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Resumo

A realizagdo desse estudo teve como proposito identificar e analisar como o ensino
da Educacdo Fisica (EF) na Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) vem sendo tratado na
formagdo inicial em EF nos cursos oferecidos em Institui¢des de Ensino Superior (IES)
publicas e privadas do estado do Rio Grande do Sul. Buscou-se localizar a presenca de
disciplinas/atividades relacionadas a EJA nesses curriculos formadores de professores, bem
como analisar de que forma os conhecimentos dessa modalidade de ensino sdo apresentados e
tratados nesses curriculos. Através da andlise dos curriculos de EF notou-se a presenca da
discussdo a respeito da EJA de forma assistematica, mas na maioria das universidades essa
discussao sequer esteve presente nas ementas das disciplinas. Assim a formagao inicial em EF
trata a EJA de forma marginal, do mesmo modo como ela vem sendo tratada no ambito da

educagdo ¢ até mesmo dentro das escolas.



Introducao

A Educacao de Jovens e Adultos € um universo singular, conforme pude constatar a
partir do contato com turmas dessa modalidade de ensino através de praticas docentes e
desenvolvendo pesquisas durante o periodo de graduacdo. Ao longo dessa trajetoria, o que
mais me intrigou foram a diversidade desse publico, suas histérias, os motivos de abandono e
retorno a escola. Dessa forma investiguei como os professores de EF que atuam com esse
publico construiam suas aulas. Resultando em um Trabalho de Conclusdao de Curso (TCC)
intitulado “Construcdo da docéncia dos professores de educacio fisica na Educacio de
Jovens e Adultos (EJA) nas escolas publicas de Santa Maria (RS)”. Juntamente com o
desenvolvimento do TCC iniciei minha trajetoria de pesquisadora participando de um grupo
de pesquisa do qual fago parte atualmente, tendo como foco dos estudos a pratica pedagbgica
e formacdo de professores. Dentro desse processo de “amadurecimento” busquei continuar
investigando a EF na EJA, especialmente a formagao de professores para essa modalidade de
ensino.

Outra motivagao para a realizagdo desse estudo ¢ a caréncia de produgdes a respeito
da EJA, aparecendo mais claramente um nimero reduzido quando se trata da EF inserida no
contexto dessa modalidade, como apontam os registros de alguns congressos. Como exemplo
recente o VII Congresso Internacional de Educacdo organizado pela UNISINOS em Sao
Leopoldo/RS no ano de 2011, no qual o Eixo Tematico 9 trata especificamente da EJA, onde
expus um trabalho com enfoque na formagdo inicial dos professores de EF que atuam na
EJA'. A grande maioria dos trabalhos apresentados nesse eixo foi relacionada com programas
de alfabetizagdo e/ou capacitacdo para o trabalho, um exemplo foi o PROEJA (Programa
Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacdo Bésica na Modalidade de
Educagdo de Jovens e Adultos) bastante mencionado nos trabalhos. Mas principalmente a
EJA apareceu com o enfoque ao letramento e alfabetizacdo. Pereira e Santos (2012)
corroboram com essa afirmagdo, conforme expresso no artigo apresentado na IX ANPED
SUL (Associagdo Nacional de Pesquisa e Pos-Graduagdo em Educacao/Seminario de
Pesquisa em Educacdo da Regido Sul) em 2012. Os autores realizaram uma “garimpagem”
nas produgdes cientificas sobre a EF na EJA na ANPED e no Congresso Brasileiro de
Ciéncias do Esporte (CONBRACE) entre os anos de 2001 e 2011, encontrando 13 produgdes
sobre a EJA, sendo que 7 delas concentram-se no CONBRACE, nas edi¢des de 2009 e 2011,

' Nesse Congresso foram apresentados aproximadamente 580 trabalhos de forma oral, distribuidos em 12 eixos
tematicos, podemos observar o nimero reduzido de trabalhos pautados na EJA, cerca de 20 produgdes e apenas
2 referentes a EF na EJA, sendo que a média de trabalhos por eixo foi proximo a 50 apresentacdes.



com um acréscimo significativo no evento de 2011, quando houve uma discussdo mais
direcionada a EF na referida modalidade de ensino.

Nota-se com isso que embora a EJA venha conquistando mais espago de discussio
com o decorrer dos anos, ainda ha uma necessidade de maior atencdo a esse tema,
principalmente a EF nessa modalidade de ensino, logo as pesquisas e producdes académicas
tém um papel importantissimo para ampliar essa visibilidade.

A realizagdo desse estudo tem como propdsito identificar e analisar como o ensino da
EF na EJA vem sendo tratado na formacao inicial em EF dos cursos oferecidos em
Instituigdes de Ensino Superior (IES) publicas e privadas do Rio Grande do Sul, buscando
localizar a presenga de disciplinas/atividades relacionadas a EJA nesses curriculos formadores
de professores, bem como analisar de que forma os conhecimentos dessa modalidade de
ensino sdo apresentados e tratados nesses curriculos.

Este artigo resulta de um processo de andlise documental, com especial atencao as
ordenagdes legais e programas dedicados a educagdo de jovens e adultos e a formacdo de
professores®. Juntamente foi realizada revisdo bibliografica parcial sobre o tema, bem como
um mapeamento dos curriculos dos cursos de EF de 10 universidades do Rio Grande do Sul
(FURG, UFPEL, UFRGS, UFSM, UNIPAMPA/Campus de Uruguaiana, UCS, UNIJUI,
UNISINOS, UNISC, URCAMP/Campus de Sao Gabriel)

A organizagdo deste trabalho constitui-se em um primeiro momento em uma breve
contextualizacdo da EJA e as politicas publicas voltadas para essa modalidade de ensino. Na
sequéncia ¢ apresentada a EF como componente curricular da EJA e a formagdo de

professores, seguido dos resultados e discussdes e as consideracdes finais.

2 A Educagdo de Jovens e Adultos tornou-se uma das modalidades de ensino de Educagdo Basica contempladas
na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, de 1996.



Metodologia

Essa pesquisa desenvolveu-se numa abordagem qualitativa, e como procedimento
para a coleta foi realizado uma analise documental dos curriculos de formacao de professores
de educacao fisica de institui¢des de ensino superior do Rio Grande do Sul. A anélise desses
“arquivos publicos” (CELLARD, 2010) ¢ uma analise um pouco “distanciada”, mas com
aten¢do voltada a um cenério mais amplo de reestruturacdo de cursos de EF na qual algumas
discussdes adquiriram centralidade.

A opgao pelos cursos de Licenciatura em Educacdo Fisica ndo se configurou de
maneira aleatéria, mas, sobretudo, por uma vivéncia e condi¢ao de professora desta disciplina.
Foram incluidos na analise os cursos de todas as universidades federais do estado (5) e cinco
cursos de instituicdes privadas, totalizando 10 Instituigdes Superiores (IES). A escolha dos
cursos de institui¢des privadas deu-se pelo critério de se tratarem de universidades (centros
universitarios e faculdades foram descartadas) e de diferentes regides do estado. Desse modo,
procurei estabelecer contato com as seguintes instituigdes: Universidade Federal de Rio
Grande (FURG), Universidade Federal de Pelotas (UFPEL), Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS), Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), Universidade
Federal do Pampa (UNIPAMPA) — Campus de Uruguaiana, Universidade de Caxias do Sul
(UCS), Universidade Regional do Noroeste do Rio Grande do Sul (UNIJUI), Universidade do
Vale do Rio Sinos (UNISINOS), Universidade de Santa Cruz do Sul (UNISC), Universidade
da Regido da Campanha (URCAMP) — Campus de Sdo Gabriel®. Os primeiros contatos foram
através de buscas nos sites das institui¢cdes, posteriormente foram estabelecidos contatos por
e-mail com os coordenadores dos cursos mencionados. Ocorreram dificuldade durante essa
etapa do estudo em razdo da demora ou do ndo retorno dos e-mails, sendo necessario reenvia-
los e escrevé-los com maior clareza sobre o objetivo do contato.

As consultas as ementas foram parte imprescindivel do estudo, em alguns casos tive
a oportunidade de ter contato com pessoas que ja haviam trabalhado em algumas das
instituicdes citadas, o que facilitou contato com coordenadores € o conhecimento do proprio
curso de Educacdo Fisica. Nao foi dado retorno por parte de trés instituigdes para as quais
foram enviadas mensagens eletronicas. Diante dessa situagdo, foram feitos contatos

telefonicos, através dos quais foi constatada a inexisténcia de disciplinas relacionadas a EJA.

* Os nomes das instituigdes pesquisadas serdo, ao longo do trabalho, evitando relagdes diretas entre os achados e
cada uma das institui¢des, que ndo sdo necessarios a compreensao das analises realizadas.



Educacio de Jovens e Adultos

Inicio situando a Educa¢dao de Jovens e Adultos no contexto histérico a fim de
melhor compreender as politicas plblicas e os pontos de maior importancia referentes a essa
modalidade de ensino (assim definida no capitulo V da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional de 1996, que esta em vigor até o momento). Conforme Beisiegel (1974) a Educacao
de Jovens e Adultos no Brasil data da época da colonizagdo, aproximadamente no século XV
quando os jesuitas catequizavam indios adolescentes e/ou adultos.

Mas as iniciativas politicas concretas de escolarizagdo de adultos no Brasil
aconteceram na década de 1940, com o objetivo de alfabetizar as camadas populares que
foram excluidas ou se afastaram da escola por inimeros motivos (REIS, 2010; DI PIERRO,
2001). Nessa década a educagdo de adultos baseou-se em programas e campanhas
governamentais com o objetivo de diminuir visivelmente o nimero de analfabetos no pais,
dessa forma essas agdes obtinham um carater assistencialista e compensatério (FRANCO,
2009).

Haddad (2007) aponta que somente a partir da Constitui¢ao de 1988 e reafirmado
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN 9394/96), os jovens e adultos
tiveram garantido seu direito a escolarizagdo, devendo, a mesma ser oferecida, de forma
gratuita, por todos os segmentos do ensino publico. Essas medidas asseguraram o direito a
Educagdo aqueles cidaddos que ndo tiveram acesso ou ndo concluiram os estudos em idade
regular. A oferta de EJA deve atender “as necessidades e disponibilidades, garantindo-se aos
que forem trabalhadores as condi¢des de acesso e permanéncia na escola” (Lei 9394/96, item
VII do artigo 4°), indicando uma preocupagdo com as especificidades desse publico.

Em relacdo as politicas educacionais, como afirma Furlan (2007) foi a partir de 1989,
da vigéncia do Governo Collor, ¢ possivel identificar uma propensao a municipaliza¢ao da
EJA, em funcdo da falta de investimentos da Unido. O processo de transferéncia da
responsabilidade com a EJA do governo federal para a esfera municipal acentuou-se ao longo
da década de 90. Conforme Haddad (2007) e Soares (2006), os municipios ndo estavam
preparados o suficiente para assumirem as obrigacdes que lhe foram conferidas, mas muitos
assumiram a EJA como um compromisso social, e estabeleceram condi¢des para que ela se
desenvolvesse. Entre essas condigOes, destaca-se a oferta de formacdo continuada aos
professores e incentivo a produgdo didatica que correspondesse as peculiaridades de jovens e

adultos.



Nota-se que, ao longo de sua existéncia, as iniciativas do Estado relacionadas a EJA
apresentam mudangas significativas, mas ainda ndo atribuem a devida importancia e
sustentabilidade a essa modalidade de ensino (SILVA, 2010). O estabelecimento das
Diretrizes Curriculares para a EJA (BRASIL, 2000) marca o inicio de um aumento de
programas destinados a essa parcela da populacao, mas ainda ha dificuldades na efetivagao de
acoes que consolidem um ensino de qualidade. O que se nota, principalmente nos programas e
projetos destinados a EJA sdo as relagdes do mundo do trabalho, a educacio desses jovens e
adultos passou a ser focada estritamente como elemento e estratégia de (re) qualificagao
profissional (SOARES, 2006) desconsiderando uma visao mais ampla e consistente de
formacao humana.

Os documentos de EJA, mesmo quando bem elaborados e carregados de boas
intengdes, ndo tem atingido os objetivos aos quais se propdem. Além disso, €, na maioria dos
casos, sao pouco explorados ou desconhecidos pelos proprios docentes, como ¢ o caso da
Proposta de Educacao Fisica para EJA, elaborada pelo Ministério da Educacdo que apresenta
aos professores exatamente uma proposta de se trabalhar a EF na EJA e norteia a construgao
do planejamento de acordo com as peculiaridades desse publico.

Seria possivel afirmar que a ultima década apresenta um conjunto de medidas que
poderiam configurar uma politica publica especifica para a EJA, no entanto, os resultados
obtidos com muitas agdes e programas nao tem assegurado uma efetiva qualidade a essa
modalidade de ensino. Do mesmo modo, a excessiva preocupacdo em preparar mao de obra
qualificada para o mercado de trabalho tem sido motivo de questionamento por parte de

pesquisadores que se dedicam a essa modalidade de ensino.

A Educacao Fisica na Educacao de Jovens e Adultos

Em relag¢do a EF na EJA em uma primeira versdo da LDBEN, o artigo 26, 3° situava
a Educagdo Fisica, integrada a proposta pedagdgica da escola, sendo componente curricular
obrigatorio da educagdo basica, ajustando-se as faixas etarias e as condi¢des da populacio
escolar, sendo sua pratica de carater facultativo nos cursos noturnos. Atingindo, dessa forma,
um percentual significativo das turmas de EJA. Mediante a reagdo de diferentes segmentos

ligados a essa area de conhecimento, o texto foi alterado a partir da Lei federal n°10.793 de



2003, apresentando a Educagao Fisica como possibilidade ampliada ao ensino noturno, porém

sendo facultativa ao aluno nos seguintes casos:

a) que cumpra jornada de trabalho igual ou superior a seis horas;

b) maior de trinta anos de idade;

¢) que estiver prestando servi¢o militar inicial ou que, em situagdo similar, estiver
obrigada a pratica de educacdo fisica;

d) amparado pelo Decreto-Lei n° 1.044/69;

e) que tenha prole. (BRASIL, 2003)

Sustentadas por essa condi¢do facultativa da EF na EJA as escolas justificam a nao
insercdo da disciplina ao curriculo argumentando que a maioria dos estudantes de EJA
também sdo trabalhadores e chegam a escola cansados da rotina de trabalho. Na grande
maioria dos casos, a existéncia do componente curricular € prevista mas sua materializagao se
faz de modo irregular, em horarios inadequados, favorecendo a solicitagdo de dispensa por
parte dos alunos. Com essa visao ha uma interpretacdo da EF como componente curricular
baseado na mera realizagdo de praticas corporais configurando-se como atividade isolada,
marcadamente a pratica do futebol.

Estudos que tiveram como tema a EF na EJA (MAZZOTI, 2008; PAIM, 2011)
apresentam consideracdes que confirmam essa visao de EF como atividade isolada e pouco
associada a algum tipo de conhecimento. A identificagio de aula de EF como “bom pra
saude”, “momento para relaxar”, “tempo para descontrair” ¢é recorrente e, embora o
entendimento da pratica de atividades fisicas como algo que contribua para a satide também
esteja presente. Mesmo com essa visao da EF bastante presente, existem contribui¢des
importantes que a situam como disciplina, e que prevéem conteidos a serem aprendidos
corroborando para a formagao do cidaddo como previsto na Constituigao.

Apesar dessa “legislacio paradoxalmente inclusiva e excludente” em relacdo a
escolaridade dos adultos (PEREIRA E SANTOS, 2012). Alguns exemplos atestam as
diferentes possibilidades de organizacdo curricular possiveis para essa modalidade de ensino e
que possam, a um so tempo, atender a demandas locais de ensino assegurando o tratamento
pedagogico adequado e qualificado as diferentes areas de conhecimento. E o caso do estado
de Sergipe, onde se materializou uma proposta pedagogica que atende as especificidades da
EJA, dando condigdes de trabalho aos professores através de formagao continuada.

Em Belo Horizonte, por sua vez, ocorreu a criacdo de projetos os quais propdem a

realizacdo de oficinas com os conteudos de disciplinas incluindo a EF (CAMPOS E GOMES



2007). E em Porto Alegre a iniciativa foi através da fixagdo de carga horaria igualitdria para
todas as areas do conhecimento a partir do segundo segmento de EJA — Ensino Fundamental®.

Essas iniciativas nos permitem perceber que tdo importante quanto pensar em uma
formacao especifica dos professores de EF que atuam na EJA ¢ necessario assegurar a EF
como um componente curricular integrante e efetivamente presente na modalidade de EJA
cumprindo com as competéncias que lhe foram conferidas.

Na cidade de Santa Maria, estudo realizado por Dos Santos (2012) expde uma
realidade bastante diversificada, tanto no que diz respeito a carga horaria destinada a EF
quanto as condi¢cdes materiais para sua realizacdo. Ha uma grande discrepancia entre os
indices de alunos dispensados de presenga nessas aulas, variando entre 10% e 90%. Por outro
lado, as escolas da rede municipal de ensino nao ultrapassam o indice de 50% e, em grande

parte, apresentam percentuais menores de dispensa.

Formacao de Professores

Uma questao notoria que envolve a formagdo de professores e que pude perceber no
estudo que realizei anteriormente ¢ que os professores nao estdo recebendo preparo inicial
suficiente nas instituicdes que os formam para enfrentar os problemas encontrados dentro da
sala de aula de EJA. Percebe-se nos discursos dos professores um desconhecimento sobre a
EJA e seus diversos aspectos por ser uma modalidade de ensino pouco discutida dentro dos
cursos de licenciaturas de um modo geral, desse modo a formagao dos professores que atuam
com esse segmento da educacdo acaba por ser “insuficiente e aligeirada”, sendo essa
formagdo independente da pratica e também da realidade das escolas (TEDESCO, 1998).

Como afirmam Ghedin, Leite e Almeida (2008), de modo geral, as licenciatura se
caracterizam por um ensino desarticulado da realidade caracteriza-se por uma visao
“burocratica, acritica baseada numa racionalidade técnica”, sendo necessario assegurar uma
reflexdo do académico sobre sua propria formacao juntamente com sua atuagdo profissional,

onde o futuro professor tenha articulado o seu processo formativo, incluindo o programa dos

* A proposta pedagogica de EJA da Rede Municipal de Ensino de Porto Alegre oferece exclusivamente o Ensino
fundamental e se organiza em Totalidades de Ensino, num total de seis, sendo que as trés primeiras sdo
oferecidas com professora-referéncia e as trés ultimas com professores(as) especializados(as) das areas de
Historia, Geografia, Artes, Matematica, Educagao Fisica, Lingua Estrangeira, Portugués e Ciéncias Naturais.



cursos de formacao, disciplinas a pratica e a realidade encontrada nas escolas. Tal problema
parece agravado quando se trata da formacao voltada para uma atuacdo frente a EJA.

Sobre a Formagao Docente para a EJA as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs)
emanadas pelo Conselho Nacional de Educacao (CNE) em 2000 estabelecem, no item VIII,
que o preparo do profissional docente deve compreender, além das exigéncias formativas para
todo e qualquer professor, questdes relativas as caracteristicas diferenciadas desta modalidade
de ensino. Ressaltando as especificidades dos sujeitos da EJA, referido documento sugere
que: “[...] os docentes deverdao se preparar e se qualificar para a constituigdo de projetos
pedagogicos que considerem modelos apropriados a essas caracteristicas e expectativas”
(BRASIL, 2000).

As Diretrizes Curriculares para a EJA se referem também as institui¢des formadoras,
instando-as ““a oferecer esta habilidade em seus processos seletivos” e, ressaltando a
necessidade de uma agdo integrada entre essas instituicdes e os sistemas de ensino,

acrescenta:

As licenciaturas e outras habilitagdes aos profissionais do ensino ndo podem deixar
de considerar, em seus cursos, a realidade da EJA. Se muitas universidades, ao lado
de Secretarias de Educagdo e outras institui¢des privadas sem fins lucrativos, ja
propdem programas de formagdo docente para a EJA, € preciso notar que se trata de
um processo em via de consolidagdo ¢ depende de uma agdo integrada de oferta
desta modalidade nos sistemas (BRASIL, 2002 p. 58).

O que se percebe através desses apontamentos ¢ um distanciamento entre a formacao
inicial dos cursos de graduagdo e a realidade concreta encontrada no ambiente de ensino-
aprendizagem. Corroborando com a idéia Molina (2010, p.87) afirma: “formar professores,
hoje, requer considerar a complexidade do contexto da pratica: a escola.”

Tomando como foco do trabalho num contexto geral a EF na EJA nota-se que em
algumas discussdes sobre a EJA tem-se priorizado algumas temadticas, e uma das questdes
centrais ¢ a necessidade da formacgdo de professores condizentes com sua especificidade
(SOARES 2006). Apesar de um relativo consenso, presente nas discussdes tedricas e na
legislagdo quanto a necessidade de qualificacdo especifica para o professor da EJA, ¢
recorrente, ainda na atualidade, a auséncia consideravel de politicas especificas para a
formagdo inicial e continuada, do profissional que trabalha com essa parcela da populagdo
(SOARES 2006).

Laffin (2012) faz uma analise sobre a constituicao da docéncia na EJA e sublinha as
fragilidades no trato com essa modalidade de ensino nos cursos de pedagogia. A mesma

autora aborda cuidadosamente as especificidades que envolvem a EJA e o publico por ela



atendido, exigindo ndo apenas uma formacdo inicial adequada quanto a efetivagao de
processos de formagdo continuada que possam respaldar os professores ao longo do exercicio
da docéncia. As argumentagdes por ela apresentadas se aproximam, em alguns momentos, dos
achados de Silva (2010) no que diz respeito a construcao da docéncia junto a turmas de EJA.
Ainda sobre a formagdo dos professores o artigo 17 da Resolugdo CNE/CEB N° 1, de
5 de Julho de 2000 expressa que a formagdo inicial e continuada dos profissionais para
trabalhar com a EJA precisa ter como referéncia as Diretrizes Curriculares Nacionais para a

formacao desses docentes e ainda deve ser baseada nos seguintes itens:

I — ambiente institucional com organizagdo adequada a proposta pedagdgica;
IT — investigagdo dos problemas desta modalidade de educagdo, buscando oferecer
solucdes teoricamente fundamentadas e socialmente contextualizadas;
III — desenvolvimento de praticas educativas que correlacionem teoria e pratica;
IV — utilizagdo de métodos e técnicas que contemplem codigos e linguagens
apropriados as situagdes especificas de aprendizagem (BRASIL, 2000 p. 03)
Visivelmente notamos que as instituigdes que formam esses profissionais devem
levar em conta as especificidades, o contexto, a relagdo teoria e pratica, a proposta pedagdgica
que vem ao encontro da modalidade de EJA e as peculiaridades que a mesma exige. Nao falo
exclusivamente do curso de EF, mas das licenciaturas em geral, entretanto com maior
evidéncia em razao da pesquisa abordar os cursos desta disciplina. Mas o que se nota com
esse trabalho ¢ o nimero limitado de cursos de licenciaturas em EF que formam professores
capacitados para a docéncia na EJA. A grande maioria sequer aborda a referida modalidade
nos seus curriculos. Percebemos, dessa forma, um “siléncio” e um “vazio institucional” nos
cursos formadores de professores como muito bem se refere Moura.
Molina (2010) ainda relata em seu estudo sobre a Forma¢dao em EF, que durante os
cursos de graduagdo sdo feitos discursos que encorajam os futuros professores ha mudar o
mundo da escola, sem, portanto, haver uma compreensdo desse mundo. Freire (1996, p.43)
complementa a idéia de Molina quando afirma que “¢ uma pena que o carater socializante da
escola, o que ha de informal na experiéncia que se vive nela, de formacdo ou deformacao, seja
negligenciado”.
H4, portanto, uma necessidade de intervencdo na escola durante todo o processo de
formacao inicial, para que os profissionais nao sejam “surpreendidos” no inicio da carreira

docente. Tavares (2010) também se refere a esse distanciamento, especificamente em relagdo

a EF, afirmando que:

Os conhecimentos, muitas vezes tratado nos cursos de formacdo inicial de
Profissionais de EF, sdo reproduzidos sem ao menos serem questionados, como



também ndo sdo articulados com o contexto social vivido pelos alunos e professores,
0 que provoca um ciclo vicioso entre o receber e o reproduzir na realidade das
praticas corporais (p.94).

Tavares (2010) refor¢a ainda o pensamento de que a formacao inicial ndo deve ser
fragmentada, e sim pensada como um processo que ndo comega nem tem um fim na formacao
inicial. Esta por sua vez ¢ uma parte do processo, que prossegue com a formagao continuada.
Sendo esse um processo inacabado, como muito bem complementa Paulo Freire (1996, p.58)
“¢ na inconclusao do ser, que se sabe como tal, que se funda a educagdo como processo
permanente.”

E preciso compreender a totalidade complexa da formagdo de professores, da
educacio fisica escolar, da docéncia e do contexto social em que essas partes estdo inseridas.
Importante observar dentro desse campo de formagdao que ha uma falta de respaldo teodrico
para os professores que atuam nessa modalidade de ensino. As produgdes existentes nao
costumam chegar a esses professores.

E um desafio necessario as universidades ampliar e garantir dentro dos cursos de
licenciatura, incluindo aqui a EF, espacos para discussdes a respeito da realidade da EJA.
Acredito que partindo de uma formagao inicial oferecida de forma condizente com a realidade
defrontada no ambito da docéncia, talvez seja uma etapa do longo caminho para uma

formagdo de qualidade.

Resultados encontrados

Como forma mais clara de analisar o trato dado a EJA dentro dos curriculos das
Licenciaturas em EF fago uso de um quadro onde estdo as Institui¢des pesquisadas € como a
EJA ¢ apresentada nos respectivos curriculos, seja como disciplinas diretas, indiretas, praticas

docentes e outras formas de abordagem.

INSTITUICAO DISCIPLINAS DISCIPLINAS PRATICAS OUTROS
DIRETAS INDIRETAS DOCENTES




INSTITUICAO 1 DOCENCIA PRATICA
ORIENTADA EM | CURRICULAR
EDUCACAO DA DISCIPLINA
FISICA® DE DOCENCIA
(disciplina ORIENTADA EM
obrigatdria) EF
INSTITUICAO 2
INSTITUICAO 3
INSTITUICAO 4 CONCEPCOES E ESTAGIO DE
PRATICAS EM DOCENCIA DE
EDUCACAO DE EDUCACAO
JOVENS E FISICA NO
ADULTOS ENSINO MEDIO
(eletiva)® E EJA (obrigatoria)
FUNDAMENTOS
DA EDUCACAO
FISICA NO
ENSINO MEDIO
E EJA’
(obrigatoria)
INSTITUICAO 5 ESTAGIO IV —
envolve Ensino
M¢édio e/ou EJA
INSTITUICAO 6
INSTITUICAO 7 ESTAGIO
FUNDAMENTAL
II - prioriza a EJA
INSTITUICAO 8
INSTITUICAO 9
INSTITUICAO 10

Das 10 IES pesquisadas menos da metade apresenta nos seus curriculos alguma
forma de preocupacao em discutir a EJA, mas apenas 1 contempla disciplinas diretas e uma

discussdo centrada especificamente na EJA.

> Programa da disciplina: Proporcionar ao aluno experiéncias e vivéncia em docéncia orientada com adultos.
Discussdo da pratica. Trabalho coletivo. Mediagdo entre o futuro docente ¢ a cultura pedagodgica construida
pedagogicamente. - Atividades diversas na educacdo. Discussdo de temas transversais. A pratica como interagao
complexa. A organizag¢do do tempo ¢ do espago. A disciplina vem sendo trabalhada com o foco para a EJA,
sendo a docéncia exercida em turmas dessa modalidade de ensino.

% Programa da disciplina: Historia e politicas da educagdo de jovens e adultos no Brasil e a emergéncia da EJA
enquanto modalidade de educagdo. Concepcdes de EJA e contribuigoes da Educagdo Popular. A EJA em suas
interfaces com os mundos do trabalho, da escola e da cultura. Processos educativos na Educagdo de Jovens e
Adultos: ambito escolar e ndo-escolar.

7 Programa da disciplina: Aborda o ensino dos esportes, dos jogos motores, das lutas, das ginasticas, das préticas
corporais expressivas e as representagdes sociais vinculadas ao campo da saude e do lazer no contexto do Ensino
Meédio e EJA. Discute as abordagens pedagogicas que orientam a pratica educativa nesse nivel de ensino. Propde
a elaboragdo e aplicagdo de planos de ensino de educagio fisica em turmas de Ensino Médio ¢ EJA




A ementa da disciplina da Instituicdo 4 denominada Concepgdes e praticas em
Educagao de Jovens e Adultos propde uma reflexdo sobre o que ¢ e qual € o papel da EJA no
Brasil. A discussdo sobre essa modalidade de ensino estd orientada pela Educagdo Popular,
fundamentada pelos referenciais de Paulo Freire. Trata-se de uma concep¢do de educacao
baseada nos processos continuos de formagao, que possui a intencionalidade de transformar a
realidade a partir dos seus sujeitos. A mesma disciplina vincula educagdo e cultura com o
mundo do trabalho, o que ¢ de suma importancia para a EJA, cujo publico é composto
basicamente por trabalhadores.

Essa ementa se destaca de todas as outras porque efetivamente assuma um
compromisso em discutir EJA. Dessa maneira quando surge a possibilidade de pensar a EF ou
de realizar a intervencdo (estagio curricular) ja existe uma no¢do sobre o que ¢ essa
modalidade de ensino e seu papel social, torna possivel pensar uma EF que faga algum
sentido para esse publico, que chega a escola carregando na bagagem inimeras experiéncias
de vida.

Apesar da importancia da ementa dessa disciplina de carga horaria de 30 horas, a
mesma ¢ oferecida de forma eletiva, ou seja, o aluno pode optar por fazer ou ndo a disciplina
dentro do curso, refor¢ando a presencga assistematica da EJA no curriculo de formagao de
professores de EF. Concretamente, o que se tem, ¢ um complemento e, possivelmente
aprofundamento de algumas discussdes especificas para essa modalidade de ensino que
podem subsidiar a disciplina de Fundamentos da EF no Ensino Médio e EJA, esta sim, com
carater obrigatério.

Em outra universidade (Institui¢do 1) a ementa encontra-se dissociada do que vem
sendo realizado, o proprio nome da disciplina Docéncia orientada em EF nao deixa claro que
a mesma estd relacionada com a modalidade de EJA, da mesma forma o objetivo:
“proporcionar ao aluno experiéncias e vivéncia em docéncia orientada com adultos” também
se apresenta com sentido amplo. Estudos realizados recentemente por académicas do curso
que realizaram sua intervencao na EJA a partir de inquietagdes e questionamentos originados
durante a realizacdo dessa disciplina (SILVA, 2010; PAIM, 2011). Tais producdes expressam
a énfase dada a docéncia em ambiente de EJA, pois através dessa intervengao no cenario da
modalidade de ensino, as discussdes e suas peculiaridades emergiram interesses que levaram a
processos investigativos e produgdes sobre o tema. E possivel interpretar essas ocorréncias
como sinalizadoras da importancia de uma reformulacdo da ementa que contemple o que vem
sendo realizado e discutido no interior da disciplina.

Da forma como se apresenta ¢ de um entendimento amplo, assim com mudangas na

ementa da disciplina e uma maior clareza nos objetivos da mesma os académicos deixariam



de manifestar “surpresa” quando percebem que a docéncia orientada se dara com o publico da

EJA, conforme constatado por Giinther, Paim e Silva (2012, p. 02)

[...] é recorrente no inicio do semestre da disciplina de Docéncia orientada com
adultos que um ntimero expressivo de estudantes manifeste surpresa ao constatar
que sua experiéncia de docéncia acontecera junto a turmas de EJA. Na sua maioria
os estudantes desconhecem a existéncia da EF nessa modalidade de ensino sobre a
qual também tem poucas informagdes.

Essa falta de informagdes sobre a EJA, relatada por estudantes de um curso que
forma professores ¢ recorrente dentro da escola, quando o professor ja estd exercendo sua
profissdo. Dessa forma ¢ necessario a EJA fazer-se presente nos curriculos das licenciaturas
em geral, pois como percebemos em pleno século XXI, ainda permanece um “siléncio” e um
“vazio institucional” no cenario da formacao de professores para essa modalidade de ensino
(MOURA 2012).

E ainda detenho-me nos pensamentos de Moura (2012) quando a mesma relata a
necessidade de uma formagdo diferenciada para os professores que atuam na EJA, pois ha
uma preocupagao com educagdo de jovens, adultos, trabalhadores e toda sua historicidade.

O documento das Diretrizes Curriculares Nacionais/EJA indicou o reconhecimento
da EJA como uma modalidade da educagdo basica, com especificidades proprias a serem

observadas:

A EJA, de acordo com a Lei 9.394/96, passando a ser uma modalidade da educagdo
basica nas etapas do ensino fundamental ¢ médio, usufrui de uma especificidade
propria que, como tal, deveria receber um tratamento consequente (BRASIL, 2000,

p-2).

Da mesma forma a LDBEN 9394/96 traz, em seu Titulo V, que trata dos Niveis e
Modalidades de Educacdo e Ensino — capitulo II — sobre a Educacdo Basica, uma se¢do
especifica (secdo V, artigos 37 e 38), denominada “Da Educagdo de Jovens e Adultos”. A
EJA ¢é compreendida como uma modalidade da educacdo basica, nas suas etapas fundamental
e média, que requer um tratamento e o atendimento as suas particularidades, o que remete a
pensar também numa formag¢do docente que atenda esse publico diferenciado. As Diretrizes
Curriculares educacionais para a formacdo de professores, a partir da Lei 9.394/96 mostram
pontos importantes na dindmica curricular dos cursos de formagdo e na organizacdo do
trabalho pedagogico na vida das escolas, apesar disso ainda hd um “fosso entre a politica de
protagonismo da escola e a politica de formagao docente.” (MOLINA 2010, p. 87). A autora

reafirma em seus trabalhos que ha um distanciamento da formagao inicial e as escolas. O que



de fato reflete no desconhecimento, no caso da EJA, quando os professores se deparam com
essa modalidade de ensino nas escolas.

As outras universidades analisadas parecem apenas criar a oportunidade de que os
estudantes conhecam ou vivenciem essa realidade, sem assegurar um processo de reflexdo e
estudo sobre essa modalidade de ensino e suas especificidades. No caso da Instituicao 8 o
coordenador apresentou um projeto de pesquisa e extensdo voltado a populagdo adulta e
idosa, especificamente atividades fisicas com fins a satde fora do ambito escolar, o que ndo
caracteriza intervencdo na EJA. A Instituigdo 10 oferece estudos sobre a EJA na poés-
graduagdo, o que ndo conta na pesquisa realizada, pois ¢ dada énfase a formagao inicial.

Na grande maioria dos curriculos notamos a inexisténcia de disciplinas que tomem a
modalidade de EJA como objeto central. A justificativa, expressa por um coordenador de
curso € que o envolvimento central do curriculo do curso € com as problematicas relacionadas
aos niveis de ensino: infantil, fundamental e médio, embora haja uma preocupagdo com a
EJA. Lafin (2012) aponta a necessidade de um reconhecimento dessa modalidade de ensino
que precisa ser estudada e que se encontra em um processo recente de construgao.

Com essa analise pude notar que a EJA nos curriculos de EF ndo tem uma discussao
expressiva, ja que a maioria das universidades ndo aborda essa questdo em seus cursos. Dessa
forma ha uma necessidade primordial da presenca e do debate a respeito dessa modalidade de
ensino nas ementas dos cursos de EF a fim de os professores obterem uma formacao de

qualidade e que de subsidios aos mesmos na sua trajetéria docente com a EJA.



Conclusao

Com esse quadro geral da producdo de conhecimento nota-se que as questoes da EJA
como modalidade de ensino vem sendo discutidas no cendrio da formacao inicial, mas na
maioria das vezes de forma periférica e assistematica. Nao ha, portanto, uma intencionalidade
em abordar essa modalidade de ensino na formacdo de futuros professores de EF o que, de
certo modo, reproduz a invisibilidade dada a EJA no cenario da educa¢do nacional. A
emergéncia de uma legislagdo especifica sobre essa modalidade de ensino, do mesmo modo
que programas e agdes com o intuito de estabelecer politicas voltadas as especificidades da
escolarizacdo de jovens e adultos ndo parece ter tido qualquer tipo de impacto nas alteragdes
curriculares na maioria das Institui¢des investigadas.

De forma geral a formacao inicial precisa ser tratada com maior atengdo por parte
das politicas publicas de educagdo oferecendo uma formacgao inicial de qualidade, nao
delegando somente a formagao em exercicio as competéncias e as aprendizagens a respeito da
EJA. O que se constata ¢ que os professores de EJA tornam-se professores a partir das
aprendizagens geradas em suas experiéncias cotidianas ja que nao tem respaldo na formacao
inicial.

Outro ponto que pode se constatar a respeito da EJA ¢ a atencdo dada a esse publico
jovem e adulto ndo escolarizado tem sido prioritariamente com o objetivo de formar mao de
obra qualificada para atuar nos setores emergentes do mercado de trabalho, em conseqiiéncia
disso a énfase na formacdo recai em conhecimentos de carater técnico-instrumentais que
atenda essa demanda. Assim ndo h4 uma preocupagdo com uma educacdo mais consistente e
de qualidade, que consiga ao mesmo tempo formar trabalhadores e cidadaos.

As politicas publicas de educagdo, os cursos de formagao de professores, todos eles,
deveriam assumir um compromisso com a educacao de qualidade, uma educagdo consistente
que dé subsidios aos docentes que atuam na formagdo de jovens e adultos. Da mesma forma
os curriculos dos cursos de EF devem discutir a EJA para que essa modalidade seja de forma

sistematica uma modalidade da educacao basica visivel e com a aten¢do que ¢ merecida.
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