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‘O padrao primitivo, fisico, funcional da
aurora da vida, os anos ativos antes dos
guarenta ou cinquenta estdo superados.
Mas ainda resta o entardecer que se
descortina, que ndo se pode passar no
ritmo febril da manh&, mas finalmente
proporciona 0 tempo necessario para
aquelas atividades intelectuais, culturais e
espirituais que foram deixadas de lado no
calor da corrida.” (Anne Morrow
Lindbergh)



RESUMO
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A criacdo e a importancia do PROEJA destinado ao publico de jovens e
adultos destaca-se aqueles que fazem parte da vida adulta média (30 a 50 anos) e
as dificuldades encontradas por esses educandos ao retornarem ao processo de
escolarizacdo foram os elementos motivadores dessa andlise. Assim, esta pesquisa
versa sobre as dificuldades e expectativas que adultos, a partir de 40 anos,
manifestam em relacdo ao processo de escolarizagdo quando se inserem na
modalidade EJA, sendo implementada em uma escola estadual no centro da cidade
de Santa Maria (RS, Brasil), que trabalha com a modalidade EJA, mas com vistas a
implantacdo do PROEJA e caracterizou o aspecto socioecondmico dos alunos
envolvidos, analisou as dificuldades e expectativas dos mesmos, verificou os fatores
gue contribuem para o indice de evasdo escolar destes alunos, avaliou o0 que 0s
motiva a permanecerem na escola e investigou qual o interesse destes alunos para
se inserirem em cursos do PROEJA. A investigacdo tomou como referéncia a
abordagem qualitativa adotando como técnica de andlise de dados, a analise de
conteudo. As informacdes sistematizadas e discutidas neste trabalho indicam
algumas consideragbes na situacdo formal de ensino-aprendizagem de adultos
trabalhadores que estdo buscando ampliar seus niveis de escolarizacédo. Entre elas
destaca-se a dificuldade apontada pelos alunos de concentracdo durante as aulas e
memorizacdo de conteudos. Entre as expectativas apontadas, destaca-se a
importancia da conclusdo do ensino médio, o desejo de se inserir em um curso
superior e a conquista de um trabalho ou uma melhor posicéo profissional.

Palavras chaves: Vida Adulta. PROEJA. Dificuldades. Expectativas.



ABSTRACT

Monograph of expertise
Specialization Course in Educacéao Profissional Integrada a Educacgéo Basica na
Modalidade Educacéo de Jovens e Adultos — PROEJA
Universidade Federal de Santa Maria

ADULT RETURNING TO SCHOOL: DIFFICULTIES AND EXPECTATIONS
AUTHOR: MARISA ANA KLUSENER
LEADER: FABIANE ADELA TONETTO COSTAS
PALCE AND DATE: Santa Maria, October 31, 2011

The creation and importance of PROEJA for young and adults public,
especially those that are part of middle adulthood (30 to 50 years) and their
difficulties faced to return to the process of schooling are the motivating factors of this
analysis. So, this research deals with the difficulties and expectations that adults from
40 years, manifest regarding the process of their schooling while being part of the
EJA (Education of Young and Adult People). This students are part of an EJA at a
state school located at the center of Santa Maria (city from RS, Brazil). This school
works with the EJA mode looking for PROEJA, and characterized the socioeconomic
character of the students involved, analyzed the difficulties and expectations of them,
found the factors that contribute to the dropout rate of students, assessed what
motivates them to stay in school and investigated what interest these students to be
inserted in PROEJA courses. The investigation took as reference a qualitative
approach adopted as a method of content analysis. The systematic information and
discussed in this paper indicate some considerations on the formal teaching situation
and learning of adult workers who are seeking to expand their educational levels.
Among the difficulties pointed out by the students is the difficulty concentrating in
class and the memorization of content. Among the expectations are the importance
of completing high school, the desire to enter into a college and the achievement of a
work or a better professional position.

Keywords: Adult life, PROEJA, difficulties, expectations
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1 INTRODUCAO

A presente investigacao caracteriza-se por ser um estudo de caso que tém
como tema, as dificuldades e expectativas dos adultos a partir de 40 anos, ao
retornarem a escola e esta vinculada ao Curso de Especializagdo em Educacgéo
Profissional Integrada a Educacdo Basica na Modalidade Educacdo de Jovens e
Adultos- PROEJA!, da Universidade Federal de Santa Maria® (UFSM, RS), trazendo
algumas sugestbes como trabalhar com estes educandos.

A escolha dessa tematica surgiu durante o Curso de Especializagdo em
PROEJA da UFSM, mais precisamente na disciplina de Pesquisa em Educacéo:
Sujeitos, Historicidades e Ciéncia, em que elaboramos um memorial reflexivo sobre
a nossa vivéncia escolar e como nos constituimos professores. A partir deste
trabalho, nasceu o interesse pela questéo das dificuldades de adaptacéo dos alunos
ao contexto escolar.

Essa inquietacdo acentuou-se ao analisar meu trabalho como educadora que
realizo desde 2004, em uma escola no centro da cidade de Santa Maria/RS, na
disciplina de Biologia no Ensino Médio. Essa disciplina esta estruturada no Modulo
3, juntamente com as disciplinas de Quimica, Geografia, Histéria e Ensino Religioso,
onde destacamos o trabalho a partir de um eixo tematico semestral, que norteia
nossas aulas.

Portanto, a pesquisa, proposta no projeto, realizou-se em uma escola
localizada no Centro da cidade de Santa Maria/RS que oportuniza a comunidade o
Ensino de Jovens e Adultos - EJA®, nivel médio, desde o ano de 2002.

O curso diferencia-se dos demais, ofertados por outras escolas estaduais de
Santa Maria, por ter seu programa dividido em modulos. O sistema de modulos
consiste na reunidao de disciplinas em grupos distintos que constituem trés areas as
guais buscam trabalhar interdisciplinarmente.

As disciplinas séo distribuidas entre os Moddulos das Linguagens que

comporta Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa, Lingua Espanhola, Literatura e Artes;

‘A partir daqui farei uso da sigla PROEJA
’A partir daqui farei uso da sigla UFSM
A partir daqui farei uso da sigla EJA
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Mdédulo das Humanas que abrange Biologia, Quimica, Geografia, Historia e
Ensino Religioso e o Modulo das Exatas composto por Fisica, Matematica e,
atualmente, foram inseridas as disciplinas de Filosofia e Sociologia.

Nessa instituicdo de ensino, percebe-se, ao longo dos anos, que a idade da
clientela referente aos alunos que frequentam a EJA tem variado muito. No inicio de
sua implantacdo, a procura por esta modalidade de ensino, por pessoas mais
velhas, isto é, com mais de 40 anos, era grande, mas, atualmente, essa parcela da
populacdo € minoria em sala de aula, predominando a idade média de 22 anos.

A EJA é uma modalidade de ensino que possibilita o estudo a uma parcela da
populacdo que ndo teve acesso a escolarizacdo regular na idade apropriada, ou
esses alunos ndo conseguiram concluir seus estudos na escola regular, devido a
uma série de questdes culturais, financeiras ou pessoais.

Assim, observa-se uma mudanca significativa na faixa etaria dos alunos da
EJA que frequentam atualmente esta escola, preponderando alunos mais jovens e,
por isso, surgiu o0 seguinte questionamento:

“‘Quais as dificuldades e expectativas em relacdo ao processo de
escolarizacdo que adultos, a partir de 40 anos, manifestam quando se inserem na
modalidade EJA, Ensino Médio Noturno, de uma Escola Estadual, da cidade de
Santa Maria- RS?”

A escola trabalha, no momento, com a modalidade EJA, mas com vistas a
implantagédo do PROEJA. Portanto, o projeto foi desenvolvido nesta escola devido o
conhecimento do trabalhado desenvolvido na mesma e para contribuir com o
processo de criagdo do novo programa de ensino.

Percebe-se que nossos alunos trazem uma bagagem de conhecimentos
anteriores, uma historia de dificuldades de adaptacdo ao contexto escolar, ndo so
pela diversidade de desejos, de necessidades, de conhecimentos, mas também, de
experiéncias, de vida e de trabalho.

Portanto este trabalho justifica o questionamento a respeito da modalidade
EJA que também se apresenta no PROEJA, e pode-se tracar um paralelo entre uma
modalidade e outra que na realidade n&o evidencia diferenca em sua constituicao.

Franzoi (2010) diz que se analisando a faixa etaria dos alunos do
PROEJA/RS, verificou-se que apenas 16% estdo com idade acima de 40 anos.
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Logo, o0 publico-alvo da pesquisa representa a menor parte entre 0s
educandos desta modalidade de ensino, fator que pode gerar a falta de motivacao
desses alunos, assim como podemos observar, na escola em que se desenvolveu a
pesquisa, que a evasdo e a repeténcia escolar, um dos maiores problemas
enfrentados pelas escolas, ocorrem com maior frequéncia justamente naqueles que
ficaram mais tempo afastados e que tem mais idade, os quais tendem a encontrar
obstaculos na sua escolarizacdo/aprendizagem. Dessa forma, este trabalho
apresenta-se relevante, pois ao compreendermos as razdoes da evasao escolar,
visamos a busca de alternativas para diminuir a mesma, a medida que no mercado
de trabalho atual, cada vez mais, exige uma formacao escolar minima. Além disso,
os cursos de PROEJA compdem-se como uma alternativa de formacéo de cidadaos
que ja se encontram em situacdo de desvantagem em relagdo ao mercado de
trabalho, pois sdo, em geral, individuos que ficaram de alguma forma, a margem do
sistema educacional.

Assim, constitui-se 0 objetivo geral desta proposta investigar quais as
principais dificuldades e expectativas em relacdo ao processo de escolarizacéo que
alunos, acima de 40 anos, encontram na modalidade EJA, Ensino Médio Noturno, e
interpretar essas respostas, tentando contribuir para os estudos pertinentes a EJA e
PROEJA.

Dentre o0s objetivos especificos estdo: conhecer a caracterizacao
socioecon6mica dos alunos envolvidos nesta pesquisa; analisar as dificuldades e
expectativas dos alunos adultos ao contexto escolar da EJA; verificar os fatores que
contribuem para o indice de evaséo escolar; avaliar o que motiva esses alunos a
permanecerem na escola e por ultimo, investigar qual o interesse dos alunos da EJA
em se inserirem em cursos do PROEJA.

Nesta perspectiva, o estudo esta dividido em dois momentos. No primeiro,
ocorre uma revisao bibliografica, a qual € composta por um capitulo fixo que esta
dividido em trés capitulos tematicos. No capitulo tematico 1, sob o titulo “Educacgao
Profissional no Brasil: algumas consideragdes”, analisa-se brevemente a historia da
educacao no Brasil, tentando dar respaldo a educacéo profissional, comecando com
o periodo da colonizacao, passando por algumas legislacdes, até a criacdo da EJA e
uma visao geral de como a escola de aplicacao do projeto fundamenta seu trabalho

com a EJA, bem como algumas modificacbes sugeridas pela legislacdo para esta
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modalidade de ensino. Enfocando o PROEJA, o capitulo tematico 2 sob o titulo “Por
que e para quem surgiu o PROEJA?”, enfatiza a sua importancia e sua clientela.

O capitulo tematico seguinte trata da vida adulta média, trazendo algumas
definicbes e caracterizacdes deste periodo, bem como algumas dificuldades e
expectativas das pessoas que se encontram nesta fase da vida.

Para o desenvolvimento de tal assunto, foram utilizadas leituras e discussdes
de tedricos que abordam esta teméatica, como Franzoi (2010), Papalia (2009),
Mosquera (1978 e 1979), Griffa (2001), Erickson (1997), Kuenzer (2009).

O segundo momento do trabalho foi dedicado & andlise dos dados, que foi
dividida em dois tempos. Sendo que, no primeiro tempo, destinado a analise
documental, verificaram-se quais as referéncias que tratam sobre a vida adulta
média e seu desenvolvimento. Logo, o segundo capitulo fixo trata dos
procedimentos metodoldgicos utilizados.

Ja na segunda parte dessa analise, através do exame dos questionarios e
das entrevistas semiestruturadas realizadas com os alunos da EJA, com 40 anos ou
mais, verificou-se a caracterizacdo socioecondémica dos entrevistados, analisado as
dificuldades e expectativas deles, em relacdo ao contexto escolar, abordados a
guestdo da evasdo escolar, as motivacbes dos alunos para permanecerem na
escola, bem como o interesse destes alunos para se inserirem em cursos do
PROEJA, constituindo assim o terceiro capitulo fixo sob o titulo “Discussdo dos
Resultados”.

Essas analises foram efetivadas através da opcdo metodologica da Anélise
de Conteudo de Bardin (1977), empregando o método da categorizacdo, segundo o
autor, isso implica a investigacdo de que cada elemento tem em comum com 0S
outros, sendo que iSsSoO é 0 que ira permitir o agrupamento.

E por fim, o quarto e ultimo capitulo em que séo abordadas as consideracdes
finais, é feita uma breve retrospectiva do trabalho, apresentando algumas sugestdes

para trabalhar com alunos a partir de 40 anos, cursando a EJA.



2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Educacéao profissional no Brasil: algumas consideragdes

Analisando a histéria da educacdo profissional no Brasil, segundo Aranha
(2006), percebe-se que o ensino profissionalizante surgiu no final do século XVII e
comecou a se destacar no inicio do século XVIII, na chamada Era Pombalina®,
juntamente com o desenvolvimento da economia e o processo de urbanizagao, que
aumentaram a demanda de artesdos. Mas naquela época a preocupacdo era
apenas ensinar o oficio de artesdo. Em 1809, surgiu o Colégio das Fabricas, que
ensinava oficios aos 6rfaos e acontecia no préprio local de trabalho: cais, hospitais,
arsenais militares e da marinha, ou seja, atendia a demanda da época. Mais tarde,
no ano de 1835, surgem as primeiras Escolas Normalistas. Esses cursos tinham
uma concepcdo artesanal da formacdo do professor e naquela época eram
exclusivos para homens, sendo sua duracdo de 2 a 3 anos e para entrar no curso
bastava saber ler e escrever, sendo sua formacdo final inferior ao chamado
secundario.

Kuenzer (2009) diz que a década de 30 pode ser tomada como um marco
referencial na histdria da politica da educacao nacional, pois se inicia o processo de
industrializacdo do pais. Na década de 40 sao criadas Leis Orgéanicas da Educacao
Nacional, como a do Ensino Secundario (1942); do Ensino Comercial (1943); do
Ensino Primario, Normal e Agricola (1946). Paralelamente, foram criados o Servi¢co
Nacional de Aprendizagem Industrial-Senai (1942) e o Servico Nacional de
Aprendizagem Comercial-Senac (1946), visando a formacao de profissionais para a
industria e o comércio, onde sua linha de acdo baseou-se durante muito tempo, no
treinamento de técnicas para preenchimento de postos de trabalho bem definidos,
com énfase na preparacdo para o fazer, sem preocupacdo especial com o
questionar, propor, criar, avaliar. Portanto, as décadas de 30 e 40 sdo um periodo
representativo para o desenvolvimento da educacdo nacional, pois é quando ela
ganha organicidade e oferece condicbes de expansdo de sua oferta.

4 . ~ .. . AL ; . . . . .. A
O gestor da reorganiza¢do administrativa e econ6mica da época colonial foi o primeiro ministro marqués de
Pombal.
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Entre 1950 e 1960 foram criadas uma série de leis, portarias e decretos que,
de acordo com Kuenzer (2009), podem ser vistos como um avanco na tentativa de
unificacdo do sistema educacional, resultando a partir dos anos 60 uma flexibilizacéo
e equiparacédo legal entre os diferentes ramos do ensino profissional e ensino
secundario, embora, na pratica, continuassem a existir dois tipos de ensino com
publicos diferenciados.

Neste periodo histérico do pais, o analfabetismo era tido como a causa da
ignorancia, da pobreza, da falta de higiene e da baixa produtividade. Alguns
movimentos em prol de uma educacdo de melhor qualidade se destacaram neste
periodo como o Il Congresso nacional de Educacdo de Adultos, em 1958, com a
participacdo de Paulo Freire que deu inicio a uma grande campanha de
alfabetizacédo e a Il Conferéncia Internacional sobre Educagéo de Adultos, na qual foi
difundida a educacéo de base ou comunitéria, projeto brasileiro. Apds o golpe de 64
destaca-se na educacéo brasileira a criacdo do MOBRAL® como forma de erradicar
o analfabetismo, tendo sido substituido, em 1985, pela Fundacdo Nacional para a
Educacao de Jovens e Adultos (Kuenzer, 2009).

Na década de 1970, segundo Kuenzer (2009), em virtude da necessidade de
formacdo de técnicos de nivel médio, foi criada a Lei n°® 5.692/71, que atribuiu ao
ensino de 2° grau um carater de profissionalizacdo compulséria, que apenas
acentuou a crise de identidade caracteristica desse nivel de ensino. Por isso, em
1982, a Lei n° 7.044, extinguiu a obrigatoriedade da habilitagdo profissional no 2°
grau.

Ja os anos de 1980, para Kuenzer (2009), foram marcados por um conjunto
de medidas educacionais e de experiéncias vividas em diferentes regides do pais,
em defesa do ensino publico de boa qualidade e da democratizacdo da educacéo,
voltados para a educacao de criancas e jovens das camadas populares, com énfase
na participagcdo dos proprios interessados e das diregcbes das escolas.
Paralelamente dava-se o acirramento de uma crise mundial, manifestando-se na
coexisténcia de uma economia ainda assentada na perspectiva do fordismo — com a
preponderancia das grandes fabricas, tecnologia pesada de base fixa,
decomposicdo das tarefas, énfase na geréncia do trabalho, treinamento para o
posto, ganhos de produtividade e estabilidade no emprego — e a internacionalizacao

> MOBRAL - Movimento Brasileiro de Alfabetizacao
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produtiva e financeira da economia capitalista, que se desenvolveu
concomitantemente a uma radical revolucéo tecnoldgica. Essa nova situacao exige
dos trabalhadores a capacidade de leitura de codigos e logicas complexas, a
capacidade de analise para gerir a variabilidade e os imprevistos, além do
desenvolvimento da competéncia para o trabalho em equipe (Kuenzer, 2009).

Os anos de 1990 sdo marcados por varios ajustes educacionais que, segundo
Kuenzer (2009), buscam a afirmacdo de uma escolaridade basica mais prolongada e
a proposta de uma educacao profissional mais abrangente e, portanto, para além do
adestramento nas técnicas de trabalho, com uma organizagéo curricular com foco no
desenvolvimento de competéncias profissionais.

Em todo o Pais, em 2000, conforme Haddad (2003), o analfabetismo absoluto
atingia cerca de 16 milhdes de pessoas com mais de 15 anos. Se somarmos 0s que
passaram pela escola e continuam sem o dominio da leitura e da escrita - 0s
analfabetos funcionais - o nimero sobe para mais de 50milhfes. Esta violacdo de
direitos ndo afeta a todos de maneira igual. Na Regido Nordeste o analfabetismo
absoluto era de 26,2%, enquanto no Sul era de 7,7%. Nas zonas rurais, 29,8% dos
jovens e adultos ndo sabiam ler e escrever, enquanto nas zonas urbanas o indice
era de 10,2%. Os indices também revelam outras formas de desigualdade. Entre a
populacao negra, a taxa de analfabetismo era de 20%, contra 8,3% da branca. Entre
as pessoas que vivem em familias com rendimento entre cinco e dez salarios
minimos mensais era de 4,7%, enquanto que nas familias com renda inferior a um
salario minimo mensal essa taxa subia para 28,8%.

Historicamente, para Haddad (2003), a educacao de jovens e adultos tem
sido tratada pelo poder publico como politica compensatéria, de carater assistencial
e ndo como um direito humano. O Governo, em 2003, langou o Programa Brasil
Alfabetizado, que teve como objetivo alfabetizar 20 milhdes de pessoas em parceria
com organizacdes da sociedade civil e utilizando metodologias diversas. No entanto,
espera-se mais. Espera-se que, além das acbes de alfabetizag&o, jovens e adultos
tenham continuidade em sistemas de ensino, conforme determina a Constituicao de
1988, dentro de uma politica de educacdo universal. Para tanto, & preciso incluir
esta modalidade no acesso ao Fundo de Manutencgao e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e de Valorizacdo do Magistério - Fundef. Também é preciso combinar

a educacédo com outras politicas de incluséo, pois a alfabetizacdo isolada ndo resulta
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em desenvolvimento pessoal e social: ndo garante terra, trabalho, alimentacao,
moradia.

Por tudo isso, ao longo da histéria, percebemos que o ensino secundario era
destinado para formar as elites condutoras do pais, ficando para o ensino
profissional o objetivo de oferecer formacdo adequada aos filhos dos operarios, aos
desvalidos da sorte e menos afortunados, aqueles que necessitavam ingressar
precocemente na forca de trabalho.

Atualmente ndo é diferente, mas podemos perceber que a diversificacdo
desses cursos profissionalizantes é cada vez maior, pois se acredita que seja uma
maneira rapida de conseguir mao-de-obra barata. Mas em um pais subdesenvolvido
como 0 nosso, onde muitas vezes a melhor opcdo de emprego € em uma
multinacional ou algo semelhante, onde a educacdo ainda ndo é devidamente
valorizada e os indices de analfabetismo e desemprego sdo enormes, talvez a

melhor solucéo seja investir no PROEJA.

2.2 Por que e para quem surgiu o PROEJA?

Dissertar sobre o PROEJA ¢é tentar entender suas especificidades, sua
importancia e 0s sujeitos que o constituem. Para tanto € fundamental um estudo
aprofundado sobre este assunto.

De acordo com o Documento Base do PROEJA — Ensino Médio (BRASIL,
2007, p.12) originario do Decreto n° 5.478, de 24/06/2005, e denominado
inicialmente como Programa de Integracdo da Educacdo Profissional ao Ensino
Médio na Modalidade Educacdo de Jovens e Adultos, o PROEJA concretiza a
decisdo governamental de atender a demanda de jovens e adultos pela oferta de
educacao profissional técnica de nivel médio. Este programa busca minimizar os
processos de exclusdo escolar vivenciados tanto por alunos da EJA, quanto de
alunos do ensino médio.

Ainda conforme o Documento Base do PROEJA — Ensino Médio (BRASIL,
2007, p.18) “o imenso contingente de jovens que demanda a educagao de jovens e
adultos, resultante de taxas de abandono de 12% no ensino fundamental regular e

de 16,7% no ensino médio, acrescido de distor¢do idade-série de 39,1% no ensino
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fundamental e de 53,3% no ensino médio (BRASIL,2001), revela a urgéncia de
tratamento ndo fragmentado, mas totalizante e sistémico, sem 0 que Se corre 0 risco
de manter invisibilizada socialmente essa populacéo, frente ao sistema escolar e,
seguramente, no mundo do trabalho formal, exigente de certificacdes e
comprovacgoes de escolaridade formal”.

Portanto, o PROEJA pretende contribuir para superacdo do quadro da
educacao brasileira, tentando sanar uma divida social com a EJA, possibilitando a
sua inclusdo no mundo do trabalho. Este € o seu objetivo em termos de
aplicabilidade. Sendo assim, a partir desse contexto, o PROEJA tem como
perspectiva a proposta de integracdo da educacéo profissional a educacédo basica
buscando a superacao da dualidade trabalho manual e intelectual.

Franzoi (2010) diz que o PROEJA gerou certo vicio de origem, pelo carater de
obrigatoriedade, provocando uma série de hostilidades e de resisténcias por parte
da comunidade da rede federal de Educacdo Profissional, responsavel pela sua
execucao, porque o decreto que o instituia tinha um efeito autoritario e a maioria dos
professores ndo se sentia preparado para trabalhar com esta nova modalidade de
ensino. A Secretaria de Educacdo Tecnolégica do Ministério da Educacao
(SETEC/MEC) tentou demover tais dificuldades com uma série de atos
administrativos. Dentre estes atos destaca-se a organizacdo das turmas de
Especializacdo Lato Sensu na maioria dos estados do pais, reunindo os atuais
Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia — os IFs®, universidades
estaduais e federais na sua execucgao, objetivando especialmente a formagéo dos
profissionais da rede federal para atuar nesta modalidade da Educacao Basica.

Segundo o portal do MEC, “de acordo com o Decreto n° 5840, 13 de julho de
2006, os Documentos Base do PROEJA e a partir da construcdo do projeto

pedagogico integrado, os cursos Proeja podem ser oferecidos das seguintes formas:

— Educacao profissional técnica concomitante ao ensino médio na modalidade de
educacao de jovens e adultos;
— educacao profissional técnica integrada ao ensino médio na modalidade de

educacao de jovens e adultos;

°A partir daqui farei uso da sigla IFs
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— formacéao inicial e continuada ou qualificagdo profissional concomitante ao ensino
fundamental na modalidade de educacéo de jovens e adultos;

— formacao inicial e continuada ou qualificacdo profissional integrada ao ensino
fundamental na modalidade de educagéo de jovens e adultos;

— formacéao inicial e continuada ou qualificacdo profissional concomitante ao ensino
meédio na modalidade de educacéo de jovens e adultos;

— formacao inicial e continuada ou qualificacdo profissional integrada ao ensino

médio na modalidade de educac¢éo de jovens e adultos.

Logo, sdo varias as formas possiveis para se oferecer o PROEJA, basta a
instituicdo de ensino estudar qual a melhor alternativa, construir o seu projeto

pedagdgico e lutar pela sua implantacao.

A proposicdo do PROEJA traz aspectos inovadores, qualitativos, de
amplitude, concepcao e localizacdo, para a educagéo no pais, sobretudo no
gue trata da oferta de educacdo basica (no nivel fundamental ou no nivel
médio) integrada a educacdo de jovens e adultos, além da formacdo de
professores especialistas para a atuagdo nestes cursos e modalidades.
Nesse sentido, podemos afirmar que o ensino médio integrado a educacéo
profissional na modalidade de educacéo de jovens e adultos € uma iniciativa
pioneira, que ndo encontra precedentes na histdria da educacgédo brasileira,
em especial no relativo a oferta nas redes publicas. (LIMA
FILHO,2010,p.114)

A patrtir desse referencial podemos perceber que o PROEJA é um programa
recente de ensino e aprendizagem e deve ser oferecida como educacao profissional
técnica de nivel médio nas formas concomitante ou integrada ao ensino médio na
modalidade EJA, visando a habilitacdo profissional em nivel técnico e a certificacao
de conclusédo do ensino médio.

Segundo o Documento Base do PROEJA — Ensino Médio (BRASIL, 2007,
p.31) “frente ao processo de crescente exclusdo social, desemprego estrutural,
desassalariamento, desemprego juvenil, baixa escolaridade e qualificacao
insuficiente dos trabalhadores, concentracdo da riqueza, reestruturacdo produtiva e
incorporacao de tecnologias de informac&o e comunicagdo no processo produtivo,
as mudancas e as transformacfes sO serdo significativas se forem, efetivamente,
estruturais e profundas, ou seja, se envolverem a configuracdo de uma outra

sociedade, em bases éticas — politicas, culturais e sociais”.
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Ainda conforme o Documento Base do PROEJA- Ensino Médio (BRASIL,
2007, p.13) “o que realmente se pretende € a formacdo humana, no sentido lato,
com acesso ao universo dos saberes e conhecimentos cientificos e tecnoldgicos
produzidos historicamente pela humanidade, integrada a uma formagé&o profissional
que permita compreender o mundo, compreender-se no mundo e nele atuar na
busca de melhoria das préoprias condicdes de vida e da construcdo de uma
sociedade justa. A perspectiva precisa ser, portanto, de formacdo na vida e para

vida e ndo apenas de qualificacdo do mercado ou para ele”.

Um projeto como esse, requerido para o desenvolvimento nacional, precisa,
em nivel estratégico e tatico, de uma politica publica de educagédo
profissional e tecnoldgica articulada com as demais politicas. A educacéo
profissional e tecnolégica comprometida com a formagdo de um sujeito com
autonomia intelectual, ética, politica e humana exige assumir uma politica
de educacdo e qualificacdo profissional ndo para adaptar o trabalhador e
prepara-lo de forma passiva e subordinada ao processo de acumulacdo da
economia capitalista, mas voltada para a perspectiva da vivéncia de um
processo critico, emancipador e fertilizador de outro mundo possivel.
(BRASIL, 2007, p.32)

Segundo Cunha (2008), de acordo com o secretario de Educacao Profissional
e Tecnoldgica, Eliezer Pacheco, o objetivo do MEC é que em cada um dos cinco mil
municipios brasileiros exista pelo menos uma escola ofertando educacéo
profissional. "O e-Tec Brasil’ assume um papel de extrema importancia para
alcancarmos esta meta, ao formar uma rede nacional de educacado profissional nas
instituicbes publicas de ensino no pais com oferta de cursos técnicos de nivel médio
na modalidade a distancia."

Logo a Educacao de Jovens e Adultos, mais especificamente no PROEJA,
deve investir na formacdo do cidaddo mais qualificado, ndo s6 como méao-de-obra,
mas também como consumidor, agente de mudancas e cidaddo participativo da
sociedade e conhecedor das novas tecnologias, pois existe a possibilidade de ser
ofertada esta modalidade de ensino a distancia, facilitando ainda mais o acesso da

populacao a escolaridade e profissionalizagéo.

7 . R ~ _ . oA
Lancado em 2007, o sistema Rede e-Tec Brasil visa a oferta de educacdo profissional e tecnoldgica a distancia e tem o
propdsito de ampliar e democratizar 0 acesso a cursos técnicos de nivel médio, pablicos e gratuitos, em regime de

colaboragdo entre Unido, estados, Distrito Federal e municipios. Os cursos serdo ministrados por institui¢ces pablicas.
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Concordo com Franzoi (2010), quando diz que os sujeitos do PROEJA fazem
parte das classes populares. Sdo, em sua maioria, trabalhadores que retornam a
escola esperancosos por uma segunda chance. Estes estudantes adultos tem um
saber produzido no contexto da contradicdo capital-trabalho, mas que nédo lhes
garante, a partir da vivéncia do drama da inseguranca, a compreensao historica da
sua existéncia social.

Por outro lado, espera-se que o professor e o aluno, a partir, de seus
posicionamentos sociais, possam estabelecer uma relacdo de aprendizagem
permeada por conflitos, por diferengcas e por negociacbes, que permita uma
problematizacédo acerca do trabalho humano e sobre a necessidade da elevacao de
escolaridade vinculada com uma formacdo técnico-profissional frente a uma
sociedade capitalista.

Sendo assim, Franzoi (2010) diz que, o sujeito da EJA, que se quer incluir no
PROEJA, ndo compde o modelo de aluno: esta fora da idade reconhecida como
regular; evadiu ou nunca frequientou a escola regular; trabalha ou estd em busca de
trabalho. E um sujeito que ndo compde o perfil de trabalhador idealizado da
Educacédo Profissional, substitui o jovem estudante que vira a ser, o técnico, pelo
trabalhador concreto que almeja uma formacao técnica para melhorar sua condicéo
em relacdo ao trabalho, ja presente na maioria das situacées ha muito em sua vida.

Outra caracteristica marcante, segundo Brunel (2008), € o rejuvenescimento
da populacdo que frequenta a EJA. O numero de jovens e adolescentes nesta
modalidade de ensino cresce a cada ano, modificando o cotidiano escolar e as
relacbes que se estabelecem entre 0s sujeitos que ocupam este espaco.

Percebe-se, portanto, que o perfil dos alunos da EJA vem se modificando com
o0 passar dos anos e trazendo cada vez mais desafios, pela diversidade de sua
clientela.

Comparando os perfis dos alunos do Ensino pos-Médio da Escola Técnica e
dos alunos do PROEJA/RS, Carvalho (2007) diz que, observam-se perfis bem
diferenciados, situacdes financeiras bem definidas, aspectos de renda familiar
diversos, e 0 aspecto que mais chama a atencdo sado as pequenas curiosidades
entre os alunos regulares da Escola Técnica e os alunos do PROEJA em relacdo a
escolha de um Curso Técnico.
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Enquanto os alunos da Escola Técnica esperam um ingresso mais rapido no
mercado de trabalho, qualidade de cursos para o mercado, melhores perspectivas
salariais, muitos que ja possuem curso superior, buscam mais qualificacdo e mais
aptidao para a propria exigéncia do mercado.

Em contrapartida, do lado do PROEJA, ha uma situacdo muito explicita de
terminar cursos que foram abandonados por inimeras razfes, a desatualizacdo, em
vista de amigos ou familiares estarem mais atualizados, e ndo sé por isso, mas a
exigéncia na hora de buscar uma nova vaga no mercado ou buscar o seu primeiro
emprego e ser barrado por ndo ter uma qualificacdo pelo menos média, procurar
uma maior estabilidade n&o so6 financeira mas também social.

Como ja foi citado anteriormente, o PROEJA é bem recente, originando esta
pesquisa que aconteceu com alunos de EJA — Ensino Médio, pois entende-se ser
importante, num primeiro momento, analisarmos a forma como a escola fundamenta
o seu trabalho com a EJA e algumas modificacBes sugeridas pela legislacdo para
esta modalidade de ensino.

Segundo o Regimento Escolar da escola alvo desta pesquisa, 0s objetivos da
Educacao de Jovens e Adultos sdo: garantir acesso, permanéncia e aprendizagem
aos educandos que nao tiveram oportunidades na idade propria; reordenar o tempo
e espaco escolar, respeitando o ritmo, os tempos de aprendizagem e as
diversidades socioculturais; reorganizar o curriculo através da construcdo de uma
proposta metodoldgica interdisciplinar que valorize o sujeito e suas vivéncias; e
oportunizar aos educandos a reflexdo sobre cidadania, visando a formacdo de
individuos criticos e conscientes de seus direitos e deveres, capazes de interagir na
sociedade.

Para o ingresso do educando nesta escola é necessario a apresentacao de
um documento que comprove a idade minima de dezoito (18) anos e a apresentacao
de historico escolar de conclusdo do Ensino Fundamental. E realizada inscricdo
prévia para o preenchimento das vagas e, em caso de exceder as vagas existentes,
a prioridade € para os educandos com a faixa etaria mais avancada. O retorno do
educando que se afastou sem comunicar a escola fica vinculado a disponibilidade de
vaga. A matricula é realizada por modulos de estudo, sendo possibilitado o
aproveitamento de estudos das disciplinas se 0 mesmo apresentar o certificado de

conclusado, o que ndo impede, da escola, solicitar a participacdo dele no respectivo
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modulo de estudo, pois, assim podera completar seus estudos mediante o novo
curriculo, garantindo novas experiéncias de formacao.

O regime de modulos de estudo esta estruturado em trés (3) moédulos,
organizados por area do conhecimento, abrangendo: &rea das linguagens, codigos e
suas tecnologias; area das ciéncias da natureza, matemética e suas tecnologias e
area das ciéncias humanas e suas tecnologias.

Quanto a metodologia, a escola propde a constru¢cdo do conhecimento de
forma interdisciplinar através de um eixo norteador, provocando situacdes
desafiadoras que envolvem o educando como agente no processo de construcao
coletiva, respeitando as diferencas individuais.

Na avaliacdo da aprendizagem, o resultado é expresso através de parecer
descritivo elaborado por todos os docentes. Cada componente curricular oportuniza
tantas avaliagbes quantas se fizerem necessarias, possibilitando o diagndstico claro
dos avancos e obstaculos do educando e do educador no processo educativo
durante o decorrer do modulo de estudo.

Segundo o Projeto Politico Pedagoégico (PPP) desta mesma escola, a
Educacédo de Jovens e Adultos consiste em um grande desafio aos professores. Ha
necessidade de um compromisso com as transformacdes para que este desafio seja
superado, considerando: as fundamentacdes dos Principios e Diretrizes da Escola
Publica Estadual para a EJA; a crescente exclusdo dos alunos da escola regular; as
dificuldades destes alunos em se integrarem na escola regular; a possibilidade
concreta de os alunos com idade avancada concluirem, com éxito, o Ensino Médio,
em menor tempo, sem prejuizo de seu aprendizado.

De acordo com a Resolugdo N° 313, de margo de 2011, Artigo 2°, a proposta
pedagogica para o ensino fundamental e médio na modalidade de EJA deve
observar as Diretrizes Nacionais e as do Sistema Estadual de Ensino, abrangendo
todos os componentes da base nacional comum das areas de conhecimento e
visando ao dominio das habilidades e competéncias, em especial as previstas nas
matrizes do Exame Nacional para a Certificacdo de Competéncias de Jovens e
Adultos — ENCCEJA e do Exame Nacional de Ensino Médio — ENEM.

O Artigo 5° refere-se a duracdo minima dos cursos na modalidade EJA, que
passa a ser, independente da organizacao curricular, respectivamente, de 1.600 (mil

e seiscentas) horas para os anos finais do ensino fundamental e de 1.200 (mil e
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duzentas) horas para o ensino médio, acrescidas horas ndo presenciais para
complementacao e/ou reforco de aprendizagem, visto que, na era da informéatica e
das tecnologias, € possivel pensar em formas de atendimento que ndo necessitem
da presenca fisica permanente dos alunos, especialmente dos alunos trabalhadores.
Para os cursos técnicos de nivel médio, a carga horaria da respectiva habilitacao
profissional deve ser adicionada as 1.200 horas destinadas a educacéao geral.

Segundo a justificativa desta Resolucdo, apesar das inUmeras alteracdes
havidas na Lei de Diretrizes e Bases — LDB, desde a sua promulgacéo, a Secao V,
que trata da EJA, sofreu apenas uma mudanca: a partir da Lei Federal n°® 11.741, de
16 de julho de 2008, a incluséo do § 3° no artigo 37, que trata da articulagcdo da EJA
com a educacao profissional, um dos objetivos do Plano Nacional de Educacéo
(2001-2010).

Até entdo, de acordo com a justificativa desta resolucéo, a referéncia nacional
para a oferta de EJA, pelos sistemas de ensino, teve orientagdo no Parecer n°
11/2000 e na Resolucdo n° 1, de 05 de julho de 2000, da Camara de Educacéo
Basica — CEB do Conselho Nacional de Educacdo — CNE, que estabelecem as
Diretrizes Curriculares para a modalidade de EJA. Nesses atos, o CNE da aos
orgaos normativos dos sistemas de ensino a responsabilidade de regulamentar a
oferta de EJA quanto a estrutura e a duracdo dos cursos. Obviamente, sem uma
referéncia nacional especifica, as interpretacbes dos sistemas de ensino forma
diversas, decorrentes da experiéncia adquirida no ensino supletivo previsto na
legislacdo anterior.

Apbs o Conselho Nacional de Educacgéo ter promovido vérias alteracdes nas
normas de EJA, sem sucesso, em junho de 2010, é homologado pelo Ministro da
Educacdo o Parecer CNE/CEB n° 6/2010 e a Resolugdo CNE/CEB n° 3, de 15 de
junho de 2010, que “Institui Diretrizes Operacionais para a Educacao de Jovens e
Adultos - EJA nos aspectos relativos & duracdo dos cursos e idade minima para
ingresso nos cursos de EJA; idade minima e certificagdo nos exames de EJA; e
Educacido de Jovens e Adultos desenvolvida por meio de Educacdo a Distancia”.

Portanto o Colegiado pronuncia-se ao Sistema Estadual de Ensino através
desta Resolucdo (n°313/2011) fazendo as adequacdes necessarias as diretrizes
nacionais, que deverdo nortear alteracbes nos regimentos escolares, planos de

estudos e projetos pedagogicos dos cursos presenciais e a distancia na modalidade
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EJA.Tais mudancas referem-se especialmente a reducdo da duracdo minima dos
cursos presenciais e a distancia, como ja foi citado anteriormente. No que se refere
a idade para ingresso nos cursos e a participacdo nos exames, ndo ha mudanca
significativa ao ja previsto anteriormente.

Esta reducédo nos cursos vem da observagdo de que a ampliagcdo da carga
horaria dos cursos de EJA, proposta no Parecer CEED n° 774/1999, tentando
superar “a ideia de supletividade” contida na Lei Federal n°® 5.692/71, ndo gerou,
junto a iniciativa privada, mudancas significativas que Ihes desse a credibilidade
necessaria, visto que a possibilidade de avanco individual passou a ser aplicada
incondicionalmente, mantendo o aligeiramento da certificagdo ou da “conclusao do
ensino médio em seis meses”.

Portanto, o mais importante é buscar alternativas que, reconhecendo no aluno
de EJA experiéncias de vida e conhecimentos adquiridos na informalidade, oferecam
propostas educacionais adequadas que permitam aos jovens e adultos superar o
tempo perdido, ndo pelo aligeiramento dos antigos supletivos de baixa qualidade,
mas pela possibilidade de qualificacdo dos cursos de EJA.

Para isso, sdo necessarias metodologias e estratégias adequadas, que
combinem atividades presenciais com educacdo a distancia na perspectiva de
possibilitar a conclusdo da educacéo basica em menor tempo e formacéo inicial e
continuada de professores que atuem na EJA, por meio de cursos que 0s
qualifiguem para atender a especificidade e diversidade desse alunado. Essa é uma
das funcdes da escola democratica que ndo se esgota na universalizacdo do
acesso, mas que visa a aprendizagem com sucesso no contexto da diversidade e

desigualdade de oportunidades em que se assenta a sociedade brasileira.

2.3 Vida adulta média: dificuldades e expectativas encontradas pelos

educandos

Franzoi (2010) destaca que, analisando-se a faixa etdria dos alunos do
PROEJA/RS, verificou-se que 56% estao na faixa de 18 a 30 anos, 31% na faixa de

31 a 40 anos e 16% com idade acima de 40 anos.
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Portanto, os adultos médios representam a menor parte entre os educandos
da EJA, apesar de, segundo Costa (2008), os critérios considerados para a selecdo
dos candidatos, adotados em um colégio técnico federal de Santa Maria — RS, em
ordem de pontuagcdo serem: menor renda, maior idade e maior tempo de
afastamento da escola.

O termo ‘meia-idade’ apareceu pela primeira vez nos dicionarios em 1895
(Lachman, 2004), quando a expectativa de vida comecou a se prolongar. Hoje, nas
sociedades industrializadas, a vida adulta intermediaria € considerada uma fase
distinta da vida, com suas proprias normas sociais, papéis, oportunidades e desafios
(PAPALIA et al, 2009). Ndo ha um consenso sobre o inicio ou o fim da meia-idade
ou sobre o0s eventos bioldgicos ou sociais especificos que a demarcam.

Papalia et al (2009) define a vida adulta intermediaria em termos cronolégicos
considerando as idades entre quarenta e sessenta e cinco anos. Mas também diz
gue ela pode ser definida pelo contexto. Um deles € a familia: geralmente uma
pessoa de meia-idade é descrita como alguém que tem filhos mais velhos e/ou pais
idosos. Contudo, atualmente algumas pessoas com quarenta anos ou mais, ainda
estdo educando os filhos e outros adultos, de qualquer idade, ndo tem filhos. Outro
aspecto € o biolégico: um homem de cinquenta anos que se exercita regularmente
provavelmente sera biologicamente mais jovem do que um de quarenta anos que
Nao se exercita.

A passagem do periodo de adulto jovem a adulto de idade média implica,
segundo Mosquera (1978) em um certo estado de animo muito mais do que em
alteracbes corporais especificas comparaveis as que assinalaram o inicio da
adolescéncia ou o findar desta.

Para as criancas os adultos médios sao figuras onipotentes e oniscientes.
Para os adolescentes, sdo individuos quadrados e incomodos e para os adultos
jovens sao modelos que devem ser imitados e superados, diz Mosquera (1978).

Segundo esse autor, a partir da visdo das outras geracdes sobre o adulto
meédio, podemos entender 0 que esses adultos sentem a respeito das mudancas que
gradualmente sao significativas em todos os seres humanos. Estas mudancas
iniciam j& com a idade de trinta anos, tendo como ponto de partida a estabilizagdo
da situacdo doméstica e profissional através do planejamento do futuro, tratando de

alcancar o maximo de possibilidades pessoais e grupais.
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Com quarenta aos de idade, se d4 o ponto mais significativo da mudanca,
pois parece que se trata de uma pessoa em consolidacdo que colhe os frutos do
esforco e se apresenta confiante nas suas capacidades, estabelecendo-se uma
consciéncia critica entre o que € realizavel e aquilo que apresenta caracteristicas
inalcancaveis. Nesta idade o adulto pode olhar tanto para o passado como para o
futuro, fazendo uma avaliacdo critica da vida e colocando em julgamento os
beneficios da experiéncia e significado pessoal.

Aos cinquenta anos de idade o adulto tem consciéncia do que é e olha as
novas geragdes como continuadoras do seu trabalho, e geralmente a capacidade
fisica decresce. E com sessenta anos de idade, o adulto médio prepara-se para
receber a aposentadoria e a necessidade de encerrar a vida profissional de maneira
madura, de modo a deixar com pessoas mais jovens responsabilidades e
desempenho social. A tendéncia € para a apatia, comodismo e comportamento
habitual, principalmente nos ultimos anos da idade adulta média.

Griffa (2001) destaca que, a vida adulta média (definida pela autora entre 30 a
50 anos) é considerada a idade madura, idade adulta propriamente dita, idade da
plenitude. E a época média em que o individuo pode ver como é o curso definitivo da
sua vida. Por um lado, percebe que nédo esta no inicio de um caminho, que a direcéo
da sua vida ja estd dada. Por outro, pode sentir de forma dramatica que ainda nao
encontrou um norte. Em ambos 0s casos, porém, considera necessario avaliar até
onde chegou em sua vida, em seu projeto.

A ideia de tempo aparece como um motivo preponderante para desenvolver
intensamente a capacidade de reconhecer-se como uma pessoa produtiva e util. O
adulto médio se d& conta do limitado carater temporal para a realizacdo dos seus
planos e procura estabelecer algumas linhas de acdo que garantam 0s seus
desempenhos e significados pessoais, diz Mosquera (1978).

Entretanto, de acordo com o autor (1978), a idade adulta média tem também
0s seus momentos de crise, quando se sente o gradual declinio nas forcas e
possibilidades de desempenho. Grande parte deste declinio consiste na perda de
forcas e em processos corporais, especialmente nas alteracdes de glandulas de
secrecdo interna que afetam primariamente as glandulas sexuais e de modo

secundario a todas endécrinas.
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Inicia-se o processo de envelhecimento e paralelo a ele aparecem as visiveis
mudancas que se operam no aspecto externo das pessoas e consistem na queda de
cabelo, enrugamento da pele, especialmente no rosto e nas maos, intensificacao
das olheiras; as pigmentacdes diversificadas na pele e as adiposidades que trazem
como consequéncia a perda da flexibilidade e de esbeltez. Todos estes aspectos
sao tipicos destas faixas de idade e inclusive acarretam as mudancas psicolégicas
gue se transparecem nos comportamentos.

As mudancas na vida da mulher sdo mais tangiveis que na do homem, diz
Mosquera (1978). Em geral, no sexo feminino, a idade adulta média é um periodo
mais critico e dificil, como por exemplo, o fim da dependéncia dos filhos, pois as
funcdes de cuidar dos filhos que constituiam o0 seu interesse maior, neste periodo
chegam ao fim. A menopausa, nao raramente, tem um papel preponderante, pois a
perda das funcdes de procriar filhos se associa a perda da capacidade gerativa e a
mulher se vé rotulada como “senhora de idade avangada”. As modificacbes nas
secrecbes hormonais ao iniciar o climatério transformam o desenvolvimento
fisiologico e produz uma série de incbmodos que variam de grau e duracdo de
pessoa para pessoa.

Geralmente a mulher se sente incbmoda sofrendo sensacdes desagradaveis
de calor e sentindo-se débil e com frequentes dores de cabeca. Esses transtornos
sdo acompanhados de efeitos depressivos e de uma grande vulnerabilidade
emocional com sentimento de incapacitagéo.

Por sua vez o homem, conforme Mosquera (1978) sofre gradual diminuicao
do seu potencial sexual e as frustragcbes mais comuns decorrem, frequentemente, da
falta de saude e vigor que ja ndo sdo mais os mesmos de quando se tinha a idade
do adulto jovem.

Griffa (2001) nos diz que a necessidade de conhecer a si mesmo e de olhar
para dentro para viver de forma mais auténtica acentua-se em algumas épocas da
vida, especialmente entre os 35 e 0s 45 anos, que Elliot Jacques (1990) denominou
‘crise da meia-idade’, na qual ocorrem modificagdes corporais proprias e
fantasiosas.

O adulto visualiza que as opg¢des se estreitaram, o campo de possibilidades é
mais restrito e essa reflexdo é acompanhada da angustia de se perguntar se ainda

ha tempo de mudar.
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E frequente o questionamento do sistema de valores que regeu sua
existéncia, os objetivos de trabalho, sociais e econbémicos, o uso que fez de seu
tempo livre, as amizades que tem, entre outras coisas. A idade avancada dos
proprios pais ou a morte de um deles contribui para a sensacgéo de envelhecimento e
de fazer parte da geragao destinada a envelhecer e morrer. Na verdade a crise da
meia-idade é uma crise depressiva.

Papalia et al (2009) diz que duas tarefas dificeis, porém necesséarias na meia
idade, sdo abrir mdo da imagem jovem e reconhecer a mortalidade. Esta ultima
exige uma busca de significado na interiorizacdo, podendo ser inquietante, pois ao
guestionarem seus proprios comprometimentos as pessoas podem temporariamente
perder seu porto seguro, mas 0S que evitam essa transicdo perdem a chance de
crescer psicologicamente.

E evidente, para Mosquera e Stob&dus (2006), que os adultos vivem hoje,
maiores expectativas de vida e melhores possibilidades de futuro, pois os avancos
na area médica, a melhor qualidade de vida e a reconceitualizacdo do sentido vital
fazem com que eles possuam melhores condicbes em sua existéncia e mais
possibilidades de desenvolvimento cognitivo através da suas proprias experiéncias
vitais.

Para Papalia et al (2009), em termos psicossociais, a meia idade ja foi
considerada um periodo relativamente estavel. Segundo ela, Freud (1906-1942) nao
viu razao na psicoterapia para pessoas acima de cinquenta anos, porque ele néo
acreditava que a personalidade j4 estava permanentemente formada nessa idade.
Em contrapartida, tedricos humanistas olharam para a vida adulta intermediaria
como a oportunidade para uma mudanca positiva: de acordo com Maslow (1968) a
auto-realizacédo (realizacdo plena do potencial humano) pode vir apenas com a
maturidade; e Rogers (1961) sustentou que o pleno funcionamento humano exige
um processo constante por toda a vida, para trazer o eu em harmonia com a
experiéncia.

Para muitos a vida adulta significa amadurecimento e, conforme Griffa (2001),
o conceito de maturidade é tirado da propria natureza e refere-se a evolugdo que
chega ao fim previsto, portanto, amadurecer é progredir paulatinamente em direcdo
a uma meta.

Esta mesma autora diz:
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Atinge-se gradualmente o amadurecimento pessoal ao orientar a sua vida
segundo o sentido da sua existéncia, a partir da aceitacdo consciente dos
seus limites e das suas disposi¢des. O ser humano, diferentemente do que
acontece com os animais, néo so vive, mas também dirige sua vida, orienta-
a para um determinado caminho. E proprio da natureza humana que a
pessoa ndo s6 viva mudancas, mas também mude a si mesma. O
amadurecimento humano implica um processo para ser mais, ou seja,
diante do ter mais ou do conhecer mais, privilegia-se o ser mais. E preciso
gue a pessoa viva em sua idade, assente-se em sua idade, sem deter-se
em sua idade: deve continuar a amadurecer. (GRIFFA,2001,p.86)

A idade adulta, considerada por Erikson (1997), o sétimo estagio de
desenvolvimento psicossocial, € atribuida a antitese critica da generatividade versus
auto absorcdo e estagnacdo. A generatividade, segundo o autor, inclui
procriatividade, produtividade e criatividade e, portanto, a geracdo de novos seres,
novos produtos e ideias, incluindo uma espécie de autogeracdo relativa ao
desenvolvimento adicional da identidade. Um senso de estagnagédo, por sua vez,
ndo € estranho mesmo aqueles que sdo extremamente produtivos e criativos,
embora possa esmagar 0S que se encontram ndo-ativados em questdes
generativas. O cuidado é um compromisso cada vez mais amplo de cuidar das
pessoas, dos produtos e das ideias com 0s quais aprendemos a nos importar.

Portanto, para Griffa (2001), segundo Erik H. Erikson (1983), a principal
caracteristica do estagio da vida adulta é a capacidade generativa; se o individuo
fracassa, enfrenta a estagnacdo. A capacidade generativa consiste na preocupacao
em orientar as novas geracdes e 0 seu conceito inclui produtividade e criatividade.

A geratividade foi definida, de acordo com Mosquera (1978), como o interesse
para estabelecer e guiar a geracao seguinte, portanto € mais do que a paternidade,
significa atividade de cuidado, produtividade e criacdo, e implica em
responsabilidade para com 0s outros.

Ainda segundo o autor, geralmente se especula sobre o éxito ou fracasso da
pessoa adulta, e isto esta diretamente relacionado aos fatores sociais e culturais,
tendo em vista que estas pessoas estdo continuamente expostas as solicitacdes e
pressfes do ambiente. Elas representam a chave da evolucédo social e o controle
das outras geracdes e por isso se sentem obrigadas a permanecer em foco com
evidente desgaste pessoal e social.

Conforme Lidz (1983, apud FERREIRA, 2003, p.143):
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Na meia idade ainda ha tempo de variar de vocagédo. E o caso de muitas
mulheres que deixam de ser apenas mées e donas de casa e ingressam em
novas carreiras. Da mesma forma alguns homens também resolvem
comecar de novo, 0 que, no entanto, fica claro € que, a medida que os anos
avangam, estas mudangas ficam mais arriscadas. Estéo acontecendo numa
época da vida em que as pessoas deveriam estar assentadas no que estao
fazendo.

Por isso, voltar a estudar para estas pessoas € um grande desafio, podendo
encontrar algumas dificuldades de adaptacao.

Para muitos adultos, a aprendizagem formal é uma maneira de desenvolver
seu potencial cognitivo e de se manter em dia com as mudancas no mundo do
trabalho. Pessoas préximas da aposentadoria frequentemente desejam expandir
suas mentes e suas habilidades para fazer uso mais produtivo e interessante do

lazer.

[...JAlguns adultos simplesmente gostam de aprender e querem continuar
aprendendo ao longo da vida.]...] Outros procuram treinamento
especializado para atualizar seus conhecimentos e habilidades, ou
instruem-se para novas ocupacdes. Outros, ainda, querem ter ascensao na
carreira ou iniciar negécios préprios. (Papalia et al, 2009,p.581).

Portanto, podem ser varios os motivos que levam os adultos médios a
voltarem a frequentar a escola.

A educacdo no Brasil enfrenta varios desafios e muitas sdo as dificuldades
encontradas pelos educandos, inclusive pelos adultos médios.

Muitos sdo os problemas a serem superados, diz Franzoi (2010), para que
ocorra uma mudanc¢a de rumo nas politicas de educacao profissional e da EJA no
Brasil. Entre as dificuldades a serem ultrapassadas estdo os indicadores de
abandono da EJA, em especial no ensino médio.

Segundo Arroyo (2008), o problema das escolas nas ultimas décadas € pelas
taxas de repeténcia e evasdo escolar e ndo pela falta de recursos fisicos, humanos
e didaticos minimos para a sua configuracgao.

A partir dessa constatacdo podemos observar que a evasao e a repeténcia
escolar sdo, atualmente, um dos maiores problemas enfrentados pelas escolas. Se
grande parte dos alunos enfrenta dificuldades de adaptacédo e falta de motivacéao
para frequentar a escola, agueles que ficaram mais tempo afastados e quem tem

mais idade tendem a ter ainda mais obstaculos para vencer.
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Por conseguinte, o processo educativo deve partir de um exame critico da
realidade dos mesmos, identificando a origem desses problemas e as possibilidades
de supera-los.

Os alunos do PROEJA, conforme Franzoi (2010) sentem resisténcias de
professores a modalidade EJA, com a rejeicdo para atuar no PROEJA, alegando
excesso de trabalho, falta de experiéncia com alunos adultos, ou mesmo pela néao
concordancia com o formato mais enxuto e diferenciado do modelo curricular.

Além das inumeras formas de resisténcia dos docentes, 0 que em parte se
deve ao fato de a proposta original n&o ter sido discutida nas escolas antes de sua
proposicao por decreto, outras dificuldades e outros obstaculos foram identificados e
estdo em maior ou menor grau relacionados com as dificuldades de permanéncia
dos alunos nos cursos.

Dentre essas dificuldades, diz Franzoi (2010), podemos destacar aquelas
relacionadas com o perfil dos estudantes e com o desenvolvimento curricular, tais
como: o desconhecimento do publico alvo; a inadequacéo inicial dos curriculos; os
horarios incompativeis com a realidade dos alunos; a falta de definicdo do perfil do
egresso para montagem de um curso na modalidade PROEJA e as préprias
especificidades da educacéo de jovens e adultos.

Outro conjunto de dificuldades esta relacionado com aspectos organizativos
da escola e do corpo docente, tais como: a pouca disponibilidade de tempo para
reunibes pedagodgicas do corpo docente envolvido com o programa; a falta de
espaco fisico adequado; o despreparo e a falta de capacitagdo dos professores para
atuar no PROEJA e a caréncia de docentes para ministrar as disciplinas de

formacao profissional.

[...]N&o h& como imaginar que o acesso garantird permanéncia, por isso ha
de se prever estratégias para manutencdo da continuidade da trajetoria
escolar: bolsas de estudo, alimentacdo, material didatico, e um conjunto de
elementos que estimulem a permanéncia e garantam condi¢cdes para
acompanhar o processo escolar. O acesso as bibliotecas escolares e aos
laboratérios de informética das escolas, inclusive nos finais de semana,
devera ser considerado, pois estamos tratando de trabalhadores que
estudam e de estudantes que trabalham. (MOLL, 2010,p.135)

Consequentemente, existe a necessidade de implantacdo de uma série de
medidas para tentar manter este educando na escola e amenizar suas dificuldades

de permanéncia.
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Segundo Paiva (2006, citado por GOMES e DOLL, 2007, p.227):

O PROEJA pode ser um espaco para que a tematica do envelhecimento
seja discutida, uma vez que esta instituicdo tem responsabilidade com a
formacao do sujeito cidaddo. A Educacao de Jovens e Adultos implica lidar
com valores, com formas de respeitar e reconhecer as diferencas. E isto se
faz desde o lugar que passam a ocupar nas politicas publicas, como
sujeitos de direitos.

Both (2001, citado por GOMES e DOLL,2007,p.229) “nos fala da importancia
de nos conscientizar de que a vida ndo se restringe somente ao trabalho e a todas
as formas de manutencdo dos servicos construidos em torno das empresas, da
familia ou dos interesses do Estado.Em nome dos interesses das pessoas, podem
ser construidas novas instituicdes, que abriguem a arte, a criatividade, a afetividade
e toda forma de organizacdo de protecdo a vida, seja social, cultural ou pessoal.
Para tanto, as escolas podem constituir novas aprendizagens; as familias podem se
alargar em sua estrutura e objetivos, proporcionando condigcbes para que a vida
tenha mais oportunidades”.

E Kuenzer ressalta que:

[...]Considerando as especificidades e a identidade da educacéo
profissional, o Parecer n° 16/99 do CNE destaca os valores estéticos,
politicos e éticos como norteadores desse tipo de educacgdo. Entretanto,
esses valores s6 se fardo concretizar mediante uma pedagogia centrada na
atividade do aluno, na sua aprendizagem para um fazer com arte - o fazer
bem feito - o que supde o desenvolvimento de criatividade, iniciativa,
liberdade de expressao; na elaboracé@o de curriculos e adocao de préticas
didaticas que possam assegurar a todos a constituicdo de competéncias
laborais relevantes para o exercicio da subsisténcia com dignidade, auto-
respeito e reconhecimento social como seres produtivos; no
reconhecimento e na valorizacdo do ethos de cada profissao, baseados na

solidariedade e na responsabilidade, para o exercicio da vida produtiva e da
cidadania. (KUENZER, 2009, p.11).

Esse excerto ilustra a relevancia dessa politica e o atendimento da
populacao-alvo do programa, uma vez que tem por objetivo valorizar o educando e a
sua histéria. Outro aspecto importante é o processo de avaliacdo que deve ser
baseado em critérios que julguem as competéncias profissionais, 0s conhecimentos
prévios e/ou os valores adquiridos fora de ambientes formais de aprendizagem.

Conforme Kloss e Franzoi (2007), talvez pelo fato de o PROEJA ser uma
proposta pedagdgica nova, ainda em construgdo, surge a grande dificuldade que é
partir do saber dos alunos para elaborar um curriculo ou uma prética de sala de
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aula. Sem davida nenhuma esses adultos tém experiéncias e a escola
tradicionalmente desconhece isto.

‘A formacado profissional especifica e continuada é uma necessidade
permanente, tanto pelas condi¢cdes objetivas de milhdes de jovens e adultos que a
buscam e dela necessitam, quanto pelas necessidades econGmicas e pela mudanga
na forma de organizagao do processo produtivo” (Brasil, 2007, p.33)

Segundo Kuenzer (2009), se por um lado as exigéncias de elevacao do nivel
de escolaridade, de uma melhor qualificagdo do trabalhador, criam perspectivas
otimistas quanto a sua valorizagao social, por outro lado convivemos com a falta de
emprego ou com sua precarizacao.

Desse modo, observamos que muitas vezes os alunos do PROEJA, precisam
abdicar de seus estudos para dedicarem-se aos seus empregos, Ou a procura
destes, pois vivemos em uma sociedade capitalista onde todos necessitamos
trabalhar para garantirmos nossa sobrevivéncia e de nossas familias. Em vista disso
€ importante estarmos atentos as tendéncias do mundo do trabalho, para
organizarmos melhor o espaco da educacao profissional e fornecer uma educacao
gue assegure condi¢cbes de laboralidade do trabalhador e ao mesmo tempo a sua
permanéncia na escola.

Assim, concluimos que o PROEJA veio para ser mais uma opcéao de estudo e
de aprimoramento pessoal e profissional para milhares de brasileiros, incluindo os
adultos de meia-idade, que por varios motivos resolvem voltar a escola e que apesar

de ser minoria nesta modalidade de ensino, devem ser considerados e valorizados.



3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

3.1 Abordagem e procedimento de pesquisa

A pesquisa caracteriza-se por uma abordagem metodolégica descritiva
qualitativa, onde foram analisados aspectos socioeconbmicos dos alunos
entrevistados, dificuldades de adaptacdo dos educandos adultos ao contexto
escolar, suas expectativas em relacdo a escola, o indice de evasdo escolar, suas
motivagdes para permanecer na escola e seu interesse em frequentar cursos do
PROEJA.

Conforme Chizzotti (2006, citado por VALENTIM, 2008, p.144):

O termo qualitativo implica uma partilha densa de pessoas, fatos e locais
gue constituem objetos de pesquisa, para extrair desse convivio 0s
significados visiveis e latentes que somente sdo perceptiveis a uma atencao
sensivel.

Desse modo, trata-se de uma metodologia que visa desenvolver uma
teorizagcdo a partir de dados sistematicamente coletados e analisados, observando
guestdes e problemas relacionados ao tema.

Segundo Freitas, Cunha e Moscarola (1997, citado por FREITAS e
MUNIZ,2008):

Enquanto a analise qualitativa se baseia na presenca ou auséncia de uma
dada caracteristica, a andlise quantitativa busca identificar a frequéncia dos
temas, palavras, expressdes ou simbolos considerados. A nogdo de
importancia deve ser clara em cada uma destas andlises: 0 que aparece
seguido € o que importa na andlise quantitativa, enquanto a qualitativa
valoriza a novidade, o interesse, 0s aspectos que permanecem na esfera do
subijetivo.

Portanto, indiretamente a analise quantitativa também sera observada.

Inicialmente foi realizado um levantamento bibliografico, para compreender
melhor a problematizacdo a ser investigada, bem como relacionar subsidios para
reflexdo e discussao do tema de pesquisa proposto. Nessa dire¢cado o procedimento
elegido foi pesquisa de campo, atraves de estudos de caso.
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Severino (2007) destaca que na pesquisa de campo, 0 objeto/fonte é
abordado em seu meio ambiente préprio. A coleta de dados é feita nas condicdes
naturais em que os fendmenos ocorrem, sendo assim diretamente observados, sem
intervencao e manuseio por parte do pesquisador.

O estudo de caso é definido por Yin (2006) como uma técnica de pesquisa
abrangente e ndo apenas uma tatica para coleta de dados e apresenta variantes,
podendo ser proposto como estudo de caso unico ou de casos multiplos.

Como instrumento optou-se por um questionario e uma entrevista semi-
estruturada e para analise das “falas” dos sujeitos entrevistados fez-se uso da
Técnica de Analise de Conteudo, que segundo Chizotti (2006), tem como objetivo
compreender criticamente o sentido das comunicac¢fes, seu conteiudo manifesto ou
latente, as significagcBes explicitas ou ocultas, faciltando a organizacdo das
informagdes e permitindo diminuir ou categorizar as informagdes obtidas.

A populacédo alvo da pesquisa foram os alunos de uma Escola Estadual no
centro da cidade de Santa Maria-RS, com idade a partir de 40 anos, que frequentam
0 Mddulo Trés da EJA desta instituicdo de ensino. Tal nivel de ensino € composto
por quatro turmas com uma média de quarenta alunos matriculados em cada turma,
sendo que deste total temos seis alunos com 40 anos ou mais, dos quais foram
entrevistados apenas quatro, pois havia pouco tempo para analisar todos os dados
obtidos, uma aluna evadiu antes de a pesquisa iniciar e o outro aluno néo foi

encontrado em aula durante o processo de pesquisa.

3.2 Coleta de dados

A técnica de coleta de dados foi através de documentagdo direta, com
elaboracao de questionario e entrevista.

O questionario foi elaborado com perguntas fechadas e abertas ou
semiestruturadas.

Com relacdo as questdes abertas, também chamadas livres ou nédo limitadas,
Gil (2006) diz que se apresenta a pergunta e deixa-se um espaco em branco para

que a pessoa escreva sua resposta sem qualquer restricdo. JA as questdes de
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multipla escolha, sdo perguntas fechadas, mas que apresentam uma série de
possiveis respostas, abrangendo varias facetas do mesmo assunto.

Segundo Camurra (2009), nas entrevistas estruturadas, as questdes sao pré-
determinadas e direcionadas. Esse tipo de entrevista obedece a um plano
sistematico, elaborado com uma série de questdes previamente escolhidas. Neste
caso, a entrevista parece com um questionario.

As perguntas da entrevista eram abertas, a fim de que os alunos pudessem
emitir suas opinides livremente, e aconteceu de forma presencial, previamente
agendada, sendo eu mesma a entrevistadora e o registro de respostas foi escrito

pelo proprio interlocutor, sendo que este ndo teve acesso a mesma apos concluido.

3.3 Técnica de analise de dados

A técnica de andlise de dados utilizada foi por andlise de contetudo, que
segundo Bardin (1977, p.38), “aparece como um conjunto de técnicas de analise das
comunicacdes, que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do
conteudo das mensagens”.

Ainda conforme Bardin (1977, p.95 e 101), “as diferentes fases de analise de
conteudo, tal como o inquérito sociolégico ou a experimentacdo, organizam-se em

torno de trés poélos cronolégicos:

- A pré-analise: é a fase de organizacao propriamente dita (...). Geralmente, esta
primeira fase possui trés missoes: a escolha dos documentos a serem submetidos a
andlise, a formulacdo das hipdteses e dos objetivos e a elaboracdo de indicadores
que fundamentem a interpretacgéo final;

- a exploracdo do material: esta fase consiste essencialmente de operagbes de
codificacdo, desconto ou enumeracdo, em funcdo de regras previamente
formuladas;

- tratamento dos resultados obtidos e interpretacdo: o analista, tendo a sua
disposicéo resultados significativos e fiéis, pode entdo propor inferéncias e adiantar
interpretacbes a propoésito dos objetivos previstos, ou que digam respeito a outras

descobertas inesperadas.
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Portanto, a analise de conteudo iniciou com a leitura dos questionarios e da
entrevista (leitura flutuante, segundo Gil, 2006), prosseguindo com a formulacédo de
hipoteses e a preparacéo do material para analise.

A exploracdo do material aconteceu mediante codificagdo, enumeragédo e
classificacao dos dados obtidos.

E por ultimo, o tratamento dos dados, a inferéncia e a interpretacdo utilizaram
procedimentos estatisticos, confrontando as informacdes obtidas com as
informacdes ja existentes nas bibliografias consultadas, podendo-se chegar a
amplas generalizacdes (Gil, 2006).



4 DISCUSSAO DOS RESULTADOS

4.1 Caracterizacdo socioecondmica dos entrevistados

Foram entrevistados quatro alunos, que serdo denominados aqui de alunos A,
B, C e D. Destes, trés eram mulheres e apenas um homem. A idade variou entre 40
e 48 anos.

Trés pessoas eram casadas e apenas uma solteira. Todos tém filhos e o
namero varia de dois a seis. Apenas uma pessoa nao estava trabalhando na época
da entrevista, apesar de estar a procura de emprego. Os outros trés entrevistados
trabalham atuando no mesmo emprego a pelo menos dois anos ou mais.

A remuneracao varia desde trés salarios minimos a mais de quatro salarios
minimos. Apenas uma pessoa recebe auxilio transporte.

Uma das entrevistadas sai direto do emprego e vai para escola, sendo este
um problema relatado como sendo uma das dificuldades encontradas em relacdo ao
contexto escolar, pois acaba chegando atrasada e nao tem tempo para um lanche
e/ou descanso entre o trabalho e o estudo.

Os demais entrevistados tem um intervalo entre a saida do trabalho e a ida
para escola, mas relatam como dificuldade encontrada, os problemas de transito
como, congestionamentos e falta de mais horérios de 6nibus. Os dias de chuva
também foram mencionados como empecilho para chegar até a escola no horario de
entrada.

Quanto ao horario de saida, alguns alunos colocaram que n&o tem condi¢des
de permanecer até o final da aula devido a incompatibilidade com o horario do

onibus para retornarem a suas casas.
4.2 Algumas dificuldades reveladas ao longo do percurso

4.2.1 Cognicao Adulta: memorizacéo e concentracao

Trés dos quatro alunos entrevistados identificaram como um dos maiores

obstaculos encontrados em relagdo ao contexto escolar, a dificuldade de memorizar
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o conteudo que é trabalhado em sala de aula. Eles apontaram em ordem
decrescente essas dificuldades, onde foi possivel verificar que a aluna B cita esta
dificuldade em primeiro lugar, a aluna A cita a dificuldade de memorizar os
contetdos em segundo lugar, e o aluno C cita em terceiro lugar. Enquanto que a
aluna D ndo menciona ter problemas de memorizagao.

Griffa (2001) diz que € comum ouvirmos falar da dificuldade de memaria do
idoso, 0 que o tornaria pouco confiavel para algumas tarefas, porém, o problema de
perda de memoria é pequeno e ocorre apenas com alguns tipos de memaria, como
por exemplo, a memoéria secundaria, responsavel por recuperar um dado varios
minutos ou horas depois de ser apresentado a pessoa, e ndo a memdria primaria, a
gual permite recordar um dado pouco tempo depois de ser informado.

Portanto, a funcéo intelectual, a memodria e a aprendizagem sdo as mais
questionadas no rendimento senil, mas os pesquisadores atuais enfatizam as
diferencas qualitativas entre o idoso e 0 jovem ou o0 adulto em seus
desenvolvimentos e conquistas.

Sendo assim, o adulto de meia-idade também ndo apresenta grandes
problemas de memdéria. Talvez o problema relatado pelos alunos seja apenas
cultural, pois muitos tendem a achar que as pessoas com o passar dos anos perdem
a memoéria. Outro problema que pode atrapalhar a memorizacdo € o fato destes
alunos terem ficado muito tempo afastados da escola.

De acordo com Papalia et al (2009), cognitivamente falando, sob muitos
aspectos as pessoas de meia-idade estdo em seu apice. Embora a rapidez
perceptual costume atingir o 4pice aos vinte anos e a habilidade numérica e a
fluéncia verbal aos trinta, o desempenho maximo em trés das seis capacidades —
raciocinio indutivo, orientacdo espacial e vocabulario — ocorre durante a vida adulta
intermediaria.

Os cérebros das pessoas de meia-idade, diz Papalia et al (2009), apresentam
maior variabilidade, alguns exibem padrdes genéticos muito similares aos dos jovens
adultos e outros exibem padrdes genéticos mais semelhantes aos dos adultos
velhos. Essa constatacdo pode ajudar a explicar a grande variedade de diferencas
individuais do funcionamento cognitivo no meio da vida, mas nao se sabe ao certo o

gue provoca essas variagoes.
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Papalia et al também cita dois aspectos da inteligéncia: a fluida e a

cristalizada. Segundo ela:

Inteligéncia fluida é a habilidade de resolver problemas novos que exigem
pouco ou nenhum conhecimento prévio, como encontrar o padrdo em uma
sequéncia de figuras. Envolve perceber relagcbes, formar conceitos e fazer
inferéncias. Essas habilidades que s&do amplamente determinadas pela
condicdo neurolégica, tendem a declinar com a idade. Inteligéncia
cristalizada é a capacidade de lembrar e utilizar a informacéo adquirida ao
longo da vida. Por exemplo, encontrar o sinbnimo de uma palavra. Ela é
medida por testes de vocabulario, conhecimentos gerais e respostas a
situagOes e dilemas sociais. Essas habilidades, que dependem amplamente
da experiéncia educacional e cultural, mantém-se e até melhoram com a
idade. (PAPALIA; OLDS ; FELDMAN, 2009, p.573)

Portanto, podemos dizer que a inteligéncia fluida atinge seu &pice no inicio da
vida adulta, enquanto que a Inteligéncia cristalizada melhora ao longo da idade.

Alguns cientistas afirmam que o conhecimento acumulado altera o modo
como a inteligéncia fluida funciona. Outros sustentam que o pensamento maduro
representa um novo estagio do desenvolvimento cognitivo — uma “forma especial de
inteligéncia” que pode fundamentar habilidades interpessoais maduras e contribuir
para a resolucao de problemas praticos (Papalia et al, 2009).

Outra dificuldade mencionada pela aluna A em primeiro lugar e pelo aluno C
em segundo lugar, foi a falta de concentracdo em aula.

Segundo Griffa (2001), na vida adulta média o impeto juvenil é substituido,
em parte, por uma maior capacidade de concentracéo, perseveranca e resisténcia. E
um periodo em que aumenta o cabedal de experiéncias pessoais, crescem as
atividades individuais e delineia-se a individualidade de modo mais nitido.

Portanto a dificuldade de concentragéo relatada pelos alunos se deve em
grande parte devido as conversas dos alunos mais jovens, que sdo maioria em sala
de aula.

Essa constatacdo se deve ao fato de que quando os entrevistados foram
guestionados da seguinte forma: “Como vocé se sente em relacdo a diferenca de
idade com a maioria de seus colegas? Por qué?” As alunas A e B responderam:

“Sinto-me incomodada com a conversa dos mais jovens”. Enquanto que 0s
alunos C e D dizem sentir-se bem e néo ter problemas com os mais jovens.

Por isso, apesar da pesquisa ter se dado com adultos, € importante

analisarmos aqui o comportamento dos mais jovens.
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Brunel (2008) diz que podemos observar que alguns jovens ndo se ajustaram
as regras disciplinares da escola regular. Muitos deles possuem a ideia de que, na
EJA, podem fazer o que quiserem sem cobranca nenhuma, o que pode provocar
problemas entre alunos e professores e, muitas vezes, entre 0s proprios alunos. Mas
é interessante salientar que existe uma diferenga entre um ambiente de liberdade e
outro de licenciosidade. Neste sentido, a0 mesmo tempo em que a postura do
professor deve ser afetiva em sala de aula, ele ndo pode esquecer o seu papel
determinante neste contexto. Ele orienta e d4 uma diretividade neste espaco, tem a
responsabilidade de ndo deixar que a sala de aula vire um ambiente onde reine a
licenciosidade.

Assim, a autoridade do professor ndo se baseia em atitudes duras e
agressivas, surge da generosidade, da seguranca e da competéncia profissional
aliadas a sua experiéncia de vida e nunca pela forga ou pelo autoritarismo.

Entdo, através de uma postura generosa de escuta e respeito, tem-se
condicBes de construir com esses jovens momentos dialdgicos e pedagdgicos nos
quais as diferencas ndo sejam empecilhos, mas, ao contrario, propiciem momentos
de troca de saberes.

Em se tratando de conhecimento escolar, diz Brunel (2008), em geral, esses
jovens ndo apresentam grandes problemas de aprendizagem, muitos deles nunca
pararam de estudar. Muitos reprovaram porque desistiram de estudar. E 0 mesmo
sobre a aprendizagem, pode-se dizer dos adultos de meia idade que, geralmente,
nao apresentem grandes dificuldades de aprendizagem.

Portanto conclui-se que os alunos mais jovens tém mais agilidade para
concluir suas atividades e acabam prejudicando a concentracao daqueles alunos de
meia-idade que precisam de mais tempo e siléncio para realizar suas tarefas.

Expressar opinides em publico e apresentar trabalhos orais, também foram
citados como dificuldades encontradas pela aluna A, em quinto lugar, e pela aluna B
em terceiro lugar.

Griffa (2001) diz que, o0 que mais se teme € destacar-se do grupo,
“sobressair”, ndo ajustar-se. As pessoas temem ser ridicularizadas ou rejeitadas.

Talvez este seja 0 motivo para estes alunos ndo se sentirem a vontade na
hora de exporem suas ideias e/ou seus trabalhos oralmente. Mas eles também

reconhecem a importancia desse tipo de posicionamento, pois apontam como uma
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das expectativas em relagcdo ao contexto escolar, adquirir mais seguranga para falar
em publico (aluno B coloca em segundo lugar e aluno C em quarto lugar) e mais
seguranca para emitir opinides (aluno A coloca em quinto lugar e aluno B também
coloca em quinto lugar).

De acordo com Erikson (1998), n6s podemos ter ideias espléndidas e até a
capacidade de ilustrar uma nova versdao de uma ideia antiga, mas sem a
competéncia para escrever claramente e falar com precisdo, nés certamente
seremos classificados como incompetentes. Portanto, é fundamental ser competente
para destacar-se no nosso mundo pratico.

Analisando-se este referencial e comparando-o com as dificuldades e
expectativas relatadas pelos alunos, podemos perceber o valor que a expresséao oral
tem na vida das pessoas e 0s obstaculos que muitas delas enfrentam para tentar
superar essa dificuldade.

O aluno C vai além quando diz: “E preciso ter seguranca para ter contato com
o publico”.,

Ele se refere ao trabalho que desenvolve como microempresario, onde
precisa “vender o seu peixe” através da conversa. E é na escola que estas pessoas
vém buscar essa segurancga, essa preparacdo para enfrentar de maneira mais

desinibida o publico em geral.

4.2.2 Necessidade de afastamento dos familiares

O lar ndo é mais uma é&rea de sdlida intimidade, pois a medida que o
tamanho e o espaco da vida familiar diminui, paradoxalmente o padréo de
convivio torna-se menos intenso no sentido de tempo, pois a luta pela vida
faz com que a auséncia seja um dos patrimdnios mais especificos da familia
contemporénea.(MOSQUERA,1979, p.145)

Deixar os filhos em casa para ir até a escola e consequentemente passar
menos tempo com eles, foi outro problema relatado pelas alunas A, B e D.

Conforme Mosquera (1979), é de responsabilidade da familia dirigir a
informacdo e a experiéncia das criancas, ndo somente no lar, mas também na
eleicio de meios sociais que deverdo ser decisivos para estruturar o

comportamento.
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Este autor também nos diz que o alimento, o cuidado e defesa da prole sédo
caracteristicas de todos os grupos familiares nos mamiferos e tem suma importancia
para o desenvolvimento da espécie.

Consequentemente, pela necessidade que estas maes-alunas sentem de
proteger, cuidar, e educar seus filhos é tao dificil para elas distanciar-se deles para ir
para o colégio e continuar seus estudos. Ja o pai-aluno entrevistado ndo mencionou
esta dificuldade.

Mosquera (1978) diz que isso se deve ao fato de o término da dependéncia
dos filhos afetar mais a mae que ao pai, pois as fun¢des de cuidar dos filhos, que é
seu interesse maior, cabem a ela.

Segundo Papalia (2009), a adolescéncia e a meia-idade sdo duas épocas da
vida ligadas a crises emocionais. Normalmente, os adultos de meia-idade sao pais
de filhos adolescentes e enquanto lidam com suas préprias preocupacdes, esses
pais precisam lidar diariamente com pessoas jovens que estdo passando por
grandes mudancas fisicas, emocionais e sociais.

Ainda segundo esta mesma autora, a maioria dos adultos jovens e de seus
pais de meia-idade gosta da companhia uns dos outros e se ddo bem. No entanto,
nem todas as familias com bom relacionamento entre as geragfes se encaixam

nesse modelo.

4.2.3 Constancia de apoio familiar

Conforme Mosquera (1979,p.144), “o clima cultural e social da familia ndo
pode, de maneira alguma, ser restrito a poucos membros ja que elimina a riqueza
dos contatos e limita as experiéncias e vivéncias humanas. Neste sentido, a familia
tal como nds a conhecemos é fonte de neurose e desentendimentos”.

Quando questionados se eram apoiados por suas familias a voltar a estudar,
as alunas A, B e D responderam que sim. Porém o aluno C disse que apenas em
parte, pois seus filhos o0 apoiavam, mas sua esposa nao.

Isto também se refletiu em uma pergunta posterior, onde foi questionado o
seguinte: “Durante a sua atual trajetoria de estudos, em algum momento vocé

pensou em abandonar a escola? Por qué?” As alunas A, B e D disseram que nao,
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mas o aluno C respondeu que sim, justificando que ja teve “varios atritos conjugais”,
pois sua esposa hao concorda com a sua necessidade de voltar a estudar.

Segundo Mosquera (1978), Ackerman (1966) diz que entre os fins sociais que
cumpre a familia estdo a oportunidade para desenvolver a identidade pessoal ligada
a unidade familiar, propiciando a integridade e forca psiquica para intentar
experiéncias novas, e o fomento da aprendizagem e apoio a criatividade e iniciativa
individual.

Embora a dinamica familiar contemporanea, diz Mosquera (1979), esteja
fundamentada no exercicio da igualdade de direitos e deveres, 0s preconceitos
continuam sendo arraigados.

Por tudo isso, percebemos a importancia que o apoio familiar tem para que as
pessoas de meia-idade possam voltar a estudar e ter a oportunidade de vivenciar

novas experiéncias.

4.3 Evasao escolar

Como mencionado anteriormente, foram entrevistados quatro alunos com 40
anos ou mais. Estes alunos estdo inseridos em quatro turmas, sendo aqui
denominadas de turmas 1,2,3 e 4.

Na turma 1 constam 45 alunos matriculados, sendo que apenas 24
frequentam regularmente a escola e entre estes encontramos uma aluna com mais
de 40 anos.

Na turma 2 constam 46 alunos matriculados e entre eles apenas 1 Unico
aluno com mais de 40 anos, mas que nédo frequenta regularmente a escola e por
isso ndo pode ser entrevistado, e 20 alunos assiduos.

Na turma 3 encontramos 43 alunos matriculados, sendo 30 alunos assiduos e
apenas 1 aluna com mais de 40 anos, mas que no momento da pesquisa ja havia
evadido.

E por ultimo, na turma 4 encontramos 40 alunos matriculados, destes 28 séo
frequentes e entre eles encontramos 1 aluna com 40 anos e 2 alunos com mais de

40 anos, sendo que os trés foram entrevistados.
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Portanto podemos concluir que nas quatro turmas envolvidas na pesquisa
temos 174 alunos matriculados, destes apenas 102 continuam frequentando a
escola e apenas 6 alunos encontram-se na faixa etaria estipulada para pesquisa, ou
seja, com 40 anos ou mais.

Por tudo isso se faz necesséario analisar as dificuldades relatadas
anteriormente pelos alunos entrevistados, para a partir delas construirmos medidas
no sentido de evitarmos a evasao destes alunos.

Franzoi (2010) ao observar a implantagdo do PROEJA no Rio Grande do Sul
— RS, diz que as escolas além das dificuldades relacionadas a evasdo, ainda
enfrentam outros problemas que podem conduzir os alunos a uma exclusao, sendo
que alguns deles referem-se a dificuldades financeiras, custo e uso de transporte
coletivo, problemas familiares e no trabalho, problemas de saude (pessoal ou

familiar), horario de aula incompativel com o do trabalho e falta de tempo.

4.4 Expectativas ao longo do percurso

4.4.1 Formacéao profissional

Papalia et al (2009) diz que nas sociedades industrializadas, tradicionalmente
0S papeis ocupacionais baseiam-se na idade. Pessoas jovens sao estudantes;
adultos jovens e adultos de meia-idade sédo trabalhadores; adultos idosos organizam
suas vidas em torno da aposentadoria e do lazer. Esse tipo de estrutura de vida é
diferenciado pela idade e é um resquicio do tempo em que a vida era breve e as
instituicdes sociais menos diversificadas.

JA em uma sociedade integrada a idade, todos os tipos de funcbes —
aprendizagem, trabalho e lazer — estariam abertos para adultos de todas as idades e
eles poderiam intercalar periodos de educacao, trabalho e lazer durante toda a vida.

Entre as expectativas citadas pelos entrevistados, a conclusdo do ensino
meédio, a preparagao para um curso técnico ou para um curso superior e uma maior
qualificacdo para o mercado de trabalho, foram as mais relevantes, pois foram

apontadas pelos quatro alunos.
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Mosquera (1978) ja dizia que “a necessidade de vencer parece ser uma das
caracteristicas mais importantes neste momento da vida”. Portanto, as pessoas de
meia-idade querem agora correr atras do tempo perdido, ou seja, acreditam que € o
momento para estudar, se qualificar e melhorar de vida.

Isto fica explicito quando Papalia et al (2009) diz que para muitos adultos, a
aprendizagem formal € uma maneira de desenvolver seu potencial cognitivo e de se
manter em dia com as mudancas no mundo do trabalho. Um exemplo sdo aquelas
mulheres que dedicaram os anos iniciais da vida adulta ao trabalho doméstico e ao
cuidado dos filhos e agora estdo dando os primeiros passos em dire¢cao ao ingresso
no mercado de trabalho. Ou pessoas proximas da aposentadoria que
frequentemente desejam expandir suas mentes e suas habilidades para fazer um
uso mais produtivo e interessante do lazer, ou simplesmente porque gostam de
aprender e querem continuar aprendendo ao longo da vida.

Papalia et al(2009) também diz que muitos adultos de meia-idade procuram
treinamento especializado para atualizar seus conhecimentos e habilidades, outros
se instruem para novas ocupagdes e outros guerem ter ascensao na carreira ou
iniciar negodcios proprios. Em uma sociedade que sofre drasticas mudangas,
decisfes referentes a carreira frequentemente sao ilimitadas.

A situacéo do trabalhador adulto € bastante complexa em nossa sociedade, ja
que os trabalhos sédo indicados e hierarquizados de acordo com os niveis de preparo
e especializacao, diz Mosquera (1979). N&ao adianta pensarmos no valor do trabalho
como livre escolha ja que, cada vez mais se imp8e a obrigatoriedade de ter um
treinamento, o que nos indica que existe uma demarcacao entre as oportunidades e
niveis de desempenho, bem como a educacdao recebida.

Na verdade, diz Mosquera (1979), o trabalho € uma maneira de se afirmar e
desenvolver caracteristicas que tornam ao individuo mais eficaz em intima relacéo
com um ambiente que ele pode transformar ou preservar. Outros aspectos
importantes sdo considerar o préprio trabalho como uma continuidade das
expectativas, anseios e valores de crescimento.

Grande parte dos seres humanos estdo preocupados em progredir nos seus
empregos o qual parece extremamente importante e significativo, ja que o progresso
significa novas maneiras de promover a auto-imagem e a auto-estima, diz Mosquera
(1979).
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Ainda segundo o mesmo autor, outro fator que influencia decisivamente sobre
a permanéncia ou ndo no trabalho € o nivel salarial, jA que grande parte dos
empregados ou funcionarios dependem de seu salario para sobreviver e alterar as
suas condi¢des de vida.

Logo, a oportunidade de ganhar mais dinheiro esta intimamente ligada a uma
mudanca no proprio trabalho, embora nem sempre os salarios sejam incentivos

valiosos.

4.4.2 Novas amizades

Fazer novas amizades também foi uma das expectativas mencionadas por
trés alunos entrevistados.

Isto é explicado por Papalia et al (2009) quando ela diz que para a maioria
das pessoas de meia-idade, os relacionamentos com o0sS outros S&80 muito
importantes — talvez de maneira diferente do que quando eram jovens.

Complementa dizendo que na meia-idade, embora a busca pela informacéao
continue sendo importante, a funcdo original reguladora da emoc¢éo e dos contatos
sociais comeca a se reafirmar, ou seja, as pessoas de meia-idade buscam cada vez
mais outras pessoas que as facam sentirem-se bem.

Ainda esta mesma autora diz que, como prevé a teoria de Carstensen®, as
redes sociais podem se tornar menores e mais intimas na meia-idade. As amizades
persistem e sdo a fonte mais poderosa de apoio emocional e bem-estar,
especialmente para mulheres. A qualidade das amizades da meia-idade
complementa o que elas ndo tem em termos de tempo, especialmente durante uma
crise, tal como um divércio ou um problema com pais idosos, eles recorrem a amigos
para apoio emocional, orientacao pratica, conforto, companheirismo e conversa.

Segundo Papalia et al(2009), a importancia das amizades pode variar de
tempos em tempos. Conforme um estudo realizado com a maioria de mulheres e

homens brancos das classes média e baixa, 0s amigos eram mais importantes para

8 . . s . ~ ..
Laura Carstensen (1991) — Teoria que explica o declinio das interagdes sociais e mudancgas dos
comportamentos emocionais dos idosos.
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o bem-estar das mulheres no inicio da meia-idade, mas para os homens se dava o
contrario, 0s amigos eram mais importantes nos ultimos anos da meia-idade.
Por tudo isso, entendemos a importancia da busca por novas amizades pelos

alunos de meia-idade que foram entrevistados.

4.4.3 Auxiliar os filhos

Este desejo foi manifestado por dois dos quatro alunos entrevistados, como
sendo uma das expectativas em relacdo ao contexto escolar. Trata-se de duas
mulheres, mées de adolescentes, que buscam na escola o aprendizado para ajudar
seus filhos nas tarefas escolares, bem como entender melhor o mundo para poder
orientar os filhos.

De acordo com Papalia; Olds; Feldman, (2009,p.589),

Erikson via a idade em torno dos quarenta como a época em que as
pessoas entram em seu sétimo estagio normativo, da generatividade versus
estagnacdo. Generatividade, como defeniu Erickson, € a preocupacdo de
adultos maduros em estabelecer e orientar a proxima geracao, perpetuando
a si proprio e influenciando os que o sucedem. As pessoas que ndo acham
uma maneira para gerar se tornam absortas, auto-indulgentes ou
estagnadas (inativo ou sem vida). A virtude desse periodo € o cuidar.

Segundo Mosquera (1978), com o0s quarenta anos a familia representa a
situacdo basica no desenvolvimento de si mesmo e especialmente na tentativa de
educar aos mais jovens.

Portanto, é natural que pessoas de meia-idade preocupem-se com seus
filhos, principalmente as maes, pois geralmente sdo elas que assumem o papel de

cuida-los e educa-los.

4.5 Motivagdes para permanecer na escola

Quando questionados sobre o que 0s motiva a permanecer na escola,

recebemos as seguintes respostas:



48

“Adquirir mais conhecimento e concluir o ensino médio para depois ingressar na faculdade”.
“Almejo uma faculdade”.
“Ter os objetivos alcangados”,

“Vontade de vencer”.

Vemos que a aspiragdo por um Curso Superior ainda é bem relevante e fica
evidente a necessidade de concluir o Ensino Médio para chegar até a almejada
faculdade.

De acordo com Antunes; Stobaus; Mosquera ( 2008, p.10):

[...] Parece que mesmo entre 34 anos e 63 anos, adultez jovem plena e
adultez média final, o desejo de aprender dos educandos e a motivacao
representa 0s objetivos de escolarizacdo. Nessas aspiracdes é necessario,
motivar o aluno, entender desejos e intencdes de aprendizagem, a comecar
por ouvir e perceber o que cada um tem para partilhar e ensinar de vivéncia
pessoal.

Outro aspecto interessante € a realizacdo pessoal e satisfacdo pelas suas
conquistas.

Sendo assim, concluimos que a EJA tem um importante papel na vida destas
pessoas e € necessario que os professores e dirigentes das escolas compreendam
isso para colaborar com a permanéncia destes alunos na escola, desenvolvendo

medidas para evitar a evaséao.

4.6 Interesse em frequentar a modalidade PROEJA

Todos os alunos entrevistados demonstraram grande interesse no PROEJA.
Afirmaram que se tivessem a oportunidade de escolher entre a modalidade EJA e
PROEJA, sem duavida escolheriam o PROEJA, pois segundo eles, possibilitaria uma
qualificacdo e consequentemente uma melhor oportunidade de trabalho.

Segundo Kuenzer (2009), a educacéo profissional ndo € garantia de emprego,
mas tem importante papel social a cumprir, no que diz respeito a fornecer uma
educacao que assegure condi¢cdes de laboridade do trabalhador.

Sendo assim, diz Kuenzer (2009), precisamos preparar bem nossos alunos
para o dominio dos fundamentos tecnolégicos e das habilidades técnicas

necessarias ao fazer das profissbes. Mas precisamos ir além, cuidando das
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competéncias genéricas, que asseguram a compreensao desse fazer, a autonomia,
a critica, a criatividade, elementos fundamentais ao exercicio da cidadania, da
participacdo politica e da intervencéo nos destinos da sociedade futura.

Franzoi (2010) afirma que os estudantes adultos tém um saber produzido no
contexto da contradicdo capital-trabalho, mas que n&o lhes garante, a partir da
vivéncia do drama da inseguranca, a compreensao histérica da sua vivéncia social.
Por isso espera-se estabelecer uma relacdo de aprendizagem que permita uma
problematizag&o acerca do trabalho humano e sobre a necessidade da elevagéo de
escolaridade vinculada com uma formagdo técnico-profissional frente a uma
sociedade capitalista.

Segundo Franzoi (2010), Moura (2010) diz que, faz-se necessario que 0
PROEJA seja concebido numa perspectiva de Educacdo Profissional Técnica
integrada a modalidade EJA, em que trabalho, ciéncia e cultura sejam considerados
principios fundamentais na organizacéo da proposta formativa escolar desses jovens
e adultos/trabalhadores.

Portanto, a partir desta entrevista podemos perceber a importéancia de se
implantar a modalidade PROEJA em mais escolas, incluindo a rede estadual e

municipal, no municipio de Santa Maria — RS.



CONSIDERACOES FINAIS

Partindo do trabalho de educadora de jovens e adultos, considero que esta
pesquisa se direcionou para uma problemética pertinente ao analisar as dificuldades
e expectativas de alunos adultos que retornam a escola e frequentam a modalidade
EJA e que também podem se apresentar no PROEJA, pois na realidade ndo se
evidencia diferenca em sua constituicao.

Para tanto foi preciso fazer uma revisitacao a histéria da educacéo no Brasil,
enfatizando a educacéao profissional e a criagdo da modalidade PROEJA, articulando
com isso o processo evolutivo das politicas publicas.

Também se fizeram necessarias leituras para compreender o processo de
desenvolvimento que envolve a idade adulta média com vistas a um melhor
entendimento desta fase da vida, suas caracteristicas e sua importancia.

Neste sentido, a realizacdo desse trabalho abrange duas é&reas bem
presentes na minha vida profissional. Primeiro meu trabalho com a EJA e segundo o
envolvimento de alunos de mais idade, que hoje sdo minoria em sala de aula, pois
preponderam jovens nesta modalidade de ensino. Mas é com os mais velhos que
me identifico que sinto mais prazer em trabalhar, pois a troca de experiéncias e a
bagagem de conhecimentos que essas pessoas trazem me suscitam diversas
aprendizagens pessoais e profissionais.

Portanto, esse estudo proporcionou uma visdo mais especifica sobre as
politicas publicas destinadas a EJA e ao PROEJA, bem como um melhor
entendimento sobre a idade intermediaria que vai dos 40 até os 65 anos
aproximadamente .

O contato mais proximo com os alunos que foram entrevistados, podendo
ouvir suas angustias e suas expectativas, me fez refletir ainda mais sobre o trabalho
gue desenvolvo junto a eles e pensar formas diferenciadas para trabalhar com este
publico e principalmente a importancia de conhecé-los um pouco melhor para
compreender suas ansiedades.

Com relacdo a escola onde foi desenvolvida a pesquisa e na qual trabalho ha
alguns anos, pude constatar que realiza um importante trabalho com a EJA, sempre

buscando inovar e motivar seus alunos a concluirem seus estudos e também
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incentivar para que alcem “novos vOos” em busca de seus objetivos e suas
realizacfes pessoais.

E ndo poderia deixar de destacar o apoio e o incentivo que eu e minhas
colegas da escola recebemos da equipe diretiva e de alguns professores para nos
dedicarmos ao Curso de Especializacdo em PROEJA e assim podermos contribuir
com o processo que almeja implantar em nossa escola esta nova modalidade de
ensino.

As informagdes sistematizadas e discutidas neste trabalho indicam algumas
consideracdes na situacao formal de ensino-aprendizagem de adultos trabalhadores
gue estdo buscando ampliar seus niveis de escolarizacao.

Entre elas destaco a dificuldade apontada pelos alunos de concentracéo
durante as aulas e memorizacéo de conteudos.

Através da bibliografia consultada foi constatado que estas pessoas na
verdade ndo tem perdas consideraveis de memdria e concentracdo. E foi evidente
nas falas dos entrevistados que o0 que realmente os atrapalha sdo as conversas dos
alunos mais jovens, o cansaco depois de um longo e exaustivo dia de trabalho e
talvez a falta de agilidade devido ao longo tempo em que ficaram fora da sala de
aula.

Acredito que neste momento é essencial o papel do professor ao atuar como
um condutor para que a aula transcorra de forma tranquila e respeitando o tempo de
cada aluno.

Também foi citada como dificuldade relacionada ao contexto escolar, a
necessidade de afastamento dos familiares, o que se justifica conforme os estudos
realizados, por ser a idade adulta média a fase da generatividade, ou seja, da
necessidade de cuidar dos outros (filhos, pais idosos, vizinhos) e falta, em alguns
casos, de apoio familiar para concluir os estudos.

Neste momento o apoio institucional se faz necessario, para que, através de
uma equipe de orientacdo pedagdgica, possa haver um maior didlogo que motive e
incentive esses alunos a concluirem seus estudos, apesar das dificuldades
enfrentadas.

Quanto as dificuldades relatas referentes aos horarios de entrada e/ou saida,

cabe também a escola flexibilizar esses horarios e talvez entrar em contato com as
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empresas onde estes alunos trabalham para encontrarem o melhor acordo que nao
prejudique o trabalhador e nem o estudante.

Entre as expectativas apontadas, destaco a importancia da conclusdo do
ensino meédio, o desejo de se inserir em um curso superior e a conquista de um
trabalho ou uma posicéo profissional melhor.

A busca por novas amizades e a aprendizagem para poder auxiliar os filhos
nos temas da escola, também foram expectativas citadas.

O interesse dos alunos em frequentar o PROEJA foi muito relevante, pois
evidencia a importancia de mais investimentos e a criagdo de novos cursos nesta
modalidade de ensino.

Segundo Franzoi (2010), algumas escolas que oferecem a modalidade
PROEJA e que enfrentam dificuldades relacionadas a evaséo, adotaram algumas
medidas como, por exemplo, orientar os alunos quanto ao significado e a
importancia da permanéncia na instituicdo, motivar os professores para um trabalho
mais adequado para a EJA, monitorar a frequéncia dos alunos e estabelecer contato
com os evadidos, buscar formas de obter custeio para transporte e o sistema de
bolsa de estudo como incentivo & permanéncia na escola.

Sendo assim, todo esforco possivel para tentar garantir a permanéncia dos
educandos da EJA e do PROEJA nas escolas € vélida e bem vinda, pois sabemos
que sdo varias as dificuldades enfrentadas por eles e a evasao escolar é bastante
grande.

Entendo, entretanto que isso s6 podera ser concretizado através da reflexdo
critica sobre as préticas educacionais, o que sem duvida nao se constitui uma tarefa
facil, pois requer o reconhecimento daquilo que ndo estd bem e a suposi¢do do que
se pensa ser mais adequado. Embora as dificuldades parecam ser enormes e 0s
resultados demorem a aparecer em algum momento essas mudancas terdo que
acontecer.

De acordo com Antunes; Stobaus; Mosquera (2008, p.3 e 4):

A verdadeira educacdo deve proporcionar a construcao de valores éticos e
morais, deve respeitar as individualidades de cada educando. Cabe, pois,
ao educador promover praticas pedagdgicas que acompanhem estas
particularidades de cada um, na busca da construcdo de seus saberes.
Para tanto, o educador deve ser portador de um novo olhar sobre a
Educacao e suas praticas educativas diarias devem propor intenso gosto
pela vida e propostas para uma vida mais digna, mais saudavel e mais
humana. No entanto, o professor é o responsavel por refletir e compor
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Nnovos conceitos e objetivos sociais referentes a educacao atual, a partir das
concepcdes de ensino e dos papéis que lhe sdo atribuidos cultural e
socialmente. Especialmente, o professor na EJA precisa familiarizar-se com
a realidade de seus alunos, entender quem € o aluno adulto da EJA, suas
necessidades, interesses pessoais e perspectivas de vida.

Enfim, deixo aqui o desafio para que esse trabalho possibilite discussodes,
estudos, propostas e quem sabe, acOes frente a temética das dificuldades e
expectativas dos adultos ao retornarem a escola, para que possamos auxilia-los na

conquista de seus objetivos e tentarmos reduzir a evasao escolar.
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Anexo A — Carta de aprovacao

MINISTERIO DA SAUDE

Conselho Nacional de Saude

Comissé&o Nacional de Etica em Pesquisa
(CONEP)

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
Pro-Reitoria de P0s-Graduacao e Pesquisa
Comité de Etica em Pesquisa - CEP- UFSM
REGISTRO CONEP: 243

CARTA DE APROVACAO

O Comité de Etica em Pesquisa — UFSM, reconhecido pela Comissdo Nacional de
Etica em Pesquisa — (CONEP/MS) analisou o protocolo de pesquisa:

Titulo: Adultos que retornaram a escola: dificuldades e expectativas

NUumero do processo: 23081.004279/2011-12

CAAE (Certificado de Apresentacio para Apreciacéo Etica): 0042.0.243.000-11
Pesquisador Responsavel: Fabiane Adela Tonetto Costas

Este projeto foi APROVADO em seus aspectos éticos e metodologicos de acordo
com

as Diretrizes estabelecidas na Resolucao 196/96 e complementares do Conselho
Nacional de Saude. Toda e qualquer alteracao do Projeto, assim como os eventos
adversos graves, deverdo ser comunicados imediatamente a este Comité.

O pesquisador deve apresentar ao CEP:

Agosto/ 2011- Relatoério final
Os membros do CEP-UFSM néo participaram do processo de avaliacdo dos projetos
onde constam como pesquisadores.

DATA DA REUNIAO DE APROVACAO: 09/05/2011

Santa Maria, 09 de Maio de 2011

Félix A. Antunes Soares

Coordenador do Comité de Etica em Pesquisa-UFSM
Registro CONEP N. 243.



APENDICES



61

Apéndice A — Termo de consentimento livre e esclarecido

Comité de Etica em Pesquisa - UFSM - Av. Roraima, 1000 — Prédio da Reitoria - 7°
andar - Campus Universitario. CEP: 97105-900 — Santa Maria — RS. Tel: 0(**) 55
3220 9362 — email: comiteeticapesquisa@mail.ufsm.br

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do estudo: Adultos retornam a escola: dificuldades e expectativas
Pesquisador responsavel: Prof.2 Dr.2 Fabiane Adela Tonetto Costas
Instituicdo/Departamento: Universidade Federal de Santa Maria
Telefone para contato: (55) 91494026

Local da coleta de dados: Instituto Estadual de Educagao Olavo Bilac

Prezado (a) Senhor (a), vocé esta sendo convidado (a) a ser entrevistado (a) de
forma totalmente voluntaria, assim:

e Antes de concordar em participar desta pesquisa, € muito importante que
vocé compreenda as informacdes e instrucdes contidas neste documento.

e As pesquisadoras deverdo responder todas as suas duvidas antes que vocé
se decidir a participar.

e Vocé tem o direito de desistir de participar da pesquisa a qualquer momento,
sem nenhuma penalidade.

Objetivo do estudo. Investigar quais as principais dificuldades e expectativas que
alunos a partir de 40 anos, encontram na modalidade EJA Ensino Médio Noturno.

Justificativa. Ao compreendermos as raz6es da evasao escolar visamos a busca de
alternativas para diminuir a mesma. Portanto, considero importante esta pesquisa,
para, a partir dela, investigar as dificuldades de adaptacdo dos educandos adultos e
suas expectativas ao retornarem a escola, interpretar estas respostas e avaliar o
processo educacional, tentando contribuir para o mesmo.

Procedimentos. Sua participagdo nesta pesquisa consistirA em responder um
guestionario com perguntas fechadas e abertas ou semi-estruturadas; a entrevista
tera questdes abertas e o registro de respostas sera escrito pelo préprio interlocutor.

Beneficios. Esta pesquisa trard maior conhecimento sobre o tema abordado, sem
beneficio direto para vocé. Porém trara beneficio para outros alunos, através do
trabalho individualizado que poderé ser implantado, visando auxiliar na superacéo
de algumas dificuldades que vem se apresentando e através do conhecimento das
expectativas desses alunos, assim como para a universidade por meio das
informacdes e conhecimentos que ficardo para posteriores estudos, contribuindo
para melhor compreensao do tema.
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Riscos. A sua participacdo nesta pesquisa ndo representara qualquer risco fisico e
moral, porém existe a possibilidade de desconforto psicolégico durante a entrevista,
e neste caso vocé podera desistir sem nenhum prejuizo pessoal e se quiser podera
fazer uso do Servigo de Orientacdo Escolar (SOE) da escola.

Sigilo. As informacdes fornecidas por vocé terdo sua privacidade garantida pelas
pesquisadoras responsaveis. Os nomes dos sujeitos da pesquisa ndo serao
identificados em nenhum momento, mesmo quando o0s resultados desta pesquisa
forem divulgados em qualquer forma. Além disso, os participantes terdo o direito de
se manterem atualizado sobre os resultados obtidos a partir da pesquisa, podendo
buscar informacfes desta na sala 3340-B, no Centro de Educacdo/UFSM, prédio 16,
com a professora coordenadora da pesquisa Fabiane Adela Tonetto Costas.

E importante esclarecer que ndo ha despesas pessoais para o participante
deste estudo. Também ndo h& compensacdo financeira relacionada a sua
participagéo.

Ciente e de acordo com o que foi anteriormente exposto, eu
, estou de acordo em participar desta

pesquisa, sendo entrevistado.

Assino este consentimento em duas vias, ficando com a posse de uma delas.

Santa Maria, ............. e e, de...coevenl.

Assinatura do sujeito de pesquisa N. identidade

(Somente para o responsavel do projeto)

Declaro que obtive de forma apropriada e voluntaria o Consentimento Livre e
Esclarecido deste sujeito de pesquisa ou representante legal para a participacéo
neste estudo.

Santa Matria, ........... de .o, de..oeeeiiiinn.

Profa. Dra. Fabiane Adela Tonetto Costas
Coordenadora da Pesquisa
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Apéndice B — Termo de confidencialidade
Titulo do projeto: Adultos que retornam a escola: dificuldades e expectativas

Pesquisador responsavel: Prof.2 Dr.2 Fabiane Adela Tonetto Costas
Instituicdo/Departamento: UFSM/Centro de Educacéo

Telefone para contato: (55)91494026

Local da coleta de dados: Instituto Estadual de Educacéo Olavo Bilac

Os pesquisadores do presente projeto se comprometem a preservar a
privacidade dos alunos cujos dados serdo coletados através de questionario e
entrevista com os alunos alvos da pesquisa no Instituto Estadual de Educacéo Olavo
Bilac. Concordam, igualmente, que estas informacfes serdo utilizadas Unica e
exclusivamente para execucdo do presente projeto. As informacfes somente
poderdo ser divulgadas de forma anbnima e serdo mantidas na sala 3340-B no
Centro de Educacdo/UFSM, prédio 16, localizado na Av. Roraima, n°® 1000, Santa
Maira — RS, por um periodo de 2 anos a partir da conclusdo do projeto, sob a
responsabilidade da Sr.2 Fabiane Adela Tonetto Costas. ApOs este periodo, 0s
dados serdo destruidos. Este projeto de pesquisa foi revisado e aprovado pelo
Comité de Etica em Pesquisa da UFSM em ...../......[....... , com o numero do CAAE

Santa Matria, ............. de oo, de.......

Fabiane Adela Tonetto Costas
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Apéndice C — Questionario
Questionéario utilizado para coleta de dados de alunos acima de 40 anos que
freqientam a EJA, ensino meédio noturno, de uma escola no Centro de Santa
Maria/RS.

O objetivo do presente questionario é efetuar Levantamento de Dados sobre 0s
individuos envolvidos com a pesquisa.

IDENTIFICACAO:
1) Sexo:
() Feminino () Masculino

2) ldade:

3) Qual o seu estado civil?
( ) Casado(a) ( )solteiro(a) ( )separado(a) ( ) viavo(a)
4) Vocé tem filhos?

() Sim. Quantos?

() Nao.

5) Suafamilia apdia a sua deciséo de voltar a estudar?

( )Sim
() Nao
() Em parte.
Por qué?

CARACTERIZACAO SOCIOECONOMICA:
6) Qual sua condi¢cdo como trabalhador no momento?
() estou trabalhando ( ) estou a procura de trabalho () ndo trabalho

7) Qual a sua profissao?

8) A gquanto tempo atua neste emprego?




9) Qual suaremuneracéo atual?

( ) 1 salario minimo

( ) entre 1 e 2 salarios minimos
( ) entre 2 e 3 salarios minimos
() entre 3 e 4 salarios minimos
( ) mais de 4 salarios minimos
( ) outra resposta:

10) Vocé recebe auxilio transporte?
( )Sim ( )Néo

11) Qual o horario que vocé sai do seu emprego?
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12) Vocé vem direto do seu emprego para a escola?

( ) Néo
() Sim. Quanto tempo vocé leva do seu trabalho até a escola?




66

Apéndice D - Entrevista da pesquisa

Através desta entrevista buscaremos obter informacdes mais especificas como
forma de complementac&o do questionario aplicado.

ENTREVISTA DA PESQUISA:

1) Enumere em ordem decrescente, de 1 a 5, as maiores dificuldades que vocé
encontra em relagcéo ao contexto escolar.

2) Enumere em ordem decrescente, de 1 a 5, as maiores expectativas que vocé
tem em relagéo ao contexto escolar.

3) Durante a sua atual trajetéria de estudos, em algum momento vocé pensou em
abandonar a escola? Por qué?

4) O gue motiva vocé a permanecer na escola?Por qué?

5) Como vocé se sente em relacdo a diferenca de idade com a maioria de seus
colegas? Por qué?

6) Se houvesse a oportunidade para frequentar a modalidade PROEJA, vocé teria
interesse? Por qué



