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“Na origem de todas as grandes obras, houve feat@mide sonhos,
projetos e aspiracdes. Houve uma dedicacéo apaiaampiilo que nédo
existia, para que chegasse a existir.
Houve intuicdo de possibilidades inéditas que lanftaiosamente para o
futuro.
N&o basta ter grandes desejos para realiza-lag)énmrealiza grandes

obras sem ter tido grandes desejos.”

Albert Einstein
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RESUMO
Monografia de Especializacao
Programa de P6s-Graduacdo em Gestao Educacional

Universidade Federal de Santa Maria, RS, Brasil.

O PERFIL DOS ALUNOS QUE BUSCAM OS CURSOS DE
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Autora: Neila Teresinha Dias Fagundes Linhares
Orientador: Claudio E. G. Dutra
Data e Local da Defesa: Santa Maria, 17 de mar@dads.

Este trabalho investiga qual o perfil dos alunos grocuram 0s cursos de
Educacédo de Jovens e Adultos. Percebe-se a impartda Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA) nos dias atuais, tendo s v grande numero de
pessoas que ficaram afastadas da escola e volsanaciurecidas buscando
conhecimento a fim de aprender e recuperar o tepgpdido. O papel
social da escola passa, obrigatoriamente, pelaguias da sociedade
civil organizada, expressa na Constituicdo Feakrdl988 que a “educacédo
€ direito de todos e dever do Estado e da famiiliéirata-se de uma
pesquisa descritiva tendo como método de abordagestudo de caso,
pois este, retrata a realidade de forma complepgotunda. Com este
trabalho constatei que os alunos hoje, de acorao necessidades,
voltam para sala de aula com vontade, pois sabemmatancia do estudo
para suas vidas revelando que grandes sao suagakfaes. A escola e 0s
educadores devem propiciar o conhecimento da &sekdid tornando
transparente a ideologia dominante, tornando o horsen cidad&ao.
Busquei fazer um trabalho dindmico, sempre primgmelos interesses e
necessidades dos alunos para que realmente smtoidedaos atuantes.



ABSTRACT
Monograph of Specialization
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O PERFIL DOS ALUNOS QUE BUSCAM OS CURSOS DE
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EDUCATIONAL COURSEYS)
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This present work shows the students profile whara@efor youngs and
adults educational courses. Nowadays, we noticarpertance of youngs
and adults education, as many of them have beey &aa school for
quite a long time and therefor are now mature ehbug search for
knowledge in order to make up the time lost. Theost social role is, of
course, an organized civil society achievement lwiagpress the Federal
Constitution of 1988 that says that “educatiorhis tight of all the duty of
the state and de family.” It's about a descreptasgearch that has a round
about method in which portrair a reality in a coatpland deep was. It was
possible to understand with in this study that she&dents nowadays act
according to their necessities, come back to scletads with willness
because they know the importance of the studyHeir tlives that revels
their great expectations. Both school and educatisaciety must give a
reality knowledge to make the dominant ideologyadieenough to raise a
citizen man. I've tried to make a dynamic work irder to look for the
interests and necessities of the students whoyre@int to be action
citizens.



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

EJA — Educacao de Jovens e Adultos

LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nationa

MEC — Ministério da Educacéo e Cultura

MOBRAL — Movimento Brasileiro de Alfabetizac&o

PNE — Plano Nacional da Educacao

UNESCO - Organizacao das Nacdes Unidas para Edudac&iéncias e

Cultura



1 INTRODUCAO

O presente estudo surgiu da necessidade de iraestigvas
alternativas para melhor incentivar e motivar o&s a continuarem seus
estudos. O interesse por este estudo se originouirdea experiéncia com
alunos do curso noturno. Por este motivo resolvestigar o perfil dos
alunos que procuram o curso de Educacéao de Jovedsites, procurando
incentiva-los a freqiientar o ensino noturno, oneld possivel conviver
com pessoas de suas mesmas faixas etarias, queanet@or motivos
semelhantes, havendo trocas de experiéncias ecedpi&as e crescimento
como cidadaos.

A Educacédo de Jovens e Adultos esta na pauta slassdbes e tém-se
buscado refletir o papel essencial que esta desdrap® desenvolvimento
do ser humano e da sociedade.

Esta reflexdo ampliou-se nos ultimos anos apontanuecessidade de
construir uma escola que promova a identidade dgstess que dela
participam, a populacdo de alunos cuja experiéGmeiaducacao regular foi
negada ou frustrada por falta de condicbes em drgqii a escola em
tempo regular. O processo de escolarizacdo de goeemdultos deve
representar uma contribuicdo para o resgate dadddgm e construcao da
cidadania critica e participativa.

A Proposta Curricular da Educacao de Jovens e égslgMEC, 2002)
ressalta que a educacdo pode contribuir para gpesz®as se acomodem
ao mundo em que vivem ou se envolvam na transf@ondele; assim a
educacédo sera conservadora ou transformadora lidadea Para Freire,

quando o professor ndo tem clareza sobre a quemsestindo ou opta



pela neutralidade est4, mesmo que inconscientepmrtendo por um dos
lados, nesse caso pela conservacao. Ao optar p@a aducacao

transformadora, ele deve ser essencialmente prabiEdor, pressupondo
criatividade e reflexdo sobre a realidade, de maoassumir o

compromisso com sua mudanca.

Nesse contexto busca-se inserir a discussao pamsaino de jovens e
adultos, pois do ponto de vista social as pessoago tiveram acesso a
escola para completar a escolarizacdo nédo témgiexide acompanhar a
evolucao social ficando a margem, sem capacidageda participacdo e
transformacdo na sociedade atual, pois a escolaeSpaco de uma
educacao transformadora, onde os sujeitos se eamaha mudanca com
possibilidade de interacao e formacéo.

O objetivo ao realizar-se a pesquisa foi analigaeréil dos alunos que
buscam a Educacao de Jovens e Adultos. A procwggodlens e adultos
pela escolaridade hoje impressiona pela necesstitademento de vagas e
nos coloca frente a algumas questbées como o desgmpue € um dos
principais motivos que levam estes educandos aipa escola.

No primeiro momento langou-se o problema e os mbgtque nos
levaram a esta construc¢do. A seguir partiu-se paraprofundamento do
tema através de leitura e da construcdo do refatetsdrico que nos
possibilitou um estudo sobre a Educacéo de Jov&ukikos e finalmente
realizamos a pesquisa com o0s alunos e estabelecatagdes com a
teoria, o que nos deu os resultados para a condiesde trabalho.

Considerando a realidade existente e sentindo sideede de um
aprofundamento nos estudos onde se possa consmtdatores que

influenciam os jovens e adultos a voltar a esdolafeito um referencial



tedrico pensando a Educacdo para Jovens e Adultengiderando a
realidade existente, fez-se um aprofundamento sigl@s para constatar
os fatores que levam esta clientela a procurarcalasDiante dessas
expectativas de melhoria de condicbes de vida, egumsdo assim
empregos melhores.

O primeiro capitulo refere-se a historia da Alf&satdo de Jovens e
Adultos, pois a educacéo basica de Jovens e Adetiidsdelineando seu
lugar na histdria da educacdo no Brasil. No seguaghdtulo aborda-se a
EJA na Legislacao Brasileira com relacdo ao Ricn@eado Sul como esta
assegurada na Constituicdo, no Parecer, na Reso&g@ LDB. Logo
apos, é feita a caracterizacao da EJA analisand@edil dos educandos e
da comunidade, com sua diversidade sociocultuelyvalores, género,
etnias, idades e ritmos de socializacéo e aprey@izaA seguir, procura-
se definir o Curriculo e as Préaticas Educativas cnfinalidade de
organizar o tempo e o espacgo de ensinar e apread@tmente, definindo
novos compromissos. Também procura-se refletir & alp educador,
buscando dimensdes no trabalho educativo da eschia,de compreender
gue a centralidade do curriculo ou do ambiente atac de uma escola
estd na acdo praticada por seus educadores e ddscan

No capitulo seguinte, trata-se da metodologia agéc da populacéo
alvo, da caracterizacdo da Escola, da coleta esardd dados e concluindo
gque o ensino noturno para Jovens e Adultos trattaiba surge como
alternativa para suprir as falhas do sistema edtalc vé-se na educacgao
0 grande caminho para tratar a desigualdade, mtkerna sociedade
aqueles que nao foram favorecidos e dando-lhesigisd de viver a

cidadania dignamente.



2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Histéria da Alfabetizacdo de Jovens e Adultos

A educacéo béasica de Jovens e Adultos ja estéedelito seu lugar na
historia da educacao no Brasil, especialmenteta dardécada de trinta. A
apresentacao desta linha de tempo faz um destagtrajetéria de Paulo
Freire e no seu ideério: a Educacao Popular.

A maneira de ver historicamente a realidade dogsnswve adultos
reconstitui diferentes momentos percorridos pelackddo de Jovens e
Adultos, relacionando as suas concepc¢oes aos atuoateos tracados pela
trajetéria historica da educacéo no Brasil.

As criticas aos métodos de alfabetizacdo da pdfwladulta, por sua
inadequacéo a clientela bem como pela superfieidéidlo aprendizado no
curto periodo de alfabetizacdo remetem a uma n@@agogia de
alfabetizacdo de adultos que tem como principaréeicia o educador
Paulo Freire.

Na primeira campanha da Alfabetizacdo foi criadodMOBRAL
enguanto uma estratégia do governo militar parendetizar os trabalhos
de alfabetizacdo freirianos espalhados pelo Brdmigndo situada a
educacao popular no final dos anos 50.

O Golpe Militar de 1964 causou a ruptura nessealinab de
alfabetizacdo que vinha sendo realizado exatameeta sua acéo
conscientizadora, até que em 1967 foi lancado o RIGIB(Movimento
Brasileiro da Alfabetizacdo). A atuacdo do MOBRAhicialmente se

estendia a populacéo analfabeta entre 15 e 30 anos.



O MOBRAL objetivou sua atuacédo em termos de “alfiabedo
funcional’, definindo que ela deveria visar a vedacao do ser humano,
pela aquisicdo de técnicas elementares de leigsmita e calculos, pelo
aperfeicoamento dos processos de vida e trabalpelagntegracao social
desse homem através de seu reajustamento faméieaomunidade local.

Durante a década de 70, houve a expansdo do MOBRW#LG do
ponto de vista territorial quanto do ponto de vid& continuidade de
estudos através da educacéo integrada (conclusaotido primario) para
0s recém alfabetizados e para os alfabetizadosofumis que usavam
precariamente a leitura e a escrita. Paralelamgnipps que atuavam na
educacao popular continuaram a alfabetizacado dkoadientro da linha
mais criativa de Freire.

O MOBRAL acabou sendo extinto em 1985, e em lugagis a
Fundacao Educar, que abriu mao de executar diratanos programas,
passando a apoiar, financeira e tecnicamente,i@ativas de Governo,
Entidades Civis e Empresas a ela conveniadas.

Esse novo paradigma pedagdgico, segundo Paiva )(X@&7pautou
num novo entendimento da relacdo entre a problean&ocial. Antes
apontada como causa da pobreza e da marginalizacanalfabetismo
passa a ser interpretado como um efeito da pohgyerada por uma

estrutura social ndo igualitaria. Na percepcéaorded:

Os conceitos de alfabetizagdao e educacido estdo muit
proximos para nao dizer que se confundem [..]
alfabetizacdo é mais que simples dominio mecaneo d
técnicas em termos conscientes [...] implica umé#o au
formacdo da qual pode resultar uma postura atudnote
homem sobre o seu contexto. Por isso alfabetizagéose



pode fazer de cima para baixo, nem de fora par&rajen
como uma doagado ou uma exposicao, mas de dento par
fora pelo proprio analfabeto apenas ajustado plcaor.
(1989, p. 72)

O pensamento pedagdgico de Freire (1999), assim so proposta
para a alfabetizacdo de adultos inspira os prirgigmogramas de
alfabetizacdo e educacdo popular que se realizapapais. A dificuldade
de efetivacdo da Educacdo de Jovens e Adultosoddatum padrdao de
qualidade esta mais na questdo metodoldgica, kiindo-se o problema
de formacao inicial e continuada dos professores falta de material
didatico-pedagdgico adequado, do que nos objetieosnsino, uma vez
gue estes sao propostos segundo o nivel e, parabdwaidos da clientela
a que se destinam.

De acordo com Gadotti (2000), que afirma que ogneve adultos
lutam para superar suas condi¢des de vida, que eatéaiz do problema
de analfabetismo. O desemprego, 0s baixos sal&@icss péssimas
condi¢cdes de vida comprometem o seu processo aleetifacdo. Sabe-se
gue um grande contingente de pessoas maiores tmzpianos, que nao
completaram quatro anos de escolaridade, constjiiblico potencial dos
cursos de Educacao de Jovens e Adultos.

Nas propostas de Freire (1999), o processo edocaido se
caracteriza pelo recebimento, por parte dos aludesconhecimentos
prontos, acabados, mas para a reflexdo sobre dse@arentos que
circulam e estdo em constante transformacao. Rafes e alunos sao
produtores de cultura, todos aprendem e todos @nsisdo sujeitos da
educacao e estdo permanentemente em processceddizaagem.



Segundo Freire (1999), é preciso que a educac@jaesin seu
contexto, em seus programas e em seus métodosadols@o fim que se
persegue: permitir ao homem chegar ao seu su@iiastruir-se como
pessoa, transformar o mundo e estabelecer comtass dwomens relacao
de reciprocidade, fazer a cultura e a histéria.

Ao longo da histéria da educacdo temos percebide gom
freqliéncia, a grande maioria da populacdo enfrgraades dificuldades
no percurso da escolarizagao.

Podemos concluir com o pensamento de Mool que diz:

E preciso romper com a légica tradicional da Escotan
como enfrentar as exigéncias impostas pelo cagalpara

a escolaridade de jovens e adultos, retomando s/elha
guestdes filosoficas acerca do tipo de homem ededade

que se quer, podem apresentar-se como elementos
descontinuadores e ao mesmo tempo, constituidoees d
novas perspectivas nesse campo. (1999, p. 04)

A Educacéo de Jovens e Adultos deve contemplaxpesctativas e 0s
objetivos de uma vida melhor, pessoal e profissjomzorporando o
conhecimento e 0 mundo do trabalho, a sua val@uwacformacao para a
vivéncia democratica em sociedade, pois a nédo iispsde do grupo

gue busca os cursos de formacéo de EJA dificultpamataca docente.

2.2 Educacéao de Jovens e Adultos na Legislacéo Biasa

Com relacdo ao Rio Grande do Sul, a EJA estd asskguna
Constituicado Estadual, inicialmente, no Capituj&kcao I, Artigo 196.

A educacéo, direito de todos e dever do Estadofardiia,
baseada na justica social, na democracia e noitie s



direitos humanos, ao meio ambiente e aos valolasais,
visa ao desenvolvimento do educando como pesscsua a
gualificacdo para o trabalho e o exercicio da @dad
(1998, p. 12)

No artigo 199, inciso |, a EJA é especificada, pmigEstado deve
“garantir o ensino fundamental, publico, obrigaide gratuito, inclusive
para 0s que nao tiveram acesso a ele na idadegiropr

A Lei Estadual prevé, também, no artigo 208, in¢jsom plano de
educacdao, de duracéo plurianual, para entre ogiirestOes, a ‘erradicacao
do analfabetismo’.

Durante o ano de 1999, o Conselho Estadual de Edoddiscutiu a
regulamentacdo da LDB/96 no que concerne a EJA pesaa de
discordarmos da redacao do subitem 2.1, letrgp@§ iniciativas voltadas
para a alfabetizacdo de jovens e adultos correspbesl aos quatro anos
iniciais no ensino fundamental comprometem a qadbd das acoes
alfabetizadoras, uma vez que sua oferta passa lserportanto, sem
controle do Conselho ou da Secretaria de Educae&ealtamos que o
Parecer n° 774/99 assume a EJA como direito, déoxastara a sua

posicao sobre as Supléncias.

E imprescindivel, de uma vez por todas, eliminarsees
projetos pedagodgicos qualquer indicio, por minime sgja,

de que o ensino fundamental e o ensino médio paems e
adultos € ensino de segunda categoria, onde quagpaco
fisico com um minimo de recursos didaticos pode
transformar-se em ambiente pedagogico. (Parecer n°
774/99, p. 13)

Segundo a Politica Publica de Educacéo de Jovéakleos do Rio
Grande do Sul (2000), no plano legislativo antedadrei de Diretrizes e



Bases da Educacao Nacional, LDB 5692/71, elabopmla governo
militar, deu resposta ao grande movimento da décautecedente,
capitaneada pelo pensamento freireano e pelos reatas de cultura
popular, com implantacdo do Ensino Supletivo, aamglo o direito a
escolarizacdo daqueles que nao puderam frequentéscaa durante a
infancia e a adolescéncia.

Essa lei estabeleceu, pela primeira vez, um capéspecifico para a
Educacédo de Jovens e Adultos, o capitulo 1V, sobEnsino Supletivo.
Embora limitasse o dever do Estado a faixa etd€a7da 14 anos,
reconhecia a educacéo de adultos como direitoaaarda.

Com a Constituicdo Federal do Brasil, promulgadal®88, o dever
do Estado com a educacao de jovens e adultos éadmplo se determinar
a garantia de ensino fundamental obrigatdrio eudeoat assegurada,
inclusive sua oferta para todos os que a ele n@&oatn acesso na idade
propria.

Assim sendo, o desafio da Educacao de Jovens ¢oAdws anos 90
€ o estabelecimento de uma politica e de metodogiiativas, com a
finalidade de garantir aos adultos analfabetos jevans que tiveram
passagem fracassada pelas escolas, possibilidad@articipacdo mais
ativa no universo profissional, politico e cultural

O desafio torna-se maior quando se pensa que Goaoestural
letrado ndo significa em qualquer hipétese ignaraultura e os saberes
gue os jovens e adultos trazem como bagagem gsepvais que eles tem
em relacdo a educacéao.

A realidade hoje encontrada ndo é muito diferente tempos

anteriores, uma vez que a educacao dos traballsaderapre ocupou
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destaque quando os governantes do pais necessitpparaxemplo, de
mao-de-obra qualificada.

Cabe ainda evidenciar alguns pontos importantese smliratamento
dado pela LDB/96, no que se refere a Educacaodmdce Adultos. Em
seu artigo 3° a lei traz, dentre os principios deeem servir de base ao
ensino, “[...], a igualdade de condi¢cdes para Gcsxe permanéncia na
escola [...], pluralismo de idéias e de concepp@eagodgicas, [...] garantia
de padrédo de qualidade, [...] vinculacdo entre acagho escolar, o
trabalho e as praticas sociais”.

Embora a LDB/96 tenha dedicado uma secéo para aaE8@o de
Jovens e Adultos com apenas dois artigos, desmp®vdd aprofundamento
em relacdo ao tema, considerando-se que trata @enuodalidade de
ensino e consequentemente perpassa a educacéa, lEgende-se que
principalmente os artigos 2°, 4° e 5° tratam edsaagao sob o ponto de
vista do ensino fundamental, o que é sem duvidagammo em relacdo a
LDB anterior.

Se desejamos gue desenvolvam novas formas de iragjogue se
interessem pelos fatos do mundo, que transformgmadd si, melhorando
a sua vida e a da comunidade, entdo devemos pamsanovo modo de
alfabetizar. Devemos pensar uma alfabetizacdo queeniive a
criatividade, o raciocinio o desejo de aprenderesponsabilidade com o
auto-desenvolvimento e com o desenvolvimento social

Conforme Antunes (1998), durante muito tempo codifiise
‘ensinar’ com transmitir e, nesse contexto o alarm um agente passivo
da aprendizagem e o professor um transmissor n&@esseiamente

presente nas necessidades do aluno.
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Acreditava-se que toda a aprendizagem ocorriarppkticao e que os
alunos que néo aprendiam eram responsaveis pordefit@éncia e,
portanto, merecedores do castigo da reprovacéao.

A reprovacdo em grande parte dos casos geravaogvpsi as
pessoas se sentiam incapazes de completar a esugdar onde mais
tarde vieram procurar a Educacéo de Jovens e Adpéita que pudessem
sentir-se um ser social.

A Educacdo de Jovens e Adultos ja esta delineardolugar na
Histéria da Educacédo no Brasil. A seguir, 0 assao®remete a memoéria
das dltimas quatro décadas e nos chama a atencacopparesente, a
realidade dos jovens e adultos.

Segundo Cunha (1999), a denominacao “educacdo vEngoe
adultos” é recente no pais. Desde o Brasil-colamimndo se falava de
educacdo para a populacdo nao infantil, fazia-$erémcia apenas a
populacdo adulta que também necessitava ser daddrie iniciada nas
‘coisas da fé’. Como se pode perceber, havia udteramais religioso do
gue educacional.

Ha que se ressaltar a fragilidade da educacdo osisiema de
educacdo naquele periodo considerando que a educa@d era
responsavel pelo aumento da produtividade, pos ®stdava a partir do
numero de escravos, o que refletia descaso dgeulies com a educacao.

Sem enveredar pelo conceito de educacdo de adidtoe sendo
aquela que deve ser oferecida ao povo, entendeod@qvo todas as
camadas da sociedade ou “aquela destinada as camagalares da
sociedade”, o fato € que de inicio, a educacidcadalos esta tratada no

conjunto. Ela é parte da educacdo popular, poisluwagdo elementar
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inclui as escolas noturnas para adultos que duraot® tempo foram a
Unica forma de educacéo para essa faixa etariscgma no pais.

Por sua vez, o desenvolvimento industrial brasil@ontribui para
avaliacdo da educacédo de adultos sob ponto de difst@nte. Havia os
gue entendiam como dominio da lingua falada etasdgando o dominio
das técnicas de producdo, outros como instrumeatasdensdo social,
outros ainda, como meio de progresso do pais mGipalmente, aqueles
gue viam como ampliacao da base de votos.

Paiva (1983), coloca que em 1940, frente aos dhosces de
analfabetismo no pais, a educacdo passa a telamelave uma certa
independéncia, a partir da criacdo de um fundardeki a alfabetizacéo
da populacéo adulta analfabeta.

Em 1945, h4 um movimento de fortalecimento dos cfins
democraticos e, com a criacdo da UNESCO (Orgarozagd Nacoes
Unidas para Educacdo de Ciéncias e Cultura), wohese aos paises
integrantes, esfor¢cos no sentido de se educardgudip adulta analfabeta.

Era inegavel politicamente a necessidade de seiangd bases
eleitorais para sustentar o governo central, iategas massas
populacionais de imigracdo recente e também inar&me producdo. A
identidade de educacéo de adultos toma seus coat@m ser proposta
uma campanha de educacao de adultos, em 1947 ahangma primeira
etapa de trés meses, previa-se a alfabetizacapoesde importancia da
implementacdao do curso em duas etapas de sete madas uma.
Posteriormente se constituiia em capacitacdo gmiofial e

desenvolvimento comunitario.
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2.3 Caracterizacao da EJA

A Educacédo de Jovens e Adultos tem uma histéridommais tensa
do que a histéria da Educacdo Basica. Nela se ramza se cruzam
interesses menos consensuais do que a educacaaofégeia e da
adolescéncia, sobretudo quando os jovens e adsétostrabalhadores,
pobres, subempregados, onde as politicas educasianfluenciadas por
modelos econdmicos, marcaram as verdadeiras rapieafastam estes
individuos da escola, bem como descrevem esta idadal de ensino
como solucédo qualitativa de melhoria de vida.

O Ministério da Educacao tem como uma de suas npei@starias
assegurar a todos os brasileiros de 15 anos equiisdo tiveram acesso a
escola ou dela foram excluidos precocemente, @$8gr a permanéncia e
a conclusao do ensino fundamental com qualidade.

Ao analisarmos o perfil dos(as) educandos(as) damicidades que
possuem uma diversidade sociocultural, de valaeegénero, de etnia, de
idades e de ritmos de socializacdo e aprendizagdeniro desta
heterogeneidade, ha educandos(as) com vivénceErenidiadas no mundo
de trabalho, na responsabilidades familiares, é&mfuda alfabetizacdo. A
EJA, ao longo da Histéria da Educacéo, caractersgopor um modelo de
supléncia e de alfabetizacdo com carater eminentensempensatério, na
maioria das vezes, com o0 Unico objetivo de prepa&r-de-obra para o
mercado de trabalho. Constituia-se em uma educat@alular,
fragmentada e conteudista, contribuindo para a teagdo da

subescolarizacao das pessoas e para a ampliadaondada de EJA.
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A EJA mais que ir além da Educacdo Formal, deverpuwrar as
praticas e os saberes construidos no cotidianom&sdo a educacéo néo-
formal, quase sempre desenvolvida nos movimentopulaees e

organizacdes sociais.

2.4 Curriculo e Praticas Educativas

A Educacédo de Jovens e Adultos deve ser pensafiande novos
compromissos para a organizacao dos tempos e sspac@nsinar e
aprender socialmente. Ela implica que sua elabora&cdpratica sejam
concretizadas em processos educativos que coraemors finalidades
sécio-educativas derivadas da realidade social edekenvolvimento
cientifico-tecnologico.

Segundo Veiga (1995), curriculo é a construgdo akodo
conhecimento pressupondo a sistematizacdo dos npais que esta
construcdo se efetive. A transmissdo do conhecompriduzido e as
formas de assimila-lo, portanto, a producéo, tréssdn e assimilacdo sao
processos que compdem uma metodologia de constrogigtva do
conhecimento escolar, ou seja, o curriculo proremdito. Neste sentido
o curriculo refere-se a organizacao do conhecimestolar.

Para Assmann (1999), os paradigmas epistemolétacattam que a
realidade seja aprendida de diferentes formagwedsi E fundamental que
tenhamos consciéncia desses paradigmas, poisogistiteem as janelas e
modelizacdes através das quais acessamos e rosutamoindo, ou seja,
sao verdadeiros filhos de acesso na construcdealidade. Estes novos

paradigmas estdo de tal modo presentes hoje (uEuUs&0 € a inclusao na
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sociedade atual passou a depender, como jamaiteemnda persisténcia
de aprender a aprender.

Levando em conta, que vivemos hoje um momento ide é&xpansdo
das politicas neo-liberais, marcados pela globgfi@aacom consequente
exclusdo e competitividade, buscamos em Assman®)19m possivel
caminho para que a escola possa bem desempenhaifngao: articular
competéncia técnica com compromisso politico.

O curriculo da escola esta baseado na cultura doneinse expressa
na linguagem dominante, € transmitido através ddigoo cultural
dominante. As criancas das classes dominantes pofdermente
compreender este cdédigo, pois durante toda a dlm elas estiveram
imersas, o tempo todo nele. Este € natural pas sd@tem-se a vontade
no clima cultural e afetivo construido por esteigod

Esse cddigo funciona como uma linguagem de esiastég é
incompreensivel para os alunos que procuram a BdSs estes sao
trabalhadores e maduros, diferentes dos alunoseriess nos anos
adequados a faixa etaria. A vivéncia familiar deangas e jovens das
classes dominadas ndo se acostumam a este codrgsulfado é que as
criancas e jovens das classes dominantes sao lmEdidas na escola, o
gue lhes permite 0 acesso aos graus superiorastedima educacional. As
criancas e jovens das classes dominadas, em 80gagdem encarar 0
fracasso, ficando pelo caminho.

As criancas e jovens das classes dominadas tem csltara
desvalorizada, ao mesmo tempo em que seu caplitadatyja inicialmente
baixo ou nulo, ndo sofre qualquer aumento ou vzgéo. Completa-se o

ciclo da reproducgdo cultural. E essencialmentevésralessa reproducio
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cultural, por sua vez, que as classes sociais s¢€matal como existem
garantindo o processo de reproducéao cultural.

De acordo com Bordieu & Passeron (1975) propdoevésr do
conceito de pedagogia racional, que os educandagadses dominadas
tenham uma educacao que lhes possibilite ter rdlaeacmesma imersao
duradoura na cultura dominante que faz parte dailifarde classe
dominante e das experiéncias dos educandos désssesc

Fundamentalmente, sua proposta pedagogica coramstadvogar
uma pedagogia e um curriculo que reproduzam, neslass para 0s
educandos das classes dominadas, aquelas condéespenas o0s das

classes dominantes tem na familia.

A escola e o curriculo devem ser locais onde aslastes
tenham a oportunidade de exercer as habilidades
democraticas da discussdo e da participacdo de
guestionamento dos pressupostos do senso comumdala v
social. (SILVA, 1999, p. 54)

A alfabetizacdo e a educacao de base de adultasria®v partir
sempre de um exame critico da realidade existedosleducandos, da
identificacdo da origem de seus problemas e dahilotsde de supera-
los.

Segundo Libaneo (1994), os adolescentes e aduttoanam a escola,
inicialmente, motivados pela expectativa de consegm emprego
melhor, ou entdo sao levados pelo desejo de elewdgauto-estima, da
independéncia e da melhoria de sua vida pessaab,quor exemplo, dar

bons exemplos aos filhos, ajuda-los nas suas sagstolares, etc.
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Em sintese, pode-se inferir que 0 maior motivo eyra da escola
pelo jovem e adulto € a necessidade de fixacaoa&sntidade como ser
humano e ser social.

De acordo com a Proposta Curricular da Educacédadens e
Adultos — MEC (2000) o curriculo a ser desenvolvpos educadores
deve estar em sintonia com as necessidades evobjetpecificos de seus
programas, pois os jovens e adultos retornam dzesom a perspectiva de
aprender para conseguir um emprego melhor, masesieulo ndo esta
de acordo com o anseio dos educandos. A Educacdovdes e Adultos
corresponde a esse nivel de ensino, caracterindesso pela diversidade
do publico que atende e dos contextos em que dgareaaomo pela
variedade dos modelos de organizacdo dos programeds, Ou Menos
formais, mais ou menos extensivo. A legislacdo adooal € bastante
aberta quanto a carga horaria, a duracdo e os cmmies curriculares
desses cursos.

Considerando positiva esta flexibilidade, € podsogar por uma
proposta curricular que avanca no detalhamentcodee@dos e objetivos
educativos, mas que permite uma variedade grandeodinacoes,
énfases, supressodes, complementos e formas detpacio.

Como qualquer proposta curricular, esta nao sumenabla, sua
principal fonte sdo as praticas educativas que retenqme generalizar,
aperfeicoar ou transformar. A Educacao de Jovensdtésglmesmo depois
de toda a producédo construida ao longo dos Ultidezs anos (1994 —
2004), ainda padece dos males da supléncia, umgueeesta é a marca
registrada nas experiéncias brasileiras desenwas\aed todos os cantos do

pais.
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A Lei 5692/71 criou a supléncia, que € a implardadad Ensino
Supletivo, ampliando o direito a escolarizacdo dsgique ndo puderam
frequientar a escola durante a infancia e a adolescéNa nova Lei
9394/96 a Educacéo de Jovens e Adultos permanesegunda categoria
visto as condi¢cdes que sdo oferecidas. Por issd?atitica Publica de
Jovens e Adultos do Rio Grande do Sul (2000), s&pgstas outras
formas de pensar o curriculo em Educacao de Javéadkltos, definindo
NOVOS COMpPromissos para a organizacado do temppaga@sde ensinar e
aprender.

O curriculo da Educacao de Jovens e Adultos tenpoamisso com a
vida, com a realidade e com os interesses dos rdiosa

Para Silva em “Documento de Identidade: Uma Intc@dduas Teorias
do Curriculo” (1999) na perspectiva de Paulo Fr¢ir@89, p. 45) € a
prépria experiéncia dos educandos que se torna fommnaria de busca
dos “Temas Significativos” ou “Temas Geradores” ¢qd® construir o
conteudo programatico do curriculo do Programadlec&cio de Jovens e
Adultos. Freire ndo nega o0 papel dos especialistqse,
interdisciplinarmente, devem programar esses teraas unidades
programaticas, mas com “conteddo” € sempre resuli@duma pesquisa
no universo experimental dos préprios educandogjuass sdo também
ativamente envolvidos nesta pesquisa.

A comunidade escolar deve se organizar para comgeeeesta
diversidade que existe, dialogando com a multgidide de caracteristicas,
tendo assim um compromisso com a justica sociabme o respeito as

diferencas.



19

Um curriculo critico, democratico e transformadque parte da
realidade do educando, levard ao ato de aprenaden m@speito a
valorizacdo das experiéncias e saberes constrn@ostidiano, em que 0s
mesmos sdo0 0 centro do processo. Os conteldosodatac escola se
articulam com a vida para problematiza-los e rdoga garantindo uma
aprendizagem continua e de qualidade social.

A construcdo da identidade € outro compromisso fitapte da
Educacéo de Jovens e Adultos e caracteriza-segaaipacao curricular,
pois € neste momento que marcamos 0s tempos @agede ensinar e
aprender, em que a diversidade apresentada pefm cqaponta-nos a
construcdo de um curriculo flexivel, mas com a mf@made qualidade
pedagdgica assegurando a articulacdo entre osesabeidos e escolares.
Devera a escola, na marcacdo dos tempos e esfm@rem consideracéo
as riguezas das dimensdes formadoras da vida aglalttodos os seus
dominios e o conhecimento escolar, respeitandoabsres e a histéria
pessoal e coletiva e a identidade dessa populacgao.

Qualquer projeto de educacdo fundamental orientagaicita ou
explicitamente, por concepcdes de pessoas e delade que se considera
desejavel, por julgamento sobre quais elementocullara sdo mais
valiosos e essenciais. O curriculo € o lugar orsses principios gerais
devem ser explicitados e sistematizados em obgetjue orientam a acéo
educativa. A elaboracdo de curriculo baseada nessdisacoes,
inevitavelmente genérica, exigira dos educadores esiorco de
complementa-lo com andlises de seus contextos ispsca partir dos

quais poderado formular de modo mais precioso Saesvos.
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2.5 Acéo do Educador

A partir de reflexdes das dimensdes do trabalh@cadw da escola,
podemos compreender que a centralidade do currtmuldo ambiente
educativo de uma escola esta nas acfes praticadagys educadores e
educandos. Em outras palavras, isto quer dizer gdhea a escola ou
pensar o planejamento pedagodgico como um lugaraliegs de atividades
diversas, capazes de dar conta do processo deconh@mana, onde os
educadores sejam comprometidos com a aprendizageedwtando, com
as suas causas sociais e humanas que valem nd&sa vi

De acordo com Luckesi (1996, p. 52) tanto do padgovista do
sistema educativo (Governos Federal, Estadual eidyat) quanto do
educador “é preciso estar interessado em que caedocaprenda e se
desenvolva individual e coletivamente (sendo assmprincipio politico-
social importante da atividade educativa escolar)”.

Pode-se dizer que é 6bvio que o objetivo da acéoatigta, seja ela
qual for, é ter interesse em que o educando aprenda desenvolva
individual e coletivamente. Todavia essa objetid@aesbarra nas
manifestacdes, tanto do desempenho do sistema tediycquanto da
conduta individual dos professores. Os dados stats educacionais do
Pais bem como a conduta individual dos professieesonstra que nem
sempre esse objetivo tem sido perseguido.

O educador de jovens e adultos precisa de algumasdades
essenciais em sua acao na sala de aula, como@dzaajgade solidalizar-se
com os educandos, disposicao para encarar deshgeEstimulantes, a

confianca na capacidade de todos de aprender raen€ioerente a iSso
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sdo as caracteristicas e problemas de seu entomximp, suas
necessidades de aprendizagem. E para responds&sanesessidades, esse
educador terd de buscar conhecer cada vez melhmnbsidos a serem
ensinados, atualizar-se constantemente, refletipsitica buscando meios
para aperfeicoa-lo.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (199 professor
deve ter sempre em mente que o0 seu papel é o deatgetransformacéao
social e como tal pode, pela educacdo, combateplamm das atitudes a
discriminacdo manifestada em gestos, comportamesntpalavras, que
afasta e estigmatiza grupos sociais.

Cabe ao professor construir relagcdes de confiaaca gue o aluno
possa perceber-se e viver, antes de mais nada, semcocial. A
manifestacdo de caracteristicas sociais que est® alenha a partilhar
com o0 seu grupo de origem pode ser trabalhada qmanie de suas
circunstancias de vida. Cabe ao professor, ainttanhecer e valorizar a
diversidade cultural brasileira, buscando superar discriminacoes,
consciente de que estara atuando sobre um dos isracarde excluséo e
cumprindo uma tarefa essencial para a promocaaddania.

De acordo com Politica Publica de Educacédo de 3owehdultos do
RS (2000) em nossas préaticas educativas denominegstbfamente de
avaliacdo a elaboracdo de provas e por vez algwatsalhhos sé&o
considerados uma vez que essas estratégias saatommigpcom aquilo
gue é esperado e exigido pela sociedade compestigtiva e excludente.
Provas implicam exercermos julgamentos escolhendkrto e eliminando

o errado, em que o primeiro é declarado como sacessegundo como
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fracasso, ambos conceitos classificatorios queaef@docados pelo modelo
neo-liberal.

Conforme enfatizado por Luckesi (1996) algumasasl@stariam na
base desse tipo de concepcéo, que reduz a avadiagaa classificacdo. A
primeira dessas idéias é a nocao de que todogaesim iguais condi¢cdes
de aprender e que a avaliacdo seria um mecanisma rpalizar a
premiacao daqueles que mais se dedicaram e a putosEque nao se
empenharam o suficiente.

Para Canen (1999) uma segunda concepgao seriguedeprocesso
de ensino e aprendizagem da-se por intermédio daonmacao de
conteudos pré-estabelecidos sendo a avaliacdo umento final para
“checar” sua assimilagdo. Nesse caso ignora-se @essidade de
construcdo do conhecimento por meio do dialogoeertitucadores e
educandos, no dia a dia da escola, e da importateiavaliacdo no
desenrolar desse dialogo. Os indicadores do sucessio fracasso,
geralmente caracterizados por objetivos especiangnsuraveis tornam-
se parametros avaliativos excludentes, massacraddweros educandos
gue tentam incessantemente cumprir com 0S procatbhselanejados
pela escola.

O numero de reprovacfes e evasbes € crescentesgore
fundamental nos questionarmos sobre 0os motivosat@agso, sem deixar
de levar em consideracdo que no processo de aA@l@agssificatéria os
aspectos quantitativos sao mais valorizados qu@algativos.

A avaliacao foi, e na maioria dos casos contingaranstrumento de
poder dos professores quando decidem os rumosidoaredos. Se por um

lado, € verdade que reorganizar os tempos de ensiraprender em
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educacdo de jovens e adultos € um desafio; poo,orgdimensionar a
avaliacdo passa a ser estratégico, pois caso gont@os os curriculos
ocupariam o lugar do senso comum ou do discursplegmente tedrico.

O carater classificatorio atribuido as praticascatiuas ndo tem como
assumir um curriculo que pressuponha as duas dimende tempos
colocados no curriculo, no tempo e espaco da escataeducando. Com
base nesses pressupostos, essa concepcado rompe pamdigma da
avaliacdo classificatoria, remetendo-nos a uma iapé&d libertadora
diagnodstica e participativa, cujo pressuposto éaxgsso educativo e 0
sujeito em sua totalidade.

O educador deve avaliar ao longo de todo o processto a
dindmica geral do grupo, que vai Ihe dar indicagfiemto a necessidade
de modificar as linhas gerais de seu planejamepianto ao desempenho
de cada um de seus alunos, o que pode |he indicacessidade de criar
estratégias pontuais ou dirigida a alunos espesific

Cabe aqui enfatizar a importancia de os educarman$ e adultos
participarem da avaliagdo continua de suas apmayelis de modo a
ganhar mais consciéncia e controle sobre seus comretos, sobre suas
préprias atividades. O educador deve cuidar pavargi@rcar os erros ou
as ignorancias dos educandos, mas também tormEmé®ipara eles tudo o

gue ja conseguiram aprender.
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3 CONSIDERACOES METODOLOGICAS

Considerando o presente trabalho sobre A Escota@iazde Jovens e
Adultos vamos avaliar o objetivo geral: identificer grupos de alunos que
buscam os cursos de Educacédo de Jovens e Adultat-se de uma
pesquisa descritiva tendo como método de abordagestudo de caso.
Dentre outras classificacbes, o estudo de caso pede&isto como um
meétodo didatico ou método de pesquisa sendo qeee adimo sentido €
gue foi utilizado na investigacao. Ele pode selinitd, segundo Yong
(1960, apud Ludke & André, 1986, p. 26): “Um confumle dados que
descrevem um processo social de uma unidade, esnvauias relacoes
internas e nas suas fixagOes culturais, quer ssg @nidade uma pessoa,
uma familia, uma instituicdo social, uma comunidagl@acao”.

A maior utilidade do estudo de caso é verificade pasquisas
exploratdrias visando a descoberta, retrata adeshdi de forma completa e
profunda. O pesquisador procura revelar a muligdide de dimensdes
presentes numa determinada situacdo ou probleraizZ@ando-o como um
todo.

O estudo de caso usa uma variedade de fontesatenagfoes onde o
pesquisador procura fazer observacbes de todastuasdes possiveis,
procurando coletar variedades de informacdes araelat suas experiéncias
durante o estudo, de modo que o leitor e o usysgsam fazer suas

generalizagdes.

O estudo de caso se destaca por constituir umaadmid
dentro de um sistema mais amplo. O interessant&gro
incide naquilo que ele tem de Unico, particularsme que
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posteriormente venham a ficar evidentes certaslbangas
com outros casos e situacoes. (GOOO e HATT, apud
LUDKE & ANDRE, 1986, p. 17)

Portanto, o estudo de caso € o estudo especifeaegguesenta uma
unidade dentro do sistema mais amplo. O caso éreatepineado devendo
ter seus contornos claramente definidos no desamatto do estudo,
podendo ser similar a outro, mas ao mesmo temgiatdipor um interesse
proéprio e singular.

Optou-se pela entrevista semi-estruturada como syypesto
investigativo de minha pesquisa porque atravésadpstieria manter
conversas informais podendo perceber assim aspqo®:do estavam
explicitos em suas respostas. Houve interacacca tte experiéncias onde
figuei bastante atenta procurando ndo sO anoteesa®stas, mas perceber
0S gestos e expressodes dos entrevistados. A ettrdorneceu elementos
preciosos a minha pesquisa havendo assim uma mebngporeensao de
como adequar melhor a préatica pedagdégica em fuhedoelhor atender os

Jovens e Adultos que retornam aos bancos escolares.

3.1 Populacéao Alvo

Trata-se como unidade de pesquisa os alunos do @ar8JA de uma
escola localizada na zona urbana de Cacapava do Sul

A populagcao-alvo da investigacao constitui-se dasas da Escola
Estadual de Ensino Fundamental Januéria Leal,edosl aleatoriamente.

Foi aplicada uma entrevista com 15 alunos com iéatle 18 e 50 anos.
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Através da entrevista, foi conhecida a opinido dhsios sobre a
educacao, auto-imagem, profissdo, por que intereoamp os estudos e por
gue voltaram.

Por que o estudo de caso? Por trabalhar acercade & 7 meses em
curso do EJA e ter muitas inquietagcdes e questientra a respeito da
educacdo de jovens e adultos. Para conhecer asngasd@essoais e
profissionais que, segundo os alunos, foram det@se&lo curso do EJA.

Na analise dos dados optei por identificar os egist@dos atraves de
letras mailsculas com o intuito de manter sigilcsdas identidades, veja
este exemplo: [...] eu sempre tive vergonha deav@testudar depois de
tanto tempo e comecar na quinta série de novo. &aminhas amigas
falaram, ndo é feio estudar, se tu tem vontadesnaifrente. E eu estou

adorando a escola, sinto falta quando nao tem @uka.39 anos)

3.2 Caracterizacao da Escola

A escola em que foi realizada a pesquisa, locakzaa zona urbana
de Cacapava do Sul e foi fundada em 30 de agosi6ate

Em 1972 foi instalada a Classe Especial;, em 19Z8irso Supletivo
(EJA); em 1981 a pré-escola; em 1983 a 62 sénie £986 a 72 e 82 séries.
E uma escola do ensino fundamental e do EJA.

Possui uma matricula geral de 956 alunos onde d68akinos do
EJA.

A Escola Estadual Januéria Leal foi a primeira arader Ensino
Supletivo em Cacapava do Sul, tornando-se, assim,marco para a

Histéria da Educacéo de Jovens e Adultos em noascipio.
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A clientela do Curso Supletivo é formada por jovenadultos de
faixa etaria entre 15 e 48 anos, sendo a concéotragior de 15 a 26 anos
de idade. Esses alunos ndo concluiram o ensin@rugtal por falta de
oportunidade, por necessidade de ingressar no dwmema trabalho ou
ainda por dificuldades como: experiéncias negatimanciadas na escola,
excesso de faltas porque trabalham para ajudamusiergo da familia,
gravidez na adolescéncia e desestrutura familercaCde 70% estudaram
até a 52 e 62 séries.

Os alunos inscritos no Ensino Noturno exercem gdokes variadas,
predominando comerciarios, domésticas, militaresjentes, auxiliares de
escritorio, mecanicos, enfermeiras e donas de édasamuneracdo varia
de 1 a 3 salarios minimos.

Segundo a Direcdo da Escola, a expectativa dossakem relacao ao
Ensino Supletivo é muito grande, pois significa umelhoria de vida,
principalmente no que diz respeito ao mercado dealho. O objetivo
geral do Ensino Supletivo é proporcionar ao alumoraclusdo do Ensino
Fundamental, respeitando suas caracteristicasessiéades. Para que isto
aconteca a escola oferece um servico de orientitizacional destinado a
resolucao de problemas na adaptacao dos alunosapktssar da existéncia
deste servico, estima-se que cerca de 20% dos salabandonam os
estudos por motivos variados, entre eles: turnergoy transporte, viagem
para outras cidades em busca de trabalho e maesjowens que ndo tém
com quem deixar seus filhos.

Sabemos que esta realidade € muito comum nas st®ltodo o
Brasil, mas, apesar disto, a escola precisa daligies para que seus

alunos, independente de faixa etaria, escolaridadeondicdo social,
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finalizem seus estudos de forma a tornarem-se padgrante da vida
social do pais e da comunidade em que estdo inserilegundo

Schaidchauer:

A escola tem por missao proporcionar a construgdo d

conhecimento, na vivéncia dos valores, usando uma
metodologia dinamica e desafiadora, desenhando no
educando a capacidade criadora, 0 senso critioasiente

de sua funcéo na sociedade. (1999, p. 34)

Acredito que para que esses objetivos sejam aldasga necessario
haver um trabalho em conjunto entre escola e carade| afim de que
essas pessoas que freqientam 0 ensino noturnorpgssavistas como
cidadaos capazes de reconhecer e exercer seus pajsaciedade.

Além disto, a escola deve tentar se aproximar csa mais da
realidade de seus alunos, trazendo para dentral@lae aula experiéncias
do dia-a-dia de cada um; preservando suas casiici@si e vivéncias
sociais. E necessario que a instituicio busquéoeizecio pessoal de cada
individuo, pois, desta forma, estard& mostrando c@woexperiéncias
individuais sdo valiosas e importantes para o oresto de todos os

envolvidos no processo de ensino.

3.3 Instrumento de Coleta de Dados

As entrevistas tiveram um roteiro planejado de toomerente a deixar

os alunos a possibilidade de seguir seus proprimes narrativos.
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A maioria dos alunos respondeu a entrevista conmonantusiasmo,
pois escreveram sobre sua vida, sua importancsnciadade, na escola e

no trabalho.

3.4 Andlise de Dados

O material coletado foi de extrema importancia ikaleme perplexa
no momento de analisa-los. Tinha diante de mimais diversas historias
de vida.

E por onde comecar? Pela leitura de cada entre@stalepoimentos
exigiram releituras j& no primeiro contato com oasrevistados. Vou em
busca de maiores detalhes, do que dizem para miglesgsujeitos num
tempo, num espaco. Assim, captei o essencial e aado e do conjunto
de seus depoimentos: valores, concepcbes de vidahecimento,
conscientizacdo, insatisfacdo, participacdo palitimoral, ideoldgica e
ética. Foi observada na maioria dos entrevistadexisténcia de uma

grande satisfacdo em estudar.

“Eu voltei a estudar porque acho que € muito ingytet o estudo para
uma pessoa. Sempre foi 0 meu sonho voltar a estbDé@xei os meus
filnos crescerem para depois voltar. Estou faseinpdrque voltei a

estudar. E uma maravilha.” (E — 42 anos)

“Eu sempre tive vergonha de voltar a estudar degmianto tempo e

comecar na quinta série de novo. Mas as minhasaarfagaram, néo é feio
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estudar, se tu tem vontade vai em frente. E ewesiorando a escola,

sinto falta quando nao tem aula.” (D — 39 anos)

Ao serem questionados sobre: Qual o motivo queulevgarar de
estudar? A maioria dos alunos respondeu que fecassidade de comecar
a trabalhar para ajudar a familia ndo conseguindaikar o trabalho e o
estudo. Alguns sentiram que poderiam ter avancao® estudos e
melhorado as condi¢cdes profissionais se assimsgveglo exigido pela

familia.

“Parei de estudar com 10 anos porque fui emboia Parto Alegre, a
minha irma por parte de pai veio me buscar paranumm ela, la fui para
a escola, mas néo estudava, nao gostava de l&ee ¥gora estou gravida
de sete meses e penso no futuro do meu filho, tgadder uma profisséo

para dar uma vida melhor a ele e merecer o seaitesSdG — 19 anos)

“Nao estudei porque néao tinha dinheiro para esfudenava mais
facil trabalhar e ganhar meu dinheiro, ajudar meogios mais novos,
tenho oito irmaos. Para mim a escola é um lugae @pdendemos a viver
melhor, nos prepara para enfrentar o mercado Hallv@ ndo somos nada

na vida sem o estudo.” (H — 27 anos)

“Eu engravidei com 15 anos e figuei com vergonhastadar assim.

Agora que me arrependo que eu fui boba em néoast — 35 anos)
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Avaliando a atuacao dos professores, somenteltnéssatém alguma
insatisfacdo com algum professor. Em sua maiorfaaracexcelente a
atuacdo dos professores. Dizem que eles os estmaukstudar, ajudam a
descobrir 0 seu préprio valor, seu potencial, cardupara um trabalho
criativo, para uma tomada de posicao, ajudam a gere esta acontecendo

no mundo e como melhora-lo.

“Eu s6 tenho dificuldade em uma matéria, mas tadosieus colegas
também tém, € que o professor s6 conversa e ndiozegpeito. Os meus
colegas falam em pescaria, cacada, futebol e glbé&a fala e ndo da a

matéria”. (F — 25 anos)

“Fazia 25 anos que eu néo estudava, tenho algurnaddhdes para
escrever, por isso ndo gosto dos professores tara dimatéria porque eu

me atrapalho todo.” (A — 48 anos)

“Nao gosto de uma disciplina porque na aula desstegsor tem
muita conversa, a gente perde a concentracéo, asroepque sao adultos,

mas ele ndo se da ao respeito, acha graca.” (Eardd

Analisando sua vida profissional, alguns alunos estéo satisfeitos.
Acham que ganham muito pouco e trabalham bast&irteo dos alunos
entrevistados estdo desempregados.

“Eu levanto todos os dias as 5 horas para trabalbdrigorifico. E

trabalho o dia todo. S6 volto a tardinha. Trabathas o meu salario nao
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da para nada. Se eu fosse um advogado ou médieoavinuito bem, com

muito dinheiro e daria a minha familia uma vidandig (C — 33 anos)

“Nao gosto de cozinhar, passar, lavar, limpar a ces outros todos
os dias, obedecer ordens dadas com mau humor. Gugestaria é de ser
secretaria, mas infelizmente néo estudei antesaagque eu voltei.” (B —

18 anos)

“Eu espero que todos nos que estamos aqui estudéndado,
possamos conseguir sucesso, passar de ano e dofi@eguum concurso
e chegar até onde cada um sonha. Sou domésticanewasonho é ser
uma professora, mas me acho muito velha parapssque precisa estudar
muitos anos, saber muitas coisas. Assim mesmo stoda, lutar para ver

se consigo chegar Ia.” (P — 28 anos)

“Gosto muito do colégio, dos colegas, dos professoque séo
otimos, s6 vai depender de mim estudar, ler, aaregara chegar até a

faculdade e ser uma psicologa. Sera que é sonm&isl& (A — 24 anos)

Divagando sobre o que esperam dos novos governaetes

responderam:

“Que eles mandem bastante verba para as escatasyeeem melhor

os professores para nédo haver greves.” (C — 22 anos
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“Que eles melhorem os projetos de educacao e paeepnometer o

gue néao podem cumprir, deixem de mentir.” (J —nrtisa

Em relacdo a infancia, muitos tiveram lembranckgivamente boas,
apenas um teve dificuldade para responder porcaengancia foi muito

triste, na rua, rolando sem familia.

“A minha infancia foi muito boa, morava para fondo €ramos ricos
mas tinhamos o necessario, brincava bastante caminkos, s6 ndo me
interessava pelos estudos, deixei de estudar guestdea na 42 série com
11 anos, la nas Minas do Camaqua, porque fugiamens amigos e ia
pescar, colocando em risco minha vida pois um dase morri afogado, a
sorte € que os guris me socorreram. Hoje pensoobagem que fiz,
enganando meus pais fingindo ir para a escolaiedagara pescar, quem
perdeu fui eu.” (I — 37 anos)

“Néao tenho 6timas lembrancas da minha infancia.lrenque quando
minha mae morreu eu tinha 8 anos e 0 meu pai depang minha
madrinha pois ela tinha mais seis filhos para cuedassim eu ajudava. Os
filhos e filhas dela brigavam muito comigo. Eu antue ajudar em tudo,
nunca podia brincar e n&o tinha tempo para estirtadei no colégio e
parei de estudar. Os meus colegas riam de mim. stnjeoutra pessoa,

mudei muito, estou bem.” (E — 32 anos)

Estas perspectivas levantadas nos apontam pardeaacee que 0s

alunos jovens e adultos que procuram a escola edleam a esperanca,
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sao Iinicialmente motivados pela expectativa de eguis melhores
empregos ou um emprego mais seguro, digno que déeam futuro
melhor, gerando independéncia, melhoria nas coedige suas vidas
pessoais, elevacao da auto estima, respeito tios f# também uma forma
de incentiva-los.

Segundo Libaneo (1994), o maior motivo da procwaesicola € a
necessidade de fixac&do de sua identidade comas&rio social.

Nas propostas de Freire (1999), podemos ver querogcegso
educativo ndo se caracteriza pelo recebimentoppde dos alunos, de
conhecimentos prontos, acabados, mas para a @flesdbre
conhecimentos que circulam e estdo em constantesfaranacao:
professores e alunos sao produtores e alunos tlgesubdos aprendem e
todos ensinam, sao sujeitos da educacao e estamarpmmtemente em
processo de aprendizagem. Todos os alunos pertemcena classe baixa
de poder aquisitivo e auto-estima, precisando tritrpara completar as
despesas do més em suas casas, hao possuem plmdedependentes
totalmente dos Postos de Saude da Prefeitura,sporvioltam a estudar
com esperanca de melhores condicoes.

Os alunos jovens e adultos, devido ao seu percdesovida,
experiéncias pessoais, interpessoais e muitas vewefissionais
apresentam perspectiva de vida, as quais a esalsd estar preparada
para realizar suas praticas educativas, transfatmmassas expectativas em
realidade entre seus alunos, para que estes posalpar sonhos e atuar

com éxito na sociedade em que vivem.



4 CONSIDERACOES FINAIS

Buscando uma sociedade democratica, 0 ensino nopa@ma jovens e
adultos trabalhadores surge como alternativa papairsas falhas do
sistema educacional, que nao efetivou em tempol Fabadequada
formacéo desses alunos.

E imprescindivel apontar as falhas e desafios §oeeafrentados na
realidade do ensino noturno a fim de construiradtievas que contemplem
a reflexdo acerca da escola como espaco da efaidec cidadania, tendo
sempre a preocupacao, e nao deixando nunca dataalee importante
papel do professor, suas limitagcBes vinculadas aa gualificacdo e as
condicdoes de desenvolvimento do seu trabalho, die sempre
desvalorizados e impostos por uma politica edunatique desmotiva o
professor e desrespeita o principal elemento deagdio, o aluno.

Acredita-se, pois, numa politica de democratizal@@scola publica
que tenha como um de seus objetivos o ensino dedage, com um
professor qualificado, em continua formacdo e camsalario justo, que
nao seja preciso trabalhar em duas ou trés eseolasiesmo tempo,
desgastado pelo cansaco.

Esperamos que o PNE (Plano Nacional de Educac&@oyam em
Janeiro de 2001, traga mudancas no panorama dagg@duno Brasil, se
todos, inclusive 0s novos governantes, se consaeein da importancia
da educacéo para a formacao da pessoa e parawalesaento nacional.

Vé-se na educacdo o grande caminho para tratarsigudédade,
dando condi¢des, pela instrumentalizacdo do comtesdd, a que 0S
desfavorecidos vencam algumas dificuldades e sam®ia sociedade em

condicdes de viver a cidadania.
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Ressalta-se a importancia da escola constituir spage para refletir
e discutir acerca desse assunto, revendo suasagsr&timetodologias de
forma a encontrar solucbes para estas dificuldaglesferecer uma
educacdo de qualidade com uma aprendizagem sanficpara seus
alunos.

Com este trabalho, abriu-se caminhos que podetédarr na acéo
da escola, levando esta a pensar, com certa uag@accriacdo de espacos
em que a direcao e os professores possam se eeapriofundar os estudos
sobre a Educacao de Jovens e Adultos, pensandonempraposta que
contemple esta clientela, suas perspectivas ecsngdepois da realizacéo
deste estudo, tanto nos contatos com obras teécoa®m em ouvir
professores e alunos, conclui-se que a educacacfageenos com 0S
jovens e adultos nédo é verdadeiramente a educagiguepremos ou que
precisamos.

Embora os professores, na maioria, ndo tenham esysecifico para
trabalhar com jovens e adultos, desempenham sug®es com boa
vontade, lutando para que seus alunos vencam tmdogstaculos e saiam
no final vitoriosos com a aprovacédo. Mas aindaezipo refletir e rever,
especialmente, as praticas de ensino e avaliacatada$ na escola,
ressaltando a importancia de construir um curripaoa a Educacdo de
Jovens e Adultos, ja que a escola oferece Ensinddfental para essa
clientela. A escola precisa ser pensada como UBESS0 € NA0 COMO um
produto final. Pensar o problema pedagdégico im@itaa escola adquirir
uma grande flexibilidade, deixando de ser burotaag administrativa,

passando a ser uma escola de qualidade, pensandstrntura fisica
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adequada, na autonomia, no curriculo, na formacéesagal, na
participacdo da comunidade e no apoio das auta@sdad

A comunidade escolar precisa criar uma propostagiggica que
mostre a identidade da escola através de um t@hkadhticipativo de
construcao e que esta atenda as perspectivasuhos ahlunos estes que,
na grande maioria, haviam deixado de estudar héonempo. Hoje, de
acordo com as necessidades, voltam para a salslalecen vontade, pois
sabem da importancia do estudo para suas vidasmeweque grandes séo
suas perspectivas. Procuram a escola motivados eglactativa de
conseguir um emprego melhor, elevando a auto-estenduscando
profissionalizacdo, no anseio de melhores condigéesda.

Com isso, constatou-se que a proposta de contedelas ser mais
significativa e do interesse dos alunos, que mais/ee contribua para
alcancar seus objetivos e com isso garantir a suragméncia na escola, e
ainda o curriculo deve estar mais préoximo destideste e ndo deve ser
construido somente com base em livros didatico® wouitas vezes
fragmentam o conhecimento.

Verificou-se que existe um consenso quanto a nieeess de uma
metodologia adequada para a Educacdo de JovensltesAgois ainda ha
muitas incertezas em relagcdo as metodologias dpkcaa escola, a qual
esta buscando encontrar solucdes para as difi@gdgace vem enfrentando
e oferecer uma educacdo de qualidade, uma aprgetizajue seja
significativa para responder as perspectivas deegopara estes alunos.

Para o entendimento deste cotidiano a escola eséndolvendo
projetos que partiram do interesse e necessidattertly 0 ambiente mais

receptivo ao aluno do noturno, proporcionando-thementos para refletir
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e vivenciar temas e modos de agir na sociedaddp tanescola como
mediadora e incentivadora.

A escola deve propiciar o conhecimento da realidademando
transparente a ideologia dominante, dando uma vd&igperspectiva
democratica, tornando o homem um cidad&o, porceaueacéo € um ato
politico. A escola € um laboratério em que a s@dedoroduz ou reproduz
o tipo de homem que |he interessa. E oportunorgalieque o sistema
educacional sofre constantemente as influénciasoritias, sociais,
econbmicas, politicas e culturais. Mas o que ocané® é um
desenvolvimento estrutural da organizagao, porquaeeama deixa de

utilizar os avancos cientificos em beneficio decraunidade.

A teoria e a pratica vigente da administracdo dacacbo
brasileira, seu papel e sua funcao, foram histoecde
produzidos. Sua definicdo se deu em decorréncieomo
uma implicacdo da teoria administrativa geral. Fsta sua
vez, foi produzida no interior das relacbes socra@is
amplas do modo capitalista de producdo e, em
consequéncia, produziu-se como instancia legitimedos
interesses do capital. (WITTMANN, 1987, p. 02)

O objetivo deste projeto foi sondar nos alunos frascupacoes e
anseios, dando maior significado a suas presem@casaonla, abrangendo os
aspectos sociais e suas perspectivas profissionais.

Podemos concluir lembrando Mool (1999), quando diz:

E preciso romper com a légica tradicional da esdodm
como enfrentar as exigéncias impostas pelo cagnalpara
a escolaridade de jovens e adultos retomando velhas
guestdes filosoficas acerca do tipo de homem ededade
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que se quer, podem apresentar-se como elemento
desconstituidores e a0 mesmo tempo, constituiddess
novas perspectivas nesse campo. (1999, p. 24)

A escola da Educacéo de Jovens a Adultos deveropladeem suas
propostas e objetivos, as perspectivas de uma mielhor, pessoal e
profissional dos educandos, incorporando o conledisnao mundo do
trabalho, a sua valorizacdo e formacdo para umaneia democratica

fortalecida pela realizacao pessoal e profissional.
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ENTREVISTA COM OS ALUNOS DO EJA.

Escola:

Nome:

Idade: Série:
Profisséo:

1. Por que resolveste voltar a estudar?

2. Quanto a atuacado dos professores tu te senteeisabis

3. Teu trabalho te realiza? Se tivesses oportunidadestudar antes

estarias melhor?

4. O que tu espera dos novos governantes para a écac

5. Qual o motivo que te levou a parar de estudar?

6. Tens boas lembrancas da tua infancia?

7. Qual a importancia da escola para vocé?

8. Quanto tempo vocé ficou fora da escola?



