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MENSAGEM

“ A educacdo do futuro deverd ser o
ensino primeiro e universal, centrado na condi¢cdo
humana. Estamos na era planetéria; uma aventura
comum conduz os seres humanos, onde quer que se
encontrem.

Estes devem reconhecer—-se em sua
humanidade comum e ao mesmo tempo reconhecer
a diversidade cultural inerente a tudo que é
humano”.

(MORIN,2000)
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RESUMO
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Este estudo de cunho qualitativo visa apresentar a realidade das
praticas educativas das quinta séries de Escolas Estaduais de Ensino
Fundamental da Zona Rural de Cacapava do Sul — RS, na visdo de Diretores,
Professores e Alunos. Para isto, buscou—se analisar como se apresentam as
praticas educativas nas quintas séries (52°) das Escolas Estaduais Rurais de
Cacapava do Sul, através dos seguintes guestionamentos; se estas praticas
atendem as reais necessidades e interesses dos alunos, identificar quais as
dificuldades encontradas pelos professores do meio urbano, em desenvolver
um curriculo direcionado ao meio rural e, como as escolas estaduais rurais
estdo desenvolvendo sua pratica, a fim de integrarem—se a sociedade da
informacéo, do conhecimento. As sete escolas pesquisadas, todas localizadas
na zona rural, atendem de 12 a 5 2 séries, exceto uma que atende Ensino
Fundamental Completo. Estabeleceu—se contato com diferentes realidades das
escolas, através de seus diretores, professores e alunos, buscando através de
suas praticas educativas seus referenciais que indicassem o0 contexto
trabalhado procurando caminhos para desenvolver uma educac¢éo de qualidade
que forme cidaddos com autonomia. A escola hoje esta a caminho de um
construir interdisciplinar, visto que esteja procurando a mudanca de suas
praticas pedagogicas, surgindo desta maneira a idéia do global ao invés do
ensino fragmentado, a qual desperta interesse dos educandos, acontecendo
uma mudanca positiva de habitos, atitudes e comportamentos. Por outro lado,
0 estudo contribui para que houvesse um intercambio de questionamentos
entre professores de uma mesma série de diferentes escolas, onde o0 mesmo
promoveu uma troca de experiéncias em relacdo as praticas pedagodgicas
desenvolvidas em sala de aula.

Palavras—Chave: educacdo, praticas educativas, comunidade rural.



ABSTRACT

This essay aim to represent the realities about the educational
practices of the fifth grades classes at the State Basic Education Schools of the
Rural area of Cacapava do Sul — RS, pointing qualitatives aspects on the
directors, teachers and students view. So that it was search to analyse how the
educational practices at the fifth grades are shown in Cacapava do Sul, to
verify if they have the same situation; if this practices answer the real needs and
interests of the students; to identify the difficulties found by the urban teachers;
in develop a curriculum turned to the rural area and how the State Rural
Schools are developing their practices , in order to become a part of the society
of information and knoledge. The seven Schools researched, all of them located
in the rural area, offer classes from first to fifth grades, except one that offers
Complete Basic Education. It was stablished contact with different realities of
the Schools, with their educational practices, the difficulties and success,
provided by the challenges that become from the commitment of educate,
respecting the differences and searching for ways to develop a good education
that form citizens with autonomy. The school today is walking to a
interdisciplinary construction, since as it is searching for change its educational
practices, coming from that the idea of all instead of the fragmented teachig,
which arouses interest in the students , taking place a positive change of habits,
attitudes and behaviour. On the other hand, the study contributed for an
exchange of questions among teachers of the same grade but from different
schools, and it helps them promoting an exchange of experiences related to the

educational practices applied in the classroom.

Key words: education, educational practices, local realities, rural

comunity.
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1. INTRODUCAO

Numa sociedade complexa, como a que se vive hoje, sente-se a
necessidade que tem o individuo de formar seu proprio intelecto a fim de
elaborar sua consciéncia de classe. Nesse sentido, intelectual é aquele que
tem a funcéo de organizacao do saber.

Sabe-se que cultura é uma criacdo humana, ao tentar satisfazer
suas necessidades, o0 homem produz os meios, e com isso transforma o mundo
natural e a si mesmo. Através do trabalho instaura relagbes sociais, cria
modelos de comportamento, instituicdes e saberes. O aperfeicoamento dessas
atividades, no entanto, sé é possivel pela transmissdo dos conhecimentos
adquiridos através das geracdes, bem como pela assimilacdo dos modelos de
comportamento valorizados. Sendo assim, a educagdo mantém viva a
memoéria e da condi¢cbes de sua sobrevivéncia.

Também se sabe, que na pratica educativa nem sempre havera
lugar para a improvisagcdo, para a rotina, e, como 0S processos de
desenvolvimento da educacao requerem um tratamento pessoal e coerente.
Busca—se a integracdo, a preparacdo funcional da aprendizagem no saber
fazer e fazer bem, promovendo o ser como um todo.

As praticas e opinibes sobre educacdo se desenvolveram

gradativamente com o passar dos séculos, de acordo com 0s momentos

histéricos, fazendo uma relacdo entre passado e presente como aspectos de



uma vida em permanente desenvolvimento. Inicialmente a educacgéo era vista
como um trabalho, desenvolvido nas préprias familias, independente do poder
financeiro, onde as criancas aprendiam as relacdes de producdo. Com a era
industrial a educacéo passa a ter como objetivo moldar os individuos desde a
sua formacdo, tornando—o0s mais obedientes e menos conflituosos, passando
do doutrinamento para a disciplina.

Hoje, sdo inumeros os desafios que se interpdem a tarefa de educar.
Informacdo e conhecimento transformaram—se no fator produtivo mais
importante no contexto trazido pelas mudancas econémicas de nossos tempos.
Tornamo—nos aprendizes na sociedade do conhecimento, novas situacdes se
apresentam no cotidiano, seja profissional ou social, com as quais precisa—se
saber lidar. Para isso, exige—se uma grande capacidade de relacionamento
humano e de trabalho coletivo.

Nesse contexto, apresentam—se desafios na sala de aula, onde as
praticas pedagogicas podem ou ndo promover uma verdadeira aproximagao
humana. Ensinar e aprender apontam para o concreto, considerando o
contexto no qual o educando se insere, ampliando seus horizontes, ou seja,
levando—o0 a reconhecer o que é pertencente ao seu ambiente cultural e o que
€ externo, construindo sua identidade, encontrando caminhos para preservar a
cultura local, a0 mesmo tempo em que conecta—se ao mundo global.

A idéia de realizar um trabalho voltado as praticas educativas, surgiu
da preocupacdo que tenho como educadora com a aprendizagem dos alunos
da escola onde trabalho, pois nota—se um desinteresse dos mesmos em

relacdo a construgéo e a busca de novos conhecimentos, em engajar-se nessa



nova sociedade, onde cada vez mais exige-se cidaddos autbhomos, capazes
de atuar com competéncia e dignidade no exercicio de seus direitos e deveres.

Para isto, buscou-se analisar como se apresentam as praticas
educativas nas quintas séries (52°) das Escolas Estaduais Rurais de Cacapava
do Sul, para verificar se as mesmas vivem situacdes semelhantes; se estas
praticas atendem as reais necessidades e interesses dos alunos; identificar as
dificuldades encontradas pelos professores urbanos, em desenvolver um
curriculo direcionado ao meio rural e; como as escolas estaduais rurais estédo
desenvolvendo sua pratica, a fim de integrarem—se a sociedade da informacéo,
do conhecimento.

As escolas pesquisadas foram em numero de sete todas localizadas
na zona rural, atendendo de 12 a 5 2 série, exceto uma que atende Ensino
Fundamental Completo. Estabeleceu—se contato com diferentes realidades das
escolas, com suas praticas educativas, as dificuldades e éxitos, proporcionados
pelos desafios que nascem do compromisso de educar, respeitando—se as
diferencas e, principalmente procurando caminhos para desenvolver uma
educacao de qualidade que forme cidadaos com autonomia.

Para isto organizamos um referencial tedrico através de topicos
como: PRATICAS EDUCATIVAS, A educacéo Construindo a Cidadania, O Ato
de Ensinar, A Necessidade do Planejamento, O Educador e a Prética
Pedagdgica, O Educador e a Escola Ideal e O INTEGRAR NO ENSINO
APRENDIZAGEM, A Integracdo como Fator de Aprendizagem e a Renovacao
do Fazer Escolar.

Também existe uma preocupacdo em fungcédo da reprovacdo destes

alunos,quando se seu ingresso na sexta série na zona urbana.



2. PRATICAS EDUCATIVAS

2.1 A Educacgao Construindo a Cidadania

Cada crianga, mesmo em locais com pouca infra—estrutura e
condigbes soOcio—econdmicas desfavoraveis, deve ter acesso aos
conhecimentos necessarios para 0 exercicio da cidadania. Se existem
diferencas sociais e culturais que determinam diferentes necessidades de
aprendizagem, existe também aquilo que é comum a todos: o direito de
aprender, e esse direito deve ser assegurado.

A sociedade brasileira € formada por diversas camadas sociais, cada
uma com caracteristicas proprias, anseios, necessidades de, como qualquer
pessoa, tornar—se melhor e ser mais feliz.

Considerando que € preciso tracar objetivos e persegui—los, para
que as necessidades sejam sanadas, 0s objetivos alcancados e assim a
situacdo da sociedade melhorada, indica—se a educacdo, com a certeza de

despertar consciéncias, disposic¢oes e forcas.



Mas, para isso, é preciso pensar em mecanismos e procedimentos
que, adequados ao homem e as circunstancias, possibilitem a reinvencéao da
escola para a renovacao da vida , para a transformacao social. Para que haja
uma educacdo adequada, tem que considerar seus elementos, de importancia
fundamental: o aluno, a escola, o curriculo e o professor. E preciso que todos
os alunos tenham suas proprias caracteristicas, seu ritmo, sua historia de vida
que seréo utilizados na construcédo de seus conhecimentos.

Os alunos muitas vezes se acomodam, se conformam com sua
situacdo ou entdo revoltam-se, tornam-se agressivos, quase sempre sem
condicbes de vislumbrar perspectivas presentes ou futuras de melhorar sua
situacao.

A idéia de escola, associam—-se noc¢Oes fundamentais sobre o
curriculo, o qual precisa aproximar—se ao maximo do contexto da escola, sem
deixar de envolver—se com a sociedade como um todo. As mudancgas na escola
exigem uma profunda revisdo na maneira de ensinar e aprender, de construir,
refletir e interagir.

H& necessidade, conforme destaca Morais:

[...] de ndo apenas mudarem—se rétulos ou pintar a fachada da
escola, mas buscar, efetivamente referencial teérico, para a
educacdo, que possibilite conciliar os acontecimentos
acelerados do mundo da Ciéncia, os avancos cientificos e a
necessidade premente da construgdo e da reconstrugdo do
homem e do mundo (1996, p.26).

Para que mudancas ocorram, os educadores tém que repensar sua
pratica educativa, buscando a formagcdo de um cidadao, analitico, reflexivo,
critico, flexivel, capaz de viver e conviver, desenvolver—se, participar, continuar

aprendendo, interagir e ser feliz, num mundo em permanente mudangas. Um



cidaddo com potencial cognitivo ampliado, versétil, capaz de passar com
sucesso pelos amplos e diversos caminhos da sociedade do conhecimento.

A pratica do professor, mesmo de forma inconsciente, sempre
pressupde uma concepcdo de ensino e aprendizagem que determina sua
compreensao dos papéis de professor e aluno, da metodologia, da funcéo
social da escola e dos contetudos a serem trabalhados. A discussdo dessas
questbes € importante para que figuem claros os pressupostos pedagogicos
que subjazem a atividade de ensino na busca de coeréncia entre 0 que se
pensa estar fazendo e o que realmente se faz. Tais praticas se constituem a
partir das concepc¢des educativas e metodologias de ensino que permearam a
formacéo educacional e o percurso profissional do professor.

A construcdo de aprendizagens significativas ocorre quando o
trabalho didatico-pedagogico € feito com adequacdo as caracteristicas e
necessidades dos educandos. Assim, a escola estard cumprindo sua fungéo
social e atendendo as expectativas dos envolvidos no processo educativo.

O projeto educacional exige novos significados ao ensino—
aprendizagem, preservando o desejo de conhecer e de saber com que todas
as criancas chegam a escola, garantindo experiéncias de sucesso, sem omitir
ou disfarcar o fracasso. Para tanto, sdo necessarias propostas e intervencgdes
pedagdgicas adequadas. O professor deve ter propostas claras e situacdes de
aprendizagens bem planejadas, capazes de, como diria Hegel:“fazer lembrar
de trazer as luzes, respeitando as etapas de desenvolvimento da consciéncia”
(1996,p.17).

Todas as reflexdes sobre o fendmeno educativo apontam para a

relacdo homem — sociedade, considerando—0 em todas as suas dimensdes



existenciais. Dessa forma, a praxis social se tornara enriquecedora, a medida
que o ser humano, livre, flexivel, reflexivo, consciente e atuante, se torne capaz
de incorporar—se ao processo social, conservando sua propria personalidade,
enriguecendo—se com os desafios que Ihe sdo impostos, sentindo—se

respeitado e valorizado.

Segundo Arent:

[...] os alunos de hoje serdo os cidaddos desse mundo novo
onde competitividade e cidadania, eficiéncia e solidariedade
terdo que conviver. O futuro € rico de possibilidades e cenarios
alternativos. Ele ndo estd dado, terd de ser construido, com
muito trabalho [...]. Reafirmamos nossa crenca na escola de
boa qualidade para todos (1997, p.56).

Cabe a Educacao, possibilitar o desenvolvimento da capacidade
critica, de criatividade, de participacdo consciente, para que, integrando—se na
comunidade de maneira atuante e produtiva, os homens tornem-se lideres

positivos e auténticos cidadaos.

2.2 O Ato de Ensinar

No campo da educacdo e da formacdo dos professores o0s
procedimentos de analise das praticas talvez sejam as que mais se aproximem
da realidade do trabalho dos professores. Centrando—se na acao frente a
situacOes profissionais complexas e singulares, involuntariamente elas
desnudam a realidade das competéncias dos professores, deixando de lado
banalidades.

Ninguém duvida de que, para ensinar, € preciso dominar os saberes

a ensinar. Ensinar até o ponto do entendimento. Essa é a questdo mais



importante. Os professores devem dominar os saberes a ensinar em seu
estado nativo, no mais alto nivel, integrando as ultimas aquisicfes da pesquisa,
ou podem limitar seu dominio a uma versao menos exigente, ja transposta para

0 ambito do ensino, tal qual figura nos programas e manuais de entendimento.

Segundo Fusari :

Ensinar suscita ainda mais controvérsias: para ensinar, deve—se
dominar outros saberes além daqueles que serdo ensinados?
Alguns pensam que basta completar os saberes eruditos por
meio de uma certa familiaridade com os programas e 0s meios
de ensino. Eles desconhecem ou consideram inudteis os saberes
eruditos provenientes da pesquisa no ambito da didatica ou das
ciéncias da educagao(2002, p.51) .

Considerando que ensinar exige do educador conhecimentos
variados sobre determinados assuntos, requer habilidades especificas 0s quais
podem proporcionar ao docente mais seguranca e desempenho profissional,
mobilizando um talento que nédo se deve tanto a formacdo, mas também a
personalidade e inteligéncia do professor .

Com vistas ao assunto enfocado, 0 mesmo autor considera que a
formacdo dos professores ganharia muito se passasse pelo dominio dos
saberes enraizados nas ciéncias humanas e sociais, ndo sO na didatica das
disciplinas, mas também na psicologia da aprendizagem, na abordagem
psicanalitica e psicossociolégica das relacbes educativas e dos grupos, na
sociologia, na antropologia e na histéria da educacéo.

Considerando o ser como tal, os saberes e conhecimentos sao
representacbes organizadas do real, que utilizam conceitos ou imagens
mentais para descrever e, eventualmente, explicar, as vezes antecipar ou

controlar, de maneira mais ou menos formalizada e estruturada, fendbmenos,



estados, processos, mecanismos observados na realidade ou inferidos a partir
da observacdo. Alguns saberes parecem mais descritivos, outros mais
explicativos, porém até mesmo a informacdo mais elementar € construida e
mobiliza conceitos e teorias implicitas. Por outro lado, a teoria mais abstrata diz
algo sobre o estado do mundo, pelo menos do mundo tal como ele € percebido

por aquele que a professa.

Segundo Enricone :

Um conhecimento de origem privada e inefavel pode tornar—se
compartihado e formulado, passando por estados
intermediarios; um conhecimento isolado pode integrar-se a
um conjunto mais amplo; um elemento de uma teoria pode
destacar—se de seu contexto e viver sua prépria vida. Ja ndo é
possivel delimitar claramente os saberes instituidos, publicos,
separados de seus produtores e de seus usuarios, € 0S
conhecimentos subjetivos, provenientes do pensamento
privado (1988, p.73).

Assim, a cultura ndo tem a forma daqueles que a pensam, embora
as vezes ela ultrapasse algum deles. Em suma, as representacdes néao
comportam classificacdes simples, pois dependem de nossas relagdes com o
mundo, matizadas e mutantes, desigualmente compartilhadas, desigualmente
instituidas.

Do ponto de vista sociologico, ndo ha nenhuma razdo para dar um
status de excecdo aos saberes cientificos, nem mesmo aos saberes eruditos.
Sem duavida, € importante clarificar o status, as fontes, o modo de construcao,
de enunciacdo, de validacdo dos conhecimentos e dos saberes, bem como
analisar sua legitimidade em um grupo social.

Portanto o ensinar ndo € tarefa simples, pois para se efetivar
satisfatoriamente necessita de varias habilidades, aos quais exigem muito

conhecimento e uma boa disponibilidade em querer mudar a situacao atual.



2.3 A Necessidade do Planejamento

Os aspectos relacionados com o0 ensino—aprendizagem estao
embasados no ato de planejar, no ato decisorio politico, cientifico e técnico. O
Projeto Politico Pedagdgico da instituicdo escolar dependera da perspectiva de
curriculo da escola, e, de ambos dependera o planejamento de ensino, porque
esse ato € um ato decisério da maior importancia e efetivado dentro de um
projeto coletivo institucional. Dai a necessidade de executar o planejamento em
forma de construcdo do conhecimento, visando os resultados esperados, nao
s6 pela realizagcdo do processo planejado, mas também por meio das
atividades a partir de decisbes tomadas em decorréncia de avaliacbes. O
planejamento define os resultados e 0os meios a serem atingidos; a execucéo
constréi os resultados; e a avaliagcdo serve de instrumento de verificacdo dos

resultados planejados.

De acordo com Demo

Ao considerar conhecimento e aprendizagem como forcas
nucleadoras do curriculo, cabe a escola entender que esses
dois aspectos podem contribuir para a construgcdo da
cidadania, mas sem duvida revestindo—se de caracteristicas
técnicas, frutificam com facilidade no campo da competitividade
e da concorréncia, ndo no da cidadania solidaria, favorecendo
mais uma vez, a exclusao e a injustica social (1996, p.12).
Uma condicao essencial da acdo € a de que sempre é pessoal e
definidora da condicdo humana: vai ligada a um eu que se projeta e que se
expressa por meio dela ao educar.
De acordo com Martins (1994,p.95) “ser humano tem uma condig&o

fundamental; o ser é a causa de seu comportamento, o principio e a génese de

suas acdes”. Nessa condicdo estq a base de sua responsabilidade. A acao



apela ao sujeito em sua totalidade e sem este ndo se pode dizer que o agir é
condicdo do ser humano — “pois uma vida sem acdo deixou de ser vida
humana”, diz Arendt (1993,p.28), assim, pois, tudo o que em educacdo se
relacione com as ac¢des humanas levara o selo da expressividade da pessoa
que age.

Planejamento e avaliacdo s&o elementos imprescindiveis no
processo educativo, caracteriza-se a avaliacdo como ato subsidiario do
processo de construcdo de resultados satisfatorios, tanto em atos simples
Ccomo nos complexos.

Esta consideracdo lembra—nos que, as a¢des educativas sdo acoes
empreendidas por seres humanos, no que a educacdo tem de fenémeno
especificamente humano, sobre ou com seres humanos e, a margem do que
sd0 uns e outros, ndo se pode entender 0S processos que constituem suas
atividades. A educagédo esta revestida inexoravelmente, da condigdo humana,
se aproveita dela, afeta a mesma, é constituida por ela. Paralelamente, pode—
se argumentar que os professores se expressam cCOmMO pessoas em suas
acOes, mostrando—se como sujeitos, que gracas a essas mesmas agdes vao—
se constituindo como docentes. O envolvimento pessoal na agdo educativa é
uma caracteristica da pratica com as possibilidades e os riscos que dai
decorrem. Estas sdo afirmacdes elementares que tém consequéncias decisivas
na hora de revelar e caracterizar a condi¢do da pratica educativa.

Em educacédo, ndo podemos falar de condutas cuja objetividade
possa ser observada a margem dos atores que as desenvolvam, porque, a
rigor, ndo se trata de condutas que respondem a estimulos, mas de acfes de

sujeitos com biografia e historia pessoal e coletiva.



Partindo da idéia de que a educacédo ndo basta para dar ao homem
um destino garantido, devemos entender como um processo, entendido e
desenvolvido a partir de uma viséo total de homem e de mundo, no qual ele
esta inserido como um ser que tem uma trajetéria a vencer. Mas, para que
tenhamos esta visdo total, necessario se faz entender o homem em todas as
suas dimensdes pessoais, para ajudar a escolher os seus melhores caminhos,
ou o seu melhor destino.

Planejar ndo implica em ver as coisas de uma determinada e
Unica maneira. A mesma realidade, sobre a qual se esta
agindo, pode ser enxergada de diferentes modos. E a variacdo
ndo vem de se estar planejando ou ndo, mas da posicdo de
cada um dentro dessa realidade e frente a ela (FERREIRA,
1992, p.13).

Visto isso, € necessario um planejamento que dimensione o
processo educativo e reconstrutivo do homem, que vise planejar a acéo
educativa para que o homem viva o presente, e, a0 mesmo tempo, se projete
para o futuro, que esta cada vez mais proximo. Ainda é necessario planejar o
processo educativo para que o homem, submergido na problematica
existencial, se lance na vida em busca do seu viver, para que encontre um
sentido de vida e solucdo para seus problemas. O homem, através da acao
educativa visa superar os obstaculos da propria existéncia, de modo consciente
e compromissado com o agir e o viver. Tal planejamento pode possibilitar que
ele proprio determine os seus destinos vivenciais.

Todavia, € necessario planejar o processo educativo para que o
homem néo se limite, mas se liberte, numa perspectiva dindmica de ser para a
vida. Deste modo, planejar ndo significa determinar os limites do homem

circundando—o num viver estabelecido.



Planejar o processo educativo € planejar o indefinido, porque a
educacdo ndo € um processo, cujos resultados podem ser totalmente pré-
definidos, determinados ou pré—escolhidos, como se fossem produtos
decorrentes de uma acdo puramente mecanica e impensavel. Assim, o
planejamento educativo ndo significa estabelecer o definitivo, através da
determinacdo de finalidades educativas, as quais, por sua natureza,
absolutizam os valores que o homem deve aceitar, sem possibilitar a prépria
escolha e a criacao de novos valores.

Partindo da idéia de que a educacdo € um processo que deve
libertar, conscientizar e compromissar a pessoa diante do seu mundo,
ajudando a pessoa do educando a ser sujeito da sua acdo educativa, nao
podemos, através de um planejamento educacional, fazer com que o0s
sistemas educacionais mantenham as estruturas tradicionais em uma
exclusiva direcao, impedindo a pessoa de desenvolver sua originalidade e sua
responsabilidade individual e social. O planejamento é um ato pessoal, original
e participativo, voltado dos interesses e necessidades do grupo com o qual vai

ser trabalhado e, dentro deste enfoque.

Segundo Veiga:

Planejamento ndo é uma panacéia miraculosa para a
educacdo e para o ensino, que sofrem muitos males; ndo é
uma férmula magica para todos os problemas; nao €, também,
uma conspiracdo para suprimir as liberdades dos professores,
administradores e estudantes, nem um meio para grupos
decidirem sobre objetivos e prioridades da educacdo e do
ensino (1995, p.43).

O planejamento ndo € um ditador de normas e de esquemas rigidos
e inflexiveis, que podem e devem ser aplicados universalmente em todas as

situacdes e lugares. Nao € um delimitador de idéias, desejos e aspiracdes das



mais diversas tendéncias sociais, politicas, econdmicas e religiosas. O
planejamento € democratico e desencadeador de invocacdes; por iSso, € um
processo que evolui, que avanca e nao permanece estatico.

A educacdo, como processo de transformacdo e de
aperfeicoamento da cultura e do viver humano, por exigéncia da sua propria
esséncia, € uma visdo que se projeta além do momento presente. Ela ndo se
limita e ndo tem por objetivo apenas conhecer e analisar o presente, ela tende
a pensar no futuro, a buscar novos horizontes e novas perspectivas para o
homem.

Sendo assim, o planejamento educacional ndo pode ser confundido
ou interpretado como se fosse uma planificacdo das atividades de ensino ou
das atividades didaticas de uma escola. Pois a planificacdo de atividades
escolares, no dizer de Ferreira (1992), sdo técnicas de trabalho usadas pela
escola e pelos professores, ndo constituindo, propriamente, o planejamento
educacional. Dessa forma, os planos elaborados pela escola e pelos
professores ndo podem ser estruturados sem uma inter-relacdo com o
planejamento educacional. O planejamento escolar ndo deve negar o valor e a
necessidade do planejamento educacional, um ndo deve limitar e excluir a

necessidade do outro.

Sera alienacéo do especialista (ou professor) concentrar toda
a sua atencdo no planejamento escolar, esquecendo—se que
esta técnica de previsdo do professor ou da escola, para os
seus respectivos programas de trabalho, ndo pode excluir o
estudo do planejamento global do fato educativo, dentro do
gual serdo considerados também a acdo docente e as
guestbes de administracdo escolar. (FERREIRA, 1992, p. 21).

O planejamento serve como elemento estratégico para a acao

docente, que se caracteriza pela organizacdo daquilo que se pretende



alcancar ao maximo possivel de sucesso, selecionando cuidadosamente as
atividades e 0s objetivos a serem alcancados no trabalho educativo. Sendo
entdo, ele quem orienta os caminhos a serem percorridos na parte

pedagogica.

2.4 O Educador e a Prética Pedagdgica

Persegue—se hoje, dentro da busca do conhecimento no ensino—
aprendizagem, a integracdo, a parceria e o bom desempenho do educador, no
fazer e aprender da escola. Assim, dentro desse principio politico e social,
importante na atividade educativa escolar, havera mudancas da consciéncia
social sobre a educacao. A assimilacdo da cultura desenvolve as capacidades
cognoscitivas de cada um, bem como a capacidade de pensar coerentemente,
observar seletivamente e analisar situacdes complexas. Para isto, se faz
necessario produzir sinteses de diversos e variados elementos, aprender a
conviver e a forma de habitos, as experiéncias praticas com o mundo, a
natureza e da vida.

Essa assimilagdo ativa dos conteudos soécio—culturais, dentro da
escola, se da pelo processo de uma aprendizagem intencional espontanea e

informal ou intencional, que deve ser ativa e inteligivel.

Conforme Cunha;

A especificidade da acdo pedagogica deve ser provida em
funcdo ao aluno concreto, e ndo em funcdo do modelo do aluno
produzido e padronizado pela escola burguesa, onde a
caracterizacdo do modelo de educando é definida a priori da
situacao didatica especifica (1998, p. 37).

Nesse sentido , por cultura do senso comum entende-se a cultura

ingénua e fragmentada, cristalizada no desempenho do dia-a-dia, e, por cultura



elaborada compreende-se a cultura critica, trabalhada e construida com
fundamentos, sendo aquela cultura que tem por base saberes criticos sobre a
vida assim como a ciéncia e a filosofia. O ensino sistematico tem por objetivo
estabelecer condicbes para que o educando, adquira de forma sistematica , os
conteudos escolares e, esse ensino exige do educando um avanc¢o em relacéo
ao estagio de desenvolvimento em que ele se encontra.

Assim Martins (1994,p.58) afirma que “o educador deve
conscientizar-se de que a pratica pedagdgica se fundamenta nas dimensdes
humana e técnica, porém ocorre num meio com cultura especifica, lida com
pessoas pertencentes a classe sociais caracterizadas”.

Assim sendo, os recursos metodoldgicos poderdo ser executados
com as mais variadas técnicas , importando a aproximacao do educando, do
conhecimento elaborado para que se dé uma assimilacédo receptiva atraves de
métodos que possibilitam a independéncia e a formacédo de habilidades e
hébitos, usando aprendizagem individual, grupal, de equipe, simulacdo, entre
outras.

De acordo com Pereira:

A educacdo reflete a cultura de uma época que esti
impregnada de determinada visdo de mundo do homem, da
vida, mesmo que ndo se tenha consciéncia disso. A no¢ao que
temos do universo, sobre quem somos e qual nossa finalidade
influencia profundamente como definicdo do que é educacao,
seus objetivos e sua agdo do educador(2000, p.68).

As praticas se constituem a partir de concepc¢des educativas e
metodologias de ensino que permearam a formag&do docente e 0 percurso
profissional do professor.

Neste sentido Rays (1999,p.79) afirma que: “O método na acgao

pedagdgica, € uma espécie de consciéncia critica que prepara a acao e implica



em atitude contextualizada e particular do educador, antes, durante e depois de
sua utilizacdo em situacdes escolares especificas”.

Somente enquanto pratica social, politicamente engajada, que o
educador delimita os objetivos, conteddos, métodos e os transforma em vida
para si e para seus educandos. Esse principio politico diz 0 mesmo autor que...
“estar interessado em que o educando aprenda e se desenvolva, individual e
coletivamente”, exige 0 comprometimento com o0s objetivos politicos da
educacdo, assim como o0 exercicio profissional docente com competéncia
cientifica e tecnoldgica suficiente para transformar o objetivo politico em
resultados especificos.

Em sua pratica diaria o professor mostra e deixa fluir sua visao de
mundo, suas ideologias e as teorias que embasam seu trabalho docente. Ela
serve como um “espelho” que reflete o que realmente é, quer queiram ou nao
0os educadores que pregam uma teoria e na pratica demonstram outra bem
diferente.

2.4.1. O Educador e a Escola Ideal

No momento de mudancas profundas, rapidas, a educacdo se
apresenta insuficiente, falha, superficial, incompleta, preparando mal o aluno
para a sobrevivéncia e para um simples viver saudavel. Continuamos insistindo
numa visdo de mundo ultrapassada, obsoleta, que ndo atende aos anseios dos
alunos, ainda hoje nos deparamos, com professores que d&o privilégio ao
ensino tradicional concebendo o aluno como tabula rasa.

De acordo com Guterres (1982: p.55): “A visao instrumentalista
revela um aluno obviamente receptor e um professor que anda sob influéncia

do tecnicismo e néo percebe o nexo teoria e pratica”.



E fundamental, que “todos nés” estejamos atentos as reflexdes,
discussbes sobre o curriculo em acdo nas escolas, pois ele é importante
referencial para se entender as relagcbes de poder, as abordagens
epistemoldgicas assumidas, sobre as teorias e metodologias educacionais,
enfim para quem se orientam os curriculos. Surgiria, assim, a visdo emergente
de mundo e de pessoa que pudesse ser traduzida no desenvolvimento

curricular da escola.

De acordo com Arent (1997, p.82):

O educador competente dentro da visdo emergente necessita
de preparo técnico, de dominio de contetdo, necessita também
de orientacdo que o leve a uma visdo nao fragmentada da
realidade, uma visdo integradora dos varios ramos e
abordagens da ciéncia.

O Educador deve cultivar a interdisciplinaridade envolvendo as
diversas areas do conhecimento, elas ndo devem ser vistas como excludentes,
mas procurar a relacao e a contribuicdo de cada abordagem.

De acordo com as palavras de Cunha (1998:p.91) “Essa capacidade
de dltima instancia € que faz o educador prover de uma acdo pedagdgica
qualitativamente competente”.

A competéncia politico—pedagdgica é uma das caracteristicas
principais do educador critico. O professor hoje deve ser um profissional
questionador, contagiante, orgulhoso daquilo que faz e principalmente aberto a
mudancas. O educador necessita ter em mente que a educacédo é um processo
que se desenvolve num tempo dindmico e em um espaco que sofre
transformacdes constantes.

Assim para Freire (1989, p.78) “O educador jA ndo € 0 que apenas

educa, mas o que enquanto educa é educado, em didlogo com o educando que



ao ser educado também educa. Ambos assim se tornam sujeitos do processo
em que crescem juntos”.

Juntamente com o educando, o educador desempenha um papel
importantissimo no processo educativo, pois € ele quem contribui para a
formacdo do educando. No processo ensino—aprendizagem, que ocorre na
escola, o professor deve despertar motivacdo mediante incentivos, ou seja,
transformar o assunto a ser ensinado em necessidade pessoal do aluno.

Marques afirma:

O educador deve estar atento aos problemas da cultura e da
ideologia ao selecionar os conteudos, e se esta realmente
preocupado em realizar uma praxis pedagogica libertadora, dara
o devido valor a cultura popular e fara a devida critica a cultura e
ideologia burguesa. E no fazer pedagdgico, no convivio e na
busca, nas salas de aula, que a educacdo ha de acontecer como
fendbmeno complexo, vivo, histérico e conjuntural (1990, p.18).

O professor deve ser um profissional competente, motivador, capaz
de contagiar os alunos, aquele que esta em busca constante e procura refletir
sobre sua pratica. A esse respeito Luckesi (1994) diz que o educador como
sujeito direcionador da praxis pedagogica escolar deverd no seu trabalho
docente, estar interessado em todos os elementos necesséarios para que o
educando efetivamente aprenda e se desenvolva.

Sendo assim, o professor ndo deve medir esforgos para que 0s
alunos aprendam, deve buscar meios alternativos para que assim consigam
uma aprendizagem significativa dentro da sua individualidade. E ainda
referenciada em Luckesi que podemos afirmar que é através da pratica que o
professor desenvolve, no cotidiano da escola, em contato com os alunos
concretos, a sua competéncia, porque incorpora a realidade datada
historicamente. Ao educador cabe refletir periodicamente sobre a sua pratica,

realizando uma apreciagao critica, justa, equilibrada sobre o alcance e o poder



da acdo educativa, uma acdo pedagogica dialética, critica e concreta que
provoque o estabelecimento de relacées com o conhecimento social e saber
escolar.

O mesmo autor, sobre métodos e procedimentos de ensino, nos diz
que é preciso agir com critérios definidos e com prudéncia. Ha necessidade de
estudar os procedimentos e as atividades que possibilitardo, de melhor forma,
fazer com que nossos alunos atinjam da melhor maneira possivel o que
estamos pretendendo ensinar. No cotidiano escolar ainda € muito comum o0s
procedimentos serem selecionados sem critérios definidos criticamente, sem
que se reflita claramente o sentido e o significado de cada um deles. Ser
professor implica ter consciéncia, compreensdo e conhecimento, numa

perspectiva que se estabelece com a reflexibilidade.

Cunha nos diz que:

A atitude pedagdgica interessante é aquela que considera as
pessoas situadas na instancia escolar, professor e alunos, cada
um na sua funcéo de ensino; e aprender € aquilo que leva em
conta a cultura a qual o estudante esta situado, porque atenta
para a educacéo enquanto elemento libertador (1998, p.73).

Nesse contexto, o professor deve ter a consciéncia que um bom
relacionamento entre ele e o educando deve ser a base do planejamento de
ensino e de todo o processo educativo.

O mesmo autor, ainda diz que: “A maior contribuicdo isolada que a
educagdo pode dar ao desenvolvimento de uma crianca € ajuda—la a
encaminhar—se para um campo onde seus talentos se adaptem melhor, onde
ela sera feliz e competente”.

Destaca o autor, que essa € uma das qualidades, para ser um bom

profissional em educacdo. Precisamos de professores “apaixonados”, com



necessidade visceral de educar, de facilitar o processo de crescimento do ser
humano. Sendo assim, o educador deve estar em constante e permanente
formacéo, para que acompanhe 0s avancos e aos novos modelos emergentes
de educacéo.

De acordo com Pereira (2000,p.24): “A formagcdo docente, bem
como a de qualquer outro profissional, ndo pode tdo pouco se limitar as
paredes de escola”.

Para que todos esses avangos acontecam, com certeza € preciso
uma formacdo mais abrangente e continuada dos educadores, pois isso
interferird nas suas praticas pedagodgicas (dos professores) que efetivamente
nao se preocupardo apenas em ensinar conteudos informativos acabados e
descontextualizados.

Assim, o crescimento do professor vai se materializando num
processo de construcdo de uma identidade profissional, tornando—se ele
gradativamente um agente transformador, preocupado em elaborar melhor o
conteiddo a ensinar e o procedimento mais adequado, favorecendo a

adaptacao de cada momento que se cria em sala de aula.



3. INTEGRAR NO ENSINO — APRENDIZAGEM

3.1 Alntegracdo como Fator de Aprendizagem

A visado de curriculo, associada a conteudos, continua presente nas
questdes que se levanta com respeito a qualidade de ensino, pelo fato de que,
para respondé—las, se pensa em mudancas e reformulac¢des curriculares, tendo
em vista estratégias mais adequadas ao processo de transmissdo de
conhecimento, passando a ser analisados como parte constitutiva dos saberes
escolares. Dessa forma encaminha—se a formagdo de professores num
horizonte interdisciplinar, de trabalho incessante de reconstrucdo e de
comunicacdo mais profunda.

Como o visto, a interdisciplinaridade opde—se ao ensino tradicional;
inclui articulagédo do ensino com a realidade social, € modalidade inovadora de
adequar essas atividades e as de pesquisa as necessidades soécio—
profissionais, para maior aproximagao da escola as demandas; preparar para a
critica e compreensédo de multiplas informacgdes.

O termo interdisciplinaridade, visto por Souza (apud Barbosa,
1992), supbe alargamento de fronteiras e contextos,
exploracdo de espacos intermedidrios. Historicamente seu
aprofundamento deslocou-se da idéia da totalidade para a de
inter—relacionamento do conhecimento e, mais modernamente,
para a de integracdo entre a razdo e a emocao, teoria e pratica,
pessoa e mundo, conhecimento do fato e experiéncia. Desta



forma, a interdisciplinaridade abrange um contexto mais amplo
gue o simples dialogo em e entre disciplinas. Sua func¢ao
primordial é desenvolver processos de pensamentos que
possibilitam avanco qualitativo, pressupbe relacdo de
reciprocidade e mutualidade, atitude de abertura e de
engajamento; é feita de curiosidade e de sentido de aventura;
pressupde intersubjetividade (FAZENDA, 1991, p.36).

Vé-se ai, algumas condicfes essenciais ao sucesso interdisciplinar:
reconhecimento claro dos objetivos do trabalho, alto grau de interesse,
competéncia e seguranca do conhecimento, gosto pela aventura cognitiva,
fatos criados pela capacidade intelectual e real de cada individuo, a partir do
momento de senti—se a vontade no desconhecido e no nao—familiar,
conhecimento interpretativo das outras disciplinas ou areas envolvidas e de
seus contextos.

A crescente mobilizacdo em torno da questdo, nas iniciativas
interdisciplinares correm o risco de incluir opressao e fadiga quando ndo bem
conduzidas no processo de sensibilizacdo; € preciso transmitir seguranca para
evitar e romper blogqueios. “O carater impositivo negaria a possibilidade do
didlogo que € condicdo béasica para a efetivacdo da interdisciplinaridade”
(SOUZA, apud GUSDORF, 1987, p.38).

Trabalhar interdisciplinaridade € trabalhar com e por meio das
pessoas. Fazer da organizacdo um lugar agradavel auxilia as pessoas para
que encarem com entusiasmo novas oportunidades. Por isso, a formacéao de
professores implica esforco conjunto ndo sendo possivel apresentar—se
desconectada dos principios da interdisciplinaridade; prevé a inser¢cdo como
ser pensante e participante, “capaz de reinventar a pratica, de construcdo de
atitude filosofica coerente e de prontiddo para cooperar com discernimento e

solidariedade” (PINTO,1992,p.34).



A formacdo do educador deve visar, de maneira que 0 mesmo
tenha condicdbes de assumir a profissio com consciéncia critica e
responsabilidade para atuar também de forma critica e eficiente dentro da
realidade, e dentre os objetivos a que a escola se propde junto a comunidade
escolar. Nesse topico € necessario refletir sobre a necessidade de
redimensionar o processo participativo na escola, como elemento fundamental
para democracia.

Traz—se na bagagem orientada, a escola como espaco no qual
precisa acontecer o desenvolvimento de habilidades, potencialidades e
producdo de conhecimentos e, principalmente a escola publica, por carregar
dentro de si o0 espirito do coletivo, do social, do popular. E por isso a falta de
iniciativa no interior da escola, com a finalidade de estimular a participacéo, e o
pouco contato e envolvimento do pessoal da escola na comunidade fortalecem
a tese daqueles que afirmam que a comunidade nao participa da vida escolar.
Por outro lado, como a escola ndo compartilha dos problemas da comunidade,
esta se acha no direito de negar sua participacdo nas atividades da mesma.

Dentro desta realidade, busca—se a integracdo, em um trabalho em
parceria, escola, comunidade, onde pais, alunos, funcionarios e comunidade se
veiculam para um mesmo objetivo, a educacao integral para as criangas desta
ou daquela comunidade, onde em conjunto se pode criar, recriar, dimensionar,
moldar, desenvolver a cidadania, o respeito, os valores, habitos e atitudes.

Hoje, no aspecto pedagdgico a escola necessita, também adequar—
se a necessidade da inclusdo no contexto escolar. Além do artigo 205 da
Constituicdo, “a educagédo, como direito de todos e dever do Estado e da

familia, ser4 promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade(...)", e



artigo 208, inciso Il onde prevé “atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”; e por
altimo num reforco marcante, a Lei N° 7.853 dispde sobre o apoio aos
deficientes e sua integracao social, definindo o preconceito como crime. Nesse
sentido, nenhuma escola pode recusar, sem justa causa, 0 acesso do
deficiente a instituicdo, sendo a pena aos infratores de um a quatro anos de
prisdo, além de multa (MAGISTERIO, 2000 p.56).

Por Educacéo Inclusiva compreende—se o0 processo, onde o aluno &
incorporado naturalmente, nas classes de ensino regular, tendo como objetivo
maior producdo de uma educacdo de exceléncia para todos o0s sujeitos da
escola. Mais do que um fim em si mesmo, ela € um processo altamente
sofisticado ao portador de necessidades especiais e ao aluno comum.

Portanto, inclusdo nada mais € do que:

[0 atender aos alunos portadores de necessidades especiais e de
distarbios de aprendizagem na vizinhanca da sua residéncia;

0 propiciar a ampliacdo do acesso destes alunos as classes
comuns;

[0 propiciar aos professores da classe comum um suporte técnico;

[0 perceber que as criancas podem aprender juntas, embora tendo
objetivos e processos individuais diferentes;

O levar os professores a estabelecerem formas criativas de atuacao
com as criancas portadoras de deficiéncias;

0 propiciar um atendimento integrado ao professor de classe

comum.



Baseado nesses pressupostos, vé-se que uma acao educativa
comprometida com a cidadania e com a formacdo de uma sociedade
democratica e ndo excludente deve, necessariamente, promover o0 convivio
com a diversidade, que € a marca da vida social . Essa diversidade inclui ndo
somente as diversas culturas, os habitos, os costumes, mas também, as
competéncias, as particularidades de cada um. Aprender a aprender a conviver
e relacionar-se com as pessoas que possuem habilidades e competéncias
diferentes, que possuem expressdes culturais e marcas sociais proprias, €
condicdo necessaria para o desenvolvimento de valores éticos, como a
dignidade do ser humano, o respeito ao outro, a igualdade, a equidade e a

solidariedade.

3.2 A Renovacéo do Fazer Escolar

Muitas vezes pensamos que a melhor forma de contribuir para
analisar e transformar o processo de ensino e aprendizagem seria descobrir
uma féormula ou pratica educativa que acabasse com o desinteresse, a falta de
concentracéo, as dificuldades de aprendizagem, a evaséo escolar e outros
temas constantemente citados que sédo a preocupac¢do dos educadores. A idéia
€ valorizar o que é possivel, fazer e descobrir pistas que ajudem a modificar a
pratica pedagdgica com vistas a um rendimento mais proveitosos ao aluno na

aprendizagem.

Segundo Morais (1996,p.84), “a renovacdo da pratica educativa
exige clareza de alguns aspectos relativos ao comportamento dos educadores

e de certas condi¢gbes de trabalho na escola que devem ser preenchidas”. No



entanto percebe—-se que muitos educadores continuam apenas transmitindo
conhecimento para seus alunos, sem levar em consideracdo a realidade
cultural, social e politica da nossa sociedade.

O educador deveria incorporar as experiéncias dos alunos as
atividades educacionais, dando as mesmas mais significado a ao mesmo
tempo maior rendimento na aprendizagem, estando sempre atento as
manifestacbes da turma e pronto a mudar se a pratica escolhida ndo esta
levando a resultados satisfatorios. No entanto, € preciso continuar
desenvolvendo politicas de valorizacdo dos professores, visando a melhoria
das condi¢cGes de trabalho e de salario, assim como é igualmente importante
investir na sua qualificacdo, capacitando—os para que possam oferecer um
ensino de qualidade, ou seja, um ensino mais relevante e significativo para os
alunos.

Talvez, o grande desafio das escolas que preparam os educadores
seja o de acompanhar o trabalhar com alunos de classes sociais diferenciadas,
e preparad—los para incorporar no processo educativo a experiéncia de vida e de
conhecimento que qualquer aluno traz para a escola. A pratica educativa nas
séries iniciais é bastante complexa, pois o contexto da sala de aula traz
questdes de ordem efetiva, emocional, cognitiva, fisica e de relacdo pessoal;
entdo os profissionais de educacdo devem considerar esses topicos no
momento em que planejam suas atividades, para ndo se frustrarem ao coloca—
las em pratica. E preciso criar uma cultura que favoreca e estimule o acesso
dos professores a atividades culturais, como exposi¢coes, cursos, congressos,

foruns, como meio de interagdo social e atualizacao.



Para que o professor redimensione sua pratica, formando individuos
autbnomos e criticos é imprescindivel um planejamento com cuidado, pois o
improviso ndo define claramente os objetivos que se quer atingir, mas a
complexidade dos processos educativos faz com que dificilmente se possa
prever com antecedéncia o que acontecera na aula, por isso recomenda—se
uma proposta de intervencao suficientemente elaborada e, por outro lado, ao
mesmo tempo uma aplicacdo totalmente livre de rigidez, o que nao significa
improvisacdo, porém um leque amplo de atividades que ajudam a resolver

diferentes problemas que a pratica educativa coloca.

Para Zabala:

O planejamento tem que ser suficientemente diversificado para
incluir atividades e momentos de observagéo do processo que
os alunos seguem. E preciso propor aos alunos exercicios e
atividades que oferecam o maior niumero de producbes e
condutas para que sejam processadas, a fim de que
oportunizem todo tipo de dados sobre as a¢cfes a empreender
(1998, p.93.).

Isto significa usar de uma referéncia metodoldgica aberta a
participacdo do aluno para conhecer o0 processo que cada um segue,
procurando um planejamento estruturado de atividades que atendam as
necessidades individuais e do grupo. E importante um planejamento flexivel
para poder se adaptar as diferentes situacdes da aula que deve levar em conta
as contribuicdes dos alunos, tomando decisbes, entendendo o porqué das
tarefas propostas e responsabilizando—se pelo processo autbnomo de
construcdo de conhecimento, quer dizer, um planejamento que permita incluir
modificacbes e adaptacdes através das manifestacdes e producbes dos
alunos, seu acompanhamento constante e a avaliacdo continuada do seu

processo.



Pode—se afirmar que hoje muitos educadores estdo planejando de
forma interdisciplinar e utilizando—se da interdisciplinaridade em sala de aula;
esta pratica educativa vem sendo compreendida como uma forma de
trabalhar, onde se propdes um uUnico tema para ser abordado em diferentes
disciplinas, ou seja, o0 que € comum entre dois ou mais componentes
curriculares.

Quando o professor propde uma atividade nesta modalidade aos
alunos deve ter claro o objetivo que quer alcancar. Cada conteudo tem suas
caracteristicas, suas especificacdes. Saber onde se quer chagar, o que quer
que os alunos aprendam, quais as necessidades, faz parte da organizacdo de
um projeto.

De acordo com Werneck:

[...] ter uma atitude interdisciplinar, portanto, é ter uma
mudanca de concepc¢éo de ensino por quem vem quebrar uma
estrutura de ensino secular, fundamentada no isolamento das
disciplinas , que orientava o papel do professor como se cada
matéria nao tivesse relagdo com as outras (2000, p. 182).

Mesmo que a natureza do conhecimento humano seja
interdisciplinar, o processo de aprendizagem deve preservar a individualidade
de cada disciplina, garantindo a especificidade que é sua caracteristica.Deve—
se observar quando um determinado conteudo sugerir aproximacéao atraves de
duas ou mais disciplinas; esta integracdo deve ocorrer sem que se perca a
esséncia particular de cada disciplina como garantia de maior qualidade do

aprendizado.

Desta forma os alunos véo estabelecer relacbes com os conteudos,
para uma melhor compreensdo do assunto ou tema em questdo, de maneira

global. Este processo requer inovagao, pois aparece como um principio novo



de reorganizacdo das disciplinas e mudancas das estruturas pedagdgicas, ou
seja, capaz de formar uma nova pedagogia. Sente—se que nos dias atuais, por
meio da interligacdo das disciplinas pode—se aprofundar em reflexdes e assim
compreender a pratica docente, visando a transformacéo.

Por se tratar de uma inovacao o “interdisciplinar’ provoca medo e
recusa por parte de muitos educadores. Faz—se necessario um entendimento
sobre este conceito, o papel da linguagem, da identidade e construcdo do
novo. Necessita—se de coragem para vencer o velho, a fragmentacdo de
conteados. Um *“Projeto Interdisciplinar” de trabalho ou ensino consegue
detectar as necessidades entre pessoas e pessoas e coisas. Nele ndo se
ensina, nem se aprende: vive—se, pratica—se.

Logo, a interdisciplinaridade pode ser compreendida como sendo
uma troca de reciprocidade entre as areas do conhecimento. Enquanto pratica
pedagdgica, entende—se a acdo de forma interdisciplinar ao construir
coletivamente o saber, ao buscar juntos o novo, 0 risco, a descoberta, o
didlogo, a troca, o conhecer deixando que cada um assuma a sua pratica
dentro dos seus limites. E o Projeto Interdisciplinar € uma atividade
previamente determinada, € um caminho de “acdo” na pratica pedagodgica

beneficiando desta forma a aprendizagem.

Segundo Piaget, apud Misukami),2000, p.78), “ndo existe um modelo
pedagdgico, o que existe € uma teoria de conhecimentos, de desenvolvimento
humano que traz implicagbes para o0 ensino”. Uma das implicacdes
fundamentais é a que a inteligéncia se constrdi a partir da troca do organismo
com o meio, por meio das ac¢des do individuo. Cabe ao educador repensar sua

pratica pedagdgica, inovando sempre que se fazer necessario, planejando



situacdes instigadoras, e os métodos pedagdgicos sejam coerentes com 0
desenvolvimento da inteligéncia e ndo com a idade cronoldgica dos individuos.

Para uma pratica inovadora € preciso também melhorar as
condicOes fisicas das escolas, dotando—as de recursos didaticos e ampliando
as possibilidades de uso das tecnologias da comunicacdo e da informacéo.
Todo o material é fonte de informacdo, mas nenhum deve ser utilizado com
exclusividade. E importante haver diversidade de materiais para que 0s
conteudos possam ser tratados de maneira mais ampla possivel.

O material de ensino deve se prestar a todas as possiveis
combinacdes e realizacbes, sempre adequados a cada fase. Piaget apud
Misukami,2000,p.81), afirma: “padronizando material ninguém ousa
experimentar muda—lo”. E, no entanto a coisa realmente importante para a
crianca é construir seu proprio material. Cada vez mais a participacdo do aluno
nas atividades propiciard maior interesse, comprometimento, realizacdo e
construgdo do seu proprio objeto de aprendizagem.

Atualmente o livro didatico € um material de forte influéncia na
pratica de ensino dos professores, porém devem ficar atentos a qualidade, a
coeréncia e as eventuais restricbes que apresentem em relagdo aos objetivos
educacionais propostos. E importante considerar que o livro didatico ndo deve
ser o Unico material utilizado, pois a variedade de fontes de informacéo € que
contribuira para o aluno ter uma visdo ampla do conhecimento. Muitos
professores ainda continuam apegados ao livro didatico reproduzindo tal qual,
sem se preocupar com as diferengas regionais, aplicando palavras ou textos

descontextualizados.



Além dos livros, jornais e revistas que ja fazem parte da escola ha
muito tempo, existem “algumas novidades” eletrbnicas que sdo estimulantes e
contribuem de maneira prazerosa na aprendizagem, mas que nao podem ser
vistos como meros instrumentos de informacdo de longo alcance, nem tao
pouco como meios de exposicdo de servigcos e produtos que colaboram na
producdo de uma determinada forma de pensar, perceber, sentir e agir sobre o
mundo, isto &, nos indicam como devemos nos relacionar, como devemos ser e
viver.

Segundo Costa:

As novas tecnologias de poder, desenvolvidas apos a Segunda
Guerra Mundial, previam a participacdo dos meios de
comunicacdo de massa como aparelhos de controle e
disseminacdo da ideologia dominante, ou seja, a ideologia de
consumo (1997,p.14).

E comum observar os alunos utilizando girias, valores e outras
informacdes que a televisdo proporciona. Compete a escola trabalhar outros
significados a esses conhecimentos, discernindo o correto para ser aplicado
em sua vida cotidiana, tornando—os criticos e nédo alienados frente a realidade
social.

Esse fazer escolar como espaco social e politico implica a reflexao
sobre a pertinéncia e relevancia historica, contextualizada na pratica educativa
escolar. A funcdo primordial da gestdo da escola é garantir a contundéncia
historica da pratica educativa e a integracdo do conjunto da pratica pedagogica,
sendo um exercicio constrangedor, de um lado, e gratificante, de outro. De um
lado, desafia nossos brios e nos faz ferver em virulenta indignacao diante das
condi¢cbes concretas das escolas brasileiras e diante dos resultados reais do

trabalho escolar. De outro lado, as conquistas da humanidade em nossos dias,



0s avancos do conhecimento humano sobre a aprendizagem e inteligéncia e as
experiéncias concretas na educacdo brasileira, coordenadas por processos
competentes de efetiva democratizacdo que nos enchem de fundadas

esperancas.



4. METODOLOGIA

4.1 Descricao da Pesquisa

Acreditando que na educacdo existem maneiras e meios para
modificar a realidade existente, frente as novas tecnologias, a presente
pesquisa constituiu um estudo descritivo, que segundo Bogdan e Biklen ( apud
Good e Hatt,1968), € a coleta de dados descritivos, obtidos junto aos
professores, diretores e alunos através das praticas educativas desenvolvidas
nas quintas séries do Ensino Fundamental.

A pesquisa efetivou—se com professores, alunos e diretores de sete
Escolas Estaduais de Ensino Fundamental da zona rural do Municipio de
Cacapava do Sul — RS, lotadas na 132 Coordenadoria Regional de Educacéo,
com sede em Bagé distante 146 Km desta cidade.

Destas, uma possui Ensino Fundamental completo, onde a quinta
série é atendida por um docente para cada componente curricular; as demais
escolas, seis trabalham da 1% a 52 séries, sendo a 52 série globalizada,

conforme os Projetos Politico—Pedagdgico das mesmas.

Globalizada € expressao utilizada no Projeto Politico Pedagogico das escolas rurais, conforme orientagdo recebida
pela 132 CRE.



Todavia, todas as sete escolas possuem a 52 série, objeto do nosso
estudo.

As referidas escolas localizam—se distante aproximadamente vinte
(20) Km da sede do municipio, necessitando de transporte para alunos e
professores.

Dos treze professores das quintas séries, das sete escolas
pesquisadas, nove possuem graduacgao, dois pos—graduacao e dois Habilitacéo
Magistério em Nivel Médio, estando assim distribuidos: Escola A = 07
professores, nas disciplinas de Histéria, Geografia, Portugués, Matematica,
Ciéncias, Ensino Religioso e Educacao Fisica. Os Professores das Escolas
B,C,D,E,F e G sdo Unicos nas turmas, pois nas 52° séries dessas Escolas é
feito um trabalho globalizado, onde a préatica pedagodgica dos docentes é
realizada através de trabalhos individuais, coletivos e projetos
interdisciplinares, buscando despertar nos educandos a curiosidade e a
autonomia dando continuidade a aprendizagem, usando e desenvolvendo sua
inteligéncia.

A amostra constitui-se de treze Professores, sete Diretores e todos
os alunos das quintas seéries, totalizando sessenta e oito alunos das sete
escolas pesquisadas, onde todos responderam os questionarios.

Como instrumento de coleta de dados, utilizou—se o questionario
para todos os individuos envolvidos na pesquisa, ou seja, professores,
diretores, alunos.

Para os alunos, os topicos referiram—se a:

= gosto do aluno pela escola;

= dificuldades encontradas, como estudante;



= caracteristicas positivas e negativas dos professores;

= sugestdes de assuntos a serem abordados, direcionados ao meio
rural.

Para os professores das quintas séries e para os diretores das
escolas, questionou—se 0s seguintes itens:

= forma de ingresso na Escola Rural;

= aspectos importantes na pratica como professor e gestor;

= a pratica pedagadgica e a satisfacdo do professor;

= dificuldades encontradas;

= éxitos obtidos;

= curriculo, sua relagdo com as expectativas dos alunos e o
contexto em que a escola esta inserida.

O processo desenvolveu—se nas instituicbes escolares em estudo,
com o intuito de buscar uma nova visdo no ensino—aprendizagem atual. Os
dados foram colhidos através dos questionamentos, tendo como referéncia o
seguinte problema: Como se apresentam as praticas educativas nas
quintas séries do Ensino Fundamental, das Escolas E  staduais da Zona
Rural de Cacapava do Sul?

Apos lidas e analisadas as respostas, foi feito um relato, no qual
salientou—se a importancia dos participantes na pesquisa, divulgando suas
opinides em relagdo ao assunto em estudo.

Neste sentido, a coleta de dados mostrou a visdo da dire¢ao, dos
educadores e dos alunos, sobre a construcdo do conhecimento através de

suas praticas pedagodgicas.



5. RELATOS DOS DADOS OBTIDOS

5.1 As Praticas Pedagogicas das Escolas Estaduais R urais, na Visao dos

Diretores

5.1.1. Quanto ao ingresso na Escola Rural = constatou—-se,que
somente dois chegaram a docéncia por contrato, 0os outros cinco, chegaram

através de nomeacéao por Concurso Publico Estadual.

5.1.2. Aspectos importantes na pratica como gestores = 0 que todos
consideraram mais importante é o fazer pedagdgico, para isso, acreditam que
todos os outros setores devem estar funcionando bem, a fim de dar apoio
necessario ao desenvolvimento pedagdgico, bem como proporcionar o bem —
estar de alunos, professores e funcionarios da escola. Todos trabalhando

felizes, a construcdo do conhecimento acontece.

Conforme Sacristan:

As normas de comportamento escolar ndo foram geradas como
algo autbnomo, ainda que a escola elabore seus préprios ritos,
mas tém relagdo com valores sociais e com formas de defender
o papel dos individuos nos processos sociais (1998, p.133).

O diretor da Escola “E” aponta na sua pratica enquanto gestor, ser
mais importante “A valorizacdo, pelos professores, da escola e do meio rural,

buscando efetividade na cultura trazida pelos alunos”.



Consideraram também, que a pratica sera bem mais real, se as
autoridades incentivarem mais a fazer/acontecer das escola rurais; visto a

necessidade do trabalho coletivo.

5.1.3. As dificuldades que se apresentam nas praticas pedagogicas
da Escola Rural séo: falta de apoio das autoridades; trabalho integrado nos
diferentes setores da escola; falta de acesso a novas tecnologias; pouco tempo
para encontros; falta de espaco fisico; dificuldade em participar de atividades
culturais onde os alunos tenham oportunidade de conhecer novas realidades.

Para superar as dificuldades, os diretores consideram que é preciso
muito envolvimento no trabalho; aumentar a participacdo da comunidade
escolar; atender alunos, na falta de professores; assumir atividades de

servente, merendeira, decorrentes da falta de funcionarios nos setores.

5.1.4. Em relacdo ao curriculo = alguns entrevistados consideram
que o curriculo atende as expectativas dos educandos, porque 0S mesmos
aprendem, sendo demonstrado na aprovacao. Isto € referendado pelos
diretores das escolas:

“O Curriculo atende a sua Escola em parte, nem sempre 0s alunos
estdo interessados” (Diretor da escola A).

“Sim, ha uma procura de informages por parte dos professores,
para trazerem 0 meio rural para a sua pratica de sala de aula” (Diretor da

escola C).



“O Curriculo contempla em parte, pois procura—se estimular a
fixacdo no meio rural, através da participacdo na horta, no jardim e distribuicdo
de sementes” (Diretor da escola D).

Segundo Sacristan, “O curriculo oculto das praticas escolares tem
uma dimensdo socio—politica inegavel que se relaciona com as funcdes de
socializacédo que a escola tem dentro da sociedade” (1998, p. 132).

Alguns destes diretores indicam que o curriculo ndo atende as
expectativas, destacando o desinteresse dos alunos. Isto é demonstrado
atraveés das seguintes respostas:

“Parece que os educandos estdo sempre alheios a tudo que é
apresentado, talvez porque o curriculo ndo atenda as suas expectativas”
(Diretor da escola G).

“ O Curriculo ndo contempla, primeiro porque as politicas publicas
nao contemplam as escolas rurais, com projetos voltados para elas; segundo,
porque ainda estamos presos a conteudos” (Diretor da escola B).

Quando os diretores das escolas indicam que o curriculo da escola
nao esta contemplando o contexto, justificam que, uma escola rural deve ter no
minimo uma horta, para que os alunos aprendam a plantar verduras para sua
sobrevivéncia e da familia; que a -cultura rural é, em alguns casos
desvalorizada pelos professores, onde o meio urbano € o mais valorizado, por
acreditarem no acesso mais proximo as diferentes necessidades da

comunidade escolar.



5.2. As Préticas Pedagogicas das Escolas Estaduais Rurais, na Visao dos

Professores

5.2.1. Forma de Ingresso na Escola Rural = todos os treze, séo
professores nomeados, sete deles realizam um trabalho individual por série e
seis destes realizam trabalho coletivo, fazendo em sua ac¢do pedagogica
atividades com mais de uma série juntas. Destacam como aspectos
importantes na sua pratica: troca de idéias, a integracdo dos alunos, o
desenvolvimento do dialogo, destacando a importancia da comunicacdo na

comunidade escolar.

5.2.2. Quanto a satisfacdo dos professores em relacédo a sua pratica
educativa = a maioria ndo esta satisfeita. Indicam a falta de preparacéo, de
renovacdo, de material, como elementos necessarios ao desenvolvimento de
suas praticas, questionando a validade e importancia do conhecimento que
estao construindo, como educadores junto aos alunos.

Depoimentos dos professores ratificam esta insatisfacao:

“Nao estou satisfeito, com a pratica educativa porque a todo o
momento surgem situagbes novas as quais temos que buscar formas de
resolvé—las” (Professor S).

Porém, o professor “M” foi categorico em salientar que esta
satisfeito com a pratica educativa aplicada, apesar de achar que pode
melhorar.

Enquanto a professora “V” disse que, “Estou  parcialmente
satisfeita, pois sou Unica na escola e por isso ndo consigo dedicar—-me

exclusivamente a parte pedagdgica do processo”.



5.2.3. Quanto as dificuldades e éxitos encontrados pelos Professores
na suas praticas pedagoégicas na zona rural = As dificuldades citadas pelos
professores foram: tempo para aperfeicoamento em funcdo do trabalho
pedagogico desenvolvido, falta de uma cultura que valorize o estudo, falta de
recursos financeiros para colocar alguns projetos em pratica, maneiras de
estimular os alunos para a melhoria do estudo, material insuficiente.

J& como éxito foi salientado a participacdo democrética dos alunos,
até porque o aluno do interior tem muito apurada a consciéncia social; € mais
responsavel, talvez, em virtude do meio em que vive; escola organizada onde
h& dialogo, reflexdo em funcéo do ensinar—aprender ; ha partilha dos saberes.

Como atividade de superacao das dificuldades, salientaram: a busca
de uma formacao continuada; a pesquisa continua objetivando respostas sobre
uma acdo pedagogica condizente com a realidade de cada localidade e
necessidades do educando; aulas motivadoras busca a reflexdo sobre os
problemas surgidos em classe; novas tecnologias que propiciem a formacao do

aluno.

5.2.4. Quanto ao curriculo = os professores destacam a importancia
da interacdo entre sujeitos que tém um mesmo objetivo e a op¢ao por uma
acdo coletiva na construgdo social do conhecimento, pressuposto a
sistematizacdo dos meios para que este curriculo se efetive.

Dentro deste contexto os professores das escolas estaduais rurais
do municipio, consideram que o curriculo atende parcialmente as expectativas
dos educadores, porém sentem necessidade de um projeto coletivo e continuo,

de uma maior motivacgéo e interesse do aluno.



Quanto a relacao do curriculo com o contexto escolar os professores
acreditam que ainda ha um caminho a ser percorrido porque consideram dificil
decidir o que é relevante, 0 que € necessario. Justificam que séo professores
residentes na zona urbana, tendo dificuldade em integrar—-se ao meio rural,
para poder desenvolverem um trabalho contextualizado. Suas praticas revelam

a necessidade de valorizar a cultura de quem mora no campo.

5.3. As Préticas Pedagogicas das Escolas Estaduais Rurais, na Visao dos

Alunos

5.3.1. Importéncia da escola = Considerando que as relagdes de
trabalho, no interior da escola com o aluno também deveréo estar calcadas nas
atividades de solidariedade, de reciprocidade e de participacdo coletiva;
solicitou—se a opinidao dos alunos em relacdo ao “gostar da escola”. As
respostas afirmativas foram diversas, como: “porque ensina’, ou “porque
aprendo”, “ha futuro”; “ha necessidade”; “oportuniza emprego”; “ha chances”;
“adquiro conhecimento”. Outros consideraram a escola “ruim” e outros nao

gostam da escola, preferem trabalhar.

5.3.2. Quanto as dificuldades = Os alunos apontaram: a “distancia
da Escola”, “ acordar cedo”; “concentrar—se, entender a matéria e resolver as
atividades”. Cinco (05) alunos disseram ter dificuldades “em tudo”, “ na leitura”.

Bastante curioso € que um aluno falou “da dificuldade na
comunicacdo com colegas, em virtude de cilmes, querer ser mais que o

outros, disputa de atencéo do Professor”.



5.3.3. Caracteristicas positivas de seus professores = 0s alunos
citaram: ensinar bem, compreensao, calma, bom humor, bondade, alegria,

inteligéncia, esforgado e traz novidades para os alunos.

Para BRANDEN (1998,p.12)

A auto—estima € fundamental para a saude psicolégica, nossas
realizacoes e nossos relacionamentos. Ele introduz os seis
pilares da auto-estima que na verdade sdo seis atitudes
baseadas em nossas a¢bes do cotidiano que criam a base do
estabelecimento e da manutencdo da auto— estima.

5.3.4. Caracteristicas negativas de seus professores = 0s alunos

consideram marcante “ ser gritona” e “nao deixar conversar na hora da aula”.

5.3.5. Quanto as sugestbes = o0s alunos apontaram: conhecimentos
que gostariam de trabalhar em aula: agricultura, remédios caseiros, meio
ambiente—poluicdo, drogas, jogos, animais, informatica, racismo, agua, transito,

educacao fisica, musica e vegetacao.



CONSIDERACOES FINAIS

Frente as constantes mudancas que vém ocorrendo na sociedade
contemporanea, as novas tecnologias disponiveis, observa—se que a educacéo
caminha a passos lentos, apesar do esforco dos educadores em criar novas
possibilidades.Proporcionar que o encontro entre professor e aluno seja
prazeroso, proporcionado pela riqgueza de relagdes que dai estabelecem, a fim
de juntos alcancar um objetivo maior. Para isto, faz—se necessario, criatividade
e aprendizado permanente de todos os que estdo envolvidos neste processo.

Acreditar nas possibilidades dos recursos humanos existentes na
escola; despertar, valorizar e aproveitar suas potencialidades sao condi¢cdes
essenciais para o0 bom desempenho administrativo—pedagdgico e financeiro
escolar. Compete, sobremaneira ao professor, estratégicas diversificadas,
desafiadoras e problematizadoras que agucem a curiosidade e o interesse de
seus alunos.

A escola hoje esta a caminho de um construir interdisciplinar, visto
que esteja procurando a mudanca de suas praticas pedagdgicas, surgindo
desta maneira a idéia do global ao invés do ensino fragmentado, a qual
desperta interesse dos educandos, levando a uma mudanca positiva de

habitos, atitudes e comportamentos.



Partindo do objetivo central do trabalho, de como se apresentam as
praticas educativas nas quintas séries das escolas estaduais rurais de
Cacapava do Sul, observa—se:

0 que a maioria dos professores da escola, os de sala de aula
assim como os diretores foram nomeados, o que de certa forma indica uma
“seguranca, estabilidade”;

[0 Tanto professores como diretores indicam o aluno como elemento
indispensavel e central no processo de aprendizagem;

0 mesmo sendo profissionais oriundos da zona urbana, 0s
professores assim como os diretores consideram imprescindivel no contexto, a
cultura rural no desenvolvimento de suas praticas pedagdgicas;

O ha interesse dos professores e diretores de melhorarem suas
praticas, porém sao cientes das caréncias do meio rural. Alguns estéo
satisfeitos, outros um pouco menos. Indicam como superacdo, o trabalho
coletivo, solidario, compartilhado, contextualizado.

Esta preocupacdo com o “melhorar” € referendada pelos alunos
guando destacam “caracteristicas positivas de seus professores”, onde sentem
0 comprometimento, o profissionalismo de seus mestres. Porém criticam tragos
de personalidade, como “ser gritona” e “ndo deixar conversar na hora da aula”
como aspectos negativos, isto indica o quao importante sao as relacdes
interpessoais entre educador e educandos.

Os alunos por sua vez apontaram a importancia da escola, enquanto
organizacdo formal de aprendizado, como espaco de ascencédo social, ou

insercao social, quer no meio em que vivem, o rural, quer no meio urbano.



Nota—se que, para alguns dos professores h& ainda uma dificuldade
em adaptar o trabalho ao meio rural, por ndo conhecé-lo detalhadamente.
Observa—se, também, que ha o esforgo e o interesse, por parte dos docentes e
diretores em desenvolver uma pratica que, além de valorizar seu proprio
contexto, integre—se a sociedade da informacdo, do conhecimento, porém,
encontram obstaculos na burocracia, no descaso das autoridades para com as
escolas rurais, na falta de projetos que contemplem suas necessidades.

Destaca—se a possibilidade dos sujeitos envolvidos fazerem uma
reflexdo mais profunda sobre o desempenho de suas praticas pedagogicas,
seus anseios, preocupacdes, como também, as dificuldades de aprendizagem
que encontram no seu dia a dia em sala de aula.

Por outro lado, este estudo contribui para que houvesse um
intercambio de questionamentos entre professores de uma mesma série de
diferentes escolas, promovendo assim uma troca de experiéncias em relacéo
as praticas pedagogicas desenvolvidas em sala de aula. Essas trocas ajudam
muitas vezes a resolver os problemas na sua pratica profissional, por isso,
compete ao professor refletir critica e constantemente seus procedimentos
docentes. E imprescindivel que o professor tenha clareza sobre o que faz e,
como o faz na sua relagdo com conhecimento, aluno, aprendizagem.

Assim, os professores, devem ter a preocupagéo, de realizar um
trabalho de qualidade que permita ao aluno elaborar seu conhecimento de
forma prazerosa, despertando a curiosidade, a criatividade dos alunos. O
professor precisa constantemente fazer uma auto—avaliacdo do seu trabalho,
pois sO assim tera maior éxito no seu fazer pedagdgico. Consequientemente

havera uma maior aprendizagem do aluno, pois a cada dia surgem novos



desafios no compromisso de educar, possibilitando que as diferencas sejam
respeitadas, e que o0s sujeitos envolvidos sintam-se participes do processo,
exercendo no dia—a—dia a sua cidadania. Ao mesmo tempo que esta proposta
se delineia como perspectiva, temos consciéncia de que ela € apenas um
desafio para projetos, ja que muitas questdes discutidas continuam sem
respostas e suscitam novas inquietacdes sobre as praticas pedagodgicas em 52
série.

Observa—se, que as dificuldades encontradas sdo semelhantes em
todas as sete escolas envolvidas no trabalho, assim como o0s sujeitos e a
superacao dos desafios que se apresentam, em consequéncia de serem, todas
Escolas da Zona Rural.

A maioria dos alunos enfrentam as mesmas dificuldades como
transporte, distancia da sede do municipio e o fazer acontecer pelas
autoridades na realidade apresentada pelo aluno do meio rural; atualizac&o

para que haja permanéncia desses jovens no campo.
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ANEXOS



UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CURSO DE POS GRADUACAO EM GESTAO EDUCACIONAL
UFSM

ENTREVISTA COM DIRETORES
TEMPO QUE ATUA NO MAGISTERIO:
TEMPO QUE ATUA NA ESCOLA RURAL, NO CARGO DE DIRETORA:

1) Como vocé chegou a docéncia na Escola Rural ?
() Contrato Temporario () Convocacgao para mais Horas
() Nomeacao Concurso

2) Na sua pratica como Gestor(a), 0 que considera mais importante?

3) Apontar as dificuldades e éxitos:

4)Como faz para superar dificuldades ?

5) Vocé considera que o Curriculo de sua escola:
a) Atende as expectativas dos Educandos? Por qué?

b) Contempla o contexto em que a escola esta inserida?




UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CURSO DE POS GRADUACAO EM GESTAO EDUCACIONAL
UFSM

ENTREVISTA COM PROFESSORES
TEMPO QUE ATUA NO MAGISTERIO:

TEMPO QUE ATUA NA ESCOLA RURAL:

1) Como vocé chegou a docéncia na Escola Rural ?
( ) Contrato Temporario ( ) Convocacéao para mais Horas
() Nomeacao Concurso
2) Como é o seu trabalho?

( ) Coletivo () Individual

DESCREVA-O:

3) Revendo sua pratica educativa, voceé:
a) esta satisfeito ? Por qué ?

4) Apontar as dificuldades e éxitos:

5)Como faz para superar dificuldades ?

5) Vocé considera que o Curriculo de sua escola:
a) Atende as expectativas dos Educandos? Por qué?

b) Contempla o contexto em que a escola esta inserida?




UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CURSO DE POS GRADUACAO EM GESTAO EDUCACIONAL
UFSM

ENTREVISTA COM ALUNOS

1) Vocé gosta da escola? Por qué?

2) Quais suas dificuldades como estudante?

3) CITE:
a) Duas caracteristicas de seus professores que vocé considera

positivas

b) Duas caracteristicas de seus professores que vocé considera
negativas :

c) 4) Como aluno de escola da zona rural, que assuntos gostaria que
fossem abordados em aula ?
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