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A presente pesquisa busca refletir sobre a Educacao Infantil como espago educativo
frente as praticas pedagdgicas e as politicas publicas e educacionais. Considerando-
se que no decorrer da trajetdria histérica a Educacdo Infantil passou por varias
concepcdes, para atender as demandas politicas e sociais de cada época. O
trabalho foi desenvolvido por meio de uma pesquisa bibliografica, na qual se buscou
em referenciais tedricos os subsidios fundamentais para dar suporte as concepgoes
e as politicas vigentes hoje na nossa sociedade e na nossa educacao. Portanto, fica
pontual no decorrer da pesquisa que a Educacao Infantil € uma etapa fundamental
para o desenvolvimento e aprendizado dos pequenos, e que frente as politicas
publicas e educacionais que déo suporte para a mesma as praticas pedagogicas
devem ser desenvolvidas, buscando sempre focalizar essa etapa como um espaco
educativo onde se desenvolvem as habilidades e as potencialidades, bem como o

tempo de fortalecimento as necessidades e dificuldades das criangas.

Palavras-chave: Politicas publicas e educacionais. Préticas pedagdgicas. Educacao

infantil. Espago educativo.
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Esta investigacién busca reflejar sobre la educacion infantil como espacio educativo
delante a las précticas pedagdgicas y a la politicas publicas y educativas. Ha que
considerarse que en el transcurso de la trayectoria histérica de la educacién infantil
ella pas6 por algunos conceptos sobre el cuidado hasta atender a las demandas
politicas y sociales. El trabajo fue desarrollado por medio de una investigacién
bibliografica, donde si buscé en los referenciais teoricos los subsidios basicos a dar
apoyo a los conceptos y concepciones presentes en la actualidad sobre las politicas
actuales presentes en nuestra sociedad y nuestra educacion. Por lo tanto, es
evidente en el transcurso de la investigacion que la educacién infantil es una etapa
fundamental para el desarrollo y el aprendizagen del nifio en lo cual afrontase el
publico y la politica educativa que orientan sus précticas pedagogicas. Por supuesto,
la busqueda por el desarrollo que tenga como foco essa etapa de la educacion como
espacio educativo, en lo cual son desarrolladas las capacidades y las
potencialidades, asi como, un tiempo para fortaler las necesidades y las dificultades

de los nifios.

Palabras-clave: Politica publica y educativa. Practica pedagdgica. Educacion infantil.
Espacio educativo.
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INTRODUCAO

Este trabalho apresenta os estudos realizados no curso de especializacdo em
gestdo educacional, inserido na linha de pesquisa das Politicas Publicas e Gestéo
Educacional, que “tem por objetivo a investigagdo do sistema educacional brasileiro,
a partir das politicas publicas vigentes e suas relagbes com as transformacdes
econdmicas, politicas sociais e tecnologicas e seus impactos sobre a sociedade e o
ensino”, conforme delineado no Projeto Politico Pedagogico do curso.

Dentro deste contexto, considerou-se a Educacgéo Infantii como uma etapa
muito importante para o desenvolvimento e aprendizagem da criancga, pois é desde o
nascimento que elas necessitam de estimulos significativos para que possam ir
construindo e descobrindo a si mesmas e ao mundo do qual fazem parte.

No entanto, no que concerne a gestdo da educacdo basica, nas questdes
administrativas, financeiras e pedagdgicas, a Educacdo Infantii nem sempre foi
concebida como uma etapa educacional e fundamental para as criancas. Ela passou
por muitas visdes e concepcdes na busca de atender as necessidades politicas e
sociais vividas a cada época, 0 que, na maioria das vezes, ndo satisfazia os
interesses e as necessidades das criangas.

Como se pode destacar ao longo dessa trajetéria historica pela qual a
Educacao Infantil passou, a mesma foi concebida sob uma visdo assistencialista,
cujo objetivo principal era atender as necessidades basicas de saude e de
sobrevivéncia dos pequenos, uma preocupacdo com 0s cuidados que as criangas
necessitavam para continuarem vivas. Ou seja, 0s adultos, pais, precisam trabalhar
deixando os filhos com pessoas que pudessem oferecer cuidados aos mesmos, sem
nenhuma preocupacdo com o desenvolvimento integral dos filhos.

Além da visdo assistencialista, a Educac¢ao Infantil passou também por uma
visdo compensatodria, na qual o objetivo principal era compensar o distanciamento
entre a cultura hegemoénica e a cultura peculiar dos alunos da pré-escola, para o
acesso ao primeiro ano. Afinal, eles chegavam a primeira série sem nenhum tipo de
conhecimento e com uma cultura restrita ao ambiente familiar e a educacéo
escolarizada, cabendo a pré-escola suprir as caréncias dos pequenos para

chegassem mais ambientalizados a educacgéo formal.
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Essas concepcbes de Educacdo Infantil estavam muito aquém do que
realmente se deseja para 0s pequenos, afinal eles passam por etapas de
desenvolvimento que precisam ser compreendidas e respeitadas pelos profissionais
gue com eles trabalham. Com o passar dos anos, as concepg¢des que circundam a
area da Educacéo Infantil passaram por inimeras transformagdes como meio de
melhorar e aperfeicoar essa etapa, para que sejam atendidas de forma satisfatoria

as necessidades e potencialidades das criangas. Assim:

A crianga, ao longo da histéria e da evolugdo do homem, nem sempre foi
considerada com é hoje. Antigamente ela era caracterizada como um ser
ingénuo, inocente, gracioso ou ainda imperfeito e incompleto. Estas nogdes
se constituiam em elementos bésicos que fundamentaram o conceito de
crianca, entendido como um ser sem existéncia social, miniatura do adulto,
abstrata e universal. Portanto, um conceito que independente da cultura ou
classe social. Atualmente, uma nova concepc¢do sobre crianga vem
tomando espago no panorama educacional: a crianga como ser social.
(SANTOS, 1999, p. 9)

Estas concepc¢des que circundam o campo da Educacdo Infantil se
consolidaram na antiguidade devido a falta de estudos e de conhecimentos sobre as
criangas, afinal, as mesmas eram vistas como seres indefesos, incapazes de sentir,
pensar e agir. Muitas vezes, eram concebidas como um “adulto em miniatura”, que
s6 era capaz de reproduzir aquilo que os mais velhos falavam. Com o passar dos
anos, as visdes foram mudando, e comecaram a surgir estudos acerca da crianca,
exigindo, por conseguinte, muitas reflexfes a respeito da Educacéao Infantil, para que
fosse possivel compreender como desenvolver o trabalho com os sujeitos que
frequentam esta etapa educacional.

No decorrer dessa trajetéria historica, a crianga passou a ser considerada
como um ser de direitos, capaz de construir 0 seu conhecimento, a sua identidade e
a sua cultura, interagindo e aprendendo com as pessoas e com 0 meio social ao
qual pertence. Isso fez com que a Educacdo Infantii também precisasse ser
repensada, uma vez que seria necessario atender as peculiaridades desses
pequenos. Além disso, por ser o primeiro espaco no qual as criancas estabelecem
novos contatos pessoais e sociais.

Para dar conta das novas especificidades da Educacédo Infantil e das novas
concepcdes de crianga que vem se estabelecendo, €, sem duvida, fundamental, que
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Politicas Publicas e Educacionais sejam articuladas para esta etapa da Educacéo,
afinal, ela necessita de um amparo legal ao seu funcionamento, para que possa
funcionar e oferecer um ensino de qualidade aos pequenos.

Foram entdo estabelecidas politicas voltadas as peculiaridades desta etapa, o
gue requer um olhar e uma atengdo muito especial das escolas, uma vez que devem
estar preparadas para atender a nova demanda presente na realidade.

Repensar a Educacéao Infantil € uma tarefa urgente para as nossas escolas e
orgdos que atendem criancas na faixa etaria de 0 a 6 anos, pois as mesmas
apresentam peculiaridades que estdo sendo esquecidas. Muitas escolas estao ainda
focalizadas nos cuidados basicos indispensaveis aos pequenos, e se esquecendo
de contemplar acdes que proporcionem o0 ato educativo dentro de praticas
educativas.

A constante visdo de cuidados que predominou durante muitos anos precisa
ser repensada pelas instituicbes. Ainda € necessario que se busque estudos e
leituras que fundamentem essa area. Entender o que as Politicas estédo
contemplando a etapa aqui discutida é fundamental as escolas, e, principalmente,
entender como o desenvolvimento infantil se desenvolve em cada etapa.

As mudancas que vem acontecendo no decorrer da historia da crianca,
infancia, Educacado Infantil, das Politicas Publicas devem ser acompanhadas
diariamente pelas instituicbes, com vistas a atender e dar conta do espac¢o que vém
adquirindo no panorama educacional brasileiro.

Diante das mudancas que ocorreram no panorama da Educacao Infantil,
busca-se, neste Trabalho de Especializacdo, responder a seguinte questdo de
pesquisa: Como as concepcbes e as praticas pedagogicas acerca da Educacao
Infantil estéo relacionadas com as Politicas Publicas atuais?

Para atender tal busca, como objetivo geral, estabeleceu-se: Refletir sobre as
concepgOes desenvolvidas acerca da Educacgéao Infantil, estabelecendo uma relacéo
entre as Politicas Publicas Educacionais que fazem parte da atualidade. Na mesma
linha, como objetivos especificos, destacam-se: Realizar um mapeamento das
Legislacbes para Educacdo Infantil considerando as Publicas a partir de 1988;
Descrever as fases do desenvolvimento infantii a partir das concepcgdes
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interacionistas de aprendizagem; Analisar as orientacdes legais no que concerne a
definicdo da creche e pré-escola como espaco educativo para as criancgas.

Esse estudo foi realizado tendo por base uma pesquisa bibliografica,
mediante uma consulta de referenciais tedricos pertinentes, baseado em trés
categorias de analise: Legislacbes para Educacdo Infantil, concepcdes
interacionistas de aprendizagem e, creche e pré-escola como espaco educativo.
Conforme Gil (1995), todo o processo de investigacdo pressupfe etapas a serem
seguidas. Nesse contexto, primeiramente, priorizou-se a identificacdo das fontes
capazes de fornecer subsidios adequados a solucdo da problemética levantada.
Apos, procedeu-se uma leitura exploratéria e seletiva para determinacdo do material
pertinente a pesquisa, em que foram consideradas as categorias acima elencadas.
Consecutivamente, empreenderam-se esforcos na leitura analitica que teve o
objetivo de organizar e dispor informagfes das fontes de consulta, as quais
possibilitassem uma melhor obtencdo dos objetivos pretendidos. Por fim, buscou-se
estabelecer conexdes entre os referenciais estudados; conferindo um significado
mais amplo e elaborado, com inferéncias da pesquisadora a partir dos estudos
bibliograficos, organizando o plano de exposi¢éo do presente trabalho.

Os principais referenciais que subsidiaram esta monografia final de
especializacdo estdo ancorados em autores como: Craidy e Kaercher (1998),
Oliveira (2002), Brasil (1998); Brasil (2006); Brasil (2001), Brasil (2009), Piaget &
Inhelder (2007); Kuhlmann (1998); Vigosky (1998); Wallon (2007); Torres (2001),
Santos (1999).

O trabalho esta estruturado em capitulos compostos da seguinte forma:
primeiro capitulo apresenta breves reflexdes acerca da Educagdo Infantil e sua
trajetéria nas politicas publicas e educacionais; segundo capitulo — destaca
concepgbes sobre a crianca e ao desenvolvimento infantil, com base nas
concepcdes interacionista da aprendizagem; terceiro capitulo — trata de aspectos
indispensaveis a creche e pré-escola como espaco educativo; capitulo quatro — diz
respeito & metodologia da pesquisa bibliografica como suporte para o referencial e
reflexdes aqui elencadas. Na concluséo, sdo apresentadas as consideracdes finais,
gue procuram evidenciar a sintese de todo o trabalho e das reflexdes mais
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importantes, tendo por base 0s objetivos propostos e a observancia das indicacdes

mais relevantes nos referenciais da pesquisa.



1 EDUCACAO INFANTIL

“A Educacao Infantil, primeira etapa da Educac¢ao Basica tem como finalidade
o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade” (BRASIL, 1996, p.12).
No entanto, em sua trajetéria histérica, nem sempre a Educacédo Infantil foi
percebida desta forma, pois durante muitos anos havia, ndo apenas no Brasil, mas
em muitos outros paises, estudos e perspectivas acerca da Educacao Infantil.

Com base nas ideias de Craidy e Kaercher (1998), por muitos anos, a
educacado das criancas foi considerada como responsabilidade das familias ou dos
grupos sociais aos quais pertenciam. Era por meio do contato com os adultos e com
as demais criancas com as quais ela se relacionava que aprendia a fazer parte
desse grupo. Durante um longo tempo, ndo existia nenhuma instituicdo responsavel
por compartiihar com a familia as responsabilidades pela educacdo e
desenvolvimento das criancas. Pode-se dizer que educacéo infantil como a atual é
uma realidade ainda muito recente, afinal, nem sempre, politicas que pudessem
nortea-las eram disponibilizadas. Infere-se, por conseguinte, que a Educacao Infantil
tem uma trajetoria historica.

O surgimento das Escolas de Educacéao Infantil no Brasil, como instituicao de
educacao, ainda € um tema muito novo, pois até o século XIX atender as criancas
pequenas longes de suas maes, em creches ou pré-escolas, € quase que
inexistente no Brasil. Todavia, na area rural, onde se estabelecia a maior parte da
populacdo nesta época, as familias dos fazendeiros acabavam por assumir o
cuidado de muitas criancas 6rfds abandonadas no nascimento pelas maes.
(OLIVEIRA, 2002).

No final do século XIX, embasando-se em Oliveira (2002), com 0s preceitos
educacionais da Escola Nova, feitos na Europa e trazidos para o Brasil por
influéncias americanas e europeias, tem-se entdo um produto oriundo do estrangeiro
as criancas mais pobres: os “jardins de infancia”’, que tinha por objetivo: “[...]
caridade e destinavam-se aos mais pobres, ndo deveriam ser mantidos pelo poder
publico” (2002, p. 93).

Os jardins de infancia tinham caracteristicas meramente assistencialistas, e

ofereceriam cuidados aos pequenos mais pobres e desamparados, como forma de
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caridade, sem nenhum tipo de preocupacéo as necessidades e potencialidades que
0s pequenos tinham. Nao havia nenhuma concepcéo ou possivel caracteristica de
educacao e de preocupagédo com o desenvolvimento das criangas.

Em 1899, com base em Oliveira (2002), foram fundados O Instituto de
Protecdo e Assisténcia a Infancia, que precede, em 1919, a criacdo do
Departamento da Crianca, 0 que suscitou ainda mais a ideia de assistencialismo as
criancas.

A crescente industrializacdo desta época fez com que crescessem as ofertas
de empregos para os trabalhadores. Considerados os mais fortes, os homens
trabalhavam no campo, nas lavouras, o que fez com que as mulheres tivessem a
oportunidade de adquirirem empregos nas fabricas. No entanto, com o crescente
namero de mulheres trabalhando, os filhos pequenos ndo tinham com que ficar.
Surgem ent&do as “criadeiras” que cuidavam dos filhos das maes que iam para a
fabrica trabalhar. (OLIVEIRA, 2002)

Nas décadas de 20 e 30, surgiram inumeras reivindicacdes por parte dos
operarios, 0 que fez com que os empresarios criassem vilas operarias, clubes,
algumas creches e escolas maternais para cuidar dos filhos dos trabalhadores,
visando atrair e continuar com a forca operaria. (OLIVEIRA 2002).

Na década de 40, algumas iniciativas foram tomadas na area da saude,
previdéncia e assisténcia: “Entendidas como “mal necessario”, as creches eram
planejadas como instituicdo de saude, com rotinas de triagem, lactario, pessoal
auxiliar de enfermagem, preocupagdes com a higiene do ambiente fisico” (OLIVEIRA
2002, p. 100).

As creches tinham como funcdo principal atender as necessidades de
sobrevivéncia dos filhos dos operarios da fabrica, o que se torna ainda mais forte
guando o atendimento oferecido tem como profissionais o pessoal da enfermagem.
Esses unicamente voltados a salde dos pequenos; fato ainda mais enfatizado com
a criacao pelo Ministério da Educacado e Saude: “a casa da crianga”, em 1942.

Ja na segunda metade do século XX, o Brasil capitalista continua a impor
barreiras as condi¢des de vida da maioria das pessoas. Diante da continuidade do

aumento da industrializagéo e urbanizacdo, as mulheres passam a estar presentes
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cada vez mais no mercado de trabalho, o que faz com que se intensifiguem a
criacao de creches. (OLIVEIRA, 2002).

Na trajetoria historica, o assistencialismo foi uma caracteristica muito forte da
Educacéo Infantil, pois a maioria das instituicdes criadas tinha como objetivo Unico
oferecer os cuidados aos pequenos, que eram considerados indefesos, e sempre
necessitando do adulto por perto, para lhes oferecer uma imagem a ser admirada e
reproduzida como unica e verdadeira.

A concepcéo assistencialista perdurou por muitos anos. No entanto, hoje em
dia, esse modelo de Educacao assistencialista jA ndo atende mais as necessidades
e potencialidades dos educandos.

Na verdade, as constantes transformacdes que acontecem na histéria das
creches e pré-escolas no Brasil sdo com o intuito de atender necessidades sociais,
culturais, econdbmicas que se vivencia em cada época. Com base na Politica

Nacional de educacéo infantil que discute o direito das criancas de seis anos idade:

A Educacéo Infantil, embora tenha mais de um século de histéria como
cuidado e educacdo extradomiciliar, somente nos Uultimos anos foi
reconhecida como direito da crian¢a, das familias, como dever do Estado e
como primeira etapa da Educacao Bésica. (BRASIL, 2006, p. 7)

O reconhecimento da Educacéo Infantil como local educativo iniciou-se mais
fortemente no Brasil com a constituicdo de 88, onde ela passou a ter vez frente as
Politicas Educacionais que vinham sendo estudadas e estabelecidas. A partir desse
marco na historia da Educacdo para as criancas de 0 a 6 anos, comecam a ser
previstas e criadas novos conceitos, novas concepg¢des, novos olhares a etapa de
desenvolvimento das criangas pequenas no Brasil.

As crescentes e continuas transformacfes na trajetoria da Educacéo fizeram
com que a sociedade passasse a preocupar-se com as criangas, com 0 seu
desenvolvimento, com as suas necessidades, com as suas potencialidades. Isso
também exigiu profissionais capacitados e aptos para trabalhar com elas.

Se antigamente os estudantes de enfermagens atendiam as criancas nas
creches, isso ja ndo é possivel, devido a legislacdo vigente no Brasil e aos rumos
gue a escola infantil tomou. Hoje, elas tém como um dos objetivos principais o

atendimento sob todos os aspectos as criancas, ou seja: como um ser humano
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capaz de pensar, sentir, agir, de construir sua personalidade e histéria de vida e,
nesses aspectos, as alternativas de trabalho devem ser centradas na Educacao

Infantil.

1.1 A caminhada da Educacéo Infantil nas politicas publicas e educacionais

A Educacédo Infantii é uma etapa da Educacdo Béasica que vem se
consolidando cada vez mais nas Politicas Publicas e Educacionais, fazendo parte da
atualidade. Se durante muitos anos a Educacdo Infantil foi concebida como
assistencialista e compensatéria, hoje, as Politicas Publicas Educacionais
contemplam tal modalidade de ensino como um espa¢co mais significativo ao
desenvolvimento das criancas, onde o objetivo principal deve estar centrado na
educacao e nos cuidados a elas indispensaveis.

No decorrer da trajetéria da Educacdo Infantii percebem-se muitas
transformacdes, no sentido de atender com mais qualidade as criancas que a
frequentam. No entanto, essa etapa da Educacdo passou a ser contemplada pelas
nossas Politicas Publicas a partir da constituicdo de 1988, onde passou a ter mais
relevancia como uma modalidade educativa e somente assistencialista.

Anterior a constituicdo de 88, havia a lei 5692/71, porém, essa SO
apresentava reformas no ensino de 1° e 2° graus, ndo apresentava nenhuma
referéncia a Educacao Infantil. (BRASIL, 1971)

A partir da legislacdo de 1988, a educacao passa a ser contemplada nas
Politicas Publicas educacionais, mesmo que de forma ainda muito sintética, pois a
Educacéo Infantil aparece no Art. 30, como competéncia dos Municipios em seu
paragrafo VI: “manter, com a cooperacgao técnica e financeira da Uniao e do Estado,
programas de educagédo pré-escolar e de ensino fundamental” (BRASIL, 1988). Esse
texto foi alterado pela Emenda Constitucional n® 53 de 2006, quando se refere a preé-
escola, |é-se educacéo infantil. (BRASIL 2006). Tal conquista foi um passo muito
importante, pois abriu caminhos para que fosse possivel melhorar esta etapa da

educacéao.
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De acordo com Torres (2001), em 1990, em Jomtiem, Tailandia, realizou-se a
Conferéncia Mundial sobre a “Educagao para Todos”, da qual participaram cento e
cinquenta e cinco (155) governos, e que assinaram a Declaragdo Mundial e um
Marco de Agao, “comprometendo-se a garantir uma “educacgao basica de qualidade”
para criangas, jovens e adultos”. (2001, p. 7).

A Declaracdo Mundial de Educacéo para Todos, em seu artigo 5°, apresenta

a necessidade da ampliacdo dos meios e do raio de acédo da Educacao Basica:

A aprendizagem comega com 0 nascimento. Isto implica cuidados bésicos e
educacéo inicial na infancia, proporcionados seja por meio de estratégias
gue envolvam as familias e comunidades ou programas institucionais, como
for mais apropriado” (JOMTIEM, 1990, p. 8).

Percebe-se, de forma ndo muito explicita, que a Educacdo Infantil foi
contemplada na Declaracéo, pois traz a aprendizagem como um fator importante
gue precisa ser valorizado desde o nascimento das criangas. Afinal, as mesmas
necessitam de cuidados indispensaveis a sobrevivéncia. Além disso, precisam de
uma educacao que deve ser iniciada na primeira infancia. Nado se faz necessario
esperar que a crianca tenha idade de frequentar a educacdo basica para que ela
possa aprender, ao contrario, essa aprendizagem vai se consolidando de acordo
com o0 seu desenvolvimento e com as suas necessidades. Afinal, as criancas
aprendem o que vivenciam, e, por isso, a Educacao Infantil, aliada ao papel da
familia, € uma etapa importante, ja que considera os aspectos indispensaveis ao
desenvolvimento, aprendizagem e cuidados na infancia.

Em 1996, € decretada e promulgada a Lei n° 9.394 de 20 de dezembro, que
estabelece as Diretrizes e Bases para a Educacdo Nacional. Trazendo em seu Titulo
V Dos Niveis e Modalidades de Educagédo e Ensino, a Educacao Infantil, juntamente
com o ensino fundamental e ensino médio sdo consideradas partes integrantes da
Educacéo Basica. (BRASIL, 1996).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) destaca a

finalidade da Educacéao Infantil, na Secéao Il art. 29, quando afirma que:

A educacgdo infantil, primeira etapa da educacao basica, tem como finalidade
o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em seus
aspectos fisicos, psicolégico, intelectual e social, completando a acao da
familia e da comunidade. (BRASIL, 1996, p. 12)
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Nesse interim, a Educacéo Infantil passa a ocupar um espaco significativo
dentro das Politicas Publicas Educacionais do Brasil, pois 0 que antes era oferecido
as criancas como forma de assistencialismo, visando somente os cuidados para com
as mesmas, comeca a ter um lugar mais significativo. Porque comeca a estabelecer
metas, finalidades e objetivos que precisam ser almejados para o atendimento as
criancas na infancia.

Além disso, a Legislacéo deixa bem claro como a Educacao Infantil deve ser
oferecida nas instituicdbes de ensino, de acordo com o Art. 30, em seu inciso “l —
creches, ou entidades equivalentes, para criancas de até trés anos de idade;” e no
seu inciso “Il — pré-escolas, para criangas de quatro a seis anos de idade”. (BRASIL,
1996, p. 12)

A LDBEN, Lei n° 9.394/96 trouxe inUmeras contribuicbes a Educacéao Infantil,
deixando mais claro as escolas e demais instituicbes a finalidade desta etapa
educacional, bem como a forma mais indicada para que ela seja estruturada. 1sso
faz com que as instituicdbes tenham maior clareza acerca de como necessitam se
organizar e oferecam uma infancia mais rica e mais prazerosa aos alunos que
frequentam as escolas.

No entanto, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, no que se
refere a ampliacdo do ensino fundamental para nove anos, existem alteracfes para
atender a nova exigéncia legal. De acordo com a Lei 11.274, de 6 de fevereiro de
2006, em seu Art. 3°, que altera a redagcao do Art. 32 da LDBEN, (BRASIL, 2006), o
novo texto passa a vigorar com o seguinte conteudo: “O ensino fundamental
obrigatodrio, com duracdo de 9 (nove) anos, gratuito na escola publica, iniciando-se
aos 6 (seis) anos de idade, tera por objetivo a formagéo basica do cidadéo [...]".

Desta forma, a Educacgdo Infantil, de acordo com as Politicas Educacionais
vigentes, passa a trabalhar com criancas na faixa etaria de 0 a 5 anos de idade, no
entanto, essa alteracéo legal ndo faz com que os objetivos e as finalidades desta
etapa educacional sejam alterados. A Educacédo Infantil tem um compromisso muito
grande com a aprendizagem e desenvolvimento integral das criancas em todos 0s

seus aspectos fisicos, sociais, culturais e cognitivo.
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Tem-se ainda no ano de 1998, a publicacdo dos Referenciais Curriculares

Nacionais para a Educacéao Infantil, que:

Constitui-se em um conjunto de referéncias e orientacdes pedagogicas que
visam a contribuir com a implantacdo ou implementagdo da praticas
educativas de qualidade que possam promover e ampliar as condi¢Bes
necessdrias para o exercicio da cidadania das criancas brasileiras.
(BRASIL, 1998, p. 13)

Observa-se que os referenciais apresentam subsidios para o trabalho do
professor, que vém para contribuir na busca de uma Educacdo Infantil de maior
qualidade nas creches, pré-escolas e entidades equivalentes do pais. Os
documentos podem ser uma forma de auxiliar os professores na construcdo do
trabalho pedagogico, e também uma maneira de consolidar uma politica que sirva
como referéncia do trabalho desenvolvido na Educagéo Infantil.

No ano de 2000, ocorre a aprovacao do Parecer/CNE/CEB n° 4/2000 que
apresenta as Diretrizes Operacionais a Educacdao Infantil, com o objetivo principal de

enfatizar aspectos voltados a:

Vinculagao das Instituicbes de Educacédo Infantil aos Sistemas de Ensino;
Proposta Pedagdgica e Regimento Escolar;

Formacdo de Professores e outros Profissionais para o trabalho nas
instituicbes de Educacdo Infantil;

Espacos Fisicos e Recursos Materiais para a Educacéo Infantil. (BRASIL,
2000, p. 619-620)

Estes objetivos enfatizam a importancia e a relevancia da Educacéao Infantil,
pois se trata de uma etapa integrante da Educacdo Basica, na qual precisam ser
destacadas a indissociabilidade entre as a¢cbes que envolvam o cuidar e o educar.
Nisso incluindo uma concepcdo de responsabilidade entre as familias e o poder
publico, na busca da construcdo de uma identidade prépria da Educacéao Infantil que
reconheca as necessidades e 0s interesses das criangas.

Também em 2000, o Congresso Nacional decreta O Plano Nacional de
Educacado, (BRASIL 2001), que apresenta as diretrizes, metas e objetivos para a

Educacao Nacional, em todas as modalidades. No qual:

A educacdo infantil € a primeira etapa da Educacao Basica. Ela estabelece
as bases da personalidade humana, da inteligéncia, da vida emocional, da
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socializacdo. As primeiras experiéncias da vida sdo as que marcam mais
profundamente a pessoa. Quando positivas, tendem a reforcar, ao longo da
vida, as atitudes de autoconfianca, de cooperacdo, solidariedade,
responsabilidade. As ciéncias que se debrucaram sobre a crianga nos
Ultimos cinqlienta anos, investigando como se processa O Sseu
desenvolvimento, coincidem em afirmar a importancia dos primeiros anos
de vida para o desenvolvimento e aprendizagem posteriores. E tém
oferecido grande suporte para a educacdo formular seus propésitos e
atuacao a partir do nascimento (BRASIL, 2001, p. 12).

Neste sentido, a Educacédo Infantii € uma etapa muito importante para o
desenvolvimento das criancgas, pois € quando as mesmas se descobrem e formam a
personalidade. E nesta etapa que as experiéncias mais significativas acontecem e
marcam mais profundamente os pequenos, ainda mais se as experiéncias sao
positivas, fazendo com que elas adquiram mais confianca e responsabilidade ao
longo da vida.

Muitos estudos tém sido realizados sobre a infancia, as criangas e a
Educacao Infantil, comprovando cada vez mais a importancia desta etapa de ensino
para a aprendizagem e desenvolvimento das criangas.

As Politicas Publicas Educacionais estabelecidas ao longo da trajetéria da
Educacéo Infantil ocorreram com o intuito de fortalecer e de buscar maior equidade
entre as aprendizagens, que podem ser construidas no decorrer do desenvolvimento
das criancas de 0 a 5 anos. No entanto, ndo se pode toma-las como um caminho
anico a ser seguido, ao contrario, elas estdo presentes para dar o0 suporte
necessario ao trabalho. E necessario estar atendo, principalmente as peculiaridades
desta etapa e as necessidades e curiosidades dos alunos que frequentam as
escolas.

O Plano Nacional (BRASIL, 2001) destaca que, no decorrer dos dez anos de
prazo a consolidacdo das metas e objetivos para a Educacédo Infantil, a demanda
poder4, sem duavida, ser atendida com qualidade, o que beneficiaria todas as
criangas que tiverem acesso a essa etapa da educacdo. Entretanto, € fundamental
gue se tenha maiores orientacdes pedagogica nesta area e, além disso, medidas
administrativas que busquem a melhoria e a qualidade dos servi¢os oferecidos. Tais
medidas, envolvendo a natureza politica, econdmica, social, que propiciem a
valorizacdo e o atendimento das necessidades das criancas, como educagao,

assisténcia social, justica, trabalho, cultura saude. Enfim, que priorize as
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necessidades basicas de aprendizagem e de desenvolvimento das criancas na faixa
etaria de 0 a 5 anos.
O Plano Nacional para a Educacao estabelece metas e objetivos para serem

alcangados no decorrer de no maximo dez anos, dos quais se destacam:

Ampliacdo de oferta de Educacao Infantil; Elaboracdo de padrdes minimos
de infra-estrutura; Adaptar prédios conforme infra-estrutura estabelecida;
Estabelecer programas de Nacionais de formacdo de profissionais de
Educacdo Infantil; As instituicdes de Educacdo Infantil elaborem seus
projetos pedagogicos; Garantir alimentagdo para as criancas; Adotar
progressivamente o atendimento em turno integral as criangas; Estabelecer
pardmetros de qualidade para o atendimento a Educacgéao infantil; Ampliar a
oferta de cursos de formacéo para a Educagéo Infantil; (BRASIL, 2001).

Essas metas tém como finalidade principal qualificar cada vez mais o
atendimento oferecido as criancas na Educacéo Infantil. E fundamental que haja a
colaboracédo da unido, dos estados, dos municipios e, além disso, a participacdo das
escolas e da comunidade, com vistas ao éxito a todas as metas estabelecidas para
0 ano de 2011.

Em 2006, tém-se as Politicas Publicas Educacionais apresentadas pelo
governo Federal, nos Parametros de Qualidade para Educacao Infantil, editados em
dois volumes. Por meio delas, o objetivo é tracar parametros de qualidade capazes
de atender as diferencas regionais de maneira flexivel, permitindo que as
manifestacdes culturais de cada escola, comunidade, cidade e regido possam ser
evidenciadas de acordo com a base nacional comum (BRASIL, 2006).

A criacdo dos Parametros de Qualidade & Educacéo Infantil € importante, no
ponto em que se consegue estabelecer dentro de uma base comum, as
peculiaridades de cada regiao, cultura e realidade. Eles devem ser o suporte para o
trabalho com as criancas, porém, devem ser utilizadas contemplando as diferencas
regionais brasileiras.

Os Parametros de Qualidade para a Educacéo Infantil (BRASIL 2006. p.8),
tem como objetivo “[...] estabelecer padrbes de referéncia orientadores para o
sistema educacional no que se refere a organizacdo e funcionamento das

instituicbes de Educacao Infantil”, ou seja, buscam apresentar padrdes para o
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trabalho que é oferecido nas instituicdes de Educacéao Infantil, que possibilitem o
desenvolvimento integral das criangas.

Os parametros de Qualidade (BRASIL, 2006) trazem uma discussdo bem
interessante e desafiadora acerca da qualidade na Educacé&o Infantil, que deve ser
evidenciada atendendo exigéncias locais, regionais e nacionais. E fundamental que
cada municipio incorpore em seus projetos indicadores de qualidade elencados pela
respectiva comunidade local.

Em 2009, é aprovado o Parecer CNE/CEB n° 20/2009 que apresenta a
Revisao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil, com o intuito
de incorporar as mudancas, 0s avancos, tanto na politica quanto na producéo
cientifica e, principalmente, nos movimentos sociais que vém acontecendo na area,
afinal, a valorizacdo e incorporacdo dessas mudangcas Ssao instrumentos
fundamentais para a garantia de uma Educacéao Infantil de qualidade as criancas do
Brasil (BRASIL, 2009).

Ainda no ano de 2009, tem-se a Emenda Constitucional n° 59, de 11 de
novembro de 2009, (BRASIL, 2009), que apresenta em seu Art. 208, Inciso ‘I -
educacao basica obrigatoria e gratuita dos quatro (4) aos dezessete (17) anos de
idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela nao tiveram
acesso na idade prépria”; o que torna a Educacédo Infantil a partir dos 4 anos de
idade obrigatdria, ou seja, as criangas estardo ingressando mais cedo na escola, o
que é importante na medida que contemple e, acima de tudo, seja uma educacao
vinculada a Educacéao familiar.

A obrigatoriedade da Educacao Basica aos quatro (4) anos de idade faz com
que todas as criangas com idade pré-escolar ingressem nas instituicdes de ensino
até 2016. No entanto, ndo basta simplesmente matricula-las sem oferecer condi¢des
favoraveis ao seu desenvolvimento e aprendizado. Deve-se ter um olhar sensivel a
estes aspectos, para que a grande conquista venha acompanhada também de uma
educacdo de qualidade, buscando sempre o ato educativo como a caracteristica
fundamental e indissociavel dos cuidados.

A Educacao Infantii n&do pode ser concebida como uma etapa de
escolarizacdo, no qual as criangcas ingressam para aprenderem a pintar, ler,

escrever, mas como uma etapa educacional que seja progressiva e dé continuidade



23

as aprendizagens que ela constréi no ambiente familiar. Afinal, desde o nascimento,
as criancas ja fazem parte de um ambiente de aprendizagem e conhecimento, de
cultura que devem ser valorizados e explorados na escola, para a formacéo integral
de cada sujeito.

As Politicas Publicas e os documentos legais buscam fortalecer e articular
estratégias, planos, metas e objetivos para a Educacéo Infantil, de maneira que ela
torne-se indispensavel e fundamental na Educacdo brasileira, ndo somente como
um ambiente de assisténcia, mas como uma ambiente onde 0s sujeitos possam, a

partir das experiéncias e representacées de mundo, enriquecer sua aprendizagem.



2 A CRIANCA E O DESENVOLVIMENTO INFANTIL

A Educacdo Infantil apresenta, ao longo de sua trajetoria, diversas
concepcOes e conceitos sobre a crianca e o seu desenvolvimento, que foram sendo
estudados cada vez mais na busca de oferecer a elas melhores possibilidades de
desenvolvimento e de aprendizagem, enquanto sujeitos integrantes de uma cultura e
de uma sociedade.

Os Parametros de Qualidade para a Educacéo Infantil (2006) destacam as
mudancas ocorridas acerca das concepcgoes de crianga, que durante muitos anos foi
vista como um adulto em miniatura. No entanto, ap0s varios estudos, a mesma
passou a ser concebida como um ser humano Unico, completo e indivisivel, em
desenvolvimento completo, devido as suas caracteristicas, constituicdo fisica,
formas de se relacionar, de se manifestar, de refletir. Em crescimento porque o seu
corpo esta, desde o nascimento, em formacdo, com aumento de peso e altura. Em
desenvolvimento frente as transformacdes tais caracteristicas.

As transformacgfes por que as criangas passam como seres humanos sao
tanto qualitativas, quanto quantitativas, pois a cada dia estdo diferentes, e
conseguem realizar coisas novas. Nem uma crianca é igual a outra, o bebé é
diferente a cada dia e é ainda diferente daquele bebé que ja engatinha, que é
diferente daquele que ja fala, diferente daquele que ja corre, diferente do que mama.
O crescimento e desenvolvimento das criancas séo tanto do ponto de vista fisico
qguanto psicologico, e, aléem disso, um depende do outro para acontecer (BRASIL,
2006).

O Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil € um documento
legal, produzido como subsidio para o trabalho que é realizado nas creches e pré-

escolas. O mesmo enfatiza que:

A criangca como todo o ser humano, é um sujeito social e historico e faz
parte de uma organizagdo familiar que esta inserida em uma sociedade,
com uma determinada cultura, em um determinado momento histérico. E
profundamente marcada pelo meio social em que se envolve, mas também
o0 marca [...] (BRASIL1998, p.21)
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A crianca € um sujeito social, capaz de entender e compreender a realidade e
0 meio no qual esta inserida. Muitas vezes, a elas se atribuindo um papel de
inocente e até mesmo de incapaz, por serem sujeitos ainda tdo pequenos. Essa
concepgao torna-se, na maioria das vezes, equivocada, pois as criangcas tém
capacidade de abstrair as informacfes que o meio e a cultura oferecem, séo
capazes de sentir, pensar e agir.

Se antigamente as criancas eram vistas como indefesas e meras
reprodutoras da imagem do adulto, hoje, trata-se de uma concep¢ao que esta aos
poucos se modificando, emergindo no campo educacional uma nova concepc¢ao de
crianca como criadora, capaz de estabelecer relacbes com as pessoas e com as
coisas que estdo a sua volta, um sujeito de direitos, integrante de uma historia.
(BRASIL, 2006)

Os Parametros de Qualidade para a Educacgéo Infantil destacam a crianga

como integrante de uma sociedade, que vivendo no nosso pais tem direito:

A dignidade e ao respeito; autonomia e participacao; a felicidade, ao prazer
e a alegria; a individualidade, ao tempo livre e ao convivio social; a
diferenca e a semelhanca; a igualdade de oportunidades; ao conhecimento
e & educacdo; a profissionais com formacao especifica; a espacos, tempos
e materiais especificos (BRASIL, 2006, p. 19).

A crianca é parte integrante de uma sociedade e tem direitos que devem ser
respeitados em todo o territério nacional. Elas devem ser tratadas igualmente, sem
nenhum tipo de discriminacéo, diferenca, por parte das pessoas; necessitam de
respeito de carinho, de atencdo e, acima de tudo, do auxilio do adulto.
Principalmente, do professor, para que possam desenvolver as suas habilidades e
as suas potencialidades.

Muitas vezes, atribui-se as criangcas um papel reprodutor, que elas devem
fazer o que os adultos mandam, sem o direito de questionar, fazendo com que se
tornem sujeitos inseguros e dependentes. Nado é esse ser humano que se quer
formar. As mesmas devem ser desafiadas para a vida, para a sua formagdo como
pessoa capaz de interagir com o meio social e com as pessoas que fazem parte da
sua vida. Por isso, devem ser estimuladas e instigadas no desenvolvimento da

personalidade autdnoma e critica, dando continuidade a suas formagdes familiares.
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Como meio de consolidar os direitos inerentes as criancas € aos
adolescentes do Brasil, tem-se no ano de 1990 a publicacdo da Lei n°® 8069/90, que
dispbde sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente, e que da outras providéncias.

Da qual se pode destacar o Art.3°:

A crianga e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais
inerentes a pessoa humana, sem prejuizo da protecdo integral de que trata
esta lei, assegurando-se-lhes, por lei ou por outros meios, todas as
oportunidades e facilidades, a fim de Ihes facultar o desenvolvimento fisico,
mental, moral, espiritual e social, em condi¢ces de liberdade e dignidade.
(BRASIL, 1990, p. 9)

O Estatuto da Crianca e do Adolescente vem garantir as criangas, pessoa até
doze anos de idade incompletos; e aos adolescentes, pessoa entre doze e dezoito
anos, os direitos fundamentais ao desenvolvimento e crescimento enquanto seres
humanos, proporcionando aos mesmos todas as possibilidades, oportunidades e
facilidades para que possam desenvolver-se de forma integral, sem prejuizos as
suas capacidades e potencialidades.

O desenvolvimento infantil se consolida por meio das interacdes e das trocas
gue as criancas realizam com o meio social no qual estdo inseridos, tornando-se
indispensaveis condicbes e acBes que contribuam significativamente para esse
desenvolvimento.

O desenvolvimento das criancas durante a infancia foi estudado por tedricos
da historia, dos quais aqui se destaca os interacionistas: Piaget, Vygotsky e Walon,
que buscaram compreender como as criangas, 0s jovens e também os adultos se
comportavam durante a vida.

Para dar conta de atender as peculiaridades do desenvolvimento, Piaget
focalizou trés estagios importantissimos, pelos quais 0s pequenos passam em sua
formacao humana.

Piaget e Inhelder (2007) destacam quatro estagios do desenvolvimento que
sdo: Sensorio motor; Pré-operatorio ou Inteligéncia simbdlica; Operacdes concretas;
Operatoério formal. Piaget estudou a psicologia da crianca ndo apenas partindo de
fatores de maturacédo biol6gica, mas considerando as experiéncias adquiridas com a

vida social em geral. Afinal, as criancas fazem parte de um contexto e trazem
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importantes significacbes para a formacdo da sua inteligéncia e do seu
desenvolvimento.

O estagio sensoério motor vai do zero aos dois anos de idade, e tem como
caracteristica principal a auséncia de fungédo simbdlica, ou seja, “o0 bebé ainda nao
apresenta pensamento, nem afetividade ligada a representacbes que permitam
evocar pessoas, objetos na auséncia deles” (PIAGET; INHELDER, 2007, p. 11). As
criancas nesta faixa etaria possuem uma inteligéncia pratica, ou seja, conseguem o0
que desejam por meio das acdes, sem a intervencdo de qualquer tipo de
representacéo e de pensamento. Com o passar dos meses, a crianga vai 0S poucos
aperfeicoando suas ag¢des, tornando-as mais intensas por meio de insight.

A funcdo semidtica ou simbdlica € ainda também conhecida como estagio
pré-operatorio, segundo Piaget e Inhelder (2007) vai dos dois aos sete anos. E
quando a crianca passa a desenvolver a funcdo simbdlica, atribuindo significado e
funcdo as pessoas e aos objetos. Neste estagio, destacam-se cinco condutas das
criancas: 1) “Imitacdo diferida, isto é, aquela que principia na auséncia de modelo”;
2) “Jogo simbdlico, um gesto imitativo, porém acompanhado de objetos que se vao
tornando simbdlicos”; 3) ‘Desenho, a imagem grafica”; 4) “Ilmagem metal, imitacédo
interiorizada”; 5) “Evocacao verbal, uso da linguagem relatando acontecimentos nao
atuais”. (PIAGET; INHELDER, 2007, p. 53).

Piaget e Inhelder (2007) confirmam ainda o estagio das operacdes concretas,
gue vai dos sete aos onze anos e 0 estagio operatério formal, ou o pré-adolescente,
e as operacdes proporcionais que vai dos onze aos quinze anos.

E importante evidenciar na teoria de Piaget e Inhelder (2007) que os estagios
pelos quais a crianga passa em seu desenvolvimento sdo divididos, ou seja, seguem
determinada ordem de sucessao que é constante, significando que a crianca néo
pode chegar ao estagio do simbolismo sem antes ter passado pelo sensdério motor.
Contudo, é relevante lembrar que as idades em que tais estagios se desenvolverao
em cada crianca variam de uma para outra, devido a fatores externos que podem
acelerar, ou até mesmo retardar cada um deles.

Vigotsky é outro autor que se destaca entre os interacionista que estudaram o

desenvolvimento infantil, e defende:
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[...] uma abordagem tedrica e, consequentemente, uma metodologia que
privilegia a mudanca. O seu esforco em mapear as mudancas ao longo do
desenvolvimento deve-se, em parte, a tentativa de mostrar as implicacGes
psicoldgicas do fato de os homens serem participantes ativos e vigorosos
da sua propria existéncia e de mostrar que a cada estagio de seu
desenvolvimento a crianca adquire os meios para intervir de forma
competente no seu mundo e em si mesma (VIGOTSKY 1998, p. 163).

Observa-se, entdo, que a mudanca € um fator primordial na teoria do
desenvolvimento de Vigotsky, pois o que ele busca é mostrar que os homens
possuem a capacidade nata de serem participantes ativos da propria vida, capazes
de construir a sua historia. Essa capacidade do ser humano tornar-se ativo dentro da
sociedade vem se construindo a cada dia e a cada estagio de desenvolvimento; pois
todas as experiéncias pelas quais as crian¢cas passam até a fase adulta fortalecem
cada vez mais a capacidade de intervir em situacdes e acdes do proprio cotidiano.

Para Vigotsky (1998), a aprendizagem deve ser combinada de alguma forma
com o nivel de desenvolvimento em que a crianga se encontra, por exemplo, ndo se
pode exigir de uma crianca de dois anos que ainda ndo estd com a coordenac¢ao
motora fina desenvolvida completamente, que recorte perfeitamente uma imagem.
Para que fosse possivel melhor compreenséo entre as relacdes reais dos processos
de desenvolvimento e a capacidade de aprendizagem, Vigotsky elencou pelo menos
dois niveis de desenvolvimento: O nivel de desenvolvimento real, e o nivel de
desenvolvimento potencial.

Segundo Vigotsky (1998, p. 111), o nivel de desenvolvimento real é “[...] 0
nivel de desenvolvimento das fun¢des mentais da criangca que se estabeleceram
como resultado de certos ciclos de desenvolvimento ja completados [...]", ou seja,
aquilo que a crianca ja tem capacidade de realizar sozinha, sem o auxilio ou ajuda
do adulto.

Entre o nivel de desenvolvimento real e o nivel de desenvolvimento potencial

da crianga, o autor destaca a zona de desenvolvimento proximal que é:

[...] a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determinar através da solucdo independente de problemas, e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado através da solucao de problemas
sob a orientacdo de um adulto ou em colaboragcdo com companheiros mais
capazes (VIGOTSKY, 1998, p. 112).
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Com base nos estudos apresentados pelo autor supracitado, pode-se inferir
gue o desenvolvimento infantil apresenta etapas que necessita serem alcancadas e
superadas pelas criangas, ou seja, o desenvolvimento real séo todas as conquistas
alcancadas, aquilo que elas ja conseguem realizar sozinhas, sem nenhum tipo de
auxilio; e o desenvolvimento potencial sdo as acfes que ainda ndo alcancadas pelas
criancas, porém, elas necessitam de estimulos, incentivos e do auxilio de uma
pessoa para que consiga efetiva-lo.

Os autores Mahoney e Almeida (2006), ancorados na teoria de Wallon (2007),
apresentam os estagios sobre o desenvolvimento da pessoa, devem ser observados
desde o nascimento do bebé&, e se apresentam como uma psicologia do
desenvolvimento da personalidade, que busca a integracdo entre afetividade e

inteligéncia.

Estagio Impulsivo emocional. Na primeira fase, impulsiva (0 a 3 meses),
predominam atividades que visam a exploracdo do préprio corpo em relagao
as suas sensibilidades internas e externas. [...] na segunda fase, emocional
(3 a 12 meses) ja € possivel reconhecer padrbes emocionais diferenciados
para medo, alegria, raiva etc. Inicia-se assim o processo de discriminagéo
de formas de se comunicar pelo corpo (MAHONEY; ALMEIDA 2006, p. 13).

O estagio impulsivo emocional busca desenvolver a descoberta do corpo e do
mundo do qual a crianca faz parte, partindo sempre do seu corpo. Elas iniciam a
interacdo com as pessoas e com 0s objetos por meio de agles e gestos que partem
das expressdes corpéreas.

‘Estagio Sensorio motor e Projetivo. As atividades se concentram na
exploracdo concreta do espaco fisico pelo agarrar, segurar, manipular, apontar,
sentar, andar etc., auxiliadas pela fala que se acompanha por gestos” (MAHONEY;
ALMEIDA 2006, p13). Compreende a idade de um ano aos trés anos de idade, na
qual os pequenos comecam a desenvolver habilidades como: pegar os objetos e
movimentar-se no meio onde convive. Tais atividades passam a ser acompanhadas
da fala e de gestos que vao se tornando corriqueiras as criancas.

Os autores apresentam também:

Estagio do Personalismo. Exploracao de si mesmo, como um ser diferente
de outros seres, construcdo da prépria subjetividade por meio das
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atividades de oposicéo (expulsdo do outro) e ao mesmo tempo de seducéo
(assimilacao do outro), de imitacdo (MAHONEY; ALMEIDA 2006, p. 13).

No estagio do personalismo que vai dos trés anos aos seis anos, as criancas
ja realizam acGes mais intensas e expressivas, onde ja se inicia a separacao entre o
eu e o outro que é a caracteristica predominante deste estdgio. A crianca passa a
formar a personalidade por meio das interacOes e das experiéncias que adquire com
as pessoas e com 0S espacos Nos quais convive.

Apos o estagio do personalismo, os autores trazem:

Estagio Categorial. A diferencia¢éo nitida entre o eu e o outro da condi¢des
estaveis para a exploracdo mental do mundo fisico mediante atividades de
agrupamentos, seriagdo, classificacdo, categorizacdo em varios niveis de
abstracdo até chegar ao pensamento categorial (MAHONEY; ALMEIDA
2006, p. 13).

Compreende a idade entre 6 anos e 11 anos, no qual as criancas conseguem
fazer a diferenciacdo clara entre ela e o outro, e as atividades ja tornam-se mais
intensas e desafiadoras, capazes de categorizar as atividades.

Na adolescéncia, que se inicia a partir dos 11 anos, o0s jovens ja sdo capazes

de agir de forma autbnoma diante dos desafios do dia-a-dia. Tem-se o:

Estagio da Puberdade e Adolescéncia. Exploracdo de si mesmo como uma
identidade autbnoma, mediante atividades de confronto, auto-afirmacao,
guestionamentos, a0 mesmo tempo que se submete e se apdia nos grupos
de pares, contrapondo-se aos valores tal como interpretados pelos adultos
com quem convive (MAHONEY; ALMEIDA 2006, p. 13).

Os estagios, conforme Mahoney e Almeida (2006), sdo fundamentais para o
desenvolvimento humano, no entanto, s6é poderdo ter sentido dentro desta
conjuntura temporal no momento em que um for desenvolvido e relacionado ao
outro, ou seja, cada estagio deve ser preparado pelas atividades do anterior, bem
como com atividades que proporcionardo as criangcas alcangcarem o proximo estagio.
N&o ha, na verdade, como separar 0s estagios, pois eles sdo complementares e
dependem um do outro para que possam ser desencadeados no decorrer das acoes
desenvolvidas.

A crianca € um sujeito surpreendente em todas as suas agfes e atitudes.
Independentemente da etapa, estagio, ciclo de desenvolvimento no qual se encontre
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o fundamental é que as atividades propostas possam dar conta de contemplar-lhes
as necessidades e dificuldades, acima de tudo, fortalecendo suas potencialidades
para que elas possam desenvolver-se de forma plena e satisfatoria.

O desenvolvimento infantil inicia-se na formacao do bebé, e por isso exige
uma atencao muito especial, ja que envolve peculiaridades Unicas e varia de crianca
para crianca, dependendo das suas experiéncias e das suas interacdes. Trabalhar
com a Educacao Infantil € uma tarefa muito desafiadora, exigindo dos profissionais
conhecimentos inerentes a formagdo do sujeito como pessoa, como integrante de

um meio social dotado de cultura que necessita ser valorizada.
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3 CRECHE E PRE-ESCOLA COMO ESPACO EDUCATIVO

A escola de Educacédo Infantil, durante muitos anos, foi considerada um
espaco de assistencialismo, pois tinha como funcdo basica oferecer aos pequenos
cuidados béasicos para a sobrevivéncia das criancas que ainda ndo tinham idade
para frequentar as escolas de ensino primario.

Com base na Politica Nacional de educacao infantil: pelo direito das criancas
de seis anos idade (BRASIL, 2006), percebe-se que, desde as origens da Educacao
Infantil as modalidades de ensino e educacdo eram organizadas para darem conta
de atender os objetivos e as classes sociais, ou seja, "creches concentravam-se
predominantemente na educacdo da populacdo de baixo poder econémico,
enquanto as pré escolas eram organizadas, principalmente, para os filhos das
classes média e alta”. (BRASIL, 2006, p. 8 - 9). Nessa época, no entanto, as
creches nao atendiam somente criancas de zero a trés anos; nem as pré-escolas a
criancas de quatro a seis anos, onde se percebe uma trajetoria historica na qual
essas faixas etarias foram tratadas de forma muito distintas.

A Politica Nacional de educacdo infantil: pelo direito das criancas de seis anos
idade (BRASIL, 2006) destaca que, tradicionalmente, no atendimento as criancas de
zero a trés anos ainda predominam os cuidados referentes a saude, higiene e
alimentacdo, e que a partir dos quatro anos as criancas ja estdo sendo preparadas
para 0 acesso ao ensino fundamental. Essa dualidade ainda visivel na Educacéo
Infantil faz com se torne dificil lidar com uma perspectiva de integracdo entre
cuidados e educacao nas instituicdes que atendem criangas de zero a seis anos.

As creches foram criadas para atender as diferentes classes sociais, 0 que
oferecia aos pobres um atendimento muito precario, conforme coloca Kuhlmann
(1998, p. 183):

A pedagogia das instituicdes educacionais para os pobres é uma pedagogia
da submissdo, uma educacdo assistencialista marcada pela arrogancia que
humilha para depois oferecer o atendimento como dadiva, como favor aos
poucos selecionados para o receber. Uma educacdo que parte de uma
concepcgéao preconceituosa da pobreza e que, por meio de um atendimento
de baixa qualidade, pretende preparar os atendidos para permanecerem no
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lugar social a que estariam destinados.

A pedagogia que as instituicbes ofereciam era com base no poder econémico
das classes a que 0s pequenos pertenciam, ou seja, para a crianca pobre o
atendimento de baixa qualidade, sem nenhuma perspectiva de melhora de vida na
sociedade. As criancas nao podiam ter esperancas nem expectativas de buscar uma
vida melhor, pois eram educadas para permanecer onde estavam. Nao podiam ter
acesso a uma educacéao de qualidade, s6 poderiam apreender aquilo que fazia parte
de sua realidade, o que Ihe era oferecido de forma muito precaria.

Na verdade, nem se pode falar em educag¢do, mas em assistencialismo, pois
o atendimento oferecido as criangcas eram cuidados basicos de sobrevivéncia, onde
as pessoas mais velhas tinham que cuidar para os pequenos nao caissem nem se
machucassem; ndo havendo nenhum tipo de interesse e preocupacdo com 0 seu
desenvolvimento, enquanto crianga e ser humano.

A pré-escola ainda passou, na década de 70, por uma concepcao
compensatoéria, quando, segundo Kramer (1992), os programas compensatorios
surgiram para que a pré-escola solucionasse os problemas da escola elementar com
médicos, nutricionistas, psicoldgicos, culturais e educacionais. A pré-escola tinha
como funcédo suprir as caréncias culturais educacionais e nas demais areas que as
criancas necessitassem, pois chegavam a escola muito precarios, sem
conhecimentos basicos necessarios.

Ao ingressar no ensino elementar, as criancas eram desprovidas de
conhecimentos e de orientacdes basicas necessarias para o seu desenvolvimento e
aprendizagem. Dessa forma, caberia a pré-escola dar conta de tais necessidades
das criangas de cinco e seis anos, fazendo com que se tornassem mais aptos e
preparados para tal nivel de educacéo.

Percebe-se que o espaco da creche e da pré-escola foi entendido de formas
variadas no decorrer da trajetdria histérica, o que faz com que atualmente ainda
persista uma grande dificuldade de concebé-las como um espaco interativo onde se
dao simultaneamente dois processos: o cuidar e o educar.

As criancas da Educacdo Infantil, segundo Craidy e Kaercher (1998), tém
necessidades de carinho, atencéo, seguranca, fundamental para seu crescimento, e

sem as quais teriam uma enorme dificuldade de sobrevivéncia. Juntamente com
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essas necessidades que as criangas apresentam, nesta etapa, elas estabelecem um
contato direto com 0 mundo que as cerca, por meio das experiéncias com pessoas,
e coisas que fazem parte deste mundo. Frente a essas colocagdes, destaca-se que
€ impossivel trabalhar com essas criancas sem que o cuidar e o educar fossem
desenvolvidos de forma conjunta.

A etapa de da Educacao Infantil € muito importante para as criancas, pois é o
momento no qual eles vivenciam experiéncias e situagcdes do cotidiano,
fundamentais para a sua formagdo como pessoa. Por esse motivo, é necessario que
se ofereca a elas um ambiente que hes propicie desenvolvimento e aprendizagem.
Porém, somente acontecera se for compreendido e executado como um espaco
educativo para 0s pequenos.

Quando se fala em educacao para as criancas de zero a seis anos de idade,
busca-se o fortalecimento de suas habilidades e potencialidades, bem como o
desenvolvimento de atividades que possam minimizar-lhes as necessidades e
dificuldades frente ao mundo e as coisas que estdo a sua volta. E preciso oferecer
as criancas atividades desafiadoras, que propiciem as mesmas o pensar, o agir, 0
sentir, para que compreendam de forma mais clara e simples as coisas e a realidade
da qual fazem parte. Assim, pode-se falar em espaco educativo dentro da Educacao
Infantil.

Muitas vezes entende-se que as criangcas sao seres inocentes e indefesos e
gue ndo tém capacidade para certas atividades, porém nao se deve pensa-las como
indefesas e inocentes, mas como seres capazes, necessitando ser estimuladas e
desafiadas frente as situacbes do cotidiano para que se tornem mais seguras e
confiantes em si mesmas.

O Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil (BRASIL, 1998)
destaca que o educar na Educacgdo Infantil significa propiciar aos pequenos
situacdes que envolvam cuidados, brincadeiras e aprendizagens orientadas de
forma conjunta; que essas situagcdes contribuam para o desenvolvimento das
capacidades das criancas nas relacdes interpessoais de ser e estar com 0S outros;
buscando a aceitacéo, respeito, a confiangca e 0 acesso aos conhecimentos que
fazem parte de sua vida, de sua realidade, de sua cultura, de seu meio social, de

forma mais ampla.
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Educar é um processo muito complexo, principalmente, na Educacao Infantil,
pois, na maioria das vezes, 0s pais, e até mesmo o0s professores e a direcdo das
escolas tém o ato educativo como ensinar letras, numeros, ler, escrever. No entanto,
nao se trata somente disso, o ato educativo para as criangcas de zero a seis anos
passa por varios fatores de desenvolvimento, sejam eles fisicos, motores,
psicoldgicos, entre outros.

Segundo os Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacao Infantil:

[...] para que sua sobrevivéncia esteja garantida e seu crescimento e
desenvolvimento sejam favorecidos, para que o0 -cuidar/educar sejam
efetivados, é necessério que sejam oferecidas as criancas dessa faixa
etaria condicdes de usufruirem plenamente suas possibilidades de
apropriagdo e de producgdo de significados no mundo da natureza e da
cultura. As criangas precisam ser apoiadas em suas iniciativas espontaneas
e incentivadas a: brincar; movimentar-se em espacos amplos e ao ar livre;
expressar sentimentos e pensamentos; desenvolver a imaginagédo, a
curiosidade e a capacidade de expressdo; ampliar permanentemente
conhecimentos a respeito do mundo da natureza e da cultura apoiadas por
estratégias pedagogicas apropriadas;diversificar atividades, escolhas e
companheiros de interacdo em creches, pré-escolas e centros de Educacéo
Infantil (BRASIL 2006, p. 18-19).

O trabalho com Educacao Infantil € muito desafiador, pois se trata de periodo
de desenvolvimento que exige muitos cuidados, atencdo e dedicacdo dos
profissionais, sendo preciso conhecer o0s alunos, suas dificuldades e
potencialidades. A partir dai, pensar e preparar nossas acdes pedagogicas, no
entanto, essas acdes devem estar permeadas de atividades que auxiliem os alunos
no seu desenvolvimento e no seu crescimento como seres humanos.

Proporcionar as criangcas momentos de interacdo com a cultura e com a
realidade na qual esta inserida é fundamental para compreender e, acima de tudo,
valorizar aquilo que é da sua vida. Porém, é indispensavel que os momentos de
aprendizagem oferecidos aos pequenos estejam relacionados a a¢des instigantes e
interessantes para elas, e, como se encontram em uma faixa etaria de criancas,
proporcionar o brincar, 0 movimentar-se, expressar-se, o desenvolvimento da
imaginacédo, da criatividade. Enfim oportunizar aos pequenos momentos de prazer e
de realizacdo, isso € ato educativo, isso € aprendizagem na Educacéao Infantil.

O que é ainda muito necesséario para essa etapa da Educacédo é que as
pessoas, a comunidade, 0s pais e a escola passem a entender que o ato educativo
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nao se restringe a ler e escrever, mas na formacédo da pessoa como ser humano,

sendo fundamental e indispensavel a proposicdo de atividades que visem o pleno

desenvolvimento das mesmas.

Parametros de Qualidade para a Educacéo Infantil destacam que:

As propostas pedagdgicas das instituicGes de Educagédo Infantil promovem
as praticas de cuidado e educacdo na perspectiva da integragdo dos
aspectos fisicos, emocionais, afetivos, cognitivo/lingliisticos e sociais da
criangca, entendendo que ela € um ser completo, total e indivisivel.
Organizam intencionalmente as atividades das criangas ora estruturadas,
ora espontaneas e livres. Promovem a interacdo entre as diversas areas de
conhecimento e os aspectos da vida cidada, contribuindo para o provimento
de contetdos basicos necessarios a constituicdo de conhecimentos e
valores. Prevéem a intervencdo das professoras e dos professores visando

a atender e as caracteristicas e necessidades das criangas. (BRASIL, 2006,
p. 30)

As propostas para a Educacdo Infantii devem promover as préaticas de
cuidado e de educacéao, visando o desenvolvimento pleno dos educandos nos seus
aspectos fisicos, emocionais, cognitivos e sociais: a crianca ndao pode ser separada
em partes, pois 0 seu desenvolvimento se da de forma continua e integral,
envolvendo todas as especificidades da sua idade.

Todos os momentos de cuidados indispensaveis na creche e na pré-escola
devem ser realizados com dedicacéo pelos professores, tornando-o0s cada vez mais
significativo para as criancas. Fazer da hora da alimentacdo um momento importante
onde ela possa descobrir a importancia dos alimentos, da mastigacao, ja que esses
momentos € que fazem a diferenca no espaco das escolas infantis, sendo muitas
vezes vistos como uma forma de Unica e exclusiva de cuidados. Devem, no entanto,
ser mais trabalhados e valorizados para que ndo se tornem chatos e indesejados
pelas criancas. Nao podem ser tratados sob a alegacdo de que a crianca que nao
come vai ficar doente.

Os momentos de cuidados devem estar associados aos de conhecimentos e
informacdes, para que sejam significativos ao crescimento e a vida das criancas,
como forma de construcao e formacao de personalidade e de valores fundamentais
a formacdo como cidadao, sempre buscando atender as caracteristicas de cada

crianga.
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A Educacédo Infantil, segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional 9394/96 (BRASIL 2006, p.11), em seu Art. 30, orienta quanto aos niveis e
respectivas idades, dizendo que devera ser oferecido em: “| - creches, ou entidades
equivalentes, para criancas de até trés anos de idade; Il - pré-escolas, para as
criangas de quatro a seis anos de idade”. O que nao significa dizer que a etapa da
creche deve ser vista como espaco de cuidados, e da pré-escola como um nivel de
aprendizado a promocao para o primeiro ano.

Na verdade, esses dois niveis sdo importantissimos para o desenvolvimento
dos pequenos, e devem ser encarados e trabalhados com muita responsabilidade e
compromisso. Precisam contemplar de forma satisfatoria o desenvolvimento pleno
do educando como a prépria LDBEN (BRASIL 2006, p. 18 e 19), que também
coloca, no seu Art.29, que a Educacao Infantil é parte integrante da Educacao
Bésica, 0 que remete a pensa-la etapa como um espaco educativo que, aos poucos,
estd sendo mais valorizado nas politicas publicas.

Desta forma, as creches e pré-escolas precisam ser vistas como um espaco
educativo as criancas, pois é o lugar no qual que poderdao complementar o seu
desenvolvimento e o seu aprendizado, iniciado na familia. O espaco da Educacao
Infantil necessita ser valorizado por todos, pois se trata de um ambiente onde os
pequenos tém a oportunidade de interagir com as outras pessoas, adultos e
criangas, de brincar, de correr, de conhecer e descobrir um novo mundo, novas
experiéncias, que sao fundamentais para que se desenvolvam.

Muitas vezes, pensa-se em Educacdo Infanti como um lugar onde as
criangas ficam para cuidados enquanto os pais trabalham, pois muitos ndo tém com
guem deixar os filhos. Atualmente, tal concepcdo ndo € mais aceitavel para essa
etapa da Educacdo Basica, pois se trata de um etapa da educacdo na qual sao
realizadas acoes e préaticas pedagodgicas que visam o desenvolvimento infantil, o que
€ indispensavel para que o0s pequenos tenham as habilidades e potencialidades
fortalecidas. Acima de tudo, para que tenham a oportunidade de minimizar as suas
necessidades e as suas dificuldades. A Educacdo Infantil cabe proporcionar o
aprendizado para a vida, criando situagbes em que as criancas, desde o

nascimento, interagir, explorando e conhecendo o mundo a sua volta. A partir das
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experiéncias e dos conhecimentos, tornarem-se cidadaos criticos e ativos dentro da

sociedade e do mundo.



4 ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS

O trabalho final de especializacdo foi desenvolvido com base em uma
pesquisa bibliografica de cunho qualitativo, que segundo Trivifios (2008) significa
uma revisdo aprofundada da literatura acerca do tema. O autor destaca também que
é fundamental que os referenciais tedricos sejam analisados com coeréncia,
consisténcia e originalidade.

Trabalhar com a pesquisa qualitativa requer responsabilidade e uma
dedicacédo profunda do pesquisador, pois nao significa simplesmente ler os textos,
os livros de forma rapida e simples e sair escrevendo. Ao contrario, requer uma
analise do que foi lido, uma interpretacao profunda, procurando desvendar os pontos
mais instigantes e significativos para o trabalho que esta sendo desenvolvido.

A pesquisa bibliografica:

E aquela que se realiza a partir do registro disponivel, decorrente de
pesquisas anteriores, em documentos impressos como livros, artigos, teses
etc. Utiliza-se de dados ou de categorias teéricas ja trabalhados por outros
pesquisadores e devidamente registrados (SEVERINO 2008, p. 122).

As caracteristicas da pesquisa bibliografica sdo muito significativas para os
trabalhos que sao realizados, envolve busca constante em livros, revistas, enfim, de
materiais graficos e de subsidios que possam embasar ideias e concepc¢des acerca
do trabalho desenvolvido.

Com base nas idéias de Gil (1994), uma das principais caracteristicas da
pesquisa bibliografica est4 centrada no fato de permitir que o investigador faca a
cobertura de uma gama bastante ampla dos fenbmenos que estdo sendo
pesquisados, ao invés de pesquisar diretamente em loco. Isso enriquece a pesquisa
que requer dados muito dispersos pelo espaco.

Porém, é fundamental que tal amplitude ndo comprometa a qualidade de
pesquisa, e para que iSSO ndo aconteca € sempre importante que os dados
coletados sejam buscados diretamente nas fontes originais, ndo em documentos
secundarios (Gil 2004).
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Segundo Gil (2004), a pesquisa bibliografica ndo tem regras rigidas que
devem ser seguidas, pois ha varios enfoques e também estilos de trabalhos que
podem se realizados. Todavia, existem algumas tarefas importantes na realizacao
da pesquisa, para que ela possa contemplar de forma satisfatoria os objetivos que
se deseja alcancar.

Neste sentido, a exploracdo das fontes bibliograficas (GIL, 2004) pode ser
realizada em livros, revistas, periédicos, e artigos cientificos, em materiais tedricos
utiizados para sua concretizacdo. Esse material pode ser buscado
preferencialmente em bibliotecas especializadas, at¢é mesmo na busca de
orientacdes e sugestdes com pessoas especializadas na area.

A leitura do Material, segundo Gil (2004), precisa ser seletiva e ndo exaustiva,
gue busque as ideias principais para o desenvolvimento da pesquisa.

No que se refere a organizacéo do trabalho desenvolvido, o autor supracitado
diz que o pesquisador precisa elaborar um fichamento dos materiais considerados
mais significativos para o seu trabalho, neste contendo paragrafos, capitulos, o
necessario para o interesse do pesquisador, dentro do tema proposto.

Na mesma linha da sistematizacdo e andlise dos dados encontrados, ele
recomenda a ordenacdo e analise das fichas (GIL, 2004), pois para ele os
fichamentos precisam ser organizados de acordo com o conteudo, facilitando assim
ao pesquisador na hora da utilizag&o. E importante que sejam feitas analises acerca
da confiabilidade do material que esta sendo utilizado.

Quanto as conclusfes, este estudioso recomenda que sejam realizadas a
partir da andlise dos materiais que foram lidos pelo pesquisador. Chega-se entdo a
uma conclusao, que deve se coerente e significativa, e para isso o0 pesquisador deve
estar atento aos objetivos elencados no inicio do trabalho, constatando-se sua
contemplacéo (GIL, 2004). Desta forma, € fundamental ter uma atengéo para que as
conclusdes estejam vinculadas aos dados que foram discutidos no decorrer do texto.

A pesquisa bibliografica é, sem davida, um campo bastante amplo, e exige
muitos e cuidados e delimitacdes por parte do pesquisador, fazendo com que esteja
sempre atento a todas as leituras; para que mantenha coeréncia e credibilidade,
fazendo com o trabalho torne-se seguro e agradavel.
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No entanto, muitas vezes se considera simples a realizacdo de uma pesquisa
bibliografica, que basta ler as referéncias, mas, ao contrario disso, ler por ler ndo
remete a nenhum significado. As leituras necessitam ser feitas com muita presteza e
dedicagdo do pesquisador, para que ele possa tirar de cada texto a parte e o
enfoque mais coerente e significativo ao tema abordando.

Por isso, para a realizacédo deste estudo foi necessario organizar, elencar as
fontes, anotar os dados importantes das fontes das quais foram retiradas cada
informacdo, para garantir que a pesquisa bibliografica respondesse ao problema de
pesquisa, bem como o alcance dos objetivos propostos.



5 CONSIDERACOES FINAIS

Falar sobre Educacdo Infantil € uma tarefa desafiadora, pois envolve em seu
contexto criancas de zero a cinco anos de idade, que durante esse periodo passam
por um dos momentos mais peculiares do desenvolvimento. Todavia, se durante
muitos anos tal etapa foi encarada como assistencialista, atualmente, ndo é mais
possivel aceitar que as pessoas a vejam sobre este olhar.

Durante muitos anos, as concepc¢des e as praticas pedagogicas foram
minimizadas aos cuidados basicos para a sobrevivéncia das criancas, afinal, os pais
necessitavam trabalhar e elas eram deixadas sobre a responsabilidade de pessoas
mais velhas que pudessem atender as suas necessidades basicas de sobrevivéncia.

Apds muitos anos de concepcdes assistencialistas acerca da Educacao
Infantil, iniciaram-se estudos relacionados a crianca, a infancia e a Educacéo Infantil.
Nesse contexto, as criancas de zero a cinco anos passaram a ter importancia, acima
de tudo, a serem valorizadas como seres humanos integrantes de uma sociedade.

Frente a esses estudos, a Educacao Infantil passou a ter espac¢o nas Politicas
Publicas Educacionais, o que faz com que se tornasse necessario rever as praticas
pedagogicas até entdo pensadas para esse espaco. Apenas cuidados ja ndo eram
mais suficientes para dar conta das necessidades e das potencialidades destes
sujeitos.

Com o passar dos anos, estudos e principalmente as politicas publicas para a
infancia foram se fortalecendo cada vez mais, permitindo que essa etapa da
Educacdo Basica passasse a ser discutida e desenvolvida com base em politicas
educacionais que dessem conta a finalidade dessa etapa educacional.

Hoje, a Educacdo Infantii €, sem duvidas, um espaco fundamental e
indispensavel para as criangas, pois as acolhe em uma fase do desenvolvimento
infantil primordial a formacdo integral. Afinal, as criancas vivem fases muito
importantes nesse periodo, que precisam ser trabalhadas com muita seriedade e
responsabilidade, buscando-se o melhor para elas.

Se durante muitos anos as criangas de zero a cinco anos nao tinham acesso

a outro espaco social e cultural aléem da prépria realidade, hoje em dia isso ndo é



43

mais concebivel, pois as criancas fazem parte da historia e, acima de tudo, fazem a
sua historia, o que é fundamental para que as escolas de Educacado Infantil
fortalecam o espaco que vém buscando nas Politicas Publicas.

De nada adianta conquistar um espa¢o nas politicas se 0 mesmo nao é
utilizado com sabedoria e com inteligéncia pelas instituicbes. O fortalecimento desse
espaco sé acontecera se as praticas pedagogicas forem realizadas com qualidade,
buscando o desenvolvimento pleno dos educandos.

As politicas publicas oportunizaram uma nova estrutura para a educacdo na
infancia, pois o que antes era unicamente um lugar de cuidados passou a ser tratado
como uma etapa integrante da Educacdo Basica, acarretando muitas
responsabilidades educativas a serem trabalhadas.

Entretanto, € indispensavel que fique bem claro que esse espac¢o educativo
ndo é somente aquele no qual se aprende a ler, escrever, contar, somar. Na
Educacao Infantil o espaco educativo perpassa a perspectiva do desenvolvimento
infantil, pois as criancas, desde o nascimento, passam por fases e etapas
fundamentais a sua formagédo enquanto pessoa e ser humano integrante de uma
cultura e de uma realidade de vida.

E de conhecimento publico que toda a crianca necessita de cuidados com
alimentacéo, higiene, saude, ente outros, porém, esses momentos precisam ser
vistos como indispensaveis para o fortalecimento de habitos, de atitudes, ou seja,
momentos nos quais o trabalho desenvolvido revista-se da devida importancia e ndo
somente o fazer por fazer (escovar por escovar, alimentar por alimentar).

Conclui-se que as acoes, quando realizadas simplesmente pela satisfagéo
das necessidades basicas e sem objetivo, acabam descaracterizadas e distanciam-
se do contexto atual da Educacéo Infantil, fazendo com que todo o espacgo politico
que vem alcancando, aos poucos, seja desvalorizado. Por isso, € fundamental que
as acOes e préticas desenvolvidas estejam associadas a dois fatores indissociaveis
que sado cuidar e educar, nesse caso, esse espaco ira tornar-se cada vez mais
significativo para as criangas, pais, comunidade. Acima de tudo, podera conquistar
cada vez mais a importancia nas nossas Politicas Publicas como um espaco de

carater educativo.
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Muitas mudancas aconteceram no panorama da Educacdo Infantil no
decorrer da sua trajetéria historica, essas, tém como funcéo principal enfatizar a sua
importancia e a sua necessidade para o desenvolvimento das criangas. Atualmente,
nao se permite mais perceber a Educacdo Infantil relegada ao assistencialismo,
afinal, o momento social e politico exigem novas formas de se pensar e trabalhar
com essa etapa da Educacéo.

A Educacédo é hoje um direito publico e subjetivo que requer um olhar mais
cauteloso de todos que se envolvem nesse processo, porque trabalha com criancas
em fases do desenvolvimento, e que séo basicas para o crescimento e qualidade de
vida desses sujeitos. A crian¢a jA ndo € mais aquele ser que precisa somente do
cuidado de um adulto, ela € um ser em desenvolvimento, tem necessidades e
potencialidades que precisam se estimuladas no decorrer do seu desenvolvimento.
O trabalho com as criangas traz para a Educacao Infantil um compromisso muito
grande, frente as praticas pedagdgicas que se realizam, pois um espaco que antes
era de cuidados basicos agora ja ndo é mais suficiente. Torna-se necessario um
espaco que dé conta do desenvolvimento das dificuldades e das habilidades de
cada crianga.

Esta etapa da Educacao Basica €, sobretudo, um espaco educativo, no qual
as acdes pensadas precisam desenvolver acfes que possibilitem o crescimento
pleno de todos os educandos, um momento que vise atendé-los de forma integra e
satisfatoria.

Diante destas consideragdes, com a nuanca de conclusdo, pode-se afirmar
gue as Politicas publicas poderéo ser conferidas no dia-a-dia da sociedade, que o
olhar direcionado a Educacao Infantil promoveu mudancas nos espacos cotidianos
da escola, que perpassaram a gestdo, administrativa, financeira e pedagoégica das
mesmas, levando os docentes e envolvidos nas fun¢cbes de gestdo, a considerarem
as caracteristicas educativas desta etapa educacional.

Assim, confirma-se a Educacdo Infantil como etapa indispensavel para as
criancas, sendo por meio das acdes e praticas educativas que se estabelecem e se
realizam a cada momento, nas creches e pré-escolas, que construirdo sua
valorizagdo, no que tange as condicdes de infraestrutura e formacdo dos

profissionais.
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