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RESUMO

FORMACAO INICIAL DO PROFESSOR QUE ENSINA MATEMATICA NOS
ANOS INICIAIS NO CURSO DE PEDAGOGIA EAD

AUTORA: Tanira Eloisa Konzen
ORIENTADOR: Dr. Ricardo Fajardo
COORIENTADORA: Dra. Anemari Roesler Luersen Vieira Lopes

A presente pesquisa foi desenvolvida no Programa de Pos-Graduagdo em Educagdo Matematica
e Ensino de Fisica da Universidade Federal de Santa Maria — UFSM e tem como tema a
formacao do professor que ensina Matematica. Nesse sentido, a questao que norteia o trabalho
¢: de que forma acontece o processo de formacao dos professores nos anos iniciais do curso de
Licenciatura em Pedagogia a distdncia no que se refere a matematica? O objetivo geral da
pesquisa € investigar aspectos relacionados ao processo formativo, no curso de Pedagogia EaD
da UFSM, do futuro professor de anos iniciais que ensinard Matemadtica. Para isso, o referencial
teorico esta dividido em dois capitulos, em que, inicialmente, ¢ abordada a histoéria da EaD, a
legislagdo que garante essa modalidade de ensino, a estrutura do curso de Pedagogia EaD da
UFSM, bem como a ementa das disciplinas de Educa¢do Matematica I e II. O outro capitulo
que traz embasamento teérico se refere a formacgdo inicial de professores que ensinardo
Matematica nos anos iniciais. Para isso, utilizaram-se diferentes autores e suas percepgoes em
relagdo ao tema. Para atingir o objetivo, apresenta-se o cenario da pesquisa, definindo-se os
sujeitos, que sdo académicos do polo de Cerro Largo e que ja cursaram as disciplinas de
Educagdo Matematica I e II, além das tutoras desses componentes curriculares. Como agdes
metodoldgicas, foi desenvolvido, com os académicos, um questiondrio a via Google Forms, e
outro com as tutoras das disciplinas de Educacdo Matematica. Como principais resultados,
identificou-se a pouca aproximagao das académicas com a Matematica, sobretudo quando eram
alunas da Educacdo Basica. No entanto, apos cursarem as disciplinas ja mencionadas, as futuras
pedagogas sentem-se preparadas para ensinar Matematica.

Palavras-chave: Educacdo Matematica. Pedagogia. Educag¢do a distancia. Formagao inicial de
professores.












ABSTRACT

INITIAL TRAINING OF TEACHERS WHO TEACH MATHEMATICS IN THE
EARLY YEARS IN DISTANCE LEARNING PEDAGOGY COURSE

AUTHOR: Tanira Eloisa Konzen
ADVISOR: Dr. Ricardo Fajardo
CO-ADVISOR: Dra. Anemari Roesler Luersen Vieira Lopes

The present research was developed in the Post-Graduate Program in Mathematics Education
and Physics Teaching at the Federal University of Santa Maria — UFSM and has as theme
training of teachers who teach mathematics. In this sense, the guiding question is: in what way
does the teacher training process take place in the early years of the distance learning pedagogy
course? The general objective of the research is to investigate aspects related to the training
process of the future teacher who will teach Mathematics in the Distance Learning Pedagogy
Course at UFSM. Therefore, the theoretical framework is divided into two chapters, which
initially address the history of distance learning, the legislation that guarantees this type of
education. the structure of the Distance Learning Pedagogy Course at UFSM, as well as the
syllabus of Mathematics Education I and II subjects. The other chapter that brings theoretical
basis refers to the initial training of teachers who will teach Mathematics in the early years. For
this, we used different authors and their perceptions on the subject. To achieve our objective,
we present the research scenario, defining our subjects who are academic students from Cerro
Largo’s pole and who have already taken Mathematics Education I and II subjects, in addition
to the tutors of these curricular components. As methodological actions, a questionnaire was
developed with the students via Google Forms and another with Mathematics Education’s
tutors. As main results, it was identified the little approximation of academic students with
Mathematics, especially when they were Basic Education academic students. However, after
studying the subjects mentioned above, future pedagogues feel prepared to teach Mathematics.

Keywords: Mathematics Education. Pedagogy. Distance education. Initial teacher training.
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1 INTRODUCAO: CAMINHOS PERCORRIDOS ATE O PROBLEMA DE PESQUISA

A formagao de professores que ensinam Matematica e atuam nos anos iniciais do Ensino
Fundamental é um assunto que se aproxima das minhas® duas 4reas académicas: a Matematica
e a Pedagogia. Ingressei no curso de Matematica Licenciatura na Universidade Federal de Santa
Maria (UFSM) no primeiro semestre de 2014. No decorrer da primeira graduacdo, tive o
privilégio de participar de diferentes projetos que foram os responsdveis por constituirem a
professora que hoje sou.

No primeiro ano de faculdade, eu e outros colegas fomos convidados a realizar uma
pesquisa relacionada ao contetdo de conjuntos numéricos. O estudo teorico estava relacionado
a Matematica pura e ndo demorou muito tempo para perceber que nao possuia identificag¢do
suficiente com o assunto para dar continuidade. Apesar disso, os momentos de estudos
dedicados a pesquisa foram enriquecedores e foi meu primeiro contato com a pesquisa.

No periodo de 2015 a 2017, fui bolsista do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao
a Docéncia (PIBID), subprojeto Matematica. Com a participacdo no PIBID, aprendi muito
sobre como planejar o ensino com intencionalidade com base nas teorias de aprendizagem
estudadas e fui me descobrindo como professora. As experiéncias no projeto foram
significativas, pois, a partir de uma formacdo compartilhada, pude perceber o quanto um
professor pode colaborar com o outro € o quanto a formagdo do professor ¢ um processo
continuo.

No ano seguinte, em 2018, participei como tutora on-line do Programa de Iniciagdo
Cientifica Jr. da Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas (OBMEP). Ao longo
de um ano, sugeri problemas, corrigi questdes e provas dos medalhistas. Mesmo realizando um
trabalho a distancia e ndo tendo o contato presencial com os estudantes, a experiéncia como
tutora foi fundamental na compreensdao do processo de ensino de alunos com potencial
avangado e que se destacam nos estudos.

Em 2019, fui bolsista do projeto Clube de Matematica (CluMat), um projeto de extensao
desenvolvido pelo Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacdo Matematica (GEPEMat) desde
2009. No CluMat, elaborei atividades com a colaboragdo dos membros do GEPEMat, que sao
académicos dos cursos licenciatura em Pedagogia e Matematica, do curso de Pés-Graduagao

em Educacdo Matematica e Ensino de Fisica (PPGEMEF) e em Educacao (PPGE), mestrado e

! Por se tratar de uma justificativa pessoal sera usada a primeira pessoa do plural. No entanto, ao longo do texto,
sera usada a terceira pessoa do singular.
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doutorado da UFSM. As atividades eram desenvolvidas com alunos dos anos iniciais do Ensino
Fundamental a partir dos principios da Atividade Orientadora de Ensino (AOE).

Ao longo do curso de Matematica, interessei-me em estudar a questdo das relagdes de
género e Matematica. O assunto ndo era discutido em nenhum momento da formacdo e me
dediquei a estudar e entender a presenga de mulheres, bem como suas contribuigdes no
desenvolvimento dessa ciéncia. Esse foi o tema do Trabalho de Conclusdo de curso (TCC)
defendido no curso de Matematica. Além disso, o tema seria aprofundado nesta dissertacdo. No
entanto, com a pandemia ocasionada pela Covid-19 no ano de 2020, foi preciso reformular,
repensar e construir estratégias de ensino, aprendizagem e pesquisa, alterando, assim, a
problematica de investigagao.

A partir das vivéncias em sala de aula e com a aproximagdo com os anos iniciais do
Ensino Fundamental ocasionada pelo CluMat, apods colar grau em Licenciatura em Matematica
em 2019, ingressei no curso de Pedagogia na modalidade de Educacdo a Distancia (EaD) da
UFSM. Concomitantemente, fui aprovada na selecdo de mestrado no Programa de Pos-
Graduacdao em Educacdo Matematica e Ensino de Fisica (PPGEMEF) da UFSM.

No curso de Pedagogia, no primeiro semestre de 2020, passei a acompanhar
virtualmente alguns colegas que estavam cursando a disciplina de Educagdo Matematica I ou
II. A maioria demonstrava inseguranga e resisténcia em trabalhar com conceitos basicos
estudados naquele semestre. Com o tempo, surgiram alguns questionamentos: “Por que
Matematica ¢ tao dificil para eles?”, “Quais sdo os contetidos matematicos aprendidos no curso
de Pedagogia?”, “Serd que eles possuem algum contato com materiais manipulaveis?” ou, até
mesmo, “Como irdo ensinar conteudos que ndo sentem prazer em aprender?”.

Com tantas inquietagdes, foram despertados um envolvimento e uma preocupagao cada
vez maiores em compreender as dificuldades encontradas por académicos do curso de
Pedagogia EaD no que se refere ao ensino e aprendizagem de Matematica. A partir disso, com
o intuito de conhecer as contribui¢cdes de estudos envolvendo professores que ensinam
Matematica nos anos iniciais com formacao pelo ensino a distancia, foram localizadas algumas
pesquisas em nivel de Mestrado e Doutorado a partir de uma busca na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD)?. As palavras-chave utilizadas foram: “Matematica”,

“Pedagogia” e “distancia” e o campo utilizado foi “titulo”.

2 Disponivel em: encurtador.com.br/azCG1. Acesso em: 23 jun. 2020.



26

O uso da palavra-chave “distancia” explica-se pelo fato de ser possivel encontrar
trabalhos relacionados ao ensino a distancia, educacdo a distancia ¢ modalidade a distancia.
Salienta-se que a busca foi realizada no dia 23 de junho de 2020 e foi possivel localizar apenas

oito trabalhos, conforme apresentado no Quadro 1.

Quadro 1 — Pesquisas em nivel de mestrado e doutorado sobre a Matematica presente em
cursos superiores de formagao de professores

(continua)

Autor: ARAUJO, A.R.de | Ano: 2009 | IES: UFRGS | Tipo: Dissertacdo
Titulo: Préticas pedagdgicas em transformacdo: contribuicdes da interdisciplina
representacdo do mundo pela Matematica no curso de Pedagogia a distancia da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul

Questao investigativa: Como a interdisciplina “Representagao do mundo pela Matematica”
repercutiu nas praticas pedagogicas de professoras, alunas do PEAD, das séries iniciais do
Ensino Fundamental?

Objetivo geral: Compreender as contribui¢cfes sobre aprendizagem Matematica que a
interdisciplina Representacdo do Mundo pela Matematica proporcionou as alunas do curso
de Licenciatura em Pedagogia a Distancia na UFRGS.

Objetivos especificos:

a) Observar se 0s pressupostos tedrico-metodologicos trabalhados na interdisciplina
Representacdo do Mundo pela Matematica estdo presentes tanto no discurso como na prética
pedagogica das alunas do curso de Licenciatura em Pedagogia — modalidade a distancia da
UFRGS;

b) Apresentar recursos tedrico-metodoldgicos da educacdo a distdncia no contexto da
educacdo Matematica;

c) Contribuir para o processo de reflex&o a respeito da formacao de professores para as series
iniciais do ensino fundamental desenvolvida através da modalidade a distancia.

Autor: ARAUJO, A.R.de | Ano: 2017 | IES: UFRGS | Tipo: Tese

Titulo: Educacdo Matematica a distancia: a reconstrucéo de conceitos e praticas pedagdgicas
no ensino do numero

Questao investigativa: Como os professores de Educacédo Infantil e primeiro ano do Ensino
Fundamental compreendem o processo de construcao do conceito de niumero pelas criangas
e elaboram novas praticas pedagogicas a partir da experiéncia em uma formacao continuada
a distancia?

Objetivo geral: Analisar como ocorre o processo de compreensao dos professores sobre a
construgcdo do numero pela crianga e como as suas praticas séo reelaboradas/reconstruidas a
partir das experiéncias em uma formacao continuada a distancia.

Objetivos especificos:

a) ldentificar quais sdo as concepcdes dos professores sobre a construgdo do nimero pela
crianca;

b) Investigar as (re)construcdes das concepgdes dos professores sobre a formacéo do nimero
pela crianga, em um ambiente EAD.

c) Observar como os professores elaboram/reelaboram atividades em sua préatica pedagdgica
a partir das aprendizagens desenvolvidas em um curso de formacao continuada a distancia.
d) Observar as possiveis contradi¢des entre as concepcdes expressas pelos professores e suas
praticas pedagdgicas.
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(continuagdo)

e) Indicar possibilidades que contribuam para o processo de formacdo continuada de
professores, desenvolvida através da modalidade a distancia;

Autor: BERTINI, L. de F. | Ano: 2013 | IES: UFSCAR | Tipo: Tese

Titulo: O tutor virtual como formador: a Matematica no curso de Pedagogia a distancia da
UFSCAR

Questdo investigativa: Quais acdes das praticas dos tutores virtuais, em disciplinas que
envolvem contetdos matematicos num curso de Pedagogia a distancia, permitem identifica-
los como formadores de professores?

Objetivo geral: ndo explicitado

Objetivos especificos:

a) identificar e analisar acdes que 0s tutores virtuais exercem na formagdo Matematica de
estudantes de um curso de Pedagogia a distancia que podem ser reconhecidas como pratica
de formador de professores;

b) verificar se o tutor identifica, na sua acéo, o seu papel de formador de professores.

Autor: BOHM, D. | Ano: 2012 | IES: UFRGS | Tipo: Dissertagdo

Titulo: Ensino de Matematica em anos iniciais do Ensino Fundamental: um estudo com
professoras egressas de um curso de Pedagogia a distancia

Questao investigativa: Como professoras de anos iniciais do Ensino Fundamental, que
cursaram Pedagogia na modalidade a distancia, ensinam Matemética?

Objetivo geral: Investigar como professoras ensinam Matematica

Objetivos especificos: ndo explicitado

Autor: CARNEIRO, R. F. | Ano: 2012 | IES: UFSCAR | Tipo: Tese

Titulo: Processos formativos em Matematica de alunas-professoras dos anos iniciais em um
curso a distancia de Pedagogia

Questao investigativa: Quais processos formativos séo evidenciados por alunas/professoras
quando inseridas nas disciplinas especificas de Matematica em um curso a distancia de
Pedagogia?

Objetivo geral: Investigar processos formativos em Matematica de alunas-professoras dos
anos iniciais em um curso a distancia de Pedagogia.

Objetivos especificos:

a) ldentificar relagdes das alunas-professoras com a Matemética e seu ensino e sua
aprendizagem.

b) Identificar indicios de aprendizagens Matematicas e da docéncia das alunas-professoras
do curso a distancia de Pedagogia.

c) Evidenciar contribuicfes do ambiente virtual para o processo de formacdo em Matematica.

Autor: FARIA, E. C. de | Ano: 2012 | IES: PUC/SP | Tipo: Tese

Titulo: Do ensino presencial ao ensino a distancia: a inovacdo na préatica pedagogica de
professores de Matematica

Questao investigativa: Que componentes estdo presentes nas estratégias adotadas por uma
equipe de professores no processo de transposi¢do didatica de um curso presencial para um
curso ministrado a distancia e em que medida podem interferir na decisdo de aceitar ou néo
a inovacao?

Obijetivo geral: Compreender como se da o processo de inovacao na pratica pedagogica de
professores envolvidos na transposicdo didatica do ensino presencial para o ensino a
distancia.

Objetivos especificos:
a) caracterizar as etapas do processo de inovacdo, de acordo com o referencial tedrico
adotado;
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(conclusdo)
b) levantar, por meio de entrevistas, elementos significativos deste processo, associando-0s
as etapas do processo de inovacéo.
c) identificar componentes que estdo presentes nas estratégias adotadas pela equipe de
professores durante o processo de transposicao didatica de um curso presencial para um curso
ministrado a distancia.
d) discutir os fatores que interferem na decisdo desses professores de adotar ou ndo a
inovacéo, a partir dos componentes que emergiram e das acdes realizadas pelos membros da
equipe.
Autor: MORGADO, M. J. L. | Ano: 2003 | IES: UFSCAR | Tipo: Tese
Titulo: Formacdo de professores de Matematica para o uso pedagdgico de planilhas
eletrénicas de célculo: anélise de um curso a distancia via internet
Questao investigativa: Como se configura o processo de elaboracao e implementacdo de um
curso de formacéo de professores de Matematica do ensino fundamental e médio a distancia
pautado no uso pedagdgico da Planilha Eletrénica de Célculo?
Objetivo geral: néo explicitado
Objetivos especificos:
a) avaliar as estratégias de elaboracdo e implementacao desse curso;
b) levantar possibilidades e condi¢des efetivas necessarias para a sua implementacdo e a
participacdo dos professores;
c) avaliar o papel do coordenador na condugédo do processo;
d) verificar se as estratégias do curso contribuem tanto para a obtencdo de conhecimentos
computacionais, matematicos e pedagdgicos como para um posicionamento do professor em
relacdo ao uso da tecnologia de forma a promover a constru¢gdo do conhecimento pelos
alunos.
Autor: SERRES, F. F. | Ano: 2010 | IES: UFRGS | Tipo: Dissertacdo
Titulo: Concepcdo e pratica do ensinar Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental:
estudo de caso em um curso de Pedagogia a distancia
Questéao investigativa: Como as alunas-professoras conceberam e praticaram o ensino da
Matematica no decorrer das interdisciplinas de Matematica do PEAD-UFRGS?

Objetivo geral: Analisar como as alunas professoras conceberam e praticaram o ensino da
Matematica no decorrer das interdisciplinas de Matematica do curso de Pedagogia a
Distancia da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (PEAD-UFRGS).

Objetivos especificos:

a) Identificar concepcdes do ensinar Matematica das alunas-professoras;

b) Identificar praticas-pedagogicas do ensinar Matematica das alunas- professoras;

c) ldentificar como se relacionam estas teorias e préaticas das alunas-professoras com os
pressupostos das interdisciplinas de Matematica do curso PEAD-UFRGS.

Observando o quadro e analisando as dissertacdes e teses, algumas se aproximaram das
inquietacdes da presente pesquisa, ou seja, investigaram relagdes de futuros pedagogos com a
Matematica. Entre os trabalhos, estd a tese de Carneiro (2012), que pesquisa 0s processos
formativos em Matematica de alunas-professoras dos anos iniciais em um curso a distancia de
Pedagogia. Da mesma forma que o trabalho aqui constituido se aproxima, em alguns aspectos
de Carneiro (2012), distingue-se em outros, visto que o autor teve como grupo de sujeitos nove

alunas que ja eram professoras nos anos iniciais. Entre as conclusdes apontadas pelo autor,
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salienta-se que elas confirmaram que, no decorrer de suas vidas escolares, o ensino e
aprendizagem de Matematica foram baseados na memoriza¢do e mecanizagao.

Aratjo (2009), em sua pesquisa, verificou as contribui¢des da interdisciplina
Representagdo do Mundo pela Matemadtica para a pratica pedagodgica dos docentes do curso de
Licenciatura em Pedagogia — Modalidade a distancia, da UFRGS. Como resultado, o autor
apontou que os pressupostos tedricos do curso sobre como os alunos aprendem Matematica
foram compreendidos e incorporados a pratica pedagoégica dos alunos-professores. Isso
permitiu desenvolver praticas voltadas ao favorecimento da construcdo do conhecimento,
superando a ideia de que a Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental se resume a
fazer contas e decorar algoritmos.

Por sua vez, Bhom (2012) investigou como professoras de anos iniciais do Ensino
Fundamental, que cursaram Pedagogia na modalidade a distancia, ensinam Matematica.
Enquanto isso, Serres (2010) estudou de que forma os académicos de Pedagogia EaD da
UFRGS conceberam e praticaram o ensino da Matematica no decorrer das disciplinas de
Matematica. J& Bertini (2013) preocupou-se em verificar agdes das praticas dos tutores virtuais
que auxiliam na formacao do futuro pedagogo.

Como visto, no Brasil registra-se a produ¢do de pesquisas sobre formagdo de
professores, incluindo as de natureza mais geral e as desenvolvidas por areas especificas.
Estudos como os realizados por Fiorentini et al. (2002), sintetizados no texto Formagdo de
professores que ensinam Matemdtica: um balango de 25 anos da pesquisa brasileira mostrou
que, entdo. ainda era pequeno o numero de investigagdes efetivadas por educadores
matematicos brasileiros que envolvem a formacdo inicial de professores para ensinar
Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental e parece que tal fato nao se alterou.

Vasconcellos e Bittar (2007), que realizaram uma pesquisa bibliografica sobre a
formacgao dos professores que ensinam Matematica na Educagao Infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, apontaram que “os académicos, em geral, revelaram que ndo dominam os
conteudos matematicos que terdo de ensinar quando se tornarem professores em decorréncia,
principalmente, de falhas e lacunas existentes nos cursos de formacao.” (p. 288).

Em uma pesquisa mais recente, Guérios e Gongalves (2019), no artigo Um estudo acerca
da pesquisa sobre formagdo inicial de professores que ensinam Matemdtica nos anos iniciais
de escolarizag¢do, concluiram que “[...] teses que t€ém como questdo de investigagdo o processo

em si da formagao inicial de professores que ensinam Matematica nos anos iniciais do Ensino
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Fundamental sdo poucas, em relagdo ao numero de programas de pds-graduagdo existentes no
Brasil.” (p. 42).

Assim, tendo como base a pesquisa realizada na BDTD e com o resultado do trabalho
de Guérios e Gongalves (2019), percebe-se que existem pontos relevantes que ainda nao foram
expostos nas dissertagdes e teses que contemplam os conhecimentos matematicos do futuro
pedagogo. Com a intencionalidade de produzir uma pesquisa que relacione o cenario do curso
de Pedagogia EaD da UFSM, modalidade pouco estudada e atual graduagdo da mestranda que
desenvolve esta escrita, com o tema de formagdo inicial de professores que ensinam
Matematica, foi estruturada a questdo investigativa do presente trabalho, que é: de que forma
acontece o processo de formacgao dos professores dos anos iniciais no curso de Licenciatura em
Pedagogia a distancia, no que se refere a Matematica?

A fim de contemplar essa questdo, elenca-se como objetivo principal: investigar
aspectos relacionados ao processo formativo, no curso de Pedagogia EaD da UFSM, do futuro
professor de anos iniciais que ensinara Matematica. No intuito de atingir esse objetivo, foram
elencados os seguintes objetivos especificos: conhecer a organizagdo curricular do curso de
Pedagogia EaD no que se refere ao ensino e aprendizagem de Matematica; identificar os
sentidos que futuros pedagogos atribuem a Matematica; compreender o processo de formacao
do professor a partir das percepgdes das tutoras das disciplinas de Educacao Matematica I e I1.

Dessa forma, este trabalho estd organizado como segue: no primeiro capitulo, esta
introducao, esta redigido um breve memorial da autora, sua aproximagao com o tema, problema
de pesquisa e objetivos. Na sequéncia, no segundo capitulo, sdo pontuados alguns aspectos
historicos relacionados a educacdo a distancia, bem como a organizagao do curso de Pedagogia
na modalidade EaD da UFSM. Ainda nesse capitulo, sdo expostas informagdes sobre as
disciplinas de Educagdo Matematica I e II, que fazem parte da organizacao curricular do curso
em questdo. No terceiro capitulo, ¢ discutida a formacao inicial de professores que ensinam
Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Para isso, ¢ apresentada a percepcao de
diferentes autores em relagdo ao tema. Nesse capitulo ainda, sdo abordadas as potencialidades
didatico-pedagdgicas da EaD na constituicdio de espacos formativos de professores de
Matematica.

No quarto capitulo, ¢ apresentada a metodologia utilizada na constitui¢do deste trabalho.
No quinto, sdo analisados os dados referentes ao formulario aplicado com as académicas do
curso de Pedagogia EaD da UFSM e tecidas algumas reflexdes sobre as informagdes obtidas.

Este capitulo conta com quatro categorias de andlise: Trajetéria até chegar ao curso de
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Pedagogia/UFSM; Vivéncias com Matematica; Ensino e aprendizagem da Matematica; e
Aprender e aprender para ensinar Matematica. No sexto capitulo, sdo apresentados os dados
obtidos com o formulario aplicado com as tutoras das disciplinas de Educacdo Matematica Il e
II do curso de Pedagogia/UFSM. Por fim, no capitulo sete, ¢ apresentada a conclusdo desta

dissertacao.
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2 EDUCACAO A DISTANCIA: DOS ASPECTOS HISTORICOS A
PARTICULARIDADE DO CURSO DE PEDAGOGIA LICENCIATURA EAD DA
UFSM

Com o desenvolvimento deste capitulo, apresentamos e discutimos alguns momentos
marcantes da histéria da educagdo a distancia, destacando a legislagcdo que rege essa modalidade
de ensino no Brasil. Posteriormente, tecemos alguns comentarios que norteiam o curso de
Pedagogia na modalidade de EaD da UFSM, assim como o que diz respeito as disciplinas que

envolvem a Matematica.

2.1 HISTORIA DA EDUCACAO A DISTANCIA

O ensino na modalidade de EaD vem se desenvolvendo em ritmo crescente desde sua
criagdo. O principal motivo justifica-se pelo fato de que “a educagdo a distancia rompe com a
relacdo espaco/tempo, que tem caracterizado a escola convencional, e se concretiza por
intermédio da comunicacdo mediada, por meio da midia” (PEREIRA; MORAES, 2010, p. 65).

Com isso, destacamos a relevancia social da metodologia de ensino adotada pelo sistema
EaD. Segundo Alves (2011), o sistema possibilita acesso ao ensino superior aos que vém sendo
excluidos dos processos educacionais por ndo possuirem condigdes de se deslocarem até a
universidade ou disponibilidade para aulas nos horarios tradicionais.

Com objetivo de proporcionar um ensino entre pessoas fisicamente distantes, a
educagao nessa modalidade encontra suas origens no intercambio de mensagens escritas desde
a Antiguidade. Segundo Saraiva (1996), Vasconcelos (2010) e Pereira e Moraes (2010), o
primeiro marco da educagdo a distancia registrado foi o anuncio publicado na Gazeta de Boston,
no dia 20 de marco de 1728, pelo professor de taquigrafia, Cauleb Phillips, no qual constava
que “toda pessoa da regido, desejosa de aprender esta arte, pode receber em sua casa varias
licdes semanalmente e ser perfeitamente instruida, como as pessoas que vivem em Boston”
(PEREIRA; MORAES, 2010, p. 68).

No principio, a EaD ndo se desenvolveu rapidamente. Os registros mostram que, por
mais de um século, nao foram presenciadas evolugdes nessa modalidade. Alves (2011) aponta
que apenas em 1829, na Suécia, foram disponibilizados cursos a distancia pelo Instituto Liber
Hermondes. Na Europa, a primeira escola por correspondéncias, a Faculdade Sir Isaac Pitmam,
foi criada em 1840, situada no Reino Unido. Em 1856, professores de Berlin ensinavam francés
por cartas. Aos poucos, os paises economicamente desenvolvidos do século XIX criaram

escolas de linguas, cursos sobre medidas de seguranc¢a no trabalho de mineracao e cursos para
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preparar docentes de escolas dominicais. Assim, a educacgao a distincia evoluia e chegava por
cartas para as pessoas espalhadas em diferentes lugares do mundo.

O desenvolvimento dos servicos de correio, a melhoria dos meios de transporte,
sobretudo o aperfeicoamento tecnoldgico aplicado ao campo da comunicagdo e da informacao
influenciaram decisivamente os destinos da EaD. Com isso, o inicio do século XX foi marcado
por um importante meio de comunicagdo que permitiu a difusao da educacao por meio do som:
o radio. Segundo Pereira ¢ Moraes (2010), na Pensilvania, a KDKA? tornou-se a primeira
emissora de radio comercial a operar. Isso possibilitou que a parte sonora de uma aula pudesse
ser transferida para o espago e o tempo distante. Em diferentes lugares do mundo, o ensino por
meio do radio tornou-se uma opgao.

Conforme Alves (2011), em 1935, o Japdo iniciou seus programas escolares de radio
com a finalidade de complementar o ensino normal. Na Faculdade de Letras e Ciéncias
Humanas de Paris, em 1947, iniciaram-se as transmissdes das aulas de praticamente todas as
disciplinas literarias.

A Educagdo a Distancia acompanhou a evolugdo dos meios de comunicagdo e de
transferéncias de informacao. Com isso, no final da década de 1940, foi disponibilizada a
televisdo comercial. Diferente do radio, ela possibilitou que a imagem acompanhasse o som.
Em 1956, a Chicago TV College iniciou a transmissao de programas educativos pela televisao,
o que influenciou outras universidades dos Estados Unidos a desenvolverem unidades de ensino
a distancia por esse meio (ALVES, 2011).

Outro meio de comunicagdo, divulgado no final dos anos 1940, foi o computador.
Apesar disso, seu uso em maior escala aconteceu apenas na década de 1970. Conforme expdem
Pereira e Moraes (2010), ainda na década de 1960, militares e cientistas das universidades norte-
americanas desenvolveram um projeto utilizando a comunicacdo por meio de computadores.
Com isso, estavam idealizando um ensino a distancia on-/ine que permitiria que, juntamente
com a voz ¢ a imagem, fosse enviado o texto. Assim, o computador cumpriria com as mesmas
funcgdes do radio e da televisdo: facilitaria o aprendizado em diferentes localidades, ndo sendo
necessario estar em sala de aula.

O correio eletronico permitiu que as pessoas se comunicassem assincronamente € com

extrema rapidez. Mais recentemente, o aparecimento de “bate-papos” permitiu a comunicagao

3 KDKA é uma estacdo de radio Classe A, pertencente e operada pela Entercom e licenciada para Pittsburgh,
Pensilvania.
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sincrona entre varias pessoas. Com a evolucao dos computadores, tornou-se possivel o acesso
a graficos, fotografias, sons e videos.

Em meio a criagdo e aprimoramento dos meios de comunicacao, segundo Alves (2011),
surgiu, em 1951, a Universidade de Sudéfrica, na época, a unica universidade da Africa que se
dedicava exclusivamente a oferecer e desenvolver cursos na modalidade de ensino a distancia.
Com o passar dos anos, a EaD foi regulamentada em diversos paises ¢ implantada a
Universidade Aberta em diferentes lugares do mundo, como no Reino Unido, Espanha,
Venezuela, Costa Rica, Holanda e Portugal.

Todos os acontecimentos relatados brevemente foram importantes para a consolidagao
da EaD, oferecida em todo o mundo. Conforme Alves (2011), mais de 80 paises ofertam
educacdo a distancia em todos os niveis de ensino (na Educagdo Basica, no Ensino Superior,
em universidades abertas, universidades virtuais, treinamentos governamentais, cursos abertos,

entre outros), em programas formais e ndo formais, atendendo milhdes de estudantes.

Figura 1 — Sinteses cronologica da evolugdo da EaD pelo mundo
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Fonte: Sintetizado pela autora a partir dos dados expostos no decorrer da secéo.
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2.1 A Educacao a Distancia no Brasil

A histéria da EaD no Brasil iniciou mais tarde, em meados de 1904, quando o Jornal do
Brasil anunciou a primeira edicdo de um curso de profissionalizacdo por correspondéncia de
datilografia (ALVES, 2011). Os cursos geralmente eram voltados para pessoas que buscavam
empregos, principalmente nos setores de servicos e comércio.

Como em outros lugares do mundo, a disseminacdo da EaD no pais aconteceu a partir
da evolucdo dos meios de comunicacao. Apos a etapa do ensino por correspondéncia, passamos
pela transmissdo radiofénica. Entre as companhias que ofereciam o servico, destacamos a Radio
Sociedade do Rio de Janeiro, fundada em 1923. Sua principal funcdo era de possibilitar
educacgédo popular pelo entdo moderno sistema de difusdo em curso no Brasil e no mundo
(FARIA; SALVADORI, 2010).

A Radio Sociedade operou em uma escola superior mantida pelo poder publico, mas,
com o decorrer dos anos, foram colocadas exigéncias de dificil cumprimento j& que nédo havia
fins lucrativos. Essa iniciativa teve pleno éxito, mas despertou preocupagdo para 0S
governantes, ja que podiam ser transmitidos programas considerados subversivos. A solucéo
foi doar a emissora para o Ministério da Educacéo e da Satde em 1936 (ALVES, 2009).

No estado do Rio Grande do Sul, destacamos a Fundacdo Padre Landell de Moura,
criada em 1967, com seus projetos vinculados também ao poder publico. Como outras
instituicdes, tinha abrangéncia nacional e prestou um auxilio enorme pelo uso do radio.

Em 1969, houve uma estagnacdo de iniciativas artisticas e educacionais, 0 que
ocasionou uma reducdo da EaD via radio (ALVES, 2009). Outro fator que colaborou para
ofuscar o ensino por meio do radio foi o espaco ocupado por emissoras de televisdo. O uso
desse meio de comunicacdo com a disponibilizacdo de programas de EaD teve seus primeiros
registros a partir de 1960. Coube ao Cddigo Brasileiro de Telecomunicagdes, criado em 1967,
determinar que deveria haver transmissdo de programas educativos pelas emissoras de radio e
televisdes educativas (ALVES, 2009).

Guarezi e Matos (2009) relata iniciativas que surgiram ou se fortaleceram no final da
década de 1960 em diferentes lugares do Brasil. Entre elas, destacamos a TV Educativa do
Maranh&o (MA); a fundacdo do Instituto de Radiofusdo Educativa da Bahia (BA); no Rio de
Janeiro (RJ), a Fundac&o Brasileira de Educacéo (Fubrae) criou o Centro Educacional de Niterdi
(CEN); em Brasilia (BF), foi fundado o Centro de Ensino Tecnoldgico de Brasilia (Ceteb),

voltado a formacdo profissional, geralmente com cursos para atender as necessidades de
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empresas. Na década de 1970, teve relevancia o Projeto Minerva (radioeducativo), criado pelo
governo federal, o qual oferecia diferentes tipos de cursos para os niveis de primeiro e segundo
graus, com o objetivo de resolver, a curto prazo, os problemas de desenvolvimentos politicos,
econémicos e sociais do pais.

Com relacdo aos computadores, estes chegaram ao Brasil em meados de 1970 por meio
das universidades. Inicialmente, constituiam-se em equipamentos enormes, nada praticos,
todavia, com o decorrer do tempo, ficaram mais acessiveis tanto no aspecto pratico como
econémico. No Brasil, ndo ha duvida de que a Internet ja disponivel nos computadores pessoais
colaborou e colabora imensamente para a propagacdo da EaD. Contudo, ainda hd muitos
aspectos a serem superados no que tange a sua infraestrutura e preparo para sua utilizacéo,
assuntos que poderdo ser discutidos em uma nova pesquisa.

Conforme Faria e Salvadori (2010), na estrutura do Ministério da Educacdo (MEC), foi
criado em 1972 o Programa Nacional de Teleducacdo (Prontel), responsavel por coordenar e
apoiar a teleducacéo no Brasil. Segundo Alves (2011), em 1974, surgiu a TV Ceara, que ofertou
0s cursos das antigas 5% a 82 séries (atuais 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental), com material
televisivo, impresso e monitores. Em 1976, foi criado o Sistema Nacional de Teleducagéo, com
cursos de material instrucional. Ainda no final da década de 1970, a Universidade de Brasilia
tornou-se pioneira no uso da EaD no ensino superior no pais, criando diversos cursos veiculados
por jornais e revisas.

O Sistema Nacional de Radiodifusao se fortaleceu em 1981, com a criacdo do Fundo
de Financiamento da Televisdo Educativa (Funtevé). Com a colaboracdo de diversas radios
educativas e canais de TV, foi possivel colocar programas educativos no ar. Aos poucos,
instituicbes privadas também comecaram a desenvolver seus projetos em paralelo com as
iniciativas do governo federal e governos estaduais.

Os anos 1990 foram marcados por diversos acontecimento e evolugbes na EaD.
Destacamos, inicialmente, os programas Jornal da Educacdo — Edig¢do do Professor e Um salto
para o Futuro, transmitidos pela TV Escola. Os entretenimentos marcaram a EaD no Brasil,
pois funcionavam como uma formacao continuada e aperfeicoamento de professores, principal-
mente do Ensino Fundamental, e alunos dos cursos de magistério.

Em 1992, foi criada a Universidade Aberta de Brasilia, acontecimento importante e
revolucionario na Educacéo a Distancia do nosso pais. Em 1995, foi criado o Centro Nacional
de Educacdo a Disténcia, e, nesse mesmo ano, a Secretaria Municipal de Educacdo criou a

MultiRio (Rio de Janeiro), que ministrou cursos do 6° ao 9° ano através de programas televisivos
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e material impresso. Ainda em 1995, foi criado o Programa TV Escola, da Secretaria de
Educacéo a Distancia do MEC.

Em 1996, o Ministério da Educacdo criou a Secretaria de Educacdo a Distancia (SEED),
dentro de uma politica que privilegia a democratizacéo e a qualidade da educacéo brasileira. E
nesse ano também que a EaD surgiu oficialmente no Brasil, sendo as bases legais para essa
modalidade de educacdo estabelecidas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996 (BRASIL, 1996), embora somente regulamentada em 20 de
dezembro de 2005, pelo Decreto n.° 5.622 (BRASIL, 2005), que revogou os Decretos n° 2.494
de 10/02/98, e n.° 2.561 de 27/04/98, com normatizagéo definida na Portaria Ministerial n°
4.361 de 2004 (BRASIL, 2004).

No inicio do século XXI, surgiram diversas redes de ensino (tanto privadas como
publicas) relacionadas a EaD. Entre elas, a Rede de Educacdo Superior a Distancia (UniRede)
oferece cursos de graduacdo, pos-graduacdo e extensdo, visando a uma democratizacdo do
acesso a educacao de qualidade. Em 2004, o MEC implantou e ofertou varios programas para
a formacao inicial e continuada de professores da rede, dentre os quais estdo o Proletramento
e 0 Midias na Educacéo. Essas a¢des contribuiram para a criagdo do Sistema Universidade
Aberta do Brasil.

Assim, em 2005 foi criada a Universidade Aberta do Brasil (UAB), que confirmou a
parceria entre 0 MEC, estados e municipios, integrando cursos, pesquisas e programas de
educacdo superior na modalidade a distancia. No sistema UAB, o termo “aberta” tem outra
conotagdo. Segundo Preti (2005, p. 6), “o termo ‘Aberta’ esta mais no sentido de que é a
Universidade que sai do seu campus ou campi e vai onde o aluno estiver. E a Universidade que
se ‘abre’, saindo de seus muros.” Nessa linha, a universidade vai onde os individuos tenham
dificuldade de acessa-la. Segundo a descricéo disponibilizada pelo MEC, no que diz respeito a

apresentacdo da UAB, temos o seguinte:

O programa busca ampliar e interiorizar a oferta de cursos e programas de educagio
superior, por meio da educacdo a distancia. A prioridade é oferecer formacéo inicial
a professores em efetivo exercicio na educacgdo basica publica, porém ainda sem
graduacdo, além de formacdo continuada aqueles ja graduados. Também pretende
ofertar cursos a dirigentes, gestores e outros profissionais da educagdo basica da rede
publica. Outro objetivo do programa é reduzir as desigualdades na oferta de ensino
superior e desenvolver um amplo sistema nacional de educacéo superior a distancia.
Ha polos de apoio para o desenvolvimento de atividades pedagdgicas presenciais, em
gue os alunos entram em contato com tutores e professores e tém acesso a biblioteca
e laboratdrios de informatica, biologia, quimica e fisica. Uma das propostas da
Universidade Aberta do Brasil (UAB) é formar professores e outros profissionais de
educacdo nas areas da diversidade. O objetivo é a disseminacgdo e o desenvolvimento
de metodologias educacionais de insercdo dos temas de &reas como educagdo de



38

jovens e adultos, educagdo ambiental, educagéo patrimonial, educacéo para os direitos
humanos, educacao das relagdes étnico-raciais, de género e orientacdo sexual e temas
da atualidade no cotidiano das préaticas das redes de ensino publica e privada de
educacdo bésica no Brasil. (BRASIL, 2018, p. 1)

Com isso, 0 Ministério da Educacdo apresenta e define os objetivos da Universidade

Aberta do Brasil. Ressaltamos que, além dessa breve descrigdo, o site da educacgdo do governo

nacional disponibiliza, em relagcdo a UAB, a distribui¢cdo de um total 555 polos distribuidos em

todos os estados brasileiros (BRASIL, s.d.). Na Figura 2 consta essa disposigéo.
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Figura 2 — Distribui¢do dos 555 polos UAB no Brasil
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Fonte: Sistematizado pela autora a partir dos dados do MEC.

Essa distribuicdo ndo condiz exatamente com a distribui¢cdes populacional das regides.

Segundo o IBGE (2020), a regido mais populosa do Brasil € a Sudeste, que representa a segunda

regido com mais polos. Além disso, o estado com maior nimero de habitantes € Sdo Paulo (36),

que, na distribuicdo de polos, fica atras de varios estados, como Minas Gerais (58), Bahia (44),
Rio Grande do Sul (43) e Parana (37).
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Figura 3 — Sinteses dos marcos historicos da EaD no Brasil

Em meados de 1904 Em 1972 o Ministério
surgiu um curso de Radio Sociedade sﬁrp:’ir;:\%?f;i?‘?e da Educagao (MEC)
profissionalizagao por do Rio de Janeiro, m?matlvas alo criou o Programa
correspondéncia de fundada em 1923 Brasﬂp Nacional de
datilografia Teleducagao
No final da década de Em 2005 foi criada a
1970 a Universidade de Em 1996 o Universidade Aberta do Brasil
Brasilia tornou-se Ministério da (UAB), que confirmou a parceria
pioneira no uso da EaD Er: Jgai:g:dcar::a Educagao cria a entre o MEC, estados e muni-
no ensino superior no Aberta de Brasilia Secretaria de cipios, integrando cursos,
pais, criando diversos Educagao a pesquisas e programas de
cursos veiculados por Distancia educagao superior na
jornais e revisas. modalidade a distancia.

Fonte: Sintetizado pela autora a partir dos dados expostos no decorrer da secéo.

2.1.2 Legislacdo que regulamenta e reconhece a EaD no Brasil

Existem vérios significados de Educagdo a Distancia e todos apresentam alguma
proximidade. Entretanto, cada autor, ao longo dos anos, enfatizou alguma caracteristica em sua
conceituacdo. Entre as diferentes concepgdes para essa modalidade de ensino, Alves (2011)
pontua que a EaD ja foi definida como uma forma sistematicamente organizada de autoestudo
ou uma forma industrializada de ensinar e aprender. Em relacdo a maneira de como ocorre 0s
estudos, € ressaltada a importdncia na comunicacdo entre o professor e o aluno, que foi
facilitada por meios impressos ou eletrénicos, ou entdo, a separacdo fisica entre professor-aluno
que ndo impede o aprendizado, facilitado pelo uso da tecnologia.

No Brasil, o Decreto n.° 9.057 de 25 de maio de 2017, que regulamenta o art. 80 da Lei
n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece diretrizes e bases para a educagédo apoia-

se na seguinte definicdo:

Art. 1.° Para os fins deste Decreto, considera-se educacéo a distancia a modalidade
educacional na qual a mediagdo didatico-pedagdgica nos processos de ensino e
aprendizagem ocorra com a utilizacdo de meios e tecnologias de informacdo e
comunicagdo, com pessoal qualificado, com politicas de acesso, com
acompanhamento e avaliagdo compativeis, entre outros, e desenvolva atividades
educativas por estudantes e profissionais da educacdo que estejam em lugares e
tempos diversos. (BRASIL, 2017, p.1).

No tocante a legislacdo da EaD no Brasil, as bases legais para a modalidade foram
estabelecidas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n.° 9.394, de 20 de

dezembro de 1996), que foi regulamentada pelo Decreto n.° 5.622, publicado no D.O.U. de
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20/12/05. Este revogou o Decreto n.° 2.494, de 10 de fevereiro de 1998, e o0 Decreto n.° 2.561,
de 27 de abril de 1998, com normatizacdo definida na Portaria Ministerial n.° 4.361, de 2004
(BRASIL, 2204) (que revogou a Portaria Ministerial n.° 301, de 07 de abril de 1998).

Essa normatizacdo esclarece que a EaD ndo é uma modalidade de ensino de qualidade
inferior as tradicionais, visto que foi pensada e organizada para proporcionar uma aprendizagem
de exceléncia aos alunos. Apesar de ainda existir muito preconceito com essa forma de ensino,
a EaD ndo carece de aparato legal e, por vezes, falta conhecimento dos proprios profissionais
gue atuam na area sobre a legislacdo que ampara o trabalho que desempenham. O aspecto legal
é um ponto fundamental para derrubar preconceitos com relagdo a EAD e deixar cada vez mais
clara a seriedade dessa modalidade de ensino, bem como o fato de que nela se pode aprender
tanto quanto num modelo tradicional.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) n.° 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, garante, em relacdo ao Ensino a Distancia, o seguinte:

Art. 80. O Poder Publico incentivara o desenvolvimento e a veiculagdo de programas
de ensino a distincia, em todos os niveis e modalidades de ensino, e de educagédo
continuada.

§ 1° A educagdo a distancia, organizada com abertura e regime especiais, sera
oferecida por institui¢fes especificamente credenciadas pela Unido.

§ 2° A Uniao regulamentara os requisitos para a realizacdo de exames e registro de
diploma relativos a cursos de educacéo a distancia.

8 3° As normas para produgéo, controle e avaliagdo de programas de educagéo a
distancia e a autorizagdo para sua implementac&o, caberdo aos respectivos sistemas
de ensino, podendo haver cooperacdo e integracdo entre os diferentes sistemas.

§ 4° A educacéo a distancia gozara de tratamento diferenciado, que incluira:
SORs-e-HMagens;

I - custos de transmissdo reduzidos em canais comerciais de radiodifusdo sonora e de
sons e imagens e em outros meios de comunicacao que sejam explorados mediante
autorizagdo, concessao ou permissao do poder pablico;

Il - concessédo de canais com finalidades exclusivamente educativas;

111 - reserva de tempo minimo, sem dnus para o Poder Publico, pelos concessionarios
de canais comerciais. (BRASIL, 1996, p. 31).

Com a finalidade regulamentar o art. 80 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, foi criado o Decreto n.° 9.057, de 25
de maio de 2017. Em relagdo a ele, destacamos, inicialmente, o Art. 2.°, que garante a oferta da
educacido bésica e superior na modalidade a distancia. Na sequéncia, no Art. 3.°, ¢ assegurada a
criacdo, organizagdo, oferta e desenvolvimento de cursos EaD. Para serem exercidos, tanto o
Art. 2.° como o Art. 3.° deverdo seguir as normativas da legislagcdo em vigor, no caso, o decreto

em questao.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.394-1996?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.394-1996?OpenDocument
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Em relagdo as atividades presenciais, o Art. 4.° garante que algumas sdo obrigatorias,
como tutorias, avaliagdes, estagios e defesa de trabalhos de conclusdo de curso. Estas deverdao
ser desenvolvidas no polo da institui¢ao de ensino quando necessarias. Em virtude da pandemia
vivida nos anos de 2020, 2021 e 2022, causada pelo coronavirus da sindrome respiratoria aguda
grave 2 (SARS-CoV-2), considerada uma doenga infeciosa, algumas dessas normas foram
adaptadas conforme a realidade de cada polo.

Quanto ao polo de ensino, o Art. 5.° define como sendo “a unidade descentralizada da
institui¢do de educagdo superior, no pais ou no exterior, para o desenvolvimento de atividades
presenciais relativas aos cursos ofertados na modalidade a distancia” (BRASIL, 2017). Dois
paragrafos especificam o que constituem os polos, afirmando que estes devem garantir estrutura
fisica e tecnoldgica para suprir as necessidades dos alunos. Além disso, o paragrafo 2° garante
que “sao vedadas a oferta de cursos superiores presenciais em instalagdes de polo de educacao
a distancia e a oferta de cursos de educagdo a distdncia em locais que ndo estejam previstos na
legislagao” (BRASIL, 2017).

Na sequéncia, o Decreto apresenta algumas normativas em relagao a oferta de cursos na
modalidade EaD na educagao basica. Esclarece que ¢ competéncia das autoridades de educacao
estadual, municipal e distrital, no espago federal, autorizar cursos e o funcionamento de
instituigdes de ensino EaD nos niveis de ensino fundamental, ensino médio, educacao
profissional técnica de nivel médio, educacdo de jovens e adultos e educagdo especial. Ainda,
a oferta do ensino fundamental EaD € prevista apenas em situagdes emergenciais, por exemplo,
motivos de saide ou moradias em localidades que ndo possuam rede regular de atendimento
presencial.

No que diz respeito a oferta de cursos na modalidade EaD na Ensino Superior, o Decreto
lista algumas diretrizes tanto para Institui¢des de Ensino Superior privadas como publicas. E
dedicado espago para explicar as exigéncias no credenciamento desses institutos junto ao
Ministério da Educagdo, bem como os novos cursos a serem ofertados.

Assim, resumindo, o decreto que regulamenta a EaD no Brasil conceitua essa
modalidade de ensino, fixa diretrizes gerais para a autorizagdo e reconhecimento dos cursos
credenciados nas institui¢des publicas e privadas, além de estabelecer competéncias € minuciar

como deve acontecer cada nivel de ensino.



42

2.2 APARTICULARIDADE DO CURSO DE PEDAGOGIA NA MODALIDADE DE
EDUCACAO A DISTANCIA DA UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA

Nesta secdo, apresentaremos a estrutura curricular do curso de Pedagogia EaD da UFSM
a partir do Projeto Politico Pedagdgico. O documento esta disponivel on-line na pagina do
curso®, juntamente com atualiza¢des, cronogramas e informagdes que sdo de interesse dos
académicos.

Tendo como objetivo de pesquisa investigar aspectos relacionados ao processo
formativo, no curso de Pedagogia EaD da UFSM, do futuro professor de anos iniciais que
ensinard Matematica, compreendemos que seja fundamental analisar as particularidades de
todas as disciplinas que envolvem os conhecimentos matematicos, sendo elas Educagao
Matematica I e Educagdo Matematica II, observando os conteudos programaticos que as

compoem.

2.2.1 Conhecendo o curso de Pedagogia EaD da UFSM a partir do Projeto Politico
Pedagogico

A UFSM ¢ uma instituigdo de ensino superior publica, idealizada e fundada pelo Prof.
Dr. José Mariano da Rocha Filho, fundada em 14 de dezembro de 1960. A unidade principal
fica localizada no municipio de Santa Maria, no estado do RS. Foi a primeira universidade
federal criada no interior, fora de uma capital brasileira.

Atualmente, a UFSM conta com nove Centros de Ciéncias e Educagdo, o Colégio
Técnico Industrial de Santa Maria (CTISM), o Colégio Politécnico da UFSM, trés campi, sendo
eles nas cidades de Frederico Westphalen, Palmeira das Missoes, e Cachoeira do Sul, e ainda
uma Unidade Descentralizada de Educacdo Superior de Silveira Martins. No total, sdo
ofertados 89 cursos de graduacdo em Santa Maria, oito em Frederico Westphalen, sete
em Palmeira das Missoes, seis em Silveira Martins, cinco em Cachoeira do Sul, além de 12
cursos de graduacao na modalidade EaD.

Desde sua criag¢do, em 1984, o curso de Pedagogia Licenciatura da UFSM (modalidade
presencial) sofreu algumas alteragdes na estrutura curricular, principalmente em relagcdo a
duragdo e a carga de 400 horas de pratica como componente curricular vivenciada ao longo do

curso. Isso ocasionou determinadas modificagdes, por exemplo, a Lei de Diretrizes Bases da

4 Disponivel em: https://www.ufsm.br/cursos/graduacao/educacao-a-distancia/pedagogia/projeto-pedagogico.
Acesso em: 06 fev. 2021.
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Educagado Nacional, Lei n.° 9394/96 e as Diretrizes para a Formagao de Professores, Resolugao
CN/CP n.° 2 de 19 de fevereiro de 2002 e, mais recentemente a Resolucdo n° 2, de 1° de julho
de 2015.

Para essas mudancas e adaptacfes no decorrer dos anos, o curso presencial de
Licenciatura em Pedagogia tomou como base da formacdo o equilibrio entre teoria e pratica,
por acreditar no fortalecimento dos vinculos entre as instituicbes formadoras e o sistema
educacional, suas escolas e seus professores. Assim, a organizagdo do curso presencial foi
tomada como alicerce de proposicao do curso de Pedagogia, modalidade a distancia, da UFSM,
que teve seu inicio em 2007.

A criagdo de um curso de Pedagogia EaD na UFSM ¢ justificada pela demanda
populacional, que possui dificuldade de acesso ao ensino superior ¢ a necessidade de formar
cidadaos qualificados para atuar na Educagdo Basica. A partir disso, o curso de Pedagogia EaD
foi criado em parceria com o Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB), que tem como
objetivos expandir e interiorizar a oferta de cursos e programas de educagao superior no pais,
desenvolvendo a educag¢do a distdncia nas instituigdes publicas, apoiada em pesquisas
metodologicas inovadoras € em tecnologias da informacao e comunicagao.

A graduagdo de Pedagogia EaD da UFSM conta com um Projeto Pedagdgico do curso®
(PPC), no qual consta que seu proposito consiste em promover a formacdo de
professores/profissionais em nivel superior para atuar na docéncia na Educagao Infantil e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, nas etapas iniciais do EJA, no Ensino Médio, na
modalidade normal e nas demais 4reas em que sejam previstos conhecimentos pedagdgicos,
como na gestdo de processos educativos € na organizacao e funcionamento de sistemas e
institui¢des de ensino.

Esse PPC (UFSM, 2007) dispde de uma matriz curricular que reflete e integra as
necessidades do contexto historico no qual se insere, alinhado com possibilidades futuras para
a formagdo do professor, em consonancia com o projeto de uma sociedade mais justa,
democratica e participativa. Com 1isso, possibilita o desenvolvimento profissional de
professores da Educacdo Basica em nivel superior, proporcionando a articulagio entre saberes
e praticas relacionados aos conhecimentos sobre educagdo, disciplinas e sobre a atividade

educativa.

5> O decorrer da escrita deste subcapitulo é pautado no PPC do curso de Pedagogia EaD da UFSM. Ressalto que
apenas é feita a referéncia direta nas partes que o cabem. Além disso, para eventuais consultas, o documento
encontra-se no Anexo C deste trabalho.
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Em relacdo a organiza¢do do curso, ele funciona no regime semestral, com entrada e
oferta anual. Como ja afirmado, no decorrer do curso € priorizada a relagdo teoria-pratica,
iniciada no primeiro e intensificada apos o terceiro semestre. Essa organizagdo com uma
inser¢do mais efetiva no cotidiano escolar proporciona uma atribui¢ao de sentidos com a futura
profissdo. Além disso, o contato com as escolas ¢ realizado com a parceria das coordenacdes
pedagogicas dos municipios que sediam os polos.

A Matriz Curricular esta organizada com base nos pressupostos da Resolugdo CNE/CP
n.° 1 de 15 de maio de 2006, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de
graduacao em Pedagogia, licenciatura (DCN), amparada pelos Pareceres CNE/CP n.° 5 e n.° 3,
que apresentam as prerrogativas teoricas que fundamentam as normativas das DCN.

Segundo o PPC (UFSM, 2007), o curso organiza a matriz curricular de acordo com trés
nucleos: Nucleo de Estudos Basicos, responsavel por promover a estrutura e conhecimento
sobre a docéncia e sobre os saberes e fazeres do pedagogo; Nucleo de Aprofundamento e
Diversificagdo de Estudos, que caracteriza a especificidade do curso; e o Nucleo de Estudos
Integradores, que estabelece o movimento da matriz curricular, estruturados vertical e
horizontalmente pelos eixos articuladores caracterizados Semindrios Integradores.

No que se refere as disciplinas, o pedagogo em formagdo necessita cursar um total de
3480 horas compostas por 2910 horas de disciplinas obrigatdrias e 120 horas de Disciplinas
Complementares de Graduagdo (DCG), sendo essas disciplinas ndo obrigatorias escolhidas a
critério do aluno; participar de Atividades Complementares de Graduagdo (ACG), podendo ser
eventos académicos, colaboracdo em projetos de pesquisa, ensino ou extensdo, devendo ser
comprovadas e, ao final do curso, contabilizar, no minimo, 105 horas, além de contabilizar 300
horas de estagios. No Quadro 2 esta exposta a matriz curricular na qual ¢ apresentada a divisdo

semestral das disciplinas.

Quadro 2 — Matriz curricular do curso de Pedagogia EaD da UFSM

(continua)
S Disciplinas
Educagéo Introduca Politicas Sociologi T_ecnologlgs da Seminario .
1 S s R L . . informagéo e Integrador I:
o | especial: Historia da oa publicas na Psicologia da ada comunicacio Educagio
fundame educagéo Pedagogi edchgao educagéo | educacéo aplicadas Tempos e
ntos a bésica | ~ -
educagio Espagos
Cler;mas Comunicagdo | Curriculo FII%S:fIa Zﬁggg;r . ?emir&éricl)l
« em lingua : teoria e Didatica Educagéo fisica 5 y Integrador 11:
2 educlagao portuguesa historia educlagao m;?ri?:i‘i%'a conhemmianiO e
o educacéo
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(conclusdo)
S Disciplinas
x - x - - Seminério
x Gestéo S Pesquisa em educacdo | Psicologi .
Educacéo fi d Histdria da 4 b ¢ d g integrador I11: iologia d
3 | Matemati Geogra~|a € 2. educacéo I ases aga contextos e Socio ogta da
o cal educacéo | edu,cggao brasileira eplstemologlcas da educacéo organizacio educacdo Il
bésica pesquisa 1 .
escolar
Seminério
Contextos Educacéo Filoso P integrador 1V-
I : A - . Lingua
4 | Artes visuais | educativos especial: fiada Jogo teatral e Literatura ortuguesa e saberes e
% | eeducagdo na processo de educa educacéo infantil P e duga o fazeres na
infancia | incluséo céo Il ¢ educacdo
infantil*
Pesquisa Seminario
Ciéncias Histéria em Politicas e integrador V:
M ~ - ~ x Processos
5 e Educacéo Educacdo | Geografiae e educagéo gestdo das da leitura saberes e
° | educagdo | Matematica Il musical educacdo Il | educacéo I11: bases modalidades . fazeres nas
p - e escrita | :
I | metodol6- educativas modalidades
gicas educativas*
Educacéo Pesquisa Seminério Integrado
6 Contextos fisicae Lingua Oralidade, leitura e em VI: linguagem e
o Artes visuais educativos na - . educagdo : -
infancia Il movimento portuguesa escrita v: contextos educativos
humano L na infancia*
projeto
o Prética de ensinona | Trabalho PP
. rganiz Pr PR minario integrador
7 Historia e . Orga acdo 0Cess0s da educacéo basica: de Se . drio integrado
o x Libras da agéo leitura e - x x VII: saberes e fazeres
educagdo I edagdgica escrita Il Insercao conclusdo na educagéo basica*
pedagog monitoria de curso | ¢
- - Estéagio supervisionado Seminério Integrador VIII:
8 | Estagio supervisionado em L ~ . . x
o educacio infantil nos anos iniciais do Trabalho de conclus&o de curso |1 Docéncia reflt,ex'lva na educacéo
ensino fundamental bésica*

Fonte: Organizado pela autora a partir do exposto no PPC (2007).

As disciplinas sinalizadas com asterisco (*) sao conhecidas como Disciplinas
Complementares, ou seja, ndo obrigatdrias. No entanto, aparecem na organizagdo curricular do
curso.

Conforme o PPC (UFSM, 2007), o ensino ¢ a aprendizagem no sistema de Educa¢do a

Distancia da UFSM contam com momentos presencias:

[...] um no inicio do semestre, quando serdo apresentados os professores, as propostas
de cada componente, serfo indicadas referéncias e sugeridas formas de estudo; o
outro, no final do primeiro bimestre, quando, entdo, aprofundar-se-a a discussdo do
eixo integrador e socializar-se-do as producdes realizadas no decorrer do
desenvolvimento de cada componente, sistematizando-as e procedendo a primeira
avaliagdo parcial de cada uma das disciplinas. No terceiro momento serdo discutidas,
em um seminario, as atividades desenvolvidas ao longo do semestre e realizar-se-a a
segunda avaliacdo parcial de cada disciplina. Todos os trés momentos serdo
coordenados por, pelo menos, um professor que atue no semestre. (UFSM, 2007, s.

p.)-

Nesta perspectiva, o curso de Pedagogia EaD conta com estratégias pedagdgicas, como
equipes multidisciplinares e uma integracdo transversal dos conhecimentos, para atender as
necessidades dos alunos. Para isso, estdo envolvidos professores, tutores e técnicos que, juntos,
desenvolvem maneiras eficazes na producao de aulas, utilizando diferentes recursos

tecnologicos para atingir uma aprendizagem de qualidade. Além de utilizar os recursos
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disponibilizados pelo Moodleb, é possivel fazer uso de midias isoladas ou combinadas a
Internet, material impresso e aulas virtuais.

No sistema EaD da UFSM, para cada disciplina ofertada em determinado curso, sdo
disponibilizados tutores on-line. A quantidade de profissionais varia conforme a demanda de
alunos matriculados em cada disciplina. Em relagdo a sua fungdo, cabe a eles dar o suporte
necessario para que as atividades e avaliagcdes ocorram da melhor maneira, direcionar os alunos,
sanar duvidas, acompanhar o desempenho dos académicos e construir as melhores estratégias
de aprendizagem junto ao professor responsavel por cada disciplina.

No que diz respeito ao sistema de avaliacdo, esta ocorre em momentos presenciais € a
distancia. Na UFSM, a notas variam entre 0 ¢ 10, sendo 7 a minima necessaria para um
estudante ser aprovado sem exame. No ensino EaD, os professores contam com a possibilidade
de dividir o total da nota em duas partes: a primeira conta com 4 pontos distribuidos em
atividades nao presenciais, podendo ser da criatividade de cada professor; na segunda, fica o
restante da nota, ou seja, 6 pontos aplicados em uma prova presencial nos polos relacionados
com a Universidade. O aluno que ndo atingir a média exigida serd encaminhado ao exame, que
ocorre de maneira presencial, sendo 5 a média necessaria para obter a aprovagao na disciplina.

Acontecerdo momentos presenciais no inicio, no meio e no final de cada semestre, nos
quais, além dos objetivos principais, respectivamente, apresentagdo do semestre,
aprofundamento e sistematizagao-avaliagdo, poderdo acontecer atendimentos individualizados.
Do mesmo modo, o encontro no meio do semestre sera planejado por professores e estudantes,
com o intuito de ofertar um espago-tempo de aprofundamento do eixo articulador do semestre
sob a forma de seminario, coloquio, oficina e de avalia¢do, a critério dos envolvidos no
planejamento.

Atualmente, o curso de Pedagogia ofertado na modalidade Licenciatura— EAD pertence

4

a area de conhecimento classificada como educagdo. Durante o biénio 2020-2021, periodo em
que esta pesquisa foi realizada, a coordenagdo do curso de Pedagogia era de responsabilidade
da professora Dr’. Maria Eliza Rosa Gama. O curso ¢ ofertado em periodo semestral,
sendo oito periodos indicados para sua conclusdo. Possui reconhecimento pela Portaria n.
177/2013/MEC, publicada no DOU, DE 19/04/2013 (UFSM, 2020). Da mesma forma que os

cursos presenciais necessitaram ser adaptados em virtude da pandemia do coronavirus, durante

o biénio mencionado, o curso em questdo também precisou ser ajustado.

5 Ambiente de aprendizagem virtual utilizado pela UFSM.
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2.2.2 As disciplinas de Educacio Matematica I e 11

Conforme apresentado na introdugdo desta dissertagdo, um de nossos objetivos consiste
em conhecer a organizacdo curricular do curso de Pedagogia no que se refere ao ensino e
aprendizagem de Matematica. Para isso, buscamos compreender o que o curso de Pedagogia
Licenciatura — EaD da UFSM considera necessario na formagao do futuro profissional.

Entre as disciplinas ofertadas, apenas duas estdo relacionadas especificamente ao campo
da Matematica: Educa¢ao Matematica I, ofertada no terceiro semestre; e Educacdo Matematica
II, ofertada no quinto semestre. Ambas contam com um total de 60 horas.

A disciplina de Educacdo Matematica | tem como objetivo, segundo o Programa de
Disciplina (2007), “Compreender a natureza do conhecimento matematico e as dimensdes
socioculturais, psicologicas e metodologicas do ensino e aprendizagem, como pressupostos
necessarios a Educacdo Matematica escolar e refletir o organizar situacdes didaticas por
Conteudo™.

Em relagdo ao contetido programatico da disciplina de Educagdo Matematica I, temos
duas unidades de ensino. A primeira diz respeito a Matematica como area do saber escolar,
englobando o seguinte aspecto: dimensdes histdricas, filosoficas, psicologicas, sociologicas e
politicas. Ela se desmembra em dois topicos importantes, sendo eles: O conhecimento
matematico: historia, natureza e funcdo social; e Teorias de aprendizagem e a Educacdo
Matematica.

A segunda unidade de ensino denota-se Educa¢do Matemdtica e abrange dois topicos.
O primeiro s3o as dimensdes metodoldgicas, que se subdividlem em contetidos basicos
(numeros naturais e sistema de numeragao decimal; operagdes com numeros naturais; adigdo e
multiplicagdo; subtracdo e divisdo; espago e forma; grandezas e medidas; e nocdes de
estatistica). O segundo sdo as tendéncias da pratica pedagogica na educacdo Matematica
escolar.

No que diz respeito a disciplina de Educacao Matematica I, esta tem o objetivo de

Compreender os contetidos matematicos basicos referentes aos anos iniciais do
Ensino Fundamental contemplando as diversas modalidades de educacdo. Articular
os contedos de Matematica a outras areas do conhecimento através da busca de

alternativas metodologicas que contemplem as praticas educativas. (UFSM, 2007, s.
p.)

A disciplina de Educagao Matematica II subdivide-se em seis unidades de ensino, sendo

elas: nimeros racionais; operagdes com numeros racionais; espago ¢ forma; grandezas e
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medidas; tratamento da informagdo — elementos bdsicos; e planejamento de propostas
metodologicas envolvendo os conteidos matematicos referentes aos anos iniciais do Ensino
Fundamental, articulados a outras areas do conhecimento.

Na primeira unidade de ensino, que diz respeito aos conhecimentos relacionados a
nimeros racionais, ¢ estudada a identificacdo, representacdo e comparagdo tanto de niimeros
decimais como fraciondrios. Na segunda unidade, os alunos aprendem sobre o significado das
operagdes, calculo e resolucdo de numeros racionais. A terceira unidade diz respeito ao
contetido de espaco e forma, na qual sdo estudados o espago perceptivo e representativo, figuras
bidimensionais e tridimensionais. A quarta unidade de ensino ¢ sobre grandezas e medidas.
Nela, os alunos aprendem sobre aspectos histéricos, medidas de comprimento, capacidade,
massa, tempo, angulos e relacdo entre unidades usuais. Na quinta, sobre tratamento da
informacao elementos basicos, sao estudadas estatistica, combinatoria e probabilidade. Por fim,
na ultima unidade sdo estudados o curriculo a partir de projetos e a organizagdo de situagdes
didaticas envolvendo atividades Matematicas que contemplem as praticas educativas.

No PPC do curso ¢ apresentada a estrutura de ambas as disciplinas, constando, além do
conteudo programatico, o referencial utilizado como base de estudo para o desenvolvimento
das disciplinas. Os programas das disciplinas de Educa¢do Matematica I e II estdo disponiveis
nos Anexos A e B, respectivamente.

Apds conhecermos brevemente a historia e legislagdo que garante a modalidade da EaD,
compreender a estrutura do curso de Pedagogia EaD da UFSM e identificar as disciplinas
especificas de Educagdao Matematica presentes na matriz curricular, seguiremos, no proximo
capitulo, a escrita e reflexdo sobre a formacdo inicial do professor que ensina Matematica,
relacionado aos anos iniciais ¢ a modalidade de ensino escolhida para desenvolver esta

pesquisa.
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3 FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES QUE ENSINARAO MATEMATICA
NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

As orientacoes das Diretrizes Curriculares Nacionais do curso de Pedagogia (BRASIL,
2006) dispdem de objetivos e principios formativos, em que consta que a formacao inicial do
pedagogo deve visar uma formagdo tedrica consistente. Por sua vez, esta tem em vista que o
licenciando, ao final do curso, deve estar apto a lecionar uma variedade de conhecimentos, entre
eles, os matematicos. Esses profissionais necessitam dominar contetidos que envolvem as areas
da linguagem, Matematica e conhecimentos gerais, assim como as teorias de ensino
aprendizagem.

Corroborando com essa ideia, Figueiredo e Barro (2016, p. 318) afirmam que

[...] entende-se que o professor, responsavel pela condugdo de contetidos tdo amplos
em sala de aula, nos anos iniciais, para cumprir tal fungao, tendo uma formacéo teoérica
consistente, precisa ter, no minimo, as habilidades e conhecimentos que seus alunos
também deverdo ter.

Isso vai ao encontro de Cunha (2010, p. 34):

[...] a formagdo de professores deve proporcionar ao futuro professor uma série de
conhecimentos especificos na sua area de atuag@o, ou seja, ¢ minimamente necessario
que o professor tenha uma boa compreensdo daqueles conhecimentos que ele estara
ensinando durante sua pratica pedagogica.

A partir disso, fica evidente o qudo importante ¢ para o académico de licenciatura
dominar os conteudos que ird ensinar. Serrazina (2002, p. 11) afirma que, além dos contetidos
matematicos, ¢ fundamental, num curso de formacao inicial, propiciar que os alunos, futuros
professores, desenvolvam “uma atitude de investigacdo e de constante questionamento em
Matematica”. Lopes (2009) ressalta que esse processo de formagao acontece a medida que o
professor vai se constituindo e reconstituindo continuamente ao longo de sua historia de vida,
pois a sua formacao ndo ¢ um movimento isolado do restante da sua vida.

Em nossos estudos e nesta pesquisa, partimos do pressuposto de que o ser humano esta
em constante desenvolvimento e aprendizado, seja no meio escolar ou ndo. Da mesma forma,
nao nascemos sendo professores, € sim nos constituimos por vivéncias, estudos € 0 meio com
que nos relacionamos. Essas afirmagdes condizem com Lopes, que ao refletir sobre formacao

de professores, ressalta que:
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A concepcdo de formacdo de professores que vem sendo aceita, atualmente, por
grande parte dos educadores e pesquisadores faz referéncia a um processo continuo,
que envolve diferentes etapas da histéria de vida do docente. Nessa perspectiva,
entende-se que o lécus da apropriacdo de conhecimentos e saberes relativos a essa
profissdo ndo se situa unicamente nas disciplinas cursadas na licenciatura, nem
tampouco que a aprendizagem da docéncia pode se concretizar em etapas pré-
definidas, com prazos estabelecidos para seu inicio e término. (LOPES, 2009, p. 53).

Ao encontro da ideia de Lopes (2009) e ao propor desenvolver uma pesquisa sobre
formagao inicial de professores, que tem por objetivo principal investigar aspectos relacionados
ao processo formativo, no curso de Pedagogia EaD da UFSM, do futuro professor de anos
iniciais que ensinard Matematica, entendemos que o meio académico, seja na modalidade
presencial ou a distancia, oferece diferentes oportunidades para o aluno desenvolver sua
aprendizagem sobre a docéncia, seja nos espacos ofertados em cada disciplina ou em atividades
extracurriculares.

Relacionado a isso, Guérios e Gongalves (2019, p. 42), que realizaram um mapeamento
com foco no processo de formagao inicial de professores que ensinam Matemadtica nos anos

iniciais de escolarizagdo, concluiram que

As teses indicam que a producéo de saberes se da ao longo da vida, independente da
modalidade presencial ou a distancia do curso; que saberes podem ser construidos
com mais fundamento se na formacdo inicial forem consideradas as experiéncias dos
licenciandos e se os conteidos curriculares forem desenvolvidos de modo a propiciar
a aprendizagem de saberes docentes; que aprendizagens significativas relativas aos
saberes praticos do futuro professor podem ser constituidas no decorrer dos cursos de
Pedagogia.

Falar, escrever e refletir sobre a esse tema, abre diversos caminhos. De um lado, temos
futuros pedagogos que ndo se reconhecem como professores que ensinardo essa disciplina
(KLEIN, 2020); de outro, trabalhos que apontam a auséncia de teses e dissertacdes relacionadas
a tematica envolvendo a modalidade a distancia (FIGUEIREDO; BARRO, 2016).

Além disso, temos pesquisas que revelam a pouca publicacdo e indicagdo de livros
escritos por educadores matematicos, que sejam destinados a formagao Matematica de futuros
professores, sendo poucos educadores matematicos trabalhando na 4rea de Matematica dos
cursos de Pedagogia (CURI, 2006). Também, existe a fragilidade curricular dos cursos de
Pedagogia (GATTI, 2010).

Outro ponto que precisamos ressaltar ¢ o que Guérios e Gongalves (2019, p. 42)

concluem em sua pesquisa:
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[...] entendemos que, entre as condi¢des para a realizacdo de uma formacao inicial do

professor que ensina Matematica para os anos iniciais de Ensino Fundamental, torna-
se necessario levar em conta as condigdes institucionais durante a formagdo como
significativas para o desempenho e formac&o do licenciado; os aspectos pedagogicos
como fundamentais para a formacdo do professor; o exemplo das préaticas dos
professores formadores, a troca de experiéncias com os colegas de curso e 0s
contelidos matematicos necessarios a pratica docente nos anos inicias de
escolarizacéo.

Apesar disso, muitas pesquisas que norteiam o tema apontam as dificuldades de
académicos de Pedagogia em aprender, ensinar ou ressignificar os conhecimentos matematicos.
Exemplos disso sdo os trabalhos de Bulos (2008) e Cunha (2010), que constataram que, apds
0s académicos de Pedagogia cursarem as disciplinas de Matematica, continuavam com as
mesmas lacunas no conhecimento.

Além disso, Cunha (2010) e Santos (2009) afirmaram que o0s estudantes nao atribuem
novos significados ap6s cursarem a disciplina de conhecimentos matematicos. Por sua vez,

3

Guérios e Gongalves (2019, p. 42) também concluiram que “um fato revelado que causa
espanto, embora se saiba que é real, é a fragilidade do conhecimento matematico de alunos de
cursos de Pedagogia”.

Apesar de os autores serem distintos, a preocupagdo com a formagéo inicial do pedagogo
é a mesma. Entre tantas citagdes, surgem diferentes questionamentos, entre eles: como poucas
disciplinas de Matematica ddo conta de propiciar uma base para desenvolver o conhecimento
de futuros professores que ensinardo Matematica? Tal pergunta vai ao encontro do que Curi
(2006) mapeou ao investigar as disciplinas de Matematica presentes nos curriculos dos cursos

de Pedagogia e do que Bulos afirma:

[...] os cursos de formagdo de professores para as séries iniciais do Ensino
Fundamental precisam dar conta de uma formagao que contemple os conceitos basicos
que serdo trabalhados (o que esse professor ensinard) e ao mesmo tempo busque
trabalhar as metodologias (como esse professor ensinara). (BULOS, 2008, p.77).

Com bases nas discussdes apresentadas até o presente momento, consideramos
necessario abordar a pesquisa desenvolvida por Paulin e Miskulin (2015). As autoras
apresentam um mapeamento entre teses e dissertagdes em Educacdo e Educacdo Matematica,
que abordam a formacgéao de professores e a EaD on-line. Para isso, analisaram 37 trabalhos
publicados de 2002 a 2012 em universidades do estado de S&o Paulo que possuem 0s cursos de
pos-graduacdo em nivel de Mestrado e Doutorado e estdo relacionados com a tematica.

Apos realizarem um fichamento observando questdo/problema de investigagéo,

objetivos, referencial tedrico, procedimentos metodoldgicos de coleta e analise de dados e
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principais resultados, dividiram a analise dos dados em seis categorias, sendo que o um deles
se relaciona diretamente com nosso trabalho, pois refere-se a pratica docente de professores no
contexto da EaD on-line. Nesse topico, as autoras evidenciaram, na pesquisa de Ferreira (2009),
a necessidade de discutir sobe a pratica docente do professor-tutor. Paulin e Miskulin (2015, p.
1100) concluiram que a determinada pesquisa “mostra a necessidade de cursos que visem a
formacdo desse profissional, por considerarem que sua pratica condiciona o desenvolvimento
dos processos de ensino e aprendizagem dos alunos de cursos a distancia”. A afirmagdo vai ao

encontro de Esquincalha e Abar (2014, p. 2), que pontuam que o professor-tutor é visto como

[...] um professor que forma outros professores e de quem sdo exigidos 0s mesmos
conhecimentos de um formador que atua em ambiente presencial e, também,
conhecimentos especificos relacionados ao manuseio técnico e pedagégico do
ambiente virtual.

Com isso, podemos considerar o professor-tutor um formador de professores. No curso
de Pedagogia EaD da UFSM, cada disciplina conta, no minimo, com um tutor. E vélido ressaltar
que sdo poucos os trabalhos que abordam a funcéo do tutor, seu processo formativo e como
formador de futuros professores que ensinardo Matematica. Todavia, seu papel é fundamental

na modalidade de ensino ndo presencial e a ele cabe

[...] possuir grande experiéncia docente, rigorosa formagdo cientifica e didatica,
conhecer as principais linhas de aprendizados que as sustentam, estar apto a trabalhar
com adultos e, finalmente, preparado para ajudar os docentes a realizar as mudangas
comportamental, conceitual e metodologica hoje exigidas pelo sistema educativo.
(VAILLANT, 2003, p. 12).

Paulin e Miskulin (2015, p. 8), em sua tese, teve como principal objetivo “compreender
as potencialidades da EaD online na constituicdo de espagos que favoregam o processo de
formagao de professores que ensinam Matematica”. O autor concluiu em relagdo ao professor-

tutor que

Em relagdo a constituigdo da profissionalidade do professor-tutor, com o
desenvolvimento da pesquisa foi possivel identificar que ela se d4 em torno de
aspectos relacionados a sua formagao, sua pratica e seu reconhecimento profissional.
Os professores- tutores parecem estar em um processo de autoformacgdo, pois
precisam transformar as informagdes que receberam nos cursos de formagao
académica em conhecimentos para sua pratica docente nos cursos de formagao a
distancia. Além disso, esses profissionais encontram, como grande desafio, o dominio
de todos os conteudos matematicos a serem trabalhados nos cursos de Licenciatura.
J& a pratica docente desses profissionais depara-se com tensdes inerentes a mediacao
dos processos de ensino e aprendizagem, visto que os professores-tutores sao tidos
como agentes desse processo. (PAULIN, 2015, p. 240).
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Nesse contexto, ao analisar pesquisas sobre EaD que abordam a pratica docente de
professores que ensinam Matematica, identificamos a necessidade da realizagdo de estudos que
abordem aspectos relacionados a formagao do tutor, visando a contribuicdo do reconhecimento
desse profissional.

A formagao de professores na modalidade a distdncia ¢ frequentemente assunto de
discussdo quando o tdpico ¢ qualidade de ensino. Desde que as Instituigdes de Ensino Superior
privadas conquistaram o direito de ofertarem cursos EaD, o ensino passou a se tornar um
mercado e sdo normais as citagdes como essa: “[...] “educacao a distancia” deixa de ser apenas
mais uma modalidade de educacdo para se tornar sinonimo de uma nova fatia de mercado,
muito mais rentavel, para a industria da comunicacdo e o setor privado da educagdo”
(BELLONI, 2002, p. 124).

Em contrapartida, temos que

[...] aEaD online para a Formacdo de Professores, e também para a formacéao de outros
profissionais, ndo pode limitar-se apenas a formacgdo em massa de profissionais dos
mais diversificados campos de atuacdo, mas sim precisa privilegiar aspectos que
valorizem e priorizem a aprendizagem, a interacdo, a colaboracéo e a participagao das
pessoas em formacao, buscando, entdo, uma formagao contextualizada, no sentido de
reconhecimento da profissdo nos mais diversificados ambientes socioculturais”.

(PAULIN, 2015, p. 50-51).

Quando a formacdo inicial de professores que ensinardo Matematica ndo esta
relacionada com a modalidade de ensino a distancia, sdo recorrentes os relatos sobre a
dificuldade em organizar os processos de ensino e aprendizagem. Conforme Gabbi (2018),
académicos de Pedagogia, na maioria das vezes, apresentam pouco dominio do conhecimento
matematico. Além disso, a autora evidenciou a necessidade de o professor dos anos iniciais
formar-se e desenvolver-se pessoal e profissionalmente, para que possa intencionalmente
organizar o processo de ensino de maneira a propiciar que seus alunos aprendam Matematica
com significado.

O fazer docente é um processo agregado de sentidos, pois se faz importante que o
professor desenvolva suas agdes para que os alunos sintam a necessidade de apropriacdo dos
conceitos historicamente construidos pelo homem. Assim, a formacdo docente, como Lopes
(2009) ressalta, acontece a medida que o professor vai se constituindo e reconstituindo
continuamente ao longo de sua historia de vida, pois sua formacdo nao € um movimento isolado

do restante da sua vida. Como Binsfeld (2019, p. 32) coloca, “ndo ha receitas prontas para
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formar professores, mas existem modos de aprender a buscar esses caminhos em que a
formagao inicial desempenha um papel importante”.

A partir do breve estudo realizado, é possivel concluir que existe muitos pesquisas com
preocupacoes voltadas a formacdo inicial dos professores que ensinam Matematica. Varios
desses estudos se voltam a formacéo continuada on-line, 0 que ndo vai ao encontro do nosso
objetivo, que consiste em analisar a formacéo do professor que ensinard Matematica, sendo esse
integrante de uma modalidade de educagéo a distancia como curso de formacéo de licenciatura.

Para dar sequéncia, no proximo capitulo apresentamos os encaminhamentos desta
pesquisa. Entre os topicos abordados, encontram-se a explicacdo do tipo e método de trabalho

que estamos propondo realizar, bem como nossas a¢des futuras.
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4 CAMINHOS DA PESQUISA

Entende-se que o sujeito se constitui em diferentes contextos, tanto coletivo quanto
individualmente, aprendendo dentro e fora do ambiente escolar e compartilhando experiéncias
para satisfazer suas necessidades. Assim, a presente pesquisa foi desenvolvida tendo como
preocupacao conhecer o processo de formacdo Matematica de académicos do curso de
Pedagogia EaD da UFSM. Para tanto, foi necessario conhecer essa modalidade de ensino e de
que forma o curso de Pedagogia EaD se constitui. Em seguida, recorreu-se, como fonte de
fundamentagdo, aos embasamentos de diferentes autores sobre formacao inicial do professor
que ensina Matematica nos anos iniciais.

O processo de ensino ¢ resultado da produgdo social humana e implica a aprendizagem
de conhecimentos relevantes para ensinar. Portanto, com a preocupagao voltada para as relagdes
de futuros pedagogos com formacao na modalidade EaD em Matematica, considera-se como
problema de pesquisa a seguinte questdo: de que forma acontece o processo de formagao dos
professores nos anos iniciais do curso de Licenciatura em Pedagogia a distdncia no que se refere
a matematica?

Pautados nos pressupostos delineados, propomos, como objetivo geral, investigar
aspectos relacionados ao processo formativo, no curso de Pedagogia EaD da UFSM, do futuro
professor de anos iniciais que ensinara Matematica. Para tanto, foram elencados alguns pontos
importantes que auxiliaram atingir o objetivo principal, sendo eles: conhecer a organizagédo
curricular do curso de Pedagogia, no que se refere ao ensino e a aprendizagem de Matematica;
identificar os sentidos que futuros pedagogos atribuem a Matematica; compreender 0 processo
de formacdo do professor a partir das percepcBes das tutoras das disciplinas de Educacéo
Matematica | e 1.

Segundo Fiorentini e Lorenzato (2006, p. 60), a pesquisa € “um processo de estudo que
consiste na busca disciplinada/metddica de saberes ou compreensdes acerca de um fendémeno,
problema ou questao da realidade ou presente na literatura o qual inquieta/instiga o pesquisador
perante o que se sabe ou diz a respeito”. Logo, partimos do principio que pesquisar sobre o
aprender Matematica no ambito da formacao inicial apresenta-se como uma tarefa de grande
complexidade, pois existem inumeros fatores ligados a esse processo.

Dessa forma, para compreendermos os processos formativos que envolvem os
conhecimentos matematicos dos académicos de Pedagogia EaD da UFSM, optamos pela

abordagem qualitativa. A pesquisa qualitativa ¢ um método de investigacdo que objetiva
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compreender o comportamento de um determinado grupo. A busca por essa compreensao requer
a interpretagdo dos métodos de coletas de dados utilizados. Cada detalhe pode conter muito
sobre o que estad sendo investigado. Mesmo um ponto aparentemente insignificante deve ser
observado, pois podera ter informagdes relevantes que levem a uma compreensao mais agucada

do objeto de estudo. Nesse sentido, Bogdan e Biklen (1994, p. 49) afirmam que:

A abordagem da investigacdo qualitativa exige que o mundo seja examinado com a
ideia de que nada é trivial, que tudo tem potencial para constituir uma pista que nos
permita estabelecer uma compreensdo mais esclarecedora do nosso objeto de estudo.

No que se refere aos sujeitos da pesquisa, inicialmente pensamos em todos académicos
de Pedagogia EaD da UFSM, estando eles presentes nas seguintes cidades do RS: Cachoeira
do Sul, Cerro Largo, Cruz Alta, Encantado, Jacuizinho, Novo Hamburgo, Palmeira das Missoes,
Panambi, Restinga Seca, Santana da Boa Vista, Santana do Livramento, Sdo Francisco de Paula,
Sao Sepé, Sapucaia do Sul, Sarandi, Seberi, Sobradinho, Tapejara, Tio Hugo, Trés de Maio e
Trés Passos. No entanto, ao realizar contato, encaminhar e-mail e até mesmo conversar com
professores de estagio para que incentivassem o preenchimento do formulario, o retorno foi
extremamente baixo.

Pensamos, entdo, na opg¢ao de aplicar a mesma pesquisa com os académicos do polo de
Cerro Largo, visto que a autora desta dissertagao esta matriculada no local e possui contato com
0s sujeitos.

Outro ponto importante e pré-requisito para compor o grupo de sujeitos consistiu em ter
apenas respondentes que ja cursaram as disciplinas relacionadas a Matematica presentes na
grade curricular, a saber: Educagao Matematica I e II. Elas sdo ofertadas no terceiro e quinto
semestres, respectivamente. Como a turma de Pedagogia de Cerro Largo estava com 16 alunos
formandos, isso seria uma boa amostra para a pesquisa.

Nessa perspectiva, tais agdes condizem a um estudo de caso. Conforme Ponte (2006, p.

107),

Um estudo de caso visa conhecer uma entidade bem definida como uma pessoa, uma
instituigdo, um curso, uma disciplina, um sistema educativo, uma politica ou qualquer
outra unidade social. O seu objetivo € compreender em profundidade o “como” e os
“porqués” dessa entidade, evidenciando a sua identidade e caracteristicas proprias,
nomeadamente nos aspectos que interessam ao pesquisador.

Portanto, um estudo de caso ¢ realizado a partir de determinada unidade, buscando

identificar todos os aspectos relacionados a ela, bem como a influéncia desses aspectos na
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unidade. Ponte (2006) ainda afirma que, no campo da Educagao Matematica, esse tipo de estudo
tem auxiliado nas investigacdes que norteiam questdes relacionadas a ensino e aprendizagem
de alunos, professores e futuros professores.

Quanto ao proposito de nosso trabalho, este se encaixa como sendo exploratorio.
Conforme Yin (2010), esses estudos t€ém como objetivo alcangar informacgdes preliminares
acerca de um objeto de interesse. Além disso, as pesquisas dessa natureza t€ém a finalidade de
conhecer e compreender as caracteristicas de um fato ou acontecimento, buscando evidencia-
lo para analisar suas causas e consequéncias.

Segundo Gil (2002, p. 41), “a grande maioria dessas pesquisas envolve: (a)
levantamento bibliografico; (b) entrevistas com pessoas que tiveram experiéncias praticas com
o problema pesquisado; e (c) analise de exemplos que estimulem a compreensdo”. Dessa forma,
a pesquisa tende a maximizar a informagao em relacao ao tema explorado.

Assim, foi investigado o processo formativo do futuro professor que ensinarad
Matematica nos anos iniciais, considerando os conhecimentos adquiridos na academia e fora
dela. Nesse sentido, para a producdo de dados, iniciamos conhecendo o recurso tecnoldgico
utilizado pelos estudantes durante o semestre, a plataforma Moodle, que ¢ o Ambiente Virtual
de Aprendizagem (AVA). Em seguida, aplicamos um formulério on-line’ com o objetivo de
identificar sentidos e significados atribuidos a Matematica pelos licenciandos.

De acordo com Bogdan e Biklen (1994), os dados gerados pelo formulario também sdo
de natureza qualitativa. Para a melhor compreensdo do problema de pesquisa, acreditamos ser
necessario que os dados sejam minuciosamente descritivos. Nessa descri¢do ¢ importante que
sejam apresentados excertos retirados dos dados para ilustrar as afirmagdes e conclusdes da
investigadora. Ainda, segundo os autores (Ibid.), a pesquisa qualitativa ¢ descritiva, pois os
dados serdo em forma de texto dissertativo. Para a melhor compreensdo do problema de
pesquisa, defendemos ser necessario obter dados minuciosamente descritivos, como trechos
retirados das respostas, de tal forma que auxiliem a atingir os objetivos e responder ao problema
de pesquisa.

Para a constituicdo do questionario, baseamo-nos na pesquisa de Gabbi (2018), que se
preocupou em investigar a formacao envolvendo o ensino de Matematica de futuros pedagogos,
sendo esses do curso EaD da UFSM. Assim, as categorias usadas por Gabbi (2018) foram

adaptadas para serem utilizadas nesta pesquisa:

7 O formulario esta vinculado ao Projeto da UFSM sob niimero do processo 23081.027450/2020-44.
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- trajetdria dos académicos até chegar ao curso de Pedagogia EaD da UFSM;

- vivéncias com a Matematica;

- ensino e aprendizado da Matematica;

- aprender, e aprender para ensinar Matematica.

O questiondrio foi organizado e aplicado na plataforma do Google Forms, pois, além de
gratuita, cumpre com as necessidades desta pesquisa. Para alcancar os académicos, fizemos
contato com a coordenacao do curso de Pedagogia EaD da UFSM, que sugeriu uma conversa
com o professor de estagio curricular. Isso ocorreu pelo fato de que, como o intuito era alcancar
académicos que ja haviam cursado Educagdo Matematica I e II, aqueles que estivessem
realizando o estagio ja teriam completado, com sucesso, ambas as disciplinas.

Com o contato do professor, foi gravado e disponibilizado um video com uma répida
explicacao dos objetivos do trabalho, sendo disponibilizado nos grupos de WhatsApp das
turmas de estdgio. No entanto, ndo houve retorno dos alunos. A partir disso, partiu-se para a
estratégia de contatar os alunos de Cerro Largo, como explicado.

Para realizar a pesquisa com os académicos, em outubro de 2020, submetemos o projeto
de pesquisa a Plataforma Brasil, sendo aprovado. Na época da submissdo, o tema da pesquisa
estava direcionado a compreender os conhecimentos relacionados a Aritmética/Algebra e,
portanto, apresenta o titulo Como se configuram as habilidades matematicas dos licenciandos
em Pedagogia na modalidade a distancia, acerca dos conhecimentos relacionados a
“Aritmética/Algebra”? ¢ CAAE: 39378420.9.0000.5346. No entanto, no portal do GAP da
UFSM, o projeto ¢ denominado por Conhecimentos Matematicos de académicos de Pedagogia,
na modalidade a distancia, da Universidade Federal de Santa Maria, nimero 054673.

Para se atingir o terceiro objetivo da pesquisa, que consiste em compreender 0 processo
de formag¢do do professor a partir das tutoras das disciplinas de Educagao Matematica I e II,
aplicamos outro formulario, dessa vez, com as tutoras de Educagao Matematica I e Educagao
Matematica II. A ideia inicial continha ainda um formulario para a professora responsavel pelas
disciplinas.

Para aplicar o formulério com as tutoras, contatamos as seis ultimas, que auxiliaram nas
disciplinas no periodo de 2020 e 2021 (periodo desta dissertacao e o tempo necessario para as
participantes terem realizado as disciplinas). No entanto, tivemos o retorno de apenas trés delas.
Os detalhes sobre o questiondrio estdo no proximo capitulo, em que analisamos as respostas

das académicas e tutoras.
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5 DE QUE FUTUROS PROFESSORES ESTAMOS FALANDO?

Como dados da pesquisa e para compreensdo de quem sdo os sujeitos principais desta
dissertacdo, nesse capitulo apresentamos os resultados produzidos a partir de um questionario
eletronico, com foco em mapear caracteristicas de académicos de Pedagogia EaD da UFSM.

Obtivemos, como participantes, dez das 16 alunas do polo de Cerro Largo, que cursavam
o ultimo semestre do curso de Pedagogia EaD da UFSM. Neste momento, ressaltamos
novamente a dificuldade de acesso e contato com os participantes, visto que a ideia inicial
consistia em aplicar o formulario on-line para os académicos de todos os polos que ja tivessem
cursado as disciplinas de Educagao Matematica I e II. O convite para participar da pesquisa foi
encaminhado por e-mail e disponibilizado para os alunos durante a disciplina de Estagio
Curricular nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Mesmo assim, ndo houve retorno.

A solucdo encontrada foi aplicar somente para os alunos do polo de Cerro Largo, com
as quais a autora deste texto tem contato direto por grupo de WhasApp. Dessa forma, apos
convites e reforcos da relevancia do estudo, o objetivo foi alcangado no segundo semestre de
2021.

Além da sessdo construida para conhecer as caracteristicas dos respondentes, o
questiondrio foi composto por 20 questdes, algumas optativas e outras descritivas®. A partir
delas, organizamos quatro categorias de andlise: trajetoria dos académicos até chegar ao curso
de Pedagogia EaD da UFSM; vivéncias com a Matematica; ensino e aprendizado da
Matematica; aprender, e aprender para ensinar Matematica.

Pela analise desses dados, buscamos identificar o que pensam € como ocorre 0 processo
de aprendizagem de futuros professores que ensinardo matematica e seu ensino, 0 que vai ao

encontro do objetivo investigativo desta pesquisa, como pode ser observado no Quadro 3.

8 Os alunos s&o identificados por pseudénimos escolhidos por eles.
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Quadro 3 — Categorias de analise e questdes do formulario

Objetivo investigativo

Categoria de Analise

Questdes

Identificar os sentidos que
futuros pedagogos
atribuem a Matematica

Trajetoria até chegar ao
curso de Pedagogia/UFSM

Em qual rede de ensino vocé cursou a Educagao Basica?
[O Curso de Pedagogia — EaD 7 UFSM € a sua primeira formagao no
Ensino Superior?

No caso de nao ser a primeira, qual ou quais sao as suas outras
formacoes?

Por que vocé escolheu o curso na modalidade de Educacao a Distancia?

Vivéncias com matematica

Quais as lembrancas mais significativas em relagcao a matematica que
marcaram seu periodo escolar: Anos Iniciais e Finais do Ensino
Fundamental e Ensino Médio"

na Educacao Bésica - Anos In1c1als e Finais do Ensino Fundamental e
Ensino Médio. (Vocé gostava?, como eram as aulas?, como eram os
professores?...).

Vocé teve dificuldade no aprendizado de Matematica durante seu
periodo escolar? Em caso afirmativo, qual/quais?

Voce acha que ¢ dificil para o professor de Educaqao Infantil e/ou Anos
Iniciais ensinar Matematica? Por qué?

Como vocé acha que deveria ser ensinada a Matematica na Educagao
Bésica? Por qué?

Ensino e aprendizagem da
matematica

Voce considera que as disciplinas de Educacao Matematica I e II foram
importantes no seu processo formativo como futuro(a) professor(a) que
ensinarda Matematica? Por qué?

[VocE sentiu Talfa de aprender algo ou algum contelido duranfe as~
disciplinas de Educagao Matematica I e II? Em caso afirmativo,
qual/quais?

[Vocé ja realizou algum estagio curricular ao longo do Cursode”
Pedagogia EaD?

A partir de suas experiéncias e com os conhecimentos adquiridos nas
disciplinas de Educagao Matematica I e II, quais recursos didaticos vocé
usaria para ensinar Matematica na Educagao Infantil e Anos Iniciais do
Ensino Fundamental?

Vocé se sente preparado(a) para ensinar Matematica na Educacao
Infantil e nos Anos Iniciais? Comente.

Aprender e aprender para
ensinar matematica

Voce desenvolveu alguma atividade Matematica ao longo do seu
estagio?

Em caso de ter desenvolvido alguma atividade de matematica em seu
estagio, como foi essa experiéncia? (vocé teve alguma inseguranca?,
gostou de desenvolver a atividade?, utilizou algum recurso?) Comente.

Em caso de ter nio desenvolvido alguma atividade de matematica em

seu estagio, por que isso aconteceu?

Fonte: Sistematizado pela autora.

Antes de adentrar nas categorias de andlise, ¢ necessario conhecer o publico que

participou da pesquisa. Em relacdo aos dados iniciais dos académicos de Pedagogia EaD da

UFSM, constatamos uma disparidade em relagao a

idade. Para confirmar isso, na Figura 4,

elencamos o nome escolhido pelas participantes e as suas respectivas idades.
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Figura 4 — Participantes da pesquisa
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Carina Eli Fernanda Greice Li Luci  Patricia  Ro Sa  Walkiria

Identificacdo

Fonte: Sistematizado pela autora a partir dos dados da pesquisa.

Na Figura 4, percebemos a diferenca entre as idades, sendo a menor 26 anos e a maior
59 anos, o que significa uma diferenga de 33 anos entre a académica mais nova e mais velha.
Também, a média das idades entre as respondentes ¢ de 40 anos, um niimero consideravel alto
comparado com os cursos presenciais. Segundo Alvarenga (2019), do jornal informativo da
Universidade Federal de Uberlandia, a idade média do estudante universitario brasileiro é de
24,4 anos. Assim, a Pedagogia EaD tem oportunizado a experiéncia do Curso Superior para
aqueles que, ha alguns anos, ndo tiveram essa possibilidade.

Para uma melhor organizacao, dividimos as categorias de andlise por subcapitulos.
Portanto, a seguir, apresentamos a primeira delas: a trajetdria do académico até chegar ao curso

de Pedagogia EaD da UFSM.

5.1 TRAJETORIA ATE CHEGAR AO CURSO DE PEDAGOGIA EAD DA UFSM

Neste subcapitulo, concentramo-nos nas informagdes obtidas pelo formulario e que se
relacionam a categoria Trajetoria até chegar ao curso de Pedagogia EaD /UFSM. Quando o
foco consistiu em compreender as escolhas de académicos de Pedagogia (presencial) da UFSM,
Gabbi (2018) sup6s que as vivéncias e experiéncias no mundo podem ser determinantes para
escolher o curso do Ensino Superior.

A partir disso, neste subcapitulo, intentamos compreender o que motivou a escolha dos

académicos pelo curso de Pedagogia EaD.

Diante de tdo diversas formas de inser¢do humana no mundo, produto e origem de
diferentes historias, culturas, valores, crengas, explicar o que constitui o “ser humano”
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¢ uma forma de buscar compreender o que nos faz tdo semelhantes e tdo unicos, tdo
universais e tdo singulares a0 mesmo tempo. Mais do que uma inquietagdo teorica,
explicar aquilo que caracteriza o ser humano, no que tange ao seu processo de
aprendizagem, suas necessidades e suas motivacdes ¢ uma forma de buscar
compreender a propria esséncia humana. (RIGON; ASBARH; MORETTI, 2010, p.
13).

O questionario se iniciou com uma pergunta de multipla escolha, referente a rede de
ensino em que haviam cursado a Educagdo Bésica. Como resultado, das dez respondentes,
apenas uma havia realizado os estudos referentes a Educagdo Bésica em escola particular.

Esse dado ¢ importante, pois reflete que uma parcela de alunos que cursam a Educagao
Basica em escola publica consegue chegar ao Ensino Superior, em especial, no curso de
Pedagogia EaD, Ensino Superior publico, que, historicamente, tem um processo seletivo
concorrido e, na maioria dos casos, acaba privilegiando os que tém condi¢des de frequentar o
Ensino Basico particular. No entanto, infelizmente essa situacdo ¢ uma amostra muito pequena
€ para um curso com suas caracteristicas particulares. Por isso, ndo ¢ possivel generalizar que
esse contexto se repete para outros cursos.

Outro fator que traria mais importancia para essa primeira resposta ¢ o resultado do
Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (ENADE). No entanto, a prova que contou
com a participacdo dos académicos de Pedagogia EaD da UFSM do polo de Cerro Largo foi
realizada no final de 2021 e os resultados ainda ndo foram publicados e disponibilizados pelo
site do governo.

Em seguida, questionamos: No seu Ensino Médio, vocé fez o curso
Normal/Magistério?. Como resultado, cinco participantes assinalaram que realizaram a
ultima fase do Ensino Basico nesse tipo de escolas. Esse dado ¢ o reflexo de um dos motivos
da origem dos cursos de Pedagogia na modalidade a distancia: o alto indice de professores
somente com o magistério que lecionam ou tem vontade de lecionar na Educagdo Basica
(NOGUEIRA, 2016).

Conforme o Plano Nacional de Educacdao (PNE), todos os professores da Educacdo
Basica devem ter formagdo especifica de nivel superior em curso de licenciatura na area de
conhecimento em que atuam até 2020. No entanto, algumas Secretarias de Educagdo ainda
admitem professores para educacdo infantil e anos iniciais que tenham formacdo apenas em

nivel médio (BRASIL, 1996). Diretamente relacionado a isso tem-se que:

[...] somente em 2007 foi implementado o curso de Pedagogia a Distancia, a partir da
proposta do Governo Federal, através do Ministério de Educagdo - Secretaria de
Educagdo a Distancia para o Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB), com o
objetivo de atender & demanda de formagdo de profissionais habilitados para o
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exercicio do magistério no Estado do Rio Grande do Sul. Este curso nasce com uma
forte articulagdo com os municipios-polos, promovendo uma maior inser¢do e
integracdo regional. NOGUEIRA, 2012, p. 64-65).

Na sequéncia, questionamos: O curso de Pedagogia — EaD da UFSM é a sua primeira
formagdo no Ensino Superior? Apenas duas académicas sinalizaram que esta ¢ a segunda
graduagdo. A participante Fernanda possui a graduacao em tecnologo em Gestao Ambiental e
Sa ¢ formada em Letras Licenciatura. Aqui, relacionamos outros itens sobre as duas
participantes: Fernanda foi a Unica que estudou em instituigdes particulares ao longo da
Educacao Bésica. J4 Sa ¢ a respondente com mais experiéncia, pois possui 59 anos.

Ao ser questionado o porqué da escolha pelo curso de Pedagogia, quatro respondentes
mencionaram que ser professora ¢ o sonho da vida. Outras trés afirmaram que se identificam
muito com a profissdo. As académicas que ja possuem uma graduagao responderam “Porque eu
amo estar em sala de aula e nenhuma outra profissdo me realiza mais” (Fernanda), e “Porque
os professores das areas especificas tém lacunas no processo de ensinar, quando se deparam
com criancas com dificuldade de aprendizagem” (Sa). A outra resposta que ndo se encaixou em
nenhuma das anteriores veio da Greice, que colocou “Para complementar e aprofundar o
conhecimento adquirido no curso Normal”. Este Gltimo apontamento vai ao encontro do que
foi comentando anteriormente e da importancia de cursos de Pedagogia na modalidade a
distancia.

Ao perguntar sobre a escolha do curso ser na modalidade de Educagao a Distancia, as
respostas convergiram para a acessibilidade e praticidade que o curso oferece. Com isso, as
participantes conseguiram conciliar a graduacdo com trabalho, familia, filhos e rotina do dia a

dia.

Quadro 4 — Motivos da escolha de Pedagogia na modalidade de Educacgdo a Distancia

(continua)
Pseud6nimo  Por que vocé escolheu o curso na modalidade de Educacao a Distancia?
Carina Por se ajustar melhor a minha rotina.
Eli Cursar Pedagogia EaD possibilitou dar continuidade no meu trabalho e
consegui conciliar com as tarefas de casa e com o cuidado dos filhos.
Fernanda Por ser mais facil de se encaixar na minha rotina.
Greice Pois trabalho o dia inteiro, sou mée, e consequentemente a falta de tempo /
sendo que a distancia eu consegui me organizar com os horarios.
Li Por conseguir seguir com meu trabalho, cuidar da casa e da familia e ainda
estudar.

Luci Porque trabalho durante o dia.
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(conclusdo)
Pseudénimo  Por que vocé escolheu o curso na modalidade de Educacéo a Distancia?
Patricia Por ser o modo mais acessivel pra ter uma graduago.
Ro Porque trabalho, tenho familia e prefiro estudar de casa.
Sa Pela praticidade.
Walkiria Pela facilidade de conseguir conciliar com o trabalho, familia, filhos e casa

Fonte: Sistematizado pela autora a partir dos dados da pesquisa.

Segundo Leontiev (2001), o que move os sujeitos sao 0s motivos, sejam eles
compreensiveis ou eficazes. O motivo compreensivel ¢, por exemplo, quando o sujeito quer
cursar o Ensino Superior independente do curso. Nesse caso, explica Leontiev (2012, p. 70):
“[...] Indiscutivelmente, esses motivos existem em sua consciéncia, mas nao sao
psicologicamente eficazes”. J& o motivo eficaz consiste no fato de o sujeito cursar Pedagogia,
porque o que ele queria coincide com o objeto do curso: aprender a ser professor. Para ser eficaz,
0 motivo que mobiliza o sujeito a cursar Pedagogia precisa relacionar-se ao sentido pessoal
mobilizador da acdo.

Como discutido no item de escolha pelo curso de Pedagogia e como elencado no Quadro
4, os académicos relacionaram motivos que vao além de apenas desejarem realizar um curso
superior. Além disso, a idade dos sujeitos também esta relacionada, pois nenhum deles finalizou
o Ensino M¢édio e, na sequéncia, ingressou na faculdade.

A partir dos dados obtidos na categoria Trajetoria até chegar ao curso de Pedagogia
EaD da UFSM, destacamos a importancia de haver a possibilidade de realizar um curso superior
em uma institui¢do publica, gratuita, de qualidade e que disponibiliza a op¢ao EaD. Ou seja,
conforme comentado no capitulo 2, cursos nessa modalidade cumprem sua fungao social.
Baseado na ultima pergunta desse bloco, percebemos a oportunidade Uinica que o curso trouxe.

O que também corrobora para esse resultado ¢ que, na cidade de Cerro Largo, polo onde
foi aplicada a pesquisa, ndo existe outro curso de Pedagogia tanto na modalidade presencial
como a distancia, publico ou privado. Além disso, a cidade mais proxima que possui 0 curso
em uma institui¢do publica ¢ em Santa Maria, na UFSM, que se localiza a 315 km de distancia.

Para dar continuidade ao trabalho, na sequéncia, apresentamos as relagdes e vivéncias

dos académicos com a Matematica.
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5.2 VIVENCIAS COM A MATEMATICA

Este subcapitulo apresenta informagdes a respeito das experiéncias vividas pelos futuros
professores durante as suas aulas de Matemadtica na Educacdo Bésica, juntamente com seu
aprendizado e a importancia desse conteudo.

Nesse eixo de analise, solicitamos que os académicos comentassem sobre como haviam
sido suas aulas de Matematica na Educacdo Bésica. Como as respostas eram de cunho
argumentativo, foram compiladas por proximidade de descrigao.

A primeira pergunta dessa categoria buscou identificar Quais as lembrangas mais
significativas em relagdo a matemdtica que marcaram seu periodo escolar: anos iniciais e
finais do Ensino Fundamental e Ensino Meédio? As respostas obtidas estdo concentradas no

Quadro 5.

Quadro 5 — Lembrancas relacionadas a Matematica na Educagdo Basica

Pseud6nimo  Quais as lembrancas mais significativas em relacdo a matematica que
marcaram seu periodo escolar: anos iniciais e finais do Ensino
Fundamental e Ensino Médio?

Carina Grande dificuldade em entender os conteddos dos anos finais do
fundamental.

Eli Aprender a contar e fazer continhas e a tabuada com feijdes.

Fernanda Sempre tive bons professores em matematica, mas ndo tenho nenhuma
lembranga significativa.

Greice Reprovacdo (por causa da matematica na 6° série).

Li N&o sdo boas, lembro que tinha dificuldade e ndo gostava de matematica,
principalmente no ensino médio.

Luci Anos iniciais.

Patricia NGs anos iniciais de[me] recordo pouco das aulas.

Nos anos finais era uma professora que gostava muito de fazer calculos
sobre porcentagem e juros, além de trabalhar com cheques.

No ensino médio era uma professora Irmd, que ndo explicava muito o
contetido, quem explicava aos alunos eram 0s proprios que se inseriram em
grupos e cada grupo explicava um capitulo do livro. As provas nunca eram
devolvidas a[o]s alunos.

Ro anos iniciais as contas de adigdo e subtragdo com niumeros maiores e depois
as de vezes, anos finais problemas e contas mais complexas ndo gostava
muito por isso me marcou e no ensino médio me identificou bastante
matematica financeira essa eu amava.

Sa Traumatizante. Tive 0s piores professores e experiéncias.

Walkiria A principal é que na sétima série fiquei em exame. Lembro que a professora
era muito brava, explicava brevemente o contetdo de grandezas
diretamente e inversamente proporcionais. Fiquei traumatizada.

Fonte: Sistematizado pela autora a partir dos dados da pesquisa.
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A anélise do Quadro 5 apresenta um resultado frustrante: das dez respondentes, somente
um relato positivo relacionado a Matematica. Apenas Ro mencionou que “[...] no ensino médio
me identificou bastante matematica financeira essa eu amava”. No entanto, a mesma
respondente também fez apontamentos como “[...] anos finais problemas e contas mais
complexas nao gostava muito por isso me marcou |[...]".

Outras respostas claramente se destacaram, como a de Greice, que apenas colocou
“reprovagao (por causa da matematica na 6°[6?] série)”. Walkiria aponta que “a principal € que
na sétima série fiquei em exame. Lembro que a professora era muito brava, explicava
brevemente o conteudo de grandezas diretamente e inversamente proporcionais. Fiquei
traumatizada”. A resposta de Sa também gera preocupagdo, pois ela afirma que foi
“Traumatizante. Tive os piores professores e experiéncias”.

A dificuldade em Matematica estd presente em vdrias respostas e, infelizmente, ¢ o
reflexo de dados como o Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA), que
aconteceu em 2018 e teve os dados publicados pelo INEP em 3 de dezembro de 2019. O PISA
¢ o maior estudo sobre educa¢do no mundo, realizado a cada trés anos, que avalia até que ponto
os estudantes de 15 anos de idade adquiriram conhecimentos e habilidades essenciais para plena
participacao na vida social e econdmica (INEP, 2019).

Quando o assunto ¢ Letramento Matematico, o PISA avalia a “capacidade de formular,
empregar ¢ interpretar a matematica em uma série de contextos, o que inclui raciocinar
matematicamente e utilizar conceitos, procedimentos, fatos e ferramentas matematicos para
descrever, explicar e prever fenomenos” (INEP, 2019, p. 2). Quando comparado com os paises
da América do Sul analisados pelo PISA, o Brasil ¢ pior pais em Matematica empatado

estatisticamente com a Argentina. Além disso,

Matematica — 68,1% dos estudantes brasileiros estdo no pior nivel de proficiéncia
em matematica e ndo possuem nivel basico de Matematica, considerado como o
minimo para o exercicio pleno da cidadania. Mais de 40% dos jovens que se
encontram no nivel basico de conhecimento sfo incapazes de resolver questdes
simples e rotineiras. Apenas 0,1% dos 10.961 alunos participantes do Pisa apresentou
nivel maximo de proficiéncia na area. (BRASIL, 2019, s. p.).

Para dar continuidade, perguntamos como eram as aulas de Matematica quando o
académico estava na Educacao Basica — anos iniciais ¢ finais do Ensino Fundamental ¢ Ensino
Médio. Nessa questao, solicitamos ao respondente que descrevesse se gostava € como eram as

aulas, bem como a sua opinido sobre os professores de Matematica.
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Quadro 6 — Como eram as aulas de Matematica

Comente como eram as suas aulas de Matematica quando vocé estava
na Educacdo Bésica — anos iniciais e Finais do Ensino Fundamental e
Ensino Médio.

As aulas eram o professor passava o contetdo e nos tinhamos que entender.

Lembro de aprender a contar os niumeros, de relaciona[a]-los com gréos de
feijdo. Da mesma forma, lembro que aprendi a fazer continhas dessa forma,
com agrupamento de feijdes. Depois, um pouco mais tarde, a matematica foi
ficando mais dificil e as contas e expressdes ja ndo tinham somente nimeros.
Dessa época pra ca, ndo me recordo de ter aprendido matematica com ajuda
de algum material manipulavel. Ja no ensino médio, eu sé queria terminar e
ser aprovada, pois tudo ja era dificil quando se tratava dessa matéria.

Eu gostava, mas eram tradicionais. Meus professores eram bem atenciosos.

Somente atividades no livro e Prof[essor] explicando (método tradicional).
N&o explicava 2 vezes, quem pegou e quem ndo pegou azar — deveria ser 0
lema deles.
No ensino fundamental, quando aprendi a tabuada, lembro de aprender a
tabuada fazendo agrupamentos com gréos de feijao.
Depois lembro que comegamos a utilizar letras nas contas e eu ja achava
dificil. Isso s piorou no ensino médio.
anos iniciais professora explicava e trabalhava com o concreto dentro da
realidade que viviamos, nos anos finais um pouco de dificuldade e no ensino
médio bastante dificil as aulas eram explicadas e muitos exercicios, 0s
professores passavam muito conteddo e ndo explicavam porque
precisariamos aprender tudo aquilo. Tinha apenas que fazer.
Professores bastante exigentes. Nao era muito boa em calculos, mas entendia
como era para ser formuladas as contas.
Nunca tive muita dificuldade, mas também n&o entendia porque tantas
contas que nunca mais iriamos usar, meus professores sempre foram
maravilhosos, talvez porque sempre fui boa aluna e tinha boas relagdes com
todos.
As aulas eram diferentes pois cada professor tem sua metodologia, sempre
que precisei de novas explicacdes, por ndo entender eu tive todo o suporte.
Nos anos iniciais, lembro de ndo conseguir decorar a tabuada. Entdo meu tio
me deu um lapis com a tabuada, coisa que na época era muito raro. E depois,
s0 lembro minha professora quebrando este lapis e jogando no lixo.
Nos anos iniciais do ensino fundamental eram legais, as professoras eram
muito queridas. Ja durante todos os anos finais do ensino fundamental tive
a mesma proffessora] que era brava, daquelas que explicam apenas uma vez
e ndo tinha muita paciéncia.
Do contetdo desses anos, quase ndo lembro, apenas da forma que a
professora “repassava o conhecimento”.
No ensino medio eu j& estava traumatizada e, sinceramente, ter aula de
trigonometria ndo melhorou o sentimento.

Fonte: Sistematizado pela autora a partir dos dados da pesquisa.
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Analisando o Quadro 6, percebemos diferentes estilos de professores: os tradicionais,
que seguem fielmente o livro didatico; o que utilizava material concreto; os que ensinam e
acreditam que o aluno aprende por repeti¢do, disponibilizando sempre muitos exercicios;
professores passavam muito contetido e nao explicavam o porqué de aprender tudo aquilo.

Nessa questao, algo que particularmente chamou atencdo foi o comentario de Sa, que
escreveu que “nos anos iniciais, lembro de ndo conseguir decorar a tabuada. Entdo meu tio me
deu um lapis com a tabuada, coisa que na época era muito raro. E depois, s6 lembro minha
professora quebrando este 1apis e jogando no lixo”.

Cada professor tem suas concepcdes a respeito da Matematica, sendo que elas
influenciam sua pratica pedagogica, valores e finalidades que o professor atribui ao ensino da
Matematica. Considerando que Sa tem 59 anos, aprendeu a tabuada em tempos em que ndo era
usual trabalhar com material de apoio ou manipulavel. O periodo que Sa estudou encaixa-se na
Tendéncia Formalista Cléssica, que tem como principal fonte de orientacdo pedagogica a
propria logica do conhecimento matematico organizado historicamente, no qual o estudo por
parte do professor e por parte dos formuladores dos curriculos possibilitaria a melhoria do
ensino da Matemadtica. O ensino dessa tendéncia foi centrado no professor € no seu papel de
transmissor do conteudo, sendo o aluno considerado passivo e sua aprendizagem pautada em
memorizagdo e na reprodu¢do dos raciocinios ditados pelo professor (FIORENTINI, 1995).

No que tange as dificuldades em relagdo ao aprendizado de Matemadtica durante o
periodo escolar, a partir das respostas, concluimos que Fernanda e Li nunca tiveram dificuldade
com Matemadtica, enquanto Ro exp0s: “ndo tive muita dificuldade, alguma ou outra como contas
com numeros ¢ letras e contas de angulos”. No entanto, o restante das participantes apresentou

dificuldades que estao elencadas no Quadro 7.

Quadro 7 — Dificuldades nos contetidos de Matematica na Educagdo Basica

(continua)
Pseudbnimo Dificuldade
Carina Caélculos geométricos e radiciacao.
Eli No ensino fundamental, quando as contas passaram a nao ter s6 nimeros e

no ensino médio eu ndo gostava de matematica, provavelmente pela forma
rigida que a professora ensinava.

Greice Os professores ndo sabiam ajudar os alunos com dificuldades. Apenas
sabiam explicar de um jeito, ou seguir o livro.

Luci No sétimo ano e no inicio do ensino médio.

Patricia Principalmente no Ensino médio... conteudo extenso e o professor nao

gostava de explicar...
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(conclusao)
Pseudonimo Dificuldade
Sa Sempre! Conseguia desenvolver todo o processo. Mas errava o resultado
final.
Walkiria Em grandezas inversamente proporcionais, trigonometria, geometria

espacial, entre outros...
Fonte: Sistematizado pela autora a partir dos dados da pesquisa.

A partir do Quadro 7, percebemos que a maior parte das dificuldades relacionadas aos
conteudos de Matematica ndo estdo nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Aqui, faremos
uma comparagao com as respostas obtidas com os resultados do Sistema de Avaliagdo da
Educacao Basica (SAEB), realizado em 2019. A ultima avaliagdo foi realizada em 2021, no
entanto, os dados ainda ndo foram publicados pelo governo. A justificativa para comparar as
dificuldades com os contetidos abordados no SAEB justifica-se pelo fato de ser importante o
futuro professor ter dominio do que ensinara.

A partir disso, apresentamos o Quadro 8, no qual consta a matriz de referéncia do INEP
(BRASIL, 2020) que embasou o teste de Matematica para o 5.° ano do Ensino Fundamental.
Ela ¢ composta por quatro temas, relacionados a habilidades desenvolvidas pelos estudantes.

Em cada tema ha um conjunto de descritores ligados as competéncias desenvolvidas.

Quadro 8 — Matriz de referéncia para o teste de matematica do SAEB para o 5° ano do Ensino Fundamental,
2019

(continua)
TOPICO HABILIDADES/DESCRITORES
I.Espagoe D1 - Identificar a localizagdo/movimentacdo de objeto em mapas, croquis e outras
forma representagdes graficas.

D2 — Identificar propriedades comuns e diferencas entre poliedros e corpos redondos,
relacionando figuras tridimensionais com suas planificac@es.
D3 - Identificar propriedades comuns e diferencgas entre figuras bidimensionais pelo nimero de
lados, pelos tipos de angulos.
D4 — Identificar quadrilateros observando as posicdes relativas entre seus lados (paralelos,
concorrentes, perpendiculares).
D5 — Reconhecer a conservacdo ou modificacdo de medidas dos lados, do perimetro, da area
em ampliacdo e/ou reducdo de figuras poligonais usando malhas quadriculadas.

1. D6 — Estimar a medida de grandezas utilizando unidades de medida convencionais ou nao.
Grandezas D7 — Resolver problemas significativos utilizando unidades de medida padronizadas como
e medidas  km/m/cm/mm, kg/g/mg, I/ml.

D8 — Estabelecer relagdes entre unidades de medida de tempo.

D9 — Estabelecer relagdes entre o horrio de inicio e término e/ou o intervalo da duragdo de um
evento ou acontecimento.

D10 — Num problema, estabelecer trocas entre cédulas e moedas do sistema monetario
brasileiro, em fungéo de seus valores.

D11 — Resolver problema envolvendo o célculo do perimetro de figuras planas, desenhadas em
malhas quadriculadas.

D12 — Resolver problema envolvendo o calculo ou a estimativa de areas de figuras planas,
desenhadas em malhas quadriculadas.
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(conclusao)

TOPICO  HABILIDADES/DESCRITORES
1. D13 — Reconhecer e utilizar caracteristicas do sistema de numeragdo decimal, tais como
NUmerose  agrupamentos e trocas na base 10 e principio do valor posicional.
operagdes/ D14 — Identificar a localizagdo de nimeros naturais na reta numérica.
algebra e D15 — Reconhecer a decomposicao de nimeros naturais nas suas diversas ordens.
funcbes D16 — Reconhecer a composicdo e a decomposi¢do de ndmeros naturais em sua forma
polinomial.
D17 — Calcular o resultado de uma adi¢do ou subtracdo de nimeros naturais.
D18 — Calcular o resultado de uma multiplicacdo ou divisdo de nimeros naturais. D19 —
Resolver problema com nimeros naturais envolvendo diferentes significados da adicdo ou
subtragdo: juntar, alteracdo de um estado inicial (positiva ou negativa), compara¢do e mais de
uma transformacdo (positiva ou negativa). D20 — Resolver problema com nimeros naturais
envolvendo diferentes significados da multiplicagdo ou divisdo: multiplicacdo comparativa,
ideia de proporcionalidade, configuracao retangular e combinatéria.
D21 — Identificar diferentes representacdes de um mesmo ndmero racional.
D22 — Identificar a localizagdo de nimeros racionais representados na forma decimal na reta
numérica.
D23 — Resolver problema utilizando a escrita decimal de cédulas e moedas do sistema
monetario brasileiro.
D24 — Identificar fragdo como representacdo que pode estar associada a diferentes significados.
D25 — Resolver problema com nimeros racionais expressos na forma decimal envolvendo
diferentes significados da adicéo ou subtragdo.
D26 — Resolver problema envolvendo nocdes de porcentagem (25%, 50%, 100%).

V. D27 — Ler informacdes e dados apresentados em tabelas.

Tratamento D28 — Ler informacgdes e dados apresentados em graficos (particularmente em graficos de
da colunas).

informacéo

Fonte: Relatorio de resultados do SAEB de 2019, 1 v.

A partir da comparagdo entre as dificuldades apresentadas pelos académicos e as
habilidades e competéncias apresentada na Matriz de referéncia do 5.° ano do Ensino
Fundamental do SAEB, nao foi encontrado nenhum item em comum.

Na sequéncia, as académicas foram questionadas sobre a Matematica ser importante.
Para tanto, obtivemos unanimidade nas respostas, pois todas afirmaram que a Matematica ¢
relevante. Entre os motivos que justificam essa importancia estdo a sua usabilidade diariamente,
como para comprar algo do mercado, por exemplo. Além desse apontamento, houve respostas
que afirmaram que a Matematica estd em todo lugar, seja pelas formas geométricas, pelas
questdes de raciocinio l6gico, medidas e dimensoes.

Quando perguntadas sobre ser ou ndo dificil ensinar Matematica, apenas Luci afirmou
que acha dificil, pois “o tempo ainda se limita para que seja vencido o contetido referente ao
curriculo”. Essa afirmagdo provavelmente ja foi vivenciada por todos ao longo da Educagao
Basica ou até mesmo no curso superior. No entanto, para amenizar essa preocupagao, cabe ao
conjunto de professores organizarem e planejarem o ensino para se adaptar da melhor forma

possivel a realidade escolar.
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Com excecdo de Luci, as demais respondentes apontaram nao considerarem dificil. O

compilado de respostas esta no Quadro 9.

Quadro 9 — Dificuldade em ser professor de Educacao Infantil ou anos iniciais e ensinar Matematica

Pseudbnimo Vocé acha que é dificil para o professor de Educacao Infantil e/ou anos
iniciais ensinar Matematica? Por qué?

Carina Na&o, porque podemos trazer para situacOes cotidianas.

Eli Dificil ndo, mas para mim € desafiador. Como néo € a area que mais gosto
ou tenho facilidade, preciso me preparar muito quando vou ensinar algo de
matematica pela primeira vez.

Fernanda Na&o e sim, pois para crianc¢as tudo tem que seduzir, fazer sentindo, e muitas
vezes ndo aprendemos isso na faculdade, temos que buscar mais
conhecimento para aliar a nossa criatividade e assim transformar em
experiéncias que facam sentido para as criangas

Greice N&o. Ancorando o contelldo com a prética, as criancas veem a sua utilidade
e levam a aprendizagem para casa e conseguem ver e entender da onde vem
a conta e seus resultados.

Li N&o acho que seja dificil, mas sim, desafiador. Isso porque minha base é
muito rasa e quando ndo me sinto confiante ensinando algum contetdo,
certamente tenho que me preparar mais para que dé tudo certo e consiga
atingir meu objetivo que é ensinar meus alunos.

Luci Sim, porque o tempo ainda se limita para que seja vencido o conteudo
referente ao curriculo.
Patricia N&o acho que seja dificil, mas também néo diria que seja facil... Tudo tem

um tempo para aprender... Pode ser que existam algumas formas diferentes
de ensinar matematica aos pequenos.

Ro Depende muito do educando, tem uns que sdo maravilhosos, tem facilidade
em aprender e assimilar o que foi passado, mas outros demoram mais tornado
desgastante para todos. E preciso paciéncia, mas no final da certo.
Na educacdo infantil a matematica se da mais de forma ludica, com material

estruturado.

Sa Dificil, ndo é. Falta base para nés.

Walkiria Depende do professor. No meu caso, as aulas de Matematica no curso de
pedagogia ajudaram muito. Agora me sinto mais preparada para dar aula de
matematica.

Fonte: Sistematizado pela autora a partir dos dados da pesquisa.

A partir do Quadro 9, observamos a resposta de Fernanda, que afirmou que “ndo e sim,
pois para criancgas tudo tem que seduzir, fazer sentindo, e muitas vezes nao aprendemos isso na
faculdade, temos que buscar mais conhecimento para aliar a nossa criatividade e assim
transformar em experiéncias que fagam sentido para as criangas”. Por mais que ela e todas as
outras colegas tenham estudado teoricamente, durante o curso, sobre a dindmica de uma sala de
aula, avaliacdo e planejamento, na pratica, as alunas vivenciarao outra experiéncia: a de ter que

mobilizar e elaborar novos conhecimentos; estabelecer outras relagdes; rever conceitos €
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concepcoes. Com isso, inicia-se um movimento de (des)construcao entre os conhecimentos e
as convicgdes estabelecidas e a possibilidade de novos conhecimentos, entre sentidos
produzidos e a produgdo de novos sentidos. Dessa forma, o ser professor estd em constante
processo formativo e de evolucdo, pois tornam-se professores com base em seus estudos e
vivéncias.

Para finalizar essa categoria de analise, questionamos: Como vocé acha que deveria ser
ensinada a Matematica na Educagdo Basica? Por qué?. Entre as respostas, sobressairam dois
pontos: a utilizagdo de materiais manipulaveis e a organizacao do ensino a partir de problemas
encontrados no dia a dia.

Como exemplo de respostas, temos a de Greice, que apontou que a Matematica deve ser
ensinada “sempre com materiais pedagdgicos ou atividades praticas. Pois vai desenvolvendo as

funcgdes neuroldgicas, a curiosidade, o raciocinio logico, etc”. J4 Eli trouxe que:

Acredito que deva ser ensinada a partir de problemas que encontramos no nosso dia a
dia. Além disso, para os pequenos, ¢ necessario utilizarmos a maior quantidade
possivel de materiais manipuldveis para que o conteudo ensinado seja absorvido da
melhor e mais facil forma possivel. (Eli).

Entretanto, uma resposta se diferenciou das demais:

Penso que muitas coisas na matemdtica como contas com letras e nimeros ndo
deveriam ser tdo cobradas, pois ndo sao utilizados pela maioria das pessoas depois,
acredito que deveriam ensinar mais a parte de economia, para que todos possam saber
administrar sua vida financeira desde cedo. (Ro).

Apesar de Ro acreditar que a énfase em Matematica ndo deva ser para “contas com letras

e nimeros”, referindo-se a algebra, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) apresenta que:

A unidade tematica Algebra, por sua vez, tem como finalidade o desenvolvimento
de um tipo especial de pensamento — pensamento algébrico — que é essencial para
utilizar modelos matematicos na compreensao, representacao e analise de relagdes
quantitativas de grandezas e, também, de situagdes e estruturas matematicas, fazendo
uso de letras e outros simbolos. Para esse desenvolvimento, é necessario que os alunos
identifiquem regularidades e padrdes de sequéncias numéricas e nao numéricas,
estabelecam leis matemdticas que expressem a relagdo de interdependéncia entre
grandezas em diferentes contextos, bem como criar, interpretar e transitar entre as
diversas representagdes gréaficas e simbdlicas, para resolver problemas por meio de
equacdes e inequacgdes, com compreensdo dos procedimentos utilizados. As ideias
matematicas fundamentais vinculadas a essa unidade sdo: equivaléncia, variagao,
interdependéncia e proporcionalidade. Em sintese, essa unidade temética deve
enfatizar o desenvolvimento de uma linguagem, o estabelecimento de generalizagdes,
a andlise da interdependéncia de grandezas e a resolucdo de problemas por meio de
equagdes ou inequacgoes.

Nessa perspectiva, é imprescindivel que algumas dimensdes do trabalho com a
algebra estejam presentes nos processos de ensino e aprendizagem desde o Ensino
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Fundamental —anos iniciais, como as ideias de regularidade, generalizagéo de padrfes
e propriedades da igualdade. No entanto, nessa fase, ndo se prop6e o uso de letras para
expressar regularidades, por mais simples que sejam. A relacdo dessa unidade
tematica com a de NUmeros é bastante evidente no trabalho com sequéncias
(recursivas e repetitivas), seja na acdo de completar uma sequéncia com elementos
ausentes, seja na construcdo de sequéncias segundo uma determinada regra de
formacdo. A relacdo de equivaléncia pode ter seu inicio com atividades simples,
envolvendo a igualdade, como reconhecer quese2+3=5e5=4+1,entdo2+3 =
4 + 1. Atividades como essa contribuem para a compreensdo de que o sinal de
igualdade ndo é apenas a indicacdo de uma operacao a ser feita. (BRASIL, 2018, p.
270).

Desse modo, ndo faz e nem deve fazer parte do planejamento curricular dos anos iniciais
do Ensino Fundamental desenvolver problemas de Algebra que contenham ntimeros ¢ letras.

Com os dados elencados na categoria de andlise Vivéncias com matemdtica, percebemos
que algumas participantes possuem trauma da disciplina de Matematica. Os motivos percorrem
reprovagdes, experiéncias ruins com alguns professores e a dificuldade de entender os
conteudos. Para atingir os objetivos pesquisa, na proxima categoria de analise exploramos o

ensino e a aprendizagem da Matematica.

5.3 ENSINO E APRENDIZAGEM DA MATEMATICA

A partir das experiéncias relatadas pelas académicas de quando elas foram alunas na
Educacdo Basica, apresentamos, neste subcapitulo, os questionamentos a respeito das
dificuldades, possibilidades e do modo de ensinar Matematica nesse nivel de escolarizagao.

Para iniciar as perguntas dessa categoria, perguntamos: Vocé considera que as
disciplinas de Educagdo Matemdatica I e Il foram importantes no seu processo formativo como
futuro(a) professor(a) que ensinara Matematica? Por qué?. A maioria respondeu que as
disciplinas de Educagao Matematica I e II tiveram papel importante na trajetdria e na formacao

como professoras que irdo ensinar a disciplina. Como exemplo, Eli observou:

Foram muito importantes. Eu ndo leciono, nem para a educacao infantil, nem para os
anos iniciais, entdo fazia muuuito tempo que ndo via ou parava para pensar sobre
como ensinar os conteidos de matematica. Como tive dificuldade em matematica,
principalmente no ensino médio, tinha muito receio das disciplinas de Educacdo
Matematica I e II. No entanto, a professora e as tutoras souberam abordar muito bem
os contetdos, sempre trazendo possibilidades de ensinar com materiais manipulaveis.
(ElL).

Li, Ro e Walkiria expuseram que as disciplinas serviram como uma revisdo dos

conteudos que viram ha muito tempo. Em contrapartida, Fernanda, Greice e Sa apontaram
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algumas criticas, sendo elas, respectivamente, a falta de atividades praticas, o pouco
aprofundamento de ideias e métodos, e que poderia ter tido oficinas de Matematica. Todas as

respostas estdo elencadas no Quadro 10.

Quadro 10 — Importéancia das disciplinas de Educagdo Matematica I e II no processo formativo como futura
professora que ensinara Matematica

Pseudonimo Vocé considera que as disciplinas de Educacao Matematica I e II foram
importantes no seu processo formativo como futuro(a) professor(a) que
ensinara Matematica? Por qué?

Carina Sim.

Eli Foram muito importantes. Eu ndo leciono, nem para a educagao infantil, nem
para os anos iniciais, entdo fazia muuuito tempo que ndo via ou parava para
pensar sobre como ensinar os conteudos de matematica. Como tive
dificuldade em matematica, principalmente no ensino médio, tinha muito
receio das disciplinas de Educagdo Matematica I e II. No entanto, a
professora e as tutoras souberam abordar muito bem os contetidos, sempre
trazendo possibilidades de ensinar com materiais manipulaveis.

Fernanda Sao importantes, mas senti falta de praticas ficou muito na teoria.

Greice Mais ou menos. Achei que poderiam ter aprofundado mais, com ideias,
principalmente em métodos.

Li Sim, elas serviram de uma espécie de '"revisao" dos conteudos que

aprendemos a muito tempo. Também tivemos a oportunidade de conhecer
materiais e formas de ensinar com recursos mais atualizados, como jogos
online, por exemplo.

Luci Sim, foram muito bem elaboradas.

Patricia Sim, pois se tem conhecimento do que eu, futura professora ensinarei meus
alunos.

Ro Sim, foram importantes pois nos fez recapitular coisas que ja havia

esquecido. E nods[nos] deu um norte para a educagdo matematica na
educacgdo infantil e anos iniciais de diversas formas, sejam elas com material
estruturado ou convencional.

Sa Importantes sim. Porém insuficientes. Penso que poderiamos ter tido
oficinas de Matematica.
Walkiria Muito. Eu j& ndo lembrava de muita coisa simples e com as aulas também

conheci alguns recursos que vao me ajudar a dar as aulas de matematica.
Fonte: Sistematizado pela autora a partir dos dados da pesquisa.

Para complementar a questao anterior, perguntamos se as académicas sentiram falta de
aprender algo ou algum contetdo durante as disciplinas de Educacdo Matematica [ e II. As
respostas ficaram divididas em dois blocos: aquelas que consideraram que o conteudo base foi
compartilhado e as que apontaram itens que sentiram falta. Entre estes, estdo: falta de jogos e

formas concretas de ensino; atividades praticas; o pouco aprofundamento de ideias e métodos;
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alguns contetidos que poderiam ter sido mais bem detalhados; falta de confeccionar mais alguns

jogos matematicos; e a falta de aulas em formato de video.

Quadro 11 — Contetidos que poderiam ser mais explorados

Pseudonimo Vocé sentiu falta de aprender algo ou algum conteiido durante as
disciplinas de Educacio Matematica 1 e II? Em caso afirmativo,

qual/quais?

Carina Sim, poderiamos ter explorado mais jogos e formas concretas de ensino.

Eli Nao me recordo.

Fernanda Sim, praticas, ficamos muito na teoria, sem compreender como aplicar os
contetidos para os alunos.

Greice Ja coloquei a minha resposta nas outras questoes.

Li Acredito que alguns conteudos pudessem ter sido melhor detalhados.

Luci Sim, teria muito mais para aprender se tivesse mais tempo (carga horaria
maior).

Patricia Nao seria bem um contetdo, mas senti falta de confeccionar mais alguns
jogos matematicos.

Ro Nao, entendo que o primeiro passo foi dado, a base, agora o restante ¢ com
nos ao decorrer da nossa trajetoria como profissional.

Sa Sim. Senti falta de aulas, poderia ter sido video aulas, como tivemos no final

agora, com o0 Meet.
Walkiria Nao.

Fonte: Sistematizado pela autora a partir dos dados da pesquisa.

Com a pandemia, a partir de 2020 o curso de Pedagogia comegou a realizar encontros
sincronos on-line em todas as disciplinas. Estes eram marcados com antecedéncia e realizados
no periodo da noite. Além disso, as conferéncias foram realizadas pelo Google Meet e tiveram
o0 objetivo de aproximar os alunos e sanar duvidas sobre as atividades propostas. Ao analisarmos
as respostas, percebemos que Sa ndo s6 acompanhou os encontros, como também, achou que
poderiam ter tido mais espagos como esse.

Na continuidade das perguntas, elencamos a seguinte questao: Vocé ja realizou algum
estagio curricular ao longo do curso de Pedagogia EaD? Como se tratava de uma turma que
estava no ultimo semestre, todas as participantes da pesquisa ja haviam feito, no minimo, um
estagio curricular.

Na sequéncia, questionamos sobre quais recursos didaticos utilizariam a partir dos
conhecimentos matematicos adquiridos durante as disciplinas de Matematica. Nesse item,
destacamos o material dourado, que apareceu em seis das dez respostas. Além dele, jogos

pedagdgicos, materiais manipuldveis, blocos l6gicos, jogo da memoria, domind, frac soma,
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dindmicas, a natureza, receita de bolo, brincadeira de simula¢ao de mercado, problemas do dia

a dia e o brincar heuristico (como ferramenta para contar, classificar, entre outras atribuigdes)

também foram citados.

Quadro 12 — Recursos didaticos para ensinar Matematica na Educagdo Infantil ¢ anos iniciais do Ensino

Fundamental

Pseudonimo A partir de suas experiéncias e com os conhecimentos adquiridos nas

Carina
Eli

Fernanda

Greice
Li

Luci
Patricia

Ro

Sa
Walkiria

disciplinas de Educacio Matematica I e I, quais recursos didaticos vocé
usaria para ensinar Matematica na Educacao Infantil e anos iniciais do
Ensino Fundamental?
Recursos concretos.
Eu gosto muito do material dourado, pois ele possibilita inumeras
possibilidades de atividades.
Na Educacao Infantil a apresentagcdo dos niumeros se faz de forma ludica, onde
utilizamos o Brincar Heuristico como ferramenta para contar, classificar entre
outro[a]s atribuigdes... O mercado também € algo que fascina as criangas....
Apresentar instrumentos de medida, e entre outros.
Material dourado e blocos l6gicos (os materiais que mais gostei).
Material dourado, algum material manipulavel para ensinar fragdo
Os jogos aprendidos na disciplina.
Algumas dindmicas, jogos pedagogicos relacionado ao tema que estd sendo
estudado.
Material Dourado, a natureza, receitas de alimentos (bolo), problemas ¢ muito
mais que a criatividade permitir, pois acredito que tudo isso atrai mais a
atencdo do aluno levando-o a instigar e entender suas curiosidades.
Jogos e Material dourado.
Domind, jogo da memoria, material dourado, frac soma...

Fonte: Sistematizado pela autora a partir dos dados da pesquisa.

O material dourado, recurso que mais vezes foi citado, foi criado por Maria Tecla

Artemisia Montessori (1870-1952), com o objetivo de

[...] desenvolver na crianga a independéncia, a confianga em si mesma, a
concentragdo, a coordenacdo e a ordem; gerar e desenvolver experiéncias concretas
estruturadas para conduzir, gradualmente, a abstragdes cada vez maiores; fazer com
que a crianga perceba os possiveis erros que comete ao realizar uma determinada agéo
com o material; trabalhar com os sentidos da crianga. (FREITAS, 2004, p. 59).

Além disso, o material dourado facilita o ensino das operagdes de adicdo e subtragdo,

que ¢ relevante no que tange a compreensao dos algoritmos. Com ele, “a crianga nao realizara

operagdes de modo mecanico, sem saber o porqué das “trocas” e do “vai um”, mas podera

compreender o seu sentido dos algoritmos” (SOUZA; SETTI; TAMBARUSSI, 2019, p.71).
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Para finalizar a terceira categoria de andlise, as académicas foram questionadas sobre
estarem preparadas para ensinar Matematica na Educacdo Infantil e nos anos iniciais. Houve
trés académicas que responderam negativamente a pergunta, sendo elas a Fernanda, Luci e a
Sa. Como motivo, apontaram que necessitavam estudar mais, fazer algum curso ou oficina para

melhorar a desenvoltura em sala de aula e aumentar as possibilidades de materiais para lecionar.

Quadro 13 — Preparo para lecionar Matematica

Pseudonimo Vocé se sente preparado(a) para ensinar Matematica na Educacio
Infantil e nos anos iniciais? Comente.

Carina Sim, pois busquei em cursos, videos, leituras e observacdes formas de
ensinar.
Eli Sim. Como j4 citei, existem conteudos dentro da matematica que fazem com

que eu me sinta desafiada a ensinar. No entanto, acredito que tenho as
ferramentas basicas e sei onde encontrar materiais para construir boas aulas.

Greice Sim. Sou prof[essora] concursada desde 2017, ja aprendi muito errando e
acertando.
Li Sim. Acredito que a base de ensino eu tenha. No entanto, ¢ claro que

precisarei estudar para repassar alguns conhecimentos matematicos pois
também os acho mais dificeis.

Patricia Sim, porque ¢ na pratica que adquirimos mais conhecimentos para repassar
aos alunos.

Ro Sim. Mas sempre aprendendo coisas novas para tornar a matematica um
momento prazeroso para o aluno.

Walkiria Sim, acredito que tenho o conhecimento basico e com a internet ¢ possivel

melhorar as ideias que temos para dar uma boa aula.
Fonte: Sistematizado pela autora a partir dos dados da pesquisa.

No entanto, as demais participantes responderam que sim, mas argumentaram que
precisariam recorrer a outros recursos para preparar uma aula de Matematica que atendesse as
necessidades dos alunos. Ou seja, apenas os conhecimentos que adquiriram ao longo da vida e,
principalmente, no decorrer das disciplinas de Educacdo Matemadtica I e II ndo foram o
suficiente para gerar os subsidios necessarios. Isso ¢ aceitavel, visto que apenas nas disciplinas

ndo ¢ possivel atender e detalhar todos os contetidos dessa area do conhecimento.

5.4 APRENDER, E APRENDER PARA ENSINAR MATEMATICA

Na matriz curricular do curso de Pedagogia EaD da UFSM, no decorrer dos quatro anos
de formagdo, existem apenas duas disciplinas diretamente relacionadas ao ensino de

Matematica, ministradas no terceiro e quinto semestres. Como as académicas eram formandas,
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questionamos se elas haviam desenvolvido alguma atividade de Matematica ao longo do

estagio.

Com essa pergunta, buscamos compreender se ja estavam colocando em pratica os

conhecimentos obtidos ao logo da vida e, principalmente, da graduagdo. Todas as respondentes

afirmaram que ja desenvolveram, no minimo, uma atividade. No entanto, como no periodo de

2020 a 2022 houve a pandemia, algumas responderam que o estagio foi realizado remotamente.

Pseudonimo

Carina

Eli

Fernanda

Greice

Li

Luci

Patricia

Ro

Sa

Walkiria

Quadro 14 — Atividades de Matematica desenvolvidas durante o estagio

Em caso de ter desenvolvido alguma atividade de matematica em seu
estagio, como foi essa experiéncia? Comente.

Estou realizando a revisdo das medidas de tempo. Por ser estagio em sistema
remoto, apenas atividades visuais impressas.

Foi muito legal. Utilizei o material dourado para desenvolver atividades de
adicao com alunos do terceiro ano.

Foi boa, me senti segura, mas nao consegui utilizar muitos recursos, pois
aplicamos tudo remotamente.

Desenvolvi varias atividades utilizando jogos, cartas, materiais pedagogicos,
atividades impressas, copias, etc. A maior dificuldade foi fazer o aluno com
dificuldade entender.

Foi muito bacana. Adaptei atividades que havia visto na aula de matematica
aqui na pedagogia.

Utilizei recursos aprendidos no curso, foi bem interessante desenvolver
atividade, sempre gera um pouco de inseguranga.

Na verdade, com a Pandemia, estava longe da sala de aula, mas a regente
desenvolveu a atividade pra mim e disse que foi bem legal.

Na educagdo infantil de forma lidica com material estruturado, contamos e
separamos gravetos ¢ pedras por quantidade e tamanho. Nos anos iniciais
multiplicagdo com material Dourado, problemas e contas de adicdo e
subtracdo com centenas. Tive inseguranga no inicio Sim, depois foi
tranquilo.

Estou me sentindo insegura. Até porque a dificuldade da turma ¢ justamente
a Matematica.

A professora que acompanhei no estagio gostava muito de construir cartazes
com os alunos, entdo segui a mesma ideia, mas inseri outros recursos, COmo

o material dourado.
Fonte: Sistematizado pela pesquisadora a partir dos dados da pesquisa.

Em relacdo aos estagios, o PPC do curso apresenta um item para as normas de estagio,

descrevendo 0s passos necessarios para que cumpra o previsto na legislagdo. Nesse sentido:

Os Estagios Supervisionados do curso de Pedagogia, modalidade EAD, da UFSM,
tem uma carga horéaria de 300h, sendo 150h na Educa¢do Infantil e 150h nos anos
iniciais do Ensino Fundamental ou EJA. O objetivo € que o estudante possa atuar
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nestes espacos educacionais de acordo com as habilidades e competéncias necessarias
para assumir, na plenitude, as atribuic6es de um pedagogo. Dentre as atividades que
compdem a carga horaria dos estagios podem ser incluidos: planejamento, pesquisa,
orientacdo, regéncia, atendimento a alunos, pais e profissionais da Escola,
participacdo em reunides e ou atividades da Escola, desenvolvimento de projetos,
avaliacdo, organizagdo e sistematizacdo de informagdes, producdo de materiais,
enfim, toda e qualquer atividade que caracterize a atuacdo docente. (PPC, 2007, s. p.).

A partir disso, podemos afirmar que a participagdo no estidgio supervisionado
possibilitou as alunas produzirem novos sentidos para o ensinar e o aprender Matematica. [sso
aconteceu porque se sentiram desafiadas pela pratica em sala de aula ou remotamente. Li

respondeu ter adaptado as atividades vistas em Educacdo Matemadtica e as desenvolveu no

estagio.
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6 O PAPEL DAS TUTORAS NA FORMACAO DOS ACADEMICOS DE PEDAGOGIA
EAD DA UFSM

Para contemplar o terceiro objetivo deste trabalho, neste capitulo, apresentamos os
resultados produzidos a partir do questionario eletronico aplicado as tutoras das disciplinas de
Educagdo Matematica I e I, que foi “compreender o processo de formacdo do professor a partir
das percepcoes das tutoras dessas disciplinas”. Para isso, foi desenvolvido e aplicado o
formulério que esta no Apéndice C. Ele foi encaminhado para seis tutoras que auxiliaram nas
aulas de Educagio Matematica I e II nos anos de 2020 e 2021°. No entanto, houve retorno de
apenas trés delas. Elencamos, no Quadro 15, o pseuddnimo escolhido por cada uma, a idade e

a formag¢ao académica.
Quadro 15 — Tutoras participantes da pesquisa

Pseudonimo Idade Formacao académica

Ana 32 Licenciatura em Pedagogia — URI
Especialista em Docéncia no Ensino Superior — URI
Mestra em Educacao — URI
Aurora 27 Licenciada em Pedagogia — UFSM
Especialista em Gestao Educacional - UFSM
Mestra em Educacao — UFSM
Doutoranda em Educagao — UFSM
Susany 28 Licenciada em Matematica — UFSM
Mestra em Educacao Matematica ¢ Ensino de Fisica — UFSM
Doutoranda em Educagao — UFSM

Fonte: Sistematizado pela pesquisadora a partir dos dados da pesquisa.

A partir do Quadro 15 ja se encontra a primeira grande diferenca em relacdo as
académicas: a média de idades. Considerando as trés tutoras respondentes, a média ¢ de 29
anos, enquanto que a das académicas de pedagogia ¢ de 40 anos. Além disso, todas as tutoras
possuem mestrado em areas diretamente relacionadas com as disciplinas de Educagao

Matematica I e 11.

9 O periodo de 2020 e 2021 foram os anos em que as académicas de Pedagogia realizaram as disciplinas de
Educacdo Matematica | e II.
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Na sequéncia, constatamos que o curso de Pedagogia EaD/ UFSM foi a primeira
experiéncia como tutoras, sendo que Ana exerce a func¢do desde 2019, enquanto que Aurora e

Susany iniciaram no primeiro semestre de 2020.

Quadro 16 — Escolha pela tutoria

Pseudonimo Por que vocé escolheu ser tutor(a) do curso de Pedagogia EaD da UFSM?

Ana Na verdade o edital estava aberto € eu me inscrevi, sempre quis ser tutora
independente da instituicao.
Aurora A Pedagogia e a UFSM sao meu espago de formacgdo. Sempre tive interesse

em conhecer o curso a distdncia, pois ouvia muitos relatos positivos de
colegas do curso de graduagdo que haviam feito disciplinas na modalidade
EaD, e mais tarde, de colegas do grupo de pesquisa que faco parte que eram
tutoras relatavam experiéncias e vivéncias positivas como tutoras. Aliado a
isso, buscava me inserir no contexto do ensino superior ¢ na formagao de
professores, minha area de estudo e pesquisa, especialmente, na formacao de
professores na licenciatura em Pedagogia.

Susany Sempre foi um sonho ser tutora do curso de Pedagogia EaD. Comecei a ter
mais aproximagao com o curso, quando ingressei como bolsista de Iniciacao
a Docéncia no PIBID Interdisciplinar Educacdo Matematica, que era
composto por académicas do curso de pedagogia, educagdo especial e
matematica. Nessa experiéncia pude ver a riqueza da matematica dos anos
iniciais e conhecer mais sobre o curso de pedagogia ¢ minha paixao foi so
aumentando. No doutorado, fiz uma das docéncias orientadas na disciplina de
Educagdao Matematica I e também ao longo desse periodo de mestrado e
doutorado fui ouvindo os relatos das minhas colegas que ja atuavam como
tutoras no curso de pedagogia ¢ o quanto aprendiam e eram felizes nesse
espaco. Fiz duas selecdes para ser tutora no curso de pedagogia da UFSM e
fui aprovada na segunda e desde entdao ¢ uma aprendizagem didria tanto com
os professores como com os alunos, além de ser algo que me traz muita
satisfagdo enquanto profissional, saber que sou de certa forma importante

nesse espaco.
Fonte: Sistematizado pela pesquisadora a partir dos dados da pesquisa.

A partir das respostas, percebemos que a tutoria ¢ um espaco de formagao docente, que
proporciona diferentes experiéncias e um acompanhamento proximo da realidade do Ensino
Superior EaD. Desse modo, “vem produzindo outros sentidos sobre suas funcgdes,
descentralizando a posi¢ao do professor e mostrando nos seus enunciados uma tensao entre ser
e estar professor” (NOGUEIRA, 2012, p. 78).

Para dar continuidade a pesquisa, perguntamos Quais as orientacoes ou formagoes
pedagogicas proporcionadas pela UFSM para exercer a fungdo de tutor?. As respostas

convergiram para um curso de capacitacao ofertado pela instituicdo, como segue:
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O Centro de Tecnologia da UFSM (CTE) oferece um curso de capacita¢do de tutores
de 45h, e neste curso, aprendemos a trabalhar com o ambiente Moodle, bem como, as
fungdes e tarefas do tutor a distancia. Além disso, o CTE oferece todo semestre cursos
e oficinas para a comunidade académica que envolve as tecnologias e recursos de
aprendizagem. (Aurora).

A Coordenadoria de Tecnologia Educacional - CTE da UFSM oferece um curso de
capacitacao para tutores durante um semestre, o qual realizei no segundo semestre de
2020. Antes de ingressar como tutora em 2020, tentei fazer o curso de capacitagdo em
2019, mas ndo fui selecionada, em fun¢do da preferéncia ser para tutores da UFSM.
Como ingressei no primeiro semestre de 2020 e ndo ofereceram o curso neste,
acabamos aprendendo uma com as outras, isto €, como tutoras, acabdvamos nos
ajudando, eu tinha uma colega de tutoria na disciplina de Educa¢do Matematica I e
também conversava com as outras duas tutoras de Educacdo Matematica II. Além
disso, eu tinha alguns conhecimentos de quando fui docente orientada no doutorado e
também perguntavamos para a professora da disciplina, que era uma pessoa muito
acessivel e comprometida e que ministrava tanto a de Educagdo Matematica I como a
de Educagdo Matematica II. (Susany).

Conforme o PPC do curso de Pedagogia EaD da UFSM, ¢ ofertada uma capacitagao
para os tutores em EaD. Esta, por sua vez, possui o objetivo de “Capacitar tutores para atuarem
de modo presencial e a distancia, em cursos de Graduagdo a Distancia” (PPC, 2013, s.p.). Além
disso, no documento que rege o curso, ¢ observado que

Os tutores a distancia e os tutores presenciais passardo por curso de capacitacio, que
prevé sua formacdo nas fungdes de tutoria, no uso da plataforma, nas relagdes
humanas e no projeto politico pedagdgico do curso. Também esta prevista uma
capacitacdo continuada, com reunides entre professores e seus tutores, entre os tutores
e os responsaveis pela capacitagdo na area de EAD, e também com a Coordenacdo da

Tutoria (tanto a especifica de cada curso como com a Coordenacdo Institucional).
(PPC, 2013, s.p.).

Entre os assuntos tratados ao longo da formacao, elencam-se os seguintes: conhecer e
saber utilizar o ambiente virtual de aprendizagem, o Moodle; aprender métodos e técnicas que
facilitam o aprendizado virtual; preparar os tutores para que saibam mediar conflitos e
incentivar uma gestdo do tempo; conhecer o PPC e as disciplinas especificas de cada curso; e
elaborar e aplicar estratégias de avaliagdes em EaD.

Na sequéncia, questionamos: O que vocé entende por ser Tutor a Distdncia na EAD e
qual o seu papel dentro do Sistema da Universidade Aberta do Brasil? As respostas obtidas

estdo elencadas do Quadro 17.
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Quadro 17 — Ser tutor a distancia e o seu papel na UAB

Pseudonimo O que vocé entende por ser Tutor a Distincia na EAD e qual o seu papel
dentro do Sistema da Universidade Aberta do Brasil?

Ana Ser tutor ¢ ser ativo em todo processo de uma disciplina, fizemos parte do
todo e junto aos professores somos autdonomos nas decisdes e orientacdes.
Aurora A fungdo do tutor se aproxima de um professor colaborador do professor

responsavel pela disciplina. Temos a fun¢cdo de acompanhar e avaliar as
atividades do curso, participar de capacitagdes e reunides promovidas pela
coordenagao e pela disciplina em que desenvolveremos a tutoria. Damos
assisténcia na organizacdo do ambiente (Moodle) para o professor, e
dependendo da disciplina e do professor, podemos participar do planejamento
das acdes que serdao propostas. Com o académico do curso, temos um contato
direto e proximo, dando suporte nas atividades e tarefas das semanas. Além
disso, fazemos a apreciacdo das atividades avaliativas dos estudantes, dando
as devolutivas e notas.

Susany O tutor a distancia ¢ alguém que terd um contato mais préximo com o0s
professores das disciplinas e principalmente com os alunos e seu papel dentro
do Sistema da Universidade Aberta do Brasil ¢ auxilid-los. Sendo que o
auxilio ao professor, vai depender de como este organiza sua disciplina e
como quer que o tutor atue nela. Ja com os alunos, o auxilio pode se dar de
diversas formas, seja ao tirar duvidas, lembra-los das tarefas e datas
importantes através de mensagens, interagir com eles nos foruns, auxilia-los

no entendimento das atividades, bem como tirar davidas sobre os conteudos.
Fonte: Sistematizado pela pesquisadora a partir dos dados da pesquisa.

A partir do Quadro 17, percebemos, nas sequéncias discursivas das tutoras, o sentimento
de ser professora, de reconhecimento do seu trabalho como o trabalho de uma docente.

Muito se discute sobre a seguinte questdo: o tutor € ou ndo € professor? Para responder
a essa pergunta, primeiro € necessario rever o que ¢ entendido por ser professor, o que
caracteriza o exercicio da docéncia e como ela estd organizada no cenario do Ensino Superior.

Para isso, ha alguns conceitos que definem o ser professor e as suas praticas.
Entendemos a docéncia como um processo complexo, que envolve diferentes saberes, lugares,

tempos e sujeitos. Nesse sentido, Cunha apresenta a constituicdo da docéncia ao expressar que:

O professor ensina a partir de sua experiéncia enquanto aluno, inspirado em seus
antigos professores. [...] alicerca-se nas praticas historicamente construidas,
delineando representagdes da profissdo de professor que se estabelecem no senso
comum. E um processo bastante presente na docéncia universitaria, ja que o professor
desse nivel de ensino, ndo tendo, geralmente, formacao profissional para o magistério,
tende a repetir praticas naturalizadas na sua cultura. (CUNHA, 2006, p. 363).
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Na EaD, hd uma nova questdo: a docéncia em espagos/lugares fisicamente distantes.
Mesmo com a expansdo dessa modalidade de ensino, grande parte dos docentes, ao iniciar o
seu trabalho nesse novo cendrio, veem como um grande desafio. No entanto, esse espago/lugar
pode ser interpretado como uma nova oportunidade para gerar uma nova aprendizagem docente,

pois esta:

[...] ocorre no espago de articulagdo entre modos de ensinar e aprender, em que os
atores do espaco educativo superior intercambiam essas funcdes, tendo por entorno o
conhecimento profissional compartilhado e a aprendizagem colaborativa. Nao ¢
possivel falar-se em um aprender generalizado de ser professor, mas entendé-lo a
partir do contexto de cada docente no qual sdo consideradas suas trajetérias de
formacdo ¢ a atividade formativa para a qual se direcionam. (ISAIA, 2006, p. 377).

O fazer pedagdgico do professor vai se constituindo em um cenério em que “[...] o
docente raramente atua sozinho. Ele se encontra em interacdo com outras pessoas, a comecar
pelos alunos.” (TARDIF, 2002, p. 49-50). Nesse sentido, pela interagdo, ele vai se construindo
enquanto professor, organizando e reorganizando as suas praticas pedagdgicas a partir da sua
trajetoria, das suas vivéncias. Sem o aluno, ndo haveria professor. Sem o professor, ndo haveria
o profissional.

Apobs essa breve ideia sobre a docéncia, apresentamos como o tutor vem sendo
conceituado nos documentos legais, que regulam a EaD no Brasil. A primeira vez que o termo
apareceu na legislagdo brasileira, no que se refere a UAB, foi no Edital de Selecao n.° 01/2005-

SEED/MEC, de 16 de dezembro de 2005, assim definido:

3.1.10 Tutor a distancia: orientador académico com formagao superior adequada que
sera responsavel pelo atendimento dos estudantes via meios tecnologicos de
comunicagao (telefone, e-mail, teleconferéncia, etc.); e

3.1.11 Tutor presencial: orientador académico com formacgao superior adequada que
sera responsavel pelo atendimento dos estudantes nos polos municipais de apoio
presencial. (BRASIL, 2005, p. 1).

Na Pedagogia EaD da UFSM, a organizagdo e a defini¢ao das fun¢des ¢ apresentada no

PPC. As partes que constituem o curso estdo apresentadas no Quadro 18.
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Funcéo
Coordenador/
Gestor Geral

do curso

Coordenador/
Gestor dos
Tutores e dos
Polos

Professor/
Pesquisador

Tutores

Quadro 18 — Sistema de Gestdo do curso

Responsabilidades
- Responsavel pela implementacgao e gestao do Projeto Pedagodgico do curso;
- Coordena os professores/formadores das disciplinas;
Coordena junto com os Coordenadores/Gestores dos Polos a
implementagao dos cursos nos polos;
- Seleciona e acompanha, em articulacdo com os Coordenadores/Gestores
Adjuntos de curso, os tutores a distancia do curso;
- Seleciona e acompanha, em articulagio com o Coordenador/ Gestor do
Projeto, os tutores a distancia do curso.
Organiza o cronograma de selecao publica dos tutores, tanto presencial como
a distancia;
- Coordena o numero de tuto res por disciplina, no seu curso, tanto
internamente como nos Polos;
- Organizar a promogao e cronograma do programa de formacao de tutores,
junto a Gestao Geral do Projeto;
- Supervisiona as bolsas e relatorios dos tutores;
- Verifica e organiza a logistica para os polos: material (distribui¢do e
controle) e biblioteca;
- Estabelece o contato com os coordenadores dos polos (tutores e técnicos);
- Participa da organiza¢do do processo de selecdo dos professores/alunos,
junto a Gestdo/Coordenagdo do Projeto e da Rede;
- Apresenta relatorio para a Coordenacao Geral;
- Responsavel pela infraestrutura do polo.

Responsavel pela elaboragao e producao do material didatico das disciplinas
do curso;

- Atuaré na area especifica na orientagdo e formacao dos professore s/alunos,
na orientagdo dos tutores e monitores de acordo com o planejamento das
acdes, tanto no periodo de oferta do curso, como no decorrer deste.

- Previsdo de bolsistas de Iniciacdo Cientifica junto ao professor/pesquisador
Os tutores sdo responsaveis por:

- mediar a comunicacdo de conteudos entre o professor e 0s cursistas;

- acompanbhar as atividades discentes, conforme o cronograma do curso;

- apoiar o professor da disciplina no desenvolvimento das atividades
docentes;

- estabelecer contato permanente com os alunos e mediar as atividades
discentes;

- colaborar com a coordenacéo do curso na avaliacdo dos estudantes;

- participar das atividades de capacitacdo e atualizacdo promovidas pela
instituicdo de ensino;

- participar do processo de avaliacdo da disciplina sob orientacdo do
professor responsavel;

- elaborar relatérios mensais de acompanhamento dos alunos e encaminhar
a coordenacdo de tutoria.

- 0 tutor presencial atuara no polo da EAD, para tanto precisa residir onde o

curso é ofertado.
Fonte: Sistematizado pela pesquisadora a partir do PPC (2013).
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Diante das responsabilidades elencadas no Quadro 18, partimos para a definicdo e a

concepgao de tutor apresentada no PPC do curso:

O tutor possui a fung@o de assessorar e auxiliar o professor/formador, acompanhar os
alunos e orientd-los em suas atividades, seja no que diz respeito ao contetido das
disciplinas, a assuntos relacionados a organizacdo e administracdo do curso ou a
problemas de ordem pessoal ou emocional, orientando os professores/alunos no
sentido de buscar as solugdes cabiveis em cada caso. Também ¢ tarefa da tutoria
promover o trabalho colaborativo e cooperativo entre professor/pesquisador,
professor/formador e professor/aluno, estimulando o estudo em grupo e motivando-
os durante o curso para evitar a evasdo escolar. (PPP, 2013, s. p.).

A funcdo de tutor ainda se divide em dois casos: aquele que atua a distancia e o tutor
presencial'®. O primeiro tem como principal atribui¢do auxiliar o professor/formador da
disciplina, ou seja, ¢ um mediador e orientador das atividades que sdo propostas ao longo do
semestre. O tutor a distancia tem como principal recurso de trabalho a Plataforma Moodle, que
consiste numa sala de aula virtual, na qual o aluno tem a possibilidade de acompanhar as
atividades do curso pela internet. Além disso, esse tipo de tutor trabalha 20 horas semanais e
atende uma disciplina, com, no maximo, 50 alunos. Caso a disciplina tenha mais alunos
matriculados, sao dispostos mais tutores para auxiliar os alunos.

J& o tutor presencial atua diretamente no polo da EaD e geralmente reside nas

proximidades onde o curso ¢ ofertado. No entanto, existem alguns pré-requisitos como:

Tutor com Licenciatura na area especifica que tenha condi¢des de orientar os
professores/alunos nos conteidos de um determinado semestre ou areca de
conhecimento/contetidos. Neste perfil serd considerado um tutor presencial para cada
turma de 25 alunos;

Tutor que se dedique a orienta r os alunos no uso da Plataforma e domine todos os
recursos € instrumentos didaticos a serem utilizados;

Tutor com Licenciatura na area especifica que acompanhe as atividades nas escolas
dos professores/alunos, tanto no periodo normal do curso quanto no periodo dos
estagios. Tais tutores poderdo ser os mesmos que se dedicam a orienta¢do de conteudo
e atividades, porém com uma previsdo de carga horaria maior de dedicagdo. (PPP,
2013, s. p.).

Nogueira (2013), que estudou sobre o curso de Pedagogia EaD da UFSM, constatou que

o tutor ¢ muito mais do que alguém que acompanha a disciplina. Refere-se a eles como

10 Em funcdo das contingéncias orcamentarias, o curso de Pedagogia EaD ficou s6 com tutores a distancia no
periodo de 2020 a 2022.
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professor/tutor ou professor auxiliar, reconhecendo, assim, a tamanha importancia dessa fun¢ao

em um curso a distancia.

As respostas para Vocé foi tutor(a) de quais disciplinas que envolviam Matematica?

estdo elencadas no Quadro 19. E possivel observar que as trés respondentes foram tutoras de

Educagao Matematica I ou Educagcdao Matematica II.

Quadro 19 — Disciplinas nas quais as sujeitas foram tutoras

Pseudonimo Vocé foi tutor (a) de quais disciplinas que envolviam matematica?

Ana
Aurora

Susany

Educagao Matematica I, Estagio Supervisionado em Educagdo Infantil,
Estagio Supervisionado nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Educagao Matematica II, Trabalho de Conclusao de curso - TCC (na fungao
de orientadora).

Educacdo Matematica I, Estdgio Supervisionado em Educacdo Infantil,
Estagio Supervisionado nos anos iniciais do Ensino Fundamental, Pratica de
Ensino na Educagao Basica: inser¢ao e monitoria; Educacdo de Jovens e
Adultos: um desafio na teoria e pratica pedagogica das escolas publicas;

Trabalho de Conclusdo de curso I e Trabalho de Conclusao de curso II.
Fonte: Sistematizado pela pesquisadora a partir dos dados da pesquisa.

Na sequéncia, questionamos sobre como havia sido a experiéncia de ser tutor nas

disciplinas que envolviam Matematica. Ana foi mais sucinta e apenas respondeu que: “E uma

experiéncia impar em conhecimento, trocas e relagdes”. Ja Aurora e Susany detalharam como

foi o processo de organizagdo das disciplinas, conforme é possivel conferir na sequéncia:

A[s] disciplina[s] de Educacao Matematica I e II aconteceram no ano de 2020. Nos
éramos quatro tutoras e uma professora responsavel. Especificamente trabalhei com a
Matematica II, embora nossos encontros acontecessem de forma conjunta entre as
duas disciplinas. A professora responsavel trouxe uma proposta inicial e ndés a
discutimos de forma compartilhada, tivemos a possibilidade de contribuir com o
cronograma e com materiais para disponibilizar aos alunos, bem como, pensar nas
tarefas avaliativas que foram propostas. Além disso, tivemos a possibilidade de
conduzir uma web-aula, o que foi muito interessante por nos permitir compartilhar
nossas experiéncias de estudo e pesquisa, e nos dar protagonismo daquilo que também
tinhamos conhecimento. Avalio que a experiéncia foi desafiadora e propulsora de
muito aprendizado sobre a docéncia no Ensino Superior e, especialmente, de mostrar
aos académicos uma matematica mais bonita, afinal, “nada de grande se faz no mundo
sem uma grande paixao”, ja dizia Rubinstein (1977). (Aurora).

Quando ingressei no primeiro semestre de 2020 a primeira disciplina que fui tutora
foi a de Educacdo Matematica I, confesso que fiquei muito feliz, pois era uma
disciplina que eu gostava e que ja tinha feito docéncia orientada durante o doutorado,
algo que me ajudou muito. Nesse semestre, estou atuando nas disciplinas de Estagio
Supervisionado em Educacdo Infantil, Estagio Supervisionado nos anos iniciais do
Ensino Fundamental e Trabalho de Conclusdao de curso II. Ressalto que é uma
experiéncia unica, que me proporcionou e proporciona muitas aprendizagens tanto
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sobre a matematica dos anos iniciais, como agora nos estagios, que aprendo muito
com os professores da EaD, que também atuam em escolas aqui do municipio de Santa
Maria. (Susany).

Um dos pontos de destaque ¢ o momento em que Aurora apontou que as disciplinas de
Educacdo Matematica I e II contavam com a mesma professora responsavel, que planejava as
aulas em conjunto com todas as tutoras. Outro item marcante, registrado pela mesma
respondente, ¢ o fato de a professora ter cedido uma aula para que assumissem a
responsabilidade de professora. Isso fica evidente na frase “[...] tivemos a possibilidade de
conduzir uma web-aula, o que foi muito interessante por nos permitir compartilhar nossas
experiéncias de estudo e pesquisa, € nos dar protagonismo daquilo que também tinhamos
conhecimento” (Aurora).

Nas instituicdes, nao existe um modelo unico de tutoria ou de atribui¢ao fixa de
atividades entre os diversos atores que compdem uma equipe; estas, muitas vezes, siao
construidas na pratica cotidiana. Existem topicos que norteiam o trabalho e as fungdes. No
entanto, sdo raros os momentos em que um professor titular cede o momento da aula on-line
para que o agente educador seja o tutor da disciplina.

A partir dos relatos, destacamos os de Aurora e de Susany, que pontuaram o quanto a
tutoria vem contribuido no processo de aprendizagem e de organizacdo curricular. Além disso,
a partir da tutoria estdo tendo contato direto com um curso superior, o que ¢ de grande valia
para quem esta no doutorado e em constante evolucdo na docéncia. Desse modo, ¢ possivel
identificar que os tutores exerceram o papel de formador de professores em momentos nos
quais: realizaram intervengdes junto aos estudantes; realizaram intervencdes referentes a
Matematica tanto aos contetidos dessa disciplina como quanto ao seu ensino, € exercitaram a
autonomia, envolvendo-se na tomada de decisdes e na sua propria formagao.

Ainda com relacdo as respostas sobre a experiéncia de ser tutor nas disciplinas que
envolviam Matemadtica e associando-as com o cenario da formagao de professores, no qual se
tem por objetivo a formagao de profissionais capazes de analisar situagdes, investigar e agir
ativamente nos processos de mudanca, a preocupacao com a formagao geral desse profissional
aparece como uma fun¢ao também da formacao inicial. Imbernén (2006), nesse sentido, destaca
como fung¢do da formagao inicial, a preocupagdo com os ambitos cientifico, cultural, contextual,
psicopedagogico e pessoal, que € abordada pelas respondentes.

Para compreender como ocorre processo de planejamento e organizagao das disciplinas,
questionamos: Quais sdo as estratégias para atingir o aprendizado dos alunos e como sdo

desenvolvidas as atividades ao longo das disciplinas? As respostas obtidas estdo no Quadro 20:
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Quadro 20 — Planejamento e organizagdo das disciplinas de Matematica

Pseudonimo Conte sobre o planejamento e a organizacao das disciplinas: quais sdo as
estratégias para atingir o aprendizado dos alunos e como sao
desenvolvidas as atividades ao longo das disciplinas.

Ana A organizacao da disciplina depende do professor que € o responsavel por ela,
muitos pedem ajuda dos tutores para montar outros a fazem sozinhos e o tutor
apenas acompanha, ndo participa do processo. E sempre procurado
proporcionar aos académicos todas as formas de aprendizado e em diferentes
ambientes também.

Aurora O planejamento da disciplina aconteceu de forma colaborativa entre a
professora responsavel e as tutoras. Ao longo do semestre, propomos
atividades avaliativas por meio de trabalhos, em grupo e também de forma
individual. Nesses trabalhos, nossa inten¢do era de que os académicos
pudessem pensar propostas para serem realizadas com as criangas abordando
o ladico e o jogo. Ao final, no lugar da prova avaliativa, propomos um
planejamento para os anos iniciais, que envolvesse um dos conteudos:
geometria, grandezas ¢ medidas, nimeros e operagdes ou geometria. Nesse
planejamento deveria conter o conteudo, objetivos, habilidades da BNCC e
desenvolvimento da proposta. Também pedimos que eles escrevessem como
explicariam para as criangas aquele conhecimento abordado no planejamento.

Susany O planejamento e organizacdo das disciplinas depende de cada professor, no
entanto, muitas vezes, ¢ estabelecida uma conversa com o tutor e sua opiniao
¢ importante para pensar em estratégias para atingir o aprendizado dos alunos.
As disciplinas sdo organizadas através da disponibilizagdo de textos, artigos,
poligrafos, videos, bem como, sdo feitas web-aulas com o professor da
disciplina e tutores, sobre determinado contetido ou para esclarecimento de
duavidas. Além disso, sdo propostas diferentes tarefas avaliativas, que vao
desde mapas conceituais, esquemas, elaboracdo de textos, colagem de ideias,

relatorios, confeccao de videos ou jogos, provas, etc.
Fonte: Sistematizado pela pesquisadora a partir dos dados da pesquisa.

Tanto em um curso presencial como a distancia deve haver planejamento das agdes de
ensino. A diferenga entre elas ¢, como consta no Quadro 20, que, na EaD, a organizagdo das
acdes a serem realizadas durante o semestre letivo sdo feitas em conjunto com as tutoras das
disciplinas. Essa a¢dao tem como objetivo garantir que o tutor desenvolva pratica e um olhar
critico no quesito organizacao das aulas para um curso de graduagao.

Para que apropriacdo do conhecimento dos alunos ocorra, € necessario que o professor
disponha de um material organizado, viabilizando o seu conhecimento e o do aluno, para obter
um resultado comum e compartilhado do processo de apropriagdo do conhecimento. Assim, a
atividade pedagogica deve envolver a atividade de ensino (do professor e tutor) e a atividade

de aprendizagem (do aluno).
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A aprendizagem de Matematica pode ser compreendida como uma atividade humana,
social, orientada por um objetivo, que permeia uma intencionalidade mediada por instrumentos.
Ainda que as acgdes dos tutores virtuais na EaD sejam especificas, uma vez que a organizagao
dessa modalidade de ensino requer o exercicio da docéncia coletiva e envolve a hierarquizagao
entre algumas fungdes, consideramos que a autonomia faz parte da docéncia deles. No entanto,
€ preciso esclarecer como o tutor exerce autonomia nesse cenario.

Apresentamos a ideia de autonomia apresentada por Preti (2012). Para o autor, a
autonomia ndo pode ser confundida com liberdade absoluta, na qual nao ha interferéncias
externas nem relagdes de poder. Ao mesmo tempo, o autor alerta que isso nao significa, porém,
que a ideia de autonomia seja utopica ou idealizada, mas que pode ser construida quando se
assume uma posi¢do ativa, participativa e consciente perante esse cendrio de contradi¢des e de
determinagdes. Assim, para Preti (2012), a autonomia ¢ um processo nao apenas individual,
mas que envolve a contribuicdo do outro. Foi exatamente dessa forma que ocorreu a
organizacao das atividades de Matematica, segundo Ana, Aurora e Susany.

Dando continuidade a pesquisa, questionamos: De que forma vocé (tutor) percebe o
envolvimento dos académicos no decorrer das disciplinas de Educa¢do Matematica [l e II? As

respostas obtidas foram elencadas no Quadro 21.

Quadro 21 — Envolvimento dos académicos nas disciplinas de Educagdo Matematica I e 11

Pseudonimo De que forma vocé percebe o envolvimento dos académicos no decorrer
das disciplinas de Educacido Matematica I e I1?

Ana Os alunos apresentam muitas dificuldades na 4area das exatas, mas
procuramos sempre acompanhd-los para ndo se perderem. Quando a
disciplina ¢ mais interativa e concreta eles se envolvem mais.

Aurora Os alunos, logo no comego, demonstraram que a Matemadtica era um desafio
para eles. E por ser um desafio, muitos se colocaram em atividade de
aprendizagem, participando dos plantdes e forum tira davidas,
compartilhando experiéncias e questionando sempre que havia uma duvida,
principalmente nas propostas avaliativas.

Susany Na disciplina de Educagdao Matematica I, que foi a que atuei, os alunos eram
comprometidos € muitos criativos, em sua maioria realizavam as atividades
dentro do prazo estabelecido ¢ quando isso ndo era possivel enviavam

mensagem pedindo um novo prazo.
Fonte: Sistematizado pela pesquisadora a partir dos dados da pesquisa.

Nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) encontram-se afirmagdes sobre a pratica

do professor, de quem se espera que tenha uma concepgao de ensino e aprendizagem que o leve
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a entender os papéis do professor e do aluno, bem como a funcdo social da escola, da
metodologia e dos contetidos a serem trabalhados, tendo como fatores que interferem nesse
processo de conhecimento a formacao do professor e sua vida profissional, na qual se inclui sua
experiéncia escolar (BRASIL, 1998).

Essas afirmacdes explicitam os pressupostos pedagogicos que devem reger as atividades
de ensino, em busca da coeréncia entre o que se pensa fazer e o que realmente se faz. Assim, o
futuro professor deve tentar conscientizar-se de suas fungdes, reconhecer seu local de trabalho
e entender seus alunos, visando a um planejamento de aula que possa ser realmente aplicado e
que seja significativo, com objetivos definidos, possibilitando a constru¢ao de conhecimentos.
Assim, alunos e professores devem interagir € compreender seus interesses € expectativas, bem
como se comprometer com atitudes de acordo com suas necessidades.

Sobre o processo de ensino e aprendizagem de Matematica, Bicudo e Garnica (2001)
afirmam que ele envolve varios elementos (praticas, conceitos, abordagens e tendéncias) e exige
um tratamento teorico que lhe sirva de base. Sendo assim, o ensino dessa disciplina precisa de
novas praticas no decorrer do tempo e ndo se pode fundamentar apenas nas teorias. Em vista
disso, o processo, além de considerar as necessidades dos alunos, deve proporcionar praticas e

metodologias diferenciadas com intuito de amenizar as dificuldades. Além disso,

A dificuldade em organizar os processos de ensino e aprendizagem relatada por
professores em exercicio, o pouco dominio do conhecimento matematico de futuras
professoras, os indices de baixo rendimento escolar em Matematica, dentre outros
fatores, fazem-me considerar cada vez mais a necessidade de o professor da Educagdo
Infantil e dos anos iniciais formar-se e desenvolver-se pessoal e profissionalmente,
para que possa intencionalmente — a partir das dimensdes €ticas, politicas, sociais e
pedagodgicas do ato educativo - organizar o processo de ensino de maneira a propiciar
que seus alunos aprendam Matematica com significado. (PALMA, 2009, p. 19).

Encaminhando-se a reta final do formuldrio com as tutoras, perguntamos: No geral, os
alunos possuem dificuldade ou facilidade na compreensdo de conteudos basicos de
Matematica? Em caso afirmativo, quais sdo as mais recorrentes? As respostam estao elencadas

no Quadro 22.

Quadro 22 — Dificuldades dos académicos com contetidos basicos de Matematica

(continua)

Pseudonimo No geral, os alunos possuem dificuldade ou facilidade na compreensao
de conteudos basicos de Matematica? Em caso afirmativo, ais mais
recorrentes?

Ana Dificuldades pela falta de compreensao em sua base formadora.
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Pseuddonimo No geral, os alunos possuem dificuldade ou facilidade na compreensao
de conteudos basicos de Matematica? Em caso afirmativo, ais mais
recorrentes?

Aurora Eu percebo que os estudantes sabem realizar as operagdes € possuem
conhecimento daquilo que irdo trabalhar com os estudantes da Educacao
Infantil e anos iniciais, todavia, muitos ndo compreendem a esséncia
daquilo que vao ensinar (como, por que, para quem), falta apreender o
conhecimento tedrico do conceito, saindo do empirico. Na Matematica II,
por exemplo, um conteido que mais se apresentou como desafio foi
Numeros Fracionarios e as operagoes com eles.

Susany Quando fui tutora pude perceber que alguns alunos tinham certo panico de
matematica e outros gostavam bastante. No decorrer da disciplina, algumas
dificuldades acabaram ficando mais evidentes, como a questao do uso do
material dourado para a realizacao das operagdes matematicas, alguns nao
conheciam esse material e tiveram seu primeiro contato com ele na
disciplina, para isso disponibilizamos videos explicativos e até propomos
uma web-aula. Considero que uma das atividades mais significativa e que
nos aproximou dos alunos foi a proposta de elaboracdo do jogo trilha da
divisdo na disciplina de Educagdo Matematica I, em que eles deveriam
construi-lo em grupos de 3 a 5 alunos e depois fazer um video jogando o
mesmo. Essa atividade possibilitou que conhecéssemos melhor os alunos,
e percebéssemos suas aprendizagens, bem como dificuldades com a

matematica.
Fonte: Sistematizado pela pesquisadora a partir dos dados da pesquisa.

A partir das respostas apresentadas e relacionando-as com a area da Educacao
Matematica, percebemos dedicacao ao estudo da complexidade do saber docente em relacao a
Matematica. Fiorentini (1995) considera o saber docente um saber reflexivo, plural e complexo,
contextual, afetivo e cultural, que forma uma teia de saberes, mais ou menos coerentes,
imbricados de saberes cientificos e saberes praticos.

Serrazina (1999) destaca que o conhecimento do professor ¢ dindmico e continuamente
alterado durante sua trajetoria profissional. Isso ocorre devido a suas interagdes com o ambiente
da sala de aula, com os alunos e com experiéncias profissionais suas e de colegas. Relacionando
esse ponto com o apresentado no capitulo 5, na categoria de andlise sobre ensino e
aprendizagem da matematica, podemos afirmar que a maioria das futuras professoras que
ensinardo matematica ndo sentem medo ou algo similar. Sentem-se desafiadas e compreendem
que ninguém se torna professor “do dia para noite”. Ser professor ¢ uma constante evolucao,
uma aprendizagem didria.

Ponte (1998) também considera que o professor elabora e reelabora constantemente seu
conhecimento em fun¢do do seu contexto de trabalho e das necessidades decorrentes das

situagcdes que vai enfrentando. Assim, apresentar algum tipo de dificuldade no decorrer do
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aprendizado ¢ normal. Conforme houver um amadurecimento tanto em aprender o conteudo
como em aprender a ensina-lo, as aulas serdo preparadas com mais cuidado e atencdo. Todavia,
para isso, o professor precisa se importar com o aluno.

Ainda, Blanco (2003) defende a existéncia de uma relagdo entre o conhecimento
matematico do professor e as situagdes e atividades em que esse conhecimento € usado. Ela
afirma que os conhecimentos gerais que o professor tem da Matematica devem ser utilizados
na organizagdo e na estruturagdo de tarefas concretas preparadas para estudantes especificos
que, naquele momento, sdo seus alunos.

Para finalizar as perguntas, questionamos: Quais os meios que vocé utiliza ou utilizou
para amenizar as dificuldades em matematica dos alunos de Pedagogia EaD? Ana respondeu
brevemente que utiliza “Material concreto, jogos, videos”. As respostas de Aurora e Susany
foram elencadas na sequéncia:

Na matematica I usamos um material didatico que foi produzido por professores para
ser trabalhado com esta disciplina no curso de pedagogia. Semanalmente eles tinham
leituras e exercicios com este material, além de artigos, videos e outros textos que
disponibilizavamos como material complementar. Ainda, toda semana faziamos uma
noite de plantdo tira duvidas do contetido abordado naquela semana e havia sempre
aberto um forum para tirar dividas. Outra iniciativa que foi satisfatoria foram as web-
aula, entdo ao menos uma vez por més a professora responsavel ministrava uma web-

aula onde compartilhava modos de ensinar determinado conteudo e também os
explicava aos académicos. (Aurora).

Visto a importancia de trabalhar o conhecimento Matematico, historia, natureza e
funcdo social, bem como com 0s nimeros naturais, o sistema de numerac¢ao decimal,
as quatro operacdes, espago ¢ forma e estatistica e probabilidade em Educacdo
Matematica I, foi disponibilizado videos, poligrafos, slides sobre os contetidos e
organizado web-aulas, inclusive uma utilizando o material dourado para a realizacdo
das operacdes matematicas. (Susany).

Apesar de Aurora ter sido tutora de Educacdo Matematica II, enquanto que Susany foi
de Educacdo Matematica I, ambas se aproximam em relagdo as estratégias. Isso estd
diretamente relacionado a organizagdo das disciplinas, que foram construidas em paralelo e
possuiam a mesma professora titular.

Por meio de videos, poligrafos, slides, plantdo on-line de tira-duvidas, elas ressaltam
que o principal ¢ disponibilizar uma das ferramentas/material que seja pensada e escolhida a
partir do planejamento de uma atividade que busca favorecer o aprendizado e nao somente para
cumprir o conteudo que deve ser desenvolvido dentro do prazo.

Assim, a partir de todas as respostas elencadas durante o capitulo, percebemos que o
tutor é quem acompanha o aprendizado do aluno de perto. E ele que sente as dificuldades

apresentadas pelos académicos, ¢ ele que tem a possibilidade de sugerir a reorganizagdo de
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atividades das disciplinas de matematica, caso elas ndo estejam atendendo as necessidades dos
alunos.

Além disso, é necessario frisar a importancia dessa fun¢ao na EaD. Certamente, o ensino
ndo teria a qualidade que tem, ndo teria uma identificacdo clara e precisa das duvidas e,
consequentemente, seria mais dificil de atender e amenizar as dificuldades. Além disso, a partir
dos relatos obtidos, percebemos o comprometimento demonstrado com a aprendizagem das
académicas.

No préximo capitulo, encerramos a construcao deste trabalho. Nele, expomos as

conclusdes obtidas no decorrer da pesquisa, bem como os aprendizados obtidos a partir dela.
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7 REFLEXOES FINAIS

Neste capitulo, apresentamos as reflexdes sobre a investigacdo realizada, buscando
responder a questdo de pesquisa: de que forma acontece o processo de formagao dos professores
nos anos iniciais do curso de Licenciatura em Pedagogia EaD no que se refere a Matematica?

Para isso, no primeiro capitulo, elencamos como objetivo principal “investigar aspectos
relacionados ao processo formativo, no curso de Pedagogia EaD da UFSM, do futuro professor
de anos iniciais que ensinara Matematica”. No intuito de atingir esse objetivo, foram listados
0s seguintes objetivos especificos: conhecer a organizacdo curricular do curso de Pedagogia
EaD no que se refere ao ensino e aprendizagem de Matematica; identificar os sentidos que
futuros pedagogos atribuem a Matematica; compreender o processo de formagdo do professor
a partir das percepcoes das tutoras das disciplinas de Educagao Matematica I e I1.

Ainda no primeiro capitulo, apresentamos um levantamento sobre as pesquisas
realizadas no &mbito da Licenciatura em Pedagogia EaD e o processo formativo dos académicos
em Matematica. A partir dele, concluimos que alguns trabalhos se aproximaram das
inquietagcdes da presente pesquisa, ou seja, investigaram relagdes de futuros pedagogos com a
Matematica, mas também que havia necessidade e possibilidades de se ampliarem pesquisas
sobre esse tema.

Na sequéncia, no segundo capitulo, levantamos e discutimos alguns momentos
marcantes da histéria da EaD, destacando a legislagdo que rege essa modalidade de ensino no
Brasil. Posteriormente, apontamos o que norteia o curso de Pedagogia na modalidade EaD da
UFSM, assim como o que se refere as disciplinas que envolvem Matematica. Nesse capitulo,
atingimos o primeiro objetivo: conhecer a organizacao curricular do curso de Pedagogia no que
se refere ao ensino e aprendizagem de Matematica. Para que fosse possivel alcancga-lo,
trouxemos apontamentos sobre o Projeto Pedagogico do curso, bem como os curriculos das
disciplinas com todo o seu conteudo programatico e o referencial utilizado como base de estudo
para o desenvolvimento das disciplinas. A partir disso, observamos que existem apenas duas
disciplinas diretamente relacionadas @ Matematica: Educa¢do Matematica I e II. Aqui, ndo nos
focamos nos estagios e nas acdes relacionadas a essa area do conhecimento. Tal ponto pode ser
considerado em futuros trabalhos.

No terceiro capitulo, apresentamos os diferentes olhares sobre a formacao inicial do
professor que ensinard Matemadtica nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Quando essa
formacao ndo se relaciona com a modalidade EaD, sdo recorrentes os relatos sobre a dificuldade

em organizar os processos de ensino e aprendizagem. Conforme Gabbi (2018), académicos de
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Pedagogia, na maioria das vezes, apresentam pouco dominio do conhecimento matematico. No
entanto, quando a formagao se refere & modalidade EaD, o referencial tedrico torna-se escasso.
Como visto no levantamento realizado no capitulo 1, sdo poucas as pesquisas de mestrado ¢
doutorado que estudam a formacdo do pedagogo no que se refere ao seu conhecimento
matematico.

Para continuar a escrita, no quarto capitulo, descremos os caminhos da pesquisa. Foi
nesse momento que apresentamos as agdes para atingir os outros dois objetivos do trabalho.
Aplicamos dois formuldrios com dois tipos de sujeitos: académicos de Pedagogia EaD da
UFSM do polo de Cerro Largo que ja haviam sido aprovados nas disciplinas de Educagao
Matematica I e II; e tutores das disciplinas recém-elencadas.

Para identificar os sentidos que futuros pedagogos atribuem a Matematica, no quinto
capitulo, descrevemos os resultados obtidos a partir do formulario eletronico aplicado com os
académicos de Pedagogia EaD da UFSM. Entre as constatagdes, retomamos as mais
importantes. A primeira observacgao refere-se ao fato de a turma do Polo de Cerro Largo possuir
alunos mais experientes. A média das idades das académicas ¢ de 40 anos, o que representa um
dado positivo, visto que significa que o curso oportunizou uma graduacao que, em outro periodo
de vida, ndo foi possivel cursar.

Ao comentar sobre a trajetoria de vida das académicas até chegarem no Curo de
Pedagogia, nove das dez respondentes realizaram a Educacao Béasica em escolas publicas. Além
disso, ao focar no nivel de escolaridade de Ensino Médio, cinco académicas realizaram o
magistério/curso normal. Esse dado € o reflexo de um dos motivos da origem dos cursos de
Pedagogia na modalidade a distancia: o alto indice de professores somente com o magistério
que lecionam ou tem vontade de lecionar na Educagdo Basica (NOGUEIRA, 2016).

Quando o assunto foi a escolha de um curso de Pedagogia EaD, a maioria das
respondentes elencaram a praticidade e a possibilidade de manterem suas tarefas didrias, que
perpassam trabalho, familia e custo. Além disso, apontaram o sonho de ser professora, bem
como as possibilidades de melhorar de vida com uma graduagdo, sem contar o amor por
ensinar.

Na proxima categoria de analise, buscamos compreender as vivéncias dos académicos
com a Matematica. Questionamos as relagdes e os sentimentos quanto a essa area do
conhecimento. Entre todas as respostas analisadas, algumas foram uma surpresa, como a
resposta de Greice, que citou ter sido reprovada na 6* série por causa de Matematica. Olhando

como um todo, as lembrancas relacionadas a disciplina nao foram boas. A maioria relatou ter
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tido dificuldade em algum momento de sua trajetoria na Educagdo Basica. Entre as que
demonstraram ter tido alguma dificuldade em Matematica, nenhuma apontou ter sido nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, ou seja, as maiores dificuldades ndo se referem ao nivel de
ensino em que futuramente irdo atuar.

Nessa categoria de analise, ainda questionamos como eram as aulas de Matematica,
percorrendo desde os anos iniciais e finais do Ensino Fundamental ¢ o Ensino Médio. Essa
questdo levou a uma reflexdo sobre os diferentes estilos de professores: o tradicional, que
seguia fielmente o livro didatico; o que utilizava material concreto; o que ensinava e acreditava
que o aluno aprendia por repeti¢ao, disponibilizando sempre muitos exercicios; o professor que
passava muito conteido e nao explicava o porqué de aprender tudo aquilo. Apesar da
disparidade de idade entre as académicas, as respostas obtidas sdo bem comuns e ainda se
refletem atualmente.

Quando o assunto foi dificuldades em matematica, sete das dez respondentes afirmaram
que possuiam alguma dificuldade em Matematica ao longo da Educagdo Basica. Novamente
foram elencados contetidos condizentes com os anos finais do Ensino Fundamental e o Ensino
Médio.

Outro bloco de andlise que merece aten¢do € sobre o académico sentir dificuldade em
ser professor da Educacdo Infantil ou dos anos iniciais e ensinar Matematica. A maior parte das
respondentes apontou que se sentem desafiadas a lecionar, visto que s6 possuem uma base sobre
os contetdos e, ao entrarem em sala de aula, terdo que estar preparadas para que a aprendizagem
seja efetiva.

A proxima categoria de analise tratou do ensino e aprendizagem da Matematica. A partir
das experiéncias relatadas pelas académicas de quando elas foram alunas da Educagao Basica,
questionamos a respeito das dificuldades, possibilidades ¢ do modo de ensinar Matematica
nesse nivel de escolarizagao.

Com relagdo as disciplinas de Educagdo Matematica I e I1, a maior parte das académicas
concluiu que ambas foram importantes, no entanto, que faltou um aprofundamento maior em
alguns conteudos. Outro ponto, muito destacado, referiu-se as disciplinas que serviram de
revisdo de conteudos basicos e simples, mas que ja ndo eram vistos ha muito tempo.

Sobre terem sentido falta de aprender algum contetudo durante as disciplinas, a maior
parte das respondentes elencou que as aulas tedricas, encontros no Google Meet ¢ a
diversidade de propostas de aprendizagem fizeram com que as aulas de Educacao Matematica

I e II fossem o suficiente para formar uma base para lecionarem esse conteudo.
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Quando o assunto foi recursos didaticos para ensinar Matematica na Educagao Infantil
e anos iniciais do Ensino Fundamental, o mais citado foi o material dourado por facilitar o
ensino das operacgdes de adi¢do e subtragdo, que ¢é relevante no que tange a compreensao dos
algoritmos. Para finalizar esse bloco, questionamos sobre o estar preparado para lecionar
Matematica. Todas as respostas foram positivas.

A partir do formulario aplicado com as académicas, foi possivel tecer alguns
comentarios sobre a relagdo delas com a Matematica. O primeiro € que, ao longo da Educagao
Basica, a maioria sentiu dificuldade com os contetidos, seja nos anos finais do Ensino
Fundamental ou no Ensino Médio. No entanto, apds cursarem as disciplinas de Educagdo
Matematica I e II, notamos um amadurecimento quanto aos sentidos produzidos sobre essa area
do conhecimento. Ficou evidente que as académicas se sentem preparadas para lecionar, e um
dos motivos disso ¢ terem uma boa formagdo e saberem construir ou procurar materiais que
fortalecam o ensino.

Atingindo o ultimo objetivo a ser alcangado nesta pesquisa, que consistiu em
compreender o processo de formagdo do professor a partir das percepgdes das tutoras das
disciplinas de Educagao Matematica I e II, construimos um formulario on-line e aplicamos a
um pequeno grupo de tutoras das disciplinas. A primeira finalidade foi compreender como
acontece esse espacgo formativo.

Diante das responsabilidades elencadas no PPC, partimos para a defini¢do e a concepgao

de tutor apresentada do curso de Pedagogia EaD da UFSM:

O tutor possui a fungdo de assessorar e auxiliar o professor/formador, acompanhar os
alunos e orienta-los em suas atividades, seja no que diz respeito ao contedo das
disciplinas, a assuntos relacionados & organizacdo e administracdo do curso ou a
problemas de ordem pessoal ou emocional, orientando os professores/alunos no
sentido de buscar as solucdes cabiveis em cada caso. Também € tarefa da tutoria
promover o trabalho colaborativo e cooperativo entre professor/pesquisador,
professor/formador e professor/aluno, estimulando o estudo em grupo e motivando-
0s durante o curso para evitar a evaséo escolar. (PPC, 2013, s. p.).

Com relacdo as resposta obtidas pelo formuldrio, a primeira constatagdo foi a diferencga
de idade entre as tutoras e as académicas. Considerando as trés tutoras respondentes, a média ¢
de 29 anos, enquanto que a das académicas de Pedagogia ¢ de 40 anos. Outro ponto de destaque
em relagdo as tutoras ¢ que o curso de Pedagogia EaD da UFSM ¢ a primeira experiéncia delas
nessa funcdo. No entanto, ficou claro que, para todas as participantes, a tutoria tem sido um
espaco de formacao docente que proporciona diferentes experi€éncias € um acompanhamento

proximo da realidade do Ensino Superior na EaD.
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Entre as respostas que se teve no decorrer do formulario, um dos pontos de destaque foi
o momento apontado por Aurora, que as disciplinas de Educagdo Matematica I e II contavam
com a mesma professora responsavel, que planejava as aulas em conjunto com todas as tutoras.
Outro item marcante, registrado pela mesma respondente, foi o fato de a professora ter cedido
uma aula para que assumissem a responsabilidade de professora. Isso ficou evidente na frase
“[...] tivemos a possibilidade de conduzir uma web-aula, o que foi muito interessante por nos
permitir compartilhar nossas experiéncias de estudo e pesquisa, € nos dar protagonismo daquilo
que também tinhamos conhecimento” (Aurora). Desse modo, ¢ possivel identificar que as
tutoras exerceram o papel de formadora de professores em momentos nos quais: realizaram
intervengdes junto aos estudantes; realizaram intervengdes referentes a Matematica tanto nos
contetidos dessa disciplina como em seu ensino, e exercitaram a autonomia envolvendo-se na
tomada de decisOes e na sua propria formacgao.

Assim, a partir de todas as respostas elencadas durante o capitulo 6, podemos perceber
que o tutor é quem acompanha o aprendizado do aluno de perto. E ele quem melhor identifica
as dificuldades apresentadas pelos académicos, ¢ ele quem tem a possibilidade de sugerir a
reorganizacao de atividades das disciplinas de matematica, caso elas nao estejam atendendo os
alunos.

Com isso, entendemos que o objetivo da pesquisa foi alcangado: a partir da investigacao
realizada, identificamos aspectos relacionados ao processo formativo do futuro professor que
ensinard Matematica, tendo este sua formagao no curso de Pedagogia EaD da UFSM.

Ao finalizar este trabalho, colocamos em questdao algumas situagdes que nao foram
abordadas no decorrer da pesquisa e que geram inquietagdes. A primeira é: mesmo vivendo em
um periodo de pandemia causado pelo coronavirus, o pedagogo formado pela EaD foi
“ensinado a ensinar’”’ no modelo hibrido/a distancia?; e a segunda, que, particularmente, causou-
me maior interesse: como professores e tutores organizam suas praticas pedagogicas com
contetidos de Matematica nas disciplinas de estagios na modalidade EaD?

Por fim, esta dissertagdo ¢ resultado de uma longa caminhada académica e profissional
da pesquisadora, que, juntamente com o Mestrado e o curso de Pedagogia EaD, atua como
Designer Educacional. Em relagdo aos aprendizados gerados para a autora desta dissertacao,
elencam-se, entre os principais, a possibilidade de conhecer melhor a modalidade EaD e tudo o
que ela oportuniza, bem como a viabilidade de estudar sobre formacao inicial de professores
que ensinam Matematica nos anos iniciais, formados por um curso EaD. Esses pontos

caracterizam-se como importantes, pois, como relatado na introdug¢do deste trabalho,
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concomitantemente ao Mestrado, realizo o curso de Pedagogia EaD da UFSM. Portanto, todas
as respostas obtidas contribuem no processo formativo como professora que ensina

Matematica.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Universidade Federal de Santa Maria
Centro de Ciéncias Naturais e Exatas

Programa de Pos-Graduac¢io em Educacio Matematica e Ensino de Fisica

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do projeto: Como se configuram as habilidades matematicas dos licenciandos em
pedagogia na modalidade a distancia, acerca dos conhecimentos relacionados a
"aritmética/algebra"?

Pesquisadoras Responsaveis:

- Prof* Dr. Ricardo Fajardo (Orientador) - Telefone: (55) 99961-8983

- Tanira Eloisa Konzen (P6s-Graduanda) — Telefone: (55) 99608-7597
Instituicao/Departamento: UFSM/Departamento de Matematica

Telefone e endereco postal completo: Avenida Roraima, n® 1000, prédio 13, sala 1230, CEP:
97105-900, Santa Maria - RS.

Caro(a) académico(a)!

Nos, Tanira Eloisa Konzen e Ricardo Fajardo, responsaveis pela pesquisa Conhecimentos
matematicos de académicos de pedagogia, na modalidade a distancia, da Universidade Federal
de Santa Maria convidamos vocé€ a participar como voluntdria(o) deste nosso estudo, nao
havendo qualquer beneficio financeiro por esta agao.

Esta pesquisa tem por objetivo investigar como caracterizam-se os Conhecimentos
matematicos dos licenciandos em pedagogia, modalidade a distancia, acerca dos conhecimentos
relacionados ao campo algébrico.

Acreditamos que ela seja importante, pois possibilita compreender de que forma ocorre
a apreensdo dos conhecimentos matemadticos ja estudados nas disciplinas de Educacdo
Matematica I e II.

Para que a pesquisa possa ser realizada ¢ necessario um trabalho de campo no qual a
pesquisadora ira:

e Aplicar o questionario semiestruturado para conhecer, identificar e caracterizar quem sao os
alunos participantes da pesquisa;

e Desenvolver atividades relacionadas aos conhecimentos algébricos.
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e Caso seja necessario, entrevistar alguns académicos para futuros questionamentos em
relacdo a dificuldades, conhecimento ou nao do conteudo proposto.
Para fins de esclarecimento evidenciamos que:

Acreditamos que a participagdo nesta pesquisa ndo trard nenhum tipo de risco potencial,
mas, caso vocé sinta algum constrangimento em responder as questdes propostas € 0s
questionamentos das pesquisadoras no decorrer do desenvolvimento da sequéncia de tarefas,
estard livre para ndo respondé-las, assim como para se desvincular da pesquisa a qualquer
momento.

Salientamos novamente que sua participacdo € voluntaria e por isso caso decida nio
assinar este termo nao serdo utilizados os registros escritos e nao sera gravada(o) em video em
nenhuma atividade que sera desenvolvida na pesquisa.

Ressaltamos que a participacao na pesquisa em nada prejudicara o andamento regular
das atividades do semestre, ou vird a interferir de forma indesejada na sua vida privada. Os
gastos necessarios para a sua participagdo na pesquisa serdo assumidos pelas pesquisadoras.

Espera-se que os beneficios desta pesquisa se reflitam no processo de ensino e
aprendizagem de matematica.

As informagdes desta pesquisa serdo divulgadas na dissertagdo de Mestrado do
Programa de Pos-Graduacao em Educagdo Matematica e Ensino de Fisica, em revistas
especializadas, congressos e simpdsios, sem a identificacdo dos (as) voluntdrios(as), a ndo ser
entre as responsaveis pelo estudo, sendo assegurado o sigilo sobre sua participacao.

Os dados coletados serdo mantidos no seguinte local: UFSM, Avenida Roraima, n° 1000,
prédio 13, Departamento de Matematica, sala 1230, 97105-900 - Santa Maria - RS, por um
periodo de cinco anos, sob a responsabilidade das pesquisadoras. Apos este periodo os dados
serdao destruidos.

Durante todo o periodo da pesquisa vocé terd a possibilidade de tirar qualquer divida
ou fazer quaisquer outros questionamentos. Para isso, entre em contato com algum dos 2
pesquisadores ou com o Conselho de Etica em Pesquisall, que é responsavel em garantir que
seus direitos como participante de pesquisa sejam respeitados e tem a obrigagdo de avaliar se a

pesquisa foi planejada e se esta sendo executada de forma ética

11 se voceé tiver alguma consideracao ou duvida sobre a ética da pesquisa, entre em contato: Comité
de Etica em Pesquisa da UFSM: Avenida Roraima, n. 1000 — Prédio da Reitoria, 7° andar, sala 763
— CEP 97105-900 — Santa Maria — RS. Telefone: (55) 3220-9362 — E-mail: cep.ufsm@gmail.com.
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Dessa forma, para viabilizar a realizacdo desse trabalho de campo solicitamos o seu

consentimento na participagdo na referida pesquisa:

Certificado do Assentimento

Eu, , apos a leitura

ou a traducao da leitura deste documento que sera elaborado em duas vias (sendo que uma ficara
com a(0) participante e outra via com os pesquisadores) e ter tido a oportunidade de conversar
com os pesquisadores responsaveis, para ter explicagdes de todas as minhas duvidas, estou
suficientemente informada(o), ficando explicado que a participagdo é voluntaria e que posso
retirar este consentimento a qualquer momento sem penalidades ou perda de qualquer beneficio.
Estou ciente também dos objetivos da pesquisa, dos procedimentos aos quais sera submetido,
dos possiveis danos ou riscos deles provenientes e da garantia de confidencialidade. Diante do
exposto e de espontdnea vontade, expresso minha concordancia em ser voluntaria(o) neste

estudo e assino este termo em duas vias, uma das quais foi-me entregue.

Santa Maria , de de 2020.

Assinatura da(o) académica (o)

Assinatura do orientador da pesquisa Assinatura da orientanda da pesquisa
Prof. Dr. Ricardo Fajardo Tanira Eloisa Konzen
e-mail: rfaj@ufsm.br e-mail: tanira.konzen@hotmail.com
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ANEXO A - PROGRAMA DA DISCIPLINA DE EDUCACAO MATEMATICATI - EAD

eyl UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA - UFSM
& G Data: 080172018
H € Hora: 1054

% £ P 192168.4217

Programa de Disciplina de Graduagéo

Dados da Disciplina
Departament  Pedagogia/Distancia/Cruz Alta/RS
Cédigo: EAD1049 Carga Horéria 60 Créditos 4
Nome: EDUCACAO MATEMATICA | - EAD

Objetivos

Compreender a natureza do conhecimento matematico e as dimensdes sécio -culturais, psicolégicas e metodolégicas
do ensino e aprendizagem, como pressupostos necessarios a Educagao Matematica escolar.
Refletir o organizar situacdes didaticas par

Conteldo Programatico
UNIDADE 1 - MATEMATICA COMO AREA DO SABER ESCOLAR

1. - Dimensoes histdricas, filosoficas, psicolégicas, sociologicas e politicas.
1.1.1 - O conhecimento matematico: histéria, natureza e fungéo social.
1.1.2 - Teonas de aprendizagem e a Educagéo Matematica.

UNIDADE 2 - EDUCAGAO MATEMATICA

2.1 - Dimensdes metodologicas.

2.1.1 - Conteudos basicos:

2.1.1.1 - Nimeros Naturais e Sistema de Numeragéo Decimal.

2.1.1.2 - Operagdes com Numeros Naturais.

1.1.3 - Adi¢édo e Multiplicagéo.

-1.1.4 - Subfragéo e Divis&o.

2.1.1.5 - Espago e Forma.

2.1.1.6 - Grandezas e Medidas.

2.1.1.7 - Nogdes de Estatistica.

2.1.2 - Tendéncias da pratica pedagdgica na Educagédo Matematica Escolar.
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implicagbes da teoria de Piaget . Porto Alegre: Artmed, 2002.

KAMII, C.e JOSEPH, Linda Leslie Criangas pequenas continuam reinventando a
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Artmed Editora, 2005.
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ANEXO B - PROGRAMA DA DISCIPLINA DE EDUCACAO MATEMATICAII -

EAD
ey UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA - UFSM
5 % Data: 23/04/2018
g £ Hora: 0933
> Programa de Disciplina de Graduag&o Sl

Dados da Disciplina
Departament  Pedagogia/Distancia/Cruz Alta/RS
Cédigo: EAD1059 Carga Horaria 60 Créditos 4
Nome: EDUCACAO MATEMATICA Il - EAD

Objetivos

Compreender os conteidos matematicos basicos referentes aos Anos Iniciais do Ensino Fundamental contemplando
as diversas modalidades de educacdo. Articular os contelidos de Matematica a outras areas do conhecimento através
da busca de alternativas metodolégicas q ue contemplem as praticas educativas.

Contetido Programatico

UNIDADE 1 - NUMEROS RACIONAIS

1.1 — Identificagéo representacéo e comparagao.
1.1.1 - Numeros Decimais
1.1.2 - Nimeros Fracionarios.

UNIDADE 2 - OPERACOES COM NUMEROS RACIONAIS

2.1 - Significado das operagoes.
22 — Calculos e resolucéo de problemas.

UNIDADE 3 - ESPACO E FORMA

3.1 - Espago perceptivo e representativo.
3.2 — Figuras bidimensionais.
3.3 - Figuras tridimensionais.

UNIDADE 4 - GRANDEZAS E MEDIDAS

4 1 — Aspectos historicos.
4 2 — Medidas de comprimento,capacidade, massa, tempo, angulos.
4 3 - Relagéo entre unidades usuais.

UNIDADE 5 - TRATAMENTO DA INFORMAGAO-ELEMENTOS BASICOS

5.1 — Estatistica.
5.2 — Combinaténa.
5.3 — Probabilidade.

UNIDADE 6 - PLANEJAMENTO DE PROPOSTAS METODOLOGICAS ENVOLVENDO OS CONTEUDOS
MATEMATICOS REFERENTES AOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL, ARTICULADOS A OUTRAS
AREAS DO CONHECIMENTO

6.1 - Curriculo através de projetos.
6.2 - Organizagéo de situagbes didaticas envolvendo atividades matematicas que contemplem as praticas educativas.
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Federal de Santa Maria, Pro - Reitoria de Graduagéao, Curso de Graduagéo a Distancia de Educagéao Especial 2005
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ANEXO C - PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DO CURSO DE PEDAGOGIA
EAD DA UFSM

\ewdm/% UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
< §88 ¢ CENTRO DE EDUCAGAO
. g PROJETO PEDAGOGICO DE CURSO
%, $ CURSO DE GRADUAGAO EM PEDAGOGIA A DISTANCIA
el APRESENTACAO

O Curso de Pedagogia vem buscando ao longo da sua trajetédria histérica a sua
identidade, a diversidade da oferta de habilitac¢des deste curso no cendrio nacional
foi uma das premissas consideradas pelo Conselho Nacional de Educagdo na definigdo
das Diretrizes Curriculares para o Curso de Pedagogia, Resolugdo CNE/CP n. 1 de 15
de maio de 2006.

Dentre as alteracdes sofridas pelo Curso de Pedagogia da UFSM, cabe destacar
a Ultima, ocorrida com base no curriculec do Curso de Pedagogia, com as
Habilitagdes: a) Magistério para a Pré-Escola e Matérias Pedagbégicas do 2° Grau e
b) Magistério para as Séries Iniciais do 1° Grau e Matérias Pedagdégicas do 2° Grau,
implantado em 1984, com a primeira turma formada em 1987, provocada pela discussdo
constante da Aarea de Educagdo acerca do perfil e do espago de atuagdo dos
pedagogos. Neste espago, tempo, formou-se um consenso entre professores, alunos e
ex-alunos deste Curso de que a proposta curricular vigente necessitava ser
melhorada em fungdo de novas demandas sécio-educacionais.

Tal afirmagdo tem base empirica (dados de 1997 e de 2002) através da
percepgdo dos professores a respeito dos alunos no Curso, como cientifica, por meio
dos dados coletados e analisados durante os trabalhos da Comissdo de Reformulagdo
Curricular do Curso de Pedagogia organizada para discutir, analisar e propor as
alteragdes no referido curso, baseados nas implementag¢des oriundas da atual Lei de
Diretrizes Bases da Educagdo Nacional, Lei n. 9394/96 e nas Diretrizes para a
Formagdo de Professores, Resolugdo CN/CP n. 2 de 19 de fevereiro de 2002, que
institui a duragdo e a carga horaria dos cursos de licenciat ura, de graduagao
plena, de formagdo de professores da Educagdo Basica em nivel superior em 400
(quatrocentas) horas de pratica como componente curricular vivenciadas ao longo do
curso.

Essa proposicdo legal, institucionalizada no periodo perpassou grande parte
das discussdes realizadas pela comissdo instituida, pois o Conselho Nacional de
Educagdo buscava estabelecer uma aproximacdo mais coerente entre a pratica e a
teoria, ou seja, entre o mundo da escola e o mundo académico, antes restrito as 400
(quatrocentas) horas de estagio curricular supervisionado previsto a partir do
inicio da segunda metade do curso.

Assim, de forma recorrente, foram apontadas pelo corpo docente e discente do
Curso, bem como pelos alunos egressos: a repetigcdo e sobreposigcdo de contetdos no
curriculo; a carga horaria excessiva das disciplinas; a falta de consenso entre os
Fundamentos da Educagdo, a Didatica e as Praticas de Ensino (no caso da formagao
para as Matérias Pedagdgicas do 2° Grau) e entre os Fundamentos da Educagdo, as
Metodologias de Ensino e as Praticas de Ensino (para a formagdo em Pré -Escola e em
Séries 1Iniciais); a escassez de oportunidades para a realizagdo de trabalhos
praticos, por parte dos alunos, junto as escolas e, por conseqiiéncia, as poucas
chances de o estudante (professor em formagdo) desenvolver projetos de ensino, de
pesquisa e de extensdo.

Concluiu-se, entdo, que o curriculo em vigéncia estava calcado mais no
actmulo de conhecimentos que geravam a superposigdo dos mesmos, ndo conseguindo, em
alguns casos, gerar a reflexividade «critica exigida para um profissional
comprometido com o avango cientifico na sua 4area de atuagdo. Os aportes tedricos
que balizaram os estudos no interior deste Curso eram incoerentes, levando os
académicos a vivenciarem uma maneira de ensinar e de aprender distantes da
realidade e das necessidades dos espagos escolares.

Esses pressupostos serviram de base para instituir o atual curriculo do Curso
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de Pedagogia- Anos Iniciais do Ensino Fundamental (624) e Educag¢do Infantil (6 25)
que foi organizado a partir das Diretrizes Curriculares para a Formagdo de
Professores, propondo estratégias para a superagdo desses pontos, priorizando a
docéncia como base da formagdo e relacionando teoria e pratica, por acreditar no
fortalecimento dos vinculos entre as instituigdes formadoras e o sistema
educacional, suas escolas e seus professores.

Apbés estas constatagdes e através de estudos e consultas junto a comunidade
envolvida com o Curso de Pedagogia, seja em nivel local ou nacional (ANFOPE , ANPED,
FORUMDIR), a Comissdo de Reestruturagdo do referido Curso construiu um Projeto
Politico Pedagdégico com uma nova matriz curricular que refletisse e integrasse as
necessidades do contexto histérico no qual estava inserido, corroborando com
possibilidades futuras para a formagdo do professor, em consondncia com o projeto
de uma sociedade mais justa, democratica e participativa. Assim, compreendemos que
a formagdo do professor precisa contemplar em seu projeto curricular uma visdo
profissional ampla e integrada entre os aspectos da formagdo e da agao
profissional.

Essas ponderagdes foram consideradas imprescindiveis para o momento atual
vivido pelo Curso de Pedagogia, que a partir da homologagdoc das suas Diretrizes
Curriculares em abril de 2006, publicadas na forma da Resolug¢do CNE/CE n. 1 de 15
de maioc de 2006, retoma as discussdes necessarias para a implementagdo das mesmas.
Tendo em vista o processo no qual essas diretrizes foram discutidas, elaboradas e
promulgadas, a Diregdo do Centro de Educagdo instaurou uma Comissdo de Estudos
sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdo em Pedagogia,
licenciatura, com o objetivo de analisar os preceitos legais e as modificagdes
necessdrias para promover a implementacdo das mesmas.

Tal posicionamento estd ancorado no Projeto Politico-Pedagégico da UFSM
(aprovado em 2000), o qual considera como indissociavel o ensino, a pesquisa e a
extensdo. Segundo esse mesmo documento:

| I | cada curso, especificamente, deve valorizar os
principios de trabalho construidos em sua experiéncia,
avaliar as possibilidades de superagdo de fronteiras,
implementar agdes de qualificagcdo de seus cursos, e ter
presentes as demandas prioritarias da sociedade. (PPP/UFSM,
2000, p.16)

Neste sentido, a Comissdo de Estudos das Diretrizes do Curso de Pedagogia,
apdés analisar os pressupostos legais e elaborar propostas de discussdo, encaminhou
aos Departamentos, que agregam os professores que atuam no Curso de Pedagogia (ADE,
EDE, MEN, FUE, DEI, LTV), as ponderagdes e sugestdes para a reformulagdo curricular
do Curso de Pedagogia, instaurando-se um processo de discussdo democratica.

Com base neste histérico do Curso de Pedagogia da UFSM até aqui apresentado, o
presente Projeto Pedagdégico (PP) da licenciatura em Pedagogia a Distancia organizou
a sua matriz curricular, visando promover a expansdo do compromisso da UFSM além do
seu espago fisico, assumindo o compromisso de formar o pedagogo para atuar na
Educagdao Infantil, nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental inclusive na modalidade
de Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) .

Data:

Coordenador do Curso
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1960 JUSTIFICATIVA

Este Projeto Pedagdégico para o Curso de Pedagogia a Distdncia justifica -se
pela proposta do Governo Federal, através do Ministério de Educagdo - Secretaria de
Educagdo a Distdncia para o “Sistema Universidade Aberta do Brasil - UAB”, “visando
a democratizagdo, expansdo e interiorizagdo da oferta de ensino superior publico e
gratuito no Pais, bem como de projetos de pesquisa e de metodologias inovadoras de
ensino, preferencialmente para a 4area de formagdo inicial e continuada de
professores da educacdo basica” (Edital n°® 01/2005 - SEED/MEC) .

De modo geral, o PP baseia-se primeiramente no documento emitido pelo Mec,
através da Secretaria de Educagdo a Distdncia que a define como: “a educagdo a
distancia deve ser compreendida como atividade pedagdégica que é caracterizada por
um processo de ensino-aprendizagem realizado com mediagdo docente e a utilizagdo de
recursos did&ticos sistematicamente organizados, apresentados em diferentes
suportes tecnoldégicos de informagdo e comunicagdo, os quais podem ser utilizados de
forma isolada ou combinadamente, sem freqiiéncia obrigatéria de alunos e
professores, nos termos do Art. 47, paragrafo 3°, da LDB.” (SEED, p. 27) e, na
Resolugdo CNE/CP 1/2006 que institui Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso
de Pedagogia, licenciatura publicados no Diario Oficial da Unido em 16 de maio de
2006.

Sendo assim, este Projeto, apresenta uma matriz embasada nas Resolugdes
citadas, redimensionando a visdo restrita ao espagco fisico das universidades a
difusdo do ensino-pesquisa-extensdo, pois apresenta uma proposta condizente com o
espago aberto pelas novas tecnologias educacionais, que ampliou os conceitos de
tempo e espago com os quais estivemos acostumados. A interagdo virtual, que ndo
pretende superar o contato pessoal, pelo contrdrio instrumentaliza o professor para
que ele possa ndo apenas atender aos dados estatisticos, mas a qualificar a
educagdo brasileira, levando um ensino de qualidade a todos os recantos desse pais
continente, passa a ser mais um espago de construgdo do conhecimento que
possibilitard a unidade da diversidade, promovendo a integragdo e a troca de
experiéncias entre as experiéncias desenvolvidas nos pdélos de abrangéncia da UFSM.

As propostas de agdo conjunta previstas nos Seminarios Integradores,
articulardo a pratica educativa do semestre e do Curso através do desenvolvimento
de disciplinas articuladoras que estdo explicitadas na matriz curricular e
definidas conceitualmente nas estratégias pedagégicas. Essa modalidade articulada
de trabalho visa romper a superposigdo de conteldos e propde uma articulagdo
interdisciplinar para a realizagdo das atividades de praticas educativas previstas
para a realizagdo do curso.

Um trabalho articulado e desenvolvido compartilhadamente pelos docentes e
discentes de um Curso, mediadores reflexivos, sustenta propostas de formagdo mais
condizentes com as necessidades académicas e ao mesmo tempo desencadeia praticas
investigativas desde a formagdo inicial. Consideramos, assim, o ir e vir entre os
saberes disciplinares, os saberes da pratica educativa; os saberes da Universidade:;
os saberes presentes nas diferentes areas onde vivem os disce ntes e docentes do
curso de Pedagogia, Licenciatura.

Salientamos a importdncia da dinamizagdo das atividades de ensino, de
pesquisa e de extensdo que sejam, ao mesmo tempo, independentes e integradas. No
entanto, os achados de pesquisas tornar -se-do indispensaveis para que o ensino seja
repensado, ocorrendo da mesma forma, com as atividades de extensdo. O que ndo pode
persistir sdo atividades isoladas que, deixem de contribuir com uma visdo
interdisciplinar de produgdo de saberes construidos no ambito das experiéncias
académicas das IES ou fora dela.
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Neste sentido, a matriz curricular da Pedagogia a Distdncia em conformidade
com os convénios da UFSM para realizagdo de estagio, buscard a construgdo de
conhecimentos cientificos e de conhecimentos empiricos embasados nas demandas reais
das instituig¢des educativas e da sociedade. Assim, o espago escolar deixa de ser o
tnico lugar possivel para a aprendizagem e a realizagdo de reflexdes sobre a
profissdo, abrindo-se canais para que o estudante/professor em formagdo inicial
possa atuar de modo mais articulado com as praticas educativas inerentes a sua
profissdo.

O principio metodolégico geral é de que todo fazer implica uma reflexdo e toda
reflexdo implica um fazer, ainda que nem sempre este se materialize. Esse principio
é operacional e sua aplicacdo ndo exige uma resposta definitiva sobre qual dimensdo
- a teoria ou a pratica - deve ter prioridade, muito menos qual delas deve ser o
ponto de partida na formagdo do professor (BRASIL/CNE, Diretrizes Curriculares p ara
a Formagdo de Professores, 2002, p. 55).

O modelo da estrutura curricular proposta aponta um perfil profissional de
professor que tenha significativo dominio de conhecimentos dos campos de ensino que
trabalhard no cotidiano de suas atividades profissionais e, ao mesmo tempo,
compreenda que esse conhecimento necessita ser redimensionado diante de situagées
especificas, o que lhe exigird competéncias pedagdégicas e metodolégicas na sua
atuagdo docente.

Cursos de formagdo em que teoria e pratica sdo abordadas em momentos diverses, com intengdes
e abordagens desarticuladas, n3o favorecem esse processo. O desenvolvimento de competéncias
pede uma outra organizagdoc do percurso de aprendizagem, no qual o exercicio das praticas
profissionais e da reflex3o sistemitica sobre elas, ocupam lugar central (ibid., p. 29).

Ao considerarmos esses fatores, propomos uma estrutura curricular ampla e
flexivel que contemple a pratica educativa como espago de articulagdo, organizagdo
e reflexdo sobre os saberes componentes da matriz curricular.

Diante do exposto, a matriz curricular do Curso de Pedagogia a Distdéncia
justifica-se por possibilitar:

No ambito estrutural:

- a ampliagdo do espago de atuagdo da UFSM, ndo limitada ao espago fisico;

- a abertura de vagas para uma parcela da populagdo que aspira a formacgdo
superior e que ndo tem acesso por varios fatores;

- a qualificagdo dos recursos tecnolégicos para atender a demanda.

No ambito pedagégico:

- o desenvolvimento profissional de professores da Educagdo Basica em ni vel
superior;

- uma formagdo académica assentada no desenvolvimento de saberes, competéncias
e habilidades inerentes ao licenciado em Pedagogia e no seu campo de
atuacgdo;

- a articulagdo entre os conhecimentos sobre educagdo, os conhecimentos
disciplinares basicos e os conhecimentos da pratica educativa;

- a ampliagdo de conhecimentos basicos a pratica da docéncia e suas
possibilidades de tratamento no trabalho do dia -a-dia do professor.

- a construgdo de conhecimento baseada em um processo de interagdo entre
diversos sujeitos.

Data:

Coordenador do Curso
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OBJETIVO GERAL

Formar professores/profissionais em nivel superior para a docéncia na
Educagdo Infantil, nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e nas etapas iniciais do
EJA, no Ensino Médio, na modalidade normal e nas demais areas nos quais sejam
previstos conhecimentos pedagdgicos.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

- destacar o compromisso profissional do pedagogo frente a sua 4&rea de
atuagcdo na Educagdo Basica e em espagos nos quais sejam necessarios
conhecimentos pedagégicos;

- possibilitar o aprofundamento de saberes disciplinares basicos para a
atuagdo profissional do pedagogo;

- potencializar situagdes para a compreensdo de saberes metodolégicos
relacionados aos diferentes saberes;

- aprofundar o conhecimento sobre a complexidade da educagdo no contexto
sociocultural;

- desenvolver atitudes investigativas que conduzam a realizagdo da pesquisa
educacional;

- enfatizar a compreensdo da educagdo de jovens e adultos;

- enfatizar a compreensdo das politicas de inclusdo no contexto do trabalho
educativo como reconhecimento e valorizagdo da diversidade:

- desenvolver conhecimentos tedéricos e praticos sobre o processo educ acional
de modo abrangente e flexivel, possibilitando que a formacgdo esteja em
interface com as transformagdes dos contextos sociais e educacionais:

- formar um profissional capaz de agir nas mais diferentes modalidades de
ensino na busca de solugdes dos problemas complexos da realidade
educacional de forma preventiva (evasao, repeténcia, analfabetismo,
violéncia, entre outros), favorecendo a reflexdo critica acerca dos valores
éticos que devem permear o pensar e o agir profissional;

- estabelecer relagbes colaborativas, através de convénios, com instituigdes
educativas de Santa Maria, de maneira que possam ser estabelecidos vinculos
mais proficuos entre a Universidade e a Comunidade.
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ity PERFIL DESEJADO DO FORMANDO

O Curso de Licenciatura em Pedagogia a Distdncia habilita o egresso a atuar
na Educagdo Infantil, nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e na EJA. (Diretrizes
Curriculares da Pedagogia, 2006).

Este profissional precisara desenvolver saberes docentes que incluam
conhecimentos tedéricos e praticos no campo da educagdo e dos conhecimentos que irdo
mediar sua atividade nas instituig¢des escolares e ndo -escolares. Deverd ser capaz
de criar e produzir propostas educativas para as diferentes realidades escolares,
trabalhando coletivamente, elaborando e mediando a construgdo de materiais
didaticos apropriados as realidades nas quais estiver inserido.

Também se faz necessario que esse profissional assuma uma postura politica e
ética, que estimule a difus3do e a construgdo do conhecimento, possibilitando aos
seus futuros alunos condigdes de descoberta (ou redes coberta) do prazer de
aprender.

Entendemos que a agdo pedagdgica do profissional da Pedagogia, precisara ser
embasada no didlogo, cooperagdo, iniciativa, participagdo e criatividade. Neste
sentido, é importante que, esse profissional seja um pesquisador da sua pratica
pedagbégica, que pode ser desenvolvida em varios &ambitos da Educagdo Basica e dos
espagos escolares e ndo-escolares.

A tarefa do pedagogo € extremamente complexa, exigindo decisdes imediatas e
agdes, muitas vezes, imprevisiveis. Nem sempre ha tempo para distanciamento e para
uma atitude analitica como na atividade de pesquisa. Isso ndo significa que o
licenciado em pedagogia ndo deva ter um espirito de investigagdo. E extremamente
importante que ele aprenda a observar, a formular questdes e hi pétese e a
selecionar os instrumentos e dados que o ajudem a elucidar seus problemas e a
encontrar caminhos alternativos na sua pratica pedagégica. E nesse particular os
cursos de formagdo tém um importante papel: o de desenvolver, com os professores,
essa atitude vigilante e indagativa, que os leve a tomar decisdes sobre o que fazer
nas suas situagdes de ensino, marcadas pela urgéncia e pela incerteza (ANDRE apud
ANDRE, 2001, p.59).

O Curso de Pedagogia a Distdncia deve abranger conhecimentos e habilidade s
que constituam base consistente para a formagdc do profissional/educador, capaz de
atender ao perfil exposto. Nesse sentido e com base nas diretrizes curriculares do
Curso de Pedagogia, Licenciatura, faz-se necessario que ele esteja apto para:

- atuar com ética e compromisso nos diversos espagos de atuagdo profissional;

- compreender, cuidar, educar e promover o desenvolvimento da aprendizagem
das criangas da Educagdo Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental;

- reconhecer e respeitar a diversidade manifestada por seus alunos, em seus
aspectos sociais, culturais e fisicos, detectando e combatendo todas as
formas de discriminagdo;

- vivenciar criticamente as praticas educativas existentes nos espagos
escolares e ndo-escolares;

- participar na gestdo das instituigdes, contribuindo para a elaboragdo,
desenvolvimento e avaliagdo dos seus projetos orientadores;
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- promover e facilitar as relagdes de cooperagdo e trabalho em equipe nos
diversos segmentos da sociedade, familia e comunidade;

- assumir uma postura investigativa diante do contexto profissional, social e
politico que circunda os espagos escolares e ndo-escolares.

Data:

Coordenador do Curso
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A 4area de atuagdo do licenciado em Pedagogia, a partir da publicagdo das
diretrizes curriculares pelo Conselho Nacional de Educagdo foram ampliadas, porém
apresenta a preocupagdo em ndo constituir-se em uma formagdo generalista. Dessa
maneira na Resolugdo n°l CNE/CP D.0.U. de 16 de maio de 2006, no seu artigo
terceiro, paragrafo unico define como formagdo o central:

I o conhecimento da escola como organizagdo complexa que tem a fungdo de
promover a educacdo para e na cidadania;

II a pesquisa, a andlise e aplicagdo dos resultados de investigagbes de
interesse da area educacional;

IIT a participagdo na gestdo de processos educativos e na organizagdo e
funcionamento de sistemas e instituicdes de ensino. (Res. CNE/CP)

Essas peculiaridades do licenciado em pedagogia possibilitam que possa atuar
nas fungdes de magistério da Educagdo Infantil, anos iniciais do Ensi no Fundamental
e etapas iniciais de EJA, bem como em outras Aareas que sejam previstos
conhecimentos pedagdégicos, pois: “o estudante de pedagogia trabalhara com um
repertério de informagdes e habilidades composto por pluralidade de conhecimentos
tedéricos e praticos, cuja consolidagdo serid proporcionada no exercicio da
profissdo...” (Artigo 3° Resolugdo n°l CNE/CP de 16 de maio de 2006).

Essas caracteristicas apontam para as necessidades contextuais do Brasil, que
necessita de profissional formado para atuar em diferentes contextos, respeitando

as especificidades dos sujeitos participantes dos espagos escolares e ndo -escolares
nos quais vai atuar.
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Metodologia
Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo (TIC) - Publico Alvo

Linguagens e midias compativeis com o projeto e com o contexto socioecondmico do
publico alvo

A maioria das atividades a distdncia serd desenvolvida no ambiente virtual
que terd como suporte a plataforma Moodle. Na ferramenta, utilizar -se-3do recursos
como: férum de discussdo, portfédlio, chat ou bate -papo, biblioteca, agenda, dentre
outros disponiveis na plataforma.

Também serdo utilizadas outras linguagens e midias como: Programas de radio,
CD-ROM, Filmes em Video, DVD, material impresso e videoconferéncia.

O material impresso refere-se ao guia académico, ao guia de formagdo basica
do uso da plataforma e funcionamento/desenvolvimento do cur so, material didatico de
apoio.

- Os objetivos especificos do uso da plataforma sdo:
estudar, aplicar e integrar as tecnologias de programagdo em rede e
multimidia na construgdo do ambiente;

- proporcionar um suporte aos procedimentos didaticos utilizados pelo
coordenador de disciplina:

- integrar professores/alunos de diferentes A4reas geograficas através da
Internet, permitindo-lhes acessar a escolaridade-universitdria publica,
gratuita e de qualidade;

- desenvolver um ambiente de aprendizagem através de Internet que auxilie na
construgdo do conhecimento por meio de interfaces amigaveis e de facil uso
para educandos e educadores;

- fornecer mecanismos de comunicagdo assincrono, permitindo assim que o
professor/aluno trabalhe dentro de seu préprio ritmo de aprendizagem e em
seu tempo disponivel, além da comunicagdo sincrona, que lhe exige uma
participagdo efetiva no grupo de trabalho para uma avaliagdo do seu
progresso pelo coordenador de disciplina:

- disponibilizar mecanismos ao professor/coordenador de disciplina para
avaliar e acompanhar o progresso da aprendizagem dos alunos, permitindo -
lhe, assim, interferir, quando necessario, na construgdo do conhecimento
desse aluno;

- superar o ambiente de sala de aula tradicional, apresentando a informagdo
de uma forma mais interativa, ©propiciando ao professor/aluno uma
participagdo mais ativa na elaboragdo e construgdo do conhe cimento, tanto
individual como em grupo.

Convergéncia e integracdo das diferentes midias
A efetiva convergéncia e integragio entre as diferentes midias se dardo

através da plataforma Moodle e pelas Midias TV, Radio, Informdtica e Material
Impresso.




Acessibilidade as Pessoas com Necessidades Especiais

Em cumprimento ao Decreto N. 5.773/06 que orienta a organizagdo e
implementagdo da promogdo da acessibilidade no Plano de Desenvolvimento
Institucional da UFSM, em atengdo ao que dispde os Decretos N° 5.2 96/04 e N°
5.626/05, complementados pelas normas da ABNT que propdem o acesso e permanéncia
dos alunos com deficiéncia na graduacdo e pds -graduacdo este curso viabilizara:

- A acessibilidade a comunicagdo de alunos com deficiéncia nas atividades
académicas;

- Disponibilizard equipamentos e materiais didaticos especificos aos alunos
com deficiéncia;

- Providenciard a adaptagdo de mobilidrios e ambientes fisicos da instituigdo:;
- Capacitard professores e técnicos para atuarem com alunos deficientes;

- Oferecera curso de LIBRAS ao pessoal especializado que atuard com os alunos
deficientes;

- Providenciard interprete de LIBRAS para Deficientes Auditivos;

- Efetuard outras providéncias que se fizerem necessarias aos alunos com
deficiéncias.

Requisitos para diplomacéo

Estardo aptos a colar grau os alunos que integralizarem seu curriculo no prazo
estipulado no Projeto Pedagdégico do Curso de Graduagdo a distdncia na area
especifica do curso

Processo de comunicagdo/interagdo entre os participantes

A comunicac¢do e interagdo entre os participantes do curso dar -se-a através da
plataforma e-proinfo que dispde de ferramentas para a comunicagdo sincrona e
assincrona entre os alunos, formadores, tutores presenciais e a distancia, bem como
com o pessoal de apoio. Para esta finalidade também se contara com um telefone
0800.

As fungdes do professor formador e dos tutores, ja descritas anteriormente ddao
conta do processo de interag¢do, orientacdo e acompanhamento do aluno.

Espago para participacdo Discente

Devera ser criado, também, um Diretério Académico como um espago
politico/educacional para a participagdo do discente a fim de que possa discutir,
avaliar e propor temas importantes referentes a sua vida académica, bem como as
questdes estruturais e politicas vigentes no pais.
Recursos a serem utilizados

Os professores/alunos utilizardo programas de radio, CD-ROM, Filmes em Video
ou DVD, material impresso e videoconferéncia. Utilizardo também os recursos
existentes nos Pélos de Apoio Presencial.

Sistema de Avaliagdo do Estudante e do Curso

AVALIAGCAO DA APRENDIZAGEM E AVALIAGAO INSTITUCIONAL

Data:

Coordenador do Curso
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Avaliagdo Institucional

Conforme o Projeto de Desenvolvimento Institucional (PDI) da UFSM, p.l16, “A
avaliacdo Institucional é uma necessidade permanente decorrente da crescente
cobranga da sociedade sobre as instituigdes publicas em geral, e do papel, tanto
cientifico quanto sociopolitico, atribuido a educagdo superior. O acompanhame nto
dos resultados dessas avaliagdes tem subsidiado o planejamento estratégico dos
diversos setores que utilizados na melhoria crescente da qualidade de ensino, da
pesquisa e da extensdo”.

Nesse sentido o processo de avaliagdo externa se constituira atrav és das
orientagdes estabelecidas pelo SINAES.

O Sistema Nacional de Avaliacdo da Educagdo Superior (SINAES), criado pela
Lei n° 10.861, de 14 de abril de 2004, é formado por trés componentes principais: a
avaliagdo das instituigdes, dos cursos e do desempenho dos estudantes. O Sinaes
avalia todos os aspectos que giram em torno de trés eixos: o ensino, a pesquisa, a
extensdo, a responsabilidade social, o desempenho dos alunos, a gestdo da
instituigdo, o corpo docente, as instal agdes e varios outros aspectos.

O Sinaes possui uma série de instrumentos complementares: auto -avaliagdo,
avaliacdo externa, ENADE, Avaliacdo dos cursos de graduacdo e instrumentos de
informagdo (censo e cadastro). Os resultados das avaliagdes possibilitam tragar um
panorama da qualidade dos cursos e instituigdes de educagdo superior no Pais. Os
processos avaliativos sdo coordenados e supervisionados pe la Comissdo Nacional de
Avaliagdo da Educagdo Superior (CONAES). A operacionalizagdo é de responsabilidade
do INEP.

As informacdes obtidas com o Sinaes sdo utilizadas pelas IES, para orientagdo
da sua eficacia institucional e efetividade académica e socia l; pelos érgdos
governamentais para orientar politicas publicas e pelos estudantes, pais de alunos,
instituigdes académicas e o publico em geral, para orientar suas decisdes quanto a
realidade dos cursos e das instituigdes.

< http://www.inep.gov.br/superior/sinaes/ > acesso em 22/07/2007.

Avaliacao da aprendizagem
Descricado da Avaliacao

1. A avaliagdo da aprendizagem obedecerd aos seguintes principios
orientadores:

- Concepgdo da avaliagcdo da aprendizagem como processo sistematico,
continuado e cumulativo que envolve situagdes de diversidade e de
complexidade crescente.

- Concepgdo do processo de avaliagdo como incentivo ao aluno para a superagao
dos requisitos e padrdes minimos exigidos para a aprovagdo e como
orientagdo para o desenvolvimento progressivo de suas potencialidades em
busca de um desempenho de qualidade e exceléncia.

2. A avaliagdo da aprendizagem, entendida como diagnéstico, acompanhamento,
reorientagdo e reconhecimento de saberes, competéncias, habilidades e atitudes,
obedecerd as normas e aos procedimentos basicos a seguir explicitados:




- consistird em processo sistemdtico, continuado e cumulativo, dentro de cada
componente curricular;

- abrangera as diferentes atividades, ag¢fes e iniciativas didatico -pedagdgicas
compreendidas em cada componente curricular, podendo envolver situagdes de
auto-avaliacgdo e heterocavaliagdo;

- pressupora a proposicdo de critérios e padrdes de referéncia para a
avaliagdo de aprendizagem, sempre em conformidade com a natureza, as
caracteristicas e os objetivos do componente curricular a que se referem;

- incluira, obrigatoriamente, o controle do cumprimento dos compromissos
académicos propostos pelo curso;

- implicard o registro sistematico dos resultados apurados em instrumentos
individuais de acompanhamento e avaliagdo, ou instrumentos similares,
concebidos de acordo com as especificidades e requisitos de componente
curricular;

- envolverd, necessariamente, andlise, comunicagdo e orientagdo periédica
sobre a qualidade e adequagdo da aprendizagem e do desempenho evidenciados
pelo aluno em cada atividade, fase ou conjunto de agdes e iniciativas
didatico-pedagégicas;

- incluird a prescrigdo e/ou proposigdo de oportunidades suplementares de
aprendizagem para o aluno que evidenciar desempenho considerado
insuficiente em uma atividade, fase ou conjunto de agdes e iniciativas
didatico-pedagdégicas, possibilitando-lhe a superagdo das dificuldades
identificadas, sem prejuizo para a continuidade do processo de aprendizagem
no respectivo componente curricular;

- compreenderd uma avaliagdo conclusiva do desempenho de cada aluno no
componente curricular que deverd resultar dos instrumentos individuais de
acompanhamento e avaliagdo referentes as atividades regulares ou
suplementares propostas ao aluno. A avaliagdo conclusiva, ao final do
componente curricular, sera formalizada por nota;

- a explicitagdo do resultado final da avaliagdo serd feita mediante notas de
zero a dez, expressa com até uma casa decimal apdés a virgula. A nota minima
para aprovagdo sera 7,0, com, no minimo, 75% (setenta e cinco por cento) de
freqiiéncia nas atividades presenciais.

- a revisdo de resultados apurados é considerada procedimento inerente ao
processo de avaliagdo e um direito incontestavel do aluno;

- a revisdo de resultados da avaliagdo conclusiva serd requerida a
Coordenagdo do Curso e sera efetuada pelo professor responsavel pelo
componente curricular.

3. Essas orientagdes serdo adaptadas em cada projeto de curso.

A avaliagdo das aprendizagens é parte integrante do préprio process o e pode
variar de acordo com as orientagdes dos professores responsaveis pela disciplina,
ou de necessidades contextuais vigentes no momento da sua implantagdo. O processo
avaliativo deve considerar ndo apenas a dimensdo cognitiva, mas também o
envolvimento do professor/aluno na sua prépria formagdo. Entdo, aspectos como
participagdo, interesse, reflexdo sobre o seu préprio trabalho como professor,
devem ser valorizados nessa avaliacgdo.

Data:

Coordenador do Curso
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Nesse sentido, reforga-se a necessidade de estimular a pratica da auto-

avaliagcdo como meio de autoconhecimento e de possibilidade de projetar as etapas
futuras.

Para o professor formador, a avaliagdo constitui recurso diagnéstico do
processo e também possibilita a prognostica. Assim, cada professor/aluno devera:

- manter um registro regular de suas atividades, um didrio de bordo para
anotar a evolugcdo de seu aprendizado, as descobertas que realizou, as
experiéncias que vivenciou, ou seja, montard uma meméria de seu processo;

- desenvolver, ao longo do Curso, uma monografia (TCC) quando for o caso.

5. A avaliagdo devera ser permanente e em processo. A avaliagdo final devera
ser obrigatoriamente presencial. Essas avaliagdes serdo realizadas nos pélos
regionais, devendo ocorrer em dias e hordrios preestabelecidos, dentro dos periodos
de avaliagdes presenciais, sendo duas por semestre letivo, planejadas e incluidas
no calendario escolar (publicado no Manual do Aluno).

RAos professores coordenadores de disciplina serdo sugeridos quatro niveis de
avaliagdo:

Acompanhamento pelo professor formador,

- Auto-avaliagdo;

- Avaliagdo presencial (prova, trabalho, seminario, etc.):
- Acompanhamento do Seminadrio Integrador ou equivalente

Sistema de Gestdo do Curso
EQUIPE MULTIDISCIPLINAR: corpo Docente e Pessoal Técnico/Administrativo
Equipe académica responsavel pela execugdo do curso:

a) Colegiado de Curso

- Formado por representantes de todas as A4reas envolvidas no curso e
representante discente na forma da lei;

- Responsavel pelo Projeto Pedagégico do Curso:

- Define o corpo docente do curso e suas responsabilidades.

b) Coordenador/Gestor Geral do Curso

- Responsavel pela implementagdo e gestdo do Projeto Pedagdégico do Curso;

- Coordena os professores/formadores das disciplinas;

- Coordena junto com os Coordenadores/Gestores dos Pélos a implementagdo dos
cursos nos pélos;

- Seleciona e acompanha, em articulagdo com os Coordenadores/Gestores
Adjuntos de Curso, os tutores a distancia do curso;

- Seleciona e acompanha, em articulagdo com o Coordenador/Gestor do Projeto,
os tutores a distadncia do curso;

c) Coordenador/Gestor Adjunto de Curso
- Participa do Colegiado de Curso:;
- Responsavel pela interlocugdo entre o Coordenador de Curso e os docentes.

- Seleciona e acompanha, em articulagdo com o Coordenador de Curso, os
tutores a distdncia do curso.




d) Coordenador/Gestor da Producdo de Material

- Representa o curso junto a equipe multidisciplinar de preparacgdo de material
didatico;

- Responsavel pelas questdes pedagdgicas referentes ao material didatico do
curso;

- Orienta os professores/formadores na elaboragdo dos materiais;

- Colabora na distribuigdo do numero de bolsistas para os professores/
pesquisadores;

- Encaminha para os Coordenadores/Gestores de Tutores e dos Pblos (como
representante do seu Curso) o material.

e) Coordenador/Gestor dos Tutores e dos Pélos

- Organiza o cronograma de selegdo publica dos tutores, tanto presencial como
a distancia;

- Coordena o numero de tutores por disciplina, no seu curso, tanto
internamente como nos Pélos;

- Organizar a promogdo e cronograma do programa de formagcdo de tutores, junto
a4 Gestdo Geral do Projeto;

- Supervisiona as bolsas e relatérios dos tutores;

- Verifica e organiza a logistica para os pdélos: material (distribuigdo e
controle) e biblioteca;

- Estabelece o contato com os coordenadores dos pdlos (tutores e técnicos);

- Participa da organizacdo do processo de selegdo dos professores/alunos,
junto a Gestdo/Coordenagdo do Projeto e da Rede;

- Apresenta relatério para a Coordenagdo Geral;

- Responsavel pela infra-estrutura do pélo.

f) Secretario de Curso

Apoio administrativo-académico a Coordenagdo do Curso, destacando sua atuagdo
no registro académico junto ao e-Proinfo;
- Responsavel pela matricula e acompanhamento dos registros académicos dos
alunos.

g) Professor/Pesquisador

- Responsavel pela elaboragdo e produgdo do material didatico das disciplinas
do Curso;

- Atuard na area especifica na orientagdo e formagdo dos professore s/alunos,
na orientagdo dos tutores e monitores de acordo com o planejamento das
agdes, tanto no periodo de oferta do curso, como no decorrer deste.

- Previsdo de bolsistas de Iniciagdo Cientifica junto ao professor/pesquisador

Coordenador do Curso
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Registro Académico
- IES e Plataforma

- DERCA
- Pélos Coord. Infra-
estrutura de
Coord, Gestao H Informatica e da
Material didatico Plataforma
do Curso < > »-gElb
Equips. = oo
]:[ Multidisciplinar
de Apoio <::’> Comunicacio
Loglatica Social (Mater|al
- Interna do Projeto <:> Didatico)
- Polos - Video/TV
H - Radio
Comissao de -
Revisao Desenho Industrial
- Portugués (Material Didatico)
- Pedagdgica - Impresso
- Direitos Autorais - Digital

A Equipe Multidisciplinar de apoio deste Projeto, é formada pela base da
mesma equipe EAD da UFSM e apresenta a seguinte estruturacdo:

a) Comissao de Revisdao do Material Didatico. Essa comissdo esta subdividida
em: subcomissdo Pedagdégica (com dois professores da 4area das Letras e um
especialista em material EAD); subcomissdo de revisdo ortografica (com dois
professores de Letras - Portugués e alunos bolsistas); subcomissdo de Direitos
Autorais (por um profissional da area).

Essa comissdo é responsavel pela revisdo ortografica, gramatical e de redagdo
textual, além do estilo e linguagem adequados para o material didatico EaD. Para
tanto, é organizado e proporcionado aos professores/pesqu isadores um Guia do
Conteudista de orientacgdo metodolégica e de estilo.

b) Comissdo do Desenho Industrial e Informatica: o grupoc do Desenho
Industrial e de Informatica atuard na editoragdo de acordo com as especialidades:
Editoragdo, Impressos e Tipografia diagramagdo, paginagdo e acompanhamento de
livros, revistas, cadernos didaticos, etc.; cartazes, folhetos; desenvolvimento de
familias tipograficas; Embalagem (projeto e acompanhamento da produgdo para
conjuntos de materiais didaticos, Jjogos educativos e materiais 1ludicos) e
Sinalizagcdo (projetos de orientagdo interna e externa; Fotografia (registros
fotograficos, foto-objeto, foto-modelo, produgdo fotografica, foto-referéncia,

etc.); Identidade Visual (Marca, logotipos e suas aplicagdes); Ilustragdo
desenhos para livros, revistas, cadernos didaticos, médulos didaticos e ludicos,
etc.), Imagens seqiienciais (histdéria em quadrinhos, videos, animagdes, simulagdes

e animagdes etc.); Interfaces Analégicas e Digitais (projetos para Internet, DVD,
CDs, projetores multimidia, desenvolvimento de icones e pictogramas.




c) Comissdo da Comunicagdo Social: grupo da Comunicacdo trabalharda nas ilhas
de produgdo, de video, na organizagdo e produgdo de audio/radio, CDs,
programagdo que podera ser utilizada via Televis do, etc.

d) Produgdo, edigdo e distribuicdo de material didatico.

As atividades de execugdo constardo da produgdo de material didatico para o
curso em questdo em duas etapas, quais sejam, a produgdo e reprodugdo do material
didatico, obedecidas as disposigdes da Lei 8.666, de 21 de junho de 1993, nas
licitagdes para aquisigdo dos materiais necessarios.

A logistica estd vinculada a atribuigdo do Coordenador Gestor de Material
Didatico, representado pela pessoa do Professor encarregado do controle, do
acompanhamento da producdo, reproducgdo e distribuigdo do material didatico.

e) Comissdo de Registro Académico e Administracdo da Plataforma Moodle:

O apoio técnico para a Plataforma procede do convénio assinado com a SEED/MEC
e dos setores da UFSM envolvidos com o Registro Académico (DERCA - Departamento de
Registro Académico), com a Pré-Reitoria de Graduagdo (PROGRAD), com a Pré-Reitoria
de Planejamento (PROPLAN) e com o CPD.

CAPACITAGAO DOS PROFESSORES

Os Professores/Pesquisadores (autores), Professores/Formadores (Coordenadores
de Disciplina) e Coordenadores de Curso receberdo capacitagdo adequada p ara
desenvolver suas fungdes.

O grupo dos docentes que atuard na capacitacdo tem como funcdo fornecer uma
formacdo metodoldégica em EAD e uma orientacdo para a capacitagdo da elaboragdo, nas
mais diversas formas de linguagem do material didatico previsto, dos professores
que atuardo no Curso. Esses formadores sdo especialistas em EAD e poderdo ser
professores visitantes, colaboradores e assessores.

A proposta de capacitagdo dos professores que irdo atuar nos cursos de
licenciatura a distdncia estd baseada nos mesmos principios que irdo nortear a
formagdo dos professores/alunos, sobretudo em relagdo a interdisciplinaridade, a
contextualizagdo, interacdo e a aprendizagem pela agdo. Neste contexto prevé-se,
ainda a capacitacgdo de equipes multi e interdisciplinares que deverdo conceber e
produzir o material didatico, tanto o material impresso, como o material para WEB.
Para isso, pretende-se, entdo, realizar um evento presencial funico, envolvendo
todos os professores engajados.

A capacitag¢do constard de 3 momentos: um presencial com todos os integrantes
de todos os projetos; um a distdncia, utilizando o(s) ambiente(s) virtual (is) de
aprendizagem; e um ultimo presencial, reunindo os professores por IES.

PARTE 1: Envolvendo o grupo no projeto

- Encontro presencial
- Duragdo 3 dias (imersdo)
- Atividades: palestras introdutérias e oficinas.

PALESTRAS (Sugestdes de Temas)

- Educagdo a Distdncia: origem e fundamentos.

- Panorama geral da EAD no Brasil (histérico, evolugdo e mudangas em fungdo da
tecnologia, situagdo atual).

- Ambiente virtual de aprendizagem: o que &, para que serve, como funciona

- Elaboragdo de materiais didaticos para EAD: aspectos que devem ser levados
em conta, caracteristicas de cada midia, aspectos de identidade wvisual.
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- Avaliacdo em EAD: avaliacdo formativa e somativa, diferencas da avaliagdo
presencial.

- Apresentagdo das propostas dos cursos de licenciatura a distancia
aprovadas.

OFICINAS (presenciais)

1. Ambiente virtual de aprendizagem
a. Inscrigdo
b. Como acessar?
c. Principais recursos
. Uso de video em EAD
a. Videoconferéncia
b.Transmissdo de video em tempo real
c.Video sob demanda
3. Producdo de Material Impresso para EAD
4. Produgdo de Material para a Internet (oficina de HTML, simulagdo e animagdo)

N~

PARTE 2: Vivenciando cursos a distancia (como aluno e professor)

Uso do ambiente virtual adotado.

Parte inicial como alunos em um curso a distdncia.

Trabalho “final”: exercer o papel de formador no ambiente, construindo um
tépico de sua disciplina

Duragdo: 40 horas - 4 semanas - 10 horas por semana.

1 encontro sincrono por semana (via bate-papo ou videoconferéncia).

Médulo 1: Conhecendo o ambiente do curso
Exploracdo orientada do ambiente virtual e seus recursos.

Médulo 2: Educagdo a distdncia - conceitos e preconceitos
Histérico da EAD. Conceitos e sua relagdo com a tecnologia ao lon go do tempo.
Legislagdo vigente.

Médulo 3: Usos pedagdgicos dos recursos de suporte & comunicacgéo
Comunicagdo assincrona: Correio eletrdnico, listas e féruns de discussdo.
Video referente & demanda. Comunicagdo sincrona: Bate -papo e
videoconferéncia.

Médulo 4: Sendo Formador

Modelagem do curso (definigdo e escolha dos recursos do ambiente virtual a
serem utilizados). Ministrando um curso (pub licagdo do material e
acompanhamento das atividades).

PARTE 3: Iniciando a caminhada

Encontro presencial com todos os professores de cada instituigdo.
Duragdo 1 dia.

Atividades a serem estabelecidas em cada IES, buscando integrar seus
professores formadores com a estrutura de EAD prépria.

INFRA-ESTRUTURA E PROCESSO DE GESTAO ACADEMICO -ADMINISTRATIVA




Concepgédo de tutoria e tutor

O tutor possui a fungdo de assessorar e auxiliar o professor/formador,
acompanhar os alunos e orienta-los em suas atividades, seja no que diz respeito ao
contetdo das disciplinas, a assuntos relacionados a organizagdo e administragd o do
curso ou a problemas de ordem pessoal ou emocional, orientando os
professores/alunos no sentido de buscar as solucgdes cabiveis em cada caso. Também é
tarefa da tutoria promover o trabalho colaborativo e <cooperativo entre
professor/pesquisador, professor/formador e professor/aluno, estimulando o estudo
em grupo e motivando-os durante o curso para evitar a evasdo escolar.

Tanto a definigdo quanto a orientagdo na execugdo de tais fungdes estao
intimamente relacionados com a concepgdo de educagdo a distdncia e atende os
objetivos e finalidades a que se propde o curso. Isso significa que também se deve
levar em conta o perfil, o nivel do curso e o publico alvo a ser atingido. Esses
aspectos influenciardo diretamente na metodologia adotada e na forma de atu agdo e
definigdo do papel do tutor.

Tutor A Distancia

E o “auxiliar” do professor/formador da disciplina, atuando como mediador e
orientador das atividades previstas em cada disciplina e acompanhando o
desenvolvimento de cada aluno e turma, especialmente através dos recursos e
instrumentos oferecidos pela Plataforma Moodle, bem como por outras formas de
comunicagdo a distdncia, além de contribuir em outras formas definidas pelo
professor/formador.

A proposta & que um tutor a distdncia, com 20 horas sema nais, atendera uma
disciplina comportando, no maximo, 50 alunos. Assim, o numero de tutores a
distancia esta diretamente relacionado ao numero de alunos a serem atendidos por
disciplina e ao numero de disciplinas do curso.

Tutor Presencial

O tutor presencial atuard no Pélo da EAD, preferencialmente residente onde o
curso & ofertado. Para o curso em questdo o numero de tutores presenciais levard em
consideragdo sua formagdo e definig¢do de fungdo, conforme descrigdo abaixo:

- Tutor com Licenciatura na area especifica que tenha condigdes de orientar os
professores/alunos nos conteldos de um determinado semestre ou &area de
conhecimento/conteudos. Neste perfil sera considerado um tutor presencial
para cada turma de 25 alunos;

- Tutor que se dedique a orientar os alunos no uso da Plataforma e domine
todos os recursos e instrumentos didaticos a serem utilizados:;

- Tutor com Licenciatura na 4rea especifica que acompanhe as atividades nas
escolas dos professores/alunos, tanto no periodo normal do curso quanto no
periodo dos estagios. Tais tutores poderdo ser os mesmos que se dedicam a
orientagdo de contetdo e atividades, porém com uma previsdo de carga
horaria maior de dedicagdo.

Requisitos para as Fungdes de Tutor

Selegédo de tutores a distancia

- Participantes dos cursos e programas da UAB, selecionado pelas instituigdes
vinculadas ao Sistema UAB, para o exercicio das atividades tipicas de
tutoria em educagdo a distdncia, sendo exigida experiéncia no magistério ou
formagdo pds-graduada.
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- Os critérios dessa selegdo deverdo ficar bem claros e estar dispostos no
edital de divulgagdo, tais como : dominio do uso dos recursos do computador
e da internet, dominio do conteido da disciplina em que fez a inscrigdo
para realizar a tutoria, apresentagdo do curriculo e entrevista.

- Para esta selegdo serd formada uma banca composta pelos seguintes membros:
um professor da area especifica da disciplina, um profissional especialist a
em EAD e o Coordenador de Tutores da IES na qual o professor/formador esta
lotado.

- Os candidatos deverdo ter carga horaria disponivel de 20 horas semanais
para dedicar-se as atividades previstas, especialmente em turno definido
para o atendimento dos professores/alunos.

- O tutor a distdncia, em caso justificado, poderd ser substituido por outro
aprovado na selegdo ja feita, ou em nova selegdo.

Selegdo de tutores presenciais

- A selegdo dos tutores presenciais serd realizada pelo Coordenador do Cur sos
e professores das disciplinas especificas a partir dos curriculos enviados
pelos coordenadores de pélo.

- Os candidatos a tutoria presencial com formagdo especifica na Aarea deverdo
ser preferencialmente, oriundos da rede publica de ensino, e serem ced idos
em numero de horas, pelos seus 6rgdos, para as atividades no pélo de apoio
presencial;

- O tutor presencial, do mesmo modo que o tutor a distancia, em caso
justificado, poderd ser substituido por outro aprovado na selecdo ja feita,
ou em nova selegdo.

CAPACITAGAO DE TUTORES EM EAD

Os tutores a distdncia e os tutores presenciais passardo por curso de
capacitagdo, que prevé sua formacdo nas fungdes de tutoria, no uso da plataforma,
nas relagées humanas e no projeto politico pedagégico do curso. Tamb ém esta
prevista uma capacitacdo continuada, com reunides entre professores e seus tutores,
entre os tutores e os responsaveis pela capacitagdo na area de EAD, e também com a
Coordenagdo da Tutoria (tanto a especifica de cada Curso como com a Coordenagdo
Institucional).

Programa de formagdo de tutores em EAD

Com a crescente demanda de Cursos de Graduagdo na modalidade a distancia, as
IES tém manifestado especial preocupagdo com a atuagdo dos tutores, ou seja,
aqueles que atendem e acompanham o processo de aprendizagem dos alunos, que estdo
distantes dos seus professores. A preocupagdo estd em oferecer aos tutores
selecionados, no minimo, uma formagdo inicial, presencial e a distdncia, visando a
apropriagdo de nogdes basicas, tanto tecnolégica (o ambiente, as ferramentas,
softwares, etc.), quanto pedagbégica (relativo a sua atuagdo, a dindmica das
metodologias e das estratégias, etc.). Essas nogdes sdo necessarias para que os
tutores, presencial e a distancia, através da mediagdo, consigam propor agdes que
visem a construgdo do conhecimento e a superagdo das dificuldades que se fizerem
presentes na convivéncia em comunidade de aprendizagem on-Iine.




Nesse sentido, a UFSM se propde a oferecer aos seus tutores, um Programa de
Formagdo Continuada, que os permita a capacitagdo basica necessaria para atuarem
nos contextos da EAD, além da formagdo especifica nas areas do conhecimento, que
compdem essa modalidade de ensino, possibilitando -lhes permanecer em um processo de
formagdo continuada, ao longo do desenvolvimento do Curso.

Objetivo Geral
Capacitar tutores para atuarem de modo presencial e a distincia, em cursos de
Graduagdo a Distdncia.

Objetivos Especificos

- Oferecer aos tutores conhecimentos sobre o uso de ambientes virtuais de
aprendizagem;

- propiciar o dominio de métodos e técnicas que viabilizem a mediagdo
presencial e a disténcia;

- capacitar tutores na utilizag¢do da plataforma escolhida pela parceria;

- preparar os tutores na sua fungdo de mediagdo, através do desenvolvimento de
habilidades e competéncias nas relagdes interpessoais, na gestdo de
conflitos e na gestdo do tempo;

- propiciar em momento especifico do Programa de Formagdo, o conhecimento do
Projeto Politico Pedagdégico (PPP) e das disciplinas especificas de cada
curso.

- fornecer base tedrico-pratica para elaborar e aplicar estratégias,
metodologias de ensino e avaliagdo em EAD, nas interagdes presenciais e a
distéancia.

Publico Alvo

O Programa de Formagdo de Tutores em EAD sera oferecido aos tutores
presenciais e a distdncia atuantes nos cursos oferecidos pela UFSM.

a) Operacionalizagdo:

O Programa serda desenvolvido na modalidade presencial e a distdncia, e
utilizard a plataforma Moodle, como ambiente virtual de aprendizagem.

b) Local de realizagdo
O Programa serd ser realizado na Universidade Federal de Santa Maria,.
c) Inscrigdo e Certificacgdo

A inscrigdo dos alunos serd realizada pela UFSM, na Plataforma Moodle, que
também certificard o tutor participante.

O PROCESSO DE SELEGAO E INGRESSO DOS ALUNOS

O processo de selecdo ao curso na modalidade a distancia obedecerd aos principios
instituidos pela UFSM, ou seja, serd através de provas presenciais. O ingresso sera
por ordem de classificagdo atendendo ao numero de vagas previstos pelo curso.

Sistema informatizado que permite a extragdo e envio de dados via internet a
SEED/MEC

O sistema informatizado para extragdo e envio de dados a SEED serd composto
pelo SIE e pela plataforma Moodle.

O sistema de Informagées para o Ensino (SIE) é um software de gestdo da
Universidade Federal de Santa Maria, desenvolvido e mantido pela equipe técnica do
Centro de Processamento de Dados e tem por objetivo o controle académico e
administrativo da instituigdo.
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Na area administrativa, esse sistema permite o controle do processo de compra,
em todas as suas fases, desde a liberagdo do recurso e facilitando a prestagdo de
contas.

Na area académica, permite o controle dos cursos oferecidos e também o controle
do esforgo docente e das atividades realizadas pelo aluno durante o vinculo com o
curso.

DESCRIGAO DA INFRA-ESTRUTURA DE APOIO PARA O CURSO

Estudantes engajados num curso de educagdo a distancia, pela sua modalidade,
tém uma maior necessidade de apoio do que aqueles envolvidos num contexto
presencial. Desta forma, a infra-estrutura que dard apoio a este curso, tanto nos
pélos quanto na base, tem o objetivo de possibilitar uma interagdo virtual da
disciplina, assim como o desenvolvimento e produgdo de ativi dades praticas
presenciais.

A necessidade dessa infra-estrutura ¢é imprescindivel, uma vez que ela
possibilitard a existéncia de um laboratério de informatica atualizado,
possibilitando a produgdo de material didatico, discussdo de formas variadas de
trabalho, experimentacdo de modelos de ensino -aprendizagem, auxilio aos tutores e
professores/formadores, e a preparagdo de materiais multimidia.

E necessario afirmar, ainda, que um Telefone 0800 torna -se imprescindivel para
comunicagdo entre aluno/professor/tutor, pela imediata solugdo de problemas e por
ser de facil acesso, pois é preciso lembrar que ainda temos uma grande contingente
de alunos que ndo possuem computador ou ndo tém uma conexdo de banda larga a
internet.

Assim, para a realizacdo do curso, este deverd contar com a seguinte infra-
estrutura:

NUCLEO DE EAD: LABORATORIOS

Nicleo/Laboratdério para o Desenvolvimento e Revisdo de Contetido, e de
Experimentacdo das Tecnologias a Serem Usadas nas Atividades do Curso .

Esse laboratério, sediado na IES Coordenadora do Projeto, tera a finalidade
de fornecer a infra-estrutura para a elaboragdo e revisdo dos livros didaticos e
demais instrumentos utilizados no processo de ensino -aprendizagem, além da analise
pedagbégica dos mesmos. Para esta finalidade, o laboratério deverd contar com:

Laboratério da equipe multidisciplinar:

Item Descricgéao

01 Aparelho de ar condicionado 21.000 BTUs
02 Aparelho de Televisdo 29”

03 Aparelho de DVD toca-tudo

04 Cintiq Partner da Wacom

05 Impressora HP Multifuncional 1315

06 Scanner Scanjet HP 4670

07 Impressora HP Laser Color Modelo 2550LN
08 6D Art Pen da Wacom




Laboratério da equipe multidisciplinar (Continuagéo) :

Item Descrigao
09 Amplificador 200W
10 Computador AMD K8 Athlon 64 FX-55 [AMD 64 939-pin]
11 Computador P4 3.0 GHz HT, Meméria 512 Mb DDR 3200, HD 80 Gb,
Gravador CD+DVD LG
12 Cgmputador P4 3.0 GHz, Memdéria 2 x 512 Mb DDR 3200, HD 160
G
13 Computador Pentium IV-3.2 HT, Placa M3e Intel Off Board
14 Computador Powermac G5 Dual 2.7/512 MB SDRAM (8GB
Max) /250GB/16x superdrive
15 Digital interface boarding, modelo AJ-YAD455P, interface
fire-wire opcional para VCR AJ-D455-Panasonic
16 Fones de ouvidos com abafadores
17 Isigh (Web cam da Apple para video conferéncia)
18 Microfones
19 Monitor LCD da Apple de 20 polegadas
20 Mouse controle remoto para apresentagdes com laser pointer,
para uma distdncia de até 10 metros
21 No Brake 1000W
22 Pares de comunicadores Talk About TS725 Nokia
23 Projetor Multimidia Infocus X2 1500 ansi lumem ou Epson S -3
‘ Plus (V11H79020)
24 Scaner HP Scanjet 5590
25 Tablet marca Wacom Intuos 3 de 9”7 x 12”7 (Mesa de Desenho
Digital 22,86 cm x 30,48 cm)
26 Webcam Creative NX-USB
27 Impressora braille

Descrigdo do Laboratério de Informatica da Base (UFSM)

A estrutura dos laboratérios de informdtica precisa ser complementada em termos
de equipamentos e deve ser implantada uma sala de aula para o ensino a distancia
que atuard como um ambiente para tutoria on-line. A seguir apresentamos os
equipamentos necessarios para o inicio e execugdo do curso.

Item Descrigéo
01 20 computadores com gravador de DVD-CD
02 1 Impressora a laser colorida
03 1 Aparelho de fax/telefone
04 20 Webcam para os computadores
05 20 Mesas para os computadores
06 20 cadeiras giratéria
07 12 Cadeiras para reunido
08 1 Mesa para reunido
09 1 Mesa para a impressora
10 1 Armiario de seguranga para equipamentos
11 1 Aparelho de TV 34” com DVD e video
12 1 Armario
13 1 Ar condicionado
14 1 Quadro brancodigital
15 1 Mesa para projetor
16 1 Projetor mul timidia
17 1 Mesa para telefone
18 1 DVD
Data:
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Laboratério da coordenacdo do colegiado/EAD

O Laboratério da Coordenagao
do Curso de Graduag¢do a Distdancia,

do Colegiado/EAD visa atender aos Coordenad ores
assim como o gerenciamento dos pélos.

Item Descrigédo
01 4 computadores

02 Impressora a laser colorida

03 Aparelho de fax/telefone/copiadora
05 Webcam para os computadores

06 Mesas para os computadores

07 Cadeiras para as mesas

08 Cadeiras para reunido

09 Mesas para reunido

10 Mesa para impressora

Il Armario

12 Prateleira para arquivo

Responsabilidade dos Municipios Pélo
Laboratérios e equipamentos para atendimento nos Pélos
Infra-estrutura Necessaria:

Sala para o laboratério de informatica,
Sala para biblioteca,

Sala para a secretaria do pélo,

Sala para tutores,

Sala para momentos presenciais,

Conexdo de banda larga com a Internet.

Material Permanente: Equipamentos Necessarios para o Laboratério de In formatica:

Item Descricao
01 28 computadores
02 1 Scanner
03 1 Impressora a laser colorida
04 1 Aparelho de TV 34” com DVD e video
05 1 Projetor multimidia
06 28 Webcam para os computadores
07 1 Fax/telefone/copiador
08 1 Quadro branco com bordas em aluminio
09 28 Mesas para os computadores
10 50 Cadeiras
11 1 Ar condicionado

Recursos Humanos Previstos

01 tutor técnico para o pédlo,

01 tutor presencial para cada 25 alunos para cada Curso,
01 Coordenador para o pélo,

01 Secretario para o pélo.
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EDUCAGAO, TEMPOS E ESPAGOS

coépIGo NOME DA DISCIPLINA N/E* | SEM | TIPO | (T-P) | CHS
EAD 1038 |Semindrio Integrador I: Educagdo, Tempos e Espagos N 1° DCG (0-2) 30
MODULO I
EDE 1048 |Educagdo Especial: Fundamentos | N I A OBR | (2-0) 30
|EAD 1039 [Histéria da Educagdo | N I 1° OBR (4-0) 60
EAD 1040 |Tecnologias da Informacdo e Comunica¢do Aplicadas & Educagdo I N I 19 OBR (4-0) 60
6 pes
ADE 1031 |Politicas Publicas na Educagdo Basica [ w | 1o ] oer [ s-0) | 0
FUE 1049 |Introdugdc & Pedagogia | w | 12 | oBr | (4-0) | 60
FUE 1050 |Psicologia da Educaglo I l N 1° OBR (4-0) 60
FUE 1051 [Sociologia da Educagdo I | n 1° | oBR | (4-0) | 60
Carga Horaria em Educagdo, Tempos e Espagos | 420
CONHECIMENTO E EDUCAGAO
EAD 1041]Seminério Integrador II: Conhecimento e Educagdo | N I 29 I DCG | (0-2) l 30
6 I
FUE 1052 |Filosofia da Educagdo I [ n [ 20 | oBr [ (4-0) | 60
|EAD 1042|Comunica¢éo em Lingua Portuguesa | N | 28 OBR (2-0) 30
IADE 1055]Pesquisa em Educagdo I: Metodologia Cientifica I N | 2° OBR 2-0) | 30
EAVD'-lvtr).;ﬂrf!lCurrLculo: Teoria e Histéria ] ES I 2 OBR 2-0) 30
6D I
EAD 1043 |Educagdo Fisica N 2° OBR (2-0) 30
IEAD 1045 |Ciéncias e Educagdo I N 2° OBR (4-0) 60
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MODULO II (Continuagdo)

cépIGo NOME DA DISCIPLINA N/E* |SEM TIPO | (T-P) | CHS

EAD 1046 [Didatica N 22 OBR (4-0) 60

Carga Hordria em Conhecimento e Educagdo| 330

CONTEXTOS E ORGANIZAGAO ESCOLAR

EAD 1047 [Semindrio Integrador III: Contextos e Organizagdo Escolar [ n [ 3 | oce [0-2)] 30
MODULO I

ADE 1033 |Gestdo da Educagdo Basica N 3 OBR (4-0) 60
FUE 1053 [Histéria da Educagdo Brasileira N 3° OBR | (4-0) 60
FUE 1054 |Psicologia da Educagdo II N 3° OBR | (4-0) 60
FUE 1055 |Sociologia da Educagdo II N 39 OBR (4-0) 60
MODULO II

ADE 1034 |Pesquisa em Educagdo II: Bases Epistemolégicas da Pesquisa N 3° OBR | (2-0) 30
IEAD 1048 |Geografia e Educagdo I N 3? OBR (4-0) 60
EAD 1049 |Educagdo Matematica I N 3° OBR (4-0) €0

Carga Horaria em Contextos e Organizagdo Escolar| 420

EAD IOSOISeminério Integrador IV - Saberes e Fazeres na Educagdo Infantil l N l 4° I DCG I (0-2) I 30

MODULO I

EDE 1049 |Educagdo Especial: Processo de Inclusao q° OBR (2-0) 30

FUE 1056 |Filosofia da Educagdo II 4° OBR (4-0) 60

N
N

EAD 1051 |Literatura Infantil N | 4° | oBR | (2-0) | 30
N | 4° | oBr | (4-0) | 60

EAD 1052 [Contextos Educativos na Infancia I [

MODULO II

EAD 10531Ar:es Visuais e Educagao

=
-

° | oBr | (4-0) [ 60

Data:
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MODULO II (Continuagio)
cop1GO NOME DA DISCIPLINA | N/E* | SEM | TIPO | (T-P) | CHS
EAD 1054 |Lingua Portuguesa e Educagdo | N 4° OBR (4-0) 60
EAD 1055 |Jogo Teatral e Educagdo ] N 4° | OBR | (4-0) | 60
Carga Hordria em Saberes e Fazeres| 390
SABERES E FAZERES
EAD 1056]Seminario Integrador V - Saberes e Fazeres nas Modalidades Educativas [ N ] 5° [ DCG [ (0-2) ] 30
MODULO I
ADE 1035 |Pesquisa em Educagdo III: Bases Metodolégicas N 5 OBR (4-0) 60
|ADI-: 1036 |Politicas e Gestdo das Modalidades Educativas N 5° OBR (4-0) 60
IEAD 1057 |Histéria e Educagdo I N 5° OBR (4-0) 60
|2ap 1058 [processos da Leitura e Escrita I | x| se [omr [ 4-0) | 60 |
|MépULO 1T |
|EAD 1059 |Educacio Matematica IT | n se | or [ (4-0) [ €0 |
|EaD 1060 [ceografia e Educagao IT | 55 | oBR | (2-0) | 30 |
IEAD 1061 [Ciéncias e Educagao I . 71 N | s° OBR | (2-0) | 30 |
EAD 1062 |Educagdo Musical | v | se [oer [4-0) | €0
Carga Horadria em Saberes e Fazeres| 450
SABERES E FAZERES
EAD 1063|seminario Integrador VI - Linguagem e Contextos Educativos na Infancia | | 6° | DCG | (0-2) | 30
oD I
EAD 1064 [Oralidade, Leitura e Escrita [ w [ e [oer[-0] 30
|EAD 1065]L'Lngua Portuguesa l N I 6° OBR (2-0) 30 l
|EAD 1066|Contextos Educativos na Infdncia II l N | 6° OBR (4-0) 60 I
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MODULO II
cépIGo NOME DA DISCIPLINA N/E* |SEM TIPO | (T-P) | CHS
EAD 1067 |Artes Visuais N 6° OBR (2-0) 30
|EAD 1068 |Educagdo Fisica e Movimento Humano N 6° OBR (4-0) 60
ADE 1037 |Pesquisa em Educacgdo IV: Projeto N 6° OBR | (4-0) 60
Carga Hordria em Saberes e Fazeres| 300
SABERES E FAZERES
EAD 1069]Seminério Integrador VII - Saberes e Fazeres na Educagdo Basica [ N l 79, I DCG [ (0-2) ] 30
M6DULO I
EAD 1070 [Organizacdo da Acdo Pedagdgica I N 7° OBR (4-0) 60
|EAD 1071 |Processos da Leitura e Escrita II N 7° OBR | (4-0) 60
EDE 1050 |Libras N 2 OBR (4-0) 60
MODULO II
EAD 1078 |Trabalho de Conclusdo de Curso I l N 2 OBR (2-0) 30
|EAD 1072 |Histéria e Educagdo II N a2 OBR | (2-0) 30
EAD 1073 |Pratica de Ensino na Educagdo Basica: Insergdo e Monitoria N Y i.d OBR (4-2) 90
Carga Horaria em Saberes e Fazeres| 360
DOCENCIA REFLEXIVA NA GAO BASICA
EAD 1074 Iseminério Integrador VIII: Docéncia Reflexiva na Educagdo Basica l N l 8° l DCG [ (0-2) l 30
40D I
EAD 1075 |Trabalho de Conclusdo de Curso II l N ] 8° OBR | (2-0) 30
EAD 1076 |Estagio supervisionado em Educagdo Infantil [ N [ 8° OBR (2-8) | 150
MODULO II
EAD 1077IEstégio Supervisionado nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental I N I 8° I OBR I (2-8) | 150
Carga Hordria em Pratica Reflexiva na Educagdo Basica| 360
Carga Horaria em Disciplinas Complementares de Graduagdo | 330
Carga Hordria em Atividades Complementares de Graduac3o| 105

Data:

Coordenador do Curso




Jsedera, UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
b@b 'S CENTRO DE EDUCACAO
@ % PROJETO PE_DAGOGICO DECURSO
B 2 CURSO DE GRADUACAO EM PEDAGOGIA A DISTANCIA
% & SEQUENCIA ACONSELHADA
1960 12 SEMESTRE
N | cédigo Nome da Disciplina N/E* | Tipo* | (T-P) | CHS
01 |EaD 1038 Seminario Integrador I - Educagdo, Tempos e N DCG (0-2) 30
Espacos
02 |EDE 1048 |Educagdo Especial: Fundamentos N OBR | (2-0) 30
03 [EAD 1039 |Histéria da Educagdo N OBR (4-0) 60
02 |EAD 1040 Tecpologia§ da Inf?rmaqéo e Comunicagdo N OBR (4-0) 60
Aplicadas a Educacdo
05 |[ADE 1031 |Politicas Publicas na Educacgdo Basica N OBR (4-0) 60
06 [FUE 1049 |Introdugdo a Pedagogia N OBR | (4-0) 60
07 |FUE 1050 |Psicologia da Educagdo I N OBR | (4-0) 60
08 |FUE 1051 |Sociologia da Educagdo I N OBR | (4-0) 60
Carga Horaria em Disciplinas Complementares de Graduagdo (0-2) 30
Carga Horaria em Disciplinas Obrigatérias (26-0) | 390
Valores Totais Computaveis do Semestre Maximo: Minimo: 420%*

*Tipo: OBR e DCG - N/E: N= Nova e E= Existente
**A carga hordria podera variar em fungdo da oferta de ACGs e DCGs

Data:

/

/

Coordenador do Curso
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Jsederarg, UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
é’b 5 CENTRO DE EDUCACAO
@ Z PROJETO PE_DAGOGICO DECURSO |
B s CURSO DE GRADUACAO EM PEDAGOGIA A DISTANCIA
% & SEQUENCIA ACONSELHADA
1960 22 SEMESTRE
N | cédigo Nome da Disciplina N/E* | Tipo* | (T-P) | CHS
09 |EAD 1041 Seminéfio Integrador II - Conhecimento e N DCG (0-2) 30
Educacdo
10 |[FUE 1052 |Filosofia da Educagdo I N OBR (4-0) 60
11 |EAD 1042 [Comunicagdo em Lingua Portuguesa N OBR | (2-0) 30
12 |apE 1032 Pgsqu%s; em Educagdo I: Metodologia N OBR (2-0) 30
Cientifica
13 |EAD 1043 |Curriculo: Teoria e Histéria N OBR (2-0) 30
14 |EAD 1044 |Educagdo Fisica N OBR (2-0) 30
15 |EAD 1045 |Ciéncias e Educagdo I N OBR (4-0) 60
16 (EAD 1046 |Didatica N OBR | (4-0) 60
Carga Horaria em Disciplinas Complementares de Graduagdo (0-2) 30
Carga Hordria em Disciplinas Obrigatérias (20-0) | 300
Valores Totais Computaveis do Semestre Maximo: Minimo: 330%*

*Tipo: OBR e DCG - N/E: N= Nova e E= Existente
**A carga hordria podera variar em funcdo da oferta de ACGs e DCGs

Data:

Coordenador do Curso




Jsedera, UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
b@b 'S CENTRO DE EDUCACAO
@ % PROJETO PE_DAGOGICO DECURSO |
B 2 CURSO DE GRADUACAO EM PEDAGOGIA A DISTANCIA
% & SEQUENCIA ACONSELHADA
1960 32 SEMESTRE
N | cédigo Nome da Disciplina N/E* | Tipo* | (T-P) | CHS
17 |&ap 1047 Seminério_lntegrador IITI - Contextos e N DCG (0-2) 30
Organizacdo Escolar
18 |aDE 1032 Pe§qu1sa gm'Educaqao II:lBases u OBR (2-0) 30
Epistemoléaicas da Pesauisa
20 |FUE 1053 |Histéria da Educagdo Brasileira N OBR (4-0) 60
21 |FUE 1054 |Psicologia da Educagdo II N OBR | (4-0) 60
22 |FUE 1055 |Sociologia da Educagdo II N OBR (4-0) 60
23 |ADE 1033 |Gestdo da Educagdo Basica N OBR (4-0) 60
24 |EAD 1048 |Geografia e Educagdo I N OBR (4-0) 60
25 |EAD 1049 |Educagdo Matematica I N OBR (4-0) 60
Carga Horaria em Disciplinas Complementares de G raduacdo (0-2) 30
Carga Horaria em Disciplinas Obrigatérias (26-0) | 390
Valores Totais Computdveis do Semestre Maximo: Minimo: 420%*

*Tipo: OBR e DCG - N/E: N= Nova e E= Existente

**A carga hordria podera variar em func¢do da oferta de ACGs e DCGs

Data:

Coordenador do Curso
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Jsederarg, UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
b,,,b 5 CENTRO DE EDUCACAO
@ Z PROJETO F’E_DAGOGICO DECURSO |
B s CURSO DE GRADUACAO EM PEDAGOGIA A DISTANCIA
% & SEQUENCIA ACONSELHADA
1960 4° SEMESTRE
N | cédigo Nome da Disciplina N/E* | Tipo* | (T-P) | CHS
26 |EAD 1050 Seminério_Integradgr IV - Saberes e Fazeres N DCG (0-2) 30
na Educacdo Infantil
27 |EDE 1049 |Educagdo Especial: Processo de Inclusdo N OBR | (2-0) 30
28 |FUE 1056 |Filosofia da Educagdo II N OBR (4-0) 60
29 |EAD 1051 |Literatura Infantil N OBR (2-0) 30
30 |EAD 1052 |Contextos Educativos na Infancia I N OBR (4-0) 60
31 |EAD 1053 |Artes Visuais e Educagio N OBR (4-0) 60
32 |EAD 1054 |Lingua Portuguesa e Educagdo N OBR | (4-0) 60
33 [EAD 1055 |Jogo Teatral e Educagdo N OBR (4-0) 60
Carga Horaria em Disciplinas Complementares de Graduagdo (0-2) 30
Carga Hordria em Disciplinas Obrigatérias (24-0) | 360
Valores Totais Computaveis do Semestre Méaximo: Minimo: 390%**

*Tipo: OBR e DCG - N/E: N= Nova e E= Existente
**A carga hordria podera variar em fung¢do da oferta de ACGs e DCGs

Data:

/

/

Coordenador do Curso




Jsedera, UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
gb 'S CENTRO DE EDUCACAO
@ z PROJETO PE_DAGOGICO DECURSO |
B 2 CURSO DE GRADUACAO EM PEDAGOGIA A DISTANCIA
% & SEQUENCIA ACONSELHADA
1960 52 SEMESTRE
N | cédigo Nome da Disciplina N/E* | Tipo* | (T-P) | CHS
Seminario Integrador V - Saberes e Fazeres -
34 |EADII056 nas Modalidades Educativas y Des (0=2) 3
35 |apE 1035 Pesqu15§ em Educagdo III: Bases u OBR | (4-0) 60
Metodoléaicas
36 |apE 1036 Polltlgas e Gestdo das Modalidades N OBR (4-0) 60
Educativas
37 |EAD 1057 |Histéria e Educagdo I N OBR (4-0) 60
38 |EAD 1058 [Processos da Leitura e Escrita I N OBR | (4-0) 60
39 |EAD 1059 |Educagdo Matematica II N OBR (4-0) 60
40 |EAD 1060 |Geografia e Educagdo II N OBR | (2-0) 30
41 [EAD 1061 |Ciéncias e Educagdo II N OBR (2-0) 30
42 [EAD 1062 |Educagdo Musical N OBR (4-0) 60
Carga Hordria em Disciplinas Complementares de Graduagdo (0-2) 30
Carga Horaria em Disciplinas Obrigatérias (28-0) | 420
Valores Totais Computdveis do Semestre Maximo: Minimo: 450%*

*Tipo: OBR e DCG - N/E: N= Nova e E= Existente

**A carga horaria podera variar em fungdo da oferta de ACGs e DCGs

Data:

/

/

Coordenador do C urso
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Jsederarg, UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
b"’b 5 CENTRO DE EDUCACAO
@ Z PROJETO PE_DAGOGICO DECURSO |
B s CURSO DE GRADUACAO EM PEDAGOGIA A DISTANCIA
% & SEQUENCIA ACONSELHADA
1960 62 SEMESTRE
N | cédigo Nome da Disciplina N/E* | Tipo* | (T-P) | CHS
Seminario Integrador VI - Linguagem e e
43 |EBDI1063 Contextos Educativos na Infancia N Des {0=2) o
44 |EAD 1064 |Oralidade, Leitura e Escrita N OBR (2-0) 30
45 |[EAD 1065 |Lingua Portuguesa N OBR (2-0) 30
46 |EAD 1066 |Contextos Educativos na Infancia II N OBR (4-0) 60
47 |EAD 1067 |Artes Visuais N OBR (2-0) 30
48 |EAD 1068 |Educagdo Fisica e Movimento Humano N OBR (4-0) 60
49 |ADE 1037 |Pesquisa em Educagdo IV: Projeto N OBR | (4-0) 60
DCG Disciplina Complementar de Graduacgdo DCG 60
Carga Horaria em Disciplinas Complementares de Graduagdo -X- 90
Carga Horaria em Disciplinas Obrigatérias (18-0) | 270
Valores Totais Computaveis do Semestre Maximo: Minimo: 360%**

*Tipo: OBR e DCG - N/E: N= Nova e E= Existente

**A carga horaria podera variar em fungdo da oferta de ACGs e DCGs

Data:

Coordenador do Curso




Jsedera, UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
b@b 'S CENTRO DE EDUCACAO
@ % PROJETO PE_DAGOGICO DECURSO |
B 2 CURSO DE GRADUACAO EM PEDAGOGIA A DISTANCIA
% & SEQUENCIA ACONSELHADA
1960 7° SEMESTRE
N | cédigo Nome da Disciplina N/E* | Tipo* | (T-P) | CHS
50 |EAD 1069 Seminario Integra@or YI; — Saberes e N DCG (0-2) 30
Fazeres na Educacdo Basica
51 |EAD 1070 |Organizagdo da Agdo Pedagégica N OBR | (4-0) 60
52 |EDE 1050 |Libras N OBR | (4-0) 60
53 |EAD 1078 |Trabalho de Conclusdo de Curso I N OBR (2-0) 30
54 |EAD 1072 |Histéria e Educagdo II N OBR (2-0) 30
| 55 IEAD 1073|Prética de Ensino na Educagdo Basica: N oer | (2-2) 90
Insercdo e Monitoria
| 56 |EAD 1071|Processos da Leitura e Escrita II N OBR (4-0) 60
DCG Disciplina Complementar de Graduagdo DCG 30
Carga Horaria em Disciplinas Complementares de Graduacdo -X- 60
Carga Horaria em Disciplinas Obrigatérias (20-2) | 330
Valores Totais Computdveis do Semestre Maximo: Minimo: 390**

*Tipo: OBR e DCG - N/E: N= Nova e E= Existente

**A carga horaria podera variar em fungdo da oferta de ACGs e DCGs

Data:

Coordenador do Curso
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Jsederarg, UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
é’b 5 CENTRO DE EDUCACAO
@ Z PROJETO PE_DAGOGICO DECURSO |
B s CURSO DE GRADUACAO EM PEDAGOGIA A DISTANCIA
% & SEQUENCIA ACONSELHADA
1960 82 SEMESTRE
N | cédigo Nome da Disciplina N/E* | Tipo* | (T-P) | CHS
Seminario Integrador VIII: Docéncia e
<7 | BBDi1074 Reflexiva na Educacdo Basica y Dee |f (0= 20
58 |EAD 1075 |Trabalho de Conclusdo de Curso II N OBR (2-0) 30
59 |EAD 1076 |Estagio Supervisionado em Educacdo Infantil N OBR | (2-8) | 150
60 |EaD 1077 Estégio Supervisionado nos Anos Iniciais do N OBR (2-8) 150
Ensino Fundamental
Carga Horaria em Disciplinas Complementares de Graduagdo (0-2) 30
Carga Hordria em Disciplinas Obrigatérias (6-16) | 330
Valores Totais Computaveis do Semestre Maximo: Minimo: 360%*

*Tipo: OBR e DCG - N/E: N= Nova e E= Existente
**A carga hordria podera variar em fung¢do da oferta de ACGs e DCGs

Data:

Coordenador do Curso




wederal g UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA

e
5 844 < CENTRO DE EDUCAGAO
: g PROJETO PEDAGOGICO DE CURSO
%, $ CURSO DE GRADUAGAO EM PEDAGOGIA A DISTANCIA
oo PERFIL DESEJADO DO FORMANDO

O Curso de Licenciatura em Pedagogia a Distdncia habilita o egresso a atuar
na Educagdo Infantil, nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e na EJA. (Diretrizes
Curriculares da Pedagogia, 2006).

Este profissional precisara desenvolver saberes docentes que incluam
conhecimentos tedéricos e praticos no campo da educagdo e dos conhecimentos que irdo
mediar sua atividade nas instituig¢des escolares e ndo -escolares. Deverd ser capaz
de criar e produzir propostas educativas para as diferentes realidades escolares,
trabalhando coletivamente, elaborando e mediando a construgdo de materiais
didaticos apropriados as realidades nas quais estiver inserido.

Também se faz necessario que esse profissional assuma uma postura politica e
ética, que estimule a difusdo e a construgdo do conhecimento, possibilitando aos
seus futuros alunos condigdes de descoberta (ou redescoberta) do prazer de
aprender.

Entendemos que a agdo pedagdégica do profissional da Pedagogia, precisara ser
embasada no dialogo, cooperagdo, iniciativa, participagdo e criatividade. Neste
sentido, é importante que, esse profissional seja um pesquisador da sua pratica
pedagdégica, que pode ser desenvolvida em varios ambitos da Educagdo Bdasica e dos
espacos escolares e ndo-escolares.

A tarefa do pedagogo é extremamente complexa, exigindo decisdes imediatas e
acdes, muitas vezes, imprevisiveis. Nem sempre ha tempo para distanciamento e para
uma atitude analitica como na atividade de pesquisa. Isso ndo significa que o
licenciado em pedagogia nido deva ter um espirito de investigagdo. E extremamente
importante que ele aprenda a observar, a formular questdes e hi pbétese e a
selecionar os instrumentos e dados que o ajudem a elucidar seus problemas e a
encontrar caminhos alternativos na sua pratica pedagégica. E nesse particular os
cursos de formagdo tém um importante papel: o de desenvolver, com os professores,
essa atitude vigilante e indagativa, que os leve a tomar decisdes sobre o que fazer
nas suas situagdes de ensino, marcadas pela urgéncia e pela incerteza (ANDRE apud
ANDRE, 2001, p.59).

O Curso de Pedagogia a Distdncia deve abranger conhecimentos e habilidade s
que constituam base consistente para a formagdoc do profissional/educador, capaz de
atender ao perfil exposto. Nesse sentido e com base nas diretrizes curriculares do
Curso de Pedagogia, Licenciatura, faz -se necessario que ele esteja apto para:

- atuar com ética e compromisso nos diversos espagos de atuagdo profissional;

- compreender, cuidar, educar e promover o desenvolvimento da aprendizagem
das criangas da Educagdo Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental;

- reconhecer e respeitar a diversidade manifestada por seus alunos, em seus
aspectos sociais, culturais e fisicos, detectando e combatendo todas as
formas de discriminagédo;

- vivenciar criticamente as praticas educativas existentes nos espagos
escolares e ndo-escolares;

- participar na gestdo das instituigdes, contribuindo para a elaboragdo,
desenvolvimento e avaliagdo dos seus projetos orientadores;
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- promover e facilitar as relacgdes de cooperagdo e trabalho em equipe nos
diversos segmentos da sociedade, familia e comunidade;

- assumir uma postura investigativa diante do contexto profissional,
politico que circunda os espagos escolares e ndo-escolares.

social e

Data:

Coordenador do Curso
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CENTRO DE EDUCACAO
PROJETO PEDAGOGICO DE CURSO

RECURSOS HUMANOS E MATERIAIS

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA

CURSO DE GRADUAGAO EM PEDAGOGIA A DISTANCIA

Quadro de Professores

AREA DE
NOME DISCIPLINAS l TITULAGAO | PESQUISA
1° SEMESTRE
LILIANA SOARES FERREIRA s Doutor Educagdo
Semindrio Integrador I:
ROSANE CARNEIRO SARTURI | Fducagdo, Tempos e Espagos Doutor Educacio
ELIZANE MARIA RAMPELOTO Educacao Especial: Doutor Educacio
Fundamentos
SUELI MENEZES PEREIRA e . Doutor Educagao
Educacdo Basica
Tecnologias da Informagdo e
HAMILTON WIELEWICKI Comunicagdo aplicadas a Mestre Lingliistica
educagdo
JORGE LUIZ DA CUNHA Histéria da Educagdo Doutor Educagdo
ESTELA MARIS GIORDANI Introdugdo a Pedagogia Doutor Educacgdo
VICENTE ALFREDO SE IBERT Psicologia da Educacdo I Doutor Psicologia
FAULO: DE TRRSO!ANDRADE Sociologia da Educagdo I Mestre Educagdao
AUKAR
2° SEMESTRE
LILIANA SOARES FERREIRA Seminario Integrador II: Doutor Educacgdo
ROSANE CARNEIRO SARTURI Conhecimento & Educaido Doutor Educacao
HUGO ANTONIO FONTANA Filosofia da Educagdo I Doutor Educagdo
ODETE MAGALHAES DE .
CARVALHO Pesquisa em Educagdo I Doutor Educagao
LILIANA SOARES FERREIRA Comunicagdo em Lingua Doutor Educagio
Portuguesa
ROSANE CARNEIRO SARTURI | Curriculo: teoria e pratica Doutor Educacgdo
ELIZARA CAROLINA MARIN Educacdo Fisica Doutor | Ciéncias da
Comunicagdo
DEISE SANGOI FREITAS Ciéncias da educagdo I Doutor Educacgdo
ESTELA MARIS GIORDANI Didatica Doutor Educacgdo
3° SEMESTRE
LILIANA SOARES FERREIRA Seminario Integrador III: Doutor Educagao
Contextos e Organizagdo
ROSANE CARNEIRO SARTURI Escolar Doutor Educagdo
MIRYAM CUNHA KRUM Gestdo da Educagdo Basica Mestre Educagdo
SUELI MENEZES PEREIRA Bistoriaida Bducagdo Doutor Educagio
Brasileira
VICENTE ALBERTO SEIBERT Psicologia da Educagdo II Doutor Psicologia
EAULO ‘D ;ﬁgi? ANDRADE Sociologia da Educagdo II Mestre Educagao
LILIANA SOARES FERREIRA Pesquisa Educagdo II Doutor Educagdo
SONIA MARIA MAFASSIOLI ? & &
CORREA Geografia e Educagdo I Mestre Educagao
ROSANE CARNEIRO SARTURI Educagdo Matematica I Doutor Educagao
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AREA DE
NOME DISCIPLINAS I TITULAGAO I PESQUISA
4° SEMESTRE
LILIANA SOARES FERREIRA Seminario Integrador IV: Doutor Educagdo
Saberes e fazeres da
ROSANE CARNEIRO SARTURI educacgdo infantil Doutor Educacdo
ELIZANE MARIA RAMPELOTO |Educagao Espgclal:_processos Doutor Educacio
de inclusdo
HUGO ANTONIO FONTANA Filosofia da Educagdo II Doutor Educacgdo
e R DONEd Literatura Infantil Doutor Ltemus
Comparada
GRAZIELA E. DE LIMA Contextos qupatlvos da MEStES Educagio
Infancia I
MIRIAN MARTINS FINGER Artes Visuais e Educacdo Mestre Educagdo
LILIANA SOARES FERREIRA |Lingua Portugu;sa e Educagio Dot E Educacio
Jogo Teatral e Educacdo I
5° SEMESTRE
LILIANA SOARES FERREIRA Seminario Integrador V: Doutor Educagio
Saberes e fazeres nas
ROSANE CARNEIRO SARTURI modalidades educativas Doutor Educagdo
LILIANA SOARES FERREIRA Pesquisa em educacdo III Doutor Educacdo
Politica e Gestdo das
MARILU FAVARIN MARIN Modalidades Educativas Mestre Educagdo
DEISE SANGOI FREITAS Ciéncias e Educagdo II Doutor Educagao
REGINA MARIA MELLO Frocasson de Ledtura: e/de Doutor Educagio
Escrita I
ROSANE CARNEIRO SARTURI Educagdo Matemdtica II Doutor Educagdo
SONIA MARIA MAFASSIOLI .
CORREA Geografia e Educagdo II Mestre Educagao
ANDRE LUIS RAMOS SOARES Histéria e Educagdo I Doutor Arqueologia
OSCAR DANIEL MORATLES Educagdo e Musica Mestre Educagdo
MELLO
6° SEMESTRE
LILIANA SOARES FERREIRA Seminario Integrador VI: Doutor Educagdo
Linguagem e Contextos
ROSANE CARNEIRO SARTURI educativos na Inféancia Doutor Educagao
REGINA MARIA MELO Oralidade, leitura e escrita Doutor Educagdo
LILIANA SOARES FERREIRA Lingua Portuguesa Doutor Educacdo
GRAZIELA E. DE LIMA Contextos Léneatlves nz Mestre Educagio
Infdncia II
MIRIAN MARTINS FINGER Artes Visuais Mestre Educagao
GETULIO DA SILVA LEMos | Bducacdo Fisica e Movimento | ... o Educagio
Humano
Conforme oferta DCG
Conforme oferta DCG
LILIANA SOARES FERREIRA Pesquisa em educagdo IV Doutor Educagao
7° SEMESTRE
LILIANA SOARES FERREIRA Semindrio Integrador VII: Doutor Educagado
Saberes e Fazeres na
ROSANE CARNEIRO SARTURI Educacdo Basica Doutor Educacgdo
ESTELA MARIS GIORDANI Grgatizacip da.Keto Doutor Educacao
pedagodgica
REGINA MARIA MELO Frgegssos e lelia S Doutor Educacio
escrita II

Data:

Coordenador do Curso




be‘*“d""“’% , UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
< $88 ¢ CENTRO DE EDUCAGCAO
e ; PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO R
-’2/) & CURSO DE GRADUACAO EM PEDAGOGIA A DISTANCIA
1060 RECURSOS HUMANOS E MATERIAIS (Continuacao)
. AREA DE
NOME DISCIPLINAS ITITULACAO' PESQUISA
7° SEMESTRE
Libras
Conforme oferta DCG
TODOS 0S PROFESSORES Trabalho de Conclusdo de
Curso I
ANDRE LUIS RAMOS SOARES Histéria e Educacdo I Doutor Arqueologia
VIVIANE ACHE CANCIAN Eatite o Eradns ne Doutor Educacio
Educagdo Basica
8° SEMESTRE
LILIANA SOARES FERREIRA Semindrio Integrador VIII: Doutor Educacgdo
Docéncia Reflexiva na
ROSANE CARNEIRO SARTURI Educacdo Basica Doutor Educacdo
TODOS OS PROFESSORES Trabalho de Conclusdo II
GRAZIELA E. DE LIMA Eskagio Supervisidnadolen Mestre Educacio
Educagdo Infantil
Estdgio Supervisionado em
VIVIANE ACHE CANCIAN Anos Iniciais do Ensino Doutor Educagdo
Fundamental
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5 NORMAS DE ESTAGIO

Os Estégios Supervisionados, a serem realizados no oitavo semestre, cento e
cinglienta horas na Educagdo Infantil e cento e cinglienta horas nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, com a carga horéaria total de 300h, definidas pelas atuais DCN
para o Curso de Pedagogia, licenciatura, em instituigdes que tenham oferta de
Educagdo Infantil, de Anos Iniciais do Ensino Fundamental, seja na modalidade de
ensino para criangas, seja para jovens e adultos.

A preparagdo para o estédgio acontecerd sistematicamente no sétimo semestre,
quando os alunos da Pedagogia realizard@o observagdes participadas nas classes em
que pretendem realizar o Estédgio Supervisionado, a fim de organizar a proposta
pedagégica a ser implementada no oitavo semestre.

Desta forma, as atividades de estdgio poder&o atender as demandas da regié&o
de abrangéncia dos pdlos, podendo ser desenvolvidas tanto no turno da noite, como
nos turnos da manhd e no da tarde, conformando a oferta de escolarizagdo nestes
trés turnos. O aluno poderé& vivenciar a docéncia com criangas, com jovens e adultos
ou com ambas as modalidades. A delimitagcdo do campo de estégio, a supervisdo e o
acompanhamento das atividades pedagégicas inerentes ao estégio supervisionado, no
que se refere a escolha e encaminhamento do estagiario, ao planejamento, a
operacionalizacdo das atividades de westdgio e os devidos registros, seréo
realizadas mediante convénio firmado com as prefeituras e estaréo sob
responsabilidade das coordenagdes pedagdgicas dos municipios que sediam os pélos,
sob a orientagédo, coordenagdo e acompanhamento do professor orientador de estégio,
que deverd manter o processo de comunicagdo permanente com as equipes municipais e
participar ativamente da aplicagdo da proposta construida no sétimo semestre.
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TENDO EM VISTA A SITUACAO DE PANDEMIA PELO CORONAVIRUS 2020 E COM BASE NO
PROCESSO ADMINISTRATIVO 23081.023543/2020-08 TRAMITADO VIA PROCESSO ELETRONICO DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA, A REDACAO DAS NORMAS DE ESTAGIO PARA O PERIODO
EM QUE DURAR A PANDEMIA PASSA SER A SEGUINTE:

Diante do cenédrio mundial de pandemia foram necesséarias muitas adequagdes nas
formas de organizagdo e funcionamento das instituigdes de ensino para a
continuidade de suas atividades, em especial para as presenciais. Nos Cursos de
Educagdo a Distdncia esta também é uma realidade. Contudo, antes de discorrermos
sobre o foco deste documento, cabe ressaltar que, ao contrario do ensino presencial
na Universidade Federal de Santa Maria, a Universidade Aberta do Brasil Diante néo
orientou para a interrupgdo das atividades, mantendo assim o calendario previsto,
inclusive com o pagamento de bolsas destinadas a manuteng&o do corpo de professores
e tutores. Assim, temos a previs&o de encerramento do primeiro semestre de 2020
para julho e o inicio do segundo, na segunda quinzena de agosto de 2020.

Diante dessa situagdo, e de uma pretensa regularidade e normalidade, tivemos
que dar continuidade as atividades previstas, fazendo as adequagdes pertinentes,
sem, contudo, ferir as normativas legais e a proposta pedagdgica do curso. Um dos
componentes curriculares que vem exigindo boa parte das discussdes e normatizagdes
sdo os estédgios curriculares obrigatérios, tendo em vista sua natureza e objetivos
formativos. Nosso objetivo, com este texto é apresentarmos as adequagdes realizadas
pelo Curso de Pedagogia EAD, no sentido de evidenciarmos que mantivemos a
caracterizagédo do campo de estagio, garantimos uma parte significativa de insergéo
nas escolas, bem como o exercicio das praticas docentes, sem levarmos a prejuizo a
formag&o de nossos alunos.

Essas adequagdes estdo em conformidade a PORTARIA N° 544, DE 16 DE JUNHO DE
2020, que dispde sobre a substituigdo das aulas presenciais por aulas em meios
digitais, enquanto durar a situagdo de pandemia do novo coronavirus - Covid-19, e
revoga as Portarias MEC n° 343, de 17 de margo de 2020, n°® 345, de 19 de margo de
2020, e n°® 473, de 12 de maio de 2020.

§ 3° No que se refere as préaticas profissionais de estagios ou
as praticas que exijam laboratérios especializados, a aplicagéo
da substituig&o de que trata o caput deve obedecer as Diretrizes
Nacionais Curriculares aprovadas pelo Conselho Nacional de
Educagdo - CNE, ficando vedada a substituigédo daqueles cursos
que nédo estejam disciplinados pelo CNE.

Desta forma, seguindo as atuais Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Curso de Graduagdo em Pedagogia (DCN, 2006) no Curso de Pedagogia EAD/UFSM
componente curricular chamado Estégio Curricular Obrigatério é atendido com o
cumprimento de 450 horas organizadas e desenvolvidas da seguinte maneira:

[¢]

e 60 horas na Disciplina de Organizagdo da Ag&o Pedagébgica;

e 90 horas na Disciplina de Pratica de Ensino na Educagdo Bésica: insergédo e
monitoria;

e 150 de horas de Estagio Supervisionado na Educagdo Infantil;
e 150 horas de Estagio Supervisionado nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.




Conforme o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) do curso de Pedagogia - EAD, no
sétimo semestre sé&o realizadas as 150 horas referentes as Disciplina de Organizacgéo
da Agdo Pedagdgica e de Préatica de Ensino na Educag&o Bésica: insergdo e monitoria.

As outras 300 horas denominadas de Estdgio Supervisionado na Educagédo Infantil
e de Estagio Supervisionado nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental estdo previstas
para serem realizadas no 8° semestre do curso.

Contudo, com o andamento do Curso percebeu-se que as trezentas horas de
Estadgio Supervisionado, as quais tém uma exigéncia maior de permanéncia dos alunos
na escola e em sala de aula de forma ininterrupta, causavam muitas dificuldades
para o publico atendido, tendo em vista se tratar, em muitos casos, de
trabalhadores cujas rotinas diadrias n&o absorviam tal demanda.

Assim, no ano de 2012, apdés um estudo curricular e uma anédlise do perfil dos
nossos alunos foram feitas duas grandes alteragdes para uma melhor adequagéo
pedagégica. As 300 horas de Estagio Supervisionado foram fracionadas em dois
semestres, sendo as 150 horas para a Educagdo Infantil realizadas no sétimo
semestre e as 150 horas para os Anos Iniciais realizadas no oitavo semestre, além
de passar a oferta da Disciplinas de Libras, 60 horas também para o 8° semestre,
como forma de promover um equilibrio na carga horaria. Este processo passou pela
aprovagdo do Colegiado do Curso, bem como da Coordenadoria de Apoio ao
Desenvolvimento de Ensino - CADE/PROGRAD/UFSM.

Assim, conforme vem sendo realizado desde 2012, no ano segundo semestre de
2019, a turma que estava no sétimo semestre do Curso, provaveis formandos para o
més Julho de 2020, iniciou o Estédgio Supervisionado, cumprindo 90 horas da
Disciplina de Pratica de Ensino na Educagdo Béasica: insergdo e monitoria, as 60
horas na Disciplina de Organizag&o da Agdo Pedagdgica e as 150 horas previstas para
a insergdo na Educagdo Infantil.

Esta parte do Estéagio Supervisionado foi planejada conforme o PPC do Curso,
cumprindo assim 300 horas de atividades formativas relativas a pratica da docéncia
na Educagdo Bésica. Do ponto de vista da organizagdo pedagdébgica o semestre foi
dividido em 2 grandes blocos. Iniciando as atividades relativas as disciplinas de
Pratica de Ensino na Educagdo Béasica cujas atividades realizadas garantiram aos
futuros professores a construgdo de saberes sobre as particularidades de grupos de
alunos nos contextos da Educagdo Infantil, dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
e da modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos, de forma que possam estabelecer
relagdes entre suas caracteristicas sociais, cognitivas, afetivas e motoras com os
objetivos de ensino, seus planejamentos e conteudos.

Fica evidenciado que no sétimo semestre, cursado no segundo semestre letivo do
ano de 2019, foi possivel experienciar a pratica da docéncia, mesmo que com mais
profundidade na Educagdo Infantil, nas principais etapas e modalidades para as
quais o PPC do Curso direciona seus objetivos.

Apés este primeiro bloco, iniciam-se as atividades relativas ao Estagio
Supervisionado na Educagdo Infantil, totalizando 150 horas de docéncia e efetivo
trabalho pedagégico no espago escolar, cujas principais atividades se concentram em
planejamento e realizagéo de aulas.

Além dessa carga horéaria, com o objetivo de melhorarmos as discussdes acerca
das orientagdes curriculares estabelecidas nas normativas legais e documentos do
Ministério de Educagdo, foram realizadas algumas intervengdes pedagdégicas nos Anos
Iniciais, a fim de compreender a efetivagdo da Base Nacional Comum Curricular
através da observagéo e andlise das préaticas educativas, as quais compuseram os
conteudos e atividades da disciplina Seminario Integrador VII.

Data:

Coordenador do Curso
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Conforme o exposto acima, podemos afirmar que, mesmo com algumas lacunas, os
académicos tiveram oportunidades formativas com potencial para ampliarem seus
entendimentos acerca das especificidades dos anos iniciais, cujos estédgios seriam
realizados no primeiro semestre do ano letivo de 2020.

Conforme explicamos anteriormente, no primeiro semestre de 2020, estava
previsto o Estagio Supervisionado nos Anos Inicias, no entanto, em fungédo da
pandemia de COVID- 19 tivemos que realizar uma reestruturagcéo das atividades e
cronograma, amparados na Instrugdo Normativa N. 03/2020/PROGRAD/UFSM que regula as
situagdes de estagios, atividades praticas, estégios e internatos na &rea de saude,
bem como situagdes de dificuldade de acesso & internet durante o Regime de

Exercicios Domiciliares Especiais (REDE) previsto na Instrugéo Normativa
02/2020/PROGRAD/UFSM, que define:
Académico (DERCA) durante a Suspenséo das Atividades Académicas e

Administrativas em face da Pandemia COVID-19, ficou resolvido que:

Art. 5° Em relagdo as atividades académicas, a presencialidade fisica das
mesmas est& suspensa em toda a sua extensdo (aulas, praticas, eventos, encontros,
bancas, entre outros).

Art. 6° As atividades referidas no artigo anterior poder&do ser executadas em
Regime de Exercicios Domiciliares Especiais, inclusive avaliagdes.

Art. 7° As aulas tedricas e atividades praticas, onde seja possivel sua
execugdo (a critério do docente), utilizardo, durante o periodo de suspens&o, meios
virtuais para o seu andamento, dentre eles:

I - Ambientes Virtuais de Ensino-Aprendizagem, a exemplo do Moodle;

II - E-mail;

III - Grupos Especificos em Redes Sociais;

IV - Skype:;

V - Aplicagbes do G Suite for Education;

VI - outras formas de compartilhar recursos e aplicar/avaliar atividades

escolhidas pelo docente da disciplina e acessiveis aos estudantes.

Art. 12° A decis&o sobre a continuidade dos estédgios curriculares estd sob a
responsabilidade do professor orientador em consondncia com os limites e
possibilidades oferecidos pelo campo.

Nesse sentido, com base nos artefatos legais e de posse da aprovagdo do
Colegiado do Curso as atividades pedagdgicas da disciplina de Estéagio
Supervisionado nos Anos Iniciais foram redimencionadas, de forma a garantir a
continuidade da sua realizagdo por meio do ambiente MOODLE.

Desta forma, por meio da atuagdo dos Supervisores e Tutores da disciplina de
Estégio, foram realizados a pratica de -estudos de caso, envolvendo turmas
especificas do primeiro e segundo anos do Ensino Fundamental (Classes de
Alfabetizag&o). Apds anélise dos casos, buscando compreender as especificidades de
cada turma, os alunos realizaram a construgcdo de Planos de Estdgios, os quais
apresentam os aspectos gerais da articulagdo das &reas do conhecimento por meio da
definicdo dos conteldos, das questdes problematizadoras e estratégias pedagdgicas
de ensino. Com os Planos de Estédgio prontos, os alunos passaram a segunda fase, que
foi a estruturagdo do Planejamento de Estagio, o qual se constitui em sequéncias
didaticas para serem desenvolvidas com alunos dos anos iniciais.




Nesse sentido, os académicos necessitam estruturar suas estratégias
pedagbégicas, elaborar recursos didaticos para o enriquecimento da prética, estudar
os conteldos para sistematiza-los na forma de atividades, e refletir sobre o
processo avaliativo. Como forma de manutengdo do campo de estagio e interagdo com o
mesmo, o material elaborado pelos estagidrios sera enviado para uma banca
pedagégica, formada por professores das Redes Municipais de Ensino, para que seja
realizada a analise deste produto.

Esta anélise entendemos que representa um espago possivel de interagéo e
interlocugdo entre os conhecimentos especificos e pedagbébgicos, as concepgdes e
dinémicas didAtico-pedagdgicas, com a préatica e a experiéncia dos professores das
escolas de educagcdo bésica, seus saberes, colocando a escola como mediadora da
formag&oc neste componente curricular.

Data:

Coordenador do Curso
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