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RESUMO
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A IMPORTANCIA DO LUDICO ATRAVES DAS BRINCADEIRAS
CANTADAS NA EDUCACAO INFANTIL NO CONTEXTO DA GESTAO
ESCOLAR.

AUTORA: MARIA VALRINEIDE DA SILVA LIMA

ORIENTADOR: Dr. HUGO ANTONIO FONTANA
Data e Local da Defesa: Fortaleza-CE, 17 de Seted®”010

Este estudo foi desenvolvido na intencdo de resaveeguinte problemética: Como os
brinquedos ou brincadeiras cantadas podem inflaenm@ aprendizagem das criancas de
Educacao Infantil no Contexto da Gestéo Escol&rpartir desse pressuposto foi delimitado
como objetivo: Aprofundar a importancia das brireseas cantadas para aprendizagem e
socializacéo infantil no ambiente escolar, uma ez estes sdo capazes de inserir a crianca
no convivio social, auxiliando nas situacdes dad@rto e estimulando gosto pela musica.
Por meio de pesquisa bibliografica com base naglestdo socidlogo Florestan Fernandes
(1979), Wagotsky (1994), Piaget (1975) e Wajskop9d). Apontamos que o resultado e
abandono destas praticas se ddo mediante a indasadrinquedos industrializados e o
isolamento da crianca em relacdo a familia e agsogrinfantis. Os brinquedos cantados séo
verdadeiros agentes socializadores, através dds guerianca descobre a importancia do
grupo e de sua contribuicdo para 0 mesmo. As @ntlg rodas contribuem para a formacéo
do ser humano, Pesquisas revelam que a criancagariza e desenvolve 0s papéis que
representam. Cabe aos Gestores Escolares utilizesses brinquedos com a finalidade de
vivenciar a unido, o respeito, a integracdo danceagalém da aprendizagem e conteudos,
preparando-a para viver em sociedade de maneibaa@ut, ética, afetiva enfim como cidada
feliz.

Palavras ChavesEducacao Infantil — O Ladico em sala de aula -Ad@redos cantados



ABSTRACT
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The importance of the Playful through of the Sing ®ys in Child Education.

AUTHOR: MARIA VALRINEIDE DA SILVA LIMA

ADVISER: Dr. HUGO ANTONIO FONTANA
Data e Local da Defesa: Fortaleza/CE, 17 de Seted&P010

This study was developed in intention of to resdhe following problematic: How the sing
toys can to influence in learning the Child Eduma® In the context in the management
school. From these presupposed was delimited hgaectke: To deepen the importance of
sing toys for children to learning and socializimgthe school environment, since they are
capable of putting the child in social interactiand help in daily life situations and
stimulating a taste for music. Through bibliograpkearches in the basement of Florestan
Fernandes (1979), Wgotsky (1994), Piaget (1978Jagskop (1995). Studies, we point that
the result of the abandonment of this practice H®y ihvasion of industrialized toys is the
isolation of children in relation to the family arildren groups. The sing toys are real
socializing actors, through which the child disasvéhe importance of the group and its
contribution to it. The songs in circles contribtaethe formation of human, search show how
the child organizes and develops the roles thatrspeesents. The management school can
use these toys in order to impart the need expeziéor unity, respect and integration of the
child, preparing her to live in society, of way aoym, ethical, affective, in order as citizen
happy.

Key words: Child Education — Playful in the Class — Singy To
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1 INTRODUCAO

7z

A brincadeira é primordial e desenvolve a arte dera Brincando, exercitamos
habilidades essenciais ao desenvolvimento e nastagdes. Ao exercitar, nos jogos, a
capacidade de lidar com os sentimentos e desaf®glgs proprios nos despertam, buscamos
competéncia para administrar situacdes cotidiaoaseficacia.

Tendo vivenciado o periodo de infancia onde asgatle rodas eram meu brinquedo
predileto, além de brincar de casinhas, bonecagade, ou qualquer outro objeto que se
passava por bonecas, e ainda trabalhado muitoscamosEducacéo Infantil onde sempre
procuro formas praticas através de musicas paraagueriancas aprendam os conteudos
apresentados, me parecem oportuno apresentar exste tjue ja foi mais presente no
cotidiano infantil.

As musicas cantadas por nossos antepassados faweandp rico acervo cultural
brasileiro e hoje ndo passam de sobrevivénciasndgassado remoto, mas nem por isso estao
desprovidas de interesses e utilidades para ossjée integrados na educacao.

Considerando que a invasao tecnolégica é um fendrgae ocorre cada vez mais
dentro de nossa sociedade, temos nos rendido a@g13eantos entregando totalmente nossas
criancas nas maos da TV, do computador, do videwgatc. mantendo-as isoladas em seus
préprios quartos.

Nos dias de hoje, a televisdo como atividade qus desperta interesse nas criancas
por seus atrativos, aos pais por um divertimentoatfd que mantém a crianca ocupada por
um longo periodo sem reacfes que possam provostasgau desordem.

Acredito que podemos desfrutar dos importantesrsesuque a tecnologia nos traz
sem abrirmos méo dessa pratica que fez tanto sugegzassado.

A autora Marielise Ferreira em seu livro A Horakola V.1l Cantigas de rodas fala
“A Cantiga propicia uma nocao de conjuntos. A garse V€ integrada com todos os
participantes darincadeira”

O presente estudo pretende mostrar a relevanciaedizcacdo ludica no
desenvolvimento da crianca e o brincar como umdataprendizagem que possibilita a
crianca adquirir habilidades competéncias necessan seu desenvolvimento, assim como
os brinquedos cantados como recurso para fortabesera sociabilidade e estimular a sua
liberdade e o seu desempenho, a imaginacdo, aviddale e a autonomia, bem como
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aprofundar a importancia das brincadeiras cant@gdsa a aprendizagem e socializagao
infantil no ambiente escolar no contexto da GeEtsuolar. Despertar nos Gestores Escolares
a busca e renovacao da pratica dos brinquedosdcanta Educacao Infantil.

No primeiro capitulo discorro sobre a histéria aamcia e da Educacao Infantil onde
se evidencia que a crianca era tratada como aéwpenas a partir do capitalismo industrial
melhorou um pouco teoricamente em condi¢ao, ppre@cupacao capitalista levou a crianca
e a mulher a serem operarios das industrias. Bahbém das diretrizes para a Educacao
Infantil anterior a LDB, Educacéo Infantil na LD8&a Educacéao Infantil no PNE que nos dar
um norte com relagdo ao desenvolvimento da Edudaéatil;

No segundo capitulo descrevo a Importancia do laide Educacdo Infantil como
forma de arte que mostra a necessidade que agsagitdm de exercitarem seu corpo, mente
desenvolvendo suas criatividades fantasias e apssyahs.

No terceiro capitulo apresento as Eternas Cirampiessfala do valor educativo que os
brinquedos cantados exercem na vida das criancame é possivel apresentar em sala de
aula, verificando o ensino que cada musica traz.

Enfim o meu objetivo nesse trabalho é despertaduzador a busca e renovacéo da
pratica dos brinquedos cantados na Educacéo Ihfpata trabalhar praticas sociais e ensinar
valores e tradicbes culturais a nossas criancagoprionando — lhes a descoberta de si

mesmas e sua inser¢ao no convivio social.



2 A HISTORIA DA INFANCIA E DA EDUCACAO INFANTIL.

Desde as sociedades mais antigas os temas reldosoaanfancia e educacdo quase
nao existiam, os contextos sociais tém sido objdtostencdo especialmente por parte de
pensadores, fildsofos, pesquisadores e escritores.

Nessa época toda a opinido publica aceitava otiofdio como legitima prevencao
contra o excesso demografico e acentuada divisderdes. O pai podia abandonar o filho
recém-nascido & morte, por duvidar da paternidaoieser crianca debilitada ou defeituosa.
As meninas eram mais abandonadas que os meninaddo @enecessidade do dote e da sua
ida para outra familia.

A Educacéo Infantil na idade média, a crianca mada como se fosse um adulto,
quase ndo houve mudanc¢a com relacdo ao perioducola& partir do capitalismo industrial
melhora teoricamente o tratamento a crianca peladg<s pela familia, pois todos passam a
ter os mesmos direitos, teoricamente. E a preoégpaagpitalista com a producdo levou a
crianca e a mulher a serem operarios das indystdigpensando a infancia de suas
necessidades especificas para vé-la pelo &mbiralomho da produtividade.

E somente no século XX que a crianca é vista pstadé e pela escola como pessoa,
sujeito do direito; assim, passam a ser objetasstlelo especiais 0s quais se aprofundam na
psicologia infantil, seu mundo, suas qualidadescessidades educacionais especificas. Até a
qguestado da creche foi tratado nos primeiros anosédaolo XX. O fato é que os estudiosos
passaram a descobrir o potencial infantil e de capmoveita-lo para o bem da propria crianca

e da sociedade.

2.1 A Infancia Hoje

Atualmente a infancia tem sido protegida por too®gaises ocidentais, e no caso do
Brasil, a partir de 1988, todos sdo convocadosfenderem as criancas, a familia, o estado,
os individuos, as multiplas instituicbes criadadotwvisando o desenvolvimento sadio da
infancia para a convivéncia no novo mundo marcada gualificacdo e competicdo. A prova

disso sé&o instituicbes como a (UNICEF), o progrades Nacdes Unidas para o
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desenvolvimento (PNUD), Programa das nac¢des Urmpdas a educacéo (UNESCO) e o
Banco Mundial (BIRD) realizaram a Conferéncia Mwahdidle educacdo para todos, na
Tailandia, onde foi produzido o documento Declavathiversal sobre a Educacédo para
todos, que aponta como objetivo o atendimento essselades basicas de aprendizagem. A
educacgdo como prioridade € direito de todos impuitgi discussfes para melhorar a situacao
mundial da infancia.

A educacdo das criancas de 0 a 6 anos se const@uinuito mais do que um ato.
Precisa se revestir de atitude. Atitude que se riabta, com a dotacdo orcamentaria e
financeira pelo poder publico, com vistas a garaasi criangas de 0 a 6 anos 0 acesso a
Educacéao Infantil, com qualidade, sempre que faradwlado.

S6 recentemente foi incluida uma preocupacdo immeakknente educacional,
impulsionada pelas transformacdes econémicas ais@n mundo globalizado e pelo avanco
de estudos pesquisas sobre a aprendizagem e woleseento das criancas de 0 a 6 anos.

Um fendbmeno chama bastante a atengdo: o reconheoingid importancia e a
necessidade da expansdo de atendimento a essadatajida das criancas por diferentes
seguimentos sociais, em instituicoes proprias.

Escolas, pré-escolas e creches devem ter uma pmopeslagogica que reflita a
concepcao de infancia e Educagéao Infantil, queiders a crianca sob diferentes dimensdes
de aprendizagem e desenvolvimento e possibiliterianga ampliar e construir seus
conhecimentos, transforma-los e ser transformadalpo

O Ceara teve inicio um movimento que deu origend@umento Agenda 0-5 anos
um compromisso com a crianga cearense, de 2001sequéou num seminario que contou
com a contribuicdo de gestores publicos, com digbjee construir coletivamente na agenda
em que 0S compromissos com a infancia contassem am@sdo, 0 envolvimento e a
participacdo de toda a sociedade.

Vale destacar que este movimento tem contribuide garoximar creches, pré-escolas
e centros de Educacdo Infantil das condicbes lsgiea atendimento com qualidade,

especialmente as do interior do Estado.
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2.2 Diretrizes para Educacéo Infantil, anteriores a LB

No Brasil uma das primeiras referéncias as crialesés presente na Lei 5.692, de
1971, quando dispde no Art. 19, paragrafo 2° “Qgesias de ensino velardo para que as
criancas de idade inferior a sete anos recebameogmntemente educagdao em escolas
maternais, jardins de infancia e instituicoes egjentes”

De acordo com Kramer (1995), mesmo tendo a indicdeduma atencao diferenciada
as criangas, esta lei sofreu severas criticag etgs um sentimento de superficialidade, o que
conduziu a um conjunto quase ilimitado de integg@es. A partir desta lei muitos pareceres
foram produzidos e podemos citar como exemplo dNY.018 do Conselho Federal de
Educacdo, caracterizado por uma legislacdo volfta uma educacdo compensatoria.
Segundo Kramer (1995) a educacdo compensatéria énadelo de educacdo que era
utilizado nos Estados Unidos e Europa, onde seem&t suprir as desvantagens
socioculturais através da educacéao.

Na segunda metade da década de 80, o Brasil viveemtos de transformacéo
politicas com a transi¢éo para um sistema demoor&ieleicdo indireta de Tancredo Neves e
sua morte; a posse do vice-presidente José Sawrap @residente da Republica e a
instauracdo da nova Republica. Nesse periodo une @onstituicdo é promulgada (1988) e
a educacao passa a ser considerada um direitolof to

A Constituicdo é a carta magna de um pais. Caizzise como uma declaracdo de
principios, com valor de lei mdxima de uma nacadcdpitulo 3 da constituicdo de 1988 é
dedicado a educacdo cultura e desporto, em gevayte 205 sobre educagédo em particular.
Constituicao Federal, Art. 205: “A educacéao, doale todos e dever do estado e da familia,
sera promovida e incentivada com a colaboracdo adedade, visando o pleno
desenvolvimento de pessoa, seu preparo para ci@getta cidadania e sua qualificagdo para
o trabalho”.

Em 1996, a Constituicdo Federal sofreu modificac@evés da emenda
constitucional N° 14, que teve influéncia decisweare os rumos da educacao brasileira, pois
alterou aspectos relativos ao financiamento e age&o das competéncias entre as
instancias administrativas do poder publico.

Segundo a Constituicdo, a educacao € um direitodies e como tal todos devem a
ela ter acesso. A garantia deste direito esta itesur Artigo 206, inciso | onde dispde como

principio que os alunos devem ter igualdade deicOad para o acesso e permanéncia na
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escola.

Como a educacdo é um direito de todos. A Educagmtll, primeira etapa da
educacao basica, também o é. Assim, 0 poder publidoamado a atuar nessa area por se
tratar de um dever constitucional determinada pelgo 208, da Constituicéo Brasileira.

O artigo define que € dever do estado garantielodiinento em creche e pré-escola as
criancas de 0 a 6 anos de idade. Assim a Educaa@atil assume a condicéo de integrante
do sistema de Ensino.

O artigo 211, da Constituicédo, estabelece que “Osicipios atuardo prioritariamente
no ensino fundamental e na Educacéo Infantil”. Gorpoperagéo técnica e financeira do
Estado e da Unido.

Em 1990, foi aprovada a lei N° 8.069/1990, quebestae o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA). No Art. 54, reafirma o que gB&visto na LDB/96, dizendo “é dever do
Estado assegurar a crianca atendimento em creph&-eascola as criancas de 0 a 6 anos”
Outro ponto que merece destaque é o fato de nesiedp terem avancado os debates do
projeto de Lei de diretrizes e Bases da Educac&mha (LDB)

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) fainpulgada em dezembro de
1996, sob o N° 9.394. Como deixa antever, “estabeds diretrizes e as bases da Educacao
Nacional”.

Em seu primeiro artigo, apresenta o conceito deagio, que deve ser entendido e
como tal esta presente em todos os momentos dutcatbe um educador.

Art. 1° da LDB: “A educacao abrange os processoadtivos que se desenvolvem na
vida familiar, na convivéncia humana, no trabalmas instituicdes de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organizacgéo civil e nas mstafdes culturais”.

E importante destacar os principios que nortei@uugacio nacional, a partir desta lei
basica. Eles se encontram explicitos no artiga2°B.

Art. 2° da LDB: “A educacéo, é dever da familiaceedtado, inspirada nos principios
da liberdade e nos ideais de sociedade humangyderimalidade o pleno desenvolvimento
dos educandos, seu preparo para o exercicio ddacidee sua qualificacado para o trabalho”.

Pela lei, vé-se que liberdade e solidariedade s&optincipios basicos da educacéo.
Como educadores, devemos estar atentos, na nodSeapdiaria com as criancas, na
aplicacdo destes principios.

Art. 4° da LDB: “E dever do Estado com educacaoolascpublica garantir o

atendimento em creches e pré-escolas as criangha @eanos de idade.”
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2.3 Educacéao Infantil na LDB

A LDB (Lei de Diretrizes e Bases), Lei n® 9394/1386anizou a educacao brasileira
em dois grandes niveis: Educagdo béasica e enspwisu Artigo 21. A educacdo basica é
constituida por trés etapas: Educacdo Infantil,irengundamental e Ensino Médio. A
definicdo de Educacao Infantil na LDB encontratse@s artigos (29,30 e 31).

Art. 29, da LDB: “A Educacéo Infantil, primeira e da educacdo basico, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da criangd @ 6 anos de idade em seus aspectos
fisicos, psicologico, intelectual e social, compéemando a acdo da familia e da
comunidade”.

Percebe-se que a lei estabelece um limite de idladdine o propdsito desta educacao
ou € o desenvolvimento da crianca ou seus multipgectos. Observa-se o carater de
complementaridade a acdo da familia e da comunidRattanto a lei ndo substituiu a familia
e a comunidade neste processo. Pelo contrarionmece o importante papel de ambas na
educacao e formacéao da crianca até os 6 anosdaks i@mo sendo fundamental.

Art.30 da LDB: “A Educacédo Infantil sera oferecigan: |- creches ou entidades
equivalentes, para crianca de até 03 anos de itladkeé-escolar para criancas de 4 a 6 anos
de idade”.

Como se pode perceber a Educacao Infantil incorpsrareches, estabelecendo um
limite de idade para essa etapa, de até os 3 Anuartir dos 4 até os 6 anos a Educacéo
Infantil assume o carater de pré-escola. Tal divisftinguiu a classificagdo existente de
maternal jardim | e 1l e alfabetizacéo.

Essa nova divisdo é considerada pelos educadones cwito importante, uma vez
que rompe com a Vvisado assistencialista de creelpera para a necessidade de que todos o0s
professores que atuam na Educacdo Infantii tenhammafdo pedagdgica, com
conhecimentos especificos na area.

Pela nova lei a Educacéao Infantil passa a ser nsgipdidade da Secretaria Municipal
de Educacdo, fato muito significativo, vez que emitos municipios, parte dessa etapa do
ensino, mais especificamente os servicos de créichgam sob a responsabilidade técnico-
pedagodgica da Secretaria de Acdo Social. Ao mjggeat a pasta da Educacéo Infantil pode
ser incluida as pecas orcamentarias e financeirasicipais, através do Percentual
constitucional de 25% do or¢camento préprio do mipio¢ valor que deve ser despendido

com a manutencao e desenvolvimento da Educacatilnfa
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Art. 31, da LDB “Na Educacdo Infantii a avaliacAar-§e-4 mediante
acompanhamento e registro de seu desenvolvimemmbgetivo de promog¢éo, mesmo para
acesso ao ensino fundamental”.

Neste artigo a lei fala sobre avaliacdo. Observgugea Educacao Infantil é vista ndo
COmo uma etapa que considere a aprovagao ou reamvaas um momento que possibilite
o desenvolvimento de aspectos cognitivos, afevegcioculturais, com registros descritivos
0S quais permitem o acompanhamento das aprendagdmdesenvolvimento da crianca.

Assim na idade adequada, dependendo do sistenmsitk®,ea0s 6 ou 7 anos, a crianca
oriunda da Educacdo Infantil ingressa direto nsiftnFundamental. E, portanto, necessario
e dispensavel que o professor da Educacdo Infemila plena consciéncia do que seja

avaliacdo e como ela se aplica nesta etapa dagtuca

2.4 A Educacao Infantil no PNE.

O Plano Nacional de Educac¢do (PNE) sancionado emairga de 2001, € um
documento muito importante e deve ser do conhed¢onéa todos os educadores. Nele é
encontrado histérico, diagndstico, diretrizes, tjs e cada nivel e modalidade de ensino,
incluindo, portanto a Educacéo Infantil.

O PNE registra o crescimento da educacéo de ceate@ a 6 anos no mundo inteiro
e de forma bastante acelerada, especialmenteiadzasegunda metade do século XX.

Os avangos nos campos da psicologia e da pedagogiague se refere ao
desenvolvimento da crianca e a métodos e técnaeguados para a Educacao Infantil tém

mostrado que:

Se a inteligéncia se forma a partir do nascimerse ba janelas de oportunidade na
infancia quando um determinado estimulo ou expe@éaxerce maior influéncia
sobre a inteligéncia do que em qualquer outra émtacavida, descuidar desse
periodo significa desperdicar um imenso potengiatdmo (PNE, 2001).

A Educacéao Infantil deve contar com profissionapeeializados capazes de fazer a
mediacao entre o que a crianga ja conhece e oagleevir a conhecer, pois um dos objetivos
da Educacéo Infantil & proporcionar o “Cuidar edoiar” nos diferentes contextos sociais.

As teorias cognitivas atuais mostram que ha pesiaiociais no desenvolvimento

humano e que quanto mais cedo e mais diversos foseastimulos e as interagcbes com o
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ambiente, a crianca fica mais preparada para pastle desenvolvimento intelectual, afetivo
e social subsequentes. Se essas oportunidadesferdidas, sera muito mais dificil obter os
mesmos resultados mais tarde.

Para definirGestdo Educacional Vieira (2006, p. 35) afirma que “refere-se a ampl
aspecto de iniciativas desenvolvidas pela Uniatades, Distrito Federal e Municipios, seja
em termos de responsabilidades compartilhadas ertaale ensino ou de outras acdes que
desenvolvem no ambito especifico de sua atuagao”.

E de suma importancia que a Unido, Estado, e Mpinictontemplem arte educacio
nas escolas em especial Educacdo Infantil, dareldddo o suporte nas brincadeiras,
dramatizagOes e musicas. Afim de uma participagdie ativa nas atividades escolares.



3 A IMPORTANCIA DO LUDICO NA EDUCACAO INFANTIL

O ato de brincar € um comportamento que acomparsea lbumano, em especial, na
infancia, modificando-se até chegar ao jogo s@@Edl e, sob essa forma, permanece ao
longo da vida adulta. A brincadeira envolve duasygexas dimensdes que vao da esfera
ficticia a cotidiana vida infantil em que abrangédas as faculdades humanas.

Em outras palavras, trata-se de uma atividade epresenta a realidade e, a0 mesmo
tempo, dela realiza uma suspensdo. Nesse jogmaadeira favorece relagdes interpessoais
de interacdo e troca, embora possa ser também tividade solitaria. Nos dois casos, ela
expressara possibilidades de construcao e entrezato da sociedade humana.

Independente de cultura e classe social a brineatsa parte da vida da crianga, pois
permite viver um mundo de fantasia, de encantameantdos, no qual a realidade e o faz-de-
conta se misturam. Através das brincadeiras agaiantra em contato com o mundo, da asas
a sua imaginacao e se torna o que deseja ser.

Brincando a crianga se envolve na fantasia e amnem atalho para o mundo
inconsciente no qual desejaria viver. Com certedad nés, pais e professores ja passaram
pela experiéncia de ver filhos e alunos em atitudg®sas: conversando com brinquedos,
transformando objetos em comida e servindo paranogos, assumindo personalidades
diferentes, cuidando de filhos como se fossem pmaisinando a alunos como se fossem
professores, etc. Por que isto acontece? Porgueabré algo tdo espontaneo e natural para a

crianca quanto caminhar, comer ou falar.

3.1 O Lugar da Brincadeira na Infancia e na vida SociaHumana

A brincadeira ocupa na vida da crianga um lugadestaque. Na brincadeira a crianga
se ocupa quase integralmente, a ndo ser quandadhaanuma relacdo mais objetiva com a
realidade, ja que a arte de brincar € uma acabggiada da imaginacao.

Com atitude livre espontanea, exercida pelo homesdal a mais tenra idade, a
atividade ludica é aqui compreendida como algo erator de duas esferas de acdo: uma

individual e outra sociocultural, ambas envolvigata subjetividade humana. Assim mesmo,
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0 ato mais primitivo de manusear um boneco ou jatgy no chao, para que alguém pegue,
esta por outro lado rodeado de simbolos e gestotoquam parte na fantasia de cada um e se
desenvolve junto com a brincadeira. No boneco neaus pela crianca, existe sempre uma
cena de herdi e o menino dialoga com o bonecoam@oraventuras imaginarias.

Ao mesmo tempo em que é esta uma situacdo unita,da imaginacéo, estd também
rodeada de valores e representacdes de relacdas shssim, o mundo individual e social se
entrelaca na brincadeira e 0 acompanha o imagimdantil. A0 manusear o boneco, criando
diversas situacdes, a criangca experimenta menténoagla uma delas e mesmo ao jogar o
boneco para sua mae, imagina o efeito que farasmmgesto, por isso a imaginagdo € o

elemento fundamental da brincadeira na vida humana.

3.1.1 Do ponto de vista intelectual e cognitivo

A brincadeira funciona para o pensamento infardihe um propulsor de relacdes
como uma atitude de pesquisas e testes de hipoedmincadeira € impulsionadora de
reflexdo sobre a relacdo de funcionamento das s;oisa quando ha o desmonte de um
brinquedo ou a captura de um pequeno animal, levamdatitude investigativa de
reconhecimento interno do corpo. Em todas estaglas ludicas, embora ndo haja a intengéo
consciente por parte da crianca, ha uma reflexbcesa realidade estabelecida. Portanto o

brincar € um importante elemento na construca@docinio infantil.

3.1.2 Afetividade

A brincadeira representa para crianca sua autmafiio e relacédo interpessoal. Ao
mesmo tempo em que € instrumento para que a cri@nefirme, por ser uma atividade de
livre expresséo, constitui também um elemento itapde na formacgéo de sentimentos e no

equilibrio das emocoes.
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3.1.3No campo social

A socializagcdo € um processo interativo necesgaia o desenvolvimento. Atraves
do qual a crianga satisfaz suas necessidades. Bntenacio entre a crianga € 0 Seu meio,
tendo como objetivo principal que as criancas afaeno que é considerado correto e 0 que
julga incorreto. Este processo inicia-se com oinastto e permanece ao longo do ciclo vital,
embora esteja sujeito a mudancas.

A primeira socializacdo se d& por meio da famiigamilia € considerada como
instituicdo muito importante no processo de apmagim. No decorrer dos tempos vem se
observando uma mudanca significativa no processeodmlizacao infantil. Isto porque a
familia vem perdendo sua capacidade de oferecarsessalizacdo primaria. Varios sao os
motivos que tém provocado esta mudanca na composi¢i® papel socializado da familia,
como: a reducdo brusca do ndmero de filhos nos,larénser¢cdo da mulher no mercado de
trabalho, o0 aumento de separacdes e conseqientemeatnero de filhos que vivem apenas
com um dos pais e a mudanca da figura paternango lda infancia. Além disso, a crianca é
levada cada vez mais cedo a instituicbes diferaddefamilia, como pré-escolas, Creches ou
até mesmo entregue a alguém que cuide enquandhizatn

A familia vem perdendo a autoridade e a capacidaddefinir o que deve oferecer
como modelo as novas geracdes. Fato que refletéantiente na escola como instituicao
social que por sua vez, tem a funcéo de incorpmiiadividuo ja socializado na sociedade.
Isto acarreta mudancas no papel da escola que gdéatuar na transmissdo do conteudo
bésico de desenvolvimento e conhecimento, tambénisar priorizar momentos de a¢éo para
suprir a erosao do apoio familiar.

A escola era uma continuacdo da familia no queet®e a socializacdo moral e
estilos de vida, onde a crianca passava de um&igdb de coesdo para outra, no qual se
estabelecia os graus e as etapas do desenvolvindenfoersonalidade. Assim, um dos
problemas mais grave que a formacao do individdeeta atualmente é o que Juan Carlos

Tedesco, educador argentino chama de “déficit dalsacao”, Quando afirma:

Vivemos num periodo no qual as instituigbes eduastitradicionais --
particularmente a familia e a escola- estdo pealeagdacidade para transmitir com
eficacia valores e normas culturais da coesaolg@@&EDESCO, 1998:30)
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Mediante todas as mudancgas é inevitavel que o gsofgeceba a conta negativa de
valores e atitudes que os pais deixaram de assemicasa. Podemos entdo dizer que a
socializacdo atual vem enfrentando um enfraquedongos eixos basicos através dos quais

sao definidas as identidades sociais e pessoais.

3.2 A Brincadeira e o Pensamento da Crianca

A brincadeira € ligada inicialmente as ac¢fes. Maisle se vincula a palavra,
estabelecendo até outra funcédo para a linguagesmtadlica, que ndo pretende comunicar
nada a ninguém, mas que funciona como linguageeniont onde a crianga com o “falar
solitario”, experimenta sensa¢cées com parceirogimaaios.

No desenrolar do desenvolvimento infantil, a brd®e modifica-se e modifica a
crianca. Assim, na fase sensoria motora, os jogaxdrcicio sdo marcadamente presentes. E
comum observarmos bebés ou criancas bem pequemasiceimentos repetidos, como, por
exemplo, bater um pedaco de madeira inUmeras veabse uma superficie. Estdo
experimentando ali o controle sobre o movimentgessibilidade da repeticdo do efeito. Os
balbucios originam boas brincadeiras para os bgbé®s produzindo sentem enorme prazer
dando boas gargalhadas.

Esta primeira fase da brincadeira na vida da caiagge € tdo bem detalhada na obra
“A formacdo do simbolo na crianca,” por Piaget,apafygotsky ndo existe ainda, pois
segundo ele a brincadeira esta condicionada actasgimbdlico e a regre estando totalmente
ausente da vida do bebé. Para ele, o brincar eédgmente uma capacidade de imaginar
situacOes ficticias que ndo ocorre antes de dois ameio.

A brincadeira para a crianga bem pequena passalmente pelo reconhecimento do
seu corpo e das suas possibilidades. Os movimegpesidos, a contemplacao de partes do
corpo, 0 sugar é produzida pela crianca, como fadmduscar prazer em funcdo de um
interesse que € conduzir o seu préprio corpo, eéesaadominar as funcdes do seu proprio
corpo. A ritualizacdo dos esquemas a outras siesagil seja, o controle sobre o corpo e a
possibilidade de repetir gestos a aquisicao doramdka fala, com as primeiras palavrinhas
modificam significativamente a brincadeira infantil

Comeca com a fala e a modalidade do andar todadesw@berta do universo ao seu

redor. Para toda crianca, cada palavra é uma idi@edescoberta, assim como nos
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movimentos, ela sai repetindo nas mais diversaages, provocando riso em todos.

O andar possibilita para a crianga 0 manuseio das diversos materiais, que pega
bate, quebra e tira do lugar, deixando loucas aslifés. Aqui ela ja comeca a formar o
simbolo e a emprega-lo na brincadeira.

E fundamental observar que o brincar evolui pg@go simbolico, gracas as relagdes
que a crianca estabelece entre a manipulacdo @eto®le materiais. Essa idéia é claramente

expressa pelo préprio Piaget, quando diz:

Assim como o jogo simbdlico inclui, freqlientementey conjunto de elementos

sensoério-motor, também o jogo com regras pode tmesmo conteldo dos jogos
precedentes: exercicio sensério-motor como o jegobdlas de gude ou imaginagao
simbdlica, como nas adivinhag6es e charadas. Ma&setam a mais um elemento
novo, a regra, téo diferente do simbolo quanto pste ser do simples exercicio e
qgue resulta da organizagdo coletiva das atividdddeas. (PIAGET, Jean. A

formagdo do simbolo da crianca. Imitacdo, jogo mhepimagem e representacao.
Rio de Janeiro 22 EDICAO. 1975. 370 P.)

Formas de jogos simbdlicos sdo facilmente percsbida brincadeira da crianca de
mais de dois anos. Nesse periodo, j4 esta preséarede-conta e a crianga pega uma boneca
para ser seu bebé, representando na brincadegkeSes sociais que vivencia.

O jogo de imitacdo e assimilacdo simbdlica, os god® classificacdo e ordenacao, ja
caracteriza esta fase da vida infantil. A meninigba dispde as cadeiras de sua casa em fila,
ou pega suas bonecas e as senta em fila, o famepsup brincadeira esta refletindo os
mesmos processos mentais pelos quais esta passandeu desenvolvimento mais amplo.
Neste exemplo o de ordenacéao.

A assimilacdo do sujeito ao corpo de outrem farianca em sua brincadeira poder
imitar gatos, cachorros e estas sdo uma situagficalimuito comum na vida infantil- a
imitacdo dos animais.

Nesta fase fica evidente de que o imaginario iffaletermina a brincadeira, pois,
mesmo quando recebe um brinquedo, o uso e a sagéb dele vao depender da fantasia da
criangca em determinado momento. Assim 0 objetouseacao significado que a crianga |lhe
da, submetendo o real ao ficticio.

O objeto “brinquedo” ndo determina a brincadeirasm imagem que a crianca faz
dele. Os objetos tém uma face motivadora inerantes ndo determinante. Muitas vezes
funciona como pivo da separacéo entre o signifieadweal.

A percepcdo humana, numa situagdo comum, tem otoolgemo elemento

fundamental para sua significacdo. JA em uma &ibukigdica, o significado é definido pela
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relacdo que a crianca trava com o brinquedo. Tamdé&mndo na brincadeira acontece em
funcéo do significado do universo ludico tornanda@nto o objeto, como a agdo, um pivd
para a imaginacao ludica infantil.

Os jogos simbdlicos comecam a declinar, por votts 4/5 anos, o simbolo perde o
seu carater de deformacéo do real e assume om@seapacao imitativa da realidade.

O simbolo ludico se transforma em representacaptadia e aprofundam-se o jogo
com regra, jogos sociais e coletivos que permaneténa vida adulta. Neste periodo toda
atividade humana tende a criacéo, a construcadralzaho.

Considerando o anteriormente exposto pode-se domgla a brincadeira contém as
tendéncias do desenvolvimento intelectual, sendamla fonte de relacbes e descobertas. A
situacao imaginaria, uma caracteristica essenai@ridcadeira, contribui para a formacao de
um pensamento abstrato e reflexivo, criando unagdal entre o real e o imaginario.

Desta maneira percebe-se a brincadeira como atitatieal infantil na procura de
experimentar as coisas. Qualquer crianca investigando Material e simbdlico ao seu redor
a partir da brincadeira. Assim, desde cedo, acapgs® um objeto, ela pega-o observa-o e
produz efeito sobre ele. Partindo deste manuseatiaaca elabora hipoteses sobre o uso,
processo de producéo, faz relacdo com objetos wlesciolos, ou seja, desenvolve 0 mesmo
processo que toma ao raciocinar.

Pela brincadeira a crianga exercita as possib#igiad seu corpo e mente, antecipando
as funcbes que irdo se formar, ja que na brinca@dar se arrisca a ir além, encontrando seus
limites. Comprovacéao disso € claramente percebida eéxemplos como o de ordenacao de
objetos que a crianga com pouco mais de dois amaeca a fazer, ou a coleta de
animaizinhos e muitas outras atividades que demamst desenvolvimento mental que a
brincadeira proporciona.

Pode-se notar que a brincadeira geneticamenteazapérte do comportamento
humano, caracteristicas passadas pela espécidfianenlas culturalmente, comportamento
integrante a espécie, ao mesmo tempo em que éecta aprendido.

Logo quando bebé, as principais descobertas nadaderianca sdo impulsionadas
com brincadeiras, pelos adultos. O engatinhardaram falar, sdo fases pelas quais a crianca
passa no seu desenvolvimento em que o brinquedariacadeira estdo presentes. Assim, a
brincadeira é um instrumento basico do qual o horsenitiliza na descoberta da realidade,

desde muito cedo.
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3.3 A Brincadeira e a Afetividade Humana

Como ja se disse, a brincadeira constitui uma dasds principais e primeiras do
tratamento do adulto para com a crianga. Os cugladaternos sdo acompanhados de
gracejos para com a crianga. Fazé-la rir e agda@-muitas vezes o maior objetivo numa
relacdo direta com o bebé, e melhor se relacioma oma crianca quem o faz pela
brincadeira. A crianca gosta de quem a faz sorrir.

A primeira forma de brincadeira na infancia se dén@ mée quando a crianca ndo
consegue distinguir seu corpo do da mée e em soequdo eles se fundem. Assim, o bebé e
0 objeto de seu jogo se fundem. Mais tarde, a gaigercebe o objeto como independente
dela e essa independéncia € negada pela criangao Go independéncia do outro,
principalmente da mée, € cada vez maior, a atedgé&wianca volta-se para a brincadeira.
Transcende o seu proprio corpo e ao da mae, cambebeutros atores que surgem na
interacdo da crianca. Transfere para um objetoarecpropriedades do corpo da mae, objeto
este que constitui o primeiro brinquedo e é comteantre os psicanalistas como objeto
transicional.

Concebem outros, mas sua interagdo continua egmeénExige atencéo total do
outro, interagindo essencialmente com brincade&asianca brinca e é incentivada pelos
adultos que reagem de forma espelhada aos bebé&sarga ainda ndo consegue brincar
sozinha.

Em seguida, a crianga inicia-se no reconhecimeatsuh independéncia do outro,

como esclarece Winnicott.

A crianca esta brincando agora com base na supodicgue a pessoa a quem ama e
que é digna de sua confianca, estd sempre dispoaiyermanece disponivel
qgquando for lembrada apés ter sido esquecida. Eesso@ é sentida como se
refletisse de volta o que acontece no brincar. (MICOTT, D. W. O brincar e a
realidade. Rio de Janeiro, Imago. 1975).

A crianca comeca a brincar sozinha na presencatdesce ja reage a estimulos, como
a guizos e mobiles e, ao desenvolver uma atitude soaializada, percebe a pessoa do outro
ndo s6 como uma continuacdo de si proprio, mas netagdo de troca. O brinquedo e a
brincadeira sdo sentidos como momentos de exp&#oom o0 mais diverso universo de
objetos, e de relacdes interpessoais, tidos coamemsos e inventivos. Assim a brincadeira

privilegia a relacdo do homem com as coisas, coreigom 0 outro.
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O vivenciar situacdes ludicas e prazerosas € umactesistica essencial da
brincadeira, constituindo um substrato importardeeduilibrio das emocdes. A crianca traz
para sua brincadeira fendmeno da sua vida socgaadrustraram, para serem revividos, com
maneira de conviver com estas situacdes, danddaaguermato que desejar criando outra
“realidade” modificando o externo a partir de swdepcialidade. Assim, por um lado, ela
toma um significado de momento de satisfagdo e qudro € também momento de
amenizacao de traumas.

Ao ser a brincadeira uma acéo livre e fora da dadk comum, da ao sujeito a
possibilidade da fantasia, do mistério e do riswplvendo-o totalmente, mesmo estando ela
desligada de qualquer objetivo imediato de inteegsateriais.

A brincadeira na vida humana comeca a declinaajusbte quando a aptidao Iludica
converte-se em aptidado para a regra, representafake final no desenvolvimento do jogo,
exigindo controle do impulso destrutivo para transfa-lo em construtivo, operando a
transicéo do principio do prazer para o principaarealidade.

3.4 Imaginacao e Fantasia na Brincadeira.

A brincadeira € um apelo permanente a imaginagéfaatasia. Toda brincadeira esta
envolta por um universo magico, onde a realidadaeadifica pela imaginacdo para assumir o
papel desejado pelos brincantes, dentro do jogdndieolos a que pertence.

A ficcdo e a imaginacdo apresentam-se bem cedom@beira infantil. Uma menina
de dois anos ja considera sua boneca como umaefileave-lhe refeicbes. E bastante comum
a narrativa, pelas criancas desse tipo de situaggginaria.

S6 um pouquinho, a mamée ja vai trazer o sucoadirenininha a sua boneca, que
esta sentada em um sofé. Essas narrativas e didddgademonstragfes claras da imaginacao
e ficcdo na brincadeira.

Uma cadeira de tomar sol na praia assume a furegdardo e vai Pra dentro d agua e
as criangas imaginam estarem navegando.

Qual o valor deste carater imaginativo da bringa®ef imaginacéo € a forma que a
mente achou para produzir as imagens que constitwaa forma de pensamento nao
reflexivo, mas criativo. A crianca na verdade, méflete sobre as situacdes criadas, mas

vivencia novas realidades instituidas, gracas gemamental.
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A fantasia ligada a brincadeira tem um papel formnath visdo de mundo e da vida
em sociedade que aos poucos vai se delineando mta méantil. Pela brincadeira a crianca
se prepara e exercita-se para a vida adulta. S&@psds as formas de ficcdo presentes na
brincadeira e este € um elemento essencial a érp&ilidica, pois ela esta submersa em
uma realidade livre do habitual, elaborada mentaiene representada pela brincadeira.

A brincadeira é o elemento mediador entre a comgéee e a representacdo da
realidade. Funciona como uma ponte entre o rediaicio na mente infantil. A crianca em
nenhum momento alucina-se pensando ser a brinaadigjo real. Representa e sabe que
representa o que é totalmente diferente do sonim,fage a premeditacdo, pois reflete o
grupo de simbolos que se encadeiam dentro de gica idterna.

A brincadeira ajuda a formar um campo de signifiesgcmarcadas igualmente pelo
prazer e pela satisfacdo de necessidades. Um massiste as aventuras de determinado
herdi na televiséo e brinca se apoderando das meagdando-lhe novo enredo. A fantasia na
brincadeira diz respeito a um grupo de significacgee a crianga precisa resignificar, agir
sobre elas, entendé-las ou modifica-las.

Quando se da um brinquedo a uma crianca, entregarge um grupo de
significagfes. Assim, um boneco armado e indumentiadsoldado podem levar a fantasia de
guerras, pois ja traz consigo um grupo de elemesigpsficantes. A fantasia, a criatividade e
a mudanca do real em fungcdo dos desejos individiasletivos, ocorrem claramente na
construcdo de brinquedos com sucata domeésticad€srgapeldes, pedacos de paus caixas
de ovos, garrafas, sdo matérias-primas da produdémm-infantil. Cordao e pedacos de pau
viram vara de pescar. Dentro de casa a crian¢gassa por nada que ela ndo observe, e
muitos objetos sdo usados em suas brincadeiragy éancaso de bibeldés que quase sempre
viram brinquedos na méo da crianca.

Mesmo com a evolucdo da brincadeira- com a aqoisiig jogos com regra, da
atuacao aos esportes- o0 jogo simbdlico permaneaune pano de fundo junto com os jogos de
exercicio para a absor¢cdo de novas formas do hriscagra o esporte e o jogo sdo formas
mais socializadas de brincar que s0 sao possikagaga aquisicado das habilidades, habitos e
atitudes desenvolvidas anteriormente. Esses estagiperados e absorvidos sdo de
fundamental importancia no universo ludico humano.

Assim como a gestdo deve estar inserida em tod@@#tecimentos da escola, é
l6gico que deve estar também no brincar. Dandooagmiovidenciando recursos, espaco
adequado e orientacdo aos professores se nece$&maoque o ludico possa acontecer de

forma aproveitavel ao desenvolvimento da crianghe@o professor conhecer a importancia
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das brincadeiras em sala de aula e ter bem planejchdo assim suporte para cobrar da
gestéo todo apoio necessario.

Para as criancas exercerem sua capacidade deé andispensavel que haja riqueza e
diversidade nas experiéncias que lhes sdo ofereai@s instituicdes, sejam elas voltadas as
brincadeiras ou as aprendizagens que ocorrem p@ deeuma intervencao direta. Isto
significa que toda a escola desde a gestdo desadgrarticipacao para que esta crianca tenha
oportunidade de acumular tais experiéncias.

Toda escola deve estar atenta para a Educacadillnfass é a base de toda a
formacgao, observar sempre as experiéncias quaaaga&s trazem de outras instituicdes por
onde passaram e até mesmo do seu convivio comikafase o professor estiver totalmente
envolvido com sua turma tudo se tornara mais &apiirtir dessas experiéncias acompanhar o
desenvolvimento deles. Muitas vezes parece umlb@alsm fim, para quem trabalha com
esta idade, mas é muito gratificante vé o desemaehto deles em todos os sentidos numa
rapidez incrivel, nés professores precisamos esapre em movimento criando formas
adequadas para acompanhar estas criancas que r@p ga crescer. Sabemos que as
brincadeiras em sala de aula mexem com a mente, ccdisico em fim com todos os
movimentos que a crianga tem. Sinceramente € upaltia que ndo tem explicacdo, é sé
correr atras usando toda a sabedoria possivel.

O principal indicador da brincadeira entre as @@sé o papel que assumem enquanto
brincam. Ao adotar outros papéis na brincadeiracrasicas agem frente a realidade de
maneira ndo literal transferindo e substituindo sswgdes cotidianas pelas acbes e
caracteristicas do papel assumido, utilizando-sebfitos substitutos.

A brincadeira favorece a auto-estima das criangasxiliando-as a superar
progressivamente suas aquisicdes de forma criaBrancar contribui assim para a
interiorizacdo de determinados modelos de adultaénmioito de grupos sociais diversos. Essas
significacdes atribuidas ao brincar transformameno um espaco singular de constituicdo
infantil.

Nas brincadeiras as criancas transformam os cankatbs que ja possuiam
anteriormente em conceitos gerais com 0s quaisdrinEx. Para assumir um determinado
papel numa brincadeira, a crianca deve conhecarmalgde suas caracteristicas. Seus
conhecimentos provém da imitacdo de alguém ou gie @nhecido, de uma experiéncia
vivida na familia ou outros ambientes do relatoude colega ou de um adulto, de cenas
assistidas na televiséo, no cinema ou narradosvens ktc. A fonte de seus conhecimentos &

mdltipla, mas encontram-se, ainda fragmentados &m de brincar que a crianca estabelece
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os diferentes vinculos entre as caracteristicapagel! assumido, suas competéncias e as
relacbes que possuem com outros papéis, tomandiénnia disto e generalizando para
outras situacdes. Dai a necessidade de nos prfessmmpanha-los bem.

As brincadeiras de faz-de-conta, 0s jogos de aagddre aqueles que possuem regras,
como os jogos de sociedade, (jogos de tabuleigmsjdradicionais, didaticos, corporais etc.
propiciam a ampliacdo de conhecimentos infantisypaio da atividade ludica.

Através das brincadeiras os professores podem@serconstituir uma visao dos
processos de desenvolvimento das criancas em ¢ongurde cada uma em particular,
registrando suas capacidades de uso das linguagsins, como de suas capacidades sociais e
dos recursos afetivos e emocionais que dispdem.

A intervencdo intencional baseada na observacao cdascas, oferecendo-lhes
material adequado, assim: com espaco estruturaddopacar permite o enriqguecimento das
competéncias imaginativas, criativa e organizadiom@antil. Cabe ao professor organizar
situacdes para que as brincadeiras ocorram de raatiegrsificada para propiciar as criangas
a possibilidade de escolherem os temas, papéetpsty companheiros com quem brincar ou
0S jogos de regras e de construcao, e assim etabode forma pessoal e independente suas
emocOes, sentimentos conhecimentos e regras sociais

E preciso que o professor tenha consciéncia qu®ineadeira as criangas recriam e
estabilizam aquilo que sabem sobre as mais divesstesas de conhecimento, em uma
atividade espontanea e imaginativa. O apoio dd@gesnecessario para que na instituicdo de
educacao infantil as criancas possam em situagbegetacdo social ou sozinha ampliar suas
capacidades por meio da expressdo e comunicacdentiementos e idéias, da reflexdo, da
elaboracdo de perguntas e respostas, da constdec@djetos e brinquedos. Para isto o
professor deve conhecer e considerar as singulisd#das criancas de diferentes idades assim
como seus habitos, costumes, valores, crencas etc.

Existe um equivoco por parte de alguns educadaresamceito de que a brincadeira
infantil ndo é encarada como uma atividade sériainEum passa tempo, isto geralmente
ocorre com agueles educadores que estao olhandoralePara que isto ndo aconteca é
necessario que o professor esteja envolvido peirinpara isto nada melhor do que esta
convivendo com a crianga conhecendo bem seus cests@us conhecimentos, sua forma de
viver, creio que o professor que estd com sua elagantil trabalhando para que ela
desenvolva o0 maximo, esta ao par das convivémgsts criancas, facilitando assim suas
formas de brincar com eles. O professor precisarsglie nem todas as brincadeiras tém o

mesmo sentido ou rendimento para todas as criaagas ja falei acima, devemos levar em
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consideracgao a individualidade de cada um.

A brincadeira envolve todo um processo de criagi@sse instante da criatividade
infantil assimila-se toda uma gama de apropriagd@ahhecimentos que a crianca tem do
mundo ao seu redor. Em outras palavras brincateépnetar, € criar e isso naturalmente nos
diz daquilo que o infante ja tem das relagbes dodawconcreto dos adultos e daquilo que a
crianca imagina que deveria ser. Brincar € uma dérarte.

O ato de brincar revela o lado subjetivo da crianta criacdo de sua propria
representacdo do cotidiano, e a0 mesmo tempo, q@iopa ao seu lado social, um
desenvolvimento muito Gtil na busca da amizadedadedade com o outro. O brincar em
grupo é um modo de compartilhar conhecimento, eegedamor. Assim brincar se constitui
numa forma de aprimoramento do ser humano, emas#ato com o outro.

A escola é para muitos o Unico lugar ou espacosquiem para a pratica do brincar
como necessidade educativa, e por isso mesmo @ogésmm a responsabilidade de
proporcionar as criangas oportunidades para o plesenvolvimento da brincadeira como
fator cultural e social.

A partir desse posicionamento surgem algumas ceegiie sdo de grande valor
dentro dessa abordagem.

- A escola valoriza a brincadeira de seus alunos?

- As opinides dos alunos sao respeitadas?

- Os alunos tém a liberdade para pensar e dizerpies meio de suas atividades no
brincar? Na resposta a essas perguntas se medligu@tponto a escola usa o seu papel de
formar a pessoa humana a partir de seus primenas @e vida. A esta altura da historia da
educacédo é necessario da inteira importancia akdaales subjetivas que os alunos trazem e
devem ser lapidadas pela escola. A escola preasanag seus alunos a brincar

construtivamente.



4 AS ETERNAS CIRANDAS

A cultura e a tradicdo implicitas nas eternas gastide roda sdo recursos didaticos
que fazem falta as aulas de hoje. Sua magia rittharmonia tém um efeito de grande
importancia no aprendizado e no relacionament@ e&stalunos.

Quem de nds professores nao brincou uma vez enmf&uecia, com as cantigas de
roda tao populares? Com suas variagOes regiamisantigas traduzem tradi¢cdo, cultura e
conferem uma grande carga afetiva ao brinquedondgua crianga participa das brincadeiras
de roda representa espontaneamente 0 enredo comtaelpressa seus sentimentos. As
cantigas de roda estimulam a criatividade, a paltlas novas cantigas sdo criadas e
sobrevivem como heranca através das geracgoes.

Se existe nas cantigas de roda todo este potetididico, por que as usamos tao
pouco em nossas aulas, relegando-as segundo plarmose fossem atividades ultrapassadas?

Os brinquedos cantados aplicam-se a criancas @es @&l idades. Especialmente no
periodo pré-escolar oferecem oportunidade de ti@ciis movimentos que seriam dificeis, se
nao auxiliados pelo ritmo.

O valor educativo e a finalidade dos brinquedostachos provém de sua forma
disciplinada. A roda € o principio do grupo damssgao de pertencer a ele.

Por isso a crianca demonstra satisfacdo de ficand@les dadas com as outras, de
participar dos mesmos gestos dos mesmos movimenabisudes, porque se sente aceita e
inserida na roda. Essa é a primeira forma de smstiaapento a vida em sociedade. Assim, vai

aumentando o impulso natural de agrupamento.

4.1 Brinquedos Cantados.

Os brinquedos cantados, usualmente executadoslaalesenvolvem o gosto musical
e o prazer de cantar em conjunto. E uma forma tkidade que ajuda as criancas a
desenvolver habilidades fisicas elementares. Aanodésmpo, estimulam o desenvolvimento
de habilidades psicomotoras e sociais além de pmparem recreacdo. Contribuem para
enriguecer a linguagem oral e a escrita e constitesecelente recurso para a alfabetizacao e o



30

ensino da lingua portuguesa.

Hoje a televisdo desponta como a atividade que mi@resse desperta nas criangas.
N&o s6 por seus atrativos, mas porque € um instriano®modo para pais e professores uma
vez que mantém a crianca estatica e ocupada dunands, sem manifestar reacbes que
possam provocar sujeira ou bagunca. A televisagapl®incadeiras individualistas e nao
coletivas. A maior parte destas brincadeiras ndo t®nteddo, nem mensagem e nédo
promovem identificacdo cultural com as criancas.

O que a televiséao incentiva € a copia de modelp8cea criacdo e assimilacdo de
cultura que encontramos nas cantigas de roda. Quasdantigas deixam de ser cantadas e
brincadas, caem no esquecimento e ha um enfrageieitindos tracos culturais de nossa
sociedade.

A cantiga de roda propicia uma noc¢ao de conjurdnaica, que se vé integrada com
todos os participantes da brincadeira. Nas cantigaes tém sua vez de ser o centro das
atencdes. A crianca descobre que sua presencaoéamye e que a0 mesmo tempo necessita
dos outros para completar a tarefa que esta redbzaA identificacdo da crianca na
brincadeira € um fator importante neste aspectmh@&wer o nome dos colegas e ter o seu
nome conhecido por todos colabora para a distimig@oalunos no grupo cada qual com
personalidade e caracteristicas individuais prépria

Esta identidade definida pelo nome favorece a iatgyp da criangca no grupo
deixando espaco para cada um e 0 espaco parauntmitgdo. A linguagem € trabalhada em
varios aspectos nas cantigas de roda, como comsital e cénico. O texto, mensagem e
forma como se estruturam as cantigas de roda ditsr@struturas da lingua Portuguesa, com
a rima, os versos, estrofes, quadrinhos e sonetos.

E possivel trabalhar com as cantigas de roda emsald a forma de dramatizacéo,
didlogos, canto solo ou unissono. Além disso, @gas podem usar sua criatividade na
criacdo de novas letras para os ritmos ja conhecildinguagem melddica das musicas
expressa sentimentos individuais e coletivos ermdgdo em fileiras ou circulos explora o
espaco interno e externo trabalhando a lateraljdadensibilidade corporal a sequienciarao e
coordenacao motora.

Ha de ressaltar, o seu valor na educac¢do infaiié do ponto de vista pedagdgico,
sao considerados brinquedos completos como sugeissivho de Melo:

Brincando de roda a crianga exercita o raciociraoneemaria estimula o gosto pelo

canto e desenvolve naturalmente os musculos ao dam dangas ingénuas. As artes
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da Poesia, da muisica e da danca uniram-se nosubdas de rodas infantis
realizando a sintese magnifica de elementos impdigeis a educacéo escolar.
(MELO 1985.165).

Incluir cantigas de roda nas aulas significa vidasemtimento no processo de

aprendizagem.

4.2 Cantigas Exemplificadas.

Aqui algumas brincadeiras e suas exemplificacoes gae possam ser aproveitadas
por professores de Educacdo Infantil e respongdmelgrupos infantis salientando que as
cantigas de rodas podem ser usadas em sala dedwulf@arma de dramatizagdo dialogos,
canto solo ou unissono como também pode estimu@aatévidade das criancas na criacao de

novas letras para ritmos ja conhecidos.

4.2.1 A Canoa Virou

Nesta brincadeira de roda a crianca sempre ter&esua Além disso, a cantiga, A
canoa virou promove o relacionamento sadio entreriasgas, que aprendem a respeitar as
regras formuladas pelo grupo. A crianca também ieglgeguranca ao saber que ela sempre
terd seu momento na brincadeira.

A canoa virou
Por deixar de virar
Foi por causa de Maria (vai colocando os nomesidaga)

Que nao soube remar

Se eu fosse um peixinho

E soubesse nadar

Eu salvava a Maria

La do fundo do mar. (FERREIRA, Vol.II:12)
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Execugéo: Os alunos formam uma roda com o rostadmlpara 0 seu centro e
iniciam a cancdo. Um aluno é sorteado para serixinpe e fica “nadando” no centro da
roda. Na primeira estrofe, quando for citado o nomem dos alunos, este deve inverter sua
posicdo voltando as costas para o centro da roa®jmantendo seu lugar de maos dadas com
os colegas. Na segunda estrofe, 0 peixinho sabreaaca que esta de costas, retirando-a da
roda. A crianca que estava de costa toma o lugaetkinho, que volta para a roda. A cancao
continua, citando o nome de outra crianca parasalea pelo peixinho. Todas as criangas
deverdo ter seu nome citado para participar decdmlgira. A crianca aprende a seguir as
regras, aguardando sua vez de movimentar-se. Aiéso,desta brincadeira promove a
apresentacao dos alunos entre si, que ao cantan® aos colegas o gravarao.

4.2.2Um Elefante

Esta cantiga pode ser utilizada pelo professor cammplemento em aulas de
matematica para memorizar os numeros. A presensaelifantes dentro da roda da a

ferramenta concreta para o aprendizado.

Um elefante incomoda muita gente

Dois elefantes incomodam, incomodam muito mais.

Um elefante incomoda muita gente

Trés elefantes incomodam, incomodam muito maisREERA, Vol.

)

Assim vai até o numeral que esta ensinando ou ¢waroplanejado.

Execucdo: Os alunos sentam-se ao chdo em form&aldoce comecam a cangéo.
Quando disser “um elefante” uma crianca levantateaena roda, balancando-se levemente
em movimento de vai e vem. Quando citar dois etefaroutro aluno levanta e se junta ao
primeiro e assim por diante até que chegue ao€linhit nUmeros que as criangas possam
contar ou memorizar. A cantiga nunca tem fim eadgssor pode realizar a brincadeira varias
vezes dando oportunidade a todos os alunos deefazepapel de elefantes. O balanceio feito
pelo elefante relembra o conforto e seguranca doalmmaterno. O animo da brincadeira

sempre se renova com o acréscimo de elefantesntro cka roda. Ao repetir incessantemente
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a palavra “incomodam” tantas vezes quantos elefafteem citadas, as criancas fazem
exercicio de contagem de numeros, memorizacaematifio de ritmos. O elefante pode ser

cantado em ritmos alternados.

4.2 .3 Marcha Soldado

A cantiga “marcha soldado” retrata um aspecto daiemo das criancas que tém na
figura do policial e do soldado a imagem da seg@ad brincadeira € excelente para

introduzir o ensino dos simbolos nacionais comaralbira brasileira e o hino nacional.

Marcha soldado,
Cabeca de papel,
Quem nao marchar direito

Vai preso no quartel.

O quartel pegou fogo
Francisco deu sinal
Acuda, acuda, acuda

A Bandeira Nacional.

Execucéo: O grupo forma uma fila e canta a musiaecinando como um pelotdo de
soldados. O primeiro aluno da fila comanda o peldiéigindo o grupo por onde quiser. Este
comandante pode criar obstaculos na marcha doads@dcomo passar sobre cadeiras, saltar
em determinados locais, caminhar agachados atréasndetrincheira imaginaria. Os alunos
devem segui-lo. Na segunda estrofe o ultimo da‘di&ao sinal”, correndo e se colocando a
frente do batalhdo. Este aluno, agora na frenfdajaorna-se o comandante do pelotdo e da
continuidade a brincadeira, criando novos obst&cukexistem outras coreografias que
acompanham varia¢fes regionais. Em algumas regi@@a da o sinal ndo é Francisco, mais

“Faisca’. Este Noé também pode ser trocado peleerdoraluno que dara o sinal.
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4.2 4 Terezinha de Jesus

Esta cantiga pode ser usada para melhorar o retanento entre os alunos, ja que

trabalha intensamente a afetividade. Também debenadateralidade, coordenacdo motora e

expressao.

1. Terezinha de Jesus 3. Quanta laranja madura
De uma queda foi ao chéo Quanta lima pelo chao
Acudiu trés cavalheiros Quanto sangue derramado
Todos trés chapéus na méao Dentro do meu coracéo

2. O primeiro foi seu pai 4. Da laranja, quero um gomo
O segundo, seu irmao Do lim&o quero um pedaco
O terceiro foi aquele Da boquinha quero um beijo
A quem Tereza deu a mao Do coracdo quero um abraco

Execucédo: Os alunos se colocam em circulo e comagzantiga, com a Terezinha no
meio da roda. Ela simula uma queda e a medida &msendo citados os trés cavalheiros que
ajudam, Tereza puxa para o centro da roda trésgaisa Durante a terceira estrofe, as criancas
que estdo no centro da roda se dao as maos arsadtih passo mais acelerado, para o lado
contrario ao que gira a roda. Na quarta estrofando fala em abraco, todos os alunos se
abracam. Aquele a quem Terezinha abracar ser&omw@ ficar no centro da roda fazendo o
papel de Tereza. A histéria de Terezinha de Jespgsesenta, de forma simbdlica o
desenvolvimento afetivo dos seres humanos. No césmza vive um momento de
dificuldade e reconhece nele o homem e que see& canpanheiro, que dividira momentos

de alegria e de tristeza, ajudando-a sempre.

4.2.5 Capelinha de Meléo

Dormir e acordar séo interesses da crianc¢a, pgrgaencem aos seus habitos diarios.

E tratar de seus habitos didrios nas brincadeiode peforcar os hébitos saudaveis, como
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dormir cedo, dormir o suficiente, e habitos dedmng que devem ser mantidos ao acordar.

Capelinha de meléo
E de S&o Jodo

E de cravo é de rosa,
E de manjericéo.

S&o0 Jodo esta dormindo,

N&o acorda nao.

Acordai, acordai

Acordai Jodo. (FERREIRA, Vol. 1I)

Execugéo: As criancas formam a roda e giram entoancangdo. Na segunda
estrofe, ficam paradas e acompanham a musica oypabnas, ou com 0s gestos relativos ao
texto, como dormir e acordar. Numa variacao regideata cantiga outra coreografia pode
ser executada incluindo uma crianca de olhos versdad centro da roda, representando Sao
Jodo, que esta dormindo. No final da cancdo, gealgianca se aproxima daquela que tem
os olhos vendados e pergunta ao colega: “adivinleengsou eu”. Se a crianga reconhecer o
colega este dard continuidade ao brinquedo comltass ovendados. Caso a crianga néo
consiga reconhecer o colega, devera continuar mioocda roda até cumprir sua tarefa. Numa
terceira variacdo para a mesma cantiga ao finahkica quem esta de olhos vendados toca

em uma das criancas da roda, que o “acorda”, trangenda e o substitui.

4.2.6 Meu Limao, Meu Limoeiro

Esta cantiga incentiva o contato com a naturezaiakca se identifica com os seres
da natureza que exercem verdadeiro fascinio solnerdge infantil. Incluir estes seres nas
suas brincadeiras e estudo cria a consciéncia e queciso valorizar o meio ambiente e
preserva-lo.

Meu lim&o, meu limoeiro,
Meu pé de jacaranda

Uma vez, tindo lelé
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Outra vez, tindo6 lala
Uma vez tindb lelé

Outra vez, tindd lala

Execucédo: Os alunos formam uma roda e escolhem aisgag;as para ficar dentro
dela, fazendo o papel de limoeiro e jacaranda. &mqua roda gira para a direita, de maos
dadas o limoeiro e o jacaranda se movimentam pdaala contrario. Na segunda estrofe,
quando repete “tind6 lelé. Tindd lald”, as duasasodnvertem a direcdo em que se
movimentavam. Outras coreografias podem ser cripdiEsprofessor ou mesmo pelo aluno
para realizar a brincadeira. Esta cantiga podetigrada para trabalhar aspectos de ecologia
com as criancas, colocando-as em contato com aemate ressaltando a importancia das
arvores para a sobrevivéncia do homem desde o gsma#e fotossintese, que fornece o
oxigénio necessario a vida, até as frutas, qual&divas na natureza cedidas ao homem sem

qualquer cobranca.

4.2.70Oh! Que Belas Laranja

Esta brincadeira incentiva ao ensino das cores ¢cambém as frutas, podendo trocar

o0 nome das frutas, como macgas, assim vai mudaododepende do professor.

Oh! Que belas laranja

O maninha,

De que cor séo elas?

Elas sao,

Verde, amarelas,

Vira maninha

Cor de canela. (MELO, 1985:233)

Execucéo: de maos dadas girando as criancas véandantoda vez que cantar “vira
maninha”, uma das criangas vira de costas, consdovas maos dadas, a brincadeira termina

guando todas as criangas ficarem de costas umaapanutras, sem soltar as maos.
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4.2.8Lagarta Pintada

Esta brincadeira incentiva trabalhar as partesodoochumano.

Lagarta pintada

Quem foi que pintou;

Foi uma velha

Que por aqui passou.

A saia da velha

Fazia poeira;

Puxa lagarta

No pé da orelha. (MELO 1985:233)

Execucdo: Uma roda de criancas, cada uma segurandoelha da outra, quando

dizem “puxa lagarta no pé da orelha”, ddo um pubéin forte Na orelha da outra.

4.3 Parlendas

S&o brincadeiras usadas pelas criangas para thversie entre si sdo organizadas

pelas proprias criangas. Vejamos alguns exemplpsudendas.

Soldado
Capitao
Ladrao.

Casa
N&o casa,
Casa,

Nao casa...
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Bem me quer
Mal me quer

Bem me quer...

Estas parlendas sdo usadas pelas meninas paraseal# casar ou com quem Vvao casar.
Usam os botbes do casaco para fazer a brincadendp que a palavra que coincidir com o

ultimo botéo sera o que vai acontecer com a menina.

Ha outras que sao verdadeiros” pegas”, proprics @aganar o colega provocando o riso de
todos e deixando sem graca aquele que foi engamado por exemplo:

Uma crianca finge que viu algo interessante e dia @ outra olha Ia! Quando o colega

olha, ela diz:

Gato sujou
Pra quem espiou
Galinha torrada

Pra quem enganou.

Enganei o bobo
Na casca do ovo.

4.4 Travalinguas

E um tipo de parlenda que consiste em um verso esimgle palavras dificeis de ser
pronunciadas e que sao repetidas rapidamente ttawalingua. Ex.
1. Se a liga me ligasse.
Eu também ligava a liga
Mas como a liga,
Nao me liga.

Eu também néo ligo a liga.
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2. Quero que vocé me diga,
Sete vezes encarrilhado,
Sem errar sem tomar folego,

Vaca-preta, boi-pintado

3. Num ninho de mafagafos,
Seis mafagafinhos h3;
Quem os desmafagafizar,

Bom desmafagatizador sera.

4. Pedro tem o peito preto,
O peito de Pedro e preto;
Quem disser que o peito de Pedro nédo é preto.
Tem o peito mais preto do que o peito de Pedro.

5. Trés pratos de trigo

Para trés tigres tristes.

6. L4 em cima daquele morro
Mora aranha, mora arara
Quando arara arranha aranha

Aranha arranha arara.

De regido a regiao de geracdo em geracdo a veélgde os brinquedos cantados
continuam alegrando as criangas, contribuindo paméegracao social e preparando a crianca
para viver em sociedade.

A musica esta presente em todas as culturas, nasdivarsas situacdes: festas e
comemoracdes, rituais religiosas, manifestacdesasivpoliticas etc.

E uma das formas importantes de expressdo humagae @or si sO justifica sua
presenca no contexto da educacéo de um modo geraleducacao infantil particularmente.

A musica no contexto da Educacao Infantil vem,cagd de sua historia, tem sido em
muitos casos, suporte para atender a varios ptoppsomo a formacao de habitos, atitudes e
comportamentos como: lavar as maos antes do laeskeyar os dentes, a realizacdo de

comemoracodes, do calendario de eventos do ano,lsiimbolizados no dia da arvore, dia do
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soldado, dia das mées etc. a memorizacdo de castegidtivos a nimeros, letras do alfabeto
cores etc. traduzidos em cancdes. Essas cancdesnaas ser acompanhadas por gestos
corporais, imitados pelas criancas.

Outra pratica tem sido o uso das bandinhas queautilinstrumentos, pandeirinhos,
tamborzinhos, pauzinhos muitas vezes confeccionadtss com as criangcas em sala de aula.

A musica estad presente em diversas situacdes @ahwithana. Existe musica para
adormecer, musica para dancar, para chorar os sn@aoa conclamar o povo a lutar o que
remonta a sua funcéo ritualistica presente nadi@#a de alguns povos, ainda hoje é tocada
e dancada por todos, seguindo costumes que rempesafestividades e os momentos
proprios a cada manifestacdo musical. Nesses dostas criangas entram em contato com a
cultura musical desde muito cedo e assim comecapnesnder suas tradicdbes musicais.

O trabalho com musica deve considerar, portante,etp € um meio de expresséao, do

equilibrio, da auto-estima e autoconhecimento, alémoderoso meio de integracdo social.



5 A CRIANCA E A MUSICA

Devido ao ambiente sonoro em que vivemos, as @sangmecam Seu processo de
musicalizacdo de forma intuitiva. Adultos cantamledias curtas, cantigas de ninar, fazem
brincadeiras cantadas, com rimas parlendas etcaddéseis anos as criancas aprendem dos
sons das babas que ao cuidar delas, cantarolafbesariEncantados com o que ouvem, 0S
bebés tentam imitar e responder, criando momergo#isativos no desenvolvimento afetivo
e cognitivo. Nas interacdes que se estabelecem¢etestroem um repertdrio que lhes permite
iniciar uma forma de comunicagao por meio de sAssim as criancas aprendem desde cedo

a cantar e desenvolver certos ritmos musicais.

5.1 O Fazer Musical

O fazer musical € uma forma de comunicagdo e esdoegue acontece por meio da
improvisacdo, da composicéo e da interpretacao.

As criancas de quatro a seis anos ja podem comgguepas cancdes. Com o0s
instrumentos musicais ainda é dificil criar estratudefinidas, e as criagdes musicais das
criangas geralmente situam-se entre a imprevisio@nposi¢ao, ou Seja, a crianga cria uma
estrutura que, no entanto, sofre variacdes e affesaa cada nova interpretacdo. Imitando
sons vocais, corporais ou produzidos por instruogemtusicais, as criangcas preparam-se para

interpretar quando, entao, imitam expressivamente.

5.2 Jogos e Brincadeiras

A musica na Educacéao Infantil mantém forte ligagém o brincar. Os acalentos e os
chamados brincos sdo as formas de brincar mugipaes dos primeiros anos de vida das
criangas. Os acalentos sdo entoados pelos adudtast@anquilizar e adormecer bebés e
criancas pequenas: 0s brincos sdo as brincadétraga-musicais com que os adultos
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entretém e animam as criancas. EXerta, serra serrador, serra o papo do vovo”. “As
Palminhas de guiné, pra quando papai vier”.

As parlendas propriamente ditas e as mnemonicasmsas sem musica. As parlendas
servem como foérmula de escolha numa brincadeirapdoava-linguas etc. ExemploRéi,
capitdo, soldado, ladrdo, mog¢o bonito do meu coragd Os trava-linguas sdo parlendas
caracterizadas por sua pronunciacdo dificil: ExesigiNum ninho de mafagafos/ seis
mafagafinhos hd/ Quem os desmafagafizar/ bom desnagfafizador serd ou ainda,“Nem
a aranha arranha o jarro, nem o jarro arranha a aranha.”

As mnemaonicas referem-se a conteudos especifiesinddos a fixar ou ensinar algo
como numeros ou nomes Exemplatm, dois, feijdo com arroz/ trés, quatro, feijao
prato,/ cinco, seis, feijao inglés/ sete, oito, ce@mbiscoito/ Nove, dez, comer pastéis.” Etc
As brincadeiras de rodas integram poesias, muscdancas, Os jogos sonoro-musicais

possibilitam a vivéncia de questdes relacionadaanao siléncio e a musica.

5.3 Organizacao do Espaco

Em geral as atividades de musica requerem um espapto, uma vez que estao
ligados ao movimento. Para a atividade de congirdednstrumentos sera interessante contar
com um espagco com mesas e cadeiras onde as cripogsam sentar-se e trabalhar com
calma.

O espaco também deve ser preparado de modo a kestorinteresse e a participacao

das criancas, contando com alguns estimulos sanoros

5.4 Fontes Sonoras

O trabalho com a musica deve reunir toda e qualiuee sonora como brinquedos,
objetos cotidianos e instrumentos musicais de baédade.

E importante que o professor possa estar atent@ier mu menor adequacido dos
diversos instrumentos a faixa etaria de zero a aeds. Podem-se confeccionar diversos

materiais sonoros com as criancas. Os brinquedas@®e 0s instrumentos de efeito sonoro
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sao materiais bastante adequados ao trabalho cbés leecriancas pequenas. Com relagao
aos brinquedos devem-se valorizar os popularespocanmatraca, o “roi-réi”, os pides
sonoros, as sirenes e apitos etc. além dos tradisichocalhos de bebés, alguns dos quais

portadores de timbres bastante especiais, e nmuitoss.

5.5 Registros e Avaliagcdo Formativa

A avaliacdo na éarea de musica deve ser continvande em consideracdo 0s
processos vivenciados pelas criangas, como resultladim trabalho dirigido do professor e
da gestao escolar.

S&o consideradas como experiéncias prioritarics @arendizagem musical realizada
pelas criancas de zero a trés anos; a atenca@pararesponder ou imitar, a capacidade de
expressar-se musicalmente por meio da voz, e @ ®gem os diversos materiais sonoros.

Uma vez que tenham tido muitas oportunidades, stauitao de educacao infantil, de
vivenciar experiéncias envolvendo a musica, podesperar que a crianga entre quatro e seis
anos, a reconheca e utilizem-na como linguagemesga, conscientes de seu valor como
meio de comunicagao e expressao.

De tudo que vimos nessa matéria, pode-se conah@y para uma boa formacéo, a
partir dos primeiros anos de vida, a crianca cadecama basica formag¢do musical, pois no
final de contas a musica é parte cultural impoeigrdra o cidaddo do futuro, capaz de

absorver o maior espaco informativo dentro de umduauwno qual tudo muda rapidamente.



6 CONSIDERACOES FINAIS

Os brinquedos cantados aplicam-se a criancas @es @slidades. Especialmente no
periodo pré-escolar, oferecem oportunidade detiocds movimentos que seriam dificeis, se
nao auxiliados pelo ritmo.

A crianca demonstra satisfacdo em ficar de maoasdadm as outras, de participar
dos mesmos gestos, dos mesmos movimentos e atipaigsie se sente aceita e inserida na
roda. Essa € a primeira forma de seu ajustameritta@m sociedade. Assim vai aumentando
o impulso natural de agrupamento.

Através dos grupos que se formam a partir dos beidgs cantados, a crianca se
prepara para a vida social adulta adquirindo ori¢gspie solidariedade e disciplina, como nos

mostra Florestan Fernandes.

Vemos, pois, que a crianca adquire espirito daladidade e disciplina dentro
desses grupos, em interacdo com o0s seus iguais furedo de uma cultura
tradicional, preparando-se para a vida social dividuo adulto e experimentando
um sentimento que ultrapasse 0 “nds” a consciéaglativa. (FERNANDES,
1979:386)

De um modo geral os elementos culturais de um povdribuem na formacao de
padrbes de comportamento e de suas proprias id@rasos varios aspectos da vida social.
Vida social ndo € so6 vida familiar. Sabendo-se ajeducacéo € concebida como um sistema
de aquisicdo de elementos culturais que além dendelver no individuo o “ser social”
apresenta-lhe maneiras de ver, sentir e de agscaa € um agente através do qual a crianca
adquire uma série de comportamentos que vao imigugua conduta adulta.

Além de contribuir pra vida social da crianca, osduedos cantados executados na
roda desenvolvem o gosto musical e o prazer dearcam conjunto. E uma forma de
atividade que ajuda as criancas a desenvolveridiadhdls fisicas elementares. Ao mesmo
tempo estimulam o desenvolvimento de habilidadesop®wtoras e sociais, além de
proporcionarem recreacdo. Contribuem para enriguecdinguagem oral e escrita e
constituem excelente recurso para a alfabetizagéensino da lingua portuguesa.

Para Wgotsky 1994, o brinquedo é a mediagdo négasntre o campo da percepcao

(empirico) e o campo do possivel (significacdopriicando de fazer de conta que surge o
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espaco da inventiva, que se desenvolve a capactladwiar, que se estabelecem novas
relacdes entre personagem e objetos.

Segundo este estudioso mais do que representac@is fantasiosas, a crianca utiliza
a dramatizacao para vivenciar também circunstamgiasseu ambiente n&o lhe proporciona,
podendo experimentar novas emoc¢des e aconteciméatosanca busca materializar, em
acdes e imagens viventes aquilo que pensa e geatwidade ladica propicia que a crianca
se distancie do que vive na realidade para viygr @dais.

Ao longo dos estudos de VWgotsky chegou a afirniar & brincadeiras infantis eram
fundamentais para o desenvolvimento da escitssim em vez de afastar as criancas das
brincadeiras porque “agora € hora de ler e escrpvecisamos abrir espacos no cotidiano da
sala de aula para as brincadeiras, para que akpessao sempre aconteca.

Concluo dizendo que as brincadeiras cantadas wasos@era fonte de recreacdo, mas
que por estas e outras brincadeiras a criancadgedgo, adquire uma experiéncia societaria
importante para o desenvolvimento do “ser socetende a lidar com situacdes, pessoas e
praticas sociais idénticas com as que hdo de seateqo futuro.

Portanto cabe aos Gestores Escolares divulgar entimar estas brincadeiras,
principalmente na Educacdo Infantii que € a basefodmacdo com a finalidade de
proporcionar contato sadio entre as criancas, andotlhes a necessidade de unido e respeito
aos outros, favorecendo a socializacdo e nelasd@dsendo o gosto pela musica.
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