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RESUMO

ENSINO DE SOCIOLOGIA:
FORMACAO DOS DOCENTES E O ENSINO NAS ESCOLAS ESTADUAIS DE
SANTA MARIA/RS

AUTOR: Cleber do Nascimento
ORIENTADOR: Leonice Aparecida de Fatima Alves Mourad, Dr*

O objetivo desta pesquisa foi o levantamento acerca do ensino das Ciéncias Sociais nas
escolas estaduais de Santa Maria. O estudo foi desenvolvido em 23 escolas da rede estadual
de Santa Maria que oferecem a disciplina de Sociologia no Ensino Médio Politécnico. A
pesquisa tem como objetivo fazer um levantamento sobre a formagdo dos professores que
lecionam Sociologia nas escolas publicas estaduais de Santa Maria e quais as suas concepgoes
acerca da Sociologia e da pratica docente. O estudo tem como motivacdo, o final do prazo
para a implantacdo da disciplina no curriculo de todos anos do Ensino Médio. A indagacao
contempla também, a forma como o conhecimento sociologico estd sendo transmitido para
estes alunos. Como os professores trabalham este conhecimento, como realizam a transi¢do
do saber sabio ao saber escolar. A forma como os professores percebem a Sociologia na
escola. Busca entender a realidade desta disciplina que figura como uma das mais recente no
curriculo obrigatorio do Ensino Médio, e por isso ainda carece de levantamentos e
questionamentos sobre quem estd ministrando e como o conhecimento sociologico estd sendo
passado aos estudantes, dada a complexidade dos temas abordados pela Sociologia e sua
importancia na formacao do estudante como cidadao ativo e reflexivo.

Palavras-chave: Sociologia, Ensino Médio, Formagao, Ensino, Cidadania, Ciéncias Sociais.



ABSTRACT

SOCIOLOGY OF EDUCATION :
TEACHERS TRAINING AND EDUCATION IN STATE SCHOOLS SANTA MARIA /RS

AUTHOR: Cleber do Nascimento
ADVISER: Leonice Aparecida de Fatima Alves Mourad, Dr

The objective of this research was the rising concerning the teaching of the Social sciences in
Santa Maria's state schools. The study was developed at 23 schools of Santa Maria's state net
that offer the discipline of Sociology in the Polytechnic Medium Teaching. The research aims
to survey on the training of teachers who teach sociology in the public schools of Santa Maria
and what their conceptions of sociology and teaching practice. The study has as motivation,
the end of the period for the implantation of the discipline in the curriculum of all years of the
Medium Teaching. The inquiry also meditates the form as the sociological knowledge is
being transmitted for these students. As the teachers work this knowledge, as they accomplish
the transition of the wise knowledge to the school knowledge. The form as the teachers notice
the Sociology in the school, search to understand the reality of this discipline that represents
as the most recent in the obligatory curriculum of the Medium Teaching, and for that it still
lacks risings and questionings on who it is supplying and I eat the sociological knowledge is
being passed to the students, given the complexity of the themes approached by the Sociology
and his/her importance in the student's formation as active and reflexive citizen.

Key words: Sociology. Medium Teaching. Formation. Teaching. Citizenship. Social
sciences.
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INTRODUCAO

A Sociologia enquanto disciplina do Ensino Médio passa ainda por um processo de
afirmag@o. Embora haja desde o século XIX tentativas de inserir esta disciplina no curriculo
da educagdo basica, sua presenga ao longo do século XX sempre foi marcada por um processo
de estar e ndo estar no curriculo, ora como obrigatoria, ora com optativa e¢ ainda sofre
repressdao do regime militar, periodo no qual seu papel de pensar criticamente a sociedade ¢
substituido pela OSPB (Organiza¢ao Social e Politica do Brasil).

Com a abertura politica que se inicia em meados da década de 1980, a presenga da
Sociologia passa a ser novamente discutida enquanto disciplina da educacdo basica. Com a
retomada da discussdo entorno da reforma da educacdo nacional apds a promulgacdo da
Constituicao Federal de 1988, os profissionais das Ciéncias Sociais se empenharam para que
ela fosse incluida na nova Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo. Na Lei 9.394/96 ha um
reconhecimento da importincia dos conhecimentos de Sociologia para o pleno exercicio da
cidadania, mas surpreendentemente a disciplina fica de fora do nucleo de matérias
obrigatdrias.

Ato continuo a publicacdo da lei colocando os conhecimentos de Sociologia e
Filosofia difundidos nas outras disciplinas das Ciéncias Humanas, ha uma retomada na luta
pela presenca de ambas na educacgdo basica. O processo passa por diversas fases, inclusive um
veto presidencial sob alegacdo de falta de estrutura para inser¢do de duas disciplinas novas
como obrigatorias.

A nova luta pela implantagdo s6 comeca a ter resultados quando o Conselho Nacional
de Educacdo publica o Parecer 38/2006 colocando as disciplinas de Sociologia e Filosofia
como obrigatorias nas escolas de Ensino Médio no Brasil a partir do ano letivo de 2008, mas
efetivamente s6 com a Lei 11.684, de 02 de junho de 2008 elas passam a ser adotadas em
todos os estados da federacao.

Neste momento inicia-se uma nova fase. A garantia da presenca nas salas de aula de
todo o Pais ¢ uma vitoria, mas estar presente enquanto disciplina ndo significa que seus
contetidos serdo abordados de forma satisfatoria. Pouco se sabe sobre Sociologia no Ensino
Médio. Ha uma gama enorme de trabalhos tratando da importancia da disciplina na educacao
basica e sobre a sua funcdo social na constru¢do da cidadania do educando, mas poucas
pesquisas sobre a disciplina na sala de aula do Ensino Médio. A experiéncia de ensinar
Sociologia para este publico nunca se concretizou haja vista a intermiténcia da disciplina nos

curriculos escolares durante todo o século XX.



10

Buscamos nesta pesquisa tratar do professor e da pratica docente na Sociologia, do
ponto de vista do profissional que estd a frente da disciplina e vivencia na pratica este

processo de afirmacao dela enquanto disciplina obrigatoria do Ensino Médio.

1 A EDUCACAO BRASILEIRA: OBJETIVOS

A educagdo no Estado brasileiro ¢ regida pela Lei de Diretrizes e Bases da educagao
nacional. Como fundamento esta lei estabelece a cooperacdo entre os 6rgaos institucionais e a

familia na educagdo dos educandos. Segundo a LDB:

“A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, de seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o

trabalho” (BRASIL, 1996).

No seio da familia desenvolve-se a educagdo voltada a construgdo da ética ¢ moral do
educando, fazendo com que este adquira valores necessarios a sua vida em sociedade. Na
escola o educando recebe a instrugdo tedrica para que possa compreender e aprimorar oS
valores trazidos de casa. A escola tem o papel de socializar o conhecimento e as relagdes. Ela
promove um espaco educativo, um espago de aprendizagem. A escola ¢ uma institui¢ao do
dominio coletivo, dos grupos, das trocas, e a familia ¢ o dominio do mais reservado, do

particular e do especifico.

1.1 SOBRE A EDUCACAO NACIONAL

De acordo com Silva (2001), a educagdo tem como finalidade formar o ser humano
desejavel para um determinado tipo de sociedade. Dessa forma, ela visa promover mudangas
relativamente permanentes nos individuos, de modo a favorecer o desenvolvimento integral
do homem na sociedade. Portanto, ¢ fundamental que a educacdo atinja a vida das pessoas e
da coletividade em todos os ambitos, visando a expansdao dos horizontes pessoais e,
consequentemente, sociais. Além disso, ela pode favorecer o desenvolvimento de uma visao
mais participativa, critica e reflexiva dos grupos nas decisdes dos assuntos que lhes dizem

respeito.
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A concepcao de educacdo esta diretamente relacionada a concep¢do de sociedade.
Assim, a forma como a sociedade estd organizada politica e economicamente em cada €poca
exerce influéncia nas suas finalidades, adotando determinada tendéncia pedagdgica. Na
histéria da educacdo brasileira, podem-se identificar varias concepgdes, tendo em vista os
ideais da formacdo do homem para a sociedade de cada época. Silva (2001) afirma que as
principais correntes pedagogicas identificadas no Brasil s3o: a tradicional, a critica e a pos-
critica.

A concepgao tradicional enfatiza o ensino e a aprendizagem de contetdos a partir de
uma metodologia rigorosamente planejada, com foco na eficiéncia. A concepg¢do critica
aborda questdes ideoldgicas, colocando em pauta temas relacionadas ao poder, a relacdes e
classes sociais, ao capitalismo, a participagdo, de forma a conscientizar o educando acerca das
desigualdades e injusticas sociais. Por fim a concepcao pos-critica foca temas relacionados a
identidade, diferencas, alteridade, subjetividade, cultura, género, raga, etnia,
multiculturalismo, saber e poder, de forma a acolher a diversidade do mundo contemporaneo,
visando respeito, tolerancia e convivéncia pacifica entre as diferentes culturas. A ideia central
¢ a de que por meio da educacao o individuo possa conviver em sociedade e apreende-la de
forma que respeite as diferengas, pois “sob a aparente diferenca ha uma mesma humanidade”
(SILVA, 2001, p. 86).

A escola publica brasileira tem como fundamento, prover a educagdo como forma de
emancipar' o estudante, contribuindo para que ele se torne cidaddo e prepara-lo para o mundo
do trabalho. Esta concepgdo estd nos pilares da Lei 9.394/96, a lei de diretrizes e bases da
educagdo basica (LDB).

Hé4 na LDB uma preocupagdo com o rompimento da ideia de ensino tecnocratico,
caracteristico do periodo militar (1964-1985). Este periodo foi marcado por uma educagdo
para o mercado de trabalho, principalmente o Ensino Médio (antigo 2° grau). Este modelo foi
institucionalizado pela Lei n° 5.692, e pelo Parecer 45/72 do Conselho Federal de Educacao.
O parecer definiu que a qualificagdo para o trabalho era um componente basico do processo
de formacao integral do adolescente, objetivo especifico do 2° grau. A diretriz que orientava o
objetivo da qualifica¢do para o trabalho era a necessidade do mercado.

O parecer do Conselho Federal de Educagdo partiu das recomendagdes da Lei n°
5.692/1971, art. 5° inciso 2, alinea b, de que “[...] a iniciagdo ao trabalho e a habilitacao

profissional, sem menosprezar as aptidoes do educando [...] deve levar em conta as

! Tornar(-se) independente; libertar(-se).
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necessidades do mercado de trabalho local ou regional, a vista de levantamentos
periodicamente renovados”.

A concepcao da educagao voltada para o mercado de trabalho perdura por quase todo
periodo militar, orientando a formacao dos adolescentes com base num ensino tecnicista.
Somente em 1975, em outro parecer do Conselho Federal de Educagdo, Parecer 76/75,
flexibilizou a tonalidade profissionalizante da Lei n® 5.692/1971, o qual viria ser abandonado
quando no ano de 1982, o Governo Federal alterou os dispositivos da Lei 5.692/71 referentes
a profissionalizacao do ensino de 2° grau, implicando em algumas mudangas na proposta
curricular, dispensando as escolas da obrigatoriedade da profissionalizagdo, voltando a énfase
a formacao geral.

Na Lei 7.044/82, o termo “qualifica¢ao para o trabalho” trazido pela Lei 5.692/71, foi
substituido pelo termo “preparacao para o trabalho”, como forma de retirar da educagao o
carater tecnicista imprimido pelo termo antigo. Um termo que ainda traz a ideia, a imagem de
ensino profissionalizante, mas, deve ser dado crédito a esta lei, que retirou a obrigatoriedade

da habilita¢do profissional no 2° grau.

1.2 A DECADA DE 90 E A CONSTRUCAO DA NOVA LDB

Em resposta ao modelo de ensino que se fez presente no periodo militar, a LDB
9.394/96 traz como finalidade da educacdo “o pleno desenvolvimento do educando, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualifica¢do para o trabalho”, dando a educagao
ndo s6 um carater formativo, relacionado ao mercado de trabalho como no periodo militar e
em determinados periodos anteriores, mas, um carater formativo relacionado a todas as
atividades de uma sociedade moderna — a0 menos € o que traz o texto da referida lei, embora
haja nela um carater formativo voltado para o mercado de trabalho, com ensino pautado nas
competéncias que os empresarios esperam dos jovens ao concluirem seus estudos, uma
caracteristica do governo Fernando Henrique Cardoso (FHC), pautado no idedrio da
desregulamentacdo, flexibilizagdo e privatizagdo e com o desmonte dos direitos sociais

ordenados por uma perspectiva de compromisso social coletivo.

Maria H. Guimaraes Castro, secretdria da Secretaria de Ensino Superior (SESU) do
Ministério da Educagcdo (MEC) e diretora do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais (INEP), responsavel pela Avaliacdo Nacional do Ensino
Superior (Lei n® 9.131, o “Provao”), pelo Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM) e pelo Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacdo Basica (SAEB),



13

explicita claramente que as competéncias que devem ser avaliadas sdo aquelas que
os empresarios indicam como desejaveis. (FRIGOTTO; CIAVATTA, 2003, p.108)

A Lei 9.394/96 contém as diretrizes e bases que orientam a educacdo no Brasil. Seus
92 artigos representam um novo momento do ensino brasileiro; neles vemos refletidos muitos
dos desafios e esperangas que movem o trabalho de tantos educadores numa nagdo de
realidades tao diversas.

Este pacote de medidas que chegam junto com a nova LDB sdo reflexos do momento
econdmico e social que estd em movimento em grande parte do mundo. Ha uma demanda por
uma nova forma de organizagdo da educagdo, que passa a ocupar outro lugar na configuracao
das sociedades capitalistas. O crescimento tecnoldgico exigiu destes Paises uma populacao
mais instruida e capaz de se adaptar a este novo modelo de sociedade. A educagdo torna-se o
instrumento fundamental para desenvolver nos individuos a capacidade de responder a esses

desafios, particularmente a educacao basica.

Do ponto de vista da educagdo, ocorre uma disputa entre o ajuste dos sistemas
educacionais as demandas da nova ordem do capital e as demandas por uma efetiva
democratizagdo do acesso ao conhecimento em todos os seus niveis. (FRIGOTTO;
CIAVATTA, 2003, p. 97)

Este novo modo de ver o ensino ¢ um reflexo da crescente globaliza¢do pela qual o
Pais passava em meados da década de 1990. Uma nova fase na histéoria mundial esta a
produzir ondas que estdo chagando nos Paises sul americanos. A globalizacdo chega como
uma saida para a crise econdmica pela qual passam estes Paises. A abertura econdmica no
Brasil se da de forma desorganizada, e ela aparece como opg¢do para reconstruir uma
economia em desaceleracao.

Na medida em que o mundo se torna um grande mercado, as relagdes pautam-se pelos
critérios do lucro e do consumo individualista. A propria educagdo passa a ser uma mera
mercadoria oferecida de modo semelhante a qualquer objeto de consumo, no mercado global.
Apesar de todos os esfor¢os tedrico-praticos, o ideal de uma educagao critica e emancipadora
continua sendo um grande desafio.

A historia da educacao no Brasil, embora tenha varias transformacdes no seu curso, foi
sempre pautada em uma transferéncia de modelos educacionais. Um modelo que por vezes
pode ndo funcionar, pelas caracteristicas particulares de cada nacdo. Teixeira (1976), no livro

“Educag¢do no Brasil” ja alerta sobre este habito, quando realiza um estudo sobre os



14

processos que estdo sendo adotados para uma reformulacdo do ensino e das escolas publicas

da época:

Nao podemos, entretanto, analisar com justeza a situac@o escolar brasileira presente,
sem antes considerar que o nosso esfor¢o de civilizagdo constitui um esforco de
transplantacdo, para o nosso meio, das tradi¢des e institui¢des europeias, entre as
quais as tradigdes e instituicdes escolares. (TEIXEIRA, 1976, p 38)

A educacdo, como parte desse todo também passa por processos de reestruturagdo a

nivel mundial.

O primeiro desses eventos ¢ a “Conferéncia Mundial sobre Educag@o para Todos”
realizada em Jomtien, Tailandia, de 5 a 9 de marco de 1990, que inaugurou um
grande projeto de educagdo em nivel mundial, para a década que se iniciava,
financiada pelas agéncias UNESCO, UNICEF, PNUD e Banco Mundial. A
Conferéncia de Jomtien apresentou uma “visdo para o decénio de 1990 e tinha
como principal eixo a ideia da “satisfagdo das necessidades basicas de
aprendizagem”. (FRIGOTTO; CIAVATTA, 2003, p. 97-98)

Embora tenhamos consciéncia de que a LDB de 1996 teve sua construgdo pautada em
objetivos de um governo com tragos neoliberais como citado acima, trazendo uma critica a
educagdo baseada nas necessidades e aptidoes esperadas por empresarios, orientando que os
exames realizados deveriam ser pautados nessas necessidades, devemos reconhecer que ela
representa um salto na organizacdo da educacdo de um Pais que sofreu ao longo de sua
histéria uma série de mudangas, muitas delas, promovidas pelo Estado de forma radical,
pautadas em idedrios politicos, sem sequer se importar com os resultados prejudiciais que
traria aos estudantes, como a descontinuidade de programas, necessidade de um tempo de
adequacdo aos novos modelos de organizagdo da escola, da forma de avaliacdo, mudanca na
forma de financiamento e da responsabilidade de cada ente da federacao na educagado publica.

Teixeira (1976) escreve em seu livro, sobre a forma como o advento de novas
tecnologias afeta o sistema educacional brasileiro de forma contundente. A €época a que ele se
refere o Brasil tem o inicio da industrializagdo e uma necessidade de se adaptar a esta nova
realidade. Nao ha disponivel segundo ele uma mao de obra qualificada para suprir a demanda,

0 que da inicio a uma reforma educacional a fim de preencher tais lacunas.

Mas enquanto alguns desses povos avangados, comegando mais cedo, ainda nos
vagares do século dezenove, que, a rigor, se estendem até 1914, puderam realizar a
imensa tarefa da educag@o popular pela escola, departando-se agora com o problema
da revisdo, redirecdo e refinamento dessa institui¢do, ndo chegamos nos a criar um
sistema comum e s6lido de educagdo popular, e ja as contingéncias de crescimento
nos estdo a pedir medidas [...] Temos assim de realizar, simultaneamente, as
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“reformas de base” [...] o sistema universal de educagdo que ndo chegamos a
construir até hoje, ja no meado do século vinte. (TEIXEIRA, 1976, p. 23)

Para que seja possivel alcancar todos estes objetivos, ou ao menos parte deles, ¢
proposto um modelo de ensino pautado na valorizagdo da experiéncia extraescolar dos alunos
(senso comum) aliando este ao conhecimento cientifico de cada disciplina.

A educacdo basica tem “por finalidades desenvolver o educando, assegurando-lhe a
formagdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania, e fornecer-lhe meios para
progredir no trabalho e em estudos posteriores” (BRASIL, 1996). Finalidade da qual os
conhecimentos de Sociologia e Filosofia sdo tratados como essenciais para serem atingidos,
principalmente para o exercicio da cidadania, embora elas tenham ficado de fora do leque de
disciplinas obrigatorias a serem ministradas. “Acostumamo-nos, assim, a viver em dois
planos, o real, com as suas particularidades e originalidades, e o oficial com os seus

reconhecimentos convencionais de padroes inexistentes. ” (TEIXEIRA, 1976, p 38)

1.3 A FORMACAO DE PROFESSORES NA LDB E NOS PLANOS NACIONAIS DE
EDUCACAO

Um professor atualizado e que domina o conteudo que ensina proporciona uma
aprendizagem de qualidade ao estudante. Este ¢ um entendimento presente na LDB e que esta
ligado diretamente a ideia de melhoramento do ensino na educacdo basica. O professor
qualificado desenvolve seu trabalho com mais facilidade e consegue contextualiza-lo
tornando mais acessivel ao estudante em fase de construcao do conhecimento.

A preocupacdo com a formagdo dos profissionais que atuam na educacdo basica ¢
contemplada na LDB 9.394/96 como parte dos objetivos da década da educacdo visando

melhorar a qualidade do ensino publico nacional.

A formacdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-a em nivel superior,
em curso de licenciatura, de graduagdo plena, em universidades e institutos
superiores de educacdo, admitida, como formagdo minima para o exercicio do
magistério na educagdo infantil e nos 5 (cinco) primeiros anos do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio na modalidade normal. (BRASIL, 1996)

Em seu artigo 9° a Lei de Diretrizes e Bases da educagdo nacional estabelece a criagdo
do Plano Nacional de Educacao em obediéncia ao determinado na Constituicdo Federal de

1988.
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Art. 214. A lei estabelecera o plano nacional de educagéo, de duragdo decenal, com
o objetivo de articular o sistema nacional de educacdo em regime de colaboragéo e
definir diretrizes, objetivos, metas e estratégias de implementagdo para assegurar a
manuten¢do e desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis, etapas e
modalidades por meio de acdes integradas dos poderes publicos das diferentes
esferas federativas que conduzam a: (Redacdo dada pela Emenda Constitucional n®
59, de 2009) I - erradicacao do analfabetismo; II - universalizacdo do atendimento
escolar; III - melhoria da qualidade do ensino; IV - formagao para o trabalho; V -
promoc¢do humanistica, cientifica e tecnologica do Pais; VI - estabelecimento de
meta de aplicagdo de recursos publicos em educagdo como propor¢do do produto
interno bruto.(Incluido pela Emenda Constitucional n°® 59, de 2009) (BRASIL, 1988)

Um dos objetivos do primeiro PNE orientado pelas normas da LDB 1996 era orientar
acoOes para que ao final da década da educacgdo, contada a partir da publicacdo do plano em
janeiro de 2001 (Lei n. 10.172/2001) os profissionais atuantes da educacdo basica possuissem
graduacdo em nivel superior na disciplina que lecionam. Esta ¢ uma das tantas metas
estabelecidas neste plano. A formacgdo continuada e a valorizagdo do magistério estavam

como objetivos centrais neste plano como forma de possibilitar a execug@o das outras metas.

A melhoria da qualidade do ensino, que ¢ um dos objetivos centrais do Plano
Nacional de Educagdo, somente podera ser alcangada se for promovida, a0 mesmo
tempo, a valorizacdo do magistério. Sem esta, ficam baldados quaisquer esforcos
para alcangar as metas estabelecidas em cada um dos niveis ¢ modalidades do
ensino. Essa valoriza¢do s6 pode ser obtida por meio de uma politica global de
magistério, a qual implica, simultaneamente: a formacdo profissional inicial; as
condi¢des de trabalho, salario e carreira; a formagao continuada. (BRASIL, 2001)

As metas do plano em relagdo a formagdo dos professores era ambiciosa e demandava
um empenho muito grande de todos os atores envolvidos, tanto a Unido como estados e

municipios. O déficit de profissionais era muito grande na época.

Para a educacdo infantil: 29.458 professores que atuam na pré-escola precisam fazer
o curso de nivel médio, modalidade normal, para atingirem a qualificagdo minima
permitida. Quanto as classes de alfabetizacdo: como serdo desfeitas, conforme as
diretrizes ¢ metas deste plano, ndo se trata de qualificar os professores para nelas
permanecerem, mas para atuarem no ensino fundamental. Sdo 13.166 professores
que possuem formagdo apenas de ensino fundamental e que dever@o cursar pelo
menos o ensino médio, modalidade normal. Para as 4 primeiras séries do ensino
fundamental: 94.976 precisam obter diploma de nivel médio, modalidade normal.
Considerando o grande aumento do nimero de matriculas nesse nivel de ensino,
entre 1996 e 1999, ¢ de supor que a quantidade de professores nessa situacdo seja
bem maior, principalmente se houve admissdes sem a qualificagdo minima exigida.

Para as 4 ultimas séries do ensino fundamental: 159.883 carecem de formacgdo de
nivel superior, com licenciatura plena. Para o ensino médio: 44.486 necessitam de
formacdo superior. Chega-se ao numero de 58.000, em 1997, calculando-se a partir
dos dados disponiveis sobre o percentual dos que atuam nesse nivel com curso
superior. As necessidades de qualificagdo para a educacdo especial e para a
educacao de jovens e adultos sdo pequenas no que se refere ao nivel de formagao
pois, em ambas as modalidades, 97% dos professores t€ém nivel médio ou superior.
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A questdo principal, nesses dois casos, € a qualificacdo para a especificidade da
tarefa. (BRASIL, 2001)

Em 2004 a Camara dos Deputados realiza um levantamento para avaliar a execug¢ao do
plano e constata que a maioria das metas ndo vem sendo cumpridas. Em relagdo ao empenho
do governo federal, alguns programas sdo criados na gestdo de Luis Inacio da Silva (LULA).
Dentre esses programas destaca-se o sistema de cotas nas universidades, a reforma
universitiria, o Programa Universidade para Todos (ProUni), Universidade em Acdo,
Universidade Aberta do Brasil (UAB), Brasil Alfabetizado, bem como a criagdo do Fundo de
Manutengao e Desenvolvimento da Educagdo Bésica e Valorizagao do Magistério (Fundeb).

Em 2009 ¢ criado o Plano Nacional de Formacdo de Professores (PARFOR), um
programa emergencial criado para permitir a professores em exercicio na rede publica de
educacdo basica o acesso a formacgdo superior exigida na LDB. Por meio do programa, a
Capes’ financia a oferta de turmas especiais, na modalidade presencial, implantadas em

cursos de licenciatura gratuitos. Sao eles:

I. Licenciatura — para docentes ou tradutores intérpretes de Libras em exercicio na
rede publica da educagdo basica que ndo tenham formagdo superior ou que mesmo
tendo essa formacdo se disponham a realizar curso de licenciatura na
etapa/disciplina em que atua em sala de aula;

II. Segunda licenciatura — para professores licenciados que estejam em exercicio
ha pelo menos trés anos na rede publica de educagdo basica e que atuem em area
distinta da sua formacdo inicial, ou para profissionais licenciados que atuam como
tradutor intérprete de Libras na rede publica de Educagéo Basica; e

III. Formacgdo pedagogica — para docentes ou tradutores intérpretes de Libras
graduados ndo licenciados que se encontram no exercicio da docéncia na rede
publica da educag@o basica. (PORTAL CAPES, 2016)

Como nao fora atingido a meta estabelecida para a primeira década da educagdo, tanto
em relacao a formagdo dos professores quanto em relacao a alfabetizagdo e matriculas, em
2014 ¢ novamente estabelecida um decénio com metas para a educacao basica. O PNE 2014-
2024 (Lei n° 13.005/2014) traz novamente em seu texto o objetivo de formacdao dos

professores.

Meta 15: garantir, em regime de colaboracdo entre a Unido, os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, no prazo de 1 (um) ano de vigéncia deste PNE, politica
nacional de formagao dos profissionais da educagdo de que tratam os incisos I, Il e
III do caput do art. 61 da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, assegurado que
todos os professores ¢ as professoras da educagdo basica possuam formagio

2 Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), fundagio do Ministério da Educacio
(MEC).
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especifica de nivel superior, obtida em curso de licenciatura na area de
conhecimento em que atuam. (BRASIL, 2014)

Segundo o Portal Capes o PARFOR tem atingido nimeros expressivos. Dados
divulgados no site da instituigdo mostram que até 2014, foram implantadas 2.428 turmas, em
451 municipios, localizados em 24 unidades da federagdo, sendo atendidos professores
oriundos de 3.294 municipios brasileiros. Ha, em 2015, 51.008 professores da educacao
basica frequentando os cursos e 12.103 professores ja concluiram sua formagao.

Embora haja um esforco por parte do Estado em corrigir problemas na educacao
basica em relacdo a formagdo dos professores, ainda ha como veremos a seguir professores

um déficit grande em relagdo a professores.

2. A SOCIOLOGIA NA ESCOLA BASICA

Desde as primeiras escolas instaladas, ainda do periodo colonial até o presente, a
histéria da educagdo no Brasil ¢ marcada por mudancgas influenciadas pelo cenario politico-
ideologico. Neste contexto o ensino da Sociologia no Pais é marcado por um longo processo
irregular de inclusdo e exclusdo da disciplina das grades curriculares do Ensino Médio. Ela

passa hoje por um processo de afirmagdo e busca espaco na educagdo bésica nacional.

2.1 TRAJETORIA DO ENSINO DE SOCIOLOGIA NA EDUCACAO BASICA

No Brasil a Sociologia figurou como disciplina primeiramente no ensino secundario
para depois integrar a grade curricular do ensino superior. Desse modo, nossa histdria sobre a
Sociologia enquanto disciplina escolar inicia-se no final do século XIX no contexto do
nascimento da Republica e difusdo dos seus ideais positivistas - de oposi¢do ao regime
monarquico influenciado pela Igreja - que influiram também no ambito da educacgao.

Ainda no final do Segundo Reinado, em 1882, houve a primeira sugestdo da
Sociologia como disciplina, pela proposicdo de projetos de lei que incluiam a disciplina no

ensino secundario, da autoria do entdo deputado Rui Barbosa’.

3 Rui Barbosa (1849-1923) foi um politico, diplomata, advogado e jurista brasileiro. Membro e fundador da
Academia Brasileira de letras foi seu presidente entre 1908 e 1919.
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[...] a meta educacional ndo estava no ensino puro e simples do alfabeto e das quatro
operagdes, isto ¢, na formagdo de “analfabetos funcionais”. Seu objetivo era ensinar
a pensar, a compreender as instituigdes, a construir a nacionalidade. Rui Barbosa
discurso ao Liceu de Artes e Oficios [...] (“O desenho e a arte industrial”) “A
democracia quase ndo existe entre nods, se nao nominalmente; por que as forgas
populares, pela incapacidade relativa em que as coloca a auséncia de um sistema de
educagdo nacional, estdo de fato mais ou menos excluidas do governo.[...]
(LOURENCO FILHO, 2001, p 10)

Conforme nos mostra o estudo de Lennert (2009), o positivismo era apreendido como
forma de pensar um Brasil mais moderno, e seus defensores viam na educagcdo uma forma de
desenvolver uma organizagdo social condizente com a formagdo de uma nova sociedade.
Dessa forma, pensava-se que a Sociologia, sendo ela na época uma ciéncia positiva, teria
fundamental papel no processo de transicdo para uma sociedade republicana. Porém, os
projetos de Rui Barbosa ndo foram submetidos a votagdo no parlamento, de modo que esse
processo ndo teve prosseguimento.

A proclamagdo da Republica em 1889 trouxe ao Pais ideais liberais que vao
influenciar também na educagdo. Na reforma educacional promovida por Benjamin Constant
Botelho de Magalhdes®, chefe da pasta da Instrugdo Publica, por meio de dois decretos
assinados por Manoel Deodoro da Fonseca, durante o primeiro governo provisorio da
Republica (Decreto n° 330/1890 e n° 981/1890). Nestes decretos ha a primeira tentativa de
converter a Sociologia em disciplina escolar no Brasil.

Em termos praticos, a reforma educacional de 1890 ndo teve tempo para ser
efetivamente implementada, ao menos no que se refere ao ensino de Sociologia. Com a morte
de Benjamin Constant, em 1891, o novo regulamento para o ensino primario e secundario foi
esquecido, para ser finalmente suplantado pelo decreto n° 3.890, de 1° de janeiro de 1901.
Neste documento que passou a regular o ensino no Brasil a Sociologia foi deixada de fora.

A proposta de inserir a Sociologia no curriculo foi retomada somente 24 anos depois,
quando ¢ publicado o Decreto no 16.782-A, em 13 de janeiro de 1925, fruto da reforma
promovida por Jodo Luiz Alves, Ministro da Justica e Negdcios Interiores de Artur da Silva
Bernardes, entdo Presidente da Republica (conhecida por Reforma Rocha Vaz®).

Hé uma reformulaciao no sistema de ensino, com vista organizar melhor a forma de

oferta do ensino no Brasil e promover uma melhora nos conhecimentos da populacdo como

4 Benjamin Constant Botelho de Magalhdes (1833 — 1891) foi politico, militar e professor. Um dos fundadores
da republica, autor da divisa Ordem e Progresso da bandeira brasileira (1890) e um grande divulgador do
positivismo no Brasil.

5 Rocha Vaz, professor da Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro, deu nome a reforma educacional de 1925.
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pode ser visto no texto da reforma: “Art. 47 — O ensino secundario, como prolongamento do
ensino primario, para fornecer a cultura média geral do Pais compreendera um conjunto de
estudos com a durag¢do de seis anos”. Nesta reforma, a disciplina de Sociologia foi
estabelecida como obrigatoria no sexto ano das escolas secundarias.

A partir de 1930, com o fim da fase conhecida como Republica Velha, uma nova
configura¢do politico-econdmica baseada na centralizagdo e no desenvolvimentismo, fez
emergir novas demandas para a educagdo bdasica. Nesse contexto, realiza-se a primeira
reforma educacional brasileira em ambito nacional. Ela retomou as preocupagdes das
reformas inconclusas de Benjamin Constant e de Rocha Vaz em relagdo a identidade da
educacdo secundaria. A Sociologia foi incluida como disciplina obrigatdria no 2° ano dos trés
cursos complementares. Assim, ela se consolida na educagdo secundaria como uma das
disciplinas responsaveis pela preparagdo de futuros advogados, médicos, engenheiros,
arquitetos (cursos complementares) e professores (curso normal).

Em 1931, essa nova reforma é colocada em pratica, dentro do novo contexto politico
centralizador, na primeira fase do periodo da histéria nacional denominada “Era Vargas”. O
entdo ministro da educagdo e saude Francisco Campos coordenou modificagdes na educagao
que abrangeriam, pela primeira vez, todo o Pais (SANTOS, 2002). A reforma do ensino
secundario foi oficializada pelo Decreto n°® 18.890, de 18 de abril de 1931, sendo ajustada e
consolidada pelo Decreto n° 21.2141, de 4 de abril de 1932. De acordo com (DALLABRIDA
2009), ela enfatizou a educagdo integral e a cultura disciplinar, que concorriam para a
producdo de um habitus burgués nos alunos de ensino secundario. Nesta direcdo, o intuito da
Reforma Francisco Campos foi reestruturar o ensino secundério para adequa-lo a obra da
modernizagao nacional.

Com a crescente tensdo dos primeiros anos ap6s a revolucdo de 1930, como a que
culminou com intentona comunista (1935), o governo provisorio (1930-1934), ainda nas maos
de Getalio Vargas, viu a necessidade de maior controle sobre a educacdo como forma de
controlar a popula¢io®. Com a centralizagdo da educacdo pelo governo federal, os estados
perdem a autonomia em relagdo aos contetdos. Em meio a instauracdo de uma ditadura,
conhecida como Estado Novo (1937-1945), a reforma educacional iniciada em 1937,

concluida em 1942, tira a Sociologia dos curriculos escolares como disciplina obrigatoria. A

® Louis Althusser — os aparelhos ideologicos do estado.
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Reforma Capanema’ d4 inicio a0 movimento que mais tarde se consolidaria no periodo
militar (1964-1985) fazendo com que a Sociologia voltasse ao segundo plano no curriculo
escolar brasileiro.?®

Na vigéncia da Reforma Capanema, a Sociologia ¢ excluida do curriculo, nao
aparecendo como obrigatéria nem no curso classico nem no cientifico’. A Sociologia aparecia
no curso normal como Sociologia educacional.

Com o fim do Estado Novo e¢ a redemocratizacdo do Pais, ha uma retomada da
discussao acerca da reinser¢ao da Sociologia nos curriculos nas escolas de nivel médio. Este
debate ganhou for¢a com a realizacdo da comunicagdo de Florestan Fernandes em 1954, no I
Congresso Brasileiro de Sociologia, em defesa do ensino da Sociologia no ensino secundario.
Florestan Fernandes estava engajado em construir uma educag¢do publica de qualidade. A
fun¢do do ensino das Ciéncias Sociais nas escolas e universidades seria, segundo Fernandes
(1977), capacitar os jovens estudantes para participarem conscientemente da vida social e
politica, potencializando a compreensao ampla do mundo social e formando um “novo tipo de
homem”, envolvido com as questdes politicas e sociais, exigido pela sociedade da época.

Mesmo com o engajamento dos profissionais das Ciéncias Sociais, tendo como
principais nomes Florestan Fernandes, Antonio Candido e Costa Pinto, a Lei n® 4.024/61, a
primeira Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao nacional (LDB), institui a disciplina como
componente optativo no curso colegial, entre uma centena de outras disciplinas, humanisticas,
cientificas ou técnico-profissionalizantes; também podia ser de carater geral ou especifico
(Sociologia de...).

Em 11 de agosto de 1971 o Congresso Nacional aprovou a polémica Reforma do
Ensino de 1° e 2° graus, Lei n® 5.692/71. Essa Lei manteve as finalidades da educagdao
nacional determinadas pela LDB 4.024/61 e fixou diretrizes e bases para o ensino de 1° e 2°
graus a partir dos objetivos gerais dispostos em seu Art. 1°: “desenvolver as potencialidades
do educando, qualifica-lo para o trabalho e prepard-lo para o exercicio consciente da
cidadania” (BREJON, 1986). Entre 1971 e 1982, a disciplina, embora optativa, apresenta
dificuldade para ser incluida, por conta do preconceito reinante em que se confundia

Sociologia com socialismo. O carater critico de sua abordagem das questdes sociais e

7 Nome da reforma do sistema educacional brasileiro realizada durante a Era Vargas (1930-1945), sob o
comando do ministro da educag@o e saude Gustavo Capanema.

8 Com a instauragdo do Estado Novo (1937-1945) a Sociologia perdeu espago, €, ainda com Vargas no poder, o
Ministro da Educacdo e Satde Gustavo Capanema promoveu outra reforma em 1942, e retirou a

obrigatoriedade da disciplina dos curriculos do ensino secundario.

9 Segmentos alternativos que constituiam o colegial, segunda parte do ensino secundario.
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politicas nacionais foi substituido pela disciplina obrigatéria Organizagdo Social e Politica
Brasileira (OSPB).

Com a abertura politica em meados da década de 1980 a educagdao ¢ o modelo
educacional entra novamente em discussdo. Em 1982 o Governo Federal alterou os
dispositivos da Lei 5.692/71 referentes a profissionalizacdo do ensino de 2° grau, implicando
em algumas mudancgas na proposta curricular, dispensando as escolas da obrigatoriedade da
profissionalizacao, voltando a énfase a formagao geral. Inicia-se neste momento uma grande
discussao sobre a educacao no Brasil, que culminaria com a publicagao da Lei 9.394/96, a lei
diretrizes e bases da educagdo nacional.

Com esse processo em curso a Sociologia volta a ser discutida como disciplina a ser
adotada no curriculo do Ensino Médio. De acordo com Floréncio (2007) na década de 1980,
os estados de Sao Paulo, Para, Distrito Federal, Pernambuco, Rio Grande do Sul e Rio de
Janeiro reinseriram a disciplina nos curriculos escolares de algumas escolas, embora nao
obrigatéria em alguns deles. De acordo com Moraes (2003), no estado de Sdo Paulo, com a
Resolugdo SE n° 236/83, versando sobre o ensino da disciplina no segundo grau (atual Ensino
Médio), levou o estado a ter em 1985 cerca de 25% das escolas de segundo grau com
Sociologia no curriculo, embora esta fosse optativa as escolas. Este movimento no estado de
Sao Paulo faz surgir demanda por professores de Sociologia, sendo realizado dois concursos
para provimento de professores. Um em 1986 e outro em 1993/94. Curiosamente, nao
relatado pelo autor o motivo, mas a partir de 1994/95 o nimero de escolas com a disciplina de
Sociologia diminui drasticamente em Sao Paulo.

Neste mesmo contexto Meirelles et al. (2007), destacam que no Rio Grande do Sul,
por um empenho da Associacdo Gatcha dos Socidlogos (AGS) e do Sindicato dos Socidlogos
(SinSocidlogos-RS) em 1988, o governador Pedro Simon aprovou a Lei 8774/88, que
dispunha sobre a obrigatoriedade das disciplinas de Sociologia e Filosofia no Ensino Médio.
Entretanto, na pratica, essa Lei nunca entrou em vigor, fato que deixou as disciplinas de
Sociologia e Filosofia em uma posi¢ao marginal nos curriculos escolares.

Trouxe os estudos de Meirelles et al. (2007) no Rio Grande do Sul e de Moraes (2003)
em Sao Paulo e Floréncio (2007) em Alagoas com o objetivo de informar ao leitor a situagao
da disciplina em diferentes estados da federagao.

Nao devemos nos esquecer de que o debate e esforgos dos profissionais das Ciéncias
Sociais foi muito grande pela presenca da Sociologia enquanto disciplina obrigatoria na LDB

9.394/96.
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Novos debates sobre a disciplina no curriculo sdo trazidos a pauta, mas com a lentiddo
para que se efetivasse a reforma educacional, o tempo foi passando e por fim em 1996,
quando estd ¢ publicada, traz em seu texto o reconhecimento da importancia dos
conhecimentos socioldgicos na formagao do aluno, para que ele possa exercer plenamente a
sua cidadania, mas de forma ambigua, deixando uma brecha para o entendimento, sendo
adotado a ideia de interdisciplinaridade os seus conteudos sdo deixados a cargo da Histodria e
da Geografia.

Neste momento temos ainda pouquissimas escolas publicas com a disciplina no
curriculo. Da-se entdo um movimento dos profissionais das Ciéncias Sociais e da Filosofia
pela implantacdo delas como disciplinas obrigatérias no curriculo do Ensino Médio. A
mobilizagdo d& resultado; em 2001 ¢ aprovada no Congresso Nacional a inclusdo da
Sociologia e da Filosofia como disciplinas obrigatdrias no curriculo do Ensino Médio, mas o
socidlogo Fernando Henrique Cardoso, entdo Presidente da Republica veta o projeto de lei,
alegando que ndo haveria estrutura publica para arcar com os gastos relativos a implantagdo e
nem pessoal especializado para ministrar as disciplinas.

Com a ascensao da esquerda ao poder em 2003, comeca uma nova fase de luta pela
inser¢do da disciplina como componente obrigatério do curriculo do Ensino Médio. Apos
grande empenho dos profissionais das Ciéncias Sociais, em especial os Socidlogos; o
Conselho Nacional de Educagdo, por meio do Parecer n° 38/2006, se posiciona de forma
favoravel a inclusdo obrigatéria das disciplinas de Filosofia e Sociologia no curriculo do
Ensino Médio. Mas s6 em 2008 — embora ja fosse ministrada em algumas escolas — com a
aprovacao da lei 11.684/2008 passou a ser obrigatoria no Ensino Médio. Essa obrigatoriedade
fez surgir uma demanda por professores licenciados em Sociologia e por consequéncia de
estudos que tratassem da disciplina na sala de aula.

Como pode ser observado neste breve historico da Sociologia enquanto disciplina no
curriculo da educacdo basica, foi sempre conturbado.

e 1882: proposta de inclusdo (ndo chegou a ser discutida);
e 1890 - 1897: disciplina legalmente obrigatdria;

e 1897 -1925: fora do curriculo;

e 1925 —1942: disciplina obrigatoria;

e 1942 - 2008: disciplina optativa;

e 2008 - 2016: disciplina obrigatoria.
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2.1.1 A experiéncia do ensino de Sociologia na educacio basica

Em certo momento de discussdo, num forum para debater o ensino de Sociologia no

Ensino Médio, realizado em 2006, o professor Nelson Tomazi declarou:

Nos ndo temos pesquisa, ninguém conhece como sdo os cursos, nds ndo conhecemos
quem sdo os professores que estdo dando aula de Sociologia no Ensino Médio, quem
sd0 os alunos, quais sdo os programas, quais sdo as condi¢des em que ocorre esse
ensino. Nao conhecemos, ndo tem pesquisa! (LENNERT, 2009, p. 15)

A Sociologia no Ensino Médio, como disciplina obrigatoria no curriculo escolar ¢ bem
recente comparada a outras disciplinas. Como tratado anteriormente, ela sofre ao longo do
século XX de um processo de estar e ndo estar no curriculo, ora como obrigatdria, ora com
optativa e ainda sofre repressdo do regime militar, periodo no qual seu papel de pensar
criticamente a sociedade ¢ substituido pela OSPB (Organizagdo Social e Politica do Brasil).
Ela est4 presente desde 1996 na LDB como uma das areas do conhecimento importante para a
forma¢do do estudante como cidaddo, mas a menos de 10 anos no conjunto de disciplinas
obrigatorias nos curriculos escolares. Este dado ¢ importante para entendermos o porqué —
comparado a outras disciplinas — da pouca producao cientifica acerca dos seus conteudos e da
forma como ¢ trabalhada na sala de aula no Ensino Médio.

Nao entendemos aqui que uma grande quantidade de material produzido possa
representar um conhecimento exacerbado acerca de determinado assunto, isso vai depender da
qualidade e ndo da quantidade. As pesquisas publicadas até entdo sobre este tema sdo muito
esclarecedoras e contribuiram em muito para este trabalho. Refiro-me aqui a existéncia de
poucos estudos acerca de sua atividade em sala de aula em comparagdo as formas de ensinar

estudadas exaustivamente em outras disciplinas.

Dentro do contexto da disciplina de Sociologia, os trabalhos elaborados até entdo,
pouco problematizam a realidade do professor e dos alunos. Ao buscar referencial
tedrico para a elaboracdo deste trabalho, ficou evidente que a realidade cotidiana da
educacao brasileira, o dia-a-dia da relagdo aluno/professor e os desafios enfrentados
por eles no processo de construcao de conhecimento ainda sdo escassos no ambito
das Ciéncias Sociais. (OLIVEIRA, 2015, p. 39)

A experiéncia de ensinar Sociologia para o publico do Ensino Médio, no Brasil nunca
se concretizou, sua presenca nos curriculos em determinadas épocas ndo garantiu que

efetivamente fosse trabalhada e os estudos quase sempre em relagdo a sua importancia de
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estar presente no curriculo e ser realmente trabalhada, mas poucos sobre a pratica. Em relacao

ao Ensino Médio ela ¢ pouco estudada enquanto disciplina.

3. A PESQUISA E SEUS DADOS

A pesquisa desenvolvida nas escolas estaduais de Santa Maria tem como objetivo o
levantamento dos dados em relacdo a formacdo dos professores que estdo lecionando
Sociologia. Conforme pesquisa anterior na cidade, ndo ha um niimero exato em relagdo aos

docentes na disciplina.

Como ndo ha uma literatura ou um levantamento pontual da realidade disciplinar de
todas as Instituicdes de Ensino basico em Santa Maria, nem mesmo a 8 CRE,
responsavel pelas escolas do municipio e regido, oferecem informagdes precisas, em
vista de que cada escola é autonoma em sua organizacdo interna e distribuicdo de
horarios e professores. Os setores, Pedagodgico e de Recursos Humanos da 8* CRE,
quando solicitados por esta pesquisadora, se recusaram a fornecer dados mais
precisos, como por exemplo, nimero de professores com formagdo Sociologica,
contratados ou efetivados no municipio, bem como as escolas em que se
encontrariam estes professores. (OLIVEIRA, 2015, p. 30)

Esta pesquisa mostra os dados em relagdo a situagdo da disciplina na cidade e faz um
panorama geral acerca da pratica docente. O conhecimento destes dados € importante para
conhecer a realidade de uma disciplina a que € atribuido uma importancia grande na formagao

do estudante para o exercicio da cidadania.

3.1 MOTIVACAO PARA A PESQUISA

A pesquisa partui da preocupagdo com a pratica escolar do ensino de Sociologia.
Durante uma aula da disciplina de Ciéncias Sociais para o Ensino Médio com a Prof* Dr*
Ceres Karam Brum, discutiamos sobre a relacdo da escola com a universidade, como texto
base para a aula, utilizamos A formacgdo dos licenciandos em Ciéncias Sociais os conflitos
entre a universidade e a escola basica, da Prof* Dr* Debora Cristina Goulart, da UNIFESP, no
qual ela trata da relacdo estabelecida entre a escola e a universidade enquanto institui¢des,
mas também da relacdo professor/estagidrio. Neste estudo ela percebe que a falta de
professores formados em Ciéncias Sociais/Sociologia representava um problema para a

universidade e para os estudantes enquanto estagiarios.
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[...] supervisores e estudantes enfrentam dificuldades para a realiza¢do dos estagios,
em inimeras redes publicas, devido ao reduzido niimero de aulas semanais [...]. Isso
se da& pelo carater precario em que professores assumem as aulas de Sociologia,
gerando resisténcia entre os estagiarios para acompanhar as aulas destes
profissionais, e pela dificuldade dos professores das redes publicas acompanharem
as atividades dos estagiarios fora de sua sala de aula. (GOULART, 2014, p 83)

Em levantamento feito em 2011 sobre a formacao de professores, revelou que na
cidade de Vigosa/MG, apenas 10% dos professores da rede publica que lecionavam a

disciplina de Sociologia eram formados em Ciéncias Sociais.

Na cidade de Vigosa, apenas 10% dos professores que lecionavam a disciplina de
Sociologia eram formados em Ciéncias Sociais, sendo que havia matematicos e
professores de educacio fisica incumbidos de lecionar esta disciplina como forma de
completar sua jornada de trabalho. (GOULART, 2014, p. 84)

Com diversas discussoes em sala de aula e com os colegas de curso constatei que
muitos enfrentavam a mesma situacdo relatada no estudo de Goulart (2014). Tinhamos ainda
na mesma disciplina duas colegas professoras do magistério estadual em outras disciplinas,
que retornaram a universidade por conta propria buscando aperfeigoamento para preencher a
lacuna criada por estarem ministrando em suas escolas a disciplina de Sociologia. Eu mesmo
realizei os estagios obrigatorios em turmas na qual o professor ndo possuia formacdo em
Sociologia ou Ciéncias Sociais. Sendo um licenciado em Filosofia e outra licenciada em
Historia.

Nesta mesma época iniciava a disciplina de Trabalho de Conclusao de Curso I (TCC I)
e precisava definir um objeto de pesquisa. Ainda ndo tinha muito contato com a tematica, mas
fui buscar trabalhos que tratassem do ensino de Sociologia em sala de aula e constatei que nao
haviam muitos exemplares. Quando reduzi o escantilhdo para estudos relativos a formagao
dos professores que ministram Sociologia os nimeros foram ainda menores. Na época, agosto
2015 em busca realizada no portal da Capes fora encontrado alguns trabalhos tratando da
tematica. Da busca realizada utilizei os seguintes trabalhos para pensar inicialmente o projeto
de pesquisa, sdo eles: A Sociologia no Ensino Médio em Porto Alegre — RS da Prof.” Luisa
Helena Pereira, Desvio de professores para outras dreas de formacgdo na escola 28 de
Novembro no municipio de Ouro Preto do Oeste — RO da Prof.* Naila Fernanda Sbsczk
Pereira Meneguetti, A formacgdo dos licenciandos em Ciéncias Sociais os conflitos entre a
universidade e a escola basica, da Prof;® Dr* Debora Cristina Goulart, Distorcdo entre
formacdo e atuacdio do licenciado em Geografia nas escolas publicas de Itabuna — BA de

Ailto Rodrigo Damasceno Filho, Formagdo e atuacio de professores de ciéncias (ndo
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habilitados) participantes de um curso de licenciatura vincuado ao PARFOR de Marcos
Lopes de Souza, O ensino de Sociologia: Dilemas de uma disciplina em busca de
reconhecimento do Prof Francisco E. Beckenkamp Vargas ¢ Habitus docente: E possivel
ensinar Sociologia com formacgdo em outras dreas? de Tatiane Kelly Pinto de Carvalho,
Professor de Sociologia no Ensino Médio: discurso e pridtica, de Fabiana Concei¢do Ferreira
de Lima, Professores e professoras de Sociologia no Ensino Médio: Praticas docentes e
representagoes de Marcia Aparecida Gobbi, Licenciatura em Ciéncias Sociais e ensino de
Sociologia: entre o balango e o relato de Amaury Cesar Moares ¢ Ensino de Sociologia:
desafios epistemologicos para o Ensino Médio de Amurabi P. de Oliveira.

Nem todos tratam do ensino de Sociologia, mas ajudaram para pensar a area das
ciéncias humanas como um todo.

Utilizei cléssicos da Sociologia como Pierre Bourdieu, Emile Durkheim, Norbert
Elias, Anthony Guidens para pensar a questdo da especificidade dos conteudos da Sociologia
e da crescente divisdo dentro das ciéncias no século XX e XXI. Paulo Freire utilizei para
pensar a questdo pedagogica, e ainda reportagens como a publicada no jornal Gazeta online
do Espirito Santo, em 2012, no Jornal Estaddo de Sao Paulo em 2014, na Revista Epoca
Negocios, na Revista Educacdo, na Revista UOL Educagdo e na Pagina do Todos pela

Educacdo em 2015.

3.2 CONSTRUCAO DO INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

Apos esta busca bibliografia, dei inicio a uma busca pelo objeto de pesquisa.
Inicialmente realizei uma busca na pagina da Secretaria de Educagdo do Rio Grande do Sul
para ver se havia algum estudo sobre a questdo ou dados que pudessem ser utilizados na
pesquisa. Na area de busca disponibilizada no site foram encontradas 41 escolas estaduais que
ofereciam entre Ensino Fundamental, Ensino Médio e EJA fundamental e médio. Como a
disciplina de Sociologia estd no curriculo obrigatério somente do Ensino Médio foram
excluidas as escolas que ofereciam apenas Ensino Fundamental. Deste total restaram 23
escolas se enquadraram na pesquisa. Este dado para fins de comprovacao foi confirmado pela
8* CRE a qual as escolas estao subordinadas.

Apo6s a defini¢do das escolas a serem estudadas deu-se inicio atividade de preparacao
para coleta de dados. Para a coleta de dados inicialmente pensei em fazer entrevistas
semiestruturadas sobre a pratica docente na disciplina de Sociologia com os professores que

ministram ela, mas apos algumas leituras sobre metodologia e analisando o publico alvo,
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decidi por aplicar um questionario com perguntas objetivas e dissertativas. A escolha pelo
questionario se deu por entender que a rotina dos professores das escolas publicas ¢ muito
corrida, com carga horaria exaustiva e seria dificil encontrar uma brecha para que se pudesse
abordar todos os assuntos propostos. J& tinha realizado entrevistas semiestruturadas na
disciplina de Métodos e Técnica de Pesquisa € com menos questdes a entrevista durou mais
de uma hora. Levando em conta que o intervalo do recreio ¢ de aproximadamente 20 minutos,
e que neste intervalo teria que ser utilizado a sala dos professores para tal entrevista, a
conversa poderia ndo fluir de forma satisfatoria, teria ainda o fato do local que poderia influir
muito na pesquisa, por ser um ambiente de transito de varios professores, inclusive da direcao
da escola, o que poderia inibir algumas respostas.

O questionario se apresentou como uma alternativa. Mesmo sabendo da dificuldade
que seria aplicar um questionario, esta foi entendida como a melhor alternativa. De acordo
com Marconi e Lakatos (1999), o questiondario é um instrumento desenvolvido
cientificamente, composto de um conjunto de perguntas ordenadas de acordo com um critério

predeterminado, que deve ser respondido sem a presen¢a do entrevistador.

Ruiz (1997, p. 166), Marconi e Lakatos (1999, p. 100) e Hair et al. (2004),
apresentam as seguintes vantagens para a utilizacdo do questionario: economia de
tempo, eliminag@o de deslocamentos, obtém um grande numero de dados, atinge um
determinado grupo de maneira simultinea, abrange uma ampla area geografica, ndo
necessita do pesquisador no campo, obtém respostas mais rapidas e precisas,
mantém o respondente no anonimato, ndo ha a influéncia do pesquisador, o
respondente escolhe o melhor momento para respondé-lo e maior uniformidade na
avaliacdo. Como desvantagens, os autores apresentam as seguintes: baixo retorno de
questionarios, grande nimero de questdes sem resposta, impossibilidade do auxilio
ao informante em questdes mal compreendidas, a devolugdo tardia causa prejuizos
a0 cronograma e exige um universo mais homogéneo. (MOYSES & MOORI, 2007,
p-3-4)

A maior dificuldade de aplicar um questiondrio com muitas questdes foi a necessidade
de deixar o questionario com o professor para retirada em data posterior. Para atender as
necessidades de uma coleta de dados aprofundados, foi necessario criar 54 questdes, 23 a
mais que o numero sugerido por Marconi & Lakatos (1996). Das 54 questdes, foram
elaboradas 31 objetivas e 23 dissertativas.

Desde o inicio da pesquisa, da leitura dos trabalhos acima citados, sabia da
possibilidade de ndo conseguir aplicar o questionario em todos os professores de Sociologia
na cidade. Pelo numero de escolas da cidade que se enquadraram na pesquisa, (vinte e trés),

ndo julguei necessario determinar uma amostra, tendo em vista que havia a possibilidade de
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chegar a todas as escolas e por consequéncia a todos os professores caso fosse autorizado pela
coordenacdo pedagodgica.

Como procedimento para a pesquisa foi realizado contato com a 8 CRE e
apresentacao do projeto de pesquisa a esta institui¢do. Apos autorizacdo da 8 CRE, para o
proximo passo foi determinado que deveria haver o aceite da escola para realizagdo da
pesquisa com o professor, tendo em vista respeitar a autonomia da escola em relacdo a seu
quadro de funcionarios. Como terceiro passo adotado foi o aceite do professor em participar
da pesquisa respondendo o questionario.

Os critérios para inclusdo das escolas foram os seguintes: ser escola estadual, oferecer
Ensino Médio e autorizar a pesquisa nas suas dependéncias e com seu quadro de funcionarios.
Os critérios de inclusdo dos professores foram os seguintes: estar ministrando Sociologia em
pelo menos uma das vinte e trés escolas (independente da formacdo académica), ser
autorizado pela coordenagdo pedagogica de cada escola o contato com ele/ela e aceitar
participar da pesquisa.

O caminho a ser tomado em todas as escolas para coleta dos dados foi o seguinte.
Contato com a Coordenagdo pedagodgica, apds autorizagdo, o contato com o professor da
disciplina e com o Setor de Recursos Humanos. O caminho acima foi adotado visando nao
gerar atrito dentro das escolas.

Inicialmente foi solicitado a 8 CRE os dados em relacao a formagao dos professores
que ministram Sociologia nas 23 escolas estudadas. Mas fui informado de que os dados
constantes no banco de dados da instituicdo poderiam estar desatualizados. Decidi por nao
utilizar estes dados. Como ¢ de grande importancia para a pesquisa, iniciei a coleta de dados
no setor de Recursos Humanos (RH) das escolas. Me dirigi a todas as escolas e junto com a
aplicacdo do questiondrio realizei a coleta dos dados. Nesta parte da coleta dos dados foi
necessario a solicitagdo do nome dos professores, formagao e especializagdo. Nao gosto de
trabalhar solicitando nomes, por que pode gerar receio por parte dos setores em divulgar, mas
este procedimento se fez necessario para que a pesquisa ndo fosse contaminada, tendo em
vista que alguns professores lecionam em mais de uma escola.

Para a confirmag¢do dos dados assim que iniciei a pesquisa solicitei ao Servigo de
Informagdo ao Cidadao (SIC) do estado do Rio Grande do Sul uma tabela com o quantitativo
de professores que cada escola possuia lotado na disciplina, com o objetivo de comparar com
os dados coletados, o quantitativo de professores na disciplina de Sociologia em cada escola.

Tal procedimento foi adotado somente para me certificar que os dados relativos ao
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quantitativo registrado pelas escolas junto a Secretaria de Educagdo do estado estavam em

consonancia com os fornecidos pelo RH.

3.3 PLANEJAMENTO DA PESQUISA: ALGUNS DADOS PRELIMINARES

Apresento a seguir alguns dados relativos a pesquisa realizada entre agosto de 2015 e
junho 2016. A pesquisa tem como foco; as escolas estaduais que ofertam Ensino Médio no
municipio de Santa Maria e os professores que ministram Sociologia nestas escolas.

Santa Maria ¢ um municipio localizado na regido central do estado do Rio Grande do
Sul, de acordo com o censo demografico IBGE 2010, tinha em 2010 uma populagdo de
261.031 habitantes com estimativa de aumento para 276.108 habitantes para 2015. A cidade ¢
a 5" maior do Rio Grande do Sul em relagdo a populagdo total. O numero total de escolas no
municipio, incluindo a rede Municipal, Estadual, Federal e Privada somam 166 escolas, sendo
78 da rede Municipal, 43 da rede Particular (privada), 41 da rede Estadual e 04 da rede
Federal. Desta nos interessa as escolas da rede Estadual de ensino. Das 41 escolas estaduais
foram incluidas na pesquisa 23 escolas que oferecem Ensino Médio regular de acordo com
informagdes obtidas junto a 8* CRE.

Os professores a serem incluidos no estudo foi determinado de acordo com as escolas
informadas pela 8 CRE. A partir do conhecimento das escolas que preenchiam os pré-
requisitos para serem incluidas na pesquisa, o critério para inclusdo dos professores foi: estar
no exercicio da fun¢do docente na disciplina de Sociologia em uma ou mais das 23 escolas.
Esta inclusdo ¢ relativa a analise que buscar-se-a fazer da area/curso de formagdo dos
professores que estdo ministrando Sociologia.

A outra parte da pesquisa destina-se a buscar conhecer a pratica docente na disciplina
de Sociologia. Buscar-se-4 investigar o que os professores estdo trabalhando em sala de aula,
qual a sua visdo acerca da (s) finalidade (s) da Sociologia no Ensino Médio, qual o
comportamento dos alunos em relacao a disciplina e seus conteudos, qual a visdo do professor
em relagcdo ao conteido do material disponibilizado pelo MEC, qual o motivo pelo qual ele
estd lecionando Sociologia entre outros. Para a analise destes pontos elencados acima, foi
utilizado um questionario Survey, com o total de 54 questdes, sendo 31 objetivas e 23
dissertativas.

Alguns dados ja eram esperados, e com a pesquisa puderam ser confirmados. Quando

lia o trabalho de Oliveira (2015) intitulado “Sociologia serve para que? As praticas escolares
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do ensino de Sociologia no Ensino Médio na Instituicdo de Ensino Olavo Bilac de Santa

Maria — RS”. Segundo a 8* Coordenadoria Regional de Educacao:

“n@o ha como ter um professor so6 para dar Sociologia se ndo tem turmas suficientes
para fechar a carga horéria deste professor, até porque qualquer profissional das
humanas pode dar aulas de Sociologia (8* CRE, 2014 apud OLIVEIRA, 2015, p. 29)

Oliveira (2015) relata em seu trabalho que em 2011, quando iniciou a pesquisa, a
cidade apresentava grande caréncia de professores licenciados em Sociologia/Ciéncias
Sociais!®, por essa razdo muitos professores com diferentes formacdes, principalmente
historiadores e filosofos lecionavam a disciplina.

Este cendrio ¢ legitimado pela forma como o Ensino Médio ¢ trabalhado na educacao
estadual desde 2012, quando o RS adotou o Ensino Médio Politécnico'’.

Segundo a Secretaria Estadual da Educagao:

E o Ensino Médio que vinculado a realidade social e ao desenvolvimento cientifico
tecnoldgico, integra as areas do conhecimento (linguagens, matematica, ciéncias da
natureza e ciéncias humanas). No semindrio Integrado os alunos desenvolvem
atividades de pesquisa, colocando em pratica os conhecimentos teéricos. Na pratica,
o estudante tera, além das aulas dos componentes curriculares do Ensino Médio, o
desenvolvimento de projetos com atividades praticas e vivéncias relacionadas com a
vida, com o mundo ¢ com o mundo do trabalho. Contudo, isso ndo implicara na
extingdo das disciplinas, que serdo fortalecidas no didlogo interdisciplinar.
(SECRETARIA DA EDUCACAO — RS, 2011). A nova modalidade também busca
preparar os jovens para a sua futura inser¢do no mundo do trabalho ou para a
continuidade dos estudos no nivel superior. O Ensino Médio Politécnico comegou a
ser implantado em 2012 para o 1° ano, em 2013 no 2° ano e em 2014 chegara ao
3%ano. (SECRETARIA DA EDUCACAO — RS, 2016)

O Ensino Médio Politécnico traz uma proposta inovadora para o Ensino Médio,
articulando os conhecimentos escolares com o mundo do trabalho e vinculado a realidade
social e ao desenvolvimento cientifico tecnologico. Muito assuntos acerca da implantacao
forma discutidos nestes 04 anos.

Os assuntos mais debatidos ficaram em torno de discussdes acerca da forma de
avaliagdo agora sendo atribuido conceito e ndo mais notas (0 a 10)'%. Acerca da finalidade do

Seminario Integrado'® e da dificuldade de implantagio nas escolas'®.

19 Oliveira (2015) ndo apresenta niimeros acerca dessa caréncia.

! Ensino médio politécnico tem por base a articulagio das areas de conhecimento € suas tecnologias com os
eixos: cultura, ciéncia, tecnologia e trabalho enquanto principio educativo, o que demanda uma formagao
interdisciplinar, tendo como ponto de partida o contetido social.
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Pouco se discutiu acerca da estruturagao dentro das areas do conhecimento em relagao
aos professores. A discussdo ficou centrada na falta de preparacdo e das politicas de
especializacdo que o governo se propds a realizar com os professores.

A divisao por area do conhecimento tem implicagdes sérias em relacdo aos contetidos
trabalhados, talvez, mais prejudiciais aos estudantes que a falta de preparagdo dos professores
para integrar as disciplinas na area. A dificuldade de integracdo entre disciplinas dentro da
area e das areas entre si, embora preocupante, ndo tem implicagdes diretamente nos conteudos
ensinados. O professor ao se deparar com a dificuldade de dialogar com as outras disciplinas
ou areas, vai, por instinto natural, retornar aos conteudos classicos com os quais esta
acostumado a trabalhar. Com o ensino por area do conhecimento isto ¢ dificultado por que ele
possibilita que professores nao formados na disciplina especifica possam ser alocados dentro
da 4area do conhecimento. Assim ¢ legitimado a alocagdo de professores de Historia,

Geografia ou Filosofia a frente da disciplina de Sociologia.

3.4 O ENSINO POR AREA DO CONHECIMENTO E O DESVIO DE FUNCAO

Nao ¢ a intensdo entrar numa discussao aprofundada acerca da legalidade ou nao desta
politica, mas acredito que é necessario que se tenha conhecimento do conceito daquilo que
acredito estar acontecendo com a divisdo das disciplinas por drea do conhecimento. O desvio

de funcao dos professores.

12 Na nova avaliagdo, sdo considerados trés conceitos diferentes que decidirdo pela aprovagdo ou reprovagio do
aluno: a Construcdo Satisfatoria de Aprendizagem (CSA), Construgdo Parcial de Aprendizagem (CPA) e a
Construgdo Restrita de Aprendizagem (CRA). O aluno ¢ reprovado se obtiver CRA em duas areas de
conhecimento. Se ele ficar com CRA em uma area, serd aprovado de ano e acompanhado por um Plano
Pedagégico de Apoio Didatico (PPDA). Nele, estdo descritas as dificuldades que o aluno deve corrigir com
ajuda dos professores. (SECRETARIA DA EDUCACAO — RS, 2016)

13 O principal objetivo do Seminario Integrado é o enfoque critico investigativo, visando assegurar um processo
de ensino e aprendizagem contextualizado e interdisciplinar, que levara: a articulacdo das areas do
conhecimento, a partir de experiéncias e vivéncias, com o mundo do trabalho, a qual apresente opgdes e
possibilidades para posterior formagdo profissional nos diversos setores da economia e do mundo do trabalho.
(RIO GRANDE DO SUL, 2011, p.25) E a de formagdo geral (nicleo comum), em que o trabalho
interdisciplinar com as areas de conhecimento tera o objetivo articular o conhecimento universal sistematizado
e contextualizado com as novas tecnologias com vistas a apropriag@o e integragdo com o mundo do trabalho.
(MAIA, TOMAZETI, 2014, p 11)

14" A implementagdo de uma nova proposta é sempre muito trabalhosa e exige uma formagdo bem significativa
do professor e o professor da rede estadual ndo tem essa formagdo historicamente. Mas talvez a maior
dificuldade sejam as condigdes das escolas, o proprio ambiente escolar" (Cecilia Farias Conselheira do
Conselho Estadual de Educacdo do RS — CEEd/RS)
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O desvio de fungdo “Dd-se, em direito administrativo, o nome de ‘desvio de fun¢do’ a
circunstancia de o funciondrio publico desempenhar servicos ndo inerentes ao cargo que
detém. ” (Anacleto de Oliveira Faria)"®. Segundo Silveira (2010, p. 18-19), deste ponto de
vista pode-se considerar que o chamado desvio de fungdo, € a atribui¢do ao servidor de outros
servigos que nao os inerentes ao seu cargo, bem como a ocupacdo de um posto de trabalho
diferente daquele que havia sido objeto de contratacdo. Pode-se considerar que o chamado
desvio de fungdo do professor ¢ a atribuigdo ao professor de outras disciplinas que nao sdo
condizentes com suas qualificagdes, bem como a ocupacao de um posto de trabalho distinto

daquele a qual foi licenciado. (apud MENEZES et al., 2013, p. 2)

O desvio de fun¢do ou disfung@o direciona profissionais de Matematica a atuar
também em Fisica pela caréncia de professores da segunda disciplina. Quando
decidimos investigar esse fenomeno, o fizemos por encontrar pedagogos atuando em
disciplinas de Filosofia e Sociologia, por exemplo, ou ainda professores que
possuem somente o nivel médio ministrando aulas para o Ensino Médio.
(MENEZES et al., 2013, p. 2)

Menezes et al. (2013) faz uma discussdo acerca desta pratica que se repete segundo
estudo em varias partes do Pais, ndo s6 dentro da profissao, desviando-se apenas da disciplina
que deveria lecionar, mas também a migracdo para outras profissdes completamente opostas

ao exercicio da docéncia gerando um déficit de licenciados.

3.5 A SOCIOLOGIA NO ESTADO DO RIO GRANDE DO SUL

No presente trabalho iremos tratar do ensino de Sociologia em Santa Maria — RS, por
1sso € importante fazer um apanhado geral sobre o ensino de Sociologia no estado do Rio
Grande do Sul, face a caracteristica do ensino que nos atemos ser de responsabilidade do
governo estadual. Segundo Mocelin e Raizer (2014) a inclusdo do ensino da Sociologia no RS
seguiu uma trajetoria diferente daquela observada no Pais. De acordo com os autores a

inclusdo da disciplina:

(...) ocorreu primeiro com a incorporacao transversal de principios positivistas (por
exemplo, educacdo técnico-cientifica, cidadania) nos curriculos escolares em geral e
com a cria¢do da disciplina de Moral e Civica nas escolas, para, em um segundo

15 Jurista, Professor Titular de Direito da Faculdade de Direito da Universidade de S3o Paulo e da Faculdade de
Economia da Fundagdo Armando Alvares Penteado. Professor Titular de Direito Administrativo da Faculdade
de Direito da Fundagdo Instituto de Ensino para Osasco. "Desvio de Fungdo", in Enciclopédia Saraiva do
Direito, vol.24, pag. 297/298
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momento, consolidar-se como disciplina autébnoma em cursos secundarios,
mantendo o mesmo tipo de orientagdo. (MOCELIN & RAIZER, 2014, p.107)

A trajetdria diferente da qual Mocelin e Raizer (2014) falam refere-se a Sociologia ter
se consolidado primeiro como uma area de pesquisa desenvolvida por profissionais nao
especializados na area no periodo (1880-1930) e mais ou menos em 1940, com a consolidagao
e generalizagdo da Sociologia como disciplina universitaria, (Candido, 2006)

E importante lembrar que o Rio Grande do Sul mesmo antes da aprovagio da Lei n°
11.684/08, ja tinha uma lei que incluia a disciplina de Sociologia e Filosofia nos curriculos
escolares, a Lei 8774/88, sancionada pelo Governador Pedro Simon em 1988. Em pesquisa
realizada pela Professora Dr*. Luiza Helena Pereira e por Brenda de Fraga Espindula em
2004, ambas da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, intitulado “Os desafios da volta
da Sociologia ao Ensino Médio no RS, estagio da luta” e “A politica educacional de Ensino
Médio no RS e a implanta¢do da Sociologia (1996-2004)”, constatou que de 2001 a 2003
houve um crescimento do ensino de Sociologia nas escolas da rede estadual do RS. Em 2001,
haviam 199 escolas com Sociologia no curriculo, este numero representa (26,4%) das escolas
estaduais. Em 2003, este numero passou a 343, representando (41,0 %) das escolas. Nao
encontramos numeros relativos ao periodo 2003 a 2006. Meirelles et al., (2007) no trabalho
intitulado  “Pensando o fazer docente do professor de Sociologia: Elementos para a
construg¢do de um referencial critico de andlise” constatou que em 2007, das 909 escolas
estaduais do Rio Grande do Sul, 321, ou seja (35,31%) das escolas ofereciam em seu
curriculo a disciplina de Sociologia, sendo que no quadro de professores encontravam-se 679

professores de Sociologia'®

, embora o percentual de professores formados em Sociologia
lecionando no Ensino Médio na rede estadual, de acordo com o censo da educag¢ao basica de
2007 represente menos de (1%)!”. De acordo com o estudo o numero de profissionais é
ampliado para 895 profissionais em 2012.

O Parecer 38/2006 do Conselho Nacional de Educagdo coloca as disciplinas de

Sociologia e Filosofia como obrigatdrias nas escolas de Ensino Médio no Brasil a partir do

16 Os autores ndo especificam, mas pode-se concluir que o niimero nio ¢ representativo do niimero de formados
em Sociologia ou Ciéncias Sociais, analisando os dados do censo da educagdo basica de 2007. O nimero de
professores (679) representaria (4%) do total de professores no RS (27.767), sendo que no censo 2007, a tabela
“Numero de Professores do Ensino Médio, com Formagdo Superior, segundo a Area de Formagio™ coloca a
disciplina no campo “Demais Cursos” onde inclui todos os cursos com proporgoes de professores inferiores a
(1%). Fonte: MEC/Inep/Deed

17 Ndo foi possivel determinar o nimero exato de professores de Sociologia porque o censo inclui a disciplina no
campo “Demais Cursos” onde estdo todos os cursos com proporcao de professores inferior a (1%). Fonte:
MEC/Inep/Deed
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ano letivo de 2008, mas efetivamente s6 com a Lei 11.684, de 02 de junho de 2008 passa a ser
adotado em todos os estados da federagdo. Com a constatacdo de que gradativamente estava
aumentando o numero de escolas com a presenca da disciplina de Sociologia, Luiza Helena
Pereira (2013) no artigo “Por uma Sociologia da Sociologia no Ensino Médio” concluiu que
“era preciso realizar uma Sociologia da Sociologia”, ou seja, “a Sociologia da Sociologia”
deve ser repensada, adequando-se a andlise da Sociologia no Ensino Médio e ndo da produgao
tedrica e de pesquisa dos socidlogos (OLIVEIRA, 2015, p. 29).

Em Santa Maria, mesmo com a lei estadual de 1988 versando sobre o ensino de
Sociologia, a maior parte das escolas comeca a incluir a disciplina no seu curriculo apds a Lei
9.394/96 ¢ efetivamente ap6s a obrigatoriedade em 2008.

Com a institucionaliza¢dao da disciplina faltavam profissionais capacitados. Embora o
municipio de Santa Maria figure como um centro universitario de muita importancia para o
estado do Rio Grande do Sul, contando com 07 Instituicdes de Ensino Superior, dentre elas
uma das maiores Universidades Federal do Pais, a UFSM'® e 09 polos de Ensino a Distincia
(EAD), ndo havia um curso de formagdo de professores licenciados em Sociologia/Ciéncias
Sociais. Esta €, naquele momento uma realidade de muitas universidades no Pais. A maioria
delas forma apenas bacharéis, com algumas exce¢des como a UFS!” que cria o curso de

licenciatura em 1990 e UFPel*°

que cria em 1995.

Isso se explica em parte por uma tradigdo das Ciéncias Sociais no Brasil serem
voltadas para a pesquisa e formagdo de professores para o ensino superior e por outra face a
baixa demanda por licenciados para atuarem na educagao basica.

Buscando suprir a demanda que surgiu com a obrigatoriedade, em agosto de 2007 o
Departamento de Ciéncias Sociais da UFSM, criou, em edig¢do unica, uma Turma Especial de
licenciados®! com duragdo de 04 semestres letivos, composta por egressos do curso de
bacharelado, para que estes pudessem ser habilitados a lecionar Sociologia e assim suprir um

pouco a demanda por profissionais na regidao (BRUM, et al., 2014). Em 2009 a Universidade

Federal de Santa Maria iniciou a formacao de uma primeira turma de professores licenciados

18 Segundo dados do INEP a UFSM ocupa a 16 colocagdo no ranking das universidades brasileiras (Publicas e
privadas)

19 Universidade Federal do Sergipe
20 Universidade Federal de Pelotas — RS

2! Com respaldo na Lei 9.394/96 ¢ no Parecer 38/2006 do Conselho Nacional de Educagio.
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em Sociologia, modalidade Universidade Aberta do Brasil (UAB), tendo sua primeira turma
formada no final do primeiro semestre de 2013.

O curso presencial de Sociologia, hoje Licenciatura em Ciéncias Sociais, iniciou suas
atividades no primeiro semestre de 2010 e formou sua primeira turma em 2013. BRUM, et
al., (2014) relata que a criacdo da licenciatura em Ciéncias Sociais da Universidade Federal

de Santa Maria s6 foi possivel acontecer dentro do programa REUNI??

que possibilitou a
abertura de novas vagas para docente e com a adesdo da UFSM ao sistema Universidade
Aberta do Brasil (UAB) possibilitando a criagdo do curso na modalidade EaD?*, embora o

curso presencial ja estivesse em processo de instalacao.

3.6 O DEFICIT DE PROFESSORES NA EDUCACAO BASICA

Estudo realizado pelo Ministério da Educagdo (MEC) mostra que:

Com excegdo das areas de fisica e quimica, (incluem-se também Sociologia e
filosofia) existem mais licenciados do que a demanda para dar aulas em todas as
salas do Ensino Médio. O problema ¢ que mais de 70% dos formados em
licenciatura no Pais ndo trabalham como professores nas escolas brasileiras, optando
por outros empregos (CAFARDO, 2007 “grifo nosso™).

Com Sociologia e Filosofia, a situacdo da falta de licenciados a época era a mesma.
Segundo levantamento feito em 2008 pelo Ministério da Educagao (MEC) juntamente com a
Coordenacgdo de Aperfeigoamento de Pessoal de Ensino Superior (Capes), responsavel pela

formacgao docente:

O Brasil tem 31.118 profissionais dando aulas de Filosofia e 20.339 de Sociologia.
O numero estd longe do ideal. Segundo a Capes, seriam necessarios 107.680
docentes em cada uma dessas disciplinas para atender a nova demanda. Todo o ano
saem das faculdades brasileiras 2.884 novos professores de Filosofia e 3.018 de
Sociologia. Como a quantidade ¢ insuficiente para atender as 24.131 escolas de
Ensino Médio do Pais, a solugdo ¢ apelar para professores formados em outras areas,
0 que compromete a formagdo do aluno. (GAZETA DO POVO, MARIA GIZELE
SILVA, 2008)

Ainda segundo a CAPES/MEC, dos 20.339 professores lecionando Sociologia nas

escolas, s6 12,3% deles (2.499) eram licenciados na area. O restante se graduou em areas

22 Programa de Apoio a Planos de Reestruturagdo e Expansdo das Universidades Federais - REUNI

23 Educacdo a Distancia.
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como Historia, Geografia e Portugués. Em filosofia, o nimero era de 31.118, sendo 23%
(7.162) com a licenciatura especifica.

Do ano de 2008, quando foi realizado este levantamento até o presente momento se
passaram 08 anos e a situacao continua critica. Diante da problematica, o Tribunal de Contas

da Unido (TCU) fez em 2013 uma auditoria* para analisar o déficit de professores no Pais.?’

A auditoria do TCU identificou déficit de pelo menos 32.700 mil professores no
conjunto das disciplinas obrigatdrias do Ensino Médio nas redes publicas estaduais.
Fisica ¢ a disciplina com maior caréncia, representando 30% do total e alcangando
todos os Estados. Em seguida aparecem as disciplinas de Quimica (15% do déficit e
caréncia em 20 Estados) e Sociologia (14% do déficit e insuficiéncia de professores
em 25 Estados). (TCU, 2014, p.23).

Os dados expressos acima sdo esclarecedores, mas para surpresa o Rio Grande do Sul
ndo informou o déficit em relagdo aos professores de Sociologia.?¢ De acordo com o relatério,
no qual estdo contabilizadas as informagdes de 25 estados e do Distrito Federal, ha no Brasil

um déficit de 4.662 professores de Sociologia para o Ensino Médio.?’

As analises dos TCU concluiram ainda que de 396 mil docentes nas redes estaduais
de ensino em 2012 (no Pais), aproximadamente 46 mil (12%) ndo tinham formagéo
especifica em nenhuma das doze disciplinas obrigatérias dessa etapa de ensino.
Havia ainda 17 mil professores (4%) com formacao apenas até o Ensino Médio.
(TCU, 2014, p.23, grifo nosso).

24 A auditoria concentrou-se no ensino médio regular, nio sendo analisada a Educacio de Jovens e Adultos
(EJA) e o ensino profissional. (TCU, 2014)

25 Para que se tenha razoavel certeza de que o déficit apurado é uma estimativa minima, a partir dos dados
disponiveis no censo escolar 2012, foram adotadas as seguintes regras de calculo: (i) professores com
formacgdo especifica sdo aqueles com curso de bacharelado ou licenciatura em qualquer das doze disciplinas,
tendo os cursos sido concluidos ou nfo; (ii) um profissional com formagdo em mais de uma disciplina foi
contabilizado em cada uma delas, ou seja, foi contado mais de uma vez; (iii) ndo houve diferenciagdo do
vinculo empregaticio dos professores, se efetivo, temporario ou terceirizado. Assim, os profissionais formados
em ‘Letras Portugués e Lingua Estrangeira’ foram contabilizados tanto na disciplina portugués quanto na
disciplina lingua estrangeira, por exemplo; e (v) foi calculada a demanda de professores segundo o niumero de
turmas efetivamente existente em 2012, e nao com base em qualquer sugestdo de relagdo ideal de alunos em
sala de aula, ou alunos por professor (33% das turmas possuiam mais de 35 alunos). O Apéndice A traz os
codigos dos cursos de formagao superior considerados na presente auditoria. Assim, os valores de supostos
superavits estio assinalados como ‘ndo estimado (ne)’ (TCU, 2014)

26 TCU (2014) Relatorio de Auditoria Coordenada no Ensino Médio “Tabela 5 - Déficit de professores com
formagdo especifica nas disciplinas obrigatorias do Ensino Médio, na rede estadual de ensino, em 2012.”
Disponivel em: http://portal2.tcu.gov.br/portal/pls/portal/docs/2642558.PDF Acesso em 18 julho 2016.

27 A diferenca entre demanda e oferta foi dividida por 26,7 (2/3 de quarenta horas), para a obten¢do de quantos
professores de quarenta horas seriam necessarios para suprir o déficit de oferta em cada disciplina. (TCU,2014)


http://portal2.tcu.gov.br/portal/pls/portal/docs/2642558.PDF
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O TCU trata acima do Ensino Médio, que de acordo com a Resolu¢do CNE n°® 2/2013
tem doze disciplinas obrigatorias em todo o Pais: artes, biologia, educacdo fisica, filosofia,

fisica, geografia, historia, lingua estrangeira, portugués, matematica, quimica e Sociologia.

A falta de formagdo especifica na disciplina em que o professor leciona foi apontada
como de alta ocorréncia por 44% dos Tribunais que abordaram o assunto, enquanto
a abrangéncia restrita dos programas de desenvolvimento profissional, que ndo
alcangam os docentes de todas as disciplinas, foi mencionada por 40% dos
Tribunais. Corroborando o resultado das andlises quantitativas do TCU, 53% dos
tribunais classificaram como de alta ocorréncia o déficit de professores no conjunto
das escolas pesquisadas. (TCU, 2014, p. 24)

4 OS RESULTADOS

A seguir sera presentado os resultados obtidos na coleta de dados realizada. Os dados
foram obtidos por meio de coleta direta nas escolas informadas pela 8 CRE como ofertantes
do Ensino Médio na modalidade regular. A coleta foi realizada por meio de questionario
aplicado nos professores e de formulario preenchido com dados disponibilizados pelo setor de

Recursos Humanos de cada escola.

4.1 CAMINHOS DA COLETA

Para que fosse possivel chegar a estes dados que estdo sendo apresentados neste
trabalho, segui um trajeto extenso de coleta. Considero importante colocar aqui os passos da
coleta. Entendo que relatar este processo € importante para que outros académicos que
busquem coletar dados nesta area possam se utilizar destes para planejar a sua coleta.

Apbs obter os dados relativos as escolas que se enquadraram no recorte da pesquisa
junto a 8" CRE, o proximo passo foi determinar um roteiro de coleta de dados. As escolas
foram organizadas de acordo com as regides de Santa Maria”®. De acordo com a divisdo, as
primeiras escolas a serem objeto da coleta seriam as da Zona Oeste, em seguida as escolas do
Centro, da Zona Norte, da Zona Sul e por ultimo Camobi e Arroio do So6.

Tentei tragar um caminho de modo a facilitar a obtengdo dos dados. Além da divisao
das escolas por regido, determinei nominalmente a ordem em que realizaria cada coleta dos

dados e turno em que visitaria cada escola.

28 A divisdo da cidade pode ser verificada em: http://santamariaemdados.com.br/1-aspectos-gerais/1-4-bairros-
distritos-e-regioes-administrativas/ Acesso em: 13 junho 2016.



http://santamariaemdados.com.br/1-aspectos-gerais/1-4-bairros-distritos-e-regioes-administrativas/
http://santamariaemdados.com.br/1-aspectos-gerais/1-4-bairros-distritos-e-regioes-administrativas/
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As escolas de Santa Maria apresentam uma distribui¢do desproporcional a divisdo da
populagdo. A maior concentracdo populacional da cidade estd nos bairros da Regido
Administrativa Oeste. Também ha numero significativo de habitantes nas Regido
Administrativa Leste e Centro Leste, embora a grande maioria das escolas com grande
capacidade de absor¢do destes estudantes esteja situada na Regido Central.

Abaixo estdo relacionadas as 23 escolas incluidas na pesquisa. A Figura 1 retrata a
relagdo das escolas que oferecem a modalidade Ensino Médio Regular, fornecida pela 8?

Coordenadoria Regional de Educacao.

Figura 1 — Escolas estaduais de Santa Maria com Ensino Médio modalidade regular.

ESCOLAS ESTADUAIS DE SANTA MARIA/RS - Ensino Médio Modalidade Regular
A E.E. Ens. Médio Mal. Humberto de A. Castelo M E.E. Ens. Médio Dr. Walier Jobim
B E. Basica Estadual Dr. Paulo Devanier Lauda N Col. Est. Coronel Pilar
C Col. Est. Tancredo Neves 8] Col. Est. Manoel Ribas
D E E. Educ. Bdsica Augusto Ruschi P Col. Est. Pe. Romulo Zanchi
E EEEM. Santa Marta Q E E. Educ. Basica Irm3o José Otio
F Inst. Est. Pe. Caetano R Inst. Est. Luiz Guilherme do Prado Veppo
G EE Ens Médio Cilon Rosa 8 EEEM Humberto de Campos
H E E. Ens._ Médio Prof Maria Rocha T E.E._Ens Médio Naura Teixeira Pinheiro
I Inst. Est. Educ. Olavo Bilac U Col. Est. Proff Edna Mav Cardoso
J E._Bisica Estadual Cicero Barreto V E E.Educ. Bisica Proff Margarida Lopes
K E. Bisica Estadual Erico Verissimo W E.E. Ens. Médio Princesa Isabel
L E E. Ens. Médio Dom Anténio Reis

Fonte - 8 Coordenadoria Regional de Educacao — Santa Maria/RS

As colunas da Figura 1 (A at¢ W) representam a localizacdo de cada escola no
aplicativo Google Earth apresentada na Figura 2. Por estar distante da regido urbana de Santa
Maria, na figura 2 ndo aparece a escola E.E. Ens. Médio Princesa Isabel, localizada no distrito

de Arroio do Sé.
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Figura 2 — Localizacdo das escolas estaduais incluidas na pesquisa.
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Fonte — http://earth.google.com

Na sequéncia, apresento uma visao mais detalhada da localizagdo de cada escola. Na
Figura 3 estdo representadas as escolas localizadas na Zona Oeste da cidade. Sao elas E.E.
Ens. Médio Mal. Humberto de A. Castelo Branco, E. Basica Estadual Dr. Paulo Devanier
Lauda, Col. Est. Tancredo Neves, E.E. Educ. Béasica Augusto Ruschi e E.E.E.M. Santa Marta.

Figura 3 — Localizacao das escolas “A, B, C, D, E”.

o
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Fonte — http://earth.google.com



http://earth.google.com/
http://earth.google.com/
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Na Figura 4 estdo representadas as escolas Inst. Est. Pe. Caetano, E.E. Ens. Médio
Cilon Rosa, E.E. Ens. Médio Prof* Maria Rocha, Inst. Est. Educ. Olavo Bilac, Col. Est.
Coronel Pilar, Col. Est. Pe. Romulo Zanchi, E.E. Educ. Basica Irmao José¢ Otao ¢ E.E.E.M.

Humberto de Campos, escolas localizadas na regido central da cidade.

Figura 4 — Localizacdo das escolas “F, G, H, I, N, P, Q, S”.

E ﬁ::
Google earth
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Fonte — http://earth.google.com

Na Figura 5 estdo representadas a E. Basica Estadual Cicero Barreto, E. Basica
Estadual Erico Verissimo, E.E. Ens. Médio Dom Antonio Reis, E.E. Ens. Médio Dr. Walter
Jobim e Col. Est. Manoel Ribas. Das escolas nesta figura, a E. Basica Estadual Cicero Barreto

e o Col. Est. Manoel Ribas estio localizados na regido central e as demais na regido norte.


http://earth.google.com/
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Figura 5 — Localizacdo das escolas “J, K, L, M, O”.

Fonte — http://earth.google.com

A Figura 6 apresenta a localizac¢do do Inst. Est. Luiz Guilherme do Prado Veppo.

Figura 6 — Localizagao da escola “R”.
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A Figura 7 apresenta a localizacdo das escolas da Regido Leste da cidade, mais
precisamente o bairro Camobi, maior bairro da cidade. Estdo representadas a E.E. Ens. Médio
Naura Teixeira Pinheiro, Col. Est. Prof* Edna May Cardoso e¢ E.E. Educ. Basica Prof*
Margarida Lopes.

Figura 7 — Localizacao das escolas “ T, U, V”.

Fonte — http://earth.google.com

A Figura 8 apresenta a localizagdo da E.E. Ens. Médio Princesa Isabel, localizada
em Arroio do S6, 5° Distrito de Santa Maria, distante 36 km do marco zero do municipio.

Figura 8 — Localizagdo da escola “ W,
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Fonte — http://earth.google.com
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Durante a coleta de dados sempre segui o expresso acima em relagdo a critérios de
inclusdo na pesquisa. Das 23 escolas, todas foram favoraveis ao desenvolvimento do trabalho
nas suas dependéncias. Trago aqui um breve relato do vivenciado nesta pesquisa em relagao
ao contato com as escolas.

Sempre que possivel liguei antecipadamente e marquei horario, tendo em vista a rotina
cheia dos coordenadores pedagdgicos. Houveram algumas situagdes que ndo consegui contato
antecipado. Nestes casos me dirigi até a escola e verifiquei a possibilidade de falar com o (a)
responsavel, caso ndo fosse possivel no momento, marquei horario para outra data. Sempre
que chegava a sede da escola me apresentava como aluno do curso de Licenciatura em
Ciéncias Sociais da UFSM e solicitava falar com a coordenacao pedagodgica.

O trato com a coordenacdo pedagogica antes do contato com o professor foi adotado
como procedimento padrao em todas as escolas. Ao entrar em contato com a coordenagao
pedagogica, entregava a carta de apresentacdo fornecida pelo curso, em seguida expunha o
motivo e a inten¢do do contato com o professor e com o RH.

Na maioria das escolas o acesso a todos os professores foi permitido, ficando a critério
dele participar ou ndo da pesquisa. Apenas alguns casos em que a coordenacdo, com o intuito
de preservar o seu profissional ndo permitiu acesso e outros que nao puderam ser contatados
por conta da greve do magistério estadual que teve inicio no dia 16 do més de maio.

A coordenagdo pedagdgica quando ndo permitiu o contato com o professor sempre
deixou claro o motivo. Dentre eles apareceu a elevada carga horéria do professor, o professor
j& possuir estagidrio a seus cuidados, professor ja estar participando de alguma pesquisa de
outros académicos ou o professor enfrentando problemas pessoais. Tal atitude ndo pode ser
entendida como um fechamento das escolas em relacdo a recepcdo dos alunos da
universidade, haja vista que em outras oportunidades que realizei pesquisa nas escolas, e 0s
trés estagios curriculares obrigatorios, por diversas vezes precisei de dados e entrevistas com
os quadros da escola, sempre, se ndo o solicitado, mas de alguma forma satisfatoria fui
atendido. O filtro do que chega ao professor pode ser entendido mais como uma preservagao
do profissional por parte da coordenacdo do que um repudio aos alunos das Universidades.
Este assunto foi trabalhado em estudos anteriores que identificam uma variacdo de maior ou
menor aceitacao de alunos da UFSM e outras universidades nas escolas de educagao basica de
Santa Maria. Agostini (2008) em estudo intitulado “O estdagio curricular supervisionado na

UFSM: o trabalho docente no ensino superior” identifica que:
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De modo geral, os alunos sinalizam que, no geral foram bem recebidos pelas
escolas que possuem tradigdo em recebé-los. [...] No entanto, ha alguns depoimentos
dando conta de que as escolas que receberam os alunos estagiarios com apatia, ou
simplesmente ndo os receberam. O motivo, nesses casos, costuma ser fruto de
experiéncias negativas com os estagidrios egressos desses mesmos Cursos de
Licenciatura em anos anteriores. (AGOSTINI, 2008, p. 167)

Entendo que a maioria das coordenagdes, ao adotarem tal medida visavam somente
proteger/preservar seu funcionario.

A despeito da coleta de dados vale ressaltar que, mesmo com o planejamento inicial,
tentando diminuir os entraves da pesquisa, o planejamento da coleta ndo se mostrou eficaz
neste tipo de pesquisa. Pela quantidade de atores envolvidos na obtencdo dos dados
(Coordenadores, Professores, Setor de Recursos Humanos), aliado a necessidade de seguir um
roteiro pré-determinado dentro da escola para a coleta, houve a necessidade de fazer um
planejamento para cada dia de coleta, com base em anotagdes dos dias anteriores e eventuais
horarios marcados — a marcacdo de hordrio nem sempre foi possivel e geralmente so
funcionava com os coordenadores pedagdgicos.

Como expresso acima, a dificuldade de obtencdo dos dados se deu pelo roteiro
adotado na obten¢ao destes. Havia a necessidade de me deslocar em média quatro vezes a
cada escola até obter todos os dados necessarios.

O primeiro deslocamento consistia em entrar contato com a coordenagdo pedagogica —
quando foi possivel marcar horario, procurei faze-lo no mesmo dia em que estivesse na escola
algum professor de Sociologia para se caso obtivesse autorizagdao ja poderia aborda-lo em
horario oportuno. Apos o contato e autorizagdo da coordenagdo, caso nao conseguisse contato
com o professor, retornava em outro dia. Na maioria das vezes nao foi possivel o contato com
a coordenagdo e com o professor no mesmo dia.

O segundo deslocamento na maioria das escolas buscava o contato com o professor,
porem nas escolas com Ensino Médio em mais de um turno, foi necessario deslocamento para
solicitar autorizagdo do responsavel pelo outro turno. Nas escolas com mais de um professor
de Sociologia, este deslocamento se fez necessario em dias diferentes conforme quadro
horério das escolas.

O terceiro deslocamento geralmente com a autorizagdo da escola, visava além do
contato com o professor, coletar dados no RH. Por fim, o ultimo deslocamento para buscar o
questionario com o professor ou retirar na secretaria.

O roteiro de coleta de dados em uma escola com apenas um professor de Sociologia,

era necessario entre trés e quatro deslocamentos. Nas escolas com mais de um professor, e
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Ensino Médio em dois turnos, as vezes era necessario mais vezes. Houve uma escola que
necessitei retornar sete vezes até conseguir conversar com todos os professores € com o RH.
Além de um deslocamento anterior para falar com a coordenagao pedagdgica e outro para

falar com o responsavel pelo Ensino Médio do turno da noite.

4.2 OS PROFESSORES

Em relagdo aos professores que tive o acesso autorizado pela coordenagao, nem todos
aceitaram participar da pesquisa. Para a maioria dos professores a elevada carga horéria e a
quantidade de turmas que ele tem de atender esteve na maior parte do discurso para a ndo
participacdo na pesquisa. Aliado a alta carga horaria, vem também uma certa desmotivacao
face a crise que estd instaurada na educagdo no Rio Grande do Sul. Desde que assumiu o
governo do estado, o governador José Ivo Sartéri (PMDB) vem adotando medidas de
contencdo de gastos e uma delas é o parcelamento do salario dos funcionarios publicos. Esta
medida tem muito reflexo na profissdo docente, numa carreira que ja vem perdendo prestigio

ao longo dos ultimos anos.

[...] com base na desvalorizagdo do trabalho docente em razdo dos baixos salarios,
entendemos que o magistério, no Brasil, passa por um processo ideoldgico
neoliberal que tem como objetivo minar as bases do oficio profissional, de tal forma
que ndo tenhamos professores bem remunerados, realizados e felizes, tendo
condi¢des minimas para a formagdo dos educandos de forma critico-reflexiva
(VIEIRA & CAVALCANTE 2013, p 92)

Para piorar, o Rio Grande do Sul est4 entre os estados brasileiros que ndo pagam o
Piso Nacional para os professores. >’ O governo do RS adota o sistema de complementacio de
renda e paga aos professores o chamado completivo™.

Durante a coleta de dados nas escolas pude ver a tensdo pela qual passa o sistema

escolar no RS, particularmente em Santa Maria. Durante as visitas as escolas, o contato com a

2 Em 16 de julho de 2008 foi sancionada a Lei n® 11.738, que instituiu o piso salarial profissional nacional para
os profissionais do magistério publico da educag@o basica. No dia 27/02/2013, o Supremo Tribunal Federal
decidiu que a Lei 11.738/2008, que regula o piso salarial nacional dos profissionais do magistério publico da
educacdo basica, passou a ter validade a partir de 27 de abril de 2011, quando o STF reconheceu sua
constitucionalidade. A decisdo tem efeito erga omnes, isto é, obriga a todos os entes federativos ao
cumprimento da Lei.

30O completivo ¢ adotado desde 2012 pelo governo gaticho como forma de complementar a remuneragio dos
professores que ndo recebem o valor determinado pelo Ministério da Educacao.
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coordenacdo e com os professores foi sempre ou no inicio do turno ou no intervalo do recreio,
e por muitas vezes aguardei por alguns minutos na sala dos professores.

Durante este tempo de espera, por diversas vezes em didlogos com professores
curiosos pelo motivo pelo qual eu aguardava, ao explicar que se tratava de uma pesquisa com
os professores de Sociologia, muitos comentavam sobre a situacdo atual do magistério, por
vezes me questionando sobre a certeza que tinha em entrar para esta carreira. Muitos deles
deixavam claro que a entrada na carreira do magistério deve ser por amor a profissdo. Em
uma determinada escola uma professora em conversa no intervalo diz: “Eu, se agisse de
forma racional, (risadas) estaria trabalhando como contadora em um escritorio
contabilidade, que foi minha primeira profissdo, mas como nem sempre a razdo é o que
conta, escolhi ser professora. (risadas).”

Por conta deste cendrio desfavordvel de certa forma para os objetivos da pesquisa — ja
que a participagdo na pesquisa pressupde uma doagdo do professor, para além de suas
atividades. O parcelamento de salério, elevada carga horaria dos professores, desmotivagdo
com a profissdo e por ultimo a greve, irdo influenciar no resultado final da pesquisa em
termos de participagao.

Quando em 28 abril 2016 o secretario da Fazenda do Rio Grande do Sul Giovani
Feltes afirmou que os salarios dos servidores do estado seriam pagos de forma parcelada mais
uma vez, iniciou-se um indicativo de greve dos professores, e a redugdo dos periodos
letivos®!. Apds assembleia geral do CPERS (Centro dos Professores do Estado do Rio Grande
do Sul) em 13 maio 2016, foi determinado que na segunda-feira, dia 16, os educadores do Rio
Grande do Sul dariam inicio a paralizagdao por tempo indeterminado de suas atividades em
repudio ao desrespeito do governo Sartori (PMDB) com professores e funcionarios de escola,
pais, alunos e comunidade escolar. A Direcdo Central do CPERS convocou a cada um dos
educadores para propagar e fortalecer a greve em suas regides.

Nas escolas de Santa Maria das 23 em que eu realizava a pesquisa, a situacao ficou a
seguinte: 03 em paralizagdo total das atividades, 12 em paralizagdo parcial, e 03 com
funcionamento normal e 05 em situacdo indefinida. Estes numeros foram levantados pelo
reporter Naion Curcino do Jornal Didrio de Santa Maria no dia 18 maio 2016. Com o decorrer
da greve, outras escolas aderiram a paralizagdo e algumas foram ocupadas por alunos.

Esta tensao acerca do parcelamento dos salarios ja estava presente desde 2015, quando

em julho o governo adota o parcelamento do funcionalismo publico. Desde entdo ha meses

31 A reducdo do periodo de aula, mantem o funcionamento das escolas, mas os tempos sdo reduzidos de 45 para
20 min por aula.
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em que o parcelamento ¢ adotado e outros em que o saldrio é pago integralmente em uma so
parcela. Em 2016 havia uma tensdo em ralagdo ao retorno das aulas. O pagamento de
fevereiro foi parcelado e havia o receio de ser decretado greve antes mesmo da volta as aulas.
Este fato me preocupou antes mesmo do inicio das aulas da UFSM, mas em conversa com a
8* CRE e com professores com que mantenho tenho contato, me tranquilizei em relagdo a isto.

Quando dei inicio a pesquisa propriamente dito, com a coleta dos dados nas escolas, a
tensao entre os professores ja causava alguns problemas em relagdo a participagdo na
pesquisa. Alguns professores optavam por nao se envolver, mesmo a pesquisa nao tendo
questdes diretas em relagdo ao atual governo do RS.

Quando a discussao acerca da possibilidade de greve foi ficando mais presente, nos
primeiros dias de maio, eu havia coletado dados em 10 escolas, ja havia distribuido varios
questionarios aos professores. Quando a possibilidade de greve ficou mais presente, alguns
professores, por uma questdo de auto-preservacao solicitaram retirar-se da pesquisa. A maior
dificuldade ocorreu quando a greve foi decretada pelo CPERS. Em fun¢do da situacdo tensa
que se instalou no interior das escolas, tive dificuldade de retirar alguns questionarios que ja
haviam sido respondidos pelos professores e deixados nas secretarias, coordenagdao ou

direcdo.

4.3 OS PROFESSORES DE SOCIOLOGIA EM SANTA MARIA

No Rio Grande do Sul o Ensino Médio Politécnico adotado em 2012 pelo estado,
articula as disciplinas a partir das areas do conhecimento (Ciéncias Humanas, Ciéncias da
Natureza, Linguagens e Matematica e suas tecnologias). Com a ado¢@o do ensino por area do
conhecimento outro fato que ocorre ¢ a adequacdo de professores de uma determinada
disciplina para ministrar outra. Esta também ¢ uma discussdo que a pesquisa buscou abordar.
Dada a especificidade de cada disciplina, mesmo que sendo enquadrada dentro de uma grande
area como acontece com a Sociologia, a ela sdo resguardados conhecimentos especificos, que
podem estar interligados aos da Historia, Geografia e Filosofia, mas mesmo assim,
especificos da Sociologia.

Sim, entendo que ¢ uma questdo importante a formagdo em Sociologia ou Ciéncias
Sociais para ministrar a disciplina. De fato, esta ¢ uma questdo que traz novamente a
discussdo da existéncia de professores formados nesta disciplina. Nos, futuros licenciados em
Ciéncias Sociais somos colocados de frente a um cendrio preocupante. A disciplina entra

como obrigatdria no curriculo do Ensino Médio, mas ndo temos alocacdo como professor.
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Esta ¢ uma das dificuldades que se apresentam por conta do sistema adotado no estado e que
pode ser observado também nas politicas educacionais da Unido. O texto do Plano Nacional
de Educacao (PNE 2014-2024) também ¢ direcionado para um ensino por area do
conhecimento. A meta 15, do PNE (2014-2024), prevé que todos os professores da Educacao
Basica tenham formacgao especifica de nivel superior, obtida em curso de licenciatura na area
de conhecimento em que atuam.

Nas escolas, de acordo com o entendimento do ensino por area, poderdo lecionar
Sociologia, os licenciados em Historia, Geografia e Filosofia. Novamente deixo claro que a
questdo ndo ¢ dizer aqui que os professores destas outras disciplinas estdo usurpando o lugar
dos licenciados em Sociologia/Ciéncias Sociais, mas sim tratar da qualidade do ensino, da
forma como os contetidos da Sociologia vem sendo passados aos estudantes.

Segundo os PCNEM, “o estudo das Ciéncias Sociais no Ensino Médio tem como
objetivo mais geral introduzir o aluno nas principais questdes conceituais e metodoldgicas das
disciplinas de Sociologia, Antropologia e Politica”. (p. 317). Oferecer ao estudante, a melhor
compreensdo possivel das estruturas sociais, do papel do individuo na sociedade e da
dindmica social.

A preocupacao com a qualidade do ensino que vem sendo desenvolvido nas escolas
tornou-se objeto de discussdo. A presenca da disciplina como obrigatdria ndo garante que seus
conteudos estejam sendo abordados de forma satisfatoria. A educagdo publica brasileira como
¢ de conhecimento de todos nds passa por um processo dificil.

Uma das questdes que motivou a pesquisa foi conhecer quem esta lecionando
Sociologia nas escolas estaduais de Santa Maria, qual a formacao destes professores que estao
a frente dessa disciplina considerada nova face as demais, com uma identidade ainda em
construcdo neste espaco da educagdo. A forma com a Sociologia estd sendo apresentada aos
estudantes ¢ muito importante neste processo de constru¢do de uma identidade dela no Ensino
Médio.

Em levantamento realizado no primeiro semestre de 2016, nas 23 escolas abordadas
no estudo, verificou-se que ha na cidade um nimero significativo de professores lecionando
Sociologia. Uma média superior a dois professores por escola trabalhando com a disciplina.
Foram encontrados ao todo 50 professores lecionando Sociologia com formagdo em diversas
disciplinas. Em sua maioria da area das Ciéncias Humanas e alguns de outras areas. De
acordo com as informagdes levantadas pela coleta de dados relativo a formagdo dos

professores, ela apresenta a seguinte distribui¢ao:
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Tabela 1 — Formacao dos professores que lecionam Sociologia em Santa Maria/RS

Disciplina Frequéncia Frequéncia Relativa (%)
Historia 21 42.,00%
Filosofia 14 28.,00%
Geografia 5 10,00%
Pedagogia 5 10,00%
Sociologia 5 10,00%
Total 50 100,00%

Fonte: dados produzidos pelo autor.

Analisando a Tabela 1, podemos verificar que, assim como no estudo realizado em
2011 por Oliveira (2015) a maioria dos professores que lecionam Sociologia em Santa Maria
sdo licenciados em Historia (42%) e Filosofia (28%), representando juntos (70%) destes.>>

Do total de professores, apenas (10%) sao licenciados em Sociologia, o que representa
uma caréncia em relacdo a professores com formagao nesta area atuando nas escolas estaduais
com Ensino Médio regular.

Embora a Universidade Federal de Santa Maria tenha criado o curso de Licenciatura
em Ciéncias Sociais com objetivo de suprir a demanda por licenciados, o sistema educacional
do estado ndo vem absorvendo estes profissionais. O curso de Licenciatura em Ciéncias
Sociais, modalidade presencial, formou a primeira turma no primeiro semestre de 2013. Até o
segundo semestre de 2015, ao todo foram formados 31 professores, sendo 12 naturais de
Santa Maria, além destes, 07 licenciados, naturais de outras cidades da regido, mantém
residéncia fixa na cidade ou para continuar estudando ou trabalhando em outras areas.

Dos 31 licenciados pelo curso presencial, nenhum estd atuando nas escolas
pesquisadas como professor de Sociologia. Dos 5 professores licenciados em Ciéncias
Sociais/Sociologia encontrados pela pesquisa, 02 sdao oriundos da Licenciatura em Sociologia
da UAB/UFSM.

Numa situacdo hipotética, se considerarmos o nimero minimo de horas que cada uma
das 23 escolas estudadas tem reservada a Sociologia, (01 hora/aula) por semana, e

considerarmos o nimero minimo de 01 (uma) turma por escola para cada ano do Ensino

32 Foi considerado para o levantamento dos dados a formagio académica do professor em nivel graduagio.
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Médio (03 turmas), levando em consideragdo que de acordo com o regime de contratacdo do
magistério estadual do RS, a carga horaria semanal é de 20 horas para cada professor, ¢ que
de acordo com o art. 2°, § 4° da Lei 11.738/08, cada professor deve dedicar no maximo de 2/3
(dois tercos) da carga horaria para o desempenho das atividades de interagdo com os
educandos, somente assim o nimero de 5 professores licenciados em Cié€ncias Sociais se
justificaria®.

Mas sabemos que esta situagdo ndo pode ser considerada como real porque seria
inviavel, pois em levantamento da Agencia de Desenvolvimento de Santa Maria — ADESM,
em 2011 havia na cidade 7.200 alunos matriculados no Ensino Médio regular em escolas da
rede estadual, nimero que possivelmente deve ter aumentado nos tltimos 05 anos>*.

Figuram ainda, com a mesma propor¢do de licenciados em Sociologia, os licenciados
em Geografia e os Pedagogos®®, formando assim o bloco de (30%) que junto com os
licenciados em Histdria e Filosofia (70%) completa a pesquisa.

Do total de 50 professores lecionando Sociologia, 45 ndo tem licenciatura na
disciplina, o que representa (90%). Dos professores ndo formados em Sociologia/Ciéncias
Sociais que estdo a frente de turmas ministrando a disciplina, buscou-se identificar se eles
possuem alguma Pds-Graduagdo Lato Sensu ou Stricto Sensu®® na 4rea das Ciéncias Sociais.

Os resultados deste levantamento estdo expressos na tabela abaixo:

33 O célculo utilizado para a situagdo hipotética foi (Numero de escolas do estudo x nimero minimo de aula para
cada escola oferecer / nimero de professores licenciados em Sociologia. (23 x 3 /5 = 13,8 horas)) dessa forma
estaria respeitado a orientagdo constante na lei do Piso que para um contrato de 20 horas semanais, o professor
cumpra até 13,33 horas frente aluno.

34 Foram usados os dados de 2011, com a inten¢do de mostrar ao leitor que a situagdo de déficit na disciplina ndo
¢ recente.

35 Embora os pedagogos, de acordo com a divisdo do Ensino Médio Politécnico, ndo fagam parte da 4rea das
Ciéncias Humanas, estes sdo (10%) dos professores que estdo lecionando Sociologia em Santa Maria.

36 Lato Sensu (no sentido lato, geral) e Stricto Sensu (no sentido restrito): sdo expressoes latinas tipicas do
mundo académico, cujo sentido, respectivamente, refere-se aos cursos de Especializagdo e Mestrado,
Doutorado.
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Tabela 2 — Professores nao licenciados em Ciéncias Sociais/Sociologia com Pos-Graduagao
na area das Ciéncias Sociais.

Pés-Graduacgio Frequéncia Frequéncia Relativa (%)
Mestrado 2 4,44%
Especializag¢ao 1 2,22%
Cursando Lic. Ciéncias Sociais (*) 2 4,44%

Sem Especializagdo 40 88,89%

Total 45 100,00%

Fonte: dados coletados pelo autor.

(*) Estar cursando licenciatura foi incluido neste campo porque entendo esta iniciativa dos professores para
adquirir mais conhecimento acerca da disciplina que lhes ¢ atribuida responsabilidade, tendo em vista que ambos
ja possuem curso superior de licenciatura.

Foram encontrados, de acordo com as informacdes do Setor de Recursos Humanos
(RH) de cada escola, 01 (uma) professora licenciada em Pedagogia com Pos-graduacdo em
Matérias Especificas para o 2° Grau (Ensino Médio)*’, 01 (um) professor licenciado em
Histéria com Mestrado em Ciéncia Politica, 01 (um) professor licenciado em Historia
cursando Mestrado em Ciéncias Sociais ¢ 02 (duas) professoras licenciadas em Historia,
cursando licenciatura® em Ciéncias Sociais®’, o que representa apenas (11%) destes com
alguma especializa¢do que tenha relacdo com a Sociologia. Os outros (89%) dos profissionais
estdo a frente de turmas ministrando Sociologia sem possuir licenciatura na disciplina, e de
acordo com os dados coletados, também ndo possui nenhum tipo de especializagdo na area

das Ciéncias Sociais.

37 Nao pode ser verificado, mas supde-se que faziam parte do curriculo da especializacdo as matérias de
Sociologia.

38 As duas professoras que estdo cursando licenciatura em Ciéncias Sociais ndo foram incluidas na contagem dos
Licenciados em Ciéncias Sociais por que na sua origem elas estdo nas suas respectivas escolas pela graduagao
em Historia, e assim como os outros estdo alocadas na disciplina de Sociologia.

39 Para fins de pesquisa foi considerado neste levantamento como especializagio a segunda graduagio das duas
professoras, por entender que o objetivo de elas estarem frequentando um curso de graduagdo apos terem suas
carreiras no magistério consolidadas ¢ a busca por conhecimento e acerca da disciplina que estdo ministrando
nas respectivas escolas.
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Tabela 3 — Professores licenciados em Ciéncias Sociais/Sociologia com Po6s-Graduacdo na
area das Ciéncias Sociais.

Formaciao Frequéncia Frequéncia Relativa (%)
Lic. CS ou P6s-Grad. em CS 10 20,00%
Lic. em outras Disciplinas 40 80,00%
Total 50 100,00%

Fonte: dados coletados pelo autor

De acordo com este cenario onde estamos considerando os licenciados em
Sociologia/Ciéncias Sociais e os licenciados em outras disciplinas com especializagdo ou
cursando Ciéncias Sociais no mesmo grupo, tendo em vista que ele pode estar alocado na
disciplina por ter uma Pd6s-Graduagdo na area das Ciéncias Sociais, temos assim (20%) dos
professores com um conhecimento mais aprofundado acerca dos conteudos da Sociologia.
Mas mesmo assim continuamos com um percentual de (80%) dos professores sem

licenciatura na disciplina e/ou especializa¢io na 4rea das Ciéncias Sociais*’.

Tabela 4 — Professores que lecionam Sociologia em Santa Maria com Pds-Graduagdo em
qualquer area.

Pos-Graduacio Frequéncia Frequéncia Relativa (%)
Mestrado 5 10,00%
Especializacdo 12 24,00%
Cursando Lic. Ciéncias Sociais (*) 2 4,00%

Sem Especializagao 31 62,00%

Total 50 100,00%

Fonte: Dados coletados pelo autor.

(*) estar cursando licenciatura foi incluido neste campo porque entendo esta iniciativa dos professores para
adquirir mais conhecimento acerca da disciplina que lhes ¢ atribuida responsabilidade, tendo em vista que ambos
ja possuem curso superior de licenciatura.

A coleta de dados ndo se restringiu apenas a verificacao da especializagdo do professor
na area das Ciéncias Sociais. Foi coletado todas as informagdes disponiveis na escola em
relagdo a especializa¢dao do publico-alvo da pesquisa. Da coleta destes dados pode-se verificar

que dos 50 professores que estdo frente a turmas ministrando Sociologia 19 possuem alguma

40 Para fins da pesquisa ndo foram consideradas as especializagdes em outras areas que ndo as Ciéncias Sociais
(Antropologia, Sociologia e Politica) e/ou especificas sobre o ensino de Sociologia.
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especializacao ou seja (38%). Destes 19 professores com especializagdo, verificou-se que 05
possuem pos-graduagdo Stricto Sensu (Mestrado), 12 pos-graduagdo Lato Sensu
(Especializacdo) e 02 cursando a segunda graduagio.*!

ApOs a coleta e andlise dos dados acima, os mesmos foram remetidos por email para a

8* CRE, e frente aos dados levantados o setor pedagogico respondeu o seguinte:

Entendemos que o percentual obtido em sua pesquisa esté relacionado ao fato de que
muitos professores graduados em Pedagogia ha alguns anos, obtiveram a formagéo
para ministrar aulas de Sociologia. Também, como had poucos profissionais
graduados em Sociologia, e o trabalho no Ensino Médio ¢ realizado em areas do
conhecimento, os professores de outras disciplinas da area ministram a disciplina.
(8* CRE, 2016)

Em conversas informais acerca do assunto com profissionais da 8 CRE ¢ das escolas
estudadas, pode ser verificado que a situagdo da disciplina ¢ de conhecimento. Ao longo da
pesquisa o discurso se repetiu, a Sociologia ndo tem turmas suficientes para fechar a carga
horaria de um professor, seria necessario em alguns casos, nas escolas menores, de deslocar
um professor para dar apenas trés aulas por semana. Entdo sdo distribuidas as aulas de

Sociologia entre os professores das outras disciplinas da area das humanas.

4.4 APLC 197/2015 — COMPETENCIA EXCLUSIVA PARA ENSINO DE SOCIOLOGIA

Com a entrada da Sociologia no curriculo como disciplina obrigatoria nos trés anos do
Ensino Médio, verificou-se uma tendéncia de alocacdo de outros profissionais para
ministrarem a disciplina. O Projeto de Lei 1446/11, do deputado Chico Alencar (PSOL-RJ),
busca regulamentar e destituir esta pratica. Ele estabelece a competéncia exclusiva para o
ensino da Sociologia aos licenciados em Sociologia, Sociologia Politica ou Ciéncias Sociais.
Segundo o autor do projeto, como a lei 6.888/80 ndo previu exclusividade para o socidlogo o
ensino da disciplina, outros profissionais tém tomado esse espago tanto no Ensino Médio
como no superior. “Por possuir uma formagdo minima de quatro anos dedicados as Ciéncias
Sociais, o professor mais adequado para o ensino da Sociologia ndo pode ser outro sendo o

proprio sociologo”, afirmou Alencar.

41 Os dados foram obtidos junto ao setor de RH e eventual ndo informagio da P6s-Graduagdo de algum professor
pode ocorrer por falta de informacdo do professor a este setor. Nao foram acrescentados a estes dados,
informagao de P6s-Graduacgao informada pelos professores nos questionarios.
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E preocupagdo expressa no corpo deste projeto de lei, assegurar a qualidade das aulas na
disciplina de Sociologia. Esta ja ¢ a segunda vez que ¢ apresentado o mesmo projeto.
Originalmente apresentado pelo Deputado Mario Heringer (PDT/MG), em marg¢o de 2009 (PL
4781/2009), e foi arquivado no inicio de 2011 em razao da mudanca de legislatura, sem
apreciacgdo pela Comissao de Educacdo e Cultura (CEC) e Comissao de Constitui¢do e Justica
e de Cidadania (CCJC). O projeto de lei traz como justificativa a ndo especificagdo da

competéncia de ensinar Sociologia aos socidlogos:

O exercicio da profissdo de Socidlogo foi regulamentado no Brasil no ano de 1980,
por meio da Lei n° 6.888. De acordo com esse diploma legal, uma das competéncias
do socidlogo ¢ o ensino de Sociologia geral ou especial nos estabelecimentos de
ensino. Como a lei ndo previu ao socidlogo exclusividade na competéncia do
magistério das disciplinas de Sociologia, ocorre que, tanto no Ensino Médio como
no ensino superior, os socidlogos vém gradativamente perdendo a catedra de
Sociologia para profissionais de outras areas sem a devida formacdo na matéria.
(JUSTIFICATIVA, PL 1446/11)

VOTO RELATOR, Dep LUIZ NOE [...] alteragdo proposta pelo presente projeto
visa a atribuir competéncia exclusiva ao socidlogo na atividade de docéncia da
Sociologia, de modo a evitar que profissionais de outras areas venham a exercé-la
sem a necessaria formagdo. Assim, assegura-se o direito de quem ¢ portador de
curso superior em Sociologia, Sociologia e Politica ou Ciéncias Sociais ao exercicio
do magistério em nivel médio e nas instituicdes de ensino superior, além de
promover a tdo desejada qualidade do ensino em nossas escolas. (CEC, 3 de julho
2012)

A Comissdao de Educagdo e Cultura, em reunido ordindria realizada em 05 setembro
2015, aprovou unanimemente, o Projeto de Lei n° 1.446/2011, com emenda, nos termos do
Parecer do Relator, Deputado Luiz Noé. A emenda proposta pelo Relator foi determinada que
“Os sistemas de ensino terdo prazo de 5 (cinco) anos, para se adequarem ao disposto nesta
Lei, contados a partir da data da sua publicagdo. ”

Da Comissao de Educacgao e Cultura o projeto seguiu para apreciacao pela Comissao
de Constitui¢do e Justica e de Cidadania. Compete a Comissdo de Constitui¢cdo e Justica e de
Cidadania a analise da constitucionalidade, juridicidade, regimentalidade e técnica legislativa

dos projetos de lei a ela submetidos.

VOTO RELATOR, Dep. ALESSANDRO MOLON [...]. No que concerne a
constitucionalidade formal e material, a proposicdo e a emenda apresentada na
Comissao de Educacdo e Cultura ndo oferecem vicios a serem sanados, tendo em
vista que compete, concorrentemente, & Unido, legislar sobre educagdo e ensino,
conforme inciso IX, do artigo 24, caput do artigo 48 e caput do artigo 61 — todos da
Constituicdo Federal. [...]. Ademais, nos termos do inciso VII do artigo 206, da
Constituicdo Federal, o ensino deverd ser ministrado com base no principio de
garantia da qualidade, garantia que, no ensino de Sociologia Geral ou Especial, se
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obtém por meio de aulas ministradas, com exclusividade, por socidlogos
devidamente formados. (CCJC, 22 outubro 2015)

A Comissdo de Constituicdo e Justica e de Cidadania aprovou no dia 22/10/2015 o
Projeto de Lei 1446/11. A proposta altera a Lei 6.888/80, que dispde sobre a profissdo de
sociologo, e foi aprovada com uma alteragdo feita pela Comissao de Educacao, dando prazo
de cinco anos para que os sistemas de ensino se adaptem a medida.

A proposta estd aprovada pela Camara dos Deputados e seguiu ao Senado Federal por
meio do Of. n® 680/15/PS-GSE. Nesta Casa Legislativa recebeu a nomenclatura de Projeto de
Lei da Camara (PLC n° 197/2015). O texto com alteragdo remetido ao Senado ficou com a

seguinte redacao:

Art. 1° A alinea ¢ do art. 1° da Lei n° 6.888, de 10 de dezembro de 1980, passa a
vigorar com a seguinte redagdo: “Art. 1° ... ¢) aos licenciados em
Sociologia, Sociologia e Politica ou Ciéncias Sociais, com licenciatura plena obtida
em estabelecimento de ensino superior oficial e reconhecido; ” (NR) Art. 2° O art. 2°
da Lei n° 6.888, de 10 de dezembro de 1980, passa a vigorar acrescido do seguinte
paragrafo tinico: “Art. 2° ... Paragrafo unico. A competéncia disposta no
inciso II ¢ exclusiva do profissional de que trata o art. 1° desta Lei.”(NR) Art. 3° Os
sistemas de ensino terdo prazo de cinco anos, para se adequarem ao disposto nesta
Lei, contados a partir da data de sua publicacdo. (SENADO FEDERAL, PLC n°
197/2015).

Nesta Casa ainda ndo ha registro de apreciacdo por nenhuma comissdo. Dada a
situagdo politica e econdmica atual, a proposta deve passar o ano de 2016 engavetada como

esteve por muito tempo na Camara dos Deputados.

4.5 ENSINAR SOCIOLOGIA

Ensinar ¢ um ato que exige conhecimento e habilidade naquilo que se deseja
transmitir. Ensinar ¢ muito mais que passar conteudo. O professor sempre foi concebido como
um mediador de aprendizagens e isso se torna mais presente nesta nova fase da educagao,
onde nao se quer um aluno moldado por uma forma pré-concebida, mas sim, que a escola e o
professor deem condi¢des de desenvolvimento pessoal e social, de construg¢do e apropriagao

de saberes.

Me parece demasiado obvio que a educagdo de que precisamos, capaz de formar
pessoas criticas, de raciocinio rapido, com sentido do risco, curiosas, indagadoras
nao pode ser a que exercita a memorizacdo mecanica dos educandos. A que ‘treina’
em lugar de formar. Nao pode ser a que deposita contetidos na cabega ‘vazia’ dos
educandos, mas a que, pelo contrario, os desafia a pensar certo. Por isso ¢ a que
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coloca ao educador e a educadora a tarefa de, ensinando contetidos ao educando
ensina-lhes pensar criticamente. (FREIRE, 2000. p. 45)

Um professor ao ministrar aulas de Sociologia para seus alunos, tem como fungao,
incita-los, incentiva-los a pensar de forma critica a sociedade atual, para isso se faz necessario
transmitir de forma clara e concisa este conhecimento, tomando cuidado para ndo cair no erro

de reproduzir o senso comum*

como conhecimento socioldgico.

No livro “Sociologia” Giddens (2008) temos uma definicdo do que ¢ entendido por
objeto de estudo da Sociologia “A Sociologia é o estudo da vida social humana, grupos e
sociedades. ~ O estudar Sociologia de Giddens, refere-se ao ato de refletir e pesquisar sobre,
com base em conceitos bem definidos. Segundo ele “Estudar Sociologia ndo pode ser
simplesmente um processo rotineiro de acumulo de conhecimento. ” Estudar Sociologia ¢é
uma tarefa dificil. Ao contrario do que acontece nas escolas publicas brasileiras — conforme
constatado no presente estudo e em pesquisas anteriores — seu ensino deve ser ministrado por
alguém que tenha formacdo e conhecimento necessario tendo em vista sua complexidade,
tanto para quem ensina quanto ao discente. “A Sociologia debruca-se sobre as nossas vidas e
0 nosso proprio comportamento, e estudar-nos a nos proprios é a mais dificil e complexa
tarefa que podemos empreender. ” (GIDDENS, 2008, p 18-22)

Para que o aluno da escola publica possa atingir os objetivos propostos na LDB e
PCNEM ante o ensino de Sociologia, faz-se necessario que ele tenha como docente alguém
que seja capaz de entender as peculiaridades aplicadas ao estudo da Sociologia. Estamos aqui
falando sobre o ensino de Sociologia, como este se d4 nas escolas, mas ndo podemos esquecer
que um ensino sem qualidade, ou com conhecimentos superficiais acerca do conteudo
ensinado prejudica o objetivo final de uma aula, a apreensdo do conhecimento por parte do
estudante. Este ndo tem em sua formacdo uma defini¢do clara da matéria que estd sendo
ensinada, adquirindo conceitos superficiais sobre uma disciplina importante para a sua
formagao como cidadao.

Giddens (2008), citando C. Wright Mills, destaca que o trabalho do socidlogo depende
da “imaginac¢do sociologica”, o que implica “abstrairmo-nos das rotinas familiares da vida
cotidiana de maneira a poder olha-las de forma diferente, ”. Nao ¢ diferente — respeitadas as
peculiaridades de cada profissdo — o ato de refletir sobre as coisas da Sociologia, ou seja, a

pesquisa, delegada aos bacharéis, do ato de ensinar Sociologia delegado aos licenciados. Em

420 senso comum ¢ um conjunto de saberes simples, pouco elaborados e resultam da experiéncia de vida e ndo
de investigagdes cientificas.
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ambos 0s casos ¢ necessario exercitar a “imaginagdo sociologica” para que se possa ter
resultado satisfatorio.

Tratar sobre a sociedade e suas multiplas representagdes, seus grupos sociais, sua
organizagdo politica, exige bastante do profissional. Este ¢ um consenso entre os que se
propuseram a estudar as formas de entender a sociedade. Acima destacamos a contribuicao de
Anthony Giddens. Nessa mesma linha Norbert Elias (1980) em [Introdugdo a Sociologia,

também entende que esta ndo ¢ uma tarefa facil. Segundo Elias (1980):

Para compreendermos de que trata a Sociologia, temos que nos distanciar de nos
mesmos, temos que nos considerar seres humanos entre os outros. Na verdade, a
Sociologia trata dos problemas da sociedade e a sociedade ¢ formada por nos e pelos
outros. Aquele que pensa a sociedade e ele proprio um de seus membros. (ELIAS,
1980, p 13).

De acordo com Elias (1980), o conhecimento que se encontra no senso comum deve
ser superado sendo “fundamental para o ensino de Sociologia e sua prdtica de
investigag¢dof...]Ja compreensdo dos processos humanos e sociais e adquirir uma base
crescente de conhecimentos mais solidos acerca desses processos”, para que assim se possa
“exercer um certo controle sobre o decurso cego destas for¢as”. (ELIAS, 1980, p. 17)

Devemos lembrar que além deste exercicio, o profissional que ndo tem formagdo na
disciplina carece de um dominio do conteudo a ser ministrado, tendo muitas vezes a
necessidade de usar como base, conhecimentos adquiridos ao longo da vida, que por vezes
sdo tdo genéricos que levam as discussdes da matéria para uma perspectiva pessoal.

O estudo da Sociologia nas palavras de Giddens ¢ além de tudo “uma tarefa fascinante
e constrangedora, na medida em que o tema de estudo é nosso proprio comportamento
enquanto seres sociais. ”’

Aliada a esta dificuldade de executar esse exercicio de imaginacdo sociologica, temos
uma tendéncia, tanto no campo das ciéncias naturais e exatas, assim como nas Ciéncias

Sociais e Humanas: A formacao de especialistas, a fragmentacao dentro da propria area.

Hoje em dia, a propria Sociologia corre o perigo de se fragmentar em Sociologias
cada vez mais especializadas — da Sociologia da familia a Sociologia das
organizagdes industriais, da Sociologia do conhecimento & Sociologia das mutagdes
sociais, da Sociologia do crime a Sociologia da arte e da literatura, da Sociologia do
desporto a Sociologia da linguagem. Em breve, havera especialistas em todos estes
campos, elaborando seus proprios termos técnicos, as suas teorias e métodos que se
tornarao inacessiveis aos nao especialistas. (ELIAS, 1980, p. 53)
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A formacao de especialistas como destaca Elias (1980), pressupde dominio de um
conhecimento que se torna passivel de entendimento por um grupo restrito que desfruta de
determinados conceitos adquiridos em formagdo especifica. A crescente fragmentacdo das
ciéncias faz com que o conhecimento de determinada disciplina seja objeto de dominio
especifico de especialistas.

Pode-se observar facilmente isto, basta analisar a grade curricular dos cursos de
licenciatura de que tratamos nesta pesquisa. Eles pouco dialogam com outros cursos. Este
encargo fica por conta das disciplinas complementares de graduagdao (DCGQG), ou disciplinas

introdutorias, com carga horaria baixa.

4.6 A SOCIOLOGIA NA SALA DE AULA: A PRATICA PELA OTICA DO PROFESSOR

Os dados apresentados anteriormente sdo relativos a todos os professores que
ministram Sociologia nas 23 escolas estaduais de Santa Maria. Dos 50 professores levantados
pela coleta de dados junto as escolas, foram abordados 27 professores (54%) que aceitaram
participar da pesquisa respondendo o questionario. Destes 27 professores, foi possivel
recolher 13 questionarios. Ou seja, do total de 50 professores, (26%) serdao objeto da pesquisa.

O instrumento de coleta de dados adotado foi determinado por diversos motivos
expressos anteriormente no texto. Embora houvesse a possibilidade de pouco retorno, como
alertado por Ruiz (1997, p. 166), Marconi e Lakatos (1999, p. 100) e Hair et al. (2004) apud
Moysés e Moori (2007, p. 3-4) e de relatos como o de Agostini (2008).

Os 13 questionarios que foram recolhidos apresentaram a seguinte distribuicao dentro

das disciplinas em que foram encontrados professores lecionando Sociologia.

Tabela 5 — Formacdo dos professores que lecionam Sociologia em Santa Maria/RS
respondentes da pesquisa.

Disciplina Frequéncia Frequéncia Relativa (%)
Historia 6 46,15%
Filosofia 5 38,46%
Pedagogia 1 7,69%
Sociologia 1 7,69%
Geografia 0 0,00%

Total 13 100,00%

Fonte: dados coletados pelo autor
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Da analise da tabela acima podemos verificar que a maior quantidade de questionarios
recolhidos se concentrou nas duas disciplinas que apresentaram a maior quantidade de
licenciados lecionando Sociologia. Historia e Filosofia.

De acordo com o tempo de magistério dos professores respondentes, a distribuicao

obtida foi a seguinte:

Tabela 6 — Tempo de magistério dos professores respondentes

Tempo de Magistério Frequéncia Frequéncia Relativa (%)
1 a 5 anos 5 38.,46%

6 a 10 anos 2 15,38%

11a 15 anos 4 30,77%

16 a 20 anos 1 7,69%

21 a 25 anos 0 0,00%

26 a 30 anos 1 7,69%

Mais de 30 anos 0 0,00%

Total 13 100,00%

Fonte: dados coletados pelo autor

Considerando os respondentes, relativo ao tempo de magistério verificou-se que dentre
os respondentes a maior parte dos professores tem de 1 a 5 anos (38%). A segunda maior
concentracdo estd na faixade 11 a 15 anos (31%) de magistério.

Ja em relagdo ao tempo ha que esta lecionando Sociologia a distribuigao foi a seguinte:

Tabela 7 — Tempo a que os professores respondentes lecionam Sociologia

Tempo que leciona Sociologia Numero Frequéncia Relativa (%)
Menos de 1 Ano 1 7,69%

1 Ano 4 30,77%

2 Anos 2 15,38%

3 Anos 1 7,69%

6 Anos 2 15,38%

10 Anos 2 15,38%

Mais de 10 Anos 1 7,69%

Total 13 100,00%

Fonte: dados coletados pelo autor
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Da andlise da Tabela 7, pode-se verificar que a maioria relativa esta a frente da
Sociologia a menos de 5 anos. Desta constatacdo pode-se sugerir que ha uma rotatividade dos
professores a quem a disciplina ¢ delegada, haja vista que a maioria nao ¢ licenciado em
Ciéncias Sociais/Sociologia.

A relacdo entre o tempo de magistério e o tempo a que esta lecionando Sociologia esta
expressa na figura 8. Da andlise desta figura pode-se verificar que o pouco tempo de
magistério ndo ¢ um condicionante para alocagdo na disciplina de Sociologia. Na figura pode
ser visto que ha professores com uma relacdo tempo de magistério versus tempo lecionando
Sociologia com uma diferenca de 20 anos a mais significativa, também de 14, 12 e 11 anos.

Isto mostra que a disciplina, dentro da area das humanas nao ¢ uma atividade relegada
somente aos professores mais inexperientes. Mais a frente analisaremos a relagao entre tempo
de magistério versus tempo lecionando Sociologia versus auto avaliacdo do professor e

teremos assim uma posi¢ao mais esclarecedora em relacio ao ensino.

Figura 9 — Tempo de magistério versus Tempo lecionado Sociologia

Tempo Magistério versus Tempo Lecionando Sociologia
30

25
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B ¢ D E F G H J K L M

I
1 26 12 10 5
0 6 1 10 3

m Tempo de Magistério (em anos) 1 13 11 13 1 6 16
B Tempo que lecionando Sociologia (em anos) 1 1 11 10 1 6 2

[N %)

Fonte: dados coletados pelo autor.

Em relagdo ao tempo de aula destinado a Sociologia, discute-se a necessidade de
aumento deste espago para o professor trabalhar melhor os contetidos, que hoje devem ser
trabalhados em uma hora/aula por semana, o que varia entre 50 minutos para o diurno e 45
minutos para o noturno. De acordo com Nogueira et al. (2015) a tematica ndo foi um assunto

recorrente nas produgdes académicas acerca da disciplina no Ensino Médio.

Numa amostra de 200 trabalhos, encontramos dois artigos que discutem essa questao
como objetivo central da investigagdo, a saber: 45 minutos e 20 turmas: desafios do



62

professor de Sociologia, de autoria de Josemario da Silva Sousa, ¢ Desafios da
articulagdo entre teoria e pratica docente da disciplina de Sociologia no Ensino
Médio, da autoria de Francisca Roséania Ferreira de Almeida. Pouco mais de uma
dezena de trabalhos discutem a temadtica da carga horaria num conjunto de
problemas e desafios na consolidagcdo da oferta da disciplina. [...] Constatamos, a
partir dessa amostra que ndo obstante importante avanco na produgdo académica
sobre o ensino de Sociologia registra-se auséncia de reflexdo sobre os desafios do
(a) professor (a) na transposicdo didatical dos contetidos, frente a carga horaria
disponivel para o ensino de Sociologia. (NOGUEIRA et al., 2015, p. 2-3)

Além de ser um tempo curto, ndo se pode ignorar o deslocamento do professor de uma
sala para outra, o tempo destinado a chamada dos alunos. Com questdo da chamada e
organizac¢do da sala Nogueira (et al., 2015) traz relatos de perda de 5 a 10 minutos do periodo.
Deve ser considerado aqui também eventuais interrupgdes por motivos diversos.

De acordo com a Pesquisa Internacional sobre Ensino e Aprendizagem (7eaching and
Learning International Survey -TALIS)* o Brasil apresenta sérios problemas em relacdo ao

tempo real destinado a aula em si.

De acordo com a pesquisa Talis, divulgada ano passado pela Organiza¢do para
Cooperacdo ¢ Desenvolvimento Econdmico (OCDE) e coordenada, no Brasil, pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), os
professores brasileiros sdo os que mais perderam tempo na manutenc¢do da ordem na
classe. Em média, desperdiga-se com a bagunca 18% do tempo total de aula.
Subtraidos ainda 12% das aulas com questdes de organizagdo, — da chegada do
professor a distribui¢do de materiais, passando pela chamada —, sobram apenas 70%
do tempo para a aplicacdo do conteudo. (A GAZETA DO POVO, VITOR GERON,
2010)

Os dados acima foram coletados em 2007 quando o Brasil participou pela primeira vez
da pesquisa e foram divulgados em 2009. Em novo levantamento em 2013 com alunos do
Ensino Fundamental e médio (11 a 16 anos) e com 14.291 professores e 1.057 diretores de
1.070 escolas, os resultados divulgados em 2015 pela pesquisa apresentam a mesma situagao

critica verificada anteriormente.

43 A Pesquisa Internacional sobre Ensino e Aprendizagem (Teaching and Learning International Survey -TALIS)
coleta dados comparéveis internacionalmente sobre o ambiente de aprendizagem e as condi¢des de trabalho
dos professores nas escolas de diversos Paises do mundo, com o objetivo de fornecer informacdes
comparaveis, confiaveis e atualizadas do ponto de vista dos profissionais nas escolas para ajudar os Paises a
revisar e definir politicas para o desenvolvimento de uma profissdo docente de alta qualidade. No ano de 2007,
o Brasil participou da primeira rodada da pesquisa, cujo foco principal foi o ambiente de aprendizagem e as
condi¢des de trabalho que as escolas oferecem aos professores das séries/anos finais do Ensino Fundamental.
No ano de 2013, o Brasil e mais 33 Paises fizeram parte da segunda rodada da pesquisa. Para mais informagdes
sobre a pesquisa atual, selecione um dos itens a esquerda. Fonte: http://portal.inep.gov.br/web/talis Acesso em
28 junho 2016.
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Uma pesquisa feita pela Organizag@o para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico
(OCDE) aponta que no Brasil o professor perde 20% do tempo de aula acalmando os
alunos e colocando a classe em ordem para poder ensinar [...] 13% do tempo resolvendo
problemas burocraticos e 67% dando conteudo. (G1, PAULO GUILHERME, 2015)

Apresento aqui uma tabela com os dados da pesquisa de 2007 e de 2013 como forma
do leitor visualizar melhor a questdo do tempo em relagdo a Sociologia, visto que, como
mencionado anteriormente, conta com apenas um periodo de aula por semana. Considerei na

construgdo da tabela o tempo de aula do Ensino Médio diurno que ¢ de 50 minutos.

Tabela 8 — Tempo de aula (em minutos) de acordo com levantamento de 2007.

Atividade Tempo (em Minutos) Frequéncia Relativa (%)
Ensino da matéria 35 70,00%
Organizacdo Sala 6 12,00%
Bagunca dos Alunos 9 18,00%

Total 50 100,00%

Fonte: Jornal A GAZETA DO POVO (2010)

Tabela 9 — Tempo de aula (em minutos) de acordo com levantamento de 2013.

Atividade Tempo (em Minutos) Frequéncia Relativa (%)
Ensino da matéria 33,5 67,00%
Organizacdo Sala 6,5 13,00%
Bagunca dos Alunos 10 20,00%

Total 50 100,00%

Fonte: G1/SP (2015)

Analisando a Tabela 8, pode ser concluido que 15 minutos do periodo sdao ocupados
com atividades que ndo o ensino da matéria. De acordo com os dados apresentados na Tabela
9, o tempo de ocupacdo com outras atividades tem aumento de cerca de 1 minuto € meio em
2013, passando a 16,5 minutos.

Além destas atividades ndo relacionadas ao ensino da matéria, ha ainda a necessidade
de o professor, no inicio da aula fazer um /ink com a aula anterior, haja vista o longo tempo
entre um encontro e outro e s6 entdo comecar a desenvolver o conteudo planejado.

Dos professores respondentes da pesquisa em Santa Maria, (85%) consideram que o

tempo destinado ao ensino de Sociologia ndo ¢ suficiente para que o aluno atinja os objetivos
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propostos nos PCNs Sociologia para o Ensino Médio. De acordo com os PCNs as
competéncias e habilidades a serem desenvolvidas em Sociologia, Antropologia e Politica

Representagdo e comunicagao sao:

¢ Identificar, analisar e comparar os diferentes discursos sobre a realidade: as
explicagdes das Ciéncias Sociais, amparadas nos varios paradigmas tedricos, ¢ as do
senso comum.

* Produzir novos discursos sobre as diferentes realidades sociais, a partir das
observacdes e reflexdes realizadas. Investigacdo e compreensao

* Construir instrumentos para uma melhor compreensdo da vida cotidiana,
ampliando a “visdo de mundo” e o “horizonte de expectativas”, nas relacdes
interpessoais com 0s Varios grupos sociais.

* Construir uma visao mais critica da industria cultural e dos meios de comunicagédo
de massa, avaliando o papel ideoldgico do “marketing” enquanto estratégia de
persuasdo do consumidor e do préprio eleitor.

* Compreender ¢ valorizar as diferentes manifestagdes culturais de etnias e
segmentos sociais, agindo de modo a preservar o direito a diversidade, enquanto
principio estético, politico e €tico que supera conflitos e tensdes do mundo atual.
Contextualizac¢do socio-cultural.

* Compreender as transformagdes no mundo do trabalho e o novo perfil de
qualificacdo exigida, gerados por mudangas na ordem econdmica.

* Construir a identidade social e politica, de modo a viabilizar o exercicio da
cidadania plena, no contexto do Estado de Direito, atuando para que haja,
efetivamente, uma reciprocidade de direitos e deveres entre o poder publico e o
cidaddo e também entre os diferentes grupos. (PCN - CIENCIAS HUMANAS).

Outra questdo que se apresenta como preocupante em relagdo ao desenvolvimento do
ensino de Sociologia nas escolas ¢ a autoconfianga dos que estdo a frente da disciplina. Um
ensino de qualidade exige que se tenha conhecimento acerca do que estd ensinando. Como
forma de verificar esta questdo, os professores respondentes da pesquisa foram instigados a
fazerem uma auto avaliacdo acerca do seu conhecimento dos assuntos tratados pela
Sociologia no Ensino Médio. A eles foi perguntado “O Sr (a) considera que detem o
conhecimento necessario para realizar de modo satisfatorio a transposicdo didatica do Saber

Sabio da Sociologia ao Saber a Ensinar?

A tarefa principal do professor ¢ garantir a unidade didatica entre ensino e
aprendizagem, através do processo de ensino. Ensino e aprendizagem sdo duas
facetas de um mesmo processo. O professor planeja, dirige e controla o processo de
ensino, tendo em vista estimular e suscitar a atividade propria dos alunos para a
aprendizagem. [...] A condu¢do do processo de ensino requer uma atividade clara e
segura do processo de aprendizagem: em que consiste, como as pessoas aprendem,
quais as condigdes externas e internas que o influenciam (LIBANEO, 2006, p. 81
apud ZANON & MENDES, 2007, p. 6).

Em relacdo ao questionamento feito sobre o professor auto avaliar-se como detentor

do conhecimento necessario para ministrar aulas de Sociologia, dentre os respondentes nao
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licenciados em Sociologia/Ciéncias Sociais (42%) julgam possuir e (58%) julgam ndo possuir
este conhecimento.

Dentre os que consideram nao possuir o conhecimento necessario destacam-se os com
menos tempo de magistério (menos de 08 anos)**. Considerando o tempo que est4 lecionando
Sociologia, dentre os que consideram ndo possuir conhecimento necessario destacam-se os
que estdo lecionando Sociologia a menos tempo (02 anos ou menos)*. Considerando o fato
de possuirem ou nao especializacdo na area das Ciéncias Sociais, 0s que nao possuem
especializacdo representam a maioria dos que consideram ndo possuir conhecimento
necessario.

Como forma de verificar quais disciplinas os professores nao formados em
Sociologia/Ciéncias Sociais buscavam inspirar-se para basear suas aulas, foi perguntado
“Qual disciplina de sua graduacdo ou especializa¢do tinham relagdo com a Sociologia,
Antropologia ou Politica.”

As lembradas foram: Sociologia Geral, Sociologia (I, II, III), Antropologia Geral,
Antropologia da educagdo, Antropologia cultural, Antropologia da Filosofia (Filosoéfica) (1,
IT), Filosofia Politica, Filosofia Social, Antropologia da Filosofia (I, II, III), Psicologia da
Educagéo, Metodologia, Etica (I, IT), Estagio, Politicas Publicas para a Educagéo, Pensamento
politico Brasileiro, Psicologia Social.

Quando questionados, os nao licenciados em Sociologia/Ciéncias Sociais sobre o
motivo pelo qual estavam lecionando Sociologia, 04 responderam “Para completar carga
horaria”, 03 responderam “A formagdo me permite”, 04 responderam “ Por
necessidade/determina¢do da escola” e 01 nao respondeu.

E uma constante nas escolas a designacio de professores de outras disciplinas da area
das Ciéncias Humanas para lecionar Sociologia, como forma de completar a sua carga horaria
semanal. Em conversa com o setor pedagogico da 8 CRE sobre o assunto, ficou claro que
eles entendem a situacdo que ocorre com a Sociologia, mas veem como uma questdo
complexa para ser resolvida.

A baixa carga horaria da disciplina em escolas menores dificulta, € mesmo que
houvesse a obrigatoriedade de a disciplina ser ministrada por professor licenciado em

Sociologia/Ciéncias Sociais seria um desafio ao professor que necessitaria transitar por varias

4 Tempo determinado pelo calculo da mediana do tempo de magistério dos professores ndo formados em
Ciéncias Sociais/Sociologia respondentes.

4 Tempo determinado pelo calculo da mediana do tempo que os professores ndo formados em Ciéncias Sociais
ou Sociologia respondentes informaram que lecionam Sociologia.
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escolas para completar a carga hordria semanal. Esta ¢ uma questdo que nos faz retornar ao
questionamento acerca do tempo destinado a disciplina. O pouco tempo destinado a disciplina
influencia ndo s6 no conteudo que ¢ passado aos alunos, mas também na questao da carga

horaria dos professores.

4.7 O PAPEL DO PROFESSOR PERANTE A SOCIEDADE CONTEMPORANEA

Vivemos um momento de profundas transformagdes. A sociedade atual encontra-se
em crise, na qual somos remetidos a repensar nossos valores e atitudes. O professor enquanto
um profissional do humano, social e politico tem fun¢do importante nesta construgao.
Atualmente a desvalorizagao da profissao e a situagao em que a escola publica se encontra,
faz com que este profissional seja constantemente questionado em relagdo a fungdo social que

€Xxerce.

Revista Nova Escola, da Fundacio Victor Civita [...] na edi¢do n° 216, de outubro
de 2008, apods o titulo “A origem do sucesso (e do fracasso) escolar” segue: “De
todos os fatores que influenciam a qualidade da escola, o professor é sem duvida, o
mais importante. [...] mantendo o foco na figura do professor e trazendo para ele
toda a responsabilidade e influéncia dos resultados da Educacdao no Pais. (LIMA,
2009) [...] sdo muitos os fatores que influem na formacao dos professores, da mesma
forma que sdo muitos os fatores que influenciam os resultados na educagao, sendo a
formacdo dos professores apenas um dos tantos condicionantes que estabelecem a
qualidade ou ndo do processo ensino/aprendizagem no Pais (GATTI, 2003 apud
LIMA, 2009). [...] No caso da reportagem citada [...] Desobriga o poder publico da
responsabilidade dos resultados da Educagdo, centralizando o foco da atengdo no
professor ¢ ndo no conjunto de fatores e condi¢des que os determinam. (LIMA,
2009, p. 5289)

Para Freire (1998), ser professor implica em um compromisso constante com as
praticas sociais. Neste contexto, cabe ao professor trabalhar com metodologias participativas e
desafiadoras, estimulando o pensamento critico dos alunos e formulando hipdteses a respeito
do conhecimento cientificamente elaborado. A ele ¢ posta a responsabilidade de exercer a
funcdo de socializar, mediar e possibilitar as interagdes entre os alunos e o conhecimento em

um processo de descoberta, de troca e de produgdo de um novo saber.

[...] ‘ser professor ndo ¢é s6 dar aulas, professor ndo é operario que bate ponto’. Aqui
se revela o professor como sujeito pensante, aquele que ndo faz um trabalho
mecanico, repetitivo, por isso ndo pode conceber o aluno como um sujeito passivo,
semelhante a um objeto que ¢ produzido pelo operario. A aula exige procedimentos
que vao além da técnica, do manual de instrugdes porque o professor ‘esta ali [a sala
de aula] influindo no conhecimento de outras pessoas, ele ¢ uma buissola’. Para essa
funcdo exige-se a articulagdo de conhecimentos especificos da matéria a ser
ensinada, de conhecimentos pessoais, de conhecimentos didaticos. (BOLFER, 2008,
p. 114)



67

Iniciado os questionamentos acerca da pratica docente, se faz necessario saber com
quais turmas os professores estdo trabalhando Sociologia. Dos respondentes, constatou-se que
(70%) dos professores leciona Sociologia para os trés anos do Ensino Médio. Em relagdo a
modalidade de ensino em que o professor leciona, (61%) lecionam somente para turmas do
Ensino Médio regular®®, (31%) lecionam para o Ensino Médio regular e EJA, e (8%) lecionam
sO para turmas de EJA.

Em relagdo a forma como ¢ feito a divisao dos contetidos da disciplina de Sociologia
dentre os trés anos do Ensino Médio, ao passo que esta engloba Sociologia, Antropologia e
Politica*’; verificou-se que em alguns professores dividem o contetido de acordo com o livro
didatico adotado pela escola, o que pode variar, ja que nem todas as escolas adotam o mesmo
livro. Alguns trabalham cada uma das trés subdivisdes da Sociologia de acordo ano do Ensino
Meédio. (Antropologia no primeiro ano, Sociologia no 2° ano e Politica no 3° ano).

Outros adotam a seguinte divisdo, primeiro ano - Temas gerais da Sociologia, 2° Ano -
Historia da Sociologia e Tedricos, 3° Ano - Temas gerais relacionados a Sociologia
vinculados aos principais teoricos. Ja outro professor respondeu que na escola ha uma reuniao
entre os professores que vao lecionar a disciplina e assim s3o (foram) decididos os contetidos
que serdo trabalhados: 1° Ano - Introdugdo a Sociologia, Sociologia classica, estrutura social e
desigualdades sociais; 2° Ano - Mundo do trabalho, capitalismo e globalizacdo, cultura e
sociedade e Sociologia brasileira; 3° Ano - Politica e ideologia, direitos, cidadania e
movimentos sociais.

Um professor relatou trabalhar os contetidos de acordo com os PCNs para a Sociologia
e outro que trabalha de acordo com a temadtica proposta pela escola. Os outros professores
relataram ndo haver um programa pré-determinado por parte da escola e que por isso tem
autonomia para decidir sobre os conteudos. Deste, um relata trabalhar no primeiro ano a

introducdo a Sociologia, outro que procura englobar as trés subareas e o ultimo que procura

4 A questdo relativa a modalidade de ensino, mesmo com testes anteriores do questionario ficou com uma
alternativa que causou uma distor¢do no entendimento. Na questdo havia as alternativas “Ensino Médio
regular, EJA e Técnico Integrado ao Ensino Médio”, esta Gltima alternativa gerou confusdo com o chamado
“Ensino Meédio Politécnico” quando na verdade se referia a modalidade Ensino Médio Técnico-
Profissionalizante. Para que ndo ocorressem distor¢do nos dados esta variavel foi excluida. Ndo houve a
necessidade de ser excluida toda a questdo porque sempre que aparecia marcada a alternativa Técnico
Integrado ao Ensino Médio, aparecia também marcada a alternativa Ensino Médio regular. Esta confusdo pode
ter relagdo com a forma como o professor vé o Ensino Médio Politécnico, atribuindo a ele uma perspectiva
profissionalizante, o que na verdade néo é.

470 nome dado a disciplina que engloba as Ciéncias Sociais na educac¢do bésica, deve-se a uma forma de
homenagear os profissionais que mais se empenharam pela volta dela ao curriculo obrigatdrio, os Socidlogos.
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identificar as condigdes particulares e sociais dos alunos e a partir delas montar minicursos
tematicos a partir de capitulos do livro didatico.

Em relacdo as técnicas de ensino e recursos didaticos utilizados, verificou-se que todos
os professores, além do tradicional quadro negro, giz e do livro didatico, utilizam outros
recursos como videos e recortes/reportagens de jornais e revistas para auxiliar no ensino da
disciplina. Alguns deles promovem ainda semindrios em sala de aula.

Na busca de saber o que se esta sendo trabalhado pelos professores em sala de aula, foi
perguntado a eles quais tematicas costumam trabalhar no tempo destinado a Sociologia.

Apareceram com frequéncia professores que relatam trabalhar as tematicas da
atualidade. Ou seja, trabalham aquilo que ¢ noticia no momento. Para isso alguns utilizam-se
do livro didatico como forma de relacionar os fatos ocorridos na semana com as teorias
sociologicas. Outros relatam que trabalham as tematicas propostas no plano de estudo da
escola.

Outros professores sdo mais especificos e das repostas deste € que se pode ter uma
ideia mais concreta do que esta sendo trabalhado. Quando o professor relata que trabalha
temas da atualidade, a resposta fica muito genérica, porque a atualidade pode ser por
exemplo: uma discussdo sobre a situagdo politica do Pais ou sobre a moda de inverno. Nao
que estes temas nao possam ser trabalhados na Sociologia, mas fica impossivel de saber o que
¢ atualidade na percepcao de cada professor, visto que eles estdo inseridos numa sociedade
com uma pluralidade de atualidades. Da mesma forma, os que relataram trabalhar o que ¢
noticia no momento, também fica invidvel determinar o que esta sendo trabalhado.

Ja os que relatam trabalhar de acordo com o plano de estudo da escola, apenas um
especificou o que o plano traz como orientacao. De acordo com ele, o plano de estudo da
escola orienta em relacdo a Sociologia: “Conceituar Sociologia, familia, relagoes sociais,
mundo do trabalho, mobilidade social, cultura, a partir de Marx, Weber e Durkheim”.

Os outros apenas mencionaram o plano de estudo. Como o plano de estudo nao ¢
objeto da pesquisa, ndo foi possivel determinar o que esta sendo trabalhado por eles.*®

Dos professores que especificaram as tematicas que trabalham em sala de aula, temos
as seguintes: O mundo do trabalho, cidadania, cultura, sociedade, poder, politica, arte,
religido, historia, género, desigualdades sociais, exclusdo, globalizagdo, o capitalismo do

século XX e XXI, cultura e etnocentrismo, os meios de comunicacdo, cultura e estética,

48 Esta questdo poderia ter sido formulada como questdo fechada, o que teria evitado as repostas genéricas, mas
uma das intengdes da pesquisa foi dar voz os professores e tentei engessar o minimo possivel as questoes.
Considero que nao houve prejuizo para a pesquisa em relagao ao objetivo da questao.
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relagoes entre individuo e a sociedade, materialismo, historia cotidiana (que é aquela vivida
na comunidade, contada pelo avo, pela vizinha), a¢do humana, meio ambiente e as
populagoes, forma de adquirir e construir conhecimento, formag¢do moral e ética do
educando.

Entendo que a finalidade/objetivo da Sociologia no Ensino Médio ¢ apresentar aos
estudantes uma forma diferente de andlise das questdes sociais, culturais e politicas da
sociedade e por meio do didlogo da atualidade com as teorias classicas da Ciéncias Sociais,
desenvolver uma postura critica no estudante para que ele possa realizar uma reflexao acerca
dos acontecimentos cotidianos € mais humanistica para que ele aprenda a conviver com as
diferencas.

De acordo com o pensamento dos professores que lecionam Sociologia, ela tem como
finalidade no Ensino Médio:

Despertar (no aluno) o pensamento critico, fundamentado em bases teoricas-
cientificas, langando os estudantes em uma nova compreensdo da sociedade e deles na
sociedade. [...] capacidade de refletir e auto posicionar frente aos assuntos relacionados as
tematicas trabalhadas.

Dar a conhecer os temas, os conteudos da disciplina, analisando-os numa perspectiva
historica para que o aluno seja capaz de fazer a leitura sociologica dos fatos sociais e poder
agir neles de forma consciente.

Conscientizar o aluno da importdncia de sua participagdo na sociedade em que vive.
Tornd-lo critico em relagdo as questoes do senso comum, do seu cotidiano. Leva-los a
perceberem que possuem deveres e direitos a serem exercidos como cidaddos que desejam
viver em uma sociedade melhor. [...] preparar para o exercicio da cidadania e promover a
desnaturalizacdo e problematizagdo dos problemas sociais.

Além de esclarecimento de conceitos importantes da Sociologia, esta disciplina faz
com que o estudante tenha conhecimento e andlise critica da realidade social. [...] reconhega
as diferencas que compoem (formam) a sociedade, valorizar o ser humano e a complexidade
social. [...] situa o aluno dentro do contexto social, problemas sociais e politicas publicas.

Criar um espacgo de reflexdo e construgdo, ajudando o aluno a compreender as
estruturas que governam e influenciam a sua situa¢do e a da comunidade em que estd
inserido, de forma a capacitar para decisoes melhor orientadas e mais construtivas.

O ensino e a aprendizagem que ocorrem nas suas (trecho nio compreendido)
representam uma das maneiras de construir significados, reforcar e formar interesses

sociais, formas de debater, de experiéncias, sempre com um significado cultural e politico.
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Nesta tarefa de professor da disciplina de Sociologia (trecho néio compreendido) de reconstru¢do
da realidade realizada conjuntamente por estudantes e comunidade nas institui¢oes
escolares, precisamos centrar aten¢do com sensibilidade na estrutura que determinamos

como tudo, que assumimos que existe e vale a pena, enfim que precisamos transformar.

Em relagdo ao posicionamento dos professores quanto a obrigatoriedade da Sociologia
no Ensino Médio, a maioria destacou como positiva € necessaria a presenga de uma disciplina
que ajude a despertar um pensamento critico nos cidadaos, embora ela esteja ainda em fase de
adaptacdo do sistema escolar, alguns demostram preocupacdo com a forma e por quem a
disciplina esta sendo ministrada. Apenas um professor acredita que a disciplina deveria ser
facultativa para que os estudantes pudessem fazer a escolha e assim demonstrar mais
interesse.

Quando indagados sobre a forma como os seus alunos recebem a Sociologia, ha uma
pequena diferenca entre os que relatam que seus alunos recebem de forma positiva, com
interesse € os que relatam que recebem de forma negativa, com pouco interesse, resisténcia e
indiferenca. Um professor relata que eles recebem a disciplina “Com naturalidade, duvidas e
curiosidades, de um modo geral percebo que se interessam pelos temas abordados, so nao
gostam da parte das teorias dos sociologos. ” Outro professor também percebe que seus
alunos recebem a Sociologia de forma positiva, embora haja empecilhos para a valorizagao
por parte do aluno, relata ele, que seus alunos recebem a Sociologia “Muito bem. Embora o
habito das disciplinas técnicas, mais 'serias' dificulte a valoriza¢do de assuntos mais
sensiveis e plurais, ja que estdo acostumados com a verdade pronta. ”

Outra resposta dos professores que relatam que a Sociologia ¢ recebida de forma
positiva, destaca que: “E o momento em que eles expéem seus anseios (trecho niio
compreendido). Os alunos que aqui estudam a disciplina de Sociologia sentem a necessidade de
relacionar a teoria com a pratica, propondo aulas diferenciadas em outros ambientes de
aprendizagem. ”

Dos que relatam que a disciplina € recebida de forma negativa, um professor relata que
seus alunos recebem ela “Com muito preconceito. Para eles a Filosofia e a Sociologia estdo

presentes na Historia. "%,

4 Este pensamento dos alunos pode estar ligado a forma como o professor trabalha os contetidos. “Depende de
como o professor aborda os assuntos” relata outro professor. Sendo ele licenciado em Histoéria, os temas
trabalhados na Sociologia sofrem influéncia da disciplina de formacao.
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Ainda sobre os alunos, quando perguntado aos professores quais temas despertam
mais interesse de seus alunos, alguns professores relatam que sdo os temas que fazem parte da
sua realidade ou que ¢ possivel fazer vinculo com o cotidiano. Outros professores especificam
os temas, sdo eles: mundo do trabalho, politica, género, cultura, religido, questoes sociais,
sexualidade, correntes ideologicas, relagoes sociais, machismo e feminismo.

O contexto atual da escola brasileira exige um grande esfor¢o de todos os educadores
para tornar a escola mais atrativa e compativel com seu tempo, para isso precisa ser uma
fonte de sentido aos estudantes para que possa construir sua rela¢do com a vida. Esta foi
uma das respostas dadas por um professor quando questionado sobre como busca tornar as
aulas de Sociologia mais atrativas aos seus alunos. Outros professores relataram que buscam
relacionar os temas com a realidade dos alunos, fazendo estudo de casos atuais, fazendo
questionamentos, variando os formatos de aula, trabalhando o que os alunos tém interesse em
trabalhar intercalando com o conteudo sociolégico mais tedrico.

A disciplina de Sociologia, leva esta denominag¢@o no Ensino Médio como forma de
reconhecer aqueles profissionais das Ciéncias Sociais que mais se empenharam para que ela
retornasse como disciplina obrigatoria. No Ensino Médio a Sociologia engloba conteudos da
Sociologia, Politica e Antropologia. Em relagdo as trés areas que sdo trabalhadas pela
Sociologia no Ensino Médio, foi questionado os professores sobre qual area preferem
trabalhar, (57%) dos professores preferem trabalhar Politica, (14%) Sociologia, (7%)
Antropologia e (22%) relatam ndo ter preferéncia por uma das subdareas.

Dos que preferem trabalhar Politica, a preferéncias se da tanto pelo contexto atual do
Pais, como pela necessidade de atualizar o pensamento do estudante sobre partido politico,
democracia, Estado, governo e sociedade com objetivo de esclarecer o que ¢ conhecimento e

0 que € senso comum.

4.8 A INTERDISCIPLINARIDADE

Através da organizagdo curricular por areas ¢ da compreensdo da concepgdo
transdisciplinar e matricial, que articula as linguagens, a Filosofia, as ciéncias
naturais e humanas e as tecnologias, pretendemos contribuir para que,
gradativamente, se va superando o tratamento estanque, compartimentalizado, que
caracteriza o conhecimento escolar. A tendéncia atual, em todos os niveis de ensino,
¢ analisar a realidade segmentada, sem desenvolver a compreensdo dos multiplos
conhecimentos que se interpenetram e conformam determinados fendmenos. Para
essa visdo segmentada contribui o enfoque meramente disciplinar que, na nova
proposta de reforma curricular, pretendemos superado pela perspectiva
interdisciplinar e pela contextualizagdo dos conhecimentos (PCNs, 2000, p. 20)
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Em relagdo a interdisciplinaridade, que ¢ um dos pilares da nova forma de organizacao
da escola publica estadual e do ensino por area do conhecimento, indagamos os professores
sobre como a escola esta trabalhando e como a Sociologia se integra neste processo.

Um professor relata que a escola trabalha a interdisciplinaridade com base em um
tema definido no inicio do ano que sera tratado em todas as disciplinas e que culmina com
uma mostra pedagdgica no final do ano. Alguns relatam que a escola trabalha com projeto e
destacam a Sociologia e a Histéria como sendo o ponto de partida.

Hé relato de professores de que a interdisciplinaridade ocorre em alguns momentos
durante o ano, e que, quando acontece ¢ em eventos ou durante as avaliagdes integradas e nao
em sala de aula. Outro reconhece que este ndo ¢ um processo facil e ainda estd em construgdo
nas escolas. “Estamos no desenvolvimento e constru¢do deste trabalho, pois nem sempre
dispomos de um momento de encontro entre as dreas para efetivamente fazer um trabalho
interdisciplinar. ” Outros relatam que ainda n3o conseguem trabalhar verdadeiramente a
interdisciplinaridade como sugerido pela LDB e PCNs, para eles a interdisciplinaridade ¢ s
documental, ndo passa de um discurso.

A necessidade de ensinar o conhecimento cientifico gera a necessidade de torna-lo
entendivel.>® Esse processo de modificacio do saber sibio®! (aquele que os cientistas
descobrem) para o saber a ensinar (aquele que esta nos livros didaticos) e, por este, ao saber
ensinado (aquele que realmente acontece em sala de aula) ¢ chamado de transposigdo
didatica.>

Quando entram na escola, os objetos de conhecimento — o saber sdbio — convertem-se
em “objetos de ensino”, isto €, em conteudo curricular. Essa transformag¢do do objeto de
conhecimento cientifico em objeto de conhecimento escolar — para ser ensinado pelos
professores e aprendido pelos estudantes — significa selecionar e inter-relacionar o
conhecimento académico, adequando-o as possibilidades cognitivas dos alunos e

exemplificando de acordo com a sua realidade.

30 Passivel de ser entendido; inteligivel, que se compreende bem, que é facil de entender; claro, compreensivel.

510 saber sabio é entendido como o produto do processo de construgdo do homem acerca dos fatos da natureza.
E o resultado do trabalho do cientista ou intelectual relativo a uma forma de entendimento sobre a realidade.
Este saber enquanto processo ¢ propriedade intima do intelectual, pois € consigo mesmo que ele dialoga em
busca das respostas desejadas, utilizando os meios que estdo ao seu alcance.

520 termo foi introduzido em 1975 pelo socidlogo Michel Verret e rediscutido por Yves Chevallard em 1985 em
seu livro La Transposition Didactique, onde mostra as transposi¢des que um saber sofre quando passa do
campo cientifico para o campo escolar. Chevallard conceitua “Transposi¢do Didatica” como o trabalho de
fabricar um objeto de ensino, ou seja, fazer um objeto de saber produzido pelo “sdbio” (o cientista) ser objeto
do saber escolar. (STIGAR & POLIDORO, 2010, p. 154)



73

Para chegar a escola o saber cientifico sofre transformagdes que o simplificam a fim
de converté-lo em objeto de estudo escolar. E preciso evitar que, ao simplifica-lo,
perca-se o foco do contetido, incidindo em erros conceituais e informagdes
incorretas. Um grande desafio do professor ¢ transformar um conhecimento
cientifico em um contetido didatico. De fato, teorias complexas, sem perder suas
propriedades e caracteristicas, precisam ser transformadas para ser assimiladas pelos
alunos. Assim, a Transposi¢cdo Didatica pode ser concebida como um conjunto de
acdes transformadoras que tornam um saber sabio em saber ensinavel.
(CHEVALLARD, 1991 apud STIGAR & POLIDORO, 2010, p 158-159)

Quando tratamos com os professores sobre a transposi¢ao didatica dos conteudos da
Sociologia, indagamos eles sobre a dificuldade ou ndo deles em realizar este processo. Todo
professor faz isso permanentemente, embora nem sempre o faca de forma eficaz. Nosso
objetivo € saber como eles veem este processo, visto que muitos deles ndo tém formagdo em
Ciéncias Sociais/ Sociologia.

A resposta a esta questdo ¢ muito pessoal de cada professor, diz respeito a uma
experiéncia particular vivida em sala de aula frente a seus alunos. Dos respondentes temos
desde professores com um ano de magistério até professores que estdo a 11 anos lecionando

Sociologia.

O contato com alunos, professores, com os demais agentes escolares, enfim a vida
profissional, propriamente dita, proporciona muitas aprendizagens, entre elas a
aquisicdo de saberes sobre como agir em diversas situagdes, trabalhar determinados
conteudos, explorar o livro didatico, abordar um conteudo, extrair do programa os
conteudos relativos a aprendizagem dos alunos, etc. (BORGES, 2004, p. 203)

Face ao cenario descrito acima em relagdo a diferenca de tempo de magistério entre os
respondentes, verificou-se que os professores com menos tempo de magistério relatam mais
dificuldade de realizar a transposi¢ao didatica.

A dificuldade esta relacionada tanto ao contetido quanto ao receptor deste. Relato de
uma professora licenciada em Historia com 13 anos de magistério € a um ano lecionando
Sociologia. Ela relata ter maior dificuldade com a assimilagdo dos contetidos pelos alunos.
Relata que se apresenta como maior empecilho: “Fazer com que o aluno assimile,
compreenda os conceitos, e que a partir desse exercicio o aluno visualize a relagdo destes
conceitos (conhecimento) com a sua realidade”.

“No meu caso falta uma formacgdo voltada para as Ciéncias Sociais” relato de um
professor licenciado em Histéria com um ano de magistério e respectivamente lecionando

Sociologia.
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Pode-se ver a diferenca entre os professores. Para a professora com 13 anos de
magistério, a dificuldade estd na assimilagdo e relacionamento com pratica. Ja4 para o
professor com um ano de magistério esta dificuldade se apresenta ja nos conteudos. A
professora por ter mais tempo de experiéncia, consegue mais facilmente superar a questao do
conteudo.

Os demais relatos estdo associados com a dificuldade de convencimento, de despertar
o interesse do aluno para os temas da Sociologia.

Relato de um professor licenciado em Filosofia. Para ele a dificuldade esta em:
“Tornar o conhecimento acessivel ao publico do Ensino Médio, isto é, fazer com que os
alunos entendam e elaborem conceitos relativos ao estudo sociologico é uma tarefa um tanto
trabalhosa. Apesar de se utilizar recursos variados, muitas vezes, as ideias pré-concebidas
atrapalham o processo. ”

Em relacdo ao interesse dos alunos, um professor classifica a transposi¢do didatica
como: “Bem dificil. A maioria dos estudantes estdo na escola obrigados pela lei. O
conhecimento ndo move os estudantes. Apenas interessa o que "cai" no vestibular ou no
ENEM.”

A questao da formagdo nas séries iniciais também se apresenta como dificuldade para
a transposi¢ao didatica dos conteudos no Ensino Médio “Eles possuem uma péssima base de
Ensino Fundamental, chagam ao Ensino Médio lendo mal e ndo possuindo algum
conhecimento. ”

Possuir formagao na disciplina com certeza ¢ um facilitador em relagdo a transposicao
didatica. O professor, formado para atuar na disciplina tem mais facilidade de transitar pelos
conteudos e passa-los de forma contextualizada, tornando-os mais interessante, mais
proveitoso, mais criativo e produtivo. Um professor licenciado em Ciéncias Sociais, acerca da
dificuldade de realizar a transposi¢do didatica, relata que tem: “Apenas a (dificuldade) de
despertar o interesse dos estudantes, o que exige muita observagdo sobre eles. Depois disso é
facil.” (grifo nosso)

Ha ainda aqueles que relatam que a transposi¢cdo ocorre melhor quando os conceitos
sdo trabalhados de forma vinculada a realidade dos estudantes ou com praticas como uma
viagem, passeio, visitas a um museu, acervos culturais, etc...

Das respostas relativas a indagacao feita em relacdo a transposi¢do didatica, ndo existe
formula perfeita, sdo as a¢des tomadas por cada professor na sala de aula que vai influir
realmente nos contetidos passados. Por isso ¢ importante a questdo da formagao na area. Por

que este ndo ¢ um exercicio simples, at¢ mesmo para os licenciados na disciplina; para
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aqueles sem formacao na disciplina se torna um processo mais de adaptacdo do conhecimento
a suas condi¢des de trabalhar com eles, do que uma transposi¢ao do conhecimento cientifico
para conhecimento a ser ensinado.

Esta conclusao tem fundamento na resposta dos professores nao formados em Ciéncias
Sociais/Sociologia em relagdo a avaliagdo que eles fazem em relagdo a possuir o
conhecimento necessario para realizar de modo satisfatorio a transposicdo didatica do Saber
Sabio da Sociologia ao Saber a Ensinar. Dos respondentes ndo licenciados em Ciéncias
Sociais/Sociologia, (58%) deles consideram ndo deter conhecimento necessario para fazer

esta transposi¢ao.

Pereira (2013b, P.167) é uma dos poucos pesquisadores que busca apreender a
realidade do ensino pelo contato com a realidade do professor. Ela aponta em um de
seus trabalhos sobre o ensino de Sociologia, que os professores da regido de Porto
Alegre afirmam faltar profissionais com formacdo na area e reclamam que tém
pouco tempo para se atualizarem. Sendo que, a maioria tem consciéncia de suas
limitagdes tedrico-pedagdgicas ao expressarem que “sdao despreparados para ensinar

13

Sociologia” (ndo formados na area), ¢ que também, em certa medida, “sdo
desatualizados” (ndo t€m tempo para se atualizarem). (apud OLIVEIRA, 2015, p 38)

Aos professores foi dado espago para que manifestassem o porqué considera ndo deter
o conhecimento.

Falta-me principalmente experiéncia;

Por falta de formac¢do académica na area;

Primeiro que minha formagdo é em filosofia. Estudo muito e procuro sempre estar
acompanhando o que estd acontecendo de uma forma geral, mas percebo que precisaria de

uma formagado na Sociologia;

Teria mais necessidade de formagdo continuada em fung¢do de ndo ter formagdo em

Ciéncias Sociais;

Gostaria de fazer outra pos (pos-graduagdo), de ter mais tempo para estudar, mais

livros disponiveis, salario melhor para comprar livros, cinema, etc....;

E dificil romper com a ditadura do mercado e fazer ver que o problema ndo estd nas

pessoas, instituicoes, mas no sistema.
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Pode se perceber que eles atribuem diversas fatores para que cheguem a conclusio de
ndo possuir conhecimento necessario para realizar esta transposi¢do. Dentre as respostas, a de
se dar destaque a que o professor reconhece que nao desenvolve um trabalho melhor “Por
falta de formag¢do académica na darea”, ou quando ele reconhece, que mesmo com o esforgo e

dedicacdo em buscar aperfeicoar seus conhecimentos em uma area que nao a sua de formacao,

2

mesmo assim ele relata: “[...] mas percebo que precisaria de uma formagdo na Sociologia.

E um reconhecimento que nos faz perguntar onde esta a formagio continuada, uma das
principais propostas do ensino politécnico no Rio Grande do Sul.

A necessidade de formacao continuada ¢ reconhecida pelos professores. Um professor
respondente da pesquisa entende que a formagdo continuada poderia suprir em partes a lacuna
da formacao em outra disciplina. “Teria mais necessidade de formagdo continuada em fun¢do
de ndo ter formagdao em Ciéncias Sociais. ~ Esta questdo da proposta educacional do Ensino
Meédio Politécnico no Rio Grande do Sul, traz o tema formacao continuada ligado diretamente

a ideia de sucesso da nova proposta pedagogica.

[...] Formagdo continuada para os professores do Ensino Médio com vistas a
implantacdo e implementacdo da reestruturacdo curricular, de 2012 a 2014 [...]
(SECRETARIA DA EDUCACAO, p. 29). A formagio continuada vem se
constituindo na principal ferramenta para a atualizacdo de conceitos e para
acompanhar a dindmica social que habilita o corpo docente a atualizar a leitura do
mundo e suas transformagdes e a harmonizar as praticas pedagdgicas com o novo.
(AZEVEDO & REIS, 2013, p. 172)

Aproveitando a discussdo acerca da proposta pedagdgica do Ensino Médio Politécnico
no Rio Grande do Sul, questionamos os professores sobre como eles veem a dicotomia
existente na educacdo entre teoria e pratica.

Martins (1989) diferencia didatica teodrica e didatica pratica:

Didatica tedrica ¢ aquela desenvolvida nos programas da disciplina, segundo
pressupostos cientificos que visam a ac¢do educativa, mas distanciada desta. Sdo
pressupostos abstratos que se acumulam sobre o processo de ensino, na busca de
tornd-los mais eficientes. Didatica pratica ¢ aquela vivenciada pelos professores nas
escolas a partir do trabalho pratico em sala de aula, dentro da organizagdo escolar,
em relagdo com as exigéncias sociais. Esta ndo tem por compromisso comprovar os
elementos teéricos estudados em livros ou experimentados em laboratérios, mas tem
em vista o aluno, seus interesses e necessidades praticas. A pratica cotidiana dos
professores se contrapde aos pressupostos teoéricos da Didatica tedrica, pois o
professor ndo participa, na maioria das vezes, da elaboragdo dos objetivos que ira
perseguir. Os objetivos educacionais sdo previamente definidos no plano curricular
da escola, por uma equipe de especialistas, sem a participagdo do professor que os
recebe, em pequenas (grandes) doses bimestrais, em forma de tarefa a ser cumprida.
(MARTINS, 1989, p. 21)
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Partindo do pensamento de Martins (1989), entendo que a relacdo entre teoria e pratica
ndo deve ser de oposi¢cdo como identificado por ele, mas sim de complementaridade. A teoria
deve ser utilizada como forma de orientar a pratica. Por isso faz-se necessario que a teoria seja
proposta com vista a modificar a realidade quando posta em pratica, mas dentro das
possibilidades de cada espago social. A teoria de nada valerd se estiver desconectada da
realidade e das possibilidades de sua execucdo. E educagdo por estar em todos os espagos,
sofre com este problema. As teorias educacionais nem sempre sdo as ideais para o cenario
social em que a escola esté inserida.

Dos professores respondentes, ha uma diversidade de respostas em relacdo a este
assunto, desde aqueles que reconhecem esta dicotomia e que ela tem reflexos no ensino, até
aqueles que acreditam que estd € uma questdo passada e/ou possivel de superagao.

A pergunta foi:

Como o Sr (a) vé a dicotomia que ha na educacdo entre teoria e pratica, (Teoria:
Modelos educacionais, objetivos propostos. Pratica: Pratica escolar) em relagdo a disciplina
de Sociologia?

Acredito que aqui também houve uma mé interpretacdo de alguns professores em
relacdo a pergunta. A intencdo inicial da pergunta era questionar a posicao dos educadores em
relagdo aos modelos de ensino propostos e a Praxis, mais precisamente em relacdo ao Ensino
Meédio Politécnico proposto pelo Governo do Rio Grande do Sul. Mas analisando algumas
respostas, percebi que houve uma confusdo em relagdo a interpretagdo da questdo. Muitos
professores relacionaram os contetidos tedricos da Sociologia e a observagdo pratica de
emprego desses contetidos por parte dos alunos.

Ja temia que isto pudesse acontecer, mas nos testes do questionario com colegas da
universidade e alguns professores ndo apresentou problemas. Mesmo assim tomei o cuidado
de colocar destacado entre parénteses o trecho explicando (Teoria: Modelos educacionais,
objetivos propostos. Pradtica: Pradtica escolar). Embora tenha ocorrido esta confusdo, as
respostas sdo riquissimas e delas pode ser extraido pensamentos muito interessantes. Para fins
de adequar as respostas ao questionamento, aquelas que eu julguei estarem tratando da relagao
conteudos tedricos da Sociologia e aplicagdo pratica fardo parte de uma segunda andlise.

H4 uma diversidade de respostas. Mas nelas podemos ver que a maioria concorda que

a teoria nem sempre ¢ possivel de ser aplicada na pratica, no dia-a-dia da escola.
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Mais que dicotomia, existe hoje uma esquizofienia®, boas teorias, boas intengées,

belos objetivos, mas na pratica o mercado organizando tudo.

Na pratica a coisa é sempre mais complicada, fica mais dificil. Mas acho que ¢ a
pratica a transformadora. A teoria da o embasamento, a segurancga, o suporte, mas a pratica

¢é que vai realmente avaliar tudo isso.

A teoria bem posta com seus modelos e objetivos se desconecta na pratica. [...] Ndo se

aproxima do dia-a-dia (pratica) da escola.

A educagdo no Ensino Médio é burocratica. Nao somente em relagdo a Sociologia,
mas em todas as disciplinas. Basta ver que nas escolas ndo ha laboratorio de ciéncias,

mesmo sendo obrigados pela lei. Nas escolas publicas ndo ha pratica, somente ‘aulismo’.

Procuro ndo seguir os padroes convencionais, ndo existe receita, os modelos
educacionais ndo sdo o ideal, mas a realidade é outra. Sempre busco ser coerente com aquilo
que acredito ser o melhor para o entendimento do estudante. Ja tentei seguir os modelos e

ndo deu resultados satisfatorios.

A pratica educativa em sala de aula, diariamente é uma tentativa de ‘tentar’ superar
essa dicotomia. Entretanto, creio que muitos temas diminuem essa distdncia entre teoria e

pratica.

Ndo acredito muito nessa dicotomia, pois vejo que a teoria de alguma forma é visivel
na pratica.

As repostas acima em sua maioria reconhecem que os modelos educacionais nem
sempre sdao possiveis de serem executados na pratica. Cada escola tem uma realidade
diferente, um publico diferente e isso influencia na forma que os contetidos serdo tratados e

quais os objetivos poderdo ser alcangados.

33 Esquizofrenia: Substantivo feminino; Termo geral que designa um conjunto de psicoses enddgenas cujos
sintomas fundamentais apontam a existéncia de uma dissocia¢do da acdo e do pensamento, expressa em uma
sintomatologia variada, como delirios persecutorios, alucinagdes, esp. auditivas, labilidade afetiva etc.
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Das repostas que julguei ndo estarem tratando da dicotomia (Modelos de ensino vs
Pratica de ensino da Sociologia), mas sim da possibilidade de conexdo dos conteudos da
Sociologia com a realidade, pode-se verificar que ha otimismo de alguns e desilusao outros.

Na Sociologia ndo é tao dificil pois o contexto escolar e a disciplina sdo muito

Pproximos.

Isso é muito relacionado a postura do professor. O docente é que tem que quebrar

essa dicotomia.

Complexo. A crise da educag¢do, combinada as poucas aulas, faz com que assuntos
mais delicados e complexos se percam entre uma aula e outra, bem como for¢ca uma

superficialidade no tratamento.

Para encerrar esta discussdo, uma resposta me chamou atencio. E de um professor que
faz uma reflexdo acerca da possibilidade de superar esta dicotomia:

E necessdrio fazer uma ponte entre os saberes na pratica escolar com relacdo a
disciplina de Sociologia, ou seja, propor relagoes que tratam do pensamento, alternativas a
visibilidade de uma Sociologia livre de dicotomia, como FOERSTER cita: Livre ndo por que
elimina, destroi ou ignora as dicotomias, mas justamente, evitar que elas inviabilizem a
teoria social de se afastar da estagnacdo propria de quando se depara perante paradoxos.
Para tais reflexoes, exploramos a "Teoria dos Sistemas que Observam" (FOERSTER, 1987).
Assim.

As teorias e a pratica na Sociologia caminham na mesma dire¢do. Ser uma disciplina
que permita ao aluno pensar de forma livre e que seja capaz de refletir sobre assuntos
relacionados a forma como a sociedade estd organizada politica e economicamente. Para que
como a LDB orienta, a educacdo basica atinja um dos objetivos, o de preparar o estudante

para o exercicio da cidadania.>*

34 Nio ¢ exclusiva da Sociologia a prerrogativa de preparar o cidaddo. No entanto, sempre estdo presentes nos
conteudos de ensino da Sociologia temas ligados a cidadania, a politica em sentido amplo (OCNEM, 2006)
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4.9 A SOCIOLOGIA NA CONSTRUCAO DA CIDADANIA DO ESTUDANTE

Mota (2005), baseada em relatos de entrevistas de professores de Sociologia do Ensino
Médio da rede publica do Rio Grande do Sul, relata que o tipo de cidadania em que os jovens
estdo sendo formados se constitui basicamente a partir da nocdo de direitos e deveres. De
acordo com suas analises, esta perspectiva reduz a cidadania a mera condi¢do legal, limitada
ao nivel institucional e formal e o que ¢ mais preocupante: coloca a Sociologia no Ensino
Médio como sendo instrumento fundamental para os jovens saberem da existéncia desses
direitos e deveres.

Quando questionados os professores em relagao ao entendimento deles acerca da ideia
de cidadania. Trouxe como forma de provocar os professores acerca dos objetivos da
Sociologia e Filosofia na educacdo basica, o texto da LDB 9.394/96, Art. 36, Pardgrafo 1°,
Inciso III “Os conteudos, as metodologias e as formas de avaliacdo serdo organizados de tal

forma que ao final do Ensino Médio o educando demonstre: [...] dominio-dos-conhecimentos
. 55

Este questionamento tem por finalidade verificar qual o entendimento do professor
acerca do exercicio da cidadania.

As respostas foram variadas, mas a maioria vai na contramdo do que relata Mota
(2005) acerca do entendimento do conceito de cidadania que estd sendo passado aos
estudantes. Pode ser verificado que os professores t€ém uma visdo mais elaborada acerca da
cidadania.

As respostas que diferem de Mota (2005) estdo elencadas abaixo, as outras que nao

aparecem no texto estdo relacionadas a existéncia de direitos € o cumprimento de deveres.

Participar da construgdo da historia da humanidade. Ter consciéncia de que o seu
agir e um agir importante, necessario. Ter consciéncia do valor da participagdo, do

envolvimento na construcdo da cultura.

Exercer a cidadania é ter consciéncia do que acontece ao seu redor, de sua realidade,
e também participar desses fatos, dos acontecimentos que ocorram em seu meio social, de

uma forma consciente, critica e responsavel.

35 Trecho texto tracejado foi revogado pela Lei n° 11.684, de 2008) Trouxe aqui o texto revogado, por entender
que os objetivos continuam sendo estes, estando presentes nos PCNs para o Ensino Médio.
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Pensar por si mesmo como desejavam os filosofos da Grécia antiga. [...] Que no
minimo tenha a ideia que cidadania estd diretamente ligada ao protagonismo social.
Buscar o entendimento da complexidade da sociedade e valorizar o ser humano em

suas diferentes relagoes sociais e culturais.

Muito se fala em cidadania, mas definir o que é cidadania. Geralmente ndo
compreendemos as institui¢oes basicas de nossa organizagdo politica. E agir ativo na
sociedade, sem esperar que as coisas acontecam por si. A cidadania ainda é um desafio para

nos, pronta para ser construida constantemente.

Nas repostas acima a ideia de exercicio da cidadania esta ligada a ideia de um sujeito
ativo, capaz de refletir sobre a sociedade em que vive, consciente das mazelas sociais a que
esta exposto, agindo de forma consciente na sociedade para assim modifica-la.

A disciplina de Sociologia como fomentadora de um individuo capaz de exercer a sua
cidadania, como ja apresentado anteriormente tem diversos objetivos na educacdo basica.
Buscamos entdo saber do professor que esta a frente das disciplinas, o entendimento dele
sobre a finalidade da Sociologia no Ensino Médio. Eles sdo os responsaveis por transmitir os
conteudos que segundo os PCNEM devem ser trabalhados na sala para auxiliar nesta
constru¢do da cidadania. A pergunta formulada foi “ O Sr (a) como professor da disciplina,

13

entende que a Sociologia no Ensino Médio tem como finalidade:

Dar a conhecer os temas, os conteudos da disciplina, analisando-os numa perspectiva
historica para que o aluno seja capaz de fazer a leitura sociologica dos fatos sociais e poder

agir neles de forma consciente.

Conscientizar o aluno da importancia de sua participagdo na sociedade em que vive.
Torna-lo critico em relagdo as questoes do senso comum, do seu cotidiano. Leva-los a
perceberem que possuem deveres e direitos a serem exercidos como cidaddos que desejam
viver em uma sociedade melhor.

Além de esclarecimento de conceitos importantes da Sociologia, esta disciplina faz

com que o estudante tenha conhecimento e analise critica da realidade social.

Reconhecer as diferencas que compoem (Formam) a sociedade, valorizar o ser

humano e a complexidade social.
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Criar um espago de reflexdo e constru¢do, ajudando o aluno a compreender aa
estruturas que governam e influenciam a sua situacdo e a da comunidade em que estd

inserido, de forma a capacitar para decisoes melhor orientadas e mais construtivas.

Ainda tratando da constru¢do da cidadania na sala de aula, os professores foram
indagados sobre “De que forma a Sociologia pode transformar-se nesse mecanismo de
transformagdo social e agente atenuador das desigualdades sociais? ~ As respostas foram
variadas, contendo uma ligagdo com o entendimento do professor acerca da ideia de

cidadania.

De diversas formas, especialmente ao dar ao aluno ferramentas de andlise e critica

das estruturas que lhe envolvem e apontando formas de atuar para transforma-las.

Base cientifica fortalece o saber, entdo, acredito que a desnaturalizagdo dos fatos

sociais sustentados pela ciéncia da uma seguranga maior ao jovem.

S6 através do conhecimento e ag¢do consciente, isto é, quando o aluno tomar

frente/posi¢do em determinadas situagoes, sem preconceito.

E dificil essa questdo de transformagdo social. Nos professores nio conseguimos nem
transformar nossa realidade, quanto mais interesse em uma realidade brutal do capitalismo
globalizado.

Os ultimos trés questionamentos apresentam uma conexdo entre eles. O
questionamento acerca da constru¢do da cidadania do educando, da finalidade da Sociologia
na educagdo basica e de como ela pode se tornar um mecanismo de transformacgdo social e
agente atenuador das desigualdades sociais, tinha como objetivo verificar a forma como os
professores percebem a disciplina. A forma como os professores percebem a disciplina, seus
objetivos, finalidade e possibilidades refletem diretamente na pratica desenvolvida na sala de
aula. De acordo com as respostas pode-se verificar que a percepcao deles acerca destes
assuntos ¢ diversificada, e ndo se resume, na maioria deles a ideia de a Sociologia ser

construtora de sujeitos aptos a reivindicar direitos e aprender a cumprir deveres.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao concluir a pesquisa, constatamos que na cidade de Santa Maria, assim como em
todo o Pais hd um déficit de professores licenciados nas Ciéncias Sociais. Os nimeros sao
significativos na cidade, em relacdo a este tema e refletem na qualidade do ensino que ¢
passado aos estudantes, sendo apenas 10% dos professores ministrando Sociologia com
licenciatura na disciplina.

No RS embora haja um entendimento por parte do estado que instituiu o Ensino Médio
Politécnico, dividido por area do conhecimento, legitimando a aloca¢do de professores por
area e nao por disciplina, de que a Sociologia pode ser ministrada por professores da Historia,
Geografia ou Filosofia, estes profissionais que estdo a frente da disciplina reconhecem a
dificuldade de lecionar uma disciplina que ndo a de formacdo. A maioria deles considera que
ndo detém o conhecimento necessario e¢ relatam ter dificuldade de realizar a transposi¢ao
didatica dos contetdos da Sociologia. Contribui também para a dificuldade de trabalhar os
contetdos da Sociologia o baixo tempo destinado a disciplina, considerado pela maioria dos
professores como insuficiente para que o aluno atinja os objetivos propostos.

Em relacdo ao ensino por area do conhecimento, que tem como um de seus pilares o
trabalho interdisciplinar entre as disciplinas dentro da area, a interdisciplinaridade na visao
dos professores respondentes da pesquisa, ndo acontece na pratica, quando ocorre fica restrita
a espacos fora da sala de aula, o que faz estd se tronar um discurso desconectado da pratica
escolar.

Em se tratando dos objetivos da Sociologia na educagdo basica, embora os conteudos
sejam trabalhados por profissionais de outras disciplinas, estes t€ém consciéncia da limitagdo
de trabalhar determinados conteudos da Sociologia por falta de formacao na disciplina, mas,
apresentam nas respostas um conhecimento amplo acerca dos objetivos e finalidades dela
estar presente no curriculo, e das possibilidades que o estudo da Sociologia oferece aos
estudantes. Reconhecem a sua importdncia na educagdo basica como forma de ajudar a
desenvolver aptiddes e levar conhecimento aos estudantes na construc¢ao da cidadania.

Embora a Sociologia esteja ainda em processo de afirmagdo, de constru¢do de uma
identidade no Ensino Médio, estd encontrando espago, principalmente sendo uma disciplina
que fomenta discussdes de temas do senso comum mediadas pelo conhecimento teodrico

acerca da sociedade, produzindo estranhamento em relagdo as questdes sociais.
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De acordo com os dados levantados a Sociologia em Santa Maria estd se firmando a
partir de uma perspectiva mais politica do que socioldgica ou antropologica. A Ciéncia
politica figura como sendo a area da Sociologia preferida da maioria dos professores para
trabalhar com seus alunos e consequentemente a que desperta mais interesse deles. A
Sociologia e a Antropologia estdo ficando em segundo plano sendo pouco trabalhadas em sala
de aula.

Da andlise dos dados e resultados obtidos nesta pesquisa, sugere-se que o estado do
Rio Grande do Sul, por meio da Secretaria da Educacdo dé mais atenc¢do a disciplina de
Sociologia, face a importancia dela na formacao do futuro cidaddo, desenvolvendo politicas
educacionais voltadas a capacitacdo dos profissionais das ciéncias humanas, formados ou nao
em Sociologia/Ciéncias Sociais para garantir um ensino de qualidade aos estudantes do

Ensino Médio.
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ANEXOS

ANEXO A - Autorizagdo para pesquisa 8 CRE

GOVERNO DO ESTADO
DO RIO GRANDE DO SUL

L AR

PELO RIO GRANDE

SECRETARIA DA EDUCACAO

82 Coordenadoria Regional de Educacdo

AUTORIZAGAO INSTITUCIONAL

Vimos pelo presente autorizar a realizagdo do estudo “ENSINO DE
SOCIOLOGIA:FORMAGAO DOS DOCENTES E O ENSINO NAS ESCOLAS
ESTADUAIS DE SANTA MARIA/RS” a ser conduzido pelo académico do
Curso de Ciéncias Sociais Cléber do Nascimento, orientado pela Prof.2 Dr.?
Leonice Aparecida de Fatima Alves Mourad.

O responsavel pelo estudo informou sobre as caracteristicas e objetivos
da pesquisa, bem como das atividades que serdo realizadas nas Escolas da

Rede Estadual do municipio de Santa Maria.

Atenciosamente,

YA WU{J
£7E ZAGARIAS SILVA
Diretora Pedagogica - 8° CRE

|D. 1820508

Av. Presidente Vargas, 1052 | Bairro Fatima | Santa Maria-RS | CEP 97015-510
Fone/Fax: (55) 3222-6200 | e-mail: 08cre@seduc.rs.qov.br

‘Educacéo ndo transforma o mundoe. Educagéo muda pesscas. Pessoas transformam o mundo”. (Paulo Freire)
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