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RESUMO

A partir de pesquisas bibliograficas, observacdes e o interesse pelo tema em questdo, o
presente artigo trata da analise da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no Colégio Estadual
Tancredo Neves em Santa Maria no Rio Grande do Sul. Trata-se de uma analise do
desenvolvimento desta modalidade de Ensino desde a sua implantacdo na escola, até os dias
atuais. Suas configuracdes e influéncias no ambito econdmico da comunidade onde esta
localizada a escola, principalmente servindo de ferramenta de formagdo de alunos,
constituindo assim, as mais variadas tendéncias na vida dos sujeitos historicos analisados,
educadores e educandos.
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ABSTRACT

From literature searches, observations and interest in topic in question, this article deals with
the analysis of the Youth and Adult Education (YAE) in State College Tancredo Neves from
Santa Maria in Rio Grande do Sul. It’s a analysis of development this type of education since
it’s implementation in the school, to the present day. Your settings and influences on
community economic context where the school is located, primarily serving students training
tool, thus constituting the most varied trends in the life of the analyzed historical subjects,
educators and students.
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1. INTRODUCAO

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é a modalidade de ensino destinada a
contemplar etapas dos Ensinos Fundamental e Médio de jovens e adultos que nédo finalizaram
os estudos da Educacdo Bésica em tempo escolar, por motivagdes que variam entre as
necessidades econémicas da familia, reprovacdo por dificuldade cognitiva, paternidade e
maternidade prematura e o proprio desinteresse pelo conteudo escolar.

O interesse pelo tema surgiu a partir das observacdes realizadas respectivamente nnos
anos de 2014, 2015 e 2016 nas disciplinas de Estagio I, 111, IV do curso de Licenciatura em
Ciéncias Sociais, pela inser¢do no Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID) e pela pratica docente que se iniciou na referida escola no ano de 2016.

Este estudo tem por finalidade contribuir para uma reflexdo mais aprofundada do tema
desenvolvido, mais pontualmente como estudo de caso do Colégio Estadual Tancredo Neves,
procurando levantar questdes e procurar as respostas para as mesmas, através do estudo
sistematico de andlise sobre a trajetoria da modalidade nesta escola.

Para o desenvolvimento do presente artigo, delimitamos os espacos historicos que
fazem parte do cenério educacional investigado. O presente estudo abordara em um primeiro
momento a histéria da Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil, trazendo informagbes que
elucidam o contexto historico da modalidade, desde o Brasil Império até os dias atuais. Em
um segundo momento, enfatizard o histérico da escola que é objeto de estudo. Para tanto,
buscar-se-a ressaltar as condigdes, 0 ambiente escolar e a trajetdria desde sua fundacdo até a
presente data. No terceiro ponto, a abordagem se da na direcdo da andlise da EJA na escola
em questdo, com o desenvolvimento desta modalidade, seu funcionamento e sua relevancia
para o contexto educacional da Comunidade Escolar a qual esta inserida.

Optou-se por realizar uma pesquisa bibliogréfica, baseada em dados e informacdes
concedidas pela equipe gestora na escola. Isso porque ndo foi possivel fazer uso de
ferramentas como: entrevista, aplicacdo de questionarios e intervencdo no ambiente de sala de
aula. Tudo isso, em virtude da falta de tempo por parte dos docentes que enfrentaram
juntamente com os alunos, um ano letivo conturbado, resultado dos ataques sofridos pela
educacdo, forcando-os a uma série de manifestacOes, greves, paralisacdes e reducgdes de

periodos.



E importante salientar que, durante a pesquisa, 0 acesso ao documento Projeto Politico
Pedagdgico foi parcial, pois se obteve apenas alguns trechos disponibilizados pela direcdo da

escola.

2. HISTORIA DA EJA NO BRASIL

A trajetoria da Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil vem de longa data, inicia-se
mais precisamente bem antes do Império, o ensino da EJA comeca a se desenvolver no
periodo colonial, com extrema influéncia da Igreja Catdlica através de seus missionarios.
Esses religiosos exerciam uma pratica educativa direcionada mais precisamente a brancos e
indigenas, com conteddo baseado nos dogmas religiosos propostos por seus superiores a
época.

No periodo colonial, a educacdo foi desenvolvida por religiosos ligados a Companhia
de Jesus, e ficaram mais conhecidos como jesuitas. Os jesuitas estenderam seus dominios por
toda a col6nia, fundaram colégios que desenvolviam uma educacdo classica, humanistica e
académica, pois neste periodo a educacdo ficava a cargo da Igreja e ndo do Estado. E
importante salientar que as primeiras iniciativas reais de ensino estavam totalmente voltadas
para adolescentes e adultos, as criancas ficaram fora desse contexto, no qual “a educacdo de
adultos teve inicio com a chegada de jesuitas em 1549. Essa educacao esteve, durante séculos,
em poder dos jesuitas que fundaram colégios cujo objetivo inicial era formar uma elite
religiosa” (MOURA, 2003, p. 26).

Percebe-se que a ideia dos missionarios era “educar” conforme as normativas dos
colonizadores portugueses, ou seja, seu verdadeiro propdsito era a necessidade de médo de
obra para atividades extrativistas e para a lavoura (plantio e colheita). Configurou-se assim
mais catequizar do que verdadeiramente educar. Contexto esse que mudou com o passar do
tempo, pois a educacgdo que os jesuitas proporcionaram aos filhos dos proprietarios de terras
era diferente. Ou eram preparados para ingressar na vida religiosa e assim assumir a ordem
religiosa, ou continuariam seus estudos nas universidades europeias.

A partir da expulsdo dos jesuitas de Portugal e de suas coldnias, em 1759, o Marqués
de Pombal inaugurou o que chamamos de escola publica no sentido estrito da palavra. Mas
logo ficou claro que, sua prioridade ndo era a educacdo de adultos, e sim o Ensino Superior,

cujos atores ndo estavam nas classes menos favorecidas.



Sobre esse periodo, Moura (2003, p.27) esclarece que:

A preocupacdo com a educacdo volta-se para a criacdo de cursos superiores a fim de
atender aos interesses da Monarquia, por outro lado ndo havia interesse, por parte da
elite na expansdo da escolarizacdo basica para o conjunto da populacdo tendo em
vista que a economia tinha como referencial o modelo de produgdo agraria.

No periodo republicano o quadro na educagdo ndo sofreu grandes mudancas, pois seu
modelo continuou a privilegiar a elite dominante, e a populacdo adulta permaneceu em um
nivel elevado de analfabetismo.

Podemos afirmar que, na segunda metade do século XX, a sociedade brasileira passou
por vérias transformacGes em sua estrutura politica, econdmica, cultural e social. Nesse
contexto aparece uma modalidade de ensino chamada Educacdo de Jovens e Adultos, mais
precisamente na década de 50, com o método de Paulo Freire, que considerando a realidade
do aluno almeja uma concepcdo de educacdo libertadora, promovendo assim, sua
emancipacao da condicdo de oprimido para a de cidaddo critico e atuante na sociedade em que
esta inserido.

Quando os militares chegam ao poder, no inicio de 1964, o projeto do professor Paulo
Freire é rompido. O novo governo de carater fechado e ditatorial decidiu pela mudanca nos
rumos da educacdo e estimula a implantacdo de um modelo voltado a formacdo de méo de
obra, com norte tecnicista.

Durante a década de 1950, andava a passos largos o processo de desenvolvimento e
industrializacdo do pais, e nesse sentido, também se ampliava o desejo de se obter um modelo
de educacdo que suprisse todas as demandas, seja para jovens, como para adultos. Nesta
época, destaca-se a proposta de Paulo Freire, nascido em Recife, estado de Pernambuco, em
1921 e, trazia uma nova visdo do problema do analfabetismo, direcionando-se mais as classes
populares e localizando-os dentro do contexto de estado e sociedade. A proposta educacional
de Paulo Freire repercutiu muito bem e se expandiu por todo o pais, criando assim, um
reconhecimento muito grande sendo nomeada rapidamente por Educacdo Popular. Esse
método proposto pelo pernambucano buscava basear-se numa perspectiva libertadora e de
conhecimento prévio dos alunos, procurando compreender suas experiéncias de vida.

Em 1963, Paulo Freire foi encarregado pelo governo federal a desenvolver o Programa
Nacional de Analfabetismo e elaborar um Plano Nacional de Alfabetizacdo. Porém, em 1964,
com a implantacdo do Regime Militar, como citamos anteriormente, interrompe-se o Plano

Nacional de Alfabetizacdo, pois 0 método de Paulo Freire ndo interessava aos militares,
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segundo eles, ele conscientizava as classes populares de sua condicdo de exploracdo de sua

mdo de obra e expunha problemas de ordem politica e social. Um verdadeiro saber critico.
Segundo o proprio Freire relata a Guimardes, a partir desse periodo, e depois das

perseguicdes que comecou a sofrer, Paulo Freire se exilou no Chile (1987, p.79).

Nesse periodo, Paulo Freire comega a desenvolver outro conceito organizacional de educago:

a chamada Educacdo Popular. Sobre esse novo conceito, Freire (1996, p. 74) é bastante

enfatico em suas palavras:

“quando falo de educacdo popular, € que tento que esta educacdo popular
esteja, primeiro, a servigo dos grupos populares ou dos interesses dos grupos
populares, sem que isto signifique a negacdo dos direitos dos grupos das
elites. N&o estou dizendo que devemos matar as criangas ricas, nem negar-
Ihes educacdo. N&o, ndo é isto. Mas o grande objetivo da educacéo popular
esta exatamente em atender aos interesses das classes populares que, ha 500
anos, estdo sendo negados.”

A partir desta afirmacéo de Paulo Freire, fica evidente que a Educacdo Popular tem
intencBes bem claras: é destinada as classes populares. Assim, busca oportunizar aos que até
hoje ndo tiveram as mesmas chances dos grupos de alta classe social. O que Freire propde €
uma concepcdo de Educacdo Popular, ou seja, uma educacdo do povo, como pratica de
liberdade, como pedagogia da esperanca. O nucleo duro da pedagogia é que ela tem que ser
forjada com os oprimidos e ndo para eles, como seres humanos ou povos que necessitam lutar
pela recuperacdo de sua humanidade.

Segundo esse contexto, € nitida a compreensdo do que vem a ser Educacdo Popular e
caracteriza-se por trés categorias: o contexto, a transformacdo social e o dialogo. Nesse
sentido, o contexto é o ponto de partida para uma melhor organizacdo de educacédo, apos esse
primeiro contato aparece o dialogo como ferramenta essencial que possibilita a intervencédo e
a concretizacdo do conhecimento. A interagdo entre o educador e o educando deve acontecer
de forma horizontal e ndo como a educacéo tradicional, onde o professor é que detém o saber
e 0 aluno nada sabe. O afeto entre esses dois atores é de extrema importancia, para que todos
0s sujeitos envolvidos no processo de aprendizagem possam estabelecer um vinculo de
confianga com os outros. Assim, conforme Paludo (2001, p. 52), realizar a educagéo do povo
tendo como base a teoria de Freire significa realizar um trabalho de conscientizacao politica,

sendo necessario uma leitura critica do mundo, onde devam caminhar juntos 0s processos de



construcdo e de reconstrugdo dos conhecimentos e implica agfes que intervenham na
sociedade.

Na década de 90, Freire teceu consideracdes sobre os direitos pelos quais devemos
lutar para mudar a realidade que enfrentamos, como: desigualdade, condic¢Ges precérias de
trabalho e moradia, déficit no ensino, entre outros fatores. Desse modo, 0 povo precisa ter
consciéncia critica sobre este momento que se vive, organizando-se com o objetivo de atingir
a democratizagdo e, com isso, conquistar os seus direitos historicamente negados. Sao
movimentos onde sujeitos se reinem em prol de um sonho e também de uma mudanca
politica. Ou seja, pelo respeito ao cidadao, trabalho, educacdo de qualidade e pela voz que o
povo merece ter diante da classe opressora.

A partir de 1997, originou-se o programa Alfabetizacdo Solidaria com a proposta de
parceria entre 0 Governo Federal e o Ministério da Educacdo (MEC), em que universidades,
empresas e prefeituras, passaram a fortalecer as agGes da EJA junto a sociedade. E em 1998
foi criado o Pronera (Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agréria), com o objetivo
de atender as populacgdes situadas nas areas de assentamento. Este programa estava vinculado
diretamente ao Incra, as universidades e aos movimentos sociais.

Em 2004, o Governo Federal comecou a desenvolver o projeto Brasil Alfabetizado,
que no inicio tinha caracteristica de mais uma campanha, com énfase no trabalho voluntario,
prevendo erradicar o analfabetismo em 4 anos, tendo uma atuagdo sobre 20 milhGes de
brasileiros. As prefeituras e Organizagdes Nao-Governamentais (ONG’s) estavam autorizadas
a contratar professores (as) leigos, ao qual recebiam rapida formacéo inicial. Somente em
2007, apos criticas dos profissionais de educacdo e especialistas na area reavaliou-se e deu-se
um novo direcionamento, levando em conta a dimensdo do programa. Nesse contexto,
diminuiu-se consideravelmente o financiamento das ONG’s e a prioridade de investimento foi
levada para os sistemas publico estaduais e municipais.

No que tange a formacéo especifica para atuar na EJA, existem especificidades para se
desenvolver um trabalho qualificado para com um publico jovem, adulto e trabalhador. Paulo
Freire (1996), nos fala do compromisso que o corpo docente deve ter com os educandos, ele
deve ser ético, responsavel e comprometido com essa pratica pedagdgica. Ainda nesse
contexto, é relevante enfatizar que os educandos da EJA sdo produto da brutalizacdo do
sistema capitalista, e tém historicamente seus direitos negados, assim é necessario, para 0

professor (a), conhecer a histéria da EJA, o ambiente em que vivem o0s alunos, suas



necessidades e suas praticas, para bem desenvolver uma melhor educacdo de conscientizacéo
solidaria e autdbnoma, conhecendo o sujeito envolvido nesse processo e a0 mesmo tempo
aprendendo com ele.

A sociedade deve estar atenta as nuances na educacdo, pois como alertara Freire
(1983) referindo-se a Educacdo Popular, aparecem duas correntes tedrico - praticas. Uma
maniqueista que ndo admite a interferéncia e nem mesmo a parceria com o Estado, com a
defesa de uma nova escola publica de carater popular e outra de carater integracionista que
propbe a colaboracdo entre Estado, igreja, empresariado e sociedade, impondo assim, uma
extensdo da escola das elites para a populacdo comum. Atualmente vemos a segunda opcao
preponderar sobre a primeira, pois vemos na maior parte das instituicdes o ensino voltado a
certificacdo na escolarizacdo e apenas a conclusdo de um determinado grau de ensino. Este
ponto esta intimamente ligado a questdo da empregabilidade no mercado de trabalho, assim
levando-0 ao reconhecimento social e a elevacdo de sua autoestima. Todos esses pontos estdo
interligados somente com uma intencdo: favorecimento do arranjo econdmico dominante e
fortalecimento da logica capitalista. Ou seja, elevar a escolaridade, ndo a educagdo, em um
pais capitalista de grande desigualdade social, obtendo assim, um povo educado, mas pobre.

Nesse contexto, pode-se afirmar que o educador deve ter uma sélida formacéo politica
e social, para poder enfrentar com forca de igualdade as incoeréncias produzidas por
determinadas politicas publicas educacionais. E imprescindivel para o educador fazer a
andlise do sistema educacional e a forma como nossa sociedade se mantém estruturada, e o
aluno é resultado direto dessa dimensdo social, pois a educacdo brasileira esta calcada na
concepcdo produtivista e exige dele competéncias sociais que delimitam um perfil
profissional adequado as demandas da sociedade.

3. HISTORICO DO COLEGIO ESTADUAL TANCREDO NEVES

O Colégio Estadual Tancredo Neves situa-se a rua Armin Schwarcz, s/n° no bairro
Tancredo Neves, conjunto habitacional, zona urbana do municipio de Santa Maria-RS,
distante do centro da cidade, cerca de 10 Km. A instituicdo mantenedora é o Estado do Rio
Grande do Sul e pertence a 8 Coordenadoria Regional da Educagéo (8% CRE).

O colégio iniciou suas atividades pedagogicas como extensdo da Escola Estadual

Augusto Ruschi no dia 13 de junho de 1988, emancipando-se em 04 de maio de 1989, sendo a



professora Ana Mariza Silveira a primeira diretora. Conta, atualmente, com o apoio do
Conselho Escolar e com o Circulo de Pais e Mestres.

Atualmente, a escola oferece a Educacao Basica, nos niveis do Ensino Fundamental —
Anos Iniciais no turno da manh&, Anos Finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio, no
turno da tarde e a modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), no turno da noite. A
escola também oferece Atendimento Educacional Especializado (AEE) e o Programa Mais
Educacao.

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), tem como periodo letivo a duracdo por
semestre, na modalidade de ensino presencial, organizada em Totalidades, compreendendo 0s
niveis: Ensino Fundamental — Totalidades Iniciais e Finais e o Ensino Médio.

A escola apresenta como principal objetivo a formacao integral, resgatando valores da
ética, estética e solidariedade, buscando uma educacdo conscientizadora e humanistica que
forme um cidaddo critico, politizado e responsavel, e que seja um sujeito de construcéo,
apropriacéo e produgdo do conhecimento, de forma participativa, com troca de experiéncias,
valorizacdo do saber popular e a coeréncia entre a teoria e a pratica. (PPP, 2016, s/p.)

A escola apresenta instalacdes satisfatorias, tendo 15 salas de aula e outras
dependéncias como: sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE), do Programa
Mais Educacdo, da Orquestra Estudantil, de Recursos Humanos (RH), da Secretaria, do
Administrativo Financeiro, do Xerox, da Direcdo e Vice-direcdo, da Supervisdo, dos
Professores, Biblioteca, Cozinha, Refeitério, Banheiros, Passivo, Manutencdo, Multimidia,
Informatica, Quadra de Esportes (coberta), Galpdo Tradicionalista (DTCE Alma Gaulcha —
Departamento Tradicionalista Cultural Estudantil Alma Galcha). Como recursos possui
aparelhos de som, microfone, televisores, notebooks, computadores, aparelho de DVD e data

show.

4. AMBIENTE ESCOLAR DO COLEGIO ESTADUAL TANCREDO NEVES

A relagdo entre o corpo docente é harmoniosa, num clima animado, 0 que certamente
contribui muito para a tomada de decisfes dentro e fora da sala de aula. A coordenacgéo
pedagdgica, supervisdo, vice-direcdo e direcdo sempre foram muito atenciosas quando
solicitadas, e os professores sempre mantém uma boa relacdo com o corpo discente. (Trabalho
de Campo, junho/2016)



A escola realiza reunides periodicas (Pedagogicas e Conselhos de Classe), abertas a
professores e alunos e, por vezes, organizadas unicamente pelo corpo docente. Essas
atividades contribuem muito para a integracdo entre todos os envolvidos no processo escolar,
constituindo assim, um aspecto muito positivo.

As maiores reivindicagOes observadas por parte do corpo docente da escola, durante o
Trabalho de Campo, estdo relacionadas as questdes da carreira docente, como salariais e
profissionais, além da evasdo escolar, desinteresse dos alunos e condi¢des inadequadas de
trabalho, sendo essa ultima, uma critica as politicas publicas de gestdo escolar desenvolvidas
pelo Poder Publico.

E importante ressaltar que na avaliagdo os professores utilizam o método quali-
guantitativo, mas também ¢é incorporado como procedimento metodoldgico de ensino e
pesquisa. O método qualitativo se refere a relacdo dialdgica estabelecida em sala de aula, na
construcdo de pesquisas e oficinas tematicas, uma vez que busca valorizar os tracos de
aprendizagem, a oralidade e a percep¢do socioldgico-critica, que o aluno constitui no decorrer
de cada etapa superada. Utilizam-se do método quantitativo nos procedimentos finais, no que
concerne o fechamento das notas, enquanto exigéncia pontual prevista no Plano Politico
Pedagdgico (PPP), mas podemos considerar fundamental que, por tras da nota, devera existir
uma aprendizagem critico-dialdgica. (Trabalho de Campo, junho/2016)

5. METODOLOGIA DE ENSINO DA ESCOLA

“Ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo. Os homens se educam entre si, mediatizados
pelo mundo™.

Paulo Freire,1992

O Colégio Estadual Tancredo Neves acredita que a efetivacdo do direito a educacao
dos jovens e dos adultos ultrapassa a oferta de vagas, e sim é necessario um ensino adequado
aos que ingressam na escola ou retornam a ela fora do tempo regular. Importante que seja um
ensino de qualidade, valorizando e respeitando as experiéncias dos educandos.

Assim, a escola propde-se a realizar uma reflexdo da realidade social a qual ela esta
inserida, discutindo sobre como alcancar os objetivos maiores da educacdo, tornando o

processo mais atrativo para que o discente permaneca na escola evitando o abandono. A

9



escola compreende, nesse contexto, que a educacdo precisa adaptar-se a0 mundo e as suas
transformacdes, ensejando também a necessidade da formagdo integral, sendo ela capaz de
desenvolver, além de competéncias e habilidades, também atitudes e, com isso, ser capaz de
despertar nos estudantes um olhar mais critico sobre os fendmenos que cercam seu contexto.

Dessa forma, a escola tem buscado formas de educar, de modo a promover uma
escolarizacdo cumpridora de seu papel social, planejando 0 emprego de temas geradores como
uma proposta de método de ensino.

Para tanto, a escola acredita que para esse processo se concretizar no ambiente escolar,
é necessario que o aluno desenvolva a capacidade de leitura e interpretacdo das diferentes
situagdes que circundam sua vida e se reconhega como sujeito ativo no meio onde vive. Nesse
sentido, ndo se pode tratar o conhecimento como algo estatico e alheio ao que o aluno vive, ou
seja, um ensino contextualizado, precisa ser uma pratica constante nas escolas, em todos 0s
seus niveis de formacao.

No momento que o mundo externo é trazido para o interior da escola, professores e
alunos agem de forma coletiva e continua sobre o reconhecimento do saber. A acdo direta do
aluno na construcdo de seu conhecimento € bastante discutida por Paulo Freire. Entdo, surgem
os Temas Geradores, extraidos da problematizacdo da pratica de vida dos educandos.

Os contetidos de ensino sdo resultados de uma metodologia dialdgica. Cada pessoa,
cada grupo envolvido na acdo pedagogica dispde em si proprio, ainda de forma rudimentar,
dos conteddos necessarios dos quais se parte. O importante ndo é transmitir conteddos
especificos, mas despertar uma nova forma de relacdo com a experiéncia vivida. Portanto,
antes de qualquer coisa, é preciso conhecer o aluno e a comunidade onde esta inserido.

O conjunto cultural formado pelas diferentes pessoas numa mesma sala de aula é
extremamente rico. A cultura marca a visdo de mundo e é a base onde o conhecimento vai se
solidificar. A prética é adocdo de situagdes que cercam a realidade de educandos e
educadores. Estes temas precisam ser, ndo sO apreendidos, mas refletidos, para que ocorra a
tomada de consciéncia dos individuos sobre eles. Mais do que palavras, os temas séo objetos
de conhecimento que deverdo ser interpretados e representados pelos aprendizes. Os temas
geradores podem assumir carater universal, ou temas mais peculiares, denominados também
de situacOes-limites.

Nesse caso, € fundamental propor ac6es que permitam o dialogo reflexivo necessario

para uma educacdo libertadora, formando cidaddos mais criticos. A metodologia é

10



desenvolvida numa perspectiva de interdisciplinaridade e contextualizacdo, de forma a
possibilitar praticas dialégicas, humanizadoras e emancipatdrias. A utilizacdo da metodologia
historico-social na escola favorecera uma apropriagao eficaz do saber cultural. O “movimento
dialético” proporciona uma articulagdo constante entre a pratica e a teoria.

Desse modo, sdo principios que devem orientar a pratica pedagdgica da EJA: o
“aprender a aprender” abrange situacdes de aprendizagem que atendam aos compromissos
cientificos e filosoficos da escola, SABER CONHECER, SABER FAZER, SER E
CONVIVER. A prética pedagogica deve preocupar-se em desenvolver quatro aprendizagens
fundamentais, que serdo para cada individuo os pilares do conhecimento: aprender a conhecer
indica o interesse, a abertura para o conhecimento, que verdadeiramente liberta da ignorancia;
aprender a fazer mostra a coragem de executar, de correr riscos, de errar mesmo na busca de
acertar; aprender a conviver traz o desafio da convivéncia que apresenta o respeito a todos e o
exercicio de fraternidade como caminho de entendimento; e, finalmente, aprender a ser, que,

talvez, seja 0 mais importante por explicitar o papel do cidadao e o objetivo de viver.

6. EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS DO COLEGIO ESTADUAL
TANCREDO NEVES: UMA CONSTRUCAO DE SABER HUMANISTICO

O Colégio Estadual Tancredo Neves conta com 1097 alunos matriculados, desses, 219 s6
na modalidade EJA, sendo 104 alunos no Ensino Fundamental e 115 matriculados no Ensino
Médio, todos no turno da noite. A EJA do Colégio Tancredo Neves conta com 14 professores
em seu quadro total, 01 secretaria e 03 funcionarios para servicos gerais. Na equipe gestora
sdo: 01 diretora, 01 vice diretora de turno, 01 supervisora e 01 orientadora educacional. Em
sua organizagdo educacional conta com 10 turmas, divididas em 05 turmas no Ensino
Fundamental e 05 turmas para o Ensino Médio. Dessas, tem-se 09 totalidades assim divididas:
T-2 (1° a0 5° ano), T- 3 (6° ano), T- 4 (7° ano), T- 5 (8° ano), T- 6 (9° ano), essas compdem
0 Ensino Fundamental com 1 turma em cada totalidade; ja O Ensino Médio € composto pela
T- 7 (12 série), pela T- 8 (22 série) e T- 9 (32 série), sendo 02 turmas na totalidade 7, 02 turmas
na totalidade 8 e 01 turma na totalidade 9.

O Colégio Estadual Tancredo Neves, emprega atualmente varios meios para atingir
seus objetivos educacionais, como locais e instalagdes apropriadas, curriculos e programas

planejados para cada etapa da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), proposta pedagogica
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clara e baseada em principios filosoficos definidos, métodos e materiais didaticos apropriados
a transmissdo das varias disciplinas, inclui-se ai laboratorios de ciéncias e informatica e
principalmente um quadro de professores qualificados e especializados. Nesse contexto é
relevante enfatizar que, nos anos 1970, com os trabalhos do filésofo, psicologo e pedagogo
suico Jean Piaget (1896-1980), houve uma grande mudanca na forma de conceber o
ensino/aprendizagem e a relagdo entre professor e aluno.

Até entdo, predominava uma concepc¢éo tradicionalista, na qual o aluno era tratado
como receptor passivo no processo pedagogico. Partia-se do principio, segundo o qual a
memorizacdo, 0s exercicios continuos e a repeticdo constituiam o melhor método de
aprendizagem. Nessa perspectiva, o professor era considerado o Unico portador e difusor do
conhecimento. Em oposicdo a isso, Piaget desenvolveu uma concepcdo pedagdgica na qual a
crianca deixava de ser vista como um individuo passivo, passando a ocupar uma posicao
central no processo educativo. Como observamos no decorrer da pesquisa, a escola adotou
uma postura em relacdo a EJA, que a aprendizagem deve estar ligada diretamente as coisas
significativas para o aluno, a sua realidade, bem de encontro com a concepcéo freireana de
educacdo, ou seja, inserida no contexto ao qual ela vive. A partir da construcdo dessa proposta
de educacdo, os professores da escola desenvolveram um ambiente emocional propicio a um
aprendizado criativo, sob a égide de uma concepc¢do construtivista, que embora eficaz,
apresenta problemas, tendo sua eficiéncia questionada. Nesse sentido, a dire¢do da escola ja
cogita a possibilidade de adotar uma posi¢cdo intermediaria entre o ensino tradicional e 0s
novos métodos, aproveitando parte de cada um deles para difundir o conhecimento, como
forma de contornar as dificuldades apresentadas.

O Colégio Estadual Tancredo Neves pode ser investigado como um grupo social ou
uma instituicdo. Por um lado, a escola é uma reunido de individuos (alunos, professores e
funcionarios) com objetivos comuns e em continua interacdo. Dessa forma, ela constitui um
grupo social que transmite conhecimento, ou melhor, constréi conhecimento. Mas também
pode se constituir em uma instituicdo social, ou seja, uma estrutura mais ou menos
permanente que retne normas e procedimentos padronizados, cujo objetivo principal é a
socializacdo do individuo e a constru¢cdo do conhecimento e do patriménio cultural da
sociedade. Em relacdo a estrutura da escola, percebe-se a coexisténcia de dois grupos distintos
mas interdependentes: os educadores e os educandos. Os educadores (diretor, professores,

orientadores pedagdgicos e auxiliares) representam um grupo maduro, geralmente de idade
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mais elevada do que os alunos, mesmo os frequentadores da EJA, integrado aos valores
sociais vigentes. Sua principal tarefa consiste em transmitir aos educandos esses valores
sociais, além dos conhecimentos basicos necessarios, de modo a prepara-los para a vida em
sociedade. O grupo dos educadores da escola ocupa um status que lhes permite conduzir o
processo educativo, estabelecer normas e exercer lideranga sobre os alunos.

A interdependéncia entre educadores e educandos se estabelece desde o inicio do
processo pedagdgico: um existe em funcéo do outro. Nesse tempo de pesquisa junto a escola,
podemos perceber que as formas pelas quais se manifesta essa relacdo é que variam, indo das
que se estabelecem por meio da cooperacdo — em que ambas as partes apresentam uma
interdependéncia saudavel e significativa no processo educativo — as que se desenvolvem por
meio de conflitos — como quando a indisciplina impede a evolugdo da aprendizagem de uma
classe ou quando o professor ndo inspira confianca aos alunos.

Existem diversos métodos, principios e formas de educagdo. O construtivismo, por
exemplo, é considerado por muitos a forma mais adequada para a absor¢do do conhecimento,
pois se assemelha a uma aventura intelectual. Mas ha os que preferem um modelo de ensino
mais tradicional, baseado na imposicdo do professor sobre os alunos e em uma estrita
disciplina. Além desses dois grupos basicos (educadores e educandos), é possivel identificar
na escola varios outros, tais como: grupos de idade e de sexo (adultos, criangas e jovens;
meninos e meninas; garotas e rapazes); grupos associativos (que se formam entre os alunos no

dia a dia da escola); grupos de ensino (classe).

6.1. Mecanismos reguladores na Educagéo de Jovens e Adultos na escola

Seja como instituicdo, seja como grupo social, o Colégio Tancredo Neves procura
refletir os valores da comunidade em que se encontra inserida. A0 mesmo tempo, em seu
interior ocorrem interacdes e sdo elaborados mecanismos reguladores bem como especificos,
como liderancga, normas e sangdes. (Trabalho de Campo, junho/2016)

O professor exerce sobre os alunos uma lideranca institucional, isto é, que decorre de
sua propria posicdo na estrutura da escola. Mas o bom andamento das atividades escolares
depende também da lideranca positiva exercida por alunos que, por suas caracteristicas
pessoais (ou por seu carisma e/ou personalidade), se colocam em posicdo de orientar os

grupos que surgem. A contrapartida disso € a lideranca negativa, quando a orientacdo dada
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pelo lider pode colocar em xeque a lideranga institucional do professor. Neste caso, ocorrem
conflitos e rupturas no grupo.

No decorrer deste estudo, notou-se a existéncia de normas na Educacdo de Jovens e
Adultos do Colégio Tancredo Neves. Essas normas sao regras que orientam o0 comportamento
de alunos e professores. Assim, espera-se que o professor esteja presente nos horarios das
aulas, cumpra o programa estabelecido, responda as duvidas dos alunos, etc. Dos alunos
também se exige que respeitem os horarios estabelecidos para o desenvolvimento das aulas,
realizem as atividades propostas pelos professores, estudem o conteudo ensinado e usem
roupas adequadas.

Outro tipo de norma vigente na escola sdo as normas pedagdgicas, que se referem ao
desempenho escolar. Elas estabelecem critérios para avaliacdo dos conhecimentos adquiridos,
pelos quais se pode chegar a reprovacdo do aluno quando h& insuficiéncia. As normas
pedagogicas também envolvem a supervisdo da participacdo do aluno no processo educativo,
suas atitudes em sala de aula, os cuidados com o material, etc.

Nesse contexto da escola também se percebem san¢des que podem ser de dois tipos:
administrativas e grupais. As administrativas baseiam-se na legislacdo e nos regulamentos
internos da escola, como por exemplo, suspensao e dispensa por atitudes consideradas graves
e reprovacao por infrequéncia. J& as grupais, sdo aplicadas pelos varios grupos e atingem
tanto alunos quanto professores. Podem assumir a forma de zombaria, rejeicdo pelo grupo,
indisciplina, falta de colaboracdo, desacato e avaliacdo negativa pelo mau comportamento em

detrimento de boas notas.

7. OS ALUNOS COMO SUJEITOS HISTORICOS

O que integra o ser humano a sociedade e a grupos sociais € o patriménio cultural
repassado. Essa transmissdo se da a partir do momento em que uma pessoa nasce e o fio
condutor destes saberes, embora inicial, & a familia. Nesse contexto de convivéncia ampla,
inicia o processo de interacdo com os chamados circulos da sociedade e podemos notar que, a
pessoa assimila valores e normas por meio da educacdo. Isso se da através de um processo
evolutivo desenvolvido com o auxilio dos objetivos da educacdo, como: transmissdo da
cultura, a adaptacdo dos individuos a sociedade, o desenvolvimento de suas potencialidades e

de sua personalidade.
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A crianga, mesmo antes de sua insercdo no ambiente escolar, aprende regras de
comportamento do grupo social que estd mais proximo de sua familia, assim iniciando seu
processo de socializagdo. Esses procedimentos iniciam logo que ela da os primeiros passos e
articula as primeiras palavras, ou seja, quando comecga a se comunicar com 0S outros seres
humanos. Esses fatores sdo imprescindiveis para a boa convivéncia no meio em que vive. A
partir de um dado momento, o processo educativo vai gerando maior complexidade,
acarretando maiores dificuldades para o educando em fase de evolucdo continua, o que
configura uma realidade permanente, interminavel, acompanhando-o pelo resto de sua vida,
tendo ele acesso ao Ensino Superior ou néo.

Em poucas palavras, o0 educando estard aprendendo sempre coisas novas, seja
Educacdo Técnica de preparacdo para o mercado, ou a construcdo de uma carreira académica.
Nisso é relevante destacar também as informacdes adquiridas, os valores desenvolvidos ou até
mesmo as formas de comportamento. O que € correto afirmar que, a educacdo ndo € um
processo de aprendizagem passivo e nem deve ser, pois 0 aluno tem reagdes e atitudes, formas
de sentir e pensar que exercem influéncia na sua vida educacional e, isso de forma que, deve
ser respeitado pelos educadores como parte de todo um contexto, onde as duas partes, tanto
educadores quanto educandos estdo envolvidos de forma direta.

O processo educativo € formado pelo bindmio ensino/aprendizagem e por uma
infinidade de interagdes que fazem com que o aluno seja sujeito, € ndo apenas objeto desse
processo. Além disso, a educacdo permite que o educando, ao crescer intelectualmente,
também possa interferir no meio social em que vive, ajudando a incorporar inovacoes e até
mesmo modificar padrbes culturais estabelecidos — ou seja, contribuindo para transformar a
sua propria realidade. Isso se d& muitas vezes através do contato diario com a assimilacdo dos
habitos de cada grupo social, pela observacdo do comportamento dos mais experientes e pela
convivéncia com os outros membros da sociedade. E realizada sem nenhum plano ou projeto,
sem local ou hora determinada. Todas as pessoas, grupos e a sociedade em geral participa
dessa forma de educacdo. Até mesmo em comunidades mais isoladas, onde ainda ndo ha
escolas, a educacdo assistematica, como é chamada, € a Unica forma de educacdo existente.

Podemos dizer que, nessas comunidades, criangas, jovens e adultos aprendem ao
participar ativamente da vida familiar e comunitaria. Assim, tornam-se sujeitos histéricos

acima de tudo, participantes através da praxis educacional.
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Vivemos numa sociedade em que a violéncia, a exclusdo, a discriminacdo, a
dominacdo, enfim, a desumanizacdo sdo uma realidade gritante, e no ambiente em que estes
alunos convivem néo é diferente. Nesse contexto os educadores do Colégio Tancredo Neves
sdo desafiados a serem verdadeiros educadores, buscando fazer da escola um espaco-tempo de
vivéncias mais humanizadoras do que a rua, 0 mercado de trabalho, a exploracao capitalista e
tantos outros mecanismos de agressdao a dignidade de meninos e meninas, de homens e
mulheres. Entdo, educar € humanizar; € ensinar-aprender. Mais do que pelas teorias e
conceitos, aprendemos a humanizacéo convivendo, dialogando, cooperando, envolvendo-nos
em processos de ensino-aprendizagem em que cada um, educando e educador, possa ter
consciéncia de seu papel histérico nesse processo educacional.

Nem o ser humano nem a historia estdo pré-determinados, mas abertos e modificaveis
segundo as decisOes, utopias, projetos e acGes que homens e mulheres assumem na medida
em que, na historia e como historia, se humanizam no mundo, com 0 mundo e com outros
individuos, num continuado e inacabado processo de estar sendo. Como corpos conscientes,
com sensibilidade, reflexdo, didlogo, imaginacdo e ousadia, 0s seres humanos podem
modificar e recriar os direcionamentos do processo historico, muitas vezes transcendendo as
situacOes concretas herdadas de geragOes anteriores, embora num primeiro momento tenham
sido condicionados pelo legado sécio-histérico-cutural do grupo social a que pertencem, num
determinado espago-tempo.

Para isto, € nitido que a escola esteja incumbida a trabalhar mais especificamente com
0 conhecimento, como elemento impulsionador, motivador ou desafiador de diferentes
atitudes perante as dificuldades impostas pela vida. Somente superando uma concepcao
mecanicista e cientificista do mundo e da educacdo, assentada em concepcbes dogmaticas,
sera possivel desencadear uma praxis educativa dialdgica, reflexiva e criativa, capaz de gerar
transformacoes na realidade e nos préprios educandos e educadores que vao aprendendo a se
assumirem como agentes ativos. Para tanto, nunca se deve desprezar o conhecimento menos
consciente ou menos reflexivo desses jovens e adultos; pelo contrério, deve-se sempre partir
do senso comum, da leitura de mundo e de vida ainda ndo sistematizados, para chegar-se a
uma concepc¢do mais reflexiva , critica e sistemética que contribua para desenvolver em todos
(as) processos de conscientizacao.

A insercdo critica do ser humano no mundo se da como corpo consciente, gragas a sua

sensibilidade ao contexto e a sua capacidade de reflexdo; sem experimentar a realidade e
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sobre ela refletir ndo hé criticidade, ndo ha conscientiza¢do, ndo ha acéo transformadora. A
conscientizacdo ndo € um momento anterior ao engajamento e a luta transformadora. Ha uma
dialeticidade intrinseca ao processo, onde simultaneamente os educandos tem de se
conscientizar para lutar e lutando se conscientizam.

N&o se trata de criar escolas de conscientizacdo para preparar pessoas que ali
aprenderdo como, depois, transformar a sociedade. E na praxis e na reflexdo sobre a luta que a
tomada de consciéncia se aprofunda enquanto processo educacional, implicando sempre
mobilizacdo e comprometimento transformador, esse é o verdadeiro papel da Educacdo de
Jovens e Adultos do Colégio Tancredo Neves, conscientizar para a luta, como agente
transformador. E nesse cenario de opressdo velada, reflete-se sobre essa realidade que se
experiéncia, pode-se alcancar a razdo de ser das coisas relacionadas a educacdo e é na
dinamicidade da reflexdo sobre as diferentes facetas da luta que ocorre o aprofundamento e a
intensificacdo do processo de conscientizacao.

Leitura do mundo e leitura da palavra se fecundam reciprocamente, intensificando
cada vez mais a reflexdo e o engajamento. Dai a importancia da ligacao entre teoria e pratica,
entre os conteudos e a vida, a0 mesmo tempo que uma boa fundamentacéo tedrica precisa da
vivéncia concreta, da experiéncia cotidiana e social. Assim, evita-se o risco de os conte(idos
trabalhados em sala de aula cairem no vazio e se tornarem “cultura morta”, sem sentido e sem
motivagdo para a vida de homens e mulheres, meninos e meninas, que vivem interagindo
entre si e co a realidade ao seu entorno e se constituem num entrelacamento de sensibilidades,
sentimentos, ideias, palavras, acdes, reflexdes, comparac@es, juizos, analises, imaginacoes,
intuicdes, dialogos, decisbes, rupturas, invencdes, criacGes, responsabilidades, sonhos e
projetos, dando a possibilidade ao aluno de escrever a propria historia, de trilhar seu caminho,
a escola em questdo auxilia na construcéo da coragem de dar novos rumos a propria trajetoria,
a qual vai se fazendo pelo seu sentir/pensar/agir.

Descobrindo-se na condicdo de n&o-sujeitos, reconhecendo a subjetividade do(a)
outro(a), dialogando homens e mulheres, mesmo em situacdes estruturais de alienacdo e
dominacdo, a escola podera ajudar a encontrar luzes e brechas para iniciar processos de
transformacéo desta realidade e da sua nova auto- configuracdo enquanto sujeitos. No que diz

respeito aos sujeitos do processo de ensino-aprendizagem, Gasparin (2007, p.109) afirma:

Na interacdo entre professor e aluno da-se o confronto entre os conceitos ou
conhecimentos espontaneos e os conhecimentos cientificos. Os conceitos cientificos
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descem a realidade empirica, enquanto os espontaneos ascendem buscando
sistematizagdo, abstracdo, generalizagdo. Por isso, a aquisicdo dos conceitos
cientificos implica a reconstrugdo dos conceitos espontaneos numa articulacdo e
transformacdo reciprocas [...]

Os educandos, como sujeitos aprendentes, ativos e participantes, realizam sua
aprendizagem — autoaprendizagem — a partir do que ja sabem e na interacdo com seu
professor e com seus colegas, isto é, na interaprendizagem. A interacdo constitui,
dessa forma, uma corresponsabilidade de professor e alunos no processo de
aprendizagem.

A partir disso, o educando da EJA torna-se sujeito na construcdo do seu proprio
conhecimento, resultando na compreensdo de sua realidade, dos processos de trabalho, de
criacdo, de producdo e de cultura. Portanto, ele passa a se reconhecer como individuo central
do processo e a confirmar os seus saberes adquiridos para além da educacdo escolar, para o
seu cotidiano, para sua vida. Essa € uma justa comprovacdo de que esta modalidade de ensino
pode e deve permitir a construcdo e a apropriacdo de conhecimento para o mundo do trabalho,
para o exercicio da cidadania e para a construcdo de seres humanos identificados com as lutas
e desafios que a vida proporciona, de modo que o educando resignifique suas experiéncias

socioculturais.

7.1. A EJA dateoria a pratica

A Educacdo de Jovens e Adultos vem para auxiliar na concepgdo de um processo
voltado para a andlise das caracteristicas da formacdo inicial e permanente da maioria das
profissdes e nos permite vislumbrar de que forma elas centram-se na aprendizagem de alguns
conhecimentos, principalmente dando a devida importancia ao conhecimento cotidiano
trazido pelo aluno.

A principal questdo desenvolvida pela escola investigada a partir desta modalidade de
ensino é tornar claro o contetdo e as disciplinas conceituais que se localizam desligadas da
pratica profissional. Fazer uma associagdo entre teoria e pratica, incrementada com a anélise
de programas e provas aplicadas. Se nos detivermos em analisar as propostas curriculares de
grande parte dos paises, poderemos verificar de que forma a pressdao dos futuros estudos
universitarios, por um lado, e uma concep¢do generalizada sobre o valor intrinseco dos
saberes teoricos, por outro, deram lugar a uma educacéo que prioriza 0s conhecimentos sobre

a capacidade do educando, a ser aplicada na pratica, apesar de o Poder Publico defender um
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ensino baseado na formacéo integral, esta entendida como o desenvolvimento de todas as
capacidades da pessoa para poder intervir de modo eficaz nos diferentes ambitos da vida.

Nesse sentido, é relevante destacar a caracteristica do saber pelo saber deve-se
acrescentar a concepcdo do sistema escolar de carater claramente propedéutico e seletivo, que
entendeu 0 ensino como um percurso de superacdo de etapas sucessivas mediadas cada uma
delas por demandas da etapa superior. Dessa forma, a etapa da Educacgéo Infantil é vista como
0 meio de preparacdo para o Ensino Fundamental que, por sua vez, tem como objetivo
preparar para o Ensino Médio, e esta, finalmente, é o instrumento para a superacdo de exames
avaliativos, vestibulares e provas de concurso. Desse modo, essa verdadeira “carreira” sempre
é seletiva, posto que nem todos os cidaddos e cidadas de um pais podem ser universitarios e,
portanto, ao longo do processo, muitos sao rotulados como “fracassados”.

Essa dindmica educacional, baseada na superacdo de niveis, que determina que 0s
contetdos prioritarios do ensino ndo sdo aqueles que deverdo desenvolver todas as
capacidades do ser humano, mas sim 0s necessarios para superar 0s exames seletivos que
citamos anteriormente. O resultado é um sistema escolar que, ao fim, forma nas capacidades
para poder responder de modo eficaz a alguns obstaculos impostos pelo sistema vigente, de
forma geral, na reproducdo por escrito, de forma mais ou menos literal, de alguns
conhecimentos e alguns procedimentos 0s quais se transformaram em rotineiros. Como
consequéncia, a escola se reduziu a um simples instrumento de transmissdo das necessidades
gue surgem no caminho da universidade ou anterior ao mercado de trabalho. Nesse contexto,
aparece um ensino centrado em matérias ou disciplinas selecionadas com critérios arbitrarios,
muitas vezes como resultado da tradicdo, quando ndo como resultado dos interesses de
determinados coletivos profissionais; e, posteriormente o desenvolvimento de cada disciplina
sob critérios da légica da prépria matéria, a partir da concepgdo do saber pelo saber,
provocando a depreciacdo da pratica sobre a teoria.

A modalidade EJA tenta romper com esse paradigma, aperfeicoando cada vez mais
um saber humanistico e dotado de conteudo pratico, levando em consideragdo a experiéncia
de vida dos educandos, como enfatizava Freire (1996, p.30). A tudo isso devemos acrescentar
que, como dispomos e aprendemos e a capacidade que temos para transferir e aplicar esse
conhecimento em diferentes contextos. Atualmente, sabemos que a aprendizagem da maioria
dos conteudos é uma tarefa ardua, na qual a simples memorizacdo de enunciados é

insuficiente para sua compreensdo, e que a transferéncia e a aplicacdo do conhecimento
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adquirido a outras situacdes diferentes somente é possivel se, a0 mesmo tempo, tenham sido
realizadas as estratégias de aprendizagem necessarias para que ela tenha resultados
satisfatorios.

Esses pontos vao de encontro com a pressdo do saber tedrico académico e das ideias
erroneas sobre a aprendizagem e a transferéncia dos saberes que determinam a
preponderancia dos conhecimentos factuais e conceituais, tanto é assim que para a maioria
dos professores a expressdo “conteudos de ensino” se limita apenas aos conhecimentos, ou
seja, ao saber, dando por certo que os procedimentos, as habilidades, as estratégias, as atitudes
e aos valores sdo outra coisa, quer dizer, ndo sdo objetos da educacédo e, portanto, ndo séo
contetdos de ensino. A EJA entra ai como uma modalidade com um diferencial: construir o
conhecimento juntamente com o educando, levando em conta sempre suas vivéncias e suas
experiéncias como fator importante nesse processo de aprendizagem mutua, onde tanto o
educando aprende quanto o educador.

No contexto da escola investigada, transparece ao longo das aulas, que os professores
da modalidade, preocupam-se muito em formar ndo somente alunos qualificados para o
mercado de trabalho, e sim individuos reflexivos, com capacidade de discernimento e
maltiplas habilidades, para no minimo desenvolverem um determinado equilibrio entre
conhecimento e bom senso.

Passando pela perspectiva do aprendizado, algumas turmas mantém concentragcdo nas
aulas, buscando um entendimento acerca dos conteddos propostos. Por outro lado, existem
turmas gque tem uma maior dificuldade de concentracdo coletiva e assimilacdo e é para essas
turmas que os docentes devem dar uma atencdo especial, e desenvolver um trabalho mais
detalhado e direcionado, auxiliando na compreensdo do ambiente de ensino e demonstrando-
Ihes sua significante importancia no processo educacional e no mundo. (Trabalho de Campo,
jun/2016).

A familiaridade com determinadas questdes relacionadas ao “seu” mundo, ¢ fator
estimulante para os educandos. A cidadania ¢ um dos fatores que destacamos como um dos
principais pontos discutidos em sala de aula, pois cada um se identifica e estabelece sua
participacdo. Outro conceito importante trabalhado pelos docentes da escola é o ideal de
justica social, abordado ndo somente como contetdo, mas também como apoio a questdes
sociais do cotidiano, portanto, ha uma nitida ruptura com a educacéo tradicional, tida como

pedante e dogmatica pelos préoprios alunos.
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J& é notdrio, ha algum tempo, que a educacéo tradicional entrou em colapso e se faz
necessaria a concepcao de um método que preencha as lacunas existentes dentro do sistema
educacional. A ascensdo de um ensino baseado no desenvolvimento de competéncias vem
motivada pela crise de, pelo menos trés fatores: em primeiro lugar, as mudancas na propria
universidade, instituicdo que, apesar de ser pouco dada a inovagdes, a partir da necessidade de
convergéncia europeia, esta se replanejando profundamente, tanto sua estrutura quanto seus
conteddos. Nesse processo existem diversos pontos de vista sobre a extensdo e as
caracteristicas das diferentes areas universitarias; no entanto, ndo estd sendo objeto de
controvérsia o fato de que os conteddos dos distintos cursos universitarios estejam
configurados em torno de competéncias e preparar para o mercado de trabalho. Nesses
momentos, a previsivel inser¢cdo das competéncias na universidade ja € um fato, e como
consequéncia o sistema escolar ndo pode permanecer alheio a essas mudancas. A tradicdo de
uma escola como meio de acesso a universidade deve se adaptar as novas demandas mas sem
abrir mdo de um ensino voltado ao humano e a construcéo do ser em si. Em segundo lugar, a
maior pressdo social sobre a necessaria funcionalidade das aprendizagens forca a introducéo
das competéncias.

A constatacdo da incapacidade de boa parte dos cidaddos escolarizados para saber
utilizar seus conhecimentos que, teoricamente, possuem, ou que foram aprendidos em seu
tempo escolar, em situacbes ou problemas reais, sejam cotidianos ou profissionais, esta
incidindo na necessidade de revisar o carater dessas aprendizagens. O questionamento sobre a
desconexdo entre teoria e pratica provocaram, como consequéncia, uma forte corrente de
opinido favoravel a um ensino de competéncias.

Entretanto, o terceiro fator é o determinante e, o que verdadeiramente agrupa as
necessidades da sociedade e, portanto, do sistema educacional. Este é, a funcdo social do
ensino. Anteriormente mencionamos o carater propedéutico e seletivo da escola tradicional,
resultado de um ensino pensado, no fundo, para as minorias as quais tem maior facilidade de
permanéncia no ensino superior. Posi¢ao, sem duvida, inaceitavel para as sociedades, as quais
se consideram democraticas. Devemos reconhecer que uma escola com essas caracteristicas
fomenta a reproducdo de desigualdades sociais.

A escola ensina somente as competéncias necessarias para as quais desenvolverdo seu
futuro em um contexto universitario, de modo que somente os que se decidem por esse

caminho poderdo aplicar as “competéncias” aprendidas. Por outro lado, para todos os que
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optarem por alternativas, como a incorporacdo ao mercado de trabalho ou a formagéo
profissional, a maioria das competéncias aprendidas ndo serdo Uteis e, 0 que é pior, ndo irdo
adquirir as competéncias necessarias para poder se desenvolver corretamente nesses ambitos.
O ensino deve ser para todos, independentemente de suas possibilidades profissionais.
Formar em todas as capacidades do ser humano, com a finalidade de responder aos problemas
que a vida apresenta, se converte, assim, na finalidade primordial da escola. A partir dessa

observacao Gasparin (2007, p.8) esclarece que:

Ao colocar em préatica os conhecimentos adquiridos, o sujeito modifica sua
realidade imediata. Logo, o conhecimento tedrico perde seu carater de ser
apenas “uma compreensdo do que acontece”, para se tornar “um guia para a
agdo”.

Nesse sentido, é correto afirmar que a EJA contempla uma diversidade de culturas, o
aluno passa a ser reconhecido como individuo sécio-historico-cultural, sendo peca central de
todo um processo educacional, com experiéncias e vivéncias acumuladas. Cada sujeito possuli
0 seu tempo proprio de formacgdo, com a influéncia direta do seu aprendizado local ou
universal, construindo assim, uma perspectiva de resignificado da concepcdo de mundo. E
nesse interim que entra a EJA como instrumento de alcance desses saberes, por meio das
variadas formas de socializacdo dos conhecimentos e culturas.

Através do professor da EJA, é que poderemos consolidar os conceitos da modalidade
na pratica. Como o educando, o professor também é um aprendiz e é a partir desse contexto

que Freire (1999, p.25-26) afirma que:

Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender. [...] Ensinar
inexiste sem aprender e vice-versa e foi aprendendo socialmente que,
historicamente, mulheres e homens descobriram que era possivel ensinar. Foi assim,
socialmente aprendendo, que ao longo dos tempos mulheres e homens perceberam
que era possivel — depois, preciso — trabalhar maneiras, caminhos, métodos de
ensino. Aprender precedeu ensinar ou, em outras palavras, ensinar se diluia na
experiéncia realmente fundante de aprender.

8. CONSIIDERACOES FINAIS

Esta analise investigativa sobre a EJA do Colégio Tancredo Neves, nos da um

embasamento da situacdo atual e das muitas dificuldades que enfrentam as escolas na
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aplicacio dos métodos dessa modalidade. E assustador o ndmero de pessoas que nh&o
conseguem interpretar um texto simples e ter um entendimento sobre a obra desenvolvida
pelo autor. Mas a escola em questdo ndo se depara sozinha nesse contexto, infelizmente ela
ndo € a Unica na realidade da educacdo brasileira que sofre com uma heranca deixada pelo
mau tratamento que a educacao recebeu no decorrer de sua historia.

Ao desprezar a EJA no sistema publico e regular, o Estado cede lugar a insercdo de
outras instituicdes. Nao pretendemos, com essa pesquisa, concluir que, a culpa recaia sobre 0s
ombros do professorado da escola, como responsavel pela ma qualidade ou pelas terriveis
condicGes de trabalho oferecidas no Brasil. J& que fatores como condicbes de trabalho séo
cruciais para se avaliar essa situacdo, por outro lado, ndo podemos esquecer que o professor é
0 mediador entre 0 aluno e o conhecimento e responsavel por essa relacdo de aquisicao e
construcdo. Esta tarefa impde desafios permanentes aos docentes do Colégio Tancredo Neves,
pois ainda por tratar-se uma escola periférica e de publico variado, com uma determinada
diversidade cultural, é fundamental que esse profissional da educacao esteja permanentemente
pensando sobre o seu fazer, buscando respostas, sempre provisorias, nunca definitivas, para as
questdes que a pratica cotidiana traz.

Podemos perceber, que os professores da EJA da referida escola tem formacéo
diferenciada para atuar na modalidade. E nitida as especificidades em relagio aos outros
docentes, pois a EJA traz um quadro de professores comprometidos com a educagdo de um
publico jovem, adulto e trabalhador. O compromisso desses professores € com o seu fazer e
com seu aluno, um compromisso ético, calcado nos ideais de democracia, conscientizagéo,
transformacdo, dialogo, respeito ao aluno e educacdo como intervencdo na realidade estdo
pautadas nesse compromisso e sem ele ndo podem colocar em pratica. E fundamental
reconhecer que se trabalha com pessoas cujos direitos foram e continuam sendo
historicamente negados.

O docente deve reconhecer as lutas do povo brasileiro e seus movimentos sociais.
Compreender a marginalizacdo destes educandos, que dependem de adequacéo da escola e do
trabalho pedagdgico do professor, reconhecendo e valorizando os alunos como sujeitos, ndo
sO capazes de aprender mas de administrar sua sobrevivéncia pessoal, participar ativamente da
comunidade como agente econdmico, social e politico, sem vé-los como meros receptores

passivos de informacdes e cultura.
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Essa proposta pedagOgica vai de encontro com a ac¢do do sujeito histérico, que
influenciado pela sala de aula, desencadeard em um processo de superacdo das dificuldades,
desafiando-os positivamente a aprender e construir seus saberes. Sem ddvida, quando se
configura o século XXI, como sendo 0 do conhecimento e do desenvolvimento em condicdes
nunca vistas anteriormente, destaca-se a necessidade de um pleno desenvolvimento humano,
e de um novo humanismo a ser instaurado a partir da escola, para formar humanos, como
afirmara certa vez Paulo Freire.

A Educacdo de Jovens e Adultos como modalidade educacional se constitui em um
processo de humanizacdo que jamais podera prescindir da compreensdo do homem, do
humano. Pode-se pois, concluir, que a educacgdo se desumaniza e deixa de ser um processo de
construcdo do homem, para voltar-se contra o proprio homem e torna-se uma negacao do
processo educacional. A EJA, faz parte do que pensava Paulo Freire, educar na sua esséncia é
a construgdo do humano no homem ao longo de toda a vida para possibilitar a plena
socializacdo e singularizacdo que em ultima instancia nos levardo a uma sociedade mais justa,
construida  coletivamente, na interelacdo entre seres que se educam reciprocamente,
mediatizados pelo mundo.

Conclui-se que a modalidade de ensino EJA do Colégio Tancredo Neves passou por
uma historia de evolugdo. Essa evolugdo levou a tendéncias desenvolvidas no decorrer de sua
historia recente, atingindo assim, a formacdo do educador de jovens e adultos, e faz-nos
refletir sobre as dimensdes de seu trabalho, como: a localizacdo da formacdo do educador da
EJA dentro do processo educacional vigente, as tendéncias de sua formacdo e a reflexdo a
respeito da educacdo que queremos na perspectiva de superacdo das contradi¢cdes do aluno

que se quer formar.
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