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RESUMO

Monografia de Especializacao
Curso de Pés-Graduacgéo a Distancia
Especializacdo Lato-Sensu em Gestédo Educacional
Universidade Federal de Santa Maria

GESTAO ESCOLAR E ESCOLA DO CAMPO:
O CASO DAE. M. E. F. GENERAL OSORIO -
CONSTANTINA - RS

AUTOR: ALCIONE LAZZARETTI
ORIENTADOR: CLOVIS RENAN JACQUES GUTERRES
Local e Data da Defesa: Constantina/RS, 11 de dezembro de 2010.

O presente trabalho analisa as circunstancias que vem conduzindo a uma reducéo
progressiva de comunidades rurais e de suas escolas. Tomamos um objeto
especifico de estudo a Escola Municipal de Ensino Fundamental General Osorio —
Escola do Campo — de Linha Savaris — Constantina, RS. A metodologia adotada é
de carater quanti-qualitativa, tipo estudo de caso, visando uma analise detalhada da
escola em questdo. O trabalho de campo foi precedido de uma exaustiva revisao
bibliografica. O trabalho de campo foi realizado mediante a analise documental e
aplicacédo de questionarios a alunos e professores e relatos orais, obtidos mediante
entrevistas semi-estruturadas de membros do CPM, de ex-diretores da escola,
diretor atual e do secretario de educacgdo. As analises mostraram que existe estreita
ligacdo entre as politicas publicas ao setor agricola e a Educacdo do Campo.

Palavras chave: Educacdo do Campo, MST, Gestdo Escolar, Exodo Rural,
Desenvolvimento Rural.



ABSTRACT
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THE SCHOOL MANEGEMENT AND THE COUNTRYSIDE SCHOOL:
THE CASE OF ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL
GENERAL OSORIO — CONSTANTINA - RS

AUTHOR: ALCIONE LAZZARETTI
ADVISOR TEACHER: CLOVIS RENAN JACQUES GUTERRES
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The present work analyzes the circumstances that have led to a gradual reduction of
agricultural communities and their schools. We took as specific study object Escola
Municipal de Ensino Fundamental General Osorio — a countryside school located in
Linha Savaris — Constantina-RS. The adopted methodology is of quantitative-
qualitative character, type case study, aiming at a detailed analysis of the school in
question. The field work was carried out through an exhausting bibliographical
revision and carried through by means of documentary analysis and application of
questionnaires to students and teachers and oral reports by means of half-
structuralized interviews of members of the CPM (Parents and Teachers
Commission), ex-principals, present principal and the municipal education
coordinator. The analyses had shown that narrow links exist between the public
policies to the agricultural sector and the Countryside Education.

Key words: Countryside Education MST, School Management, Rural Exodus, Rural
Development.
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INTRODUCAO

O Brasil, por suas dimensdes continentais, possui um espaco geografico
privilegiado, contando com uma das principais reservas florestais do globo, varios
ecossistemas, um litoral extenso, subsolo rico em recursos minerais, composto por
varias etnias com suas crencas, suas tradicdes e costumes. Mas o0 que trataremos
em especifico € aquilo que esta na raiz cultural deste pais, a agricultura e suas
relacbes com a educacdo de seu povo. Isto porque o Brasil sempre foi um pais
profundamente ligado a terra, as atividades econdmicas que nela se praticam e
apresenta numeros cada vez menores de populacao ligada ao contexto rural e, em
consequéncia de alunos nas escolas localizadas no campo, conduzindo aos
processos de fechamento (total ou parcial) dessas instituicdes, foco deste trabalho.

Durante mais de 500 anos de histéria, a maioria da populacéo brasileira viveu
nas areas rurais. O clima tropical e os bons solos, além de uma relativa proximidade
com a Colonia Portuguesa, influenciaram decisivamente a realidade da conjuntura
atual. Nado podendo esquecer que muitos outros momentos foram igualmente
importantes na formacéo socio-politico-cultural de nosso povo.

A base de sustentacao do sistema politico colonial e a aceitacdo subserviente
dos nativos era a educacdo cristd desenvolvida pelos missionarios da Companhia de
Jesus, na qual se expandia o poder branco europeu juntamente com a expanséao da
fé. O sistema educacional catdlico estava voltado para a divisdo social baseado num
ensino elitizado e aristocrizado. A massa populacional ficava excluida da educacéao
académica, cabendo-lhes apenas a catequizagéo.

As relagbes sociais sempre estiveram ligadas umbilicalmente com os ciclos
econdmicos. O sistema capitalista separa abastados de ndo abastados atraves de
uma rede social extremamente complexa, dando a entender que todos competem.
Uma competicao téo radical que exclui boa parte da populagdo de acesso a bens
bésicos para a sobrevivéncia humana. Ha inclusive uma visdo geral das condi¢cbes
de acesso as riquezas, ao nivel de desenvolvimento das nagdes, onde a natureza
geografica explica todos os condicionantes das relacées humanas modernas.

Ainda no periodo colonial o Marqués de Pombal introduz uma educacao

publica que nada se diferenciava daquela implementada pela Companhia de Jesus
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e, 0 Brasil, que fora “descoberto” pelos portugueses teve sua independéncia
conquistada em troca de valores de divida externa, sem que o povo contribuisse ou
fosse consultado sobre tal evento que ocorreu as margens do Ipiranga. Nota-se,
entdo, que o nascimento de um Estado Nacional ocorreu sem 0 povo, ou seja, além
de dominios externos sobre a economia colonial havia também um pequeno grupo
mandatario que indicava os futuros de toda uma Nacao.

Esta forma vertical de administracdo deixou marcas em nossa historia, pois
excluiu boa parte da populacdo de decisdes importantes tornando o povo 6rféao,
refém de interesses maiusculos por parte de uma minoria, um mero espectador. Um
povo que aprendeu a plantar e colher cana de acucar, café, soja, a extrair o ouro,
mas que jamais soube o valor real que eles representam. Nao teve direito a um bem
social durante a divisdo das terras no periodo das Capitanias Hereditarias, nem
mesmo na Unica reforma do setor agricola, a Lei de Terras de 1850. A terra sempre
foi para poucos. Poucos com muito, muitos com pouco, ou nada. Um povo que
excluido do direito a terra ndo escolheu morar na cidade quando, a partir da vinda da
familia real (1808) viver na cidade seria como viver na propria corte.

Essa exclusdo da maioria ocorria num momento em que a populacao
brasileira era predominantemente rural, de total dependéncia ao patrdo. No cenario
politico pos-imperial isto era conhecido por coronelismo, ou simplesmente troca de
favores, uma democracia débil', na qual o povo elege os governos, mas estes s&o
controlados por lobbies especulativos, tanto nacionais quanto internacionais.

O fato € que no inicio do século XX o Brasil passa por profundas
transformacdes de carater politico, econémico e social. Abandona-se a politica café
com leite e 0 modelo de economia exclusivamente agricola comeca a dar lugar ao
urbano-industrial demandando mé&o de obra apropriada para o setor. Grandes levas
de agricultores, posseiros, arrendatarios, enfim, de despossuidos de direitos passam
a se deslocar para as areas urbanas a fim de ocupar as vagas disponiveis nas
primeiras industrias. A concentracdo populacional e a demanda por trabalhadores
qualificados nutrem o Estado a reformar o sistema educacional brasileiro, ainda com
marcas de educacéo jesuitica.

A populacéo rural assimilou uma educacgédo rural aos moldes do que se

disponibilizava para os citadinos. Entendeu-se que aos povos do campo ndo era

! Boaventura de Souza Santos apud PORTO-GONCALVES & HAESBAERT, (2006 p. 28).
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necessario saber ler e escrever para usar enxada ou arado. Foram tratados como
atrasados e os filhos de agricultores que se destacavam nas atividades escolares
recebiam amplo apoio para continuar os estudos a fim de ter uma profissdo urbana.
Além disso, as escolas do campo sempre foram tratadas em segundo plano, assim
as estruturas fisicas e humanas estiveram num nivel bem inferior aqueles das
escolas urbanas.

Apenas no inicio dos anos 1980, com o surgimento do MST € que as
populacdes rurais passam a perceber o qudo importante seria uma escola no
campo, para o campo e gestada pelos sujeitos do campo. No fim do século XX,
quase ao mesmo tempo em que surgem mudancgas nas concepgcdes de camponés e
agricultor familiar ocorre um encontro entre educadores e educadoras da reforma
agraria (I ENERA), onde discutem conceitos fundamentais na mudanca de
concepgao entre escola rural e escola do campo.

Diante das mudancas ocorridas na populacao brasileira e principalmente no
que se refere ao seu intenso fluxo em direcdo as areas urbanas, propomo-nos a
inclinar um estudo de caso em escola do campo, no interior do municipio de
Constantina — RS, onde ocorreu um movimento de gestores publicos municipais em
meados dos anos 2000 para o fechamento da Escola Municipal de Ensino
Fundamental General Osorio, localizado na localidade de Linha Savaris, por possulir
um pequeno numero de alunos e provocar gastos excessivos nas contas da
prefeitura. Temos, a partir disso, o intuito de averiguar semelhancas com o cenario
nacional pos década de 1980, onde se verificou o maior éxodo rural da historia
brasileira. Trata-se do estudo dos desafios impostos as escolas do campo num
cenario de profundas mudancas conjunturais e soOcio-espaciais da sociedade
agraria.

O estudo tem como objetivo geral analisar as circunstancias que vem
conduzindo a uma reducéo progressiva de comunidades rurais e de suas escolas.
Nesse estudo de caso tentamos encontrar nos sujeitos, membros daquela
comunidade escolar respostas sobre a reducdo do numero de alunos que
frequentam a escola, se apoiando numa andlise conjuntural ja que existe imbricagédo
entre as politicas publicas destinadas ao setor e a educacdo do campo. Os objetivos
especificos compreendem analises de Projeto Politico Pedagodgico e a opinido da

comunidade escolar sobre o0 modelo de gestdo realizado na escola com vistas a
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perspectivas futuras de sustentabilidade na (re)producao das familias e investigar o
fendmeno do éxodo rural.

Para compreender os resultados obtidos através da problematica foram
realizadas investigacOes bibliograficas para fundamentar a tematica sobre a
educacgdo do campo, analisando todo o processo historico de formagéo do territorio
brasileiro bem como da formagéo da sociedade que a compde.

O que esta abordado no primeiro capitulo nada mais € do que uma
investigacdo acerca do passado formador da sociedade rural brasileira e sua
imbricagdo com a educacgdo rural até o inicio dos anos 1980 quando surge o MST
(Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra). E feita a discussdo das bases
legais e as concepcOes de educacao rural (termo utilizado até a realizacdo do |
ENERA e | Conferéncia Nacional Por uma Educacdo do Campo), quando surge o
conceito bem aceito no meio académico de Educac¢do do Campo.

No segundo capitulo caracterizamos geograficamente a &rea onde esta
localizada a Escola do Campo em questdo, detalhando aspectos populacionais
municipais contidos nos arquivos da Fundacdo de Economia e Estatistica (FEE) e os
dados referentes ao numero de alunos concluintes que permaneceram na atividade
agricola desde 1991. Além de uma andlise documental para averiguar a
concordancia do Projeto Politico Pedagdgico da escola e sobre registros de
fundacédo e atas que comprovam a realizacdo de assembleia para o fechamento da
escola. Apods far-se-a uma andlise de prospeccao futura considerando as
perspectivas existentes no meio académico e as novidades trazidas pelos novos
gestores municipais, quanto a problematica apresentada

Finalizando o trabalho faz-se as consideragfes a respeito do tema propondo
ou destacando as alteracbes necessarias, tanto em carater pratico de gestédo
escolar, quanto de indicacdo de politicas e/ou projetos a serem observados com
grande respeito e dedicacgéo pelos que da educacéo fazem seu discurso.



CAPITULO |

1. EDUCACAO DO CAMPO

1.1 Breve Histérico da Educa¢do do Campo

Ao contar a historia de qualquer Nag&o (desenvolvida ou n&o) perceberemos
que as sociedades rurais tém importancia muito significante para o processo
econdmico. E um processo ainda recente, pouco mais de 250 anos desde a
invencdo da maquina a vapor®, em que as populacdes urbanas passaram a crescer
num ritmo mais acelerado que as popula¢des rurais. Dois fatos contribuiram para
esta inversdo de papéis na escala populacional: o éxodo rural provocado pela
demanda produtiva industrial em decorréncia da nova Ordem Mundial (Imperialismo)
e, as altas taxas de crescimento vegetativo de uma populagcdo que passava a ser
urbana, por consequéncia.

O caso brasileiro, em especial, que acompanha a entdo Divisdo Internacional
do Trabalho, desde os anos 1750, como produtor e fornecedor de matérias primas
para 0s centros industriais europeu ocidental e, posteriormente, EUA e Japéo,
ascende uma nova Era a partir do Estado Novo. A partir da década de 1960,
conforme dados do IBGE, ocorre a inversao populacional no Brasil, ou seja, a
populacdo brasileira passa a ser majoritariamente urbana como se comprova

analisando os percentuais indicados na tabela abaixo.

Tabela 1 — Dados aproximados (%) da populacdo brasileira de acordo com a residéncia (1940 —
2000).

Pop. Anos 1940 1950 1960 1970 1980 1991 2000

Urbana 32 36 45 56 68 75 81

Rural 68 64 55 44 32 25 19

Fonte: IBGE, 2010.

% Tida por muitos como marco inicial da Revolugdo Industrial e da urbanizacdo nos paises centrais
europeus.
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O Brasil possuia uma populacdo predominantemente rural e sem distin¢cao
cultural, de trato e importancia desde o seu descobrimento até a vinda da familia real
portuguesa, no inicio do século XIX. A partir deste evento, de acordo com Speyer
(1983, p. 46) “viver na cidade passou a ser equivalente a viver na corte”. Em relacao

a educacédo do periodo, Lucas e Fernandes (2009) afirma:

A educacdo brasileira ja nasceu fragmentada, pois se baseou no modelo
europeu, que se destinava em um primeiro momento aos indios, através da
catequese e do trabalho manual e também aos filhos dos colonizadores
com a leitura e a escrita orientadas pelos jesuitas. As atividades
educacionais destes comecaram, em 29 de marco de 1549, com a
construcdo de colégios junto aos conventos, tornando-se eles os Unicos
educadores da colbnia portuguesa na América até 1759 (LUCAS;
FERNANDES, 2009, p. 09).

Esta nova postura da sociedade frente a uma nova realidade socio-politica
marca uma profunda mudanca entre campo e cidade, estes engrandecidos e

agueles esquecidos, empobrecidos, largados a propria sorte. Para Silva (2010)

O modelo de desenvolvimento implementado no campo brasileiro foi tdo
excludente que marca até hoje o modelo de educacgao adotado no Brasil. A
escola brasileira, de 1500 até o inicio do século XX, serviu e serve para
atender as elites, sendo inacessivel para grande parte da populagéo rural.
Para as elites do Brasil agrario, as mulheres, indigenas, negros e
trabalhadores rurais ndo precisavam aprender a ler e escrever, visto que
nessa concepcdo para desenvolver o trabalho agricola ndo precisava de
letramento (SILVA, 2010, p. 01).

Speyer (1930) procura analisar a histdria educacional brasileira a partir do
descobrimento relacionando-a com a estrutura populacional rural até o periodo final
da ditadura militar (1964-1985). A autora apresenta trés fases da educacéo rural
brasileira: a primeira, que vai desde o descobrimento até a chegada da familia real
portuguesa (1808), em que a educacéao era exclusividade dos jesuitas, ou seja, uma
educacdo religiosa aplicada tdo somente a elite aristocratica e de catequese
indigena com o propésito de um Estado catélico e de influéncia do papado de
aumentar o rebanho de fiéis no mundo (p. 62-63). Para Rocha, Passos e Carvalho

(2010, p. 01) esse periodo marcou um modelo de desenvolvimento excludente e que
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serviu para alicercar toda uma estrutura social de dominio, por parte de uma minoria
branca, sobre uma massa populacional desprovida de direitos®.

A segunda fase, iniciada a partir da chegada da familia real (1808) até o
periodo inicial do Estado Novo de Getulio Vargas (1930). Com a chegada da corte
portuguesa o0 sistema educacional recebeu grandes mudancas para atender a
aristocracia e preparar quadros necessarios nas ocupacoes técnico-administrativas,
ou seja, a educacao foi utilizada para atender aos interesses reais em detrimento a
populacdo, mesmo em um ambiente iluminista dos ideias da Revolugdo Francesa
(LUCAS; FERNANDES, 2009, p. 09). Ja para Speyer (1983) a vinda da familia real
promove, pela primeira vez, a acdo do Estado Brasileiro sobre a educacdo através
da Assembléia Legislativa Constituinte (1983, p. 63-64). “Essa Assembleia,
inaugurada em 3 de maio de 1823, teve como uma de suas preocupacdes a
necessidade de elaborar uma legislagdo para que se pudesse efetivamente
promover os estudos publicos” (lbid, p. 64).

Acreditava-se, naquele momento, que a instrucdo contribuiria para o
desenvolvimento econémico do Império. Entretanto, no periodo final do

Império (1882), um estudo de Rui Barbosa revela uma caracteristica que
parece muito comum aos dias atuais: o baixo investimento em educacao
comparativamente a outros setores do governo®.

Ha que se analisar a formacdo ndo apenas de nossa populagcéo rural em
termos absolutos, mas principalmente a caracteristica desvelada pela trajetéria
histérica para podermos prosseguir nosso entendimento sobre a educacao rural.
Processo formativo que se deu na exploracdo do latifundio monocultor e usando
mao de obra escrava negra. Mesmo assim, Speyer (1983, p. 21) afirma que “desde
0 século XVI existiam os sinais da formacédo do campesinato brasileiro: o pequeno
trabalhador, ndo remunerado, que ndo € nem escravo nem senhor”. Este sistema
agricola, baseado na monocultura voltado para o mercado externo condicionou a
estrutura agraria nacional (SPEYER, 1983, p. 24). Mas foi assim, ocupando
pequenas porc¢des de chao, muitas vezes dependendo da colaboracdo dos senhores

de engenho, que esses homens livres realizavam uma tarefa considerada

® Segundo Rocha, Passos e Carvalho (2010, p. 01) os desprovidos de direitos sociais foram as
mulheres, indigenas, negros e os trabalhadores rurais.

* Rui Barbosa mostrou gue o orcamento para a educacéo era de 1,99% contra 20,86% para 0s gastos
militares (SPEYER, 1983, p. 65).
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complementar. Buscavam o sustento familiar ao mesmo tempo em que abasteciam o
Engenho com a producéo de alimentos.

Os camponeses, assim designados desde o periodo do Brasil-Colonia,
possuiam uma caracteristica que ndo foge a sua luta contemporanea, ou seja, a
busca incessante por terra para cultivar. Atualmente o Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (MST) assume este papel reivindicatério no cenario politico
nacional e se constitui também, no principal expoente de um sistema educacional
baseado na manutencéo de valores e tradicdes tipicas deste grupo social que por
tantos anos sofre com a exclusao.

No cenario dos governos imperiais e das regéncias a educacgdo foi
aprimorada para as elites. A educacdo para o povo ndo foi estendida como
propunha a Assembléia Legislativa Constituinte de 1823. De acordo com a elite
aristocratica “os trabalhadores rurais ndo precisavam ler e escrever, pois, para
desenvolver o trabalho agricola o letramento era desnecessario” (Rocha, Passos e
Carvalho, 2010, p.01). A divisdo existente no meio rural entre abastados e nao-
abastados refletia 0 acesso a educacao. Assim, os filhos de aristocratas tinham uma
educacédo formal concluida na Europa.

Esta divisdo de classe se perpetuou gracas a criacdo do Ministério da
Agricultura, Comércio e Obras Publicas em 1860, sempre comandando e ocupando
as principais funcdes os grandes proprietarios rurais (SPEYER, 1983, p. 66).

Ja nos anos 1920 a conjuntura politica internacional aponta para uma
liberalizacdo econdmica geral e a educacao nao foge a regra. No Brasil, os estados
federados passaram a ter autonomia na organizacao de seus sistemas de ensino o
que favoreceu enormemente as disparidades regionais em relacdo a qualidade
educacional (SPEYER, 1983, p. 66-67). E visto nos anos 1920 o caus a que a
educacéo fora langada. O processo inicial de urbanizacdo do Brasil € acompanhado
de uma industrializacdo com demanda de méo de obra e o éxodo rural® a preocupar
a classe dirigente nacional (lbid, p. 68). H4 que se destacar, “no entanto, que a
motivacdo dos ruralistas estava voltada para a fixagdo do homem do campo mais
por motivos econdmicos e politicos que humanistas e culturais” (Ibid, 1983 p. 69).

Nesta década surge no Brasil um movimento de educadores preocupado com

os problemas existentes no sistema educacional e o éxodo rural. Esse movimento

®> O éxodo rural dos anos 1920 é em grande parte incentivado pelo sistema agrario nacional que
excluia boa parte da populacdo do acesso a terra (SPEYER, 1983, p. 68-69).
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ficou conhecido como “ruralismo pedagdgico” (SPEYER, 1983, p. 69; CALAZANS,
1993, p. 25). A finalidade deste movimento era fixar o homem a terra, ou como diz
Speyer (op. cit., p 69) “ruralizar o ensino primario”, “o que acarretaria a necessidade
de adaptar programas e curriculos ao meio fisico e a cultura rural” (CALAZANS, op.
cit., p. 25).

A terceira fase iniciou-se com o Estado Novo de Getllio Vargas até o
momento da conclusdo dos trabalhos de Anne Marie Speyer (1983). Esta fase
marca a grande participacdo do Estado na educacao, principalmente apds a criacao
do Ministério da Educacao e Saude em 1930. Este Ministério passou a organizar e
expandir a educacao rural no nivel basico, enquanto que o Ministério da Agricultura
organizou uma rede nacional de escolas agricolas nos niveis medio e superior
(Speyer, 1983, p. 69).

Damasceno e Beserra (2010, p. 75) afirmam que as politicas publicas do p6s-
Estado Novo focavam a educacéo rural com mais seriedade, justamente num
momento em que as ideologias estavam voltadas mais para 0 nascente setor
urbano-industrial do que para o setor agricola. Assim, para os autores “as ideologias
do progresso que incluiam necessariamente a extensdao do urbano destroem a
vocacdo agricola de todas as geracfes independentemente de se em paises de
vocacdo agricola ou ndo” (lbid, p. 75-76). A sociedade da época, capitalistas ou
socialistas, assume as novas e apocalipticas tendéncias politicas e econémicas ao
considerar que “o progresso e o desenvolvimento, principais expressoes da narrativa
evolucionista, exigiam o fim do campo e do camponés, — ja que ambos eram
sinénimos de passado e atraso” (Ibid, p. 76). E justamente nesta fase que a
educacao rural passa a ser alvo de investimentos com a difusdo do conhecimento
técnico agricola, numa tentativa de manter viva a vocacgao agricola do pais.

As escolas agricolas eram baseadas em modelos e projetos de educacédo
rural patrocinados pelo governo norte-americano, tal como a criagdo da Associacao
Brasileira de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural (ABCAR). Essa instituicao
objetivava ao aumento de produtividade agricola, ou seja, era de cunho puramente

econdmico, de adocao de novas técnicas agricolas

“era patrocinada por organizacdes ditas de cooperacgao técnica diretamente
ligadas ao governo dos Estados Unidos (lIIAA, ICA, AID, Alianga para o
Progresso, etc.) ou ao grande capital monopolista americano (Fundacdes
Ford, Rockefeller, Kellog, etc.)” (DAMASCENO; BESERRA, 2010, p 76).
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Além disso, o modelo de educacdo adotado nas escolas rurais, com o0s
mesmos curriculos das escolas urbanas, de carater cientifico e implantadas pela
reforma Francisco Campos (1931) que, além de exclusiva as elites, contribuia para
“facilitar o acesso a carreiras nao-agricolas e de acelerar o éxodo rural dos mais
aptos e mais instruidos” (Malassis apud Speyer, 1983, p. 98).

Apesar do esfor¢o da politica de Boa Vizinhanga do governo Roosevelt, as
politicas extensivas a educacao rural no Brasil ndo atingiram os efeitos esperados
por seus aplicadores. A grande desigualdade social dificultou a aplicacdo das
ideologias norte-americanas. O resultado dos projetos e politicas foi bastante diverso
numa sociedade que ja estava sendo vitima da modernizacdo da agricultura
(DAMASCENO; BESERRA, 2010, p. 76).

Numa andlise mais recente Bof; Silva e Moraes (2010) realizaram uma
pesquisa acerca de dados comparativos dos censos escolares de 1980 e 2002.
Chamam a atencéo para a diminuicdo de diferencas entre o rural e o urbano. Mas
destacam que ainda existem muitas escolas multisseriadas®, com baixa qualificacdo
e sobrecarga de trabalho de professores, dificuldade de acesso e nucleacdo ou
polarizagdo (BOF, SILVA; MORAES, 2010, p. 71 — 72). Além de conteudos
inadequados, falta de infra-estrutura e de renovacao pedagdgica, visdo de educacao
urbana ou de agricultura patronal dos professores e que acaba incentivando a
migracdo para as cidades, visto que o0 que se mostra € atraente, moderno e superior
(ARROYO, CALDART, MOLINA, 2004, p. 39).

Numa analise da evolu¢do dos dados obtidos no censo escolar Bof; Silva e
Moraes (2010) identificaram a ampliacdo do acesso a escola e a diminuicdo das
desigualdades regionais. As matriculas para as criancas de 7 a 14 anos
aumentaram de 81%, em 1980, para 97%, em 2002 e, o Nordeste respondia por
69% deste total em 1980 passando para 95% em 2002. Ja o Sudeste que tinha 90%
de matriculados em 1980 passou para 98% em 2002 (BOF, SILVA; MORAES,
2010,p. 71).

Nos quase quinhentos anos de colonizacao, aos estilos e modelos europeu e
lanque, das terras tupiniquins quase nada se alterou ou se possibilitou criar aos

moradores das areas rurais, assim conclui Speyer:

® 95% das escolas com apenas uma sala de aula estavam localizadas no meio rural, em 2002 (BOF,
SILVA; MORAES, 2010, p. 71).
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(...) por mais que se fale das possibilidades de levar uma educacao
adequada para o meio rural, concluimos que a educacdo brasileira, se
consideradas as necessidades e aspiracdes do povo do meio rural, nunca
se preocupou com estes aspectos de modo explicito Speyer (1983, p.72).

Rocha, Passos e Carvalho (2010) ressaltam que:

“a educacdo para a populagdo do meio rural, nunca tivera politicas
especificas, o atendimento a educacao se deu através de campanhas,
projetos e/ou politicas compensatorias, sem levar em conta as formas de
viver e conviver dos povos do campo, que ao longo da histéria foram
excluidos enquanto sujeitos do processo educativo” Rocha, Passos e
Carvalho (2010, p.02).

Para Damasceno e Beserra (2004, p. 78) as poucas mudancas ocorridas na
area de educacdo no meio rural € um reflexo do desinteresse do Estado no
financiamento de pesquisas, tanto na area de mestrado como de doutorado. Esta
falta de interesse pode ser justificada pelo posicionamento conservador de boa parte
dos politicos brasileiros e a facil aceitacdo dos pacotes educacionais internacionais
indicados pelo FMI e Banco Mundial. O numero de teses e dissertacdes relativos a
area de pesquisa que abrange o meio rural caiu de 2,1% registrado na década de
1980 para 0,9% registrado na década de 1990.

Mudancas vém ocorrendo gracas a pressdo de movimentos sociais, com
destaque ao MST e por parte de grupos da Igreja Catélica. O | ENERA (1997) e a |
Conferéncia por uma Educagédo do Campo (1998) significaram tanto um ponto de
partida quanto um ponto de chegada do importante processo que se desenrola, pois

como afirma Damasceno (1993)

E o caso do conjunto de movimentos sociais que, articulados aos partidos
politicos de esquerda ou a Igreja catolica, vao produzir um estilo de
educacdo e um tipo de saber bastante diferente dos pretendidos pelas
necessidades imperialistas do governo americano, entre 0s quais se
destaca a pedagogia de Paulo Freire que vai, depois, influenciar uma das
tendéncias académicas do estudo do rural: a da educacdo e movimentos
sociais no campo (Damasceno, 1993)’.

Nascida do | ENERA que ocorreu no ano de 1998, em Luisiania — GO, a |

Conferéncia Nacional por uma Educacdo Basica do Campo foi apoiada pelo MST

" Apud Damasceno e Beserra (2010).
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(Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra), UnB (Universidade de Brasilia),
UNICEF (Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia), CNBB (Conferéncia Nacional
dos Bispos do Brasil) e UNESCO (Organizacdo das Nacdes Unidas para a
Educacao e Cultura). A Conferéncia ganha mais valor pelo momento em que ocorre,
pois 0 governo central naquele periodo abstém da participacéo popular. Como diz 0
seu lema: Semente que vamos Plantar. Os idealizadores do evento projetam o
nascimento de um movimento social, pois ndo visam destruir ou minar o Estado,
mas construir propostas para o0 desenvolvimento do Estado Democratico
(MUNARIM, 2010, p.08).

Munarim faz ainda uma critica ao PNE (Plano Nacional de Educacao) e o
considera “(...) uma anti-politica publica de Educacdo do Campo na medida que é
unilateral e excludente” (MUNARIM, 2010, p. 08). O movimento tem restricbes de
influencias e inclusdo de propostas a contribuicdo junto ao PNE. Talvez ele proprio
seja 0 espectro da populacdo brasileira, ou seja, a valorizagdo do urbano em
detrimento do rural. “O PNE reflete exatamente a visdo urbanocéntrica,
preconceituosa e excludente do campo, que, ademais, sempre embasara as
politicas educacionais brasileiras” (Ibid, 2010, p. 9).

Algo diferente ocorreu com a elaboracdo das diretrizes operacionais, pelo
CNE (Conselho Nacional de Educacé&o), que resultou na resolucdo CNE/CEB n° 1,
de abril de 2002. Esta significa a participacdo e o clamor popular pelo direito a

educacao de qualidade e respeito a identidade, a cultura e as diferencas.

1.2 Concepcdes de Educacao Rural e Educacao do Camp o

A expressdo Educacdo do Campo, tdo usualmente falada e debatida nesse
inicio de século, parece dar novo rumo as politicas e ao tratamento de questbes
ligadas & educacéo. Parece que a virada do milénio motivou uma reviravolta e uma
énfase sem precedentes aos sujeitos do campo brasileiro, em especial aos que
pretendem uma educacdo inclusiva, moderna, mais humana e adequada as

populacdes que vivem no meio rural.
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Entretanto, diferentemente do que se imaginava, a concepc¢ao de Educacao
do Campo, surgida em 1997 a partir do | Encontro Nacional de Educadores da
Reforma Agraria (I ENERA), s6 passou a ser reconhecida oficialmente no meio
académico e politico a partir da | Conferencia Nacional de Educacdo do Campo no
ano de 1998 e com a aprovacgao da Resolucdo CNE/CEB n° 01 de 03 de abril de
2002. Antes, contudo, a concepc¢éo de educagéo para as escolas rurais era tratada
pelo termo Educacéo Rural.

De acordo com Pinheiro (2010, p. 07) a diferenciacdo de conceitos entre
Educacdo Rural e Educacdo do Campo resulta de pesquisas envolvendo o0s
diferentes atores sociais. Sobre a concepc¢ao de Educacéo Rural segue a autora:

(...) a expressdo educacdo rural esta relacionada em uma postura
encadeada pela concepcdo positivista, mercadolégica, competitiva,
capitalista, na qual a politica de educacao direciona para uma formacao
pragmatica, que instrui o individuo para desenvolver atividades no mundo
do trabalho. Transforma a forca de trabalho humana em objeto, coisa,
mercadoria. E a “coisificacdo” e desumanizacéo do sujeito (Idid, 2010, p.
07).

A mesma autora indica o periodo Vargas como promotor do termo Educacao
Rural, pois era necessério definir e diferenciar geograficamente do espaco urbano
para a implantacdo e desenvolvimento de politicas publicas. Incrivel que para as
politicas educacionais tudo era tratado como urbano. Para Pinheiro (2010, p. 07) “o
rural representava o espaco das politicas compensatorias e paliativas”. Além disso,
a Educacdo Rural sempre esteve associada ao atraso, a falta de qualidade,
escassez de recursos, estrutura fisica precéria e inadequada.

Buffa e Nosella (apud PINHEIRO 2010, p. 07-08) destacam que varios foram
os programas federais implantados para diminuir os indices de analfabetismo das
populacdes rurais. Sobre o MOBRAL, afirmam os autores que a proposta fracassou,
pois, embora defendia uma técnica freireana, ou seja, inclusiva e produzida e
gestada democraticamente com valorizagdo dos atores como sujeitos do
conhecimento, apregoava os modelos verticais prontos e acabados elaborados por
burocratas “especialistas” de curriculo padronizada para o campo e cidade.

Outro fato marcante no periodo de vigéncia do termo Educacdo Rural € 0 uso
de correntes conservadoras que ignoram a realidade. Para Molina (apud PINHEIRO,

2010, p. 08) “essa corrente teve origem no pensamento latifundista empresarial, de
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controle politico sobre a terra e aqueles que nela vivem e trabalham”. Dai o fato
desta concepcao estar unicamente voltada ao mundo do trabalho sem levar em
conta aspectos da realidade local, da vida em comunidade, dos tracos culturais.

O termo Educacdo do Campo, como dissemos, teve, na expressdo de
Munarim (2010, p. 02) sua “certiddao de nascimento” no | ENERA realizado em julho
de 1997, na Universidade de Brasilia. O encontro foi promovido pelo Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem-Terra (MST), Universidade de Brasilia (UnB), Fundo das
Nacdes Unidas para Infancia (UNICEF), Organizacdo das Nac¢Ges Unidas para
Educacado, Ciéncia e Cultura (UNESCO) e Conferéncia Nacional dos Bispos do
Brasil (CNBB) com o intuito de

ampliar um debate nacional sobre a educa¢cédo do mundo rural levando em
conta o contexto do campo em termos de cultura especifica, bem como a
maneira de ver e de se relacionar com o0 tempo, 0 espaco e 0 meio
ambiente e quanto ao modo de viver, de organizar a familia e trabalho.
(KOLLIN, NERY, MOLINA, apud Pinheiro 2010, p. 08)

Este encontro talvez tenha sido a grande conquista do setor de educacéo do
MST, visto que surgem importantes parceiros na luta por uma educacédo de
qualidade e com as caracteristicas pretendidas pelo Movimento.

No més de julho de 1998 ocorre a | Conferéncia Nacional de Educacéo do
Campo, em Luziania — GO. Neste encontro passa-se a utilizar pragmaticamente a
expressao do Campo. Dizem os autores sobre a escolha do termo:

Decidimos utilizar a expressdo campo e ndo a mais usual meio rural, com o
objetivo de incluir no processo da Conferéncia uma reflexdo sobre o
sentido atual do trabalho camponés e das lutas sociais e culturais dos
grupos que hoje tentam garantir a sobrevivéncia deste trabalho. Mas
guando discutimos a educacdo do campo estamos tratando da educacédo
gue se volta ao conjunto dos trabalhadores e das trabalhadoras do campo,
sejam o0s camponeses, incluindo os quilombolas, sejam as nacfes
indigenas, sejam os diversos tipos de assalariados vinculados a vida e ao
trabalho no meio rural (FERNANDES, CERIOLI & CALDART, 2004, p. 25)

Arroyo (2004, p. 72) também gostou da nova expressédo, considerando um
rompimento com a velha ideia de escola “cai ndo cai’. E possivel se construir uma
nova escola, no sentido literal, “recuperando o saber, a cultura, a ética, recuperar 0s

valores préprios de uma educacao basica do campo” (Ibid, 2004, p. 72).
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Para Molina (apud PIMHEIRO, 2010)

Educacdo do campo e ndo mais educacdo rural ou educagéo para o meio
rural. A proposta é pensar a educagdo do campo como processo de
construcdo de um projeto de educagcdo dos trabalhadores do campo
gestado desde o ponto de vista dos camponeses e da trajetéria de lutas de
suas organizacdes (PINHEIRO, 2010, p. 08).

Em 2004 ocorre a Il Conferéncia por uma Educacdo do Campo, desta vez
com mais grupos envolvidos e dispostos a ampliar a visdo sobre a educacao para os
homens e mulheres do meio rural. Fora definido uma nova articulacdo entre a
educagdo basica e as universidades publicas afim de capacitar e qualificar
profissionais para atuarem na realidade do campo.

Outra grande mudanca em relacdo a primeira conferéncia foi a mudanca de
paradigma educacional, ou seja, a educagao passou a ser com 0s sujeitos do campo
e Nndo mais para os sujeitos do campo. Um exemplo deste processo ocorreu com a
implantac&o do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo (LEdoC) pela UnB no
ano de 2007. Ainda ndo ocorreu nenhuma formatura®, o que limita a analise do
curso, mas o Projeto Politico Pedagdgico do curso foi construido em parceria com o
Instituto Técnico de Capacitacdo e Pesquisa da Reforma Agraria. A LEdoC se
propde a formar docentes capazes de atuar nesta funcdo e em outras atividades
educativas ndo escolares junto as populacdes das comunidades, organizada na
metodologia da Alternancia (MOLINA; SA, 2010, p. 372-373).

Entdo, Molina & S& (2010, p. 384) entendem o conceito de Educacédo do
Campo mais ligados aos aspectos geogréficos de espaco territorial e assim o
definem: “Entende-se a escola do campo a partir da concepc¢éo de territorialidade
rural que qualifica o contexto de vida dos grupos sociais cuja reproducdo social e
cultural estd majoritariamente vinculada ao trabalho familiar camponés”.

O campo é um espaco que possui riqueza e diversidade e é ao mesmo tempo

produto e produtor de cultura (sentido literal). Entéo,

(...) a educacdo recria 0 campo porque por meio dela se renovam 0s
valores, atitudes, conhecimentos e praticas de pertenca a terra. Ela instiga
a recriacdo da identidade dos sujeitos na luta e em luta como um direito
social, porque possibilita a reflexdo na préxis da vida e da organizacéo

® A primeira turma forma-se em 2011.
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social do campo, buscando saidas e alternativas ao modelo de
desenvolvimento rural vigente (RAMOS; MOREIRA; SANTOS, 2010, p.33)

Para Rocha (2010) a educacdo do campo € um “projeto de escola que se
articula com os projetos sociais e econdmicos do campo, que cria uma conexao
direta entre formacgé&o e producéo, entre educacédo e compromisso politico” (ROCHA,
2010, p. 367).

1.3 O Paradigma educacional do MST

O MST foi criado oficialmente em 1984, com o objetivo principal de lutar pelo
direito a posse de terra, lutar por uma sociedade mais justa e fraterna, sem
exploradores nem explorados. A bandeira do Movimento, entdo, passou a ser a luta
pela Reforma Agraria. Uma luta por direitos adquiridos, em boa parte, com a
propagacdo das ideias de liberdade, igualdade e fraternidade transcritas na
Declaragao dos Direitos do Homem e do Cidadao, haja vista, transcorridos mais de
duzentos anos desde sua implantacdo pratica, na Franca.

A Revolucéo Francesa foi um importante marco na histéria contemporanea e
influenciou e ainda influencia geragbes, mas esta visivel a sua anacrdnica
assimilacdo. Enquanto a Europa promovia amplas modificacbes em sua estrutura
sécio-politica, e que mais tarde conduziria importantes reformas nos quatro cantos
do mundo, as na¢cGes mais propensas e ligadas a contra-reforma politica tendiam ao
continuismo.

A estrutura patronal, montada no Brasil desde o periodo colonial, continua
sendo uma das mais desiguais do mundo. A concentracao fundiaria brasileira s6 nédo
€ pior do que no caso paraguaio e, permanece pouco alterada.

Esta situacdo de desigualdade no acesso a um bem comum, de fungéo social
gue é a posse da terra, aliada a politicas publicas direcionadas ao setor agricola que
privilegiou por longa data o latifindio monocultor, criou as “condicdes ideais” para o
surgimento de uma massa de famigerados no campo. Os excluidos de direitos

hY

sociais, neste caso a terra, foram sobrevivendo e reproduzindo-se, no sentido
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biolégico, desde o descobrimento, povoamento. Nas fases historicas mais
emblematicas, talvez épicas, de nosso passado 0s camponeses serviram muito bem
aos desmandos da oligarquia.

Para Falkembach (2007, p. 139) eles sédo os “excluidos dos processos de
acumulacao do capital, em sua escala globalizante, de hoje, e entre os deserdados
do capital, (...) de ontem”. E segue identificando:

Os integrantes do MST (...) emergem de um processo seletivo, mas vao se
construindo num movimento por reintegracdo, ainda que de forma
periférica, na economia e na vida socio-cultural do pais. Sao eles
contingentes de assalariados agricolas, parceleiros, arrendatarios,
pequenos proprietarios, indigenas — homens e mulheres — que, eliminados
da dindmica da producéo, face as sucessivas iniciativas de modernizagao
do capital no campo (...) e vendo-se desagregar socialmente, se unem a
assemelhados e passam a desenvolver lutas e iniciativas de organizacéo
(Ibid, 2007, p. 139).

Mal acabou de fazer as primeiras bodas® e 0 movimento que surgiu no campo
lutando por direitos sofre constantemente ataques de setores da midia, representada
por uma minoria branca e conservadora de nossa sociedade. Os dominios
midiaticos, que na verdade sao representacdes de interesses, muitas vezes
familiares, chegam a ser comparados a um quarto poder na estrutura democratica,
ou seja, como nao ha regulacdo do Estado, sdo empecilhos a mudancas
substanciais e necessarias para o conjunto do povo brasileiro.

Para que a Nacédo brasileira ndo sofra com tramoias orquestradas para fins
proprios é que se fundamenta uma educacédo de direitos, de inclusdo. Uma nacao
consciente daquilo que lhe é mais favoravel em detrimento aqueles particulares.

O MST quer mudar este panorama agrario nacional, mas principalmente, quer
mudar desde a base, todo um sistema. Por isso, além de lutar pela reforma agraria,
o Movimento passou a priorizar um projeto de educacdo para seu grande
contingente de assentados e acampados’®. As lutas por terra e educacdo
comecaram em tempos diferentes, sem muita relagdo entre ambas, mas aos poucos
se percebeu que lutar por escola faria tanto sentido para o Movimento quanto a luta

pela terra'’. Segundo Caldart (2005, p. 91) foi uma verdadeira “ocupacéo da escola”.

® Refiro-me aos 25 anos desde a criacdo do MST, comemorado no ano de 2009.

% Em 2009 haviam mais de 450 mil familias vivendo debaixo de lonas nas beiras de estradas.

1 Assumir a educacdo como um dos objetivos principais do MST s6 aconteceu formalmente em 1987
com a criacdo do Setor de Educacéo dentro do MST.
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Essa ocupacdo da escola ocorreu os integrantes do Movimento se
mobilizaram pelo direito & escola, & educacdo. Preocuparam-se’> com a vida
presente e futura das criancas, passaram a organizar e produzir sua propria
proposta pedagogica e formar os seus educadores, ou seja, a luta por educacao era
apenas pela educacdo de 12 a 42 seéries, hoje ja se estende ao ensino superior,
gracas a uma série de convénios com instituicbes publicas de educacdo do pais.
Além disso, o MST passou a lutar de forma dindmica social, isto €, onde tem
acampamento ou assentamento tem que ter escola e ndo pode ser qualquer escola
(CALDART, 2005, p.91 — 92).

Caldart (2010) assim define a importancia do projeto educacional defendido
pelo MST:

(...) ajudar a humanizar as pessoas, formando seres humanos com
dignidade, identidade e projeto de futuro. Esta (...) tarefa, talvez a que
melhor o MST vem cumprindo desde que comegou a ser gestado, é a que
nos remete a pensar mais diretamente na dimensao educativa do
Movimento (CALDART, 2010, p. 51).

Na visdo de Caldart (2010) as dimensfes educativas do Movimento sdo o
resgate da dignidade, que transforma pessoas, homens e mulheres em cidadaos de
direitos, se tornando sujeitos ativos, com trabalho, com estudo, com produtos e
rendas; a constru¢do coletiva, na luta incessante por direitos a todos, ndo apenas
para 0s sem-terra, mas a todos aqueles que estdo no abismo das sociedades, é
uma luta por mudancas profundas e de conscientizacdo; e a construcdo de um
projeto educativo que combine escolarizacdo com preocupacdes mais amplas de
formacao humana e de capacitacao de militantes (CALDART, 2010, p. 51).

Na visado de Caldart (2010, p. 53) existe uma sinergia entre 0 movimento e
sua preocupacao com a educacao, pois o Movimento foi criado ha 26 anos e ainda
se nutre dos mesmos sujeitos e, por conta de politicas de exclusdo, cada vez mais
recebe adi¢do de gente. Para que ndo cesse o movimento foi necessario investir na
educagédo, na formacdo da militdncia, a luta ndo pode parar. Para o MST “educar &
humanizar, € cultivar os aprendizados de ser humano” (CALDART, 2010, p. 52). E

por isso que o ser humano tem um grande valor na atividade do Movimento. Sem as

'2 primeiro foram as maes e professores, depois pais e liderancas do Movimento (CALDART, 2005, p.
91).
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pessoas, sem a coletividade, sem ideias, sem cultura, ndo ha movimento, ndo ha
luta, ndo ha resisténcia, enfim, ndo ha democracia.

As utopias podem nunca ser alcancadas, mas através da acdo de cada
integrante, na tentativa da aproximacdo, sdo superados diversos obstaculos. E

assim, de acordo com Caldart

“é pela agdo que vao aprendendo que nada € impossivel de mudar, nem
mesmo as pessoas, seu jeito, sua postura, seu modo de vida, seus valores
(...). Nao ha verdadeira educacdo sem agdes, sem trabalho, e sem obras
coletivas” (CALDART, 2010, p.54).

Outra preocupacao do MST é manter viva sua histéria, entender seu passado
de opressédo que deve permanecer vivo na memoria de cada integrante para manter
viva a luta contra a opresséo, deve ser o combustivel para as novas geragdes de
sem-terrinha. Para Arroyo (2005, p. 68) o campo esta vivo, mais vivo que o asfalto
da cidade, ha mais inquietacdo. Falkembach assim descreve a importancia de se

conhecer no MST:

O siléncio e o clamor, frente a exclusdo, encontraram no vazio e no
distanciamento dos corpos, por esse vazio possibilitado, a escuta e a fala:
“sou excluido, ndo por natureza; sou excluido porque assim me fizeram as
relacdes sociais que configuram a realidade onde vivo, 0 momento em que
vivo. E também o discurso daqueles que sempre me desqualificaram”.
(FALKEMBACH, 2007, p. 140).

Caldart (2010) vai além ao afirmar que

“(...) educar as pessoas € ajudar a cultivar sua memoria, € conhecer e
reconhecer seus simbolos, gestos, palavras; é situa-las num universo
cultural e histérico mais amplo, é trabalhar com diferentes linguagens, é
organizar diferentes momentos e jeitos para que as pessoas reflitam sobre
suas praticas, suas raizes, seu projeto, sua vida (...) (CALDART, 2010, p.
55).

Assim, o MST também se preocupa com o0s valores de seu povo, pois eles
serdo a heranca para os seus descendentes. Ninguém nasce com valores, eles sédo
adquiridos numa coletividade, sdo aprendidos na familia, na igreja, na escola. Nao é
facil a tarefa de se ensinar valores, ainda mais num momento em que outros

perversos valores (individualismo, consumismo, descompromisso, apatia, etc.) estao
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sendo deflagrados sobre a sobre a sociedade como um todo na forma de sistema
sécio-politico-econdmico. O Movimento possui uma pedagogia, a Pedagogia do
Movimento, de que conhecer € resolver, suas lutas estdo repletas de
conhecimentos, de acumulacéo de sofrimentos, de problemas (CALDART, 2010, p.
55 - 56).

O educador do Movimento trabalha com situa¢cées concretas, de problemas
reais da vida e procura suas solucdes, € o conhecimento verdadeiro. A coletividade
€ um dos pilares de sustentacéo tanto pela luta por terra quanto de ensinamento na
escola, visto que ninguém conquista algo sozinho. A terra dos assentados é uma
obra coletiva. Todos os Sem Terra devem saber como chegaram a esta situacao de
excluidos e que existem muitos outros nestas mesmas condi¢des. A ideia ndo esta
em manté-los presos ao passado, mas de projetar, ou pelo menos estar em
condi¢des de aspirar um futuro melhor. (CALDART, 2010, p. 56 - 57).

A educacéo é entendida como um direito e ndo como uma oferta do mercado.
O Movimento sabe que é um direito e trabalha a educacdo no terreno dos grandes
valores da vida e da formacdo humana. Ao mercado cabe exigir competéncias e
habilidades para suprir uma demanda que o proprio mercado faz surgir (ARROYO,
2005, p. 73 - 74).

O projeto educacional do MST né&o visa o isolamento por apresentar um novo
paradigma de educacdo popular para comunidades especificas, mas sim um tipo
diferente de escola do campo que reconhece e ajuda a fortalecer os povos do
campo tornando-os sujeitos de transformacao social, de humanizagéo. Além disso, o
modelo de educacdo encampado pelo MST tende a fortalecer o movimento no
conjunto da sociedade, pois seu trabalho, sua luta esta atrelada a reivindicacdo de
direitos, tanto para os povos do campo, quanto para os da cidade (CALDART, 2010,
p. 66).

No seu primeiro quarto de século, muitos deles serviram mais para
aprendizagens, experiéncias e reflexdes sobre erros e acertos aos quais cabe
destacar que as escolas do campo séo, grosso modo, a salvagcao para 0s povos que
nele vivem e se reproduzem, ou para aqueles que ainda lutam por um pedaco de
chédo. Dentre as licbes empreendidas pelo MST podemos destacar que existe
preocupacdo com politicas publicas dirigidas a viabilizar a permanéncia dos
agricultores e sua reproducédo social imbricando com projetos de educacdo. Nas

palavras de Caldart,
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(...) N&o ha escolas do campo num campo sem perspectivas, com 0 povo
sem horizontes e buscando sair dele. Por outro lado, também ndo ha como
implementar um projeto popular de desenvolvimento do campo sem um
projeto de educacéo (...) (CALDART, 2005, p. 107).

Isto mostra que as acdes politicas no campo sdo tdo complexas quanto
necesséarias para que haja continuidade e, principalmente melhoras significativas

nas condicdes de vida e no trato aos moradores do campo ou aspirantes.

1.4 Bases Legais

Como vimos, o Brasil foi um pais exclusivamente agrario até pelo menos o
inicio do século XX e a populagéo rural permaneceu majoritaria até os anos 1960,
quando teve a inversdo de residéncia da populacdo, passando a ser de maioria
urbana. Entretanto, estamos proximos de comemorar 0 bicentenario de nossa
“independéncia” politica (1822 — 2022) e de nossa primeira carta magna (1824 —
2024), mesmo assim, durante boa parte deste tempo os homens e mulheres do
campo sequer foram mencionados nas paginas constitucionais brasileiras no que diz
respeito a educacao.

E o que afirma o caderno SECAD (2007, p. 52) “a educac&o rural néo foi
sequer mencionada nos textos constitucionais de 1824 e 1891” e segue explicando
que ai se evidenciava “o descaso dos dirigentes com a educag¢do do campo e a
existéncia de resquicios culturais vinculados a uma economia agraria apoiada no
latifandio e no trabalho escravo”. Na verdade, apenas dois incisos (art. 179) da
Constituicdo de 1824 tratavam da educacdo escolar, um (inc. XXXII) sobre a
gratuidade da instrugcdo priméria e outro (inc. XXXIIl) sobre a criacdo de instituicdes
de ensino (BRASIL, 2010).

Na Constituicdo de 1891 apenas ficava citada, em dois paragrafos, (8 6°) a
laicidade e a (8§ 24°) liberdade de ensino nas escolas publicas, do artigo 72. A
necessidade de uma educacéo voltada para o nascente processo industrial era
reconhecido apenas pela classe média emergente. Os povos do campo nao
identificavam a necessidade de acesso a um bem que o transformasse em cidadao
de direitos e opinides (Ibid, 2010).
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A primeira aparicdo legal da educacdo para o meio rural ocorre apenas na
Constituicdo de 1934, face do intenso éxodo rural provocado pela industrializagéo e
para aumentar a produtividade do campo, ou seja, a inclusdo deste direito mascara
o interesse da classe dirigente em conter um problema social mais agravante, o
inchago das areas urbanas. Neste texto esta marcada a influéncia dos Pioneiros da
Educacdo Nova que era de “por em via de solugcdo o problema educacional das
massas rurais”. A lei, assim, contemplava com 20% dos recursos federais
destinados a educacédo para a educacao rural e incumbia a responsabilidade pelo
direito a educacgéo para as trés esferas de poder publicas (BRASIL, 2010).

Nas Constituicbes de 1937 e de 1946 ocorre a abertura do ensino para o
setor privado subsidiado pelo Estado e a implementacdo dos cursos técnicos
profissionalizantes, com vistas ao aumento da produtividade. Entretanto, o texto
datado de 1946 excluia a obrigatoriedade de empresas agricolas ministrarem, de
forma cooperativa com o Estado, a aprendizagem para os trabalhadores menores de
idade. No texto constitucional de 1967 ocorreu a alteracdo do supracitado
(SECAD,2007, p. 55 - 57).

Para a Constituicdo de 1988 assim definem Damasceno e Beserra:

“Uma das novidades dos (ltimos anos € de iniciativa do Estado (nos
ambitos federal, estadual e municipal) e visa atender a Constituicdo de
1988, que determina a obrigatoriedade do ensino fundamental para todas
as criancas. Compete, portanto, a Unido, estados e municipios
proporcionar meios de acesso a educacdo, garantindo, inclusive, o
transporte dos alunos do ensino fundamental. Isso significa que o poder
publico precisa garantir a igualdade de condicdes para 0 acesso e
permanéncia dos alunos na escola independente do local onde residam”.
(DAMASCENO; BESERRA, 2004, p. 82)

Nesta carta se possibilitou o tratamento da educacgdo rural com direito a
igualdade e do respeito as diferencas no artigo 28 da Lei de Diretrizes e Bases da

Educacao Nacional (LDB):

Art. 28 — Na oferta da Educacdo Basica para a populacdo rural, os
sistemas de ensino promoverdo as adaptacbes necessdrias a sua
adequacdo, as peculiaridades da vida rural e de cada regiado,
especialmente:

I — conteddos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural;

Il — organizacéo escolar prépria, incluindo adequacao do calendario escolar
as fases do ciclo agricola e as condic¢8es climaticas;
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Il — adequacao a natureza do trabalho na zona rural. (BRASIL, 2010).

Em 03 de abril de 2002, através do Parecer CNE/CEB 36/2001, foi instituido
as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica das Escolas do Campo. Essas
Diretrizes visavam adequar as escolas do campo aos Parametros Curriculares
Nacionais e contemplavam as preocupacdes e reivindicacdes dos movimentos
sociais, além de visar o desenvolvimento rural econémica e ambientalmente justo e
sustentavel.

As Diretrizes observavam e respeitavam as diferencas dos povos do campo
nos aspectos sociais, culturais, politicos, econémicos, de género, geracao e etnia.
Os sistemas de ensino deveriam buscar estratégias de flexibilizacdo do calendario

escolar respeitando os tempos de aprendizagem e uma politica de igualdade.

1.5 Procedimentos Metodoldgicos

Para obtermos as respostas acerca dos objetivos do trabalho proposto
optamos pelo uso de analise quanti-qualitativa para identificar, descrever e explicar
os desafios impostos a Gestdo da Escola Municipal de Ensino Fundamental General
Osorio — Escola do Campo de Linha Savaris — Constantina, RS. Acreditamos estar
diante de um problema muito complexo e que extrapola os limites geograficos
regionais para a sua analise. Para tanto, infligimos sobre o estudo de caso proposto
um procedimento sistémico com o intuito de relacionarmos a situacao problema nas
esferas politica, econémica e social.

Os procedimentos metodolégicos obedeceram a uma sequéncia de
observacdes, analise empirica e a situacao problema nos remeteu a uma pesquisa
bibliografica, basicamente de artigos e textos retirados da Rede Mundial de
Computadores, pois sdo ainda poucos os estudos e producdes sobre o tema
proposto. Para tanto, construimos um referencial tedrico baseado numa
apresentacao socio-histérica do espaco geografico nacional e, assim, entendermos

cronologicamente as bases da Educacédo do Campo.



34

bY

Posteriormente a fundamentacdo em material tedrico realizamos uma
pesquisa de campo onde procuramos descrever a estrutura fisica, humana e
pedagogica com a leitura e analise de material (ativo e passivo) da Escola. Também
efetuamos pesquisa semi-estruturada com membros da comunidade escolar,
principalmente alunos de 72 e 82 séries e professores (ANEXOS B e C), além de
relatos orais com membros do CPM, secretario municipal de educacdo, a atual
direcéo e outros dois ex-diretores que atuaram na escola nas ultimas duas décadas.

Realizamos ainda, uma breve contextualizacdo histérica e localizacao
geografica da comunidade onde a Escola esta inserida. A seguir fizemos o
levantamento de dados histéricos e atuais da escola e das turmas de formandos
remanescentes na atividade agricola desde 1991, ano em que se formou a primeira
turma. O propédsito foi demonstrar quantitativamente o nimero de ex-alunos que
permanecem na atividade agricola e relacionar qualitativamente a atividade pratica
da escola.

De posse dos materiais investigados e a comunidade escolar entrevistada,
fizemos a escolha e em seguida a compilacdo das variaveis que respondessem as
guestdes sobre as causas e possiveis consequéncias do problema apresentado

neste estudo de caso.



CAPITULO Il

2. EXPERIENCIA DA EDUCACAO DO CAMPO NA ESCOLA
MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL GENERAL OSORIO

2.1 Estrutura Fisica

Diferentemente o que atestam os documentos e observacdes acerca das
escolas do campo em nivel nacional, a Escola Municipal de Ensino Fundamental
General Osorio apresenta uma boa estrutura fisica, inclusive ocorreu uma reforma
recente com a pintura geral do prédio e nova cobertura, esta tendo em vista uma
tempestade de granizo que assolou o municipio de Constantina em outubro de 2009.

Figura 1 — Escola Municipal de Ensino Funamntal General sio, Lna Saris, Constantina/RS.
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A edificagdo de piso unico foi construida nos primeiros anos da década de
1980 ao lado do saldo comunitario e da igreja, denotando a aproximagdo entre as
tradicdes, crencas e perspectivas dentro da comunidade. Inicialmente contava com
trés salas de aula, banheiros, cozinha e biblioteca para alunos de 12 a 52 séries. A
demanda motivou a construcédo, em duas etapas, ocorridas nos anos finais daquela
década e inicio dos 1990, de mais dois blocos.

Atualmente sdo seis salas de aula com tamanho médio de 30 m?, refeitério,
almoxarifado e lavanderia, um ambiente com a biblioteca (trés estantes duplas), sala
de video e laboratério de informatica (cinco computadores novos sem acesso a
Internet), uma sala de professores funcionando junto com a dire¢do e coordenacao
pedagdgica, horta escolar de aproximadamente 120 m? onde sdo cultivados
verduras e legumes usados na alimentacdo dos alunos e uma pracinha de lazer
infantil.

As atividades fisicas sao realizadas no estadio da comunidade ou no saldo

comunitario, dependendo das condicfes meteoroldgicas.

2
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Figura 2 — Espacos (horta, laboratério de informatica e pracinha) e servico de transporte oferecidos

na Escola.
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Os alunos sdo deslocados das proximidades das residéncias até a escola
diariamente pelo transporte escolar terceirizado. Trata-se de um veiculo microénibus
ano 1975 que percorre cerca de 70 km diarios nas estradas de saibro das
comunidades mais proximas da escola. O veiculo recebe anualmente a aprovacao
para seu uso como transporte escolar emitido por fiscal responsavel. Em algumas
circunstancias o veiculo atrasa a chegada dos alunos por conta de panes ou pelas
condicbes meteoroldgicas, principalmente de chuva.

Os custos de manutencdo e reformas e/ou ampliacdo sdo feitas pela
Secretaria Municipal de Educacédo e por recursos do PDDE (Programa Dinheiro
Direto na Escola). Viagens culturais séo realizadas com apoio financeiro da
Prefeitura ou por conta propria dos alunos através de mensalidades e projetos

aleatorios na escola ou na comunidade®.

2.2 Estrutura Humana e Pedagogica

A escola funciona em turno unico vespertino desde 2008 nas seis salas de
aula disponiveis. Sao catorze profissionais dedicados as atividades da escola:
diretora, servente escolar, motorista e onze professores. Uma professora acumula a
funcd@o de coordenadora pedagogica com as atividades de sala de aula e sdo duas
professoras da educacao infantil e séries iniciais do Ensino Fundamental.

As séries iniciais do ensino fundamental sdo multisseriadas, uma professora
atua com alunos da educacao infantil e do 1° ano do ensino fundamental e outra
professora atua com alunos de 2°, 3° e 4°. Os outros nove professores atuam com
os alunos das séries finais do Ensino Fundamental (52 a 82).

A escola, como as demais do municipio, esta adotando o regime escolar de
09 (nove) anos — 1° ano ao 9° ano, a partir de 2007. A adequacéo € gradual, assim
os alunos que foram matriculados até 2006 permanecem seriados até concluirem o

Ensino Fundamental, ja os matriculados no ano de 2007 e subsequentes estdo

® Trata-se de promocdes de festas, bailes ou realizacdo semanal de “barzinho” tipico e corriqueiro
nas escolas para financiar passeios de conhecimento, prioritariamente para os alunos formandos e
pais. Muitas vezes é aberta a quem tiver interesse, ou seja, pessoas da comunidade que nunca
tiveram oportunidades de conhecer determinados lugares “compram os lugares” disponiveis.



38

recebendo a nova denominacdo. As condicbes de ingresso é livre, excetuando a
transferéncia de alunos de escolas estaduais do municipio no segundo semestre por
considerar a proposta pedagogica e o curriculo diferenciados. O supracitado é
desconsiderado se o aluno se transfere com a familia para a comunidade.

O processo avaliativo é considerado processual, integrado e educativo e
ocorre trimestralmente com prevaléncia de elementos qualitativos sobre os
guantitativos. A avaliacdo se da também de forma participativa e coletiva, pois
alunos, pais ou responsaveis e professores e equipe diretiva realizam seus
pareceres descritivos do periodo de analise. Os registros de avaliacdo encontram-se
no Documento de Avaliacdo do Educando, descrevendo avancgos, dificuldades e
atitudes. Os resultados da avaliagcdo sdo expressos ao final do ano letivo em:
Promovido (P); Promovido com Apoio (PA); e Retencéao (R).

Os alunos que s&o promovidos com apoio (PA) devem frequentar oficinas de
aprendizagem pelo tempo necessario para sanar as dificuldades registradas pelos
professores e sao oferecidos em periodo paralelo ao letivo de forma coletiva ou
individual. E oportunizada Sala de Recursos (SARE) para os alunos com maiores
dificuldades numa outra escola do municipio que possui estrutura fisica e humana
apropriada.

A retencéo ocorre em periodo maximo de um ano e s6 € concebida a partir do
4° ano do Ensino Fundamental por déficit de aprendizagem ou por extrapolar os 25%
de infrequéncia no ano letivo.

A escola € gestada democraticamente com a participagdo do Conselho
Escolar e com demais segmentos da comunidade escolar, mas a equipe diretiva
ainda é um cargo de confianca do executivo municipal.

O Projeto politico Pedagodgico (PPP) da escola responde também pelas
outras cinco escolas do municipio. De acordo com a diretora da escola, Leonir
Giacomoni, estdo sendo feitas reunides para a construgdo de um novo PPP
dividindo escolas urbanas de escolas rurais. Ainda ha indefinicdo sobre essa nova
construcdo pedagdgica, pois reuniram-se apenas 0s professores de seéries iniciais
das escolas do campo para realizar leituras. Nas palavras da diretora “tem bastante
coisa que a gente tem que alterar ai” (Leonir Giacomoni, diretora).

O novo PPP pretende auxiliar e guiar pedagogicamente os professores que
trabalham nas escolas do campo. Atualmente ele aborda questdes de localizagcéo

geografica do municipio, dados econdmicos e faz uma retrospectiva da educacao
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municipal desde os anos 1980 quando do processo de nucleacdo ao qual passaram
as escolas municipais de Constantina®.

A construcdo do PPP desta e das demais escolas ocorreu a partir da segunda
metade dos anos 1990 para se adequar legalmente a LDB 9394/96 com a
reestruturacao dos regimentos escolares nos moldes da educacéo popular ou escola
cidada. O trabalho construtivo do atual Projeto Politico Pedagogico ocorreu in loco
envolvendo os profissionais da educacdo municipal, através de encontros
promovidos pela Secretaria Municipal de Educacéo, e a coordenacao de assessores
pedagdgicos.

Envolveu concepgcbes de ser humano e de sociedade, a incluséo,
democracia, a discussdo de curriculo, de aprendizagem e avaliacdo. O estudo

passava a ser orientado a partir da realidade local e

“como principios orientadores do processo educativo, foram estabelecidos:
o desenvolvimento das potencialidades humanas; a incluséo, a igualdade e
a democracia; a vida e os valores humanistas; o acesso do conhecimento,
sua construcao e reconstrucdo com base no contexto, nas experiéncias de
vida, nos interesses e necessidades dos educandos e da comunidade e na
relacdo teoria-pratica; o desenvolvimento sustentavel e solidario da
comunidade; a consciéncia ecolédgica acerca da vida e do Planeta Terra; o
dialogo, o respeito as diferencas e o trabalho coletivo” (PPP).

Esta proposta sofreu grande resisténcia’® da comunidade escolar justamente
por apresentar questdes democraticas, revolucionarias, que pretendiam amplas
mudancas no sistema de ensino municipal. A importancia desta nova Visao

participativa esta expressa desta forma:

“A qualidade do ensino estd diretamente relacionada ao projeto de
sociedade que queremos construir e aos projetos das proprias escolas, que
sdo muito mais eficazes na conquista dessa qualidade do que projetos
andnimos e distantes do seu dia-a-dia” (PPP).

Para a ex-diretora, Dilse Terezinha Frigeri, responsavel pelas mudancas

pedagdgicas ocorridas ao longo dos anos 2000, ocorreu uma integracado bastante

4 J4 existiram 60 escolas em Constantina.

' De acordo com a ex-diretora, Dilse T. Frigeri, no final dos anos 1990 se tentou implantar o modelo
adequado a proposta de educacdo cidadda, mas foi amplamente combatida e a pressdo dos
professores e diretores derrubou aquilo que seria o inicio das mudancas pedagdégicas nas escolas
municipais do municipio.
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forte envolvendo toda a comunidade escolar, principalmente com o0s pais que

passaram a se aproximar mais de seus filhos,

“(...) os pais comecaram a se integrar na escola, os pais que nunca
chegavam (na escola) tinham aquela obrigacéo de vir e fazer a avaliagao.
De saber como é que estava seu filho, porque uma vez vocé pegava o
boletim ou manda alguém e acabou. O pai tinha que fazer a avaliacao,
entdo naquele dia ele tinha um compromisso com a escola, de sentar com
o professor, com o diretor, com a coordenacao da escola pra saber como é
gue andava, como é que o filho tava na escola (...)" (Dilse T. Frigeri, ex-
diretora).

A ex-diretora afirma também que a nova proposta de escola cidada tirou
muitos professores do comodismo, pois, é facil fazer uma prova e aplicar aos alunos
e depois dar uma nota. Ela propria afirma ter sido contraria as mudancas, porque
muitos alunos se acomodaram, ja que ndo mais reprovavam, mas salienta que
todos, sem excecdo, passaram a sair do comodismo. Os professores, a direcao e
coordenacdo passaram a fazer um trabalho de maior contato com os alunos,
inclusive com e pelos pais. Houve uma aproximagéao efetiva da comunidade escolar.

Na descricdo do PPP, o papel do professor também mudou, passando a ser
um “novo professor, mediador do conhecimento, critico e aprendiz permanente”. O
aluno passa a ser um sujeito critico, um cidadao de direitos, participativo em sua
avaliacdo que passava a ser diaria, cotidiana.

Ao curriculo foi acrescido as disciplinas de DRU (Desenvolvimento Rural e
Urbano) com o objetivo de “aproximar a realidade econémica do municipio”, Lingua
Inglesa desde a pré-escola e Filosofia a partir das séries finais do Ensino
Fundamental. Tornou-se mais flexivel e participativo ao se realizar a pesquisa
participante para se fazer uma “radiografia da comunidade” e a partir de um tema
gerador construir uma rede tematica buscando, assim, um trabalho interdisciplinar.

O PPP da escola tem os seguintes principios norteadores:

I.O desenvolvimento das potencialidades humanas;
II.A incluséo, a igualdade e a democracia;

IIl.A vida e os valores humanistas;

IV.O acesso ao conhecimento, sua construcao e reconstrucéo e reconstrucao
com base no contexto, nas experiéncias de vida, nos interesses e
necessidades dos educandos e da cominidade e na relagéo teoria-pratica;

V.0 desenvolvimento sustentvel e solidario da comunidade;

VI.A consciéncia ecoldgica acerca da vida e do Planeta Terra;

VII.O didlogo, o respeito as diferencas e o trabalho coletivo. (PPP)
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2.3 O Fechamento da Escola na Visao da Comunidade E  scolar

De acordo com a proposta apresentada em assembleia e registrada em ata
(ANEXO A) ocorrida em 03 de dezembro de 2007, pelo senhor Francisco Frizzo e da
senhora Silvana Giacomini Valle, entdo Prefeito Municipal e Secretaria Municipal de
Educacao, respectivamente, se efetivou a intencdo dos gestores municipais de
desativar as turmas finais do ensino fundamental (52 a 82 séries) da Escola Municipal
de Ensino Fundamental General Osorio.

Na oportunidade o senhor Francisco Frizzo (ex-prefeito) utilizou a justificativa
econdmica para a desativacao daquelas turmas, visto que o custo com pagamento
de professores seria bastante elevado e, indiretamente, deu a entender que o custo-
beneficio ndo era satisfatério a comunidade municipal. Além disso, numa visao
compartilhada com a ex-secretaria municipal de educacéo, entendiam que as turmas
menores resultariam em baixa qualidade de ensino. Entretanto, foi esclarecido que
aguela seria uma decisdo democréatica.

Fora sugerido aos pais a matricula de seus filhos na Unica escola urbana
municipal, pois esta apresentava estrutura fisica mais condizente com o aspecto
qualitativo. Isto é, turmas maiores, biblioteca mais equipada, Sala de Recursos
(SARE) e laboratorio de informatica.

Na visdo dos pais presentes naquela ocasido, se percebeu a preocupacao
com os horarios que os alunos deveriam despender a mais com transporte, haja
vista que a escola Santa Terezinha (provavel receptora) esta situada 7 Km de
distancia da escola General Osoério. Um dos pais se posicionou favoravel a
desativacdo, mas gostaria que os alunos tivessem um transporte adequado.

Uma das principais falas posiciona um pai a respeito do futuro de seu filho e
de provavelmente na continuidade da atividade agricola, pois disse ele: “os alunos,
depois que vao para a cidade, ndo vao querer voltar para o interior” (ANEXO A).
Uma professora fez discurso em favor dos pais dizendo que o trabalho pedagogico
em curso esta voltado para a realidade de cada aluno, de cada familia e se
ocorresse a desativagdo das turmas naquele momento, seria como “deslocar o aluno

de sua realidade”.
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Atualmente, através de nossa pesquisa, todos os profissionais ligados a
educacgdo declararam-se contrarios ao fechamento das escolas do campo. Apesar
da satisfacéo da atual gestora com relacéo ao espaco fisico e a estrutura disponivel
pela escola, alguns professores apontam para ampliacdo do espaco hoje disponivel.
Falam em materiais adequados como livros didaticos, materiais pedagdgicos
apropriados e destinados a uma educac¢do do campo de qualidade.

A ex-diretora Dilse T. Frigeri indica a necessidade de um espac¢o maior para a
realizacdo de palestras e reunides para o uso de pais e alunos. Esse espaco
pertenceria também ao restante da comunidade. Trata-se de aspectos de sinergia,
tdo amplamente identificados com a historia desta e escola e das comunidades ou
de pessoas que dela fizeram uso.

O primeiro diretor formador da 12 turma desta escola, Sr Idalino Conterato,
lembra que no momento em que houve a demanda pelas turmas finais do Ensino
fundamental, nos primeiros anos de 1990, a prefeitura fazia a ampliagéo fisica do
prédio e custos de manutencdo e a comunidade restava adquirir a estrutura interna
(laboratorios, livros e outros materiais pedagogicos). Os alunos e o0s pais
contribuiam bastante e a escola passou a ser um marco de luta e de conquista de
todos.

A ex-diretora, Dilse T. Frigeri, lembra que ao assumir o0 posto gestor da escola
em 2001 encontrou a escola em péssimas condi¢des e foi necessario muito esfor¢o
em conjunto com os pais dos alunos para coloca-la em funcionamento. Isto
contribuiu para fortalecer ainda mais o grupo em prol da manutencgéo das atividades
naquela escola.

O aparelhamento e modernizacdo da escola através do recebimento de kit de
informatica, material didatico, computadores novos so foi possivel com incentivos do
governo federal. Na esfera municipal ocorreram melhorias na edificacdo e na
construcdo de area de lazer para os alunos. Mas para uma mudanca interna, de
ordem ideoldgica, de conhecimento e aptiddo para o funcionamento de Escola do
Campo so foi alcancado em 2008, quando da palestra proferida, neste municipio,
pelo Professor da UFMG e um dos precursores do termo e definicdo de Escola do
Campo. Trata-se de um dos principais defensores da educac¢éo do e no campo.

O fato foi marcante, pois a partir daquele momento ndo se falou mais em

fechamento das escolas localizadas no interior do municipio e, como comprovado
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em nossa pesquisa, 90% dos professores, a atual e ex-diretora sé passaram a ouvir
a expressdo Educacao do Campo a partir daquela data.

Gerri Savaris, atual secretario municipal de educacéo, defensor da Educacéao
do Campo afirma que algumas mudancas ocorrerdo no proximo ano. Trata-se de
uma mudanga na estrutura curricular, diminuindo o numero de professores e
gualificando aqueles que continuardo. Assim, se trabalharia com os componentes
curriculares. Entretanto, outras medidas podem ser tomadas em caso de perda
consideravel de alunos.

A seguir procuraremos entender um pouco mais do processo histérico de
formacdo da comunidade de Linha Savaris e da propria Escola Municipal de Ensino

Fundamental General Osorio.

2.4 Contexto Historico e Localizacdo Geograficada ~ Comunidade e
Escola de Linha Savaris — Constantina — RS.

A sede da comunidade de Linha Savaris esta localizada ao norte e a
aproximadamente 7 Km do centro do municipio de Constantina (imagem 1). Possui
um saldo comunitario, capela, estadio de futebol, cemitério e a escola.

A comunidade comecou a ser formada por volta do ano 1934 por
descendentes de imigrantes italianos vindos de Serafina Correa e Guaporé,
municipios da Serra Gaulcha. As primeiras familias que compraram as terras no local
foram: Eugenio Conterato, José Savaris, Francisco Savaris Jerdnimo Rizzoto e
Alberto Piccolotto. Construiram suas moradias e iniciaram a atividade agricola e
criatéria de subsisténcia. Aspectos até hoje preservados pelas familias que ai
residem, porém mais integrados ao mercado.

A localidade recebeu a denominacdo de Linha Rodeio, mais tarde Linha
Lazzaretti e através de votacdo em assembleia passou a se chamar Linha Savaris,
tendo em vista o primeiro morador ter esse sobrenome.

A Escola Municipal de Ensino Fundamental General Osorio esta em atividade

desde o dia 1° de marco de 1945, tendo como primeira professora Sr2 Amalia
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Taufer'®’. A escola foi oficializada pelo Decreto Municipal n° 14, de 19 de julho de
1976 emitido pela Prefeitura Municipal de Constantina. A Secretaria Estadual de
Educacdo autorizou a designacdo da escola pela Portaria n°® 179, de 20 de
dezembro de 1978. A denominacdo de Escola Municipal surge com o Decreto
Municipal emitido pela Prefeitura Municipal de Constantina pelo n° 45, de 15 de
agosto de 1985. A designacdo de Escola Municipal de Ensino Fundamental General
Osorio surge por Decreto Municipal emitido pela Prefeitura Municipal de Constantina
n°® 12, de 03 de maio de 1999, em conformidade com a resolucdo do Conselho

Estadual de Educacao e Desporto n® 234, de 07 de janeiro de 1998.

m EscolaiM: E. FiiGeneral Osério >

PR ST SRR ¥ N /Ge mas SR
Figura 3 — Localizacdo da Escola na comunidade em relacdo ao centro da cidade.
Fonte: Google Earth, 2010.

!® Entretanto, consta em registros orais, ainda por serem publicados que o Sr Antonio Rizzoto ja fazia
um trabalho de alfabetizacdo em sua residéncia, provavelmente entre os anos de 1934 e 1945, em
troca de servicos de lavoura.

" Essas e outras informacdes foram retiradas de artigo escrito pela comunidade escolar de Linha
Savaris e atualmente encontra-se no prelo na editora da URI (Universidade Regional Integrada —
Campus de Frederico Westphalen/RS, sem titulo.
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Até 1990 a escola tinha o 1° Grau Incompleto e a primeira turma de
formandos ocorreu em 1991, pois a Secretaria do Estado do Rio Grande do Sul
autorizava o funcionamento das turmas de 72 e 82 séries atraves de portaria n°® 833,
de 25 de junho de 1990. Aquela turma tinha 16 formandos e até o ano de 2009
formou 214 alunos, em sua maioria filhos de agricultores da comunidade de Linha
Savaris e comunidades vizinhas: Linha Sabadin, Linha Rodeio S&o Joao e Linha
Aimi. Isso porque desde o final dos anos 1980 ocorreu a nucleacédo da escola,
tornando-a Escola Polo juntamente com outras 4 (quatro) escolas localizadas em

comunidades rurais e 2 (duas) escolas na area de perimetro urbano de Constantina.

2.4.1 Analise das variaveis sobre a reducdo do niume ro de alunos na
escola e indicacdo dos desafios para a gestdo escol  ar

A primeira variavel (grafico 1) tende a apresentar a variacdo anual de
formandos desde 1991 e com a projecdo para o ano de 2010 de 05 (cinco)
formandos, haja vista que a formatura esta prevista para o dia 17 de dezembro de
2010.

Gréfico 1 - NUmero de formandos e remenescentes na atividade agricola
(1991-2010)
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Org.: Alcione Lazzaretti, 2010.
Fonte: Material passivo da Escola General Osorio.
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O grafico nos mostra que nos anos 1990, tdo logo a escola recebeu a
primeira turma de 82 série, a variagdo no numero de alunos formados permaneceu
estavel, com um minimo de 08 formandos em 1994 e maximo de 16 concluintes em
1991 e 1998. Entretanto, a partir da virada do milénio as turmas de formandos
comeca a dar sinais de declinio, com o méximo de 14 alunos formados em 2002 e
de apenas 04 em 20092,

O mais impressionante € que as turmas subsequentes ndo mostram sinais de
alteracdo ascendente no numero de alunos concluintes. ISso porque tém turmas com
apenas 3 (trés) alunos no 1°, 3° e 4° anos. Além disso, ndo existe turma de 5° ano™®.

Num primeiro momento imaginamos que a acédo educativa da escola seria a
principal responsavel pela diminuicAo no numero de alunos baseando-se nas
experiéncias nacionais de educacédo rural que eram de carater técnico e urbano.
Algumas andlises podem, entretanto, trazer indicios de conformidade quando os
alunos foram perguntados sobre o tamanho médio da propriedade agricola que os

pais tém posse (grafico 2).

Gréfico 2 - Tamanho Aproximado da Prop. Rural dos pais dos Alunos
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Org.: Alcione Lazzaretti, 2010.
Fonte: Entrevista semi-estruturada aplicada a 12 alunos de 72 e 82 série da escola.

As respostas tenderiam a afirmar que a escola n&o realiza atividades voltadas
ao meio rural, jA que metade dos entrevistados ndo sabem qual é o tamanho médio

das propriedades agricolas dos pais. Entretanto, conhecer ou desconhecer o

'® Nesta época surgiu a ideia de desativacdo das turmas dos anos finais do Ensino Fundamental
daquela escola.
19 Equivalente a 42 série.
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tamanho médio € bastante subjetivo e ao atual momento de diversificacdo das
propriedades rurais se tornaria mais relevante conhecer a produtividade relativa a
unidade de medida das propriedades agricolas. Torna-se relevante aos pais saber o
valor liquido obtido com um anico hectare, exemplo de R$ 5.000,00/ha de uva ou de
50 sacas/ha de soja e assim por diante.

Uma das variaveis observadas na analise de entrevista com os professores
confirma a isencdo desta primeira hipdtese, pois com a excecdo de um unico
professor, todos incentivam os alunos a permanecerem na atividade rural. Ha que se
destacar também que dez dos onze professores (90%) se identificam com a escola,
pois seis deles ja trabalham na escola cinco anos ou mais. Os professores realizam
cursos de formacéo continuada voltados a Educacdo do Campo promovidos pela
Secretaria Municipal de Educacdo. Como reflexo temos dos alunos a admiracéo
unanime pela atividade que os pais exercem considerando-a muito importante, dez
deles (83%) gostam do que fazem com os pais. Nove alunos (75%) afirmam ter
interesse na profissédo agricola e apenas trés (25%) nenhum interesse.

A pergunta sobre a possivel permanecia deles na atividade agricola revelou
gue metade deles pretende ficar e continuar a profissdo escolhida pelos pais contra
0 mesmo numero que tende a sair. Entdo a tendéncia futura estaria ainda mais
comprometida, tanto pela escola quanto pela propria comunidade, pois se ja é
pequeno 0 numero de alunos neste momento quisera saber ou imaginar pelas
proximas décadas. Neste quesito foi apontado, informalmente, que a tendéncia de
permanecer no campo ocorre com aqueles alunos com maior nivel de dificuldade ou
com pouco interesse nos estudos, revelando proximidade com a realidade nacional
de que para o agricultor saber ler e escrever ja € suficiente.

A analise do grau de instrucdo dos pais confirma esta tendéncia, apontando
91% das méaes e 81% dos pais com apenas o Ensino Fundamental incompleto,
apenas um dos pais tem o Ensino Médio.

O pequeno nimero de alunos ndo é exclusividade apenas desta escola®™. A
triste realidade é compartilhada com outras escolas do campo do municipio,
resultado de um intenso éxodo rural ocorrido, principalmente, a partir dos anos 1980,
como se observa no grafico 3. O mesmo grafico apresenta um decréscimo

populacional, registrado em todo o municipio, a partir da década de 1980 motivado

% De acordo com o Secretério Municipal de Educacao, Gerri Savaris, na Escola Municipal Cristévéo
Colombo localizado em Linha Barra Curta Baixa, existem 11 professores para 12 alunos.
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por dois fatores. Um desses fatores foi a perda de area territorial em funcdo dos
processos emancipatorios dos atuais municipios de Engenho Velho e de Novo
Xingu, o outro se refere a reducao das taxas de fecundidade registradas comumente

em ambito nacional®*

. Os resultados da pesquisa de campo com os alunos de 72 e
82 séries da Escola Municipal General Oso6rio mostram que as familias estdo ficando
pequenas com uma média de 3,91 componentes, num universo pesquisado de 12
estudantes.

Numa observacdo mais detalhada perceberemos que, mesmo contando com
a populagéo dos dois municipios que faziam parte de Constantina em 1980 (17.038),
teriamos atualmente 1.530 habitantes em Engenho Velho, 1.731 habitantes em
Novo Xingu e outros 9.670 em Constantina, totalizando 12.931 habitantes, segundo
dados preliminares do censo demografico de 2010, ou seja, uma perda populacional
na ordem de 24% em trés décadas. Ndo se trata de um crescimento vegetativo
negativo com mortalidade maior que natalidade, mas uma migracéo interna bastante

forte desde aquele periodo.

Gréfico 3 - Populagdo do Municipio de Constantina - RS (1980 - 2009)
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Org.: Alcione Lazzaretti, 2010.
Fonte: Fundacao de Economia e Estatistica, 2010.

! De acordo com o IBGE, a taxa de fecundidade no Brasil caiu de 6,2 em 1940 para 2,3 em 2000.
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Os principais polos de atracdo foram os estados da regido Sudeste onde,
principalmente, os jovens partiam para atividades mais lucrativas em restaurantes e
churrascarias. Neste sentido, cabe ressaltar que a agricultura seria o principal fator
de expulsao.

Para frear o movimento migratério foram tomadas algumas medidas de ordem
politica e social ainda nos anos 1990. Ha que se destacar na esfera federal a criacdo
do PRONAF (Programa Nacional de Fortalecimento da Agricultura Familiar), em
1996, com o objetivo de direcionar recursos financeiros para 0S pequenos
agricultores e, em nivel local a formacdo de cooperativas agricolas e projetos de
diversificacdo produtiva nas propriedades. O objetivo dos projetos seria apoiar o
agricultor familiar para que ele pudesse maximizar a renda obtida com a
mercantilizacdo. Dessa forma o modelo trinbmio soja-trigo-milho, essencialmente
graos, passou a ser questionado. Entdo, houve a introducdo de novas atividades
econbmicas, a pecuaria leiteira, a citricultura, a vitivinicultura, a suinocultura e as
agroindustrias.

Para os pais dos alunos esse modelo de obtencdo de renda resultou num
aumento nas possibilidades reais de ganhos, pois houve uma diversificacdo
produtiva na propriedade agricola. Além do mais, a insercdo destas novas atividades
requerem maior dedicacdo laboral numa comparacdo com a atividade de gréos,
principalmente com uso das modernas técnicas de plantio direto®’. Neste sentido, a
atividade agricola baseada em graos seria altamente atraente, pois se despende
pouco tempo para a sua pratica. Entretanto, afirma um pai, as criancas aprendem
desde cedo que a atividade agricola é carregada de riscos.

As condicdes meteoroldgicas®®, de solo, de relevo e, principalmente, do
mercado interferem diretamente sobre os ganhos com a atividade agricola. Nao se
tem uma certeza do que ir4 acontecer daqui um més com o preco do leite (que pode
perder 100% do valor em um pequeno espaco de tempo) ou com a produtividade e
preco da soja ou do trigo no periodo de seis meses. Desanimados com os percal¢cos
de uma atividade com grande variacdo de renda e cheia de riscos, muitos alunos

apenas esperam o tempo passar para sair da casa paterna e ter uma independéncia

22 Alguns agricultores chegam a afirmar que uma Unica pessoa pode realizar o trabalho mecanizado
numa area de 25 ha de soja, durante todo o processo (do plantio até a colheita), em menos de 30
dias, resultando em tempo écio de aproximadamente trés meses.

2 Técnicos agropecudrios da prefeitura observaram 12 estiagens nos Gltimos 15 anos.



50

financeira. Mesmo que o salario seja aquém do que poderia conseguir com a
atividade agropecuaria.

Outro pai cogitou a construcdo de uma agroindustria, se informou da garantia
de mercado de consumo e que conta com facilidades de financiamento. Para ele,
esse modelo de desenvolvimento pode incentivar os filhos a permanecer na
atividade, na producdo de géneros alimenticios. Conta com isso o historico de
sofrimento nas atividades de sua época. Segundo suas conclusdes, a pessoa nao
sofre exposto ao calor intenso do sol, tipico da agricultura desta regido até meados
dos anos 1990.

Mesmo assim, percebe-se que a populacdo do municipio e principalmente do
interior continuou diminuindo nos anos 2000 (grafico 3). Nas escolas, como
consequéncia, houve um enxugamento no namero de alunos, conforme grafico 1
gue apresenta a realidade da Escola General Osorio.

Assim, presumimos que o éxodo rural registrado em Constantina nas ultimas
décadas tenha provocado um problema em série, atingindo as escolas (com poucos
alunos) e a prépria capacidade reprodutiva das familias de agricultores familiares
nas comunidades rurais, em especial aquelas que circundam geograficamente a
escola localizada na Linha Savaris, objeto de nosso estudo.

Aliado a isto cremos que o0s métodos pedagogicos adotados até
recentemente ndao condiziam com uma educacdo diferenciada, apropriada para a
realidade das escolas e as familias do campo. A baixa produtividade académica e
quase nula producdo de materiais para auxilio pedagogico sdo empecilhos
contundentes nessa realidade das escolas do campo.

Numa visdo compartilhada entre o secretario de educacdo e a ex-diretora
falta o envolvimento das entidades que da agricultura dependem, como
cooperativas, agencias de crédito, sindicatos rurais e do préprio comércio, pois a
principal atividade econdmica da grande maioria dos municipios da regiao médio e
alto Uruguai € a agropecuaria. E o que podemos chamar de motor da economia

desses municipios.
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CONCLUSAO

As andlises processadas durante a investigacdo do tema proposto nos
permitem chegar a conclusbes desafiadoras sobre a realidade das escolas do
campo, mas em especial a Escola Municipal de Ensino Fundamental General
Osorio, localizada em Linha Savaris — Constantina — RS.

Considerando a importancia das escolas do/no campo como formadoras e
reprodutoras de valores, de tradicdes e de costumes daqueles que vivem nas areas
rurais, garantindo a tranquilidade econémica do pais durante os ultimos anos. A
importancia de uma parcela da populacdo que responde pelo abastecimento
alimentar da populacéo brasileira.

E possivel afirmar que a realidade da maioria das escolas do campo e de sua
gente é um fruto amargo de nossa heranca colonial. Ainda mais castigada durante
0s periodos que se sucederam. Trata-se de escolas, literalmente afastadas dos
sujeitos, mal equipadas, profissionais com a qualificagdo minima ou nenhuma e que
oferece uma educacao de péssima qualidade.

Os agricultores familiares sdo aqueles que, na estrutura capitalista, sustentam
todo o sistema, devido a funcdo de produzir o género basico da sustentacao
humana, o alimento. Mesmo assim, vem sendo desprestigiado das politicas publicas
hd muitas décadas, sendo séculos. Nao bastasse a exclusdo do direito a
propriedade da terra pela divisdo das Capitanias Hereditarias e da Lei de Terras de
1850.

Entretanto, nosso trabalho mostra que nos ultimos 50 anos a populagdo que
vivia na agricultura se reduziu drasticamente. O éxodo rural se tornou mais intenso
nos anos 1980, no Brasil, e nos anos 1990 em Constantina. As causas desse
processo foram, basicamente politicos, pois sempre existiu um forte poder das
classes mais abastadas sobre o restante da sociedade. No caso da agricultura
podemos identificar o lobby formado pela bancada ruralista do Congresso Nacional.

Este grupo € tradicionalmente concentrador de terras e riquezas e
monocultor, na sua esséncia. Voltado ao mercado externo com a producédo de

commodities sempre fez uso da maior parte dos recursos do setor agropecuario.
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Apenas em 1996 a agricultura familiar toma parte dos recursos federais
através de crédito proprio, o PRONAF. Contudo, a realidade do campo ja
demonstrava uma tendéncia de diminuicdo gradativa das familias, jovens em sua
maioria.

O modelo educacional implantado nas escolas rurais sempre foi técnico ou
urbano. Este modelo favoreceu a migracdo de jovens agricultores para areas
urbanas, pois sua formacéo inicial era de ver o urbano moderno, atraente e o rural
como atrasado, inadequado. Aliado a isto, fora implantado um pacote tecnoldgico
com o método produtivo baseado na agricultura empresarial monocultora,
ambientalmente degradavel e economicamente insustentavel. Os altos custos de
producdo e a tendéncia sempre maior de aproximacdo com os valores de renda
tornaram a agricultura familiar mais sensivel.

A escola General Osorio apresenta algumas semelhancas com a realidade
nacional, mas apenas no que diz respeito ao trabalho pedagdgico, pois apresenta
uma boa estrutura fisica e humana. Deve, entdo, projetar mudancas de ordem
pedagogica e profissional. O primeiro esta em fase de reformulacédo, mas o segundo
ainda precisa ser amplamente debatido, pois sdo poucas Universidades que
oferecem a Graduacao em Educacdo do Campo. Assim, os professores que estdo
em atividade na escola apresentam algumas dificuldades para adaptar sua formacéo
académica, exclusivamente urbana, com o contexto dos alunos.

Salientamos que a conjuntura herdada nos conduz a analises praticas, de
mudancgas de paradigmas. As escolas do campo ndo possuem condicoes de
produzir algo diferente do atual sem que para isso ndo ocorra a macica participacao
das academias de ensino, dos institutos de pesquisa e de apoio governamental e até
da iniciativa privada na conducéo de tais mudancas.

As mudancgas internas requerem modelos a ser seguidos ou pelo menos
direcdo a ser tomada. Neste ponto salientamos que o atual sistema de ensino,
baseado na pedagogia da escola cidada, implantado na escola General Osorio
conduziu a uma maior participacdo da comunidade escolar na vida educativa dos
alunos. Foi, também, de fundamental importancia para a defesa do direito por
escola, a luta travada em fins de 2007 para a manutencao das atividades daquele
educandario.

Devemos salientar que a realidade escolar de poucos alunos e de éxodo rural

ocorre em todos os rincdes do Brasil, necessitando uma observacdo mais dedicada
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das autoridades, pois se trata de uma populagéo que sai porque algo ndo esta bom.
A escola do campo precisa mudar o seu perfil de polo de expulsdo de pessoas. Ao
contrario, deve atrair pessoas. Mais importante € valorizar as experiéncias advindas
dos movimentos sociais, do MST. La se luta por terra e educacao de qualidade.

Os profissionais da Educacdo do Campo devem seguir os modelos que
existem e tentar a todo custo desenvolver seus préprios paradigmas. Um grande
salto foi dado quando da apresentacdo do Professor Miguel Arroyo em 2008. Ele
mudou a ideia de muitas pessoas que previam o fechamento das escolas do campo
como sendo a Unica alternativa. Foi a vitéria da humildade, da humanidade, das
crengas e tradicoes sobre o fator econdémico.

As escolas que enfrentam um desafio semelhante devem buscar capacitacao,
mesmo que carente ainda. Uma preparacdo para enfrentar o problema e ndo uma
aceitacdo das coisas sem um olhar mais dedicado sobre estas popula¢des. Uma
alternativa sugerida pode ser a mudanca do curriculo. Os professores podem
trabalhar por areas do conhecimento, com os componentes curriculares aliados a
pedagogia da escola cidada. Este fato pode marcar uma nova etapa de ensino, pois
diminui os custos de manutencdo (com menos professores) e mantém a escola em
atividade. Ha de se salientar que ndo podemos perder de vista a qualidade do
ensino. Os pais, embora com baixo nivel de instru¢cdo, sabem da importancia da
matematica, das artes, etc.

Embora haja uma predominéncia de ideias catastroficas sobre a vida no
campo devemos desconstruir mitos e produzir novas visdes e possibilidades, pois
afirmam os pais que néo tem vida melhor do que no campo, tem 0os mesmos lazeres
que na cidade®®. Mas tem outras vantagens como seguranca, liberdade, natureza e
tempo para as amizades.

Fatos recentes de nossa demografia indicam que o nimero de pessoas no
interior continuara baixo por causa dos pequenos indices de fecundidade, mas
temos que inclinar o olhar para que ocorra a (re)producdo dessas pessoas, tanto no
sentido biolégico como econdmico, pois 0 que se observa € uma tendéncia maior de
masculinizacdo nas éareas rurais. Isto indica a novos estudos acerca deste fato,
porque 0 que estd em jogo € a manutencdo das pessoas e das atividades

agropecuarias.

** Vamos levar em conta que a cidade de Constantina tem menos de 10.000 habitantes e uma
estrutura que nada se assemelha a uma cidade de importancia regional.
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ANEXO A — Ata de desativacdo das turmas finais do e nsino fundamental da
Escola Municipal de Ensino Fundamental General Osér  io.
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ANEXO B — Questionario aplicado a alunos de 72 e 82  série da Escola Municipal
de Ensino Fundamental General Osorio

Curso de Especializacao a Distancia em Gestdo Educa cional
Pesquisa de Campo — Escola General Osorio

Este questionario € um instrumento de trabalho do pesquisador, portanto

responda as questdes com retiddo. Seu anonimato € garantido, porque queremos
apenas analisar GESTAO ESCOLAR E ESCOLA DO CAMPO: O CASO DA E. M. E.
F. GENERAL OSORIO — CONSTANTINA — RS.

~ N N 0 N~ "~ N ™ 0O ™ gl "~ W DN

QUESTIONARIO 1 — ALUNOS

Idade: () 13 anos ( )14 anos ( ) 15anos ( ) mais de 15
anos
Sexo: () Masculino ( ) Feminino

Quantos sédo os componentes da familia?

)2 ()3 ()4 ()5 ( )maisde5

Quantos componentes da familia sdo criangas ou jovens?

)1 ()2 ()3 ( )4 ( )5 ( ) mais de5
Quantos componentes da familia sdo adultos?

)1 ()2 ()3 ()4 ()5 () maisde5
Quantos componentes da familia séo idosos?

)1 ()2 ()3 ()4 ()5 () mais de5

Qual é o tamanho médio da propriedade rural?

)até5had ( )de5-10ha ( )del0-15hd( )del5-25ha

)de 25-50ha( )maisde50ha ( ) nao sei

Quais séo as atividades econdmicas realizadas na propriedade (em ordem de importancia)?
) agricultura — producao de graos (soja, milho, trigo, etc.)

) pecuaria leiteira

) hortifrutigranjeiros



) vitivinicultura
) citricultura
) suinocultura

) avicultura

Qual é a principal fonte de renda da familia?

) agricultura — producéo de graos (soja, milho, trigo, etc.)
) pecuaria leiteira

) hortifrutigranjeiros

) vitivinicultura

) citricultura

) suinocultura

) avicultura

) aposentadoria

o T N N N N N T T N (o T S S N S

10. Gosta da atividade profissional dos pais?

( )sim ( )néo () mais ou menos

11. Pretende continuar a atividade profissional dos pais?
( )sim ( )nao

12. Qual é o grau de instrucdo da mae?

() analfabeta () fundamental incompleto () fundamental
() médio () superior incompleto ( ) superior () ndo sei
13. Qual é o grau de instrucéo do pai?

() analfabeto () fundamental incompleto () fundamental

() médio () superior incompleto ( ) superior () ndo sei

(

(
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) médio incompleto

) médio incompleto

14. Como vocé considera seu nivel de conhecimento sobre a atividade dos pais?
( )tudo

() nada () muito pouco ( )pouco ( ) bastante

15. Como vocé considera seu interesse pela atividade profissional dos pais?

() nenhum ( )pouco ( ) muito

16. Como vocé considera a importancia da atividade profissional dos pais?

() nadaimportante ( ) importante () muito importante
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ANEXO C - Questionario aplicado aos professores da Escola Municipal de
Ensino Fundamental General Osoério

Curso de Especializacao a Distancia em Gestdo Educa cional
Pesquisa de Campo — Escola General Osorio

Este questionario € um instrumento de trabalho do pesquisador, portanto
responda as questdes com retiddo. Seu anonimato € garantido, porque queremos
apenas analisar GESTAO ESCOLAR E ESCOLA DO CAMPO: O CASO DA E. M. E.
F. GENERAL OSORIO — CONSTANTINA — RS.

QUESTIONARIO 2 — PROFESSORES

1. Hé& quanto tempo leciona na escola?
( )menosdelano( )2anos ( )4anos ( )5anosoumais

2. Vocé se identifica com a escola?
( )sim ( )nao () mais ou menos

3. Como classifica seu grau de conhecimento sobre as atividades profissionais realizada pelos pais
dos alunos?
() muito bom ( )Ybom ( )regular ( )ruim ( ) péssimo

4. Quais séo as atividades econbmicas realizadas nas propriedades dos pais dos alunos (em ordem
de importancia)?

) agricultura — producao de graos (soja, milho, trigo, etc.)

) pecuaria leiteira

) hortifrutigranjeiros

) vitivinicultura

) citricultura

) suinocultura

e e T e T e e N

) avicultura
5. Ha quanto tempo ouve a expressao Educacdo do Campo?

( )menosdelano( )entre2eb5anos ( )entre5e10anos ( ) maisde 10 anos
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6. Realiza cursos de formacédo continuada sobre Educacdo do Campo?
( )sim ( )nao
7. Em caso afirmativo para a questao anterior dé uma nota (de 5 a 10) sobre a qualidade dos cursos
oferecidos. ()
8. Em caso afirmativo para a questdo 4, a formacdo continuada contribuiu para melhorar minhas
aulas?
() nada () muito pouco ( )pouco ( ) muito
9. Qual é o maior empecilho para a atividade profissional nesta escola?
( ) distancia ( ) salario () conteudo curricular () relacdo com alunos
() ndo tem nenhum empecilho, gosto desta escola
10. Qual é sua opinido sobre o fechamento das escolas do campo?
() favoravel ( ) contréario () néo participo de decisbes ( ) ndo me interesso
11. Vocé incentiva os alunos a permanecer na atividade dos pais?
(....) sim (....) ndo
12. A estrutura fisica da escola é adequada para uma educacgéo de qualidade?

(....) sim (....) ndo
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ANEXO D - Questionario aplicado aos ex-diretores e atual direcdo da Escola
Municipal de Ensino Fundamental General Osorio.

Curso de Especializacao a Distancia em Gestdo Educa cional
Pesquisa de Campo — Escola General Osorio

Este questionario € um instrumento de trabalho do pesquisador, portanto

responda as questdes com retiddo. Seu anonimato € garantido, porque queremos
apenas analisar a GESTAO ESCOLAR E ESCOLA DO CAMPO: O CASO DA E. M.
E. F. GENERAL OSORIO — CONSTANTINA — RS.

9.

(

QUESTIONARIO 3 — DIRETORES

Em seu periodo gestor ouve(ia) falar a expressao Educagdo do Campo?

...) Sim (....) ndo

O trabalho pedagogico de seu periodo gestor e o discurso dos professores era/é voltado a uma

educacao:

...) urbana (....) rural (....) urbana adaptada ao rural

A estrutura fisica da escola era/é adequada para uma educagédo de qualidade?

..) sim (....) ndo

Que melhorias vocé considera necessario para a escola?

..) estrutura fisica (....) mais espaco fisico (....) material didatico atualizado e apropriado

Se preocupa com a diminuigdo do nimero de alunos na escola?

.)sim (...) ndo (....) acha natural

Em relagdo a questéo anterior, qual é a causa principal?

..) diminui¢&o da natalidade (....) éxodo das familias

Qual é sua opiniao sobre o fechamento das escolas do campo?
) favoravel () contrario () n&o participo de decisGes () ndo me interesso
A proposta pedagogica implantada na escola, em seu periodo gestor, incentiva/incentivava a
permanéncia dos alunos na atividade dos pais?
) sim ( )néo () livre escolha
A comunidade luta para manter a escola em atividade?

) sim ( )néo () poderia ser melhor

10. Vocé se preocupa com a sustentabilidade (re)produtiva das familias onde a escola possui sua

(

abrangéncia?

) sim ( )nao
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ANEXO E - Questionario aplicado aos membros do CPM da Escola Municipal
de Ensino Fundamental General Osorio

Curso de Especializacao a Distancia em Gestdo Educa cional
Pesquisa de Campo — Escola General Osorio

Este questionario € um instrumento de trabalho do pesquisador, portanto
responda as questdes com retiddo. Seu anonimato € garantido, porque queremos
apenas analisar a GESTAO ESCOLAR E ESCOLA DO CAMPO: O CASO DA E. M.
E. F. GENERAL OSORIO — CONSTANTINA — RS.

QUESTIONARIO 4 — MEMBROS DO CPM DA ESCOLA

Vocé concorda com o fechamento da escola? Por qué?
Vocé concorda com a proposta pedagoégica da escola?
Vocé acha que as atividades propostas na escola contribuem com o éxodo rural dos jovens?

Os professores estédo aplicando uma pedagogia apropriada para uma Educacdo do Campo?

a M v D E

De um modo geral comente as acdes da direcdo, professores e funcionarios da escola com

vistas a aprendizagem.
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ANEXO F — Questionario aplicado ao Secretario Munic ipal de Educacdo de
Constantina.

Curso de Especializacao a Distancia em Gestdo Educa cional
Pesquisa de Campo — Escola General Osorio

Este questionario € um instrumento de trabalho do pesquisador, portanto
responda as questdes com retiddo. Seu anonimato € garantido, porque queremos
apenas analisar a GESTAO ESCOLAR E ESCOLA DO CAMPO: O CASO DA E. M.
E. F. GENERAL OSORIO — CONSTANTINA — RS.

QUESTIONARIO NORTEADOR — SECRETARIO MUNICIPAL DE EDUCACAO

Apresente sucintamente os desafios, entendimentos, propostas e realizacdes acerca

das escolas do campo, especialmente a E. M. E. F. General Osdrio.



