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RESUMO

Artigo de Especializacao
Curso de Especializacdo em Educacédo EspeciBléficit Cognitivo e Pessoa com Surdez
Universidade Federal de Santa Maria, RS, Brasil

Praticas pedagadgicas e inclusdo educacional de athsncom déficit cognitivo nas séries
finais do ensino fundamental

AUTORA Gislaine Gundel Mezzomo
ORIENTADOR: Prof°.Caio Cesar Gomes
SANTA MARIA,
RS, Brasil

O presente estudo tem o propdsito de fazer umexéefl acerca das praticas pedagdgicas
desenvolvidas com alunos com déficit cognitivo uibbs nas séries finais do ensino
fundamental, mais especificamente na 52 série donenfundamental. Muitas sdo as
pesquisas e estudos realizados com alunos comt @éigmitivo em situacéo de inclusao, no
entanto, tais pesquisas enfocam principalmenteclas@o dos alunos nos anos iniciais do
ensino e poucas alertam para as seéries finais.nbaser este estudo partiu da necessidade
de elucidar se as praticas pedagogicas (metods|ogistema de avaliacdo) favorecem a
inclusdo dos alunos com déficit cognitivo ou evidam sua excluséao. O referido estudo foi
desenvolvido no contexto de uma escola publicauera 52 série que tem trés alunas com
déficit cognitivo em situacéo de inclusdo. Parardaior sustentacéo ao trabalho foi realizado
um estudo de caso, envolvendo os professores ideesequestao, a coordenacdo pedagogica
e a analise do Projeto Politico Pedagogico da @aséolundamentacéo tedrica que permitiu a
producao textual parte de autores como Carvalh08)2Mittler (2003), Stainback (1999)
Beyer (2006) dentre outros que argumentam e aaticas tematicas abordadas neste estudo.
A viséo de incapacidade que ainda se tem desteesalas praticas pedagogicamteudistas

e homogéneas e o Projeto Politico Pedagodgico dmdsiio da realidade, favorecem a
exclusao dos alunos com défict cognitivo nas séiness do ensino fundamental.

PALAVRAS CHAVE: educacgéo inclusiva; praticas pedgigés; séries finais.



ABSTRACT

Paper resulted from Specialization Course
Special Education Specialization CourseCognitive Deficit and Deaf People
Federal University of Santa Maria, RS, Brazil

PEDAGOGICAL PRACTICES AND SOCIAL INCLUSION OF STUDE NTS WITH
COGNITIVE DEFICIT IN THE FINAL GRADES OF MIDDLE SCH OOL

Author: Gislaine Gundel Mezzomo
Advisor: Prof°.Caio Cesar Gomes
SANTA MARIA, RS, Brazil

This study aims at reflecting about pedagogicattiras developed with students who have
cognitive deficit and are included in the final dea of Middle School, specifically the ones in
5" grade of Middle School. There are several stuftiesised on students with cognitive
deficit who are included in regular schools, howeweost of them concentrate in studying
students included in the initial grades and a féwhem study about the final grades. This
study is relevant in order to clarify if the pedggal practices (methodology, evaluation
system) are in favor of inclusion or exclusion nfdents with cognitive deficit. This research
was developed in a public school, in tHedFade of Middle School, in which three students
with cognitive deficit were included. To make thesearch more reliable, a study case was
carried out, involving teachers froni" §yrade, the pedagogical coordination and also the
Pedagogical Politic Project of the school was aredy The review of the literature that made
possible the textual production was based on asitlike Carvalho (2008), Mittler (2003),
Stainback (1999) Beyer (2006), among others wherak&nd articulate the themes presented
in this research. The view of incapacity that peoptill have about these students, the
content-based pedagogical practices as well aslthéashion Pedagogical Politic Project
resulted in the exclusion of students with cogeitdeficit in the final grades of Middle
School.

KEY-WORDS: Inclusive Education; Pedagogical Pragid-inal Grades



SUMARIO

INTRODUGAO ..ottt ettt seemte ettt et e te et e et e steeteseeeesseeneatesseeseestnareeneeseas 7

1. DO ABANDONO A EDUCACAO INCLUSIVA: MARCOS RELEVAN TES NESTE
PROCESSO DE INCLUSAO. ... ettt ettt e e s 10

2. A ESCOLA DO SECULO XX E A ESCOLA DO SECULO XXI - A EDUCACAO

INCLUSIVA: O QUE PRECISA MUDAR?........ocviuiicteeieeeteteeeeeeeee e 14
3. ACEITAR A INCLUSAO E DIFERENTE DE FAZER A INCLUS AO.......ccccocoue.... 18
4. ANALISE DO ESTUDO INVESTIGATIVO: ...ooiiuiieee e, 22
4. 1APRESENTACAODO CASO ....oiuiceeeeteeeeeeeeeee ettt evmeemms et tess s eaenanes 22
4.2COLETADOSDADOS. .......coiiiietieeeeeteeeee e ettt es et en e 23
A4.3ANALISE DOSDADOS ......ooueiiieieiieteeeeeete ettt 4.2
CONSIDERACOES FINAIS ...ttt n et aseaena, 29
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS .......coiiiieete et aeens 30



INTRODUCAO

Um dos maiores desafios da educacdo na atualidamferécer uma educacédo de
qualidade para todos, sem distincdo de raca, sexujicdo social, idade, pessoas com
necessidades especiais ou nao.

Educar na e para a diversidade requer da escokgddi coordenacdo pedagogica,
professores, funcionarios, alunos, pais de aludasfamilia, da sociedade e de todos envoltos
nesta tarefa uma mudanca de atitude, uma mudangameira de olhar e conceber o outro.

De acordo com Carvalho (2008, p.15), embasada stgias de Fleuri (2006),
diversidade significa “integracao de diferencas awmidade que n&o as anula, mas que ativa
o potencial criativo da interacéo entre os sujeit@estes com seus contextos”. E nesta ética
de respeito as diferencas, de interacdo entrejesosuque a educacao inclusiva fundamenta
sua acao.

A educagao inclusiva implica em uma forma diferesgeolhar a escola e seu aluno,
principalmente no que tange as questdes referantetusédo de alunos com déficit cognitivo
nas seéries finais do ensino fundamental.

A escola inclusiva requer uma “nova maneira de gemsencarar (...) a funcéo
educativa” (ANTUNES, 2008, p.21). Tal educacdo daaauma escola que deixe de ser
transmissora de conteddos e passe a ser partensaspbpela construgdo do conhecimento
do seu aluno. Uma escola que prime e respeiteeasitiade humana.

Diante deste novo olhar, a educacdo passa a comsidediferenca como uma
oportunidade de desenvolver potenciais e adotaticasa pedagogicas diversificadas,
enriguecedoras, voltadas para a construcao do comfi@o do seu aluno, e ndo pela mera
transmissao e vencimento de conteudos pré- estatmsde

Em vista desta nova perspectiva educacional, attp tem o proposito de apontar
para relevantes questdes referentes a inclusdlomesacom déficit cognitivo nas séries finais
do ensino fundamental, e busca analisar se asasgtedagogicastilizadas atualmente no
sistema geral de ensino estdo respeitando a dladisie as especificidades de seus alunos e
valorizando suas capacidades, oucsatinuam as mesmas praticas adotadas na década
passada, em uma escola elitizada que prima pelagemdade.

Desenvolver este estudo partiu da necessidade alesanaspectos relevantes no

processo educacional de alunos com déficit cogniias séries finais do ensino fundamental,
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mais especificamente na 52 série. Tais aspectemdigspeito ao Projeto Politico Pedagdgico
da escola, metodologia utilizada pelo professorsata de aula, sistema de avaliagcéo, dentre
outros, que refletem diretamente na aprendizageopmsequentemente, na real incluséo
destes alunos.

Embasada em teorias de alguns autores sobre oeamaapratica profissional, este
artigo visa responder a seguinte problematisgraticas pedagogicas utilizadas atualmente com

alunos com déficit cognitivo incluidos nas sériaaié da rede regular de ensino favorecem o process

de inclusdo dos mesmos, ou, ao contrario, evidenasua exclusdo?

Para enriquecer este trabalho, foi desenvolvida pesguisa qualitativa em uma
quinta série do ensino fundamental, onde estadufoies” trés alunas com déficit cognitivo,
numa escola da rede publica de Santa Maria/RSnadé obter dados que respondam a
problematica supracitada. Estes dados foram calstattavés da analise do Projeto Politico
Pedagogico da escola, de entrevistas semi-estilasiicom a coordenacao pedagdgica e com
os professores da série e através da observagéetanda pesquisadora. Esta pesquisa teve
como objetivo principal: precisar se as praticadagégicas incluidas nBrojeto Politico
Pedagdgico, assim como as metodologias educaciermasistema de avaliagdo, adotadas na
quinta série do sistema regular de ensino estawdegndo o processo de inclusdo de alunos
com déficit cognitivo.

Para dar maior sustentacdo ao estudo, este obgthdividiu-se emverificar se ha
dicotomia entre a teoria e a pratica ha educagdosiva; contrastar as préaticas pedagogicas
da educacdo da década passada com as praticasogiedagda educacdo inclusiva
contemporanea; sustentar a importancia da adociwatieas pedagogicas diversificadas,
para 0 sucesso da educacado inclusiva; favorecedigims para que, a coordenagao
pedagodgica e os professores, reflitam sobre ocolorie as adequacfes necessarias para
atender as necessidades especiais dos alunos €ieiabgnitivo em processo de incluséo;
elencar, juntamente com os professores da sémenaiivas metodolégicas que contemplam
e valorizam a aprendizagem dos alunos com défigmitivo na rede regular de ensino.

A escolha por desenvolver este tema justifica-de feo de a pesquisadora ser
educadora especial com habilitacdo em deficiéneiatah formada ha dez anos, e atuante no
processo de incluséo de alunos com déficit cogndisde a legitimacéo da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao, lei n° 9394/96.

Apéds alguns anos de experiéncia na trajetéria daagdo inclusiva, de capacitacdo
profissional e de entendimento sobre o real olgalier tal educagcéo, comecou-se a olhar esta

perspectiva educacional com outros olhos, e engagonesta luta. No entanto os temas
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abordados na area da inclusédo referem-se princgpédma etapa inicial da escolarizacao, e
sdo poucos os estudos encontrados para as séaes fato que instigou a realizar este
estudo.

Constam neste artigo: o referencial tedrico, estaaste subdividido em outras trés
sec¢desDo Abandono a Educacao Inclusiva: marcos relevamrgste processo de transicédo
onde encontra-se uma breve retrospectiva da eduasgaleficiente mental no Brasils
Escola de ontem e a Escola Inclusiva: o que mudoprecisa mudar® qual trata de um
guestionamento a respeito das praticas pedagoddicasar a incluséo € diferente de fazer a
inclusdqque retrata a diferenca entre a teoria e a pradiqeerspectiva educacional inclusiva.
Por fim, encontram-se a apresentacdo do eam@nalise dos dados coletados, seguidas das

consideracdes finais.



1. DO ABANDONO A EDUCACAO INCLUSIVA: MARCOS
RELEVANTES NESTE PROCESSO DE INCLUSAO.

A historia, através dos estudos de Mazzotta (1986% mostra que o caminho
percorrido pelas pessoas com deficiéncia ao lorgoathos € marcado pela eliminacdo das
mesmas, 0 abandono, a excluséo, a segregacaegeagéio até chegar aos dias de hoje com a
perspectiva da incluséo.

Até ao final do Império, a questdo da deficiéncidaceducacdo das pessoas com
deficiéncias aqui no Brasil (MAZZOTTA, 1996) era derta forma omitida, uma vez que a
sociedade, rural e escravocrata, visava a prodatié. Nesta época, a educacao era destinada
a camada mais favorecida da sociedade, e pardh@alpas lavouras ndo era necessario que o
individuo soubesse ler, ou tampouco escrever, \masize tivesse forca fisica.

Mais adiante, por volta de 1850, os olhares sabigeasoas com deficiéncia foram se
modificando, e iniciou-se uma preocupacao em oottEcé-los, o que fazer com elas, afinal
eram seres humanos também e ndo poderiam ser rsertosnotivos mais especificos. Foi
entdo que em 1854 e 1856, respectivamente, foratosr 0 Instituto Benjamim Constant,
destinado as pessoas cegas, e em 1856, o InslitgtGurdos-mudos, transformado mais
tarde no atual INES (Instituto Nacional da Educad&oSurdos). Aos deficientes mentais,
considerados mais leves nada, ainda lhes resta@a gentar-se aos milhares de analfabetos
do Pais e trabalhar nas lavouras. Os casos maiesgrde deficiéncia mental eram
encaminhados para os sanatorios ou hospitais psigos, junto com os “loucos”.

Porém um grupo de médicos lancou outro olhar sebtas pessoas e iniciou-se o
interesse pelo campo educacional dos deficientagamse Em 1874, foi criada a primeira
instituicdo que visava atendeinicamenteas pessoas com deficiéncia mental, tal instituicdo
especializada, localizava-se junto ao hospitahdoliMoreira, na cidade de Salvador (BA).

Como se pode constatar, o primeiro modelo utilizpda atender as pessoas com
deficiéncia mental foi o clinico, porém, sob estaaio, algo comecgou a ser feito e pensado.

O tempo foi passando, a historia foi mudando eismussdes acerca da educacédo dos
deficientes mentais foratomando importancia nos congressos de medicina.

Em 1900, foi constatado que apenas medicamentosraéo suficientes para atender
estes alunos, mas que era também necessario umpeaigEigogica que atuasse conjuntamente

com a clinica.
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Para Jannuzzi, estudiosa no campo educacionalfidtedee mental no Brasil:

(...) h& a representacdo de algo esperancosogdaliéérente, alguma tentativa de
nao limitar o auxilio & essas criancas apenas apaanédico,

(...) ja era a percepgao da importancia da educacdga o desafio trazido ao campo
pedagbgico, em sistematizar conhecimentos que sémes dessas criangas
participantes de alguma forma na vida do grupocasde entédo (1992, p. 35).

Com o objetivo de tornar viavel esta acdo pedago@s classesscolares foram
separadas de acordo com as deficiéncias e os adefersonados a partir da necessidade de
cada um.

Para que estas classes fossem criadas, era ungent®nceito de quem eram as
pessoas com deficiéncia mental.

De acordo com Jannuzzi, deficiente mental era toédudividuo sob:[...] designacdes
vulgares quais as de vicio ou viciados, imoraisaoworais [...] como sejam os vagabundos e mentirosos

habituais, os pervertidos sexuais [...], os domasgzklo instinto destruidor, [...] (1992, p.44)45
Este conceito criado por tal estudiosa para ideatifquem eram as pessoas com

deficiéncia mental focou principalmente naquelasspas que de certa forma ndo se
enquadravam no modelo de ser humano imposto peladsale vigente. Tal conceito ndo
vislumbra especificamente a questdo da deficiémeental em si, suas caracteristicas
cognitivas, por exemplo. Os deficientes mentais ég@ca eram confundidos com os
“pervertidos” da sociedade, pois se encontravam ossipilitados de conviverem e
adaptarem-se ao grupo.

Mas as mudancas continuavam acontecendo, o clineaatdanovismo (PINTO apud
JANUZZI, 1988) adentrava no pais e com ele veio sacdfgia como disciplina
importantissima no campo educacional. Junto cosi@Bgia, vieram 0s testes de quociente
intelectual, favorecendo a identificacdo e a clasgido da deficiéncia mental. Com esta
disciplina alguns educadores foram se inserindodissussdes referentes a educacao das
pessoas com deficiéncia mental.

Um novo conceito de deficiéncia mental surgiu. tBegez baseado nas normas
escolares.

De acordo com Pinto:

[...] a escola seria o local onde tais anomakamanifestariam e, portanto, seriam
retardatarios todos os que nela ndo se adaptassenegos, os surdo-mudos, 0s
defeituosos, os degenerados, os retardados intelextnte (apud JANNUZZI, 1998
p.66).
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Este conceito teve forte influéncia na concepcaalefeeiéncia que perdura, na sua
grande maioria, até os dias de hoje.

Em passos de formiga foram acontecendo avancoeaad conceito de deficiéncia
mental foi sendo adaptado conforme a concepcasetieha em cada momento da historia.
Contemplavam sempre as dificuldades na aprendizageroomportamentos agressivos, 0s
testes de quociente intelectual, a visao cliniaggesvio no padrdo de normalidade, o atraso no
desenvolvimento, dentre outros.

Em 1930, comecou-se a falar, entdo, em ensineciesp Para Antipoff (1930),
pedagoga da época “0 ensino especial era 0 mesnesaddéa nova, portanto ndo haveria
diferenca basica entre os dois” (p.20), a Unicaréif¢ca consistia no numero de alunos por
sala e nas atividades que priorizavam as habilgddagsuais e sensoriais.

Nesta época houve um ensaio de colocar alunos edfigiédicia e demais alunos na
mesma escola, separados apenas pelas classesissgEriém nada se concretizou. E em
1954 foram criadas as APAES (Associagdo de Paisn@ds dos Excepcionais) com o0
objetivo de atender toda a demanda de pessoasuaqugr tipo de deficiéncia.

No entanto, apesar das conquistas na area edualdegalmente ndo existia registro
algum fazendo referencia a educacéo destes aldaosomente a partir de 1961, com a lei n°
4024/61, que comecou a preocupacao em tornaradiegjal 0 acesso a educacgdo das pessoas
com deficiéncia.

Desde entdo muito se fez e se tem feito para téegéamo este direito. A historia foi
mudando e com ela as concepcodes frente a estexs ahmbém, alterando as terminologias e
a visdo da sociedade perante os mesmos. De excal)adomo eram chamados ha tempos
atras, hoje sdo pessoas com necessidades espg@misonsiderados pessoas, seres humanos,
dignos de tudo o que as pessoas tém direito: skazde, educacao e respeito.

Este progresso comecou a ter éxito a partir dadbegho Mundial sobre Educacéo
para Todos (1990) e da Declaracdo de Salamanc#)(1§9e tém como seus principios
norteadores o respeito pelas diferencas individeaisacesso a educacdo de qualidade para
todos os alunos.

De acordo com a Declaracdo de Salamanca (1994):

[...] todas as escolas devem acomodar todas ax;asandependentemente de suas
condicbes fisicas, intelectuais, sociais, emocgnlnglisticas e outras., devem
incluir criangas deficientes e superdotadas, caamig rua e que trabalham, criangas
de origem remota ou de populacdo ndbmade, crianeaengentes a minorias
linguisticas, étnicas ou culturais e criangas deosugrupos em desvantagem ou
marginalizados (MEC /SEESP, 2006, P.18)

12



Tem inicio aqui 0 movimento pela educacao inclusivetodos os paises do mundo.

No Brasil este movimento foi langado em 1996 asaleLei de Diretrizes e Bases da
Educacao/ 9394/96, que dispbe de um capitulo intswbre a Educacdo Especial e sobre o
acesso e permanéncia dos alunos com necessidguEsaes preferencialmente na rede
regular de ensino, usufruindo da mesma educacagudddade que os demais sem
necessidades especiais.

Considera-se esta lei o marco principal pela lutaimtlusdo dos alunos com
necessidades especiais.

Além da LDB 9394/96, outros documentos legais ammpae dao condicbes e
orientacdes referentes a inclusdo destes alunoedeles a Politica Nacional de Educagéo
Especial na Perspectiva da Educacéao Inclusivareis atual, o Decreto 6571 que legitima o
Atendimento Educacional Especializado e da outraggéncias.

Observa-se que o caminho percorrido até aqui fagdptumultuado, sofrido, mas as
conquistas foram acontecendo.

Carvalho (2008) sintetiza muito bem este procesgesar de lento, o processo ja
comecou e isto pode ser traduzido como um abrjamiEas para as esperancas de resgate da
identidade do homem, como ser de limitagOes e tenpialidades” (p.40).

O desejo pela mudanga, o olhar diferenciado soboetm, a aposta, 0 respeito, a
cumplicidade, a diversidade, fazem com que hogjasbs aqui, vivenciando uma nova fase
da historia, que certamente também sera longa,ltuada e sofrida, mas que ao final desta,

mais conquistas terdo acontecido.
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2. A ESCOLA DO SECULO XX E A ESCOLA DO SECULO XXI - A
EDUCACAO INCLUSIVA: O QUE PRECISA MUDAR?

Estamos vivenciando uma época de significativasstommacdes em nivel mundial.
Estas transformacdes dizem respeito as tecnoloigiaditima geracdo, a informatizacéo, a
globalizacgédo, e as transformacdes na area da €thucac

Como o foco deste artigo é a area educacionatingistse-a sobre esta Gtica.

No campo educacional, cada vez mais as leis estéw saprimoradas para que todos
tenham e usufruam o direito ao acesso e a permanénescola, com educacéo de qualidade,
sem distingcao entre os pares. Acesso e perman@ntia escola que respeite a diversidade, o
ritmo de aprendizagem de cada um, a forma de agegem singular com que cada sujeito
constréi seu conhecimento. Uma escola inclusiva.

As transformacdes sdo visiveis e justas, mas aRrdde uma questdo pertinente:a
escola estd acompanhando estas transformacfesatifuigdo escola esta também se
modificando para atender e cumprir com suas nowdsuigdes? Estd “preparada” para
exercer sua funcéo de educar na e para a diveeSidad

Infelizmente ainda n&o € este cenario de escalaftranada, aberta as mudancas, que
nos deparamos atualmente. Sabemos que ao longmdssa escola vem arraigada em uma
tradicdo de educar na e para a homogeneidade. Wadicdo “de ensino passivo,
desvinculado da vida” (VASCONCELLOS 2000, p.13)deno professor detém todo o
conhecimento e o aluno € simplesmente uakala rasaesperando passivamente que o
professor Ihe transmita os contetdos consideraxjpsriantes.

Esta cultura de transmisséo de conteudos, de edocgrupo homogéneo onde todos
aprendem da mesma maneira, a0 mesmo tempo, as mesisas, até hoje esta presente em
nossas escolas. A avaliacdo quantitativa, a disadamota, a lista interminavel de contetudos
pré — estabelecidos e “distantes” da realidadeallo®s, hoje em pleno século XXI, ainda séo
consideradas o “carro-chefe” de nosso processaentunal.

Sabemos que nédo é facil libertar-nos de praticdagigicas que acreditamos ser a
mais adequada, e que em outras épocas, em outrasdsis e fases da histéria deram certo.
Mas, como nos coloca Vasconcellos (2000, p.13) {mado mudou! A escola tem que

mudar!”
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N&o se pode mais admitir, diante de tanta transfofim, de tanta diversidade, uma
escola que enxerga seu aluno apenas sob a eségl@raca, a qual valoriza as habilidades
linglisticas e matematica, como se o aluno foseeeste ler, escrever e fazer contas. Uma
escola que ignora o aluno como um ser global,ehtere singular.

Para que a escola cumpra satisfatoriamente e caidade sua nova fungéo, a
inclusdo é necessaria. Segundo Mittler (2003, p.3#ha reforma radical nas escolas em
termos de curriculo, avaliacdo, pedagogia e formeaggrupamento dos alunos nas atividades
de sala de aula. Ela é baseada em um sistema atesvglue faz com que todos se sintam
bem-vindos e celebra a diversidade (...)".

Esta “reforma radical” precisa comecar, antes de,tpela conscientizagcéo de todos
0s segmentos da escola de que somos todos difeeeiige, nesta condicdo, somos dotados
de limitacdes e potencialidades que precisam speitadas e valorizadas.

As primeiras barreiras, (CARVALHO, 2004) a seresnrdbadas para que a educacgao
inclusiva se efetive, referem-se a (...) “uma nforana de pensar’ (BEYER, 2006, p.28) e a
atitude frente ao diferente, mais especificameneiaté ao aluno com necessidades especiais.

Beyer nos coloca que “ precisamos entender queiascas sado diferentes entre si.
Elas s@o unicas em sua forma de pensar e apre®IEYER, 2006, p.28)

Carvalho, (2008), em seus estudos sobre a temdaticaplementa, conceituando
inclusdo como “orientagdo politica proposta e quagrata iniUmeras mudancas na atitude das
pessoas (...). A dimensatitudinal reveste-se da maior importancia (...)" (p. 45).

Somente ap0s a queda destas barreiras é que #orimaagsio rumo a educacao
inclusiva podera efetivamente dar o seu segundsoppara a mudanca na organizacao
educacional (principios, conteudos, curriculo, mekogia, avaliagdo, papel do professor e do
aluno). Esta mudanca é incontestavel para quéaeieafim, uma verdadeira escola para
todos” (...) e ndo permaneca (...)“ como uma eggarau utopia’( BEYER, 2006, p.27).

As mudangas ocorrerdo com o tempo e “envolvem muitiveis do sistema
administrativo, incluindo a estrutura do setor rantla educagéo, a organizagdo de cada
escola e a didatica da sala de aula”, elas ndendeer obrigadas, impostas a existir. Deve
haver uma conscientizacdo por parte de todos adaeda importancia e da necessidade de
tais mudancas. Nesta condi¢do, o diretor da estesampenha um papel importantissimo,
uma vez que cabe a ele “provocar as mudancas A€essslo sistema em cada nivel

(...)",além de “ ajudar os outros a encararem aanencorajar as tentativas de novos
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comportamentos e reforcar os esforcos rumo ao iwbjedla inclusdo’(SAGE apud
STAINBACK e STAINBACK, 1999, p.135).

Tal modificacdo requer da escola (professores,cdlire funcionarios) humildade,
coragem, ousadia, determinacdo e perseveranca.lddd®mipara reconhecer o direito do
diferente e da nossa fragueza frente a esta dif@re@oragem para “despirmos” de
preconceitos excludentes e para rompermos comca@sate curriculos homogéneos e
fechados. Ousadia para avancarmos rumo a uma é@dudacfuturo, a uma escola flexivel,
aberta as diferencas. Determinacdo para darmasneipr passo, pois nada se consegue sem
determinagao. E perseveranga para continuarmoxdmitanesmo tendo conhecimento de que
esta caminhada seré longa e construida diarianpEags) a passo, dentro da estrutura escolar
na qual estamos inseridos.

Carvalho (2008) aponta que “o trabalho na diveds#dam busca da educacéo
inclusiva deve comecar no interior dos O6rgdos gestale sistemas educacionais e
concretizar-se em acdes conjuntas de todos osrggestomdependentemente se estdo na
educacao infantil, ensino fundamental, médio oesag (p.56).

Tais acOes devem abordar questbes relevantes qo@spem os muros das escolas,
que vao desde a filosofia educacional adotada,oliicps publicas na educagdo a serem
implementadas, o “contexto educacional que eleigeipios, estabelece objetivos e identifica
diretrizes de acao (...)” (CARVALHO, 2008, p.56% tecursos financeiros e humanos, a
formacdo continuada para os professores da redérate ensino, até chegar no interior de
cada escola, com a reconstrucao do projeto popecagogico com cunho inclusivo.

Na escola do século XXI - a inclusiva- o princigi@ educacao deixa de ser o direito
ao ensino para dar lugar ao direito de aprendegntetdo, ao invés de ser um fim em si
mesmo, passa a Ser um meio para construir o conéet; o curriculo, antes fragmentado,
linear e estatico, que priorizava a memorizacdo padronizacdo, agora considera a
contextualizac@o e a experiéncia pratica; e o glae fla metodologia? A escola do século XX
estava centrada no ensino, na transmissao e receapgaconhecimento, as atividades
desenvolvidas em sala de aula eram rotineiras piaddas, a avaliacdo baseada no produto,
na quantidade de acertos e erros. Hoje, na esodaallo XXI, a metodologia esta centrada
na aprendizagem, na construgdo do conhecimentotadi@ pelo professor, as atividades séo
diversificadas objetivando a constru¢cdo do conhewto) a avaliagdo passa a considerar o
processo, as habilidades do aluno, a qualidad@madizagem, o erro passa a ter sentido; o

professor despede-se da funcédo de transmissonftamacdes e resistente as mudancas e
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assume o papel de orientador e mediador da coéetda;conhecimento, aberto as mudancgas
legais e pedagdgicas; e o aluno abandona seu statpsssividade e ostenta o papel de
protagonista do seu processo de conhecimento,dii@ivamente.

A escola do século XXI — a inclusiva- além da ruptecom a tradicdo da escola
homogénea, exige a parceria entre todos os “pageois” envolvidos neste cenario: parceria
entre 0s personagens protagonistas: os alunogrigasntre os personagens coadjuvantes: a
direcdo, coordenacdo pedagdgica, funcionarios, gaiglunos (com e sem necessidades
especiais), equipe de apoio (educador especiabatahidloga, psicologa, fisioterapeuta); e,
principalmente, a parceria entre 0s autores déstidria: os professores.

Os professores desempenham papel fundamental s&rugio da escola inclusiva,
pois toda mudanca comeca na sala de aula, pelagpdadria, pela acao-reflexdo da praxis
pedagogica do professor.

Para que realmente aconteca a mudanca deste ¢epario que as cortinas do
espetaculo ndo se fechem com o mesmo final dosislenera que seus personagens atuem
ativamente neste espetaculo, esta mudanca na zagaai escolar € fundamental. Sem ela,
tudo serd em véao.

Sabemos que a mudanca nos desestabiliza e quefaéib @udar, mas precisamos
nos desestabilizar constantemente para que poSEa@sCs!.
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3. ACEITAR A INCLUSAO E DIFERENTE DE FAZER A INCLUS AO

Como visto nos dois toépicos ja abordados, a evolugh processo educacional dos
alunos com déficit cognitivo rumo a uma educac@ma escola de qualidade sem exclusdes
e distincbes entre os individuos é bastante comside No entanto ainda ndo chegamos a
escola propriamente inclusiva.

Considera-se mais facil aceitar a inclusdo a fazeclusdo, uma vez que ndo ha como
nao aceitar algo legal de direito, pode-se discomddater, questionar, mas ao final resta a
todos aceitar; ja fazer a inclusdo nao é considei@al simples assim.

Porém, de acordo com Beyer, “de forma alguma (@agumentos legais, que
fundamentam as diretrizes educacionais, poder&uproqualquer transformacao ou reforma
educacional” ( BEYER, 2006, p.63)

Comumente ouve-se falar em escolas inclusivas,taabers diferencas, escolas
“prontas” para receber os alunos com necessidagpegiais, escolas que aceitam a incluséo.
Porém quando aprofunda-se a questdo das pratidasivas nas escolas, observa-se (...) “
um descompasso muito forte entre o que se propéejaer, em termos de lei, e a viabilidade
operacional do sistema escolar” (...) ( BEYER, 20®).

Ha escolas que impressionam pelo discurso, poreSaptarem” um suposto
conhecimento nas leis que amparam e legitimam las@c dos alunos com necessidades
especiais nas escolas regulares. Contudo em saumdoto legal, o Projeto Politico
Pedagogico, nada consta, ou seja, ndo existe mefasesobre as praticas inclusivas que
norteardo as praticas pedagogicas dos professaresal de aula, sobre o sistema de
avaliacdo qualitativo, sobre a intencionalidade cativa da escola frente a esta nova
perspectiva a escola inclusiva.

Contrapondo esta realidade, existem escolas qug@ulgam inclusivas, onde a
intencionalidade educativa (CARVALHO, 2008) frentms alunos com necessidades
especiais, expressas no Projeto Politico Pedag&giceximias, perfeitas. No entanto estas
intencdes encontram-se engavetadas, sem acessemoaonhecimento por parte do grupo
dos professores.

Carvalho (2008) define como intencionalidade eduaabquilo “que se pretende
alcancar com o processo educacional escolar edsyada como ponto de partida para a
elaboracado do Projeto Politico Pedagdgico da €s(mla2).
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Muitas escolas se conceituam como inclusivas petlo de colocar uma rampa de
acesso ao aluno cadeirante, como se apenas @twea t realmente inclusiva.

De acordo com Carvalho (2006, p. 96), “o espacaatanal escolar sera inclusivo,
nao apenas pela presenca fisica dos sujeitos (...)"

Para fazer com que o abismo entre a teoria, omdis® a pratica da escola inclusiva
diminua e que a inclusdo propriamente dita sevefatio ato educacional, € necessario,
sobretudo, uma mudanca no olhar, na postura, tiagdbcente e nas intencdes educacionais
que deverdo estar registradas e vivenciadas dani@mo Projeto Politico Pedagdgico de
cada escola.

Transgredir do aceitar a inclusdo para o fazenclusao requer da instituicdo escola o
reconhecimento das diferencas de seus alunos feentprocesso educativo, buscando a
participacdo e o progresso de todos, atraves dz@iadle praticas pedagogicas diversificadas.

Esta adocgdo de préticas diversificadas vem ex@mas professores uma mudanga na
concepcao de aluno e de estilos de aprendizagem.

Um tedrico que vem auxiliando muito nesta quest&@aédner (1994), que em seus
estudos ja identificou oito diferentes tipos deeligéncia Segundo ele, as inteligéncias que
Sa0 universais na espécie humana, a saber: imeilggdinglistica; |6gico-matematica;
espacial; corporal- cinestésica; musical; natugglisterpessoal e intrapessoal.

Estas inteligéncias ou potenciais, como ele demnmmapresentam-se de formas
independentes umas das outras, mas que, em dadegntoo podem se combinar para a
realizacdo de alguma atividade ou na resolucadgdengproblema.

Para Gardner (200, p. 47), a inteligéncia é “unepoil biopsicoldgico para processar
informacBes que pode ser ativado num cenério alljpera solucionar ou criar produtos
valorizados numa cultura”.

De acordo com o conceito deste autor, fica evidgogea inteligéncia € um processo
dindmico, o qual depende fundamentalmente das wpdddes oferecidas e do contexto
social em que o individuo esta inserido.

E € neste sentido que este autor vem contribuir @anudanca das praticas educativas
numa escola realmente inclusiva.

E dever de nos professores conhecer estas inteligémpara sabermos identificar em
nossos alunos qual sua melhor forma de expressarosdecimento e, assim, oportunizar a

ele situacdes que promovam e que estimulem sumyérteia.
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Tais situacdes podem ser efetivadas através lo@hes em grupos, dentro da sala de
aula. Segundo Carvalho( 2008):

“trabalhar em grupo desenvolvendo projetos € pagsanm ensino transmissivo

para uma pedagogia ativa, dialdgica, interativae sg contrapde a toda e qualquer
visdo hierarquica do saber, centrada no profegderprofissional de ensino esta

proposta leva-o a assumir atitudes de profissidaaprendizagem” (p. 66).

Esta modalidade de pratica pedagdgica valoriza dongue cada aluno tem de se
expressar, oportunizando que todos cada um de s®lD,ngue todos construam seu
conhecimento, que tenham a aprendizagem realmegteficativa e que sintam-se
efetivamente construtores de seu conhecimentatengentes da escola realmente inclusiva.

Fazer a inclusdo nao requer de habilidades mirateda mas de praticas que
estimulem e valorizem cada aluno em sua esped@tieidcomo um ser unico.

A avaliacdo na escola que faz a incluséo é reaideatiamente, contrariando a escola

que visa a elitizagdo do ensino. Avalia-se 0 praces

“evolugéo de sua competéncias, de sua capacidatesder problemas e os seus
progressos na organizacdo do trabalho escolar pamigipacdo na vida social da
escola.(...) o aluno sera analisado em termos @ewlucdo frente aos objetivos e
ndo em comparacdo com os outros!” ( CARVALHO, 2p030).

Além da mudanca de postura frente aos alunos cdititdggnitivo, das préticas
pedagodgicas diversificadas, do sistema avaliatimmac um processo, das concepcoes de
inteligéncia e de aprendizagem, a escola que ferlasdo é aquela que, em seu Projeto
Politico Pedagogico contempla o Atendimento Edwredi Especializado como uma
extensdo da escola das diferencas. (BRASIL, 2@B)eto6571/08, MEC/SEESP.

Em seu artigo 1°, incisol® o decreto 6571 defioma Atendimento Educacional
Especializado “o conjunto de atividades, recursas atessibilidade e pedagogicos
organizados institucionalmente, prestado de foramptementar ou suplementar a formacao
dos alunos no ensino regular”.( Brasil, Decretol663, MEC/SEESP)

O profissional do Atendimento Educacional Espezxaalo é aquele que ira subsidiar,
planejar, orientar, auxiliar na execucdo dos olmsti propostos no Projeto Politico
Pedagogico e prever alternativas metodoldgicasizentgs com a realidade escolar e com a
especificidade de seu alunado.

A escola que faz a inclusdo é uma escola pesqu&saédoaquela que tem em seus

professores o0 gosto pela pesquisa, pela descalzenavo, pelo fazer diferente.
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Carvalho (2008) coloca muito bem, quando referesta professor pesquisador como
sendo “o educador que registra sua pratica, quee addos, que dialoga com a realidade,
procurando analisar os fatores que interferem,littaoilo ou dificultando o processo.”
(CARVALHO, 2008, p.69)

Fazer a inclusdo é estar aberto, incondicionalmergediferencas, as inteligéncias
multiplas, as préticas diversificadas.
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4. ANALISE DO ESTUDO INVESTIGATIVO:

4.1 APRESENTACAO DO CASO

Como j& mencionado, a pesquisadora é formada emaE#lo Especial - Habilitagcao
Deficiéncia Mental, Lic. Plena/séries inicias. lalmente sua atuacdo e preocupacao
restringiam-se a inclusdo de alunos com déficitnitg nas séries inicias do ensino
fundamental. Nado havia uma maior preocupacado coreédss finais, até pelo fato de a
maioria dos professores desacreditarem que os slemm déficit cognitivo chegariam as
séries finais do ensino fundamental.

O tempo foi passando e cada vez mais alunos coitdifgnitivo asseguravam seu
direito de acesso e permanéncia na escola regutan@mero de alunos em processo de
inclusdo aumentava consideravelmente. Estes algones adentravam na escola — esta
complexa diversidade nao se restringia apenas ras sgiciais — chegavam também nas
séries finais. Foi entdo que o “caus educacionaismama vez foi decretado: Como? Como
trabalhar com estes alunos? O que eles vao apfe@oeno avalid-los?

E foi através destes questionamentos feito pelofessores das séries finais que
despertou na pesquisadora o desejo em realizgpesgaisa.

Os sujeitos da pesquisa foram escolhidos por jérkav tracados juntos uma longa
caminhada nesta escola: sédo trés meninas comtdegnitivo, que hoje freqientam a 52
série, mas que ja frequentaram (duas delas) aecksgmecial e foram incluidas no sistema
regular de ensino no mesmo ano e sempre na Mesme tu

Como ja atua na escola ha trés anos e acompanteluass neste processo,
considerou-se importante desenvolver algo queivasge a efetividad#o processo inclusivo
ao qual, para esta pesquisa, estas alunas p@&osagagens principais.

Sob este viés optou-se por investigar as postumprbfessores e da escola frente ao
processo inclusivo destas alunas.

Esta pesquisa sugeriu um estudo de caso, detadttieixo,pois segundo Telles “(...)
nos estudos de caso o pesquisador enfoca sua @teagi uma Unica entidade, um anico

caso, provindo de seu proprio ambiente profissigngl (2002, p. 108).
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Justifica-se a escolha pelo estudo de caso, pds @asrmite ao “professor-
pesquisador” (...) desvelar, conhecer e compreedééerminados eventos pedagdgico,
componente ou fendbmeno relativo a sua praticaigsiohal” (POSSA, 2008, p.145)

Realizou-se uma pesquisa qualitativa, pois ‘“visapsader a questionamentos
oriundos de experiéncias “educacionais, pedagogicaociais” (POSSA, 2008, p.144)

inseridos no contexto da instituicdo escola.

4.2 COLETA DOS DADOS

A referida pesquisa foi desenvolvida no segundoeséim de 2009, numa escola
publica estadual do municipio de Santa Maria, cawfepsores da 52 série do ensino
fundamental e com a coordenacédo pedagodgica daescol

Os instrumentos utilizados para coletar os dadastedestudo de caso foram:
observacéo indireta/estudo documental da pesquesati@vés da analise do Projeto Politico
Pedagdgico da escolentrevistas semi-estruturadas com a coordenagfg@gica e com 0s
professoresla série.

As questdes norteadoras da entrevista com a cagdempedagogica consistiu em: O
Projeto Politico Pedagodgico da escola respeita deléenclusdo de alunos com necessidades
especiais na rede regular de ensino? Consta fetd’referéncias a inclusao de alunos com
necessidades especiais nas séries finais? Quajsaades sao realizadas no curriculo, na
avaliacdo, nas praticas pedagogicas destes al@dosfealizadas reunides de estudos com 0s
professores das séries finais visando o acompamttardes alunos incluidos? Como vocé,
engquanto coordenadora pedagdgica vé a inclusaaldiess nas séries finais, aqui na escola,
e 0 que poderia ser modificado no Projeto Polifmmlagdgico da escola objetivando a
melhoria na qualidade do ensino para estes alunos?

J& os professores foram questionados sobre formagderiéncia com incluséo,
metodologias utilizadas em sala de aula, sistemavdkacdo, adequacgdes no curriculo para
os alunos com necessidades especiais, dentrequaistdes referentes ao tema proposto.

A partir destas entrevistas e com alguns indiciisesas questdes da pesquisa, partiu-
se para um aprofundamento teérico com o objetiverdieasar cientificamente este estudo, e

para fundamentar os dados obtidos a partir da vds®o indireta em sala de aula com o
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intuito de precisar se as praticas pedagodgicasitdas ndProjeto Politico Pedagoégico, assim
como as metodologias educacionais e o sistema alegdo, adotadas na quinta série do
sistema regular de ensino estdo favorecendo o ggoade inclusdo dos alunos com déficit

cognitivo.

4.3 ANALISE DOS DADOS

Apos todos os dados coletados, partiu-se paralsad@&s mesmos, com o intuito de
responder a problematica deste estudo.

Assim como os dados foram coletados separadaneseat&lise dos mesmos também
se procedeu da mesma forma.

Primeiramente foi analisado o Projeto Politico jédéco da escola com o objetivo de
verificar se existe consonancia entre o este doctome a lei de inclusdo de alunos com
necessidades especiais na rede regular de ensadéreferencias a respeito da metodologia
utilizada pelos professores das séries finaisndisaa real inclusdo dos alunos com déficit
cognitivo.

Para surpresa e decepcao da pesquisadora, pousactmitrado nos registros escritos
gue justificasse que a escola é uma escola quaeetd faz a inclusdo, ndo apenas a aceita.

Dos dados analisados foi encontrado apenas refasemie que existem alunos
incluidos na escola e que estes contam com o awiduas educadoras especiais e do
atendimento na sala de recursos.

Com relagdo a metodologia utilizada nas sériessfirmaflexibilidade dos objetivos, o
sistema avaliativo, ndo foram encontradas no Rrdelitico Pedagdgico vigente da escola,
mencdes de diferenciacdo e respeito as especdasddos alunos incluidos. Estes alunos
seguem a mesma estrutura educacional fechadaeuddsta dos demais alunos considerados
normais.

Como muito bem nos coloca Carvalho o “projeto maitpedagogico representa a
identidade da escola, sua filosofia de educacfwim;ipalmente, as intencdes que pretende
concretizar.” (2008, p. 106).

Apods analisado o projeto politico pedagogico fidatejandouma duvida sobre a
identidade desta escola: esta que ha anos tem m@eddtia no caminho da educacao
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inclusiva, e é conhecida tradicionalmente no mdigcacional o qual esta inserida, como uma
escola inclusiva — como a sua identidade aindacestfigurada a uma escola do século XX?
A uma escola conteudista, fechada, homogéneataldiclassificatoria?

Para responder a esta duvida e complementar ocoestumbordenacdo pedagogica foi
procurada, onde respondeu algumas questdes rasvantrespeito do Projeto Politico
Pedagdgico da escola e da inclusao dos alunos éfiait dognitivo nas séries finais.

Posteriormente a uma conversa pouco formal conoalenacdo pedagdgica e com a
utilizacdo de uma entrevista semi-estruturada, tatmsse que a escola admite que seu
projeto politico pedagdgico esta defasado e emrbesda com a lei de inclusdo dos alunos
com necessidades especiais, nas series finais dmoemegular. De acordo com a
coordenadora pedagodgica a escola realiza reun@iEypgicas com os professores do ensino
regular conjuntamente com as educadoras espquaasfins de orientacéo, esclarecimentos,
planejamentos e estudos da legislagéo a respittuaéo.

A coordenadora ratificou a emergéncia da reorgaéizado projeto politico
pedagogico, obedecendo, respeitando e contemplandiegislacdo vigente, no caso a
implementacdo do AEE- Atendimento Educacional Eigfiegado- a respeito da incluséo.

Em uma das falas da coordenadora, fica eviden@adguietude que a inclusdo dos
alunos com necessidades especiais nas seriesdaea para a escola como um todo:

“Ha uma preocupacdo com a aprendizagem destes ajum@o podemos negar isto,
mas ndo sabemos se eles estdo aprendendo, oudsesésali. NOs enquanto coordenacao,
direcdo nos angustiamos também pelos professostagigéries. Eles precisam “ vencer “ 0s
conteudos, entende?

Esta fala tem justificativa nas palavras de Vaselios, que coloca que “no cotidiano
da escola, observa-se que uma das maiores preéespdg professor (e da escola com um
todo) € cumprir o programa.” (2000, p. 24)

Em um terceiro momento, foram analisadas as estesvirealizadas com o0s
professores da quinta série. Tais entrevistas eglévam basicamente questdes referentes a
formacdo académica, posicdo sobre a inclusado, iérpe&xr com a inclusdo e praticas
pedagogica.

Com relagdo a formacédo académica dos professa@ss possuem nivel superior
completo, e alguns com especializagcdo completarea @ducacional, e outros ainda em

andamento.
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No item referente a posi¢do sobre a inclusao, tedofessores foram unanimes em
manifestar-se contrarios a inclusao de alunos cecessidades especiais na rede regular de
ensino.

“O que querem aqui! E melhor estarem em uma esespecial, SO para eles!

“Judiaria, um bando de loquinhos, ndo aprendem naglaas vezes atrapalham os
outros e, nem a aula ndo anda.”

“Quem faz as leis, ndo estdo em sala de aula! Magida darem aula uma semana so,
para ver se € bom!

“Tudo bem que eles tém direito a educacdo, mas agleaqui ndo € o lugar mais
indicado!”

“Precisamos vencer contetudos! Temos que nos preo@qgm os outros!!!!”

Em pleno século XXI, com inimeras transformacdesdiais acontecendo, 0s
professores em questdo, ainda apresentam uma wislEada de mitos, estigmas e
preconceitos cruéis a respeito dos alunos comidéfignitivo. Esta visdo impede que a
educacao inclusiva, nesta escola, seja realmeatdaeri@o apenas aceita.

Até este momento alguns indicios apontavam pangoneler a problematica que
despertou o interesse em desenvolver este estudo.

Seguindo na analise dos dados, o item analisadoedjzeito as experiéncias dos
professores com a inclusdo, neste ano ou em atersoaes.

Acredito ndo ser necessario relatar todas as thdasprofessores, que infelizmente
seguem a mesma linha:

“Eles estao ali, com mais vinte e cinco, tu ach@ ¢emos tempo para dar atengéo
para cada um deles? Fazer atividades diferenteg@sAnterativas, em grupos?”

Esta fala encontra referencias em Carvalho (200@ndp coloca “a maioria dos
professores, em especial os que trabalham em ssdelaede governamental de ensino,
gueixam-se (...) principalmente do tamanho das dsrntonsideradas muito numerosas,
dificultando-lhes “atender” as diferencas individude seus alunos.” (CARVALHO, 2008, p.
53).

“Temos um programa a cumprir.”

Uma professora colocou “que tenta fazer algumadatiferente, mas é muito dificil”.

Quando questionadas sobre o procedimento da adaliac

“Eu dou 50, nem olho, nao sabem nada mesmo, rsrsrs.”
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“Deixo irem fazer 14 na sala de recursos, mas sé @eixar, porque diferenca néo
faz.

Uma professora expressou uma maneira diferentdetaais colegas:

“sei que elas (no caso as alunas incluidas) tériicéacia e limitacdes, mas de
alguma forma conseguem aprender, eu acredito niBtetisamos pensar em algo! Vocés
nao concordam???”

Uma luz no fim do tanel apareceu, dentre tantamafifas estragadas”, uma esta a
salvo.

Ao longo de um semestre estudando sobre o temarvaoslo, questionando,
entrevistando e analisando, chega-se agora ao pimtoipal deste estudo, responder a
problematica que deu origem ao mesm@®:praticas pedagodgicas utilizadas atualmente com
alunos com déficit cognitivo incluidos nas sérieais da rede regular de ensino favorecem o
processo de inclusdo dos mesmos, ou, ao contedadenciam aua exclusao?

Apods a coleta e analise dos dados, fica evidenajagoas praticas pedagodgicas que
sao utilizadas, nesta escola, com os alunos coititdgignitivo e que estdo em situacao de
inclusé@o nas séries finais, mais precisamente gastg na 52 série do ensino fundamental séo
as mesmas utilizadas com os demais alunos, semitesg diferencas e especificidades de
cada um; fato este que acaba evidenciando a erclds& alunos com déficit cognitivo nas
séries finais.

A partir deste estudo torna-se claro, infelizmeqgtes a escola aceita a inclusdo, mas
de fato ndo a faz.

Ao final do estudo foram propostas, aos professeres coordenagdo pedagogica,
momentos de reflexdo a cerca da inclusdo dos alwoms déficit cognitivo- suas
capacidades/potencialidades, onde foram sugerldamas alternativas metodoldgicas que
auxiliem e valorizem as diversas formas de aprageim dos alunos.

Tais alternativas dizem respeito principalmentsmuwdanca na forma de avaliar a
construcdo do conhecimento dos alunos com débignitivo, pois segundo Beyer:

“é injusto avaliar o desempenho de diferentes ¢caartom os mesmaos critérios ou
mesmas medidas. Criancas que sdo Unicas em sumtecisticas, € a0 mesmo
tempo, diferentes entre si, ndo podem ser comparattavés de procedimentos
escalonados por ma média, que definem, os alunoe bons, médios ou fracos.” (
BEYER, 2006, p.30)
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Dentre as alternativas sugeridas estao (BATISTAANNVIOAN, 2007): construcdo de
maquetes, realizacdo de pesquisas em livros, grnaternet, confeccao de cartazes,
apresentacao de seminarios sobre o tema abordasdal#uhe aula.

Ainda foi proposto que as avaliagbes com estesoalgerdo realizadas na sala de
recursos, com a mediacédo do professor do Atendartedaicacional Especializado, uma vez
que “(...) a condi¢do intelectual somente poder&eeidamente avaliada quando ocorrerem
situacOes de mediacdo, em que conceitos e infoesaghham provocar a consolidacao pela
crianca (...)" ( BEYER, 2006, p. 94), neste casop alunos com déficit cognitivo.

Dentro desta perspectiva os alunos com déficit itegntém suas capacidades
valorizadas e suas especificidades respeitadaspddnum espaco que caminha para de fato
inclusivo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao chegar ao final desta pesquisa, constata-se rjpgta escola, campo empirico
deste estudo, ainda existe um distanciamento enteoria da inclusdo, o que se deseja
enquanto escola inclusiva e as praticas adotadasosoalunos com déficit cognitivo na 52
série; ha também a percepcdo de que a escola tesnabase — Projeto Politico Pedagdgico
— as raizes de uma escola do século XX — conteydisainsmissora de conteudos,
guantitativa.

No entanto, ao desenvolver este estudo, pode-selqgrque apesar dos professores
ainda serem relutantes no que se refere a incldesdalunos com déficit cognitivo, das
praticas pedagogicas ndo contemplarem a diversiglatteProjeto Politico Pedagdgico estar
desvinculado da realidade e da identidade da eskélaima sinalizagdo para a mudanca.
Questdo esta que ficou evidenciada na aceitacasudgstdes propostas no item avaliacao
destes alunos.

Carvalho (2008) nos faz refletir quando colot@mo a inclusdo educacional é um
processo, tem as caracteristicas de dinamismabifidade e temporalidade. Sob este aspecto ha que
considerar que as transformagdes sdo lentas eao®i que ndo vao ocorrer num estalar de dedos,
nem da noite para o dia.” (p.72).

As mudancas estdo acontecendo, lentamente, mas esiaste processo ha que salientar a
importancia do trabalho conjunto, da parceria etddos os segmentos da escola envolvidos nesta
luta, principalmente a cumplicidade entre os pmiess do ensino regular e o professor do
Atendimento Educacional Especializado.

Esta parceria é fundamental para a mudanca dedatinente aos alunos com déficit
cognitivo e frente a inclusao.

A continuidade da efetivacdo da inclusdo dos alwars necessidades especiais é
um longo e desafiante caminho que nés, professteems que percorrer em relacdo, neste
caso, a inclusao dos alunos com déficit cognita® series finais do ensino fundamental.

Conclui-se este trabalho, alertando para a segwntergéncia, a qual Vasconcellos

(2000, p.13) sabiamente sintetiz@ mundo mudou! A escola tem que mudar!”
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