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RESUMO

Considerando o distanciamento percebido das propostas pedagogicas criticas da Educagao
Fisica, no que diz respeito a pratica pedagodgica concreta da Educagdo Fisica Escolar,
objetivou-se neste estudo constituir discussdes que sustentem fundamentagdes acerca das
possibilidades de aproximagao desta pratica pedagogica com a Teoria Critico-emancipatoria e
Didatica Comunicativa, constituindo, como referéncia, as experiéncias didaticas concretas
vivenciadas na escola no projeto de extensao “Possibilidades integradoras do Atletismo em
aulas de Educagdo Fisica: a Proposta Critico-emancipatéria e Didatica Comunicativa em
turmas mistas”.
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ABSTRACT

Considering the perceived distance of the pedagogical critical propositions of Physical
Education, about the concrete pedagogical practice of Physical Education, this theoric study
aimed to provide discussions that sustain groundings about the possible approximations of
this pedagogical practice and the Theory Critical-Emancipatory and Communicative
Didacticism, constituting, as a reference, the practical teaching experienced at school in the
extension project “Integrators possibilities of Athletics in Physical Education Classes: the
Theory Critical-Emancipatory and Communicative Didacticism in mixed classes”.

Keywords: Physical Education. Pedagogical practice. Theory Critical-Emancipatory and
Communicative Didacticism.
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RESUMEN

Teniendo en cuenta la distancia percibida de las propuestas pedagdgicas criticas de la
Educacion Fisica, con respecto a la practica la ensefianza actual de la Educacion Fisica, este
estidio tedorico habia como objetivo proporcionar las discusiones para apoyar los
fundamentos sobre aproximaciones posibles esta practica pedagdgica com la Teoria Critica y
Emancipadora y Didactica Comunicativa, constituido, como referencia, las experiencias
concretas en la escuela en el proyecto de extension: “Posibilidades integradora del Atletismo
en las clases de Educacion Fisica: la Teoria Critica y Emancipadora y Didactica Comunicativa
en las clases mixtas”.

Palabras clave: Educacion Fisica. Practica Pedagogica. Teoria Critica y Emancipadora y
Didéactica Comunicativa.

1 INTRODUCAO

O panorama atual da Educagdo Fisica escolar revela-se um espago repleto de
divergéncias em relacdo a sua identidade e a sua especificidade (BRACHT et al, 2005). As
tematicas em discussdo ndo se restringem a questdoes de curriculo, conteudos, métodos de
ensino ¢ demais elementos inerentes a pratica pedagogica. Precipuamente, discute-se acerca
das concepgdes pedagogicas sob os quais tais elementos emanam e/ou fundamentam-se.

Este cendrio representa um processo cujo marco inicial remonta-se a década de 1980,
periodo de politizagdo do debate da Educacdo Fisica, em que este componente curricular
escolar ¢ arguido quanto a sua estreita relagdo com os mecanismos reprodutivos capitalistas.
Entremeio a criticas e dentncias, o debate suscitado ultrapassa este nivel e volta-se as
questdes relacionadas a pratica pedagdgica concreta na escola, com a intengdo de modifica-las
(CAPARROZ; BRACHT, 2007).

Dentre as propostas pedagogicas de orientagdo critica da Educagdo Fisica, situa-se a
Teoria Critico-emancipatodria e Didatica Comunicativa. A intengao formativa desta refere-se a
sujeitos criticos, autdbnomos e emancipados, 0 que pressupde um processo ensino-
aprendizagem libertador de falsos interesses e ilusdes aos quais os alunos estdo expostos.
Nessa perspectiva, o aluno necessita apropriar-se de conhecimentos para além da sua
capacidade técnico-objetiva, no sentido de refletir, compreender e participar criticamente dos
aspectos sociais, culturais e politicos que perpassam os sujeitos (KUNZ, 2006b).

Nao obstante o0 movimento critico da Educagdo Fisica brasileira suscitou ¢ contribuiu
significativamente a producdo de conhecimentos relacionados a este componente curricular

escolar, observa-se uma inquietante antinomia: as proposi¢oes pedagdgicas criticas da



Educacdo Fisica apresentam incipientes manifestagdes na pratica pedagdgica concreta nas
escolas (MUNIZ, 1996; KUNZ, 2006a; 2006b; BRACHT, et al, 2005).

Considerando a Teoria Critico-emancipatéria e Didatica Comunicativa, embora esta
proposta pedagodgica esteja em discussao e desenvolvimento desde 1991, com a publicagdo de
“Educacdo Fisica: ensino & mudangas” (KUNZ, 1991), e em 1994, com “Transformacao
didatico-pedagodgica do esporte” (KUNZ, 1994), além de pesquisas e publicacdes’, esta ainda
ndo se incorporou a cotidianidade da pratica pedagogica em Educacgdo Fisica escolar, salvo
por iniciativas propositivas isoladas (KUNZ, 2006a).

A partir de tais consideragdes, compreendeu-se como pertinente a constituicdo de
discussdes que sustentem e fundamentem acdes que venham suprir as demandas constatadas a
partir do problema de estudo, que se manifesta como as “possibilidades de aproximagdo entre
as propostas pedagogicas criticas da Educacao Fisica escolar e a pratica pedagdgica cotidiana
no contexto da escola, considerando a Teoria Critico-emancipatéria e Didatica
Comunicativa”.

Assim, neste estudo teorico, objetivou-se constituir discussdes que sustentem
fundamentagdes acerca das possibilidades de aproximacao da pratica pedagdgica concreta da
Educacdo Fisica escolar com a Teoria Critico-emancipatéria e Didatica Comunicativa,
utilizando como referéncia experiéncias didaticas vivenciadas no projeto de extensdo
“Possibilidades Integradoras do Atletismo em Aulas de Educacdo Fisica: a Proposta Critico-
emancipatoria e Didatica Comunicativa em Turmas Mistas™ *.

No que se refere as discussdes engendradas, entende-se que a escola representa um
espaco cujas possibilidades de aproximacdo da pratica pedagdgica concreta da Educacdo
Fisica escolar com a Teoria Critico-emancipatoria e Didatica Comunicativa manifestam-se de
modo potencial. No entanto, estas possibilidades demandam, além do comprometimento
socio-politico dos professores de Educacdo Fisica no sentido de transformar a sua pratica
pedagogica com base em pressupostos criticos, que as escolas e as universidades (cujas
incumbéncias referem-se tanto a producdo do conhecimento académico-cientifico, quanto a
formacdo docente) empreendam acgdes efetivas no sentido de potencializar o processo de

aproximacao (interlocugdo) entre as duas instancias consideradas no ambito desta pesquisa.

3 A guisa de ilustragdo, menciona-se, também, o conjunto de obras “Didética da Educagdo da Educagio Fisica”,
publicados em trés volumes e organizados pelo Professor Elenor Kunz e que tematizam a pratica pedagogica da
Educacdo Fisica escolar, sob a fundamentagdo desta proposta pedagogica.

4 . ~ . .. . C A
O projeto de extensao, cujas atividades iniciaram-se em 2008 e permanecem em vigéncia no corrente ano.



2 PERCURSOS METODOLOGICOS

Demo (1995), ao definir a pesquisa como atividade cientifica de descoberta da
realidade, apresenta-a como um processo que se constitui em aproximagdes sucessivas e
nunca esgotadas do fendmeno. Ainda, o autor atenta a versatilidade com que os fendmenos
podem ser pesquisados, considerando as distintas concepg¢des que permeiam este processo -
concepeao tedrica do fendomeno, de ciéncia, método e ideologia subjacente -, 0 que suscita a
assercao de que “fazer pesquisa” demanda realizar opgdes (DEMO, 2005).

Para tanto, considera-se que a pesquisa pode ser compreendida como o didlogo com a
realidade a partir da “capacidade de elaboragdo propria” (Ibid.), o que a situa intimamente
relacionada ao ato emancipatorio, tendo em vista que: “E o processo de pesquisa que, na
descoberta, questionando o saber vigente, acerta relagdes novas no dado e estabelece
conhecimento novo” (Ibid., p.34).

Assim, caracterizou-se esta investigacdo como pesquisa tedrica (DEMO, 1995) cuja
especificidade ¢ montar e desvendar quadros tedricos de referéncia, isto ¢é, “[...] contextos
essenciais para o pesquisador movimentar-se” (p.23). Este enfoque de pesquisa, ao propor a
elaboracdo e/ou sistematizagdo desses quadros teoricos, pressupde dialogar criticamente com
estes em consondncia com determinada tematica investigativa. Tendo como referéncia o
problema e o objetivo sob os quais esta pesquisa desenvolveu-se, as discussdes constituidas
emanaram do didlogo promovido entre os quadros teoricos de fundamentacdo e as

experiéncias didaticas vivenciadas no projeto de extensao supracitado.

3 O PROCESSO DE CONSTITUICAO DO MOVIMENTO CRITICO DA
EDUCACAO FiSICA BRASILEIRA E DA TEORIA CRITICO-EMANCIPATORIA E
DIDATICA COMUNICATIVA

Discorrer acerca do processo constitutivo do movimento critico da Educagao Fisica,
cujas origens remetem-se a década de 1980, pressupde explicitar, brevemente, a trajetoria e o
papel exercido pela mesma a partir da sua inclusdo como componente curricular obrigatorio
nas escolas. Cré-se, ainda, na possibilidade de realizar andlises acerca dos aspectos que
condicionam, hodiernamente, a sua pratica pedagodgica na escola e que necessitam ser
superados e/ou ressignificados em funcdo de incumbéncias pedagogicas outras e precipuas

que transcendem a promogao da aptidao fisica e a propalada formagao integral.



A inser¢do da Educacdo Fisica como componente obrigatério do curriculo escolar, na
década de 1930, referia-se a inclusdo da ginastica (SOARES, 1996). Tal proposta justificava-
se pela fungado higienista e moralizadora atribuida a Educagao Fisica, na medida em que a sua
pratica possibilitaria o desenvolvimento fisico e a promogao da satide. Ademais, incluiam-se
propositos eugénicos de influéncia médica e a incumbéncia de preparar os individuos a defesa
da nacdo, cujos influxos provinham da instituicdo militar. Com a transi¢do de uma sociedade
de economia agro-exportadora para urbano-industrial, novas exigéncias incidiram sobre o
processo de legitimacdo da Educagdo Fisica na escola: a formacdo de mao-de-obra apta
fisicamente (e ideologicamente) ao trabalho (CASTELLANI FILHO, 2007).

Ap6s a Segunda Guerra Mundial o esporte adquiriu notoriedade. De modo reiterativo,
a Educacdo Fisica escolar foi instrumentalizada de acordo com os coédigos deste em sua
manifestacdo de rendimento. Esse processo de “incorporacdo” ndo representou um fendmeno
isento de contradigdes, considerando o bindmio “esporte na escola” e “esporte da escola” °
(BRACHT, 1989; VAGO, 1996). Possuia-se, de modo preponderante, o esporte na escola,
dimensao em que os valores e principios intrinsecos ao esporte de rendimento - principio da
sobrepujanga e das comparacdes objetivas (KUNZ, 2004) - dissimulados pelo discurso de
saude e educagdo, eram legitimados acriticamente.

Observa-se, portanto, historicamente, a subordina¢do da Educacdo Fisica escolar a trés
instituicdes exteriores a esta - a médica, a militar e a esportiva - em consonancia com
interesses hierarquicamente superiores a estas ultimas e explicitados, nos diferentes periodos
histéricos, em funcao das distintas demandas e expectativas sociais.

Outro aspecto refere-se a hegemonia representada pelas Ciéncias Naturais e Ciéncias
Biologicas enquanto seus elementos fundantes, os quais legitimavam uma pratica pedagogica
voltada, eminentemente, a promog¢ao da saude e da aptidao fisica. Possuia-se um espaco na
escola cujo papel ndo era a de “[...] aprender coisas, coisas que nao se sabe ou que, se sabe
apenas na superficie” (SOARES, 1996), mas treinar/capacitar os sujeitos de acordo com
padrdes de satde e de performance.

Ao final da década de 1970 e inicio de 1980, com o processo de “redemocratizacao”
da sociedade brasileira, periodo em que a Ditadura Militar, no limiar de sua insuficiéncia

politica, cedeu lugar ao modelo politico-social democratico, fortaleceram-se os movimentos

> O “esporte na escola” representa o esporte concebido como uma instituigio que adentrara a escola ¢ a
instrumentalizara em consonancia com os objetivos proprios do sistema esportivo (BRACHT, 1989; 2000) e o
“esporte da escola”, por sua vez, refere-se ao esporte produzido no dmbito da cultura escolar em consonancia
com os interesses e as necessidades dos sujeitos que o vivenciam neste espago, alunos e professores,
considerando a especificidade da escola e o seu entorno social (VAGO, 1996).



que manifestavam seu descontentamento em relacdo ao autoritarismo presente no governo
(CAPARROZ, 1997).

A Educagio Fisica escolar insurgiu um processo de politizagdio do seu debate
académico, de modo que este componente curricular passou a ser denunciado e questionado,
sobretudo quanto a sua fungdo de legitimagdo do status quo capitalista (CAPARROZ;
BRACHT, 2007).

Este processo ainda foi fomentado pelo incentivo a professores brasileiros para o
ingresso em estudos de pos-graduagdo no exterior € aos intercdmbios com centros de pesquisa
de outros paises, além da fundagdo, no pais, de cursos de pds-graduagcdo (em nivel de
mestrado) na area da Educacdo Fisica (KUNZ, 2006a).

Ressalva-se, inclusive, que a incursdao declarada das Ciéncias Humanas e Sociais
representou certa “reviravolta epistemologica” ao referido componente curricular escolar, fato
que desencadeou o redimensionamento das concepcdes pedagogicas, elementos didatico-
metodoldgicos e demais aspectos inerentes a sua pratica pedagogica (CAPARROZ, 1997).

Este movimento representou (e representa) um processo peculiar a constitui¢do da
Educagao Fisica escolar, tendo em vista que, inicialmente, passou-se por um periodo marcado
por veementes criticas e dentncias acerca da funcdo politico-ideologica a qual a mesma
colocava-se a servico. Sobretudo a partir de 1990, adentrou-se um segundo momento,
marcado pela necessidade de extrapolar este ambito e voltar-se a transformacdo da pratica
pedagdgica concreta, visto que, se assim ndo se procedesse, as criticas esvaziar-se-iam em
mero denuncismo (CAPARROZ; BRACHT, 2007).

Ademais, pode-se inferir que tenha ocorrido certo “amadurecimento” em relagdo a este
debate, considerando que as caracteristicas iniciais do movimento critico representaram uma
etapa imprescindivel a ressignificacdo deste componente curricular escolar mediante
referéncias distintas dos aspectos, até entdo, preponderantes a sua fundamentagao.

Neste sentido, além das andlises que situavam a Educagdo Fisica escolar intimamente
relacionada a aspectos macrossociais que a conformavam de uma ou outra forma (reprodugao
dos condicionantes capitalistas e/ou fomento a transformagdo social), emergem proposi¢des
didatico-pedagogicas com distintas fundamentagdes tedricas (BRACHT, 1999). Bracht (1999)
considera que, dentre estas proposi¢cdes, as denominadas criticas sdo a proposta critico-
superadora, a proposta de aulas abertas as experiéncias e a proposta critico-emancipatoria.

Nao obstante ndo se pretenda analisar, detidamente, cada uma destas propostas
pedagogicas - a excegdo da Teoria Critico-emancipatoria e Didatica Comunicativa - autores,

como Muniz (1996), Bracht et al. (2005) e Kunz (2006a), reportam-se a um inquietante



distanciamento entre tais proposicdes e o ambito da pratica pedagdgica concreta. Ora
justifica-se esta antinomia a mal-entendidos® constituidos acerca destas (BRACHT, et al.,
2005), ora ao agravamento da dicotomia existente entre o meio académico e a escola (KUNZ,
2006a).

Compreende-se que estas questdes estdo enredadas em um complexo processo, o qual
necessita ser superado mediante o desafio concebido a partir da real consideracdo da
indissociabilidade entre os elementos que formam as metas da formagao académica, propondo
sentidos e agdes factiveis ao considerar-se o ambito da produgdo de conhecimento (pesquisa),
do desenvolvimento de propostas (ensino) e de agdes efetivas (extensdo) no espago para o

qual a referida formag¢ao tem como foco, neste caso, a escola.

4 A TEORIA CRITICO-EMANCIPATORIA E DIDATICA COMUNICATIVA:
REPERCUSSOES DIDATICO-PEDAGOGICAS A EDUCACAO FiSICA ESCOLAR

A Teoria Critico-emancipatéria e Didatica Comunicativa, baseada na Teoria Critica da
Escola de Frankfurt, em relacdo aos pressupostos relacionados a emancipacao humana e a
racionalidade comunicativa, ¢ na Fenomenologia, no que alude ao se-movimentar humano,
parte da critica ao esporte como contetido de ensino da Educacao Fisica escolar, considerando
que este ¢ tratado na escola como copia irrefletida do esporte de rendimento. Este ultimo,
organizado e desenvolvido sob a légica societaria capitalista, tende a ter os seus codigos
normativos sistémicos reproduzidos acriticamente neste espaco (KUNZ, 2004; 2006b).

Assim, esta proposta pedagodgica representa uma perspectiva cujo intento perpassa a
ressignificagdo da pratica pedagogica deste componente curricular escolar, atribuindo
incumbéncias e acdes didatico-metodoldgicas outras que o mero exercicio de habilidades
esportivas.

Para Kunz (2006b) o esporte ndo deve ser tematizado na escola a partir de sua
manifestagdo de rendimento, tendo em vista a sua estreita vinculagdo a propositos de
perpetuagao do status quo social, e, sim, visando o desenvolvimento dos sujeitos em relacao a
determinadas competéncias imprescindiveis a formacao de sujeitos criticos e emancipados;
condi¢do esta que pode subsidid-los no processo de transformacgdo social. Para o autor, ¢

necessario: “[...] descobrir que compromisso educacional a encena¢do pedagogica do esporte

¢ Bracht (2005) menciona criticas e mal-entendidos imputados as propostas pedagogicas criticas, por exemplo:
“[...] secundariza o contetdo, circunscrevendo-o ao ambito do discurso; ¢ ndo condiz com a realidade, por estar
distante da pratica” (p. 47).



deve assumir quando da presenca de um educador e no espago escolar [...] E, na pratica,
permitir apenas o desenvolvimento de formas de encenacdo do esporte que sdo
pedagogicamente relevantes” (KUNZ, 2006a, p.73).

Trata-se, portanto, de um processo de esclarecimento e de ampliacdo do
sentido/significado do esporte e dos demais elementos da cultura de movimento, cuja
tematizagdo pedagogica ¢ de responsabilidade da Educagao Fisica na escola.

Kunz (2006b) explicita que o aluno deve ter acesso a conhecimentos e experiéncias
que o subsidie a participar na vida social, cultural e esportiva para além da capacidade
técnico-motora que o possibilita praticar o esporte de modo bem-sucedido, segundo suas
possibilidades, necessidades e objetivos. Além disso, hd que se oportunizar o
desenvolvimento de competéncias que o permitam “[...] conhecer, reconhecer e problematizar
sentidos e significados nesta vida, a partir da reflexao critica” (Ibid., p.31).

A ampliacdo formativa proposta pela Teoria Critico-emancipatéria e Didatica
Comunicativa pressupde que a pratica pedagogica da Educacao Fisica escolar constitua-se das
categorias: trabalho, interagdo e linguagem; elementos que, no processo de ensino,
representam o desenvolvimento das competéncias, objetiva, social e comunicativa,
respectivamente (KUNZ, 2006b).

A competéncia objetiva refere-se aos conhecimentos, informacdes e experiéncias de
movimento que permitam ao sujeito agir de modo competente e bem-sucedido nas suas agdes
do se-movimentar humano (KUNZ, 2006b).

Fundamentado na “concep¢do fenomenologica do se-movimentar humano”, que
concebe o se-movimentar como um didlogo entre homem e mundo em que existe um sujeito
que se movimenta, uma situa¢do (mundo) e sentidos/significados relacionados este didlogo
(GORDIJIN, 1970 apud KUNZ, 2004), Kunz (2004; 2006b) utiliza-se da proposta de Gordjin
(1975 apud KUNZ, 2004) e de Tamboer (1985 apud KUNZ, 2004) para explicitar o processo
de aquisicao de “um Mundo de significados motores” intencionado com o desenvolvimento
da competéncia objetiva. Nesta perspectiva, tal processo ¢ delineado sob trés etapas
denominadas “Transcendéncia de Limites”.

A “Transcendéncia de Limites pela Forma Direta” compreende a experimentacao
direta e ndo-problematizada do mundo em um processo em que o sujeito atribui
sentidos/significados ao seu se-movimentar a partir do seu mundo vivido e da situagdo
colocada pela acao do movimento (KUNZ, 2004).

A “Transcendéncia de Limites pela Forma Aprendida” referencia a aprendizagem dos

elementos objetivos a partir da intencionalidade constituida pela ideia ou imagem do



movimento. Nesta etapa, prescinde-se de um processo de ensino de destrezas impostas e
padronizadas e possibilita-se a problematiza¢do, a reflexdo, a busca e a construgdo de
possibilidades relacionadas ao se-movimentar humano (KUNZ, 2004).

A “Transcendéncia de Limites pela Forma Criativa-inventiva” abrange o processo de
recriagdo e criacdo de movimentos e jogos em consonancia com uma dada situacdo. Aqui, a
partir das duas formas anteriores, ressalta-se o sentido/significado atribuidos autonomamente
pelos sujeitos em um processo de “constituicao e exploragao de novos sentidos/significados”
(MOLLENHAUER, 1972 apud KUNZ, 2004).

A competéncia social, expressa pela categoria interacdo, diz respeito as experiéncias
em interagdes sociais com base no agir solidario, cooperativo e participativo (MAYER, 1987
apud KUNZ, 2006b). Esta competéncia compreende, sobretudo, um processo de
problematizacao e de ressignificacdo das relagdes e dos papéis sociais matizados historica e
culturalmente pela discriminacdo e pela sobrepujanca. A competéncia social deve contribuir
ao agir solidario e cooperativo e suscitar a compreensdo acerca dos diferentes papéis sociais
existentes no esporte e socialmente, assim como capacitar 0s sujeitos a assumirem
determinados papéis e compreender os outros neste processo (KUNZ, 2006b).

A consecu¢do das demandas e perspectivas colocadas pela Teoria Critico-
emancipatdria e Didatica Comunicativa consubstanciam-se mediante uma pratica pedagogica
fundamentada na Didatica Comunicativa. Neste sentido, o desenvolvimento da competéncia
comunicativa, além de imprescindivel ao decurso da pratica pedagodgica, €, também, elemento
determinante aos intentos formativos de sujeitos criticos € emancipados.

A competéncia comunicativa, portanto, ndo obstante considere a linguagem verbal e o
se-movimentar humano como formas de comunicagao dos seres humanos, atribui relevancia,
especialmente, a primeira. Assim, o didlogo engendrado pelos sujeitos com a finalidade de
alcancar entendimentos relacionados as situacdes de aprendizagem, a acdo de expressar-se €
interpretar as suas experiéncias e as dos outros € a compreensdo do que os demais comunicam
desencadeiam iniciativas do pensamento critico: “[...] conduzir o ensino na concepg¢ao critico-
emancipatoria, com énfase na linguagem, ¢ ensinar o aluno a ler, interpretar e criticar o

fendmeno sociocultural do esporte” (KUNZ, 2006b, p.43).
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5 APROXIMACOES DA EDUCACAO FiSICA ESCOLAR E A TEORIA CRITICO-
EMANCIPATORIA E DIDATICA COMUNICATIVA: CONSTITUINDO
POSSIBILIDADES CONCRETAS A PARTIR DE UMA ACAO ESPECIFICA

As discussdes e reflexdes apresentadas nesta secdo referem-se as experiéncias
didaticas vivenciadas no ambito do projeto de extensdo “Possibilidades Integradoras do
Atletismo em Aulas de Educacao Fisica: a Proposta Critico-Emancipatéria e Didatica
Comunicativa em Turmas Mistas” com vinculo institucional junto ao Departamento de
Desportos Individuais do Centro de Educagdo Fisica e Desportos (CEFD) da Universidade
Federal de Santa Maria (UFSM).

5.1 CARACTERIZANDO O PROJETO DE EXTENSAO’

O projeto originou-se das atividades de observacdo de aulas de Educagdo Fisica em
uma escola piblica municipal® de Santa Maria-RS propostas nas praticas curriculares no
primeiro semestre de 2007 no componente curricular Atletismo I do curso de Licenciatura em
Educacao Fisica da universidade supracitada.

A partir da constatacdo de que, ndo obstante as turmas fossem mistas, as aulas de
Educacdo Fisica estavam organizadas de modo a promover a separacdo dos alunos por
género, masculino e feminino, € que, aludindo aos contetdos de ensino, o atletismo nao se
constituia em elemento tematizado pedagogicamente nas aulas observadas, propoOs-se a
instituicdo escolar a implementagdo do projeto extensionista.

Neste interim, as atividades do projeto de extensdo iniciaram-se no ano letivo de 2008
e mantém-se no corrente ano, com a tematizacao pedagogica do atletismo em turmas mistas
dos Anos Finais do Ensino Fundamental nesta escola publica municipal e com a participagao
de académicos de graduacdo do CEFD/UFSM, envolvidos ainda, devido as atividades do
projeto, em grupos de estudo e de pesquisa’.

O planejamento e a realizagao das aulas fundamentam-se sob os pressupostos tedricos

da Teoria Critico-emancipatéria e Didatica Comunicativa, cuja sistematizacao realiza-se

7 Ver também o artigo MARQUES, Carmen Lucia da Silva; LEAL, Matiele Bueno, MORSCHBACHER,
Marcia. Possibilidades integradoras do atletismo em aulas de Educacéo Fisica e a Teoria Critico-emancipatoria e
Didatica Comunicativa: fragmentos de uma experiéncia na escola. Cadernos de Formacio RBCE,
Floriandpolis, p.84-95, mar. 2010.

¥ Devido a principios éticos, preserva-se a identidade da instituigio locus da observagdo realizada e das
intervengdes do projeto extensionista.

? Ressalta-se que as atividades do projeto de extensdo encontram-se associadas a grupos de estudo e de pesquisa,
acOes que vém a complementar o processo formativo possibilitado pelas agdes de docéncia.
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mediante a consideragcdo das categorias trabalho, interacdo e linguagem, da transformacao
didatico-pedagogica do esporte e do conjunto de experiéncias e possibilidades pedagdgicas
sobre a tematizacdo do correr, saltar e arremessar/lancar; conjunto de elementos que
consubstancia as condi¢des e as possibilidades de desenvolvimento das competéncias,

objetiva, social e comunicativa no ambito do projeto extensionista.

52 O PROJETO EXTENSIONISTA E A TEORIA CRITICO-EMANCIPATORIA E
DIDATICA COMUNICATIVA: FUNDANDO AS  POSSIBILIDADES DE
APROXIMACAO

As discussdes e reflexdes aqui aludidas foram sistematizadas a partir de duas
categorias referenciais: a transformagdo didatico-pedagodgica do esporte (o atletismo'®) e o
didlogo entre os sujeitos da pratica pedagdgica (competéncia comunicativa), por considerar-se
que estas categorias abarcam pontos elementares acerca das experiéncias didaticas
vivenciadas no projeto de extensdo e pela sua representatividade aos propodsitos desta
pesquisa.

Em alusdo a transformacao didatico-pedagdgica do esporte, hd que se referenciar dois
pontos correlacionados a esta perspectiva. O primeiro refere-se a recorrente critica do esporte
escolar como copia irrefletida do esporte de rendimento e as consequéncias deste fendmeno
no plano formativo dos sujeitos.

Desta evidéncia emerge a necessidade de que o esporte seja transformado didatico-
pedagogicamente a partir do principio explicitado por Kunz (2006b, p. 25): “[...] sob quais
condi¢des e de que forma o esporte pode e deve ser praticado na escola?”. Neste ponto,
contudo, como menciona Kunz (Ibid.), a transformagao do esporte, de uma pratica exigente
para uma pratica menos exigente e repleta de jogos para além do esporte institucionalizado
(pré-desportivos, por exemplo) ndo representa, necessariamente, avangos no que se refere a
sua efetiva transformagdo didatico-pedagogica. Neste sentido, hd que se atentar para o
segundo ponto desta analise, que alude aos “temas fundamentais” (KUNZ, 1998; 2004;
2006Db), os quais se constituem em categorias referenciais ao processo supracitado.

Estes “temas fundamentais” (concepg¢des relativas a corpo, movimento, cultura de

movimento, ensino, educagdo, escola, dentre outros (KUNZ, 1998)) constituem os conceitos

' Embora o projeto extensionista tematize o atletismo, ndo se desconsidera a relevancia didatico-pedagbgica
relacionada a tematizagdo pedagdgica dos demais elementos da cultura de movimento em aulas de Educacdo
Fisica escolar.
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basilares inerentes a pratica pedagogica deste componente curricular escolar e que a remetem
ao compromisso politico-social das possibilidades de formagao de sujeitos que atuem em seu
mundo da vida de modo critico e emancipado.

No ambito do projeto de extensdao, o entendimento coletivo dos sujeitos envolvidos
com a implementa¢do do projeto (professores) acerca de tais elementos consolidou-se como
demanda precipua e materializada no processo de planejamento, consecucao e avaliagdo das
aulas.

Com base nos elementos fundantes da Teoria Critico-emancipatoria e Didatica
Comunicativa, buscou-se ampliar, no ambito das atividades pedagdgicas do projeto, os
sentidos e significados do atletismo com base na transcendéncia de sua manifestagdo de
rendimento. Assim, as experiéncias de correr, saltar e arremessar/lancar foram didaticamente
propostas de modo a propiciar “abertura suficiente para diferentes orientagcdes de sentidos”
(KUNZ; SOUZA, 20006).

Outro ponto a ser destacado, refere-se a necessidade de que o atletismo seja
desmistificado quanto ao lugar-comum arraigado em torno da sua tematizagdo pedagogica na
escola, tendo em vista que, ndo raras ocasides, sobretudo no inicio das atividades do projeto,
os alunos manifestavam o entendimento de que, tanto a escola - em termos de condi¢des
estruturais - quanto os proprios alunos, ndo possuiam condi¢des objetivas para
realizar/participar de aulas de atletismo. Tal ponto de vista, possivelmente proveniente do
conhecimento dos alunos sobre o atletismo em sua forma estritamente institucionalizada,
representou um dos pontos de problematizacdo e de discussdo no decurso do processo
pedagodgico fundamentado na proposta pedagogica referéncia.

Deste modo, para além do atletismo institucionalizado, trabalhou-se com varios jogos
pertencentes (ou nao) a cultura de movimento dos alunos com a intengdo de promover a
“desconstru¢ao” do atletismo como esporte institucionalizado, ampliando os sentidos e
significados deste para além do limiar de suas manifestagdes normatizadas e estandardizadas.
Neste interim, objetivou-se legitimar a construcao de outro esporte possivel, este de insercao
justificavel na escola em consonancia com a proposta pedagogica referéncia que, de modo
concomitante, atribui importancia ao conhecimento sistematizado acerca do atletismo e, ao
considera-lo uma realidade socialmente construida, situa-o como elemento passivel de
ressignificagdo pelos sujeitos que deste conhecimento e destas experiéncias se apropriam.

Condicao esta que demanda mudangas de concepgao, tanto do ensino quanto do esporte:

As formas tradicionalmente conhecidas do atletismo [...] devem servir de base para
as transformagdes didatico-pedagogicas, mas suas formas devem abranger multiplos
e varios campos de experiéncias e aprendizagens para os alunos e ndo apenas serem
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canalizadas para os modelos padronizados de realizagdo dessas atividades. E isso
que permite perceber criticamente uma realidade, no caso, o esporte (KUNZ;
SOUZA, 2006, p.21).

O dialogo, consubstanciado pela categoria linguagem, representa um dos elementos
constitutivos da Teoria Critico-emancipatoria e Didatica Comunicativa, adquirindo, portanto,
notério papel didatico-pedagogico no decurso das praticas pedagodgicas em Educagao Fisica
escolar. Hodiernamente, neste componente curricular escolar, o didlogo restringe-se a sua
utilizagdo meramente instrumental (KUNZ, 2006b) e, ndo raras ocasides, mediante atitudes
hierarquizadas entre os sujeitos da agao.

No projeto de extensdo, a abertura da aula ao dialogo, o entendimento dos alunos
acerca da pertinéncia destas experiéncias e a sua adequada utilizagdo por parte do grupo,
representaram complexos processos que demandaram certa persisténcia dos professores.

A resisténcia dos alunos mantinha estreita relacdo tanto com as suas incipientes
experiéncias pregressas acerca do didlogo com seus pares, quanto ao senso comum
pretensamente amalgamado em torno do que representa uma aula de Educacdo Fisica
(comumente - e erroneamente - acredita-se que dialogar acerca da aula, dentre outras
situagdes, constitui-se em utilizar certo tempo da aula em detrimento das suas “atividades
praticas”, razao que legitimaria a presencga deste componente curricular na escola).

No ambito da pratica pedagdgica concreta do projeto, a proposicao didatica de
situacdes a serem problematizadas, discutidas, resolvidas coletivamente, além da abertura da
aula a manifestacdo dos alunos no sentido de expressarem-se em relagdo as suas experiéncias
individuais e coletivas, representaram estratégias pedagogicas imprescindiveis no sentido de
superar as condigdes limitantes anteriormente mencionadas ¢ de fomentar o desenvolvimento
da competéncia comunicativa.

Esta evidéncia suscita a asser¢do de Kunz (2006b) ao asseverar que, ndo obstante os
sujeitos apresentem a inerente necessidade de se utilizar da capacidade comunicativa nos
diferentes ambitos em que se relacionam, esta ndo ¢ um elemento dado, mas ao contrario,

necessita ser fomentado e desenvolvido.

6 CONSIDERACOES FINAIS

A tematizagdo pedagogica do atletismo sob fundamentacdo da Teoria Critico-
emancipatéria e Didatica Comunicativa, associada as experiéncias didaticas propiciadas pelo

projeto de extensdo, permitem tanto reafirmar a necessidade (e possibilidade) de
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desmistificacdo deste elemento da cultura de movimento como conteido de ensino quanto
evidenciar as possibilidades didatico-pedagogicas sugeridas pela proposta pedagdgica
referéncia.

No que se refere as possibilidades de aproximacdo entre a Teoria Critico-
emancipatéria e Didatica Comunicativa e a pratica pedagdgica da Educacdo Fisica escolar,
considerando, portanto, as experiéncias didaticas oriundas do projeto de extensdo, a
transformagao didatico-pedagogica do esporte e a constituicdo de situagdes didaticas
contemplando o desenvolvimento das competéncias objetiva, social e comunicativa,
representaram condigdes imprescindiveis a consecugdo de uma pratica pedagodgica permeada
pela proposta de referéncia.

Reconhece-se, neste interim, que as possibilidades desta aproximacao associam-se 0s
elementos mais diretamente ligados a pratica pedagogica e as condicdes politico-sociais e
institucionais em que esta se desenvolve. Salienta-se que estes elementos tanto podem
contribuir a transformag¢do da pratica pedagogica da Educacdo Fisica escolar no sentido da
consolidagdo de praticas pedagogicas de cunho critico, quanto obstaculizar a aproximagado de
ambas as instdncias mencionadas.

Neste sentido, ampliando tais considera¢cdes para o ambito institucional da
universidade (e demais instituigdes de ensino superior), lo6cus da producdo do conhecimento
académico-cientifico e da formacdo de professores de Educagdo Fisica, considera-se como
necessaria a superagao das relagdes hierarquizadas entre esta e a escola. Isto significa que a
fungdo social das universidades e as a¢des engendradas em torno desta, sobretudo quanto a
indissociabilidade dos seus trés elementos basilares (pesquisa, ensino e extensdo), necessitam
manifestar-se efetivamente no processo formativo docente de modo a transcender o
tensionamento que tem caracterizado algumas relagdes entre a Educacao Fisica escolar e as
propostas pedagdgicas criticas.

Considera-se, portanto, que, transcendendo agdes eminentemente prescritivas, bem
como agdes propositivas isoladas de aproximagdo, hd que se intensificar este dialogo tendo
em vista a ascendéncia do compromisso socio-politico das universidades (e institui¢cdes de
ensino superior) sobre o cumprimento de incumbéncias académico-institucionais € o
provimento de profissionais ao mercado de trabalho que caracterizam, hodiernamente, as

interagdes entre universidades e as escolas.
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