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“Mulheres ousadas

Gosto, sim, de mulheres ousadas,

daquelas que néao tem receio de assumirem-se
lindas, sexys e maravilhosas. Mulheres que
sabem bem o que querem - e 0 que nao
guerem! — sem se importar com conceitos
antiquados ou tabus. Mulheres de um

novo tempo: o tempo delas!

O tempo de elas serem tudo o que podem e o que
quiserem ser, apés tanto tempo de repreensao.
Mulheres ousadas s&o sim, mulheres

gue ultrapassam fronteiras, sdo verdadeiras
agentes de transformacéo de uma sociedade
ainda téo hipécrita. Gosto de

mulheres ousadas, por que reconheco

gue as mulheres tem todo o direito

do mundo de assumir sua feminilidade,

de aproveitarem as coisas boas da vida,

e de serem imensamente felizes — até por que poucas
coisas do mundo sao tao belas quanto

um sorriso feminino. E eu simplesmente adoro
0 sorriso das mulheres ousadas”.

Augusto Branco
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RESUMO

BULLYING E AS RELACOES DE GENERO PRESENTES NO ESPACO ESCOLAR

AUTORA: MICHELE ZIEGLER DE MATTOS
ORIENTADORA: Prof2d Dra ANGELITA ALICE JAEGER
Data e Local da Defesa: Dia 30 de novembro de 2012, Santa Maria, RS, Brasil

O estudo teve como objetivo analisar as interfaces entre o bullying e as
relacdes de género no contexto escolar, identificando essa manifestagdo entre os
meninos e entre as meninas no Ensino Fundamental em uma escola de periferia na
cidade de Santa Maria-RS. A pesquisa é classificada na modalidade quali-quanti
onde participaram do estudo 95 criancas de ambos 0s sexos de 4° a 8° serie da rede
Estadual de Ensino. O estudo fez uso do questionario “Violéncia entre Pares”,
aferido para a populacao portuguesa no ano de 2006, e adaptado para este estudo.
Além do questionério, foram realizadas 14 observagfes, em dias intercalados da
semana (segunda-feira, quinta-feira e sexta-feira) no decorrer de um més, sendo
que cada uma delas contou com o tempo de 2h de duracao e por ultimo conversas
informais com professoras e equipe diretiva da escola. Os resultados demonstraram
que o Bullying se destaca, principalmente, através de agressao verbal, sendo o
recreio o local determinante para que estes atos de violéncia se propaguem. De
acordo com as vitimas, 0s agressores sdo em sua maioria do sexo masculino, mais
velhos e da mesma turma e costumam agir sozinhos. Os espectadores/as, também,
presenciaram as situacdes de bullying realizadas no recreio por agressores que
agiram sozinhos. J4 os agressores afirmaram agredir em sala de aula, onde as
vitimas também sdo do sexo masculino. Desse modo o estudo revelou que os
meninos apresentam-se como principais protagonistas do Bullying, seja como vitima,
expectador ou agressor. Apesar disso, ndo se pode negligenciar a atuacdo das
meninas, jA que elas ndo deixam de pratica-lo, porém o fazem de maneira mais
discreta e despercebida aos olhos dos outros. As situacdes de bullying estao
entrelacadas com as relacdes de género. Desse modo, podemos entender as
representacbes de género que permeiam o cotidiano dos/as estudantes onde
meninos e meninas sao educados de modos diferentes e ocupam espacos
diferentes na escola como consequéncia. Enfim, o estudo nos possibilita chamar
atencdo para o que € culturalmente atribuido a homens e mulheres, além de
caracterizar o modo como eles e elas praticam o Bullying nas escolas.

Palavras-chave:



ABSTRACT

BULLYING AND GENDER RELATIONS PRESENT IN SCHOOL

AUTHOR: MICHELE ZIEGLER DE MATTOS
ADVISOR: ANGELITA ALICE JAEGER, PhD
Date and Venue of Presentation: November 30, 2012, Santa Maria, RS, Brazil

The study aims to analyze the interfaces between bullying and gender
relations in the school context, identifying it among boys and girls of elementary
school in a school on the outskirts of the city of Santa Maria-RS. The study included
95 children of both sexes from 4th to 8th grades of a state school from the outskirts
of the city Santa Maria-RS.The study made use of the questionnaire named "Peer
Violence”, validated for the Portuguese population in 2006, and adapted for this
study. In addition to the questionnaire, there were 14 observations, every other day
of the week (Monday, Thursday and Friday) in the course of a month, and each one
had the time of 2h duration and last conversations informally with teachers and the
school management team.The results showed that bullying is distinguished mainly by
verbal aggression, and that the school recess is the time when these acts of violence
spread. According to victims, the perpetrators are mostly male, older and in from the
same class, tending to act alone. Spectators also saw the playground aggression by
aggressors who acted alone. The aggressor say that aggression takes place in the
classroom, where the victims are also male. Thus, the study revealed that boys are
the main protagonists of bullying either as victim, spectator or aggressor.
Nevertheless, one cannot neglect the role of girls, since they do not stop doing it, but
they do it more quietly and unnoticed in the eyes of others. The bullying situations
are intertwined with gender relations. Thus, we can understand wich representations
of gender permeate daily fron/ to students where boys and girls are educated
differently and occupy different spaces in school as a result. Finally, the study
enables us to draw attention to what is culturally assigned to women and men, and to
characterize then and how they practice bullying in schools.

Key words:
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1 INTRODUCAO

No processo de constru¢ao social, em uma dada cultura, homens e mulheres
constroem-se mutuamente, incorporando valores, atitudes e comportamentos e,
sobretudo, ideias, sentidos e percepcdes sobre si mesmos e o0 mundo. Isso porque a
sociedade como um todo ndo sé espera que meninos e meninas, homens e
mulheres se comportem de maneira diferente, como também, constréi esse modelo
mediante determinadas praticas. Nesse entendimento, o bebé, segundo o0 seu sexo
bioldgico, jA nasce sobre uma gama de expectativas de seus pais, que acabam
pretendendo demarcar sua vida. Com isso a crianga cresce, comportando-se ou nao
de acordo com padrbes socioculturais, em um contexto historico, a partir do qual é
educada.

Kunz (1996 apud DANTAS, 2005) afirma que o fato de alguns meninos
apresentarem melhor desempenho motor do que meninas, em determinadas
praticas esportivas, por exemplo, pode ser justificado com base nessa construcédo
cultural do corpo diferenciada. Os meninos desde cedo recebem uma estimulacéo
que lhes favorece o melhor desenvolvimento das habilidades motoras amplas, o
mesmo ndo ocorrendo com as meninas, que sdo estimuladas para tarefas mais
delicadas.

Janior (2003), afirma que o corpo feminino tem uma construcdo cultural
diferente da construcdo do corpo masculino, resultando em uma diferenciacéo
motora entre meninos € meninas que se constroi culturalmente e, portanto, ndo
ocorre de maneira natural e nem é determinada exclusivamente pelos componentes

bioldgicos. O que é corroborado nas palavras de Louro (2000), quando afirma que:

Através de processos culturais, definimos o que é — ou ndo — natural;
produzimos e transformamos a natureza e a biologia e, consequentemente,
as tornamos histéricas. Os corpos ganham sentido socialmente. A inscrigdo
dos géneros — feminino ou masculino — nos corpos é feita, sempre, no
contexto de uma determinada cultura e, portanto, com as marcas dessa
cultura (p.6).

Apontamos, segundo Costa e Silva (2002, p.43), que de maneira geral, as
meninas e 0s meninos “escolarizados” receberam educacado diferenciada,

consequiéncia dos diferentes papéis que eram requisitados para 0s mesmos, ou
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seja, para as meninas bastava serem boas esposas e maes, e para 0S meninos
bastava serem bons trabalhadores para sustentar a casa.

Goellner (2010) contribui dizendo que o género ndo é algo dado, mas
construido social e culturalmente e envolve um conjunto de processos que Vvao
marcando 0S corpos, ou seja, 0 corpo é generificado. Ao mesmo tempo,
Sousa e Altmann (1999, p. 64) relatam que a cultura tem tanto significado que, por
exemplo, a televisdo, os quadrinhos, as falas e atitudes cotidianas dos adultos e dos
grupos de amigos estéo repletos de estereétipos de género, de crencas sobre 0 que
€ ser homem ou mulher em nossa cultura. Assim, percebe-se que apesar dos
inUmeros avancgos e transformacgfes pelas quais a sociedade vem passando nas
Gltimas décadas, as relacbes entre mulheres e homens mantém uma grande
assimetria. Essa diferenca se manifesta também no interior da escola.

Grande parte das escolas, ainda separa os alunos por sexo, para as aulas de
Educacdo Fisica. Dantas (2005) contribui dizendo que algumas escolas que
separam o0s alunos por sexo para as aulas de Educacdo Fisica o fazem, muitas
vezes, com o intuito de ndo despertar nos mesmos conflitos e duvidas a respeito de
sua sexualidade.

Nesse sentido, Louro (2010) ainda diz que a escola se faz diferente para os
ricos e para os pobres e ela imediatamente separou 0s meninos das meninas,
delimitando espacos , afirmando o que cada um pode, ou ndo pode fazer, ela separa
e institui. Isso significa dizer que ela institui 0 que cada um pode ou ndo pode fazer
de acordo com os papéis normatizados para meninos e para as meninas. Além de
separar os alunos por sexo, vemos muitas escolas organizando seus espacgos de
modo que aos meninos sao destinados os espacgos da quadra e as meninas sao
destinados outros espacos onde néo presenciamos uma maioria do sexo masculino.

A orientacdo sexual, por exemplo, tem se destacado em nossa cultura como
um marcador identitario sobre o qual incidem muitos preconceitos. Esses tipos de
preconceitos fazem com que a violéncia seja vivenciada de forma mais intensa na
sociedade contemporanea. Sabendo disso, entendemos que o corpo nao deve ser
apenas um objeto inscrito na categoria do juridico, isto €, estar sempre sendo
julgado como feio ou bonito, bom ou ruim, grande ou pequeno, forte ou fraco, magro

ou gordo, feminino ou masculino, preto ou branco, sensual ou impotente, novo ou
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velho, rico ou pobre e a partir dai ser discriminado, onde tais comportamentos
poderao induzir a sociedade a reproduzir preconceitos e incentivar atos violentos.
Oliveira e Martins (2007, p. 95), enfatizam que a violéncia é fruto de diversos
fatores, tais como a profunda desigualdade entre as classes sociais, a imposicao de
regras coletivas, a repeticdo dos modelos que os alunos vivenciam em seus lares,
porém a violéncia que estamos vivenciando se apresenta de maneira mais intensa.

Segundo Sposito (2001 apud OLIVEIRA e MARTINS, 2007), na década de 80
eram mais comuns atos de vandalismo, a violéncia contra o patrimbénio, com as
depredacdes e invasdes dos prédios escolares. Na década de 90, ganham destaque
as agressoes interpessoais, principalmente, entre os alunos. Essas agressdes antes
provocadas somente ao patrimbnio escolar, ganham destaque na atualidade e
recebem o nome de Bullying. Sdo um conjunto de atitudes agressivas, intencionais e
repetitivas como, por exemplo implicancia, discriminacdo e agressdes verbais e
fisicas que segundo a cartilha elaborada em 2010 pelo Conselho Nacional de Justica
de combate ao Bullying nas escolas, é um termo utilizado para qualificar
comportamentos agressivos no ambito escolar, praticado tanto por meninos, quanto
por meninas.

Na reportagem publicada em uma revista de circulacdo nacional, tratando do
tema comportamento, Aramis Lopes Neto?, chama a atencéo para o fato de que ha
sempre trés personagens fundamentais nesse tipo de violéncia: o agressor, a vitima
e a plateia. E para ser alvo de Bullying, basta sair um pouco do padréo (alto, baixo,
gordo, magro) para ser provocado e ser considerado uma vitima em potencial.

A partir dessas consideracdes elaborei o seguinte objetivo: Analisar as
interfaces entre o bullying e as relagbes de género no contexto escolar, identificando
essa manifestacdo entre o0s meninos e entre as meninas no Ensino Fundamental

em uma escola de periferia na cidade de Santa Maria-RS.

1 Revista “DE QUEM EDUCA/NOVA ESCOLA que abordou o tema Comportamento em junho de
2010.

2 Arames Lopes Neto - Especialista em Bullying e autor do livro “Diga ndo ao Bullying”. In: NETO,
A.L; SAAVEDRA, L. H. Diga ndo ao Bullying. Rio de Janeiro, 2003.
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Justifico o estudo a partir do entendimento de que as manifestacbes de
género estdo enraizadas pelas relacées de poder que podem ser desiguais para
homens e mulheres e que nos possibilitam discutir, por exemplo, o Bullying nos
espacos escolares, visto que é na escola que meninos e meninas comecam a
contruir suas relacdes sociais, e a enfrentar o mundo. Na organizagéo da escola,
nota-se que faltam meios de reflexdo e enfrentamento do Bullying e de temas
pertinentes que tratam de corpo, género e sexualidade, mas que aos poucos esta
mudando. De acordo com Bandeira (2009), foi verificado um aumento no numero de
pesquisas abordando o Bullying, onde entre o ano de 2001 e 2008 foi encontrado
um total de 592 publicacdes, contra 124 entre o ano de 1968 e 2000.

Além disso, nos ultimos meses aumentou a incidéncia de casos de Bullying
onde aparecem brigas entre alunos, as quais tiveram o seu inicio dentro da escola.
Como exemplo, destaco uma reportagem®onde um estudande de 15 anos foi
agredido por um colega de turma por assumir sua orientagdo sexual. Atualmente,
videos* tem sido divulgados na internet, onde as imagens monstram brigas dentro de
escolas provocadas tanto por meninos quanto por meninas. Nesses videos,
podemos notar que as meninas estdo assumindo-se como agressoras, 0 que antes
nao era visto com tanta frequéncia. O que sabemos é que o Bullying se caracteriza,
pela repeticdo, pelo prejuizo causado ao outro e pela desigualdade de poder. No
exemplo da agress&o ocorrida em Santo Angelo, 0 menino agressor foi suspenso e
encaminhado a atividades pedagodgicas, para que faca uma reflexdo sobre a
agressdo que cometeu e a vitima trocou de escola. Outro caso® que chamou a
atencao nos ultimos meses, foi 0 de uma menina vitima de estupro em uma sala de
aula de uma escola Estadual de Sao Paulo, onde a vitima foi abordada por quatro

colegas e pelos demais que presenciaram a violéncia.

® Estudante de 15 anos de colégio gaucho é agredido por ser gay: reportagem divulgada em 20 de
marco de 2012 na internet, relatando o sofrimento de um aluno apés sofrer Bullying. Na agresséo
ocorrida em Santo Angelo, o menino agressor foi suspenso e encaminhado a atividades pedagogicas
para que faca uma reflexao sobre a agresséo que cometeu e a vitima trocou de escola.

Segue o link: http://oglobo.globo.com/educacao/estudante-de-15-anos-de-colegio-gaucho-agredido-
por-ser-gay-4361870

* Relag&o dos videos: Garoto gordo sofre bully na escola e briga com o "valent&o” - YouTube
Entrevista com garoto gue cometeu Bullying [zangief kid] - YouTube
http://www.youtube.com/watch?v=WYiONgr zKs

Estudante de 14 anos é agredida por mée de colega em Gravatai, RS - YouTube

> Menina é vitima de estupro dentro de sala de aula: Acesso ao link: G1 - 'Eu ndo queria isso', diz
menina estuprada dentro de sala de aula - noticias em S&o Carlos e Regido



http://oglobo.globo.com/educacao/estudante-de-15-anos-de-colegio-gaucho-agredido-por-ser-gay-4361870
http://oglobo.globo.com/educacao/estudante-de-15-anos-de-colegio-gaucho-agredido-por-ser-gay-4361870
http://www.youtube.com/watch?v=LPrjgr6JtzQ
http://www.youtube.com/watch?v=_FivuxlPP5c&feature=related
http://www.youtube.com/watch?v=WYi0Ngr_zKs
http://www.youtube.com/watch?v=pbsC3iAMLpc
http://g1.globo.com/sp/sao-carlos-regiao/noticia/2012/05/eu-nao-queria-isso-diz-menina-estuprada-dentro-de-sala-de-aula-de-sao-carlos.html
http://g1.globo.com/sp/sao-carlos-regiao/noticia/2012/05/eu-nao-queria-isso-diz-menina-estuprada-dentro-de-sala-de-aula-de-sao-carlos.html
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Desse modo, identifiquei a necessidade e importancia da pesquisa, visto que
podera ser utilizada como um meio de reflexdo sobre Bullying e as relagbes de
género, pois muitas vezes as vitimas trocam de escola, deixando o problema da
agressao para tras e a escola onde a agressao ocorreu passa a entender como um
problema resolvido. Além disso, entendo que ao ter conhecimento de como se
sustentam as relacdes de género, pode-se compreender se 0 modo como elas se

configuram favorecem ao aumento de atos violentos.



2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 Educacéo e cultura

Sabemos que todos os seres humanos tem cultura, e que a cultura nao é
inata nas pessoas, mas é adquirida na convivéncia em grupo. E que qualquer
crianca humana normal pode ser educada em qualquer cultura, se for colocada
desde o inicio em situagdo conveniente de aprendizado. Ainda algumas pesquisas
demonstram que muitas atividades atribuidas as mulheres em uma cultura podem
ser atribuidas aos homens em outra, visto que também qualquer sistema de divisdo
sexual do trabalho mostra que ele é determinado culturalmente e ndo em funcdo de
uma racionalidade biologica (LARAIA, 2001).

Mead (1971 apud LARAIA, 2001), mostra que até a amamentacdo pode ser
transferida a um marido moderno por meio da mamadeira, ou seja, 0 comportamento
dos individuos depende de um aprendizado, no qual chamamos de endoculturacdo o
que significa dizer que, um menino e uma menina agem diferentemente ndo em
funcdo de seus hormonios, mas em decorréncia de uma educacao diferenciada.

Laraia (2001), a partir das contribuicbes de Kroeber, justifica que o0 conceito
de cultura, mais do que heranca genética, determina o comportamento do homem e
justifica as suas realizacbes e soma-se a isso que a cultura € um processo
acumulativo, resultante de toda experiéncia histérica das geragcdes anteriores.

Ser um corpo com tantas possibilidades, € sem duvida, uma caracteristica
que diferencia os seres humanos dos demais seres que habitam este planeta.

Louro (2000) ressalta que os corpos sao significados pela cultura e,
continuamente, por ela alteraldos, o que nos remete ao entendimento de que nao
podemos caracterizar um determinismo bioldgico para justificar as diferencas entre
homens e mulheres.

Goellner (2008), completa que:

O corpo é também a roupa e 0s acessoérios que o adornam, as intervencdes
gue nele se operam, a imagem que dele se produz [...] e portanto, ndo séo
as semelhancas biolégicas que o definem mas, fundamentalmente, os
significados culturais e sociais que a ele se atribuem.,[...] o corpo é
provisério, mutavel e mutante, suscetivel a inimeras intervencoes

consoante o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico de cada cultura, bem
como suas leis, seus codigos morais e suas representagées (p. 28).
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Complementando a ideia de que os corpos séo significados pela cultura,
aponto que a escola € um dos locais onde essas mudancas se tornam mais
suscetiveis. E na escola que meninos e meninas procuram espacos para mostrar-se
diferentes dos colegas, principalmente, em relacdo a aparéncia, pelo fato de sempre
procurar uma identificagdo com a moda atual, mesmo que isso evidencie uma
avaliacdo ou julgamento das outras pessoas que também convivem no mesmo
espaco.

Desse modo, Cunha (2009) diz que a escola precisa se configurar cada vez
mais como uma instancia de educacgao para os valores da modernidade combatendo
pelos meios educativos ao seu alcance todas as formas de discriminacdo que
podem comprometer a qualidade da formacé&o e da educacéo oferecida. Assim, deve
se buscar uma educacado para a diversidade através do respeito as diferencas, que
podem ser tanto do ponto de vista biolégico, como também as diferencas
construidas social e culturalmente.

Almeida (2008) contribui dizendo que cabe a educacao e ao esfor¢o pessoal
de cada individuo na autoformacéo, o desafio de construir coletivamente um ideério
e uma pratica de sociedade pautados pelos principios da multiplicidade, da
diversidade, da inclusdo e da troca mais igualitaria de experiéncias entre professores
e alunos, entre escola e comunidade, entre as esferas da politica e da educacao.

2.2 O Bullying em cena

O Bullying é um fendmeno tdo antigo quanto a prépria instituicdo denominada
escola. Ela vem na atualidade se deparando com o fenbmeno da violéncia no seu
interior, transformando-se, muitas vezes, em um palco de acerto de contas de
gangues rivais, de pratica de Bullying e Cyberbullying® do vandalismo ao seu
patrimonio (PIGATTO, 2010).

Schilling (2004) afirma que a escola brasileira tem sido estudada como o lugar

das grandes desigualdades, como também, uma instituicAo promotora da superagao

6 Cyberbullying ou Bullying Virtual: E considerada umas das formas mais agressivas de Bullying, pois
os ataques ocorrem por meio de ferramentas tecnoldgicas como celulares, filmadoras, internet. Além
de a propagacdo das difamacdes ser praticamente instantdnea o efeito multiplicador do sofrimento
das vitimas € imensuravel. O Cyberbullying extrapola os muros da escola, ja que os agressores usam
do anonimato para propagar a violéncia de maneira mais agressiva.
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destas quando procura formar e potencializar os talentos de cada cidaddo. Nesse
sentido, entende-se que essas desigualdades decorrem das relacbes existentes no
espaco escolar e que podem perpassar pelas diferencas de género nessa instituicao
denominada escola.

Silva (2010) destaca que a instituicdo denominada escola, tende a reproduzir,
em maior ou menor escala, a sociedade como um todo [...] e que € composta por
uma hierarquia escolar que compreende os diretores, supervisores, orientadores,
professores e funcionarios. Infelizmente, em grande parte das escolas, sejam elas
publicas ou particulares nos deparamos com uma hierarquia que também se traduz
nos estudantes, pois percebemos trés classes distintas e bem marcadas: 0s
populares, 0s neutros e 0s excluidos.

Neste cenario, destaco que todos nds, ja fomos ou seremos vitimas de
Bullying em algum momento de nossas vidas. Isso ocorre, principalmente, porque
adquirindo cultura, homens e mulheres passam a depender muito mais do
aprendizado do que a agir através de atitudes geneticamente determinadas,
rompendo com a ideia do determinismo bioldgico.

Laraia (2001) diz que a cultura é um processo cumulativo, que limita ou
estimula a acéo criativa do individuo. Isso porque somos seres essencialmente
sociais, onde deparamo-nos com disputas de lideranca e poder, que as vezes, €
incentivada pela banaliza¢cédo da violéncia.

A cultura da violéncia passou a ser considerada dentro de algumas
instituicbes como parte integrante do cotidiano escolar. Uma das manifestagbes da
violéncia, presente na organizacdo escolar e que ganha mais visibilidade nos ultimos
tempos é o Bullying. Silva (2010) destaca que a escola atual encara a violéncia
como Bullying, mas ainda tem receio em identificar os alunos e alunas que sdo as
vitimas, os agressores ou espectadores durante esse ato discriminatorio, onde as
pessoas sao humilhadas, agredidas ou acusadas injustamente, simplesmente, pelo
fato de fazerem parte de algum grupo social especifico e / ou muitas vezes sem
motivo aparente.

Nota-se que as praticas discriminatorias no ambiente escolar tém como
principais vitimas os alunos, especialmente, negros, pobres e homossexuais [...] e

de maneira geral, os principais motivadores do Bullying sdo o preconceito e a
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by bY

discriminagéo relacionada a orientagcdo sexual, a situacdo socioecondmica, ao
género e & geracdo (Mazzon, 2009, p.117)’. Este ambiente escolar, marcado pelo
preconceito, especialmente entre meninas e meninos termina por resultar em
praticas discriminatdrias, como humilhacfes, agressdes e acusacodes injustas que
afetam ndo somente o0s proprios alunos/as mas também funcionérios/as e
professores/as.

Apesar de existirem diversas motivacdes para as ameacas no ambiente
escolar e que séo causadoras de Bullying, pois tem como caracteristica principal o
fato de amedrontar alguém, elas sempre aludem a fazer com que o outro obedeca
ou se adeque aos desejos daquele que assedia.

Ainda se ndo bastasse 0os meios de comunicacdo de massa, com destague
para a televisdo e a radiodifusdo, transmitem as populagdes o que “faz noticia”; e o
que “faz noticia” sdo os crimes hediondos, desastres, chacinas, etc. De acordo com
Morais (1995), os cidadaos e cidadas tem hoje, o acesso a informacdes de todo o
mundo, recebem tal carga diaria de imagens e descricdo de violéncia, que ja nao
sabem distinguir bem o excepcional do habitual. Essa violéncia, antes, inatingivel ao
espaco escolar, nos Ultimos anos ganha espaco de protagonista, e passa a ser
tratado como Bullying.

O Bullying € um fenbmeno que ocorre em escolas publicas e privadas, e nos
altimos anos comecou a ter maior destague. Esses comportamentos agressivos
muitas vezes sao provocados, pois para Louro (2010) a escola ainda exerce acao
distintiva, por exemplo, diante dos espacos destinados para 0s meninos e para as
meninas. Isso demonstra que as meninas deixam de participar de atividades que
envolvam maior esforgo fisico pelo medo de que elas representem sinais de
masculinidade. Assim, as meninas negam 0 espaco que também deveria ser
destinado a elas, como no exemplo das quadras, um local predominantemente

masculino.

" Coordenador responsavel pelo Relatério analitico final do projeto de estudo sobre Acdes

Discriminatérias no Ambito Escolar, organizadas de acordo com areas temaéticas étnico-racial, género,
geracional, territorial, necessidades especiais, socioeconémica da Fundacdo Instituto de Pesquisas
Econdmicas (FIPE), vinculada a Faculdade de Economia, Administracdo e Contabilidade (FEA) da
Universidade de S&o Paulo (USP).
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Ainda nesse contexto, as préticas normalizadas para cada sexo, isto é, as
atitudes esperadas de um menino e uma menina no espago escolar, hoje sustentam
tabus entre os géneros, que sdo perpetuados, sem serem questionados, ou ao
menos, problematizados e de certa maneira podem influenciar e induzir ao Bullying
na escola. Isso porque os/as agressores/as de Bullying podem ser de ambos os
sexos e apresentam caracteristicas associadas a um perigoso poder de lideranca,
gue aparece tanto em meninos como em meninas, € que nem sempre € legitimado
pela forca fisica e, sim, de um assédio intenso psicolégico, ou seja, configura-se de
maneira diferente. Percebe-se que enquanto as meninas fazem Bullying por meio de
mexericos e intrigas, os meninos tendem a utilizar a forca fisica para firmarem seu
poder sobre os demais. E importante destacar que, principalmente, entre os
meninos, o lider do grupo de agressores, em geral, € o mais esperto, observador e
frio. Na maioria das vezes, ndo é ele quem espanca a vitima, mas induz os meninos
que necessitam de aceitacdo da turma a fazer o “servigo sujo”, criando um circulo
vicioso que faz prosperar a violéncia entre os estudantes (SILVA, 2010, p.115).

Diante dessa nova e comprovada realidade, omitir-se € ser cumplice da
violéncia entre criancas e adolescentes no seu despertar, justamente no berco da
educacao e da socializacdo de cada ser humano. Silva (2010) ainda ressalta que o
Bullying ja ndo pode mais ser tratado como um fendmeno exclusivo da éarea
educacional. Atualmente, ele j4 € definido como um problema de saude publica,
tornou-se um problema endémico nas escolas de todo o mundo. Sobre essa

questéo, ela ainda diz que:

E fundamental explicitar que as atitudes tomadas por um ou mais
agressores/fas contra um ou alguns estudantes, geralmente, néo
apresentam motivacdes especificas ou justificaveis. Isso significa dizer que,
de forma quase natural, os/as mais fortes utilizam os/as mais frageis como
mero objeto de diversdo, prazer e poder, com o intuito de humilhar e
amedrontar suas vitimas [...]. O abuso de poder, a intimidacdo e a
prepoténcia sdo algumas das estratégias adotadas pelos praticantes de
Bullying para impor sua autoridade e manter suas vitimas sob total dominio
(SILVA, 2010, p.21).

A autora finaliza ratificando que as formas de Bullying também podem
contribuir ndo somente para a exclusdo social da vitima, como também para muitos

casos de evasdao escolar, e pode se expressar de maneiras variadas, por exemplo,
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verbal, fisico material, psicolégico e moral, sexual e Vvirtual, este ultimo
caracterizando o Cyberbullying.

A escola atual, deve procurar formas de combate ao Bullying, mesmo
compreendendo que a organizacao escolar, negligencia, apesar de nao ser de forma
generalizada, debates e espacos para a problematizacdo da violéncia e de temas
pertinentes que tratam do corpo, género e sexualidade.

2.3 Relacfes de género

Para entender como o Bullying se perpetua nos espacos escolares,
precisamos antes de tudo, entender o conceito de género, como as diferencas de
género se disseminam no contexto da escola e se podem atuar com
intencionalidade no incentivo ao Bullying escolar.

Antes de explicitar o conceito de género, destaco que devemos olhar os
corpos de homens e mulheres ndo apenas pelas caracteristicas biologicas, nem
tampouco, que a distingdo biologica, ou melhor, a distingdo sexual, seja utilizada
para compreender e justificar as desigualdades presentes na sociedade e na prépria
instituicAo denominada escola. Louro (2010, p. 21) afirma que “N&o sao as
caracteristicas sexuais, mas a forma como essas caracteristicas sdo representadas
ou valorizadas, aquilo que se diz ou pensa sobre elas que vai construir,
efetivamente, o que é feminino ou masculino em uma dada sociedade”.

Para entender como se configura a relacdo entre meninos e meninas no
contexto escolar, é necessario abordar o conceito de género. Para tal, destaco os
estudos de Devide (2005) que interpreta o género como uma categoria, referente as
praticas sociais construidas no cotidiano que tendem a sofrer transformactes
constantes, ou seja, se refere a comportamentos, atitudes e discursos que estao

sempre abertos a mudanga. Conforme Louro (2010):

ndo podemos associar o conceito de género, referindo-se & construcdo de
papeis masculinos e femininos, que, basicamente, sdo padrées ou regras
arbitrarias que uma sociedade estabelece para seus membros e que
definem seus comportamentos, suas roupas, seus modos de se relacionar
ou de se portar (p.24).
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Mesmo que se admita que existam muitas formas de viver os géneros e a
sexualidade, ndo por acaso, em nossas escolas, temos assistido ao crescente
interesse em favor de questbes mais abrangentes no enfrentamento da violéncia,
preconceito e discriminacdo, educando para a diversidade e fazendo da escola um
espaco decisivo para na construcdo de uma consciéncia critica e no
desenvolvimento de préticas pautadas pelo respeito a diversidade e aos direitos
humanos (JUNQUEIRA, 2009). Isso decorre porque em nossa sociedade ainda
tende-se a lidar com a homossexualidade de maneira superficial e preconceituosa,
através de influencias que recebemos e dos principios morais distorcidos que ainda
temos em relagéo ao sexo. Dessa forma, 0s segmentos sociais, costumam tratar a
sexualidade como um tabu, e de forma geral, associam a homossexualidade a
comportamentos transgressores e/ou promiscuos (SILVA, 2010).

Ocorre muitas vezes a negacdo dos homossexuais no espaco legitimado da
sala de aula e que acaba por confina—los s gozacdes e aos insultos dos recreios e
jogos, fazendo com que, deste modo, sejam vistos como desviantes e indesejados
no contexto da escola atual. Para Louro (2010) isso ocorre, porque a escola atual
normaliza papeis a serem seguidos, para a formacdo de sujeitos masculinos e
femininos heterossexuais.

Esta claro que, o incentivo ao Bullying homofdbico, nem sempre parte dos
meninos e meninas de determinada escola, mas sim, das relac6es de poder entre 0s
géneros que perpassam 0s muros escolares. Louro (2007) afirma:

sei que a sociedade trata desigualmente esses sujeitos e valoriza
diferentemente essas praticas. Sei que tudo isso é atravessado e
constituido por processos de classificagdo, hierarquizacao, de atribuicdo de
valores de legitimidade e ilegitimidade; que sujeitos sdo acolhidos ou

desprezados conforme as posi¢cdes que ocupem ou ousem experimentar.
Sei que tudo isso estd, seguramente, embaralhado com questes de poder

(p-4).

Desde os primérdios as meninas séo incentivadas a brincar de boneca, assim
como 0S meninos sao incentivados a brincar de carrinho, sendo estes os papeis
construidos e normalizados pela sociedade, mas que existem diferentes modos de
ser masculino e feminino, que segundo Louro (2010) nos permite pensar em género
de modo plural, acentuando que os projetos e as representacdes sobre mulheres e

homens sdo diversos. Entende-se que devemos compreender 0S sujeitos como
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tendo identidades plurais, multiplas, identidades que se transformam, que ndo séo
fixas ou permanentes, que podem, até mesmo, ser contraditérias. Colaborando com
essa ideia, Louro (2010), diz que € preciso perceber o género fazendo parte do
sujeito, constituindo-o. Utilizando também a ideia de Joan Scott sente-se a
necessidade de descontruir o carater permanente da oposi¢do binaria masculino-
feminino, onde homens e mulheres sao vistos como polos opostos que se
relacionam dentro de uma légica invariavel de dominacdo-submissao (LOURO,
2010, p.30). Fica evidente que ao se descontruir essas dicotomias, evidencia-se que
cada polo n&o é uno, mas plural.

Felipe e Bello (2009, p. 145) destacam que as relagcbes entre 0S sexos Sao
constituidas no ambito de diversas culturas, possuindo caracteristicas bastante
diferentes nas formas de ser homem ou mulher, menino ou menina, dependendo do
contexto e de seus multiplos atravessamentos (de classe,raca, etnia, grau de
instrucéo, etc. Além disso, Meyer (2001, p. 32) relembra que:

NGs aprendemos a ser homens e mulheres desde o momento em que
nascemos, até o dia em que morremos e essas aprendizagens se
processam em diversas instituices sociais, a comecar pela familia,
passando pela escola, pela midia, pelo grupo de amigos, pelo trabalho, etc
(...). Género reforca a necessidade de se pensar que ha muitas formas de

sermos mulheres e homens, ao longo do tempo, ou no mesmo tempo
histérico, nos diferentes grupos ou segmentos sociais.

Ja4 o processo de generificacdo dos corpos nos remete a reflexbes, por
exemplo, sobre a associagdo entre esporte e masculinizacdo e nos remete ao medo
gue se tém de que determinadas praticas corporais operem em favor da construcéo
de uma aparéncia corporal que deforma aqueles contornos desenhados para o
feminino no singular. Remete, sobretudo, ao pavor a uma suposta vivéncia
homossexual, considerada como imprépria, desviante e abjeta. Apoiando-se na
heterossexualidade e na maternidade como norma, essa representacdo da “mulher
masculinizada” faz da identidade das mulheres algo fixo, impenetravel, que traz em
si formas rigidas de ser e de vivenciar experiéncias, associando sexualidade a
reproducdo. Esse modelo, ao ser assumido como dominante, ndo so restringe suas
opcOes quanto ao exercicio pleno e maduro da sua sexualidade como também a
naturaliza, visto que a aprisiona aos aspectos bioldgicos do corpo (GOELLNER,
2006, p.8).
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A escola tende a naturalizar a heterossexualidade como normal, e todas as
outras formas de exercer a sexualidade seriam desviantes do padrédo, considerando
entdo, que a homossexualidade néo exista. A separacdo de meninos e meninas €,
entdo, muitas vezes, estimulada pelas atividades escolares, que dividem grupos de
estudo ou que propdem competicdes separando meninos das meninas, favorecendo
0 agrupamento das criangcas por sexo e provocam, por exemplo, insultos e
agressoes fisicas ou verbais, sem motivacao especifica.

Enfim, temos que compreender que esse modelo é resultado de uma
construcdo social, no qual meninas e meninos vao tomando rumos diferentes. E
necessario que a escola tenha um projeto politico pedagdgico que ndo atenda as
diferencas individuais nem tampouco promova o0 sexismo, deve se ter um trabalho
pedagogico, com uma visdo democratica, admitindo as diferencas como um
elemento fundamental no processo de ensino aprendizagem. E preciso considerar
gue no universo escolar, existe uma pluralidade cultural, que deve ser respeitada

para a formacdo de homem integral, de um sujeito critico e histérico.



3 CAMINHOS METODOLOGICOS

3.1 Caracterizacdo da Pesquisa

A pesquisa é classificada na modalidade quali-quanti, ou seja, ela mistura o
aspecto qualitativo e o quantitativo a fim de abordar o tema violéncia, que na
sociedade contemporanea nao € considerado um tema novo, mas sim um tema que
ganhou maior visibilidade nos ultimos anos. Ensslin e Vianna (2008) contemplam
que a abordagem quali-quantitativa ndo é oposta ou contraditéria em relacdo a
pesquisa quantitativa, ou a pesquisa qualitativa, mas de necessaria predominancia
ao se considerar a relacdo dinamica entre 0 mundo real, 0s sujeitos e a pesquisa.
De acordo com essa ideia, Minayo e Sanches(1993), destacam que o estudo
quantitativo pode gerar questdes para serem aprofundadas qualitativamente, e vice-

versa.

3.2 Populagéo e amostra

A populacao caracteriza-se por criancas de ambos 0s sexos, das turmas de 4°
a 8° serie, ou seja, estudantes do Ensino Fundamental em uma escola da rede
Estadual na cidade de Santa Maria - RS. Através de consulta a equipe diretiva da
escola, chegou-se ao numero de 112 criancas e adolescentes matriculadas no turno
da manha, ou seja, de 4° a 8° serie do Ensino Fundamental no ano de 2011, sendo
que 95 criancas tiveram a permissdo dos seus pais e /ou responsaveis para
participarem do estudo, quando consentiram assinando o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (Anexo A)®. Dessas 49 sdo meninas e 46 s&0 meninos, com
idades que variam entre 10 e 16 anos. A maioria dos/as alunos/as se encontra em
situacdo socio econdmica baixa, vivem proximos a escola, em uma area chamada
por eles de “invasao”. Grande parte dos/as estudantes deslocam-se de suas casas

até a escola caminhando e muitos vivem em situacdes precéarias de moradia. Ainda

® Esse termo foi assinado pelos pais ou responsaveis permitindo que os estudantes participassem da
investigacdo e buscando esclarecer a presenga de uma observadora nas dependéncias fisicas da
escola.
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se destacou 0 numero de criangas que vivem somente com o0 pai ou somente com a
mae. Poucas criancas vivem com pai e mde morando juntos. Além disso a maioria
0s pais desses alunos/as apresentaram pouco grau de instrucdo, sendo que muitos

deles ndo apresentam o Ensino Médio Completo.

3.3 Instrumentos e Procedimentos

Inicialmente foi efetuado o contato com a escola e com a equipe diretiva e
formalmente solicitei a permissdo para realizar a pesquisa nas dependéncias da
mesma. Nesse primeiro contato, expliquei a importancia do tema e que instrumentos
seriam utilizados para abordar a temética do Bullying relacionado as questbes de
género.

Como instrumentos para a coleta de dados, procurei através da observacéo
reconhecer os diferentes espacos da escola, buscando olhar atentamente o contexto
do recreio escolar, visto ser esse 0 momento em que todas as criancas e
adolescentes da escola tem a oportunidade de se encontrar. Foram realizadas 14
observacdes, em dias intercalados da semana (segunda-feira, quinta-feira e sexta-
feira) no decorrer de um més, sendo que cada uma delas contou com o tempo de 2h
de duracdo. Nesses momentos notei que o espaco disponivel para o recreio escolar
€ amplo e arejado, onde as criancas usufruem de um espaco aberto préximos as
salas e aula e o sagudo que é fechado no centro do patio escolar. Durante as
observacgoes, circulei entre o ambiente fechado e o aberto, verificando que a escola
oferece boas condicdes fisico e material, além de ter uma cantina para oferecer
merenda aos alunos/as.

Chamou a atencao o fato de que existe um funcionario que cuida do recreio,
porém acreditamos que sozinho ele ndo consiga dar conta de supervisionar o
ambiente aberto e o fechado ao mesmo tempo. Além disso, durante as observacgoes,
conversei com alguns alunos e alunas, sobre algo que eles achavam interessante
destacar do recreio. Essas observacbes e conversas com alunos/as, foram
registradas em diario de campo para possibilitar uma analise mais detalhada das
acOes que aconteceram nos espacos da escola. Em um segundo momento,

continuando a coleta de dados, conversei informalmente com os/as professores/as e
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a equipe diretiva da escola. Essa conversa informal também foi registrada em diario
de campo.

Antes de aplicar o questionario, ministrei uma palestra referente ao Bullying,
na tentativa de perceber qual o entendimento que os alunos e alunas tinham sobre a
violéncia presenciada na escola, e se eles se reconheciam como vitimas, agressores
ou expectadores. A mesma teve o intuito de verificar se os alunos/as teriam
possibilidade de responder ao questionario, jA que se trata de turmas do Ensino
Fundamental, de 42 a 82. Foi oferecida a todas as turmas do turno da manha no

sagudo da escola e teve seu inicio antes do recreio.

Figura 1 - Palestra sobre o Bullying

ApoOs a palestra os alunos/as retornaram as suas respectivas salas para que
comecgassem a responder o questionario. Neste terceiro momento, os/as alunos/as
das séries alvo da pesquisa responderam ao questionario que consta do Anexo B, o
qual foi aferido ao contexto educacional portugués no ano de 2006, sendo portanto,
adaptado para este estudo. O questionario foi utilizado como instrumento para
verificar as diversas manifestacdes de violéncia que estdo presentes no dia a dia da
escola. Foi aplicado em sala de aula, iniciando nas turmas de 8° serie de maneira
decrescente. Os alunos/as menores foram deixados para o final jA que necessitavam
de uma leitura mais detalhada das questfes. A professora responsavel da turma
permaneceu presente durante toda a aplicacdo, que durou em torno de 2 horas e
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meia para todas as turmas. Além disso, 4° e 5° serie levaram em torno de 40
minutos, enquanto que 6°, 7° e 8° serie levaram de 25 a 30 minutos para responde-
lo. Segundo Cervo e Bervian (2002, p.48), “o0 questionario é a forma mais usada
para coletar dados, pois possibilita medir com melhor exatiddo o que se deseja”.
Dessa forma, justificou a realiza¢do do questionario.

Esse instrumento de coleta, permitiu caracterizar os alunos/as que sé&o
agressores, aqueles/as que sao vitimas e 0s espectadores/as que presenciam as
situacdes de Bullying nas dependéncias da escola. Foi possivel ainda, verificar os
espacos onde essas agressdes ocorrem e quem interfere e se interferem, seja
positiva ou negativamente nas situacdes onde o Bullying € confirmado, sendo estes
os professores/as, funcionarios/as e colegas de aula. E por fim, destaca como os
alunos reconhecem e interpretam a violéncia na escola, ou seja, se conhecem a
expressao “Bullying”.

Para tanto, as técnicas de coleta se justificam em funcéo da triangulacéo dos
dados, onde (Cohen e Manion 1990 apud Neto 2010) definem triangulagdo como o
uso de varias técnicas de coletas de dados, que proporciona uma visdo ampla da
complexidade do estudo, além de ajudar a superar o problema da limitacdo do
método. Menciona Stake (2011, p. 138), que “os pesquisadores triangulam suas
evidéncias. Em outras palavras, para chegar ao significados corretos, para ter mais
confianca de que a evidéncia é forte, eles desenvolvem diversas praticas chamadas

de triangulagao”.



4 RESULTADOS E DISCUSSOES

A andlise dos dados foi realizada através de uma analise percentual, ou seja
das porcentagens verificadas em cada questdo do questionario. Alem disso é
preciso mencionar que as questdes foram analisadas uma a uma e independentes
umas das outras. Também utilizo nas discussdes e analises fragmentos colhidos nas
observacdes e conversas informais. Nos graficos abaixo, apresento os dados do
questionario, discutindo-os a partir do referencial teérico e também das observacdes
e conversas informais realizadas na escola.

Os resultados serdo apresentados de maneira a evidenciar como o Bullying
acontece para as vitimas, para o0s espectadores e para 0S agressores
respectivamente. Ao final dessa analise, menciono como essas praticas do Bullying
se intensificam de acordo com 0 sexo, destacando como ocorre para as meninas e

COmoO ocorre para 0S meninos.

4.1 A escola e seu papel frente ao Bullying

O Bullying ndo é um fendbmeno exclusivo de paises mais pobres ou de
escolas mais carentes. Se tornou um problema mundial e atualmente as escolas
estdo preocupadas em reduzir o comportamento violento de jovens do mundo todo.
Apesar de a maioria das escolas dar condi¢cdes para que as agressdes néo se
perpertuem como, por exemplo, qualificando a formacdo de professores,
aproximando a escola com a comunidade, introduzindo acompanhamento
psicologico para atender diretamente alunos e alunas, as agressdes acontecem pois
estdo presentes na rotina escolar. Com os resultados obtidos nesse estudo, foi
possivel verificar que uma grande parcela de alunos/as, considera a escola um
espaco agradavel, ou seja, 79% confirmaram que a escola € um ambiente seguro,
organizado e bom para conviver com os amigos, 9% confirmaram que o ambiente
escolar poderia ser um ambiente com menor incidéncia de brigas e 12% néo
souberam explicar o que acham do ambiente escolar. Ao demonstrar a analise em
relacdo ao sexo, as meninas representaram a maioria quando disseram que as

brigas poderiam diminuir, ou seja, 6%. Ja os meninos representaram 3% dos que
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queriam que as brigas diminuissem dentro da escola como apresento na Figura 2, a
seqguir:

Afirmaram que as brigas
poderiam diminuir

B GERAL m MENINAS MENINOS

GERAL MENINAS MENINOS

Figura 2 — Brigas na escola

Em relacdo as impressdes que tive da escola, percebi que as dificuldades em
mante-la como uma escola disciplinada sdo muito evidentes. Melo (2007) ainda
destaca que todo comportamento que visa 0 ndo cumprimento da regra, define-se
por indisciplina. O autor ainda menciona que para manter a disciplina ndo é
necessario autoritarismo, nem imposicao de regras arbitrarias. Isso ao invés de

solucionar problemas pode gerar mais violéncia. Carvalho (2005) diz que:

A INDISCIPLINA inclui todos os atos que ferem as regras de bom
funcionamento da escola e das aulas: as praticas de agressao fisica e
verbal entre colegas, que caracterizam o “bullying”; todas as formas de
desrespeito e agressdo verbal aos professores e outros educadores da
escola; acBes contra o patriménio, como pichacdes, quebra de carteiras e
materiais; recusa a participar das atividades escolares, conversas, barulho
ou deslocamentos indevidos durante as aulas; e muitos outros atos (p.44).

Em contraponto, apesar das dificuldades e das falas dos/as estudantes, ela
se mantem organizada e isso significa dizer que a escola é um ambiente acolhedor,
agradavel e bonito, além de apresentar- se como um local seguro, com o intuito de
incentivar o/a aluno/a a buscar uma aprendizagem de qualidade. Quanto a
organizacao escolar Libaneo (2001) manifesta que:
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Basicamente. € como um sistema que agrega pessoas, importando
bastante a intencionalidade e as interagfes sociais que acontecem entre
elas, o contexto socio-politico etc. A organizacdo escolar ndo seria uma
coisa totalmente objetiva e funcional, um elemento neutro a ser observado,
mas uma construcado social levada a efeito pelos professores, alunos, pais e
integrantes da comunidade préxima (p.1).

Além disso, sobre essa questdo da organizacdo escolar, conversei com a
diretora do turno da manha, para relatar o ponto de vista dela. Ela mencionou que ja
esperava que os alunos e alunas afirmassem isso, porque do ponto de vista dela a
escola é organizada na disponibilizacdo de seus espacos, na relacdo entre professor
e aluno e, também, porque tenta manter uma boa relacdo com as pessoas
responsaveis pelos alunos/as, que se verifica no contato com eles e elas através de
reunides, feitas por turma para tratar, principalmente, de comportamento. Sobre a
guestdo do comportamento ou mau comportamento Melo (2007), contribui dizendo
que é diferente para meninas € meninos e que 0 mau comportamento pode se
destacar principalmente no recreio. Um dos motivos para tal ocorréncia € porque 0s
meninos preferem os espacgos das quadras enquanto que as meninas preferem
outras atividades, porem quando eles e elas necessitam do mesmo espaco,
comecam as surgir problemas e também o mau comportamento de alguns
meninos/meninas frente aos colegas. Assim 0 mau comportamento tende a produzir
indiciplina.

Novamente sobre a questdo do comportamento na escola, em umas das
minhas observacfes, verifiguei que as criancas utilizam instrumentos, como
vassouras, tampas de lixeiras, bolinhas de papel retiradas do lixo que servem para
manter a escola limpa, em suas brincadeiras, como no exemplo do pega pega onde
presenciei que os alunos nos corredores da escola, utilizam vassouras de palha, e
lixeiras para criar um outro perfil de brincadeiras durante o recreio. Lembro que o
recreio € um espaco de socializa¢do das criangas e a escola consegue oferecer aos
seus alunos e alunas um bom espaco fisico e material, visto que durante o recreio
os alunos e alunas tem a oportunidade de brincar com bolas, cordas, etc, porém
nem sempre as utilizam. Além disso a escola disponibiliza uma quadra aberta, um
saguao amplo, um corredor para a pratica de atletismo, pracinha, etc. Mesmo com
essas oportunidades de espacgo presenciei as criangas correndo uma atras das

outras, com tampa de lixo e cabo de vassoura e logo pensei: Sera que esses alunos
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estdo correndo atras dos outros para agredi-los ou por pura diversdo? Sera que para
a realidade da escola, isto € visto como uma situacdo normal ou de risco para 0s
colegas? No meu entendimento as criancas nao percebem o risco que correm
guando utilizam esses instrumentos para brincar e isso se confirma pois eles/elas so
param de brincar com esses instrumentos quando um adulto se aproxima para lhes
chamar a atencdo. Para as criangas néo existe perigo nessas situacdes. Durante as
observacdes confesso que fiquei assustada quando me deparei com essas
brincadeiras no primeiro dia de observacdo, mas nos dias seguintes considerei
normal, j& que para as criancas iSso ndo representa perigo.

Em conversa com a diretora e a coordenadora pedagdgica percebi em alguns
momentos contradicdo quanto ao fato de ja terem diagnostico de Bullying nos
espacos da escola. Enquanto a coordenadora relatou que acha necessario o
enfrentamento do tema nas turmas, pois diz ela que procede alguns casos que
foram confirmados pela escola, a diretora tenta onse-los, mencionando que até o
momento, a escola teve conhecimento de apenas um caso, que ela considera uma
situacdo isolada de Bullying. Como argumenta Abramovay (2005), isso €

onsequéncia da banalizacdo da violéncia, e que nos possibilita afirmar que a
violéncia € algo corriqueiro nos espacos escolares, principalmente porque a escola
abordava o0 assunto como algo natural e isso s6 comecou a mudar a partir do
dialogo entre professores com seus alunos e alunas.

De acordo com o0s relatos de alguns alunos/as, eles/as admitem que a
violéncia é motivo de destaque e os debates de professores/as em relagdo ao tema
sdo quase que diarios. Nas observacdes, nota-se um ambiente propenso a conflitos,
pois em alguns momentos percebi que os alunos/as tendem a querer falar em tom
mais alto que as professoras, onde diversas vezes respondem de modo agressivo,
durante o recreio nota-se ainda que eles/elas ndo se intimidam com a presenca de
adultos e discutem com outros colegas na frente dos/as professores/as, se xingam,
se chutam sem demonstrar medo das onsequéncias que essas acdes podem
provocar. Mesmo assim, a abordagem do tema Bullying pelos/as professores/as aos
seus alunos/as de forma incisiva confirmam, segundo relato das proprias
professoras, que as brigas na escola estdo diminuindo, indicando que o dialogo € o

melhor meio de enfrentamento do Bullying. Sobre essa questdo, Andrade (2007)
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evidencia que o didlogo, a criacdo de pactos, 0 apoio e o estabelecimento de elos de
confianga e informacédo sé&o instrumentos eficazes, ndo devendo ser admitidas, em
hipétese alguma, acdes violentas.

Mesmo sabendo que o didlogo tem sido o melhor maneira de conter o
Bullying, Abramovay (2005, pag.4), faz um recorte da violéncia nos

estabelecimentos de ensino afirmando que:

A violéncia ndo é vivenciada apenas como atos de agressividade, e sim
como o modo habitual e cotidiano de relacionamento, de tratamento do
outro. Desta forma, o fenbmeno passa a ser institucionalizado, comum,
banalizado, caracterizando formas de agressdo que, muitas vezes, séo
invisiveis aos olhos da comunidade escolar, mas que, apesar disso, podem
ferir profundamente aquele que é vitimado, contribuindo para o surgimento
de um sentimento de inseguranga e impoténcia ho ambiente escolar.

Pensando nas falas contraditorias entre diretora e coordenadora pedagdgica,
onde uma afirmava que existiram alguns casos de Bullying e a outra afirmava que
era apenas um caso isolado, entendo que a escola € a instituicio onde emergem
diferentes discursos, € onde todos fazem uso de um mesmo espago, porem O
utiizam de maneira diferentes atravessados por questdes sociais, culturais e
histdricas. Isso significa que cada um utiliza o espaco, inserindo naquele lugar, uma
cultura propria, a partir de suas vivéncias e determinadas por diferentes grupos com
particularidades especificas.Como mencionei acima, as crian¢as utilizaram como
instrumentos para as brincadeiras, materiais de limpeza, como vassouras, latas de
lixo, entre outros. Talvez isso se justifigue pelo fato de que sdo esses instrumentos
gue sao disponibilizados em suas casas, onde eles e elas criam as suas proprias
brincadeiras, constroem na e a partir de suas préprias vivéncias e do local que estédo
inseridos/as. Além disso Louro (2010) lembra que na escola os meninos tem a
tendéncia de invadir os espacos das meninas, de interromper suas brincadeiras, e
iISso pode ser o inicio de uma situacdo de conflito. Pereira e Mourdo (2005)
concordam com isso quando afirmam que a escola no seu cotidiano produz e
reproduz acdes que separam e demarcam 0 que € considerado socialmente
pertencente ao mundo feminino e ao mundo masculino. E isso de fato acontece
porque percebi que meninos e meninas até podem brincar no mesmo espaco, porem

de maneiras diferentes, ou seja, as meninas dificilmente foram vistas com uma bola
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de futebol, mesmo demonstrando interesse no jogo. Da mesma forma 0s meninos
que ndo demonstraram interesse no voleibol, j& que culturalmente ele é um esporte
destinado as meninas e isso poderia ser motivo de piadas frente aos outros
meninos. Goellner (2005) sobre a generificacdo dos corpos no esporte afirma que a
mulher era identificada como de natureza fragil, sendo que a pratica competitiva
poderia representar a masculinizacdo da mulher. Nessa direcdo as autoras
acrescentam gue é a sociedade quem cria padrées de feminilidade e masculinidade
gue sdo considerados normais ou desviantes. Assim as meninas vao para o recreio
buscando o minimo de interacdo com os meninos. As mais novas, geralmente,
procuram outras brincadeiras como pular corda enquanto que as meninas mais
velhas procuram se reunir em rodas de conversa.

Entende-se desse modo, que toda escola esta suscetivel a conflitos, que se
constitui de diferentes pontos de vista, de diferentes modos de pensar, de diferentes
modos de abordar a realidade e que evidentemente influenciam no contexto de
violéncia escolar. Assim se faz necessario aborda-los. Facco (2009) chegou a
conclusao de que a instituicdo escolar representa um microuniverso social que se
caracteriza pela diversidade social e cultural e, por muitas vezes, reproduz padrdes
de conduta que permeiam as relacdes sociais fora da escola. Desse modo, as
formas de se relacionar com o outro, na escola, refletem as praticas sociais mais
amplas. Isso nos d& aporte para caracterizar que, por exemplo, se morarmos em um
bairro onde a violéncia € muito evidente, provavelmente a escola desta regido
sofreré os efeitos da préatica desses atos violentos. Ainda mais quando nesses locais
predominam estudantes com condigcbes econdmicas desfavoraveis, com lacos
familiares frageis e que vivenciam a violéncia dentro de seus lares.

Ainda Louro (2010) sublinha que os sujeitos vao construindo suas
indentidades escolarizadas. Assim gestos, movimentos, sentidos sao produzidos no
espaco escolar e incorporado por meninas e meninos, tornam-se parte de seus
corpos. Desse modo, a escola ainda continua imprimindo sua marca distintiva sobre
0s sujeitos. Lopes Neto (2005) ressalta que infelizmente, o modelo do mundo
exterior é reproduzido nas escolas, fazendo com que essas instituicdes deixem de
ser ambientes seguros, modulados pela disciplina, amizade e cooperacao, e se

transformem em espacos onde ha violéncia, sofrimento e medo, diferentemente do
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dado apresentado nesse estudo, onde se confirmou que mais da metade dos

alunos/as entendem o espago escolar como seguro e organizado.

4.2 As vitimas, os espectadores e 0s agressores no ato de violéncia

No decorrer da discussdo serdo feitos apontamentos sobre o tipo de
agressdes que mais se manifestaram e a onseqUénc com que ocorrem, relatando
0 comportamento na perspectiva das vitimas, dos espectadores e dos agressores.
Apébs essa andlise serdo feitos o0s mesmos apontamentos comparando meninos e
meninas.

Conforme Fante (2003, 2005 apud Franscisco & Liborio 2009),as pessoas
vitimizadas, geralmente sofrem as onsequéncias do Bullying e, na maioria das
vezes, sdo descritas como pouco sociaveis, inseguras, possuindo baixa autoestima,
quietas e que nao reagem efetivamente aos atos de agressividade sofridos. Silva
(2010) relata que os espectadores sao aqueles alunos que testemunham as acdes
dos agressores contra as vitimas. Ja em relacdo ao agressores, a mesma autora diz
que eles apresentam desde muito cedo, aversdao as normas, ndo aceitam ser
contrariados ou frustrados.

Através da palestra realizada antes da aplicacdo do questionario, percebeu-se
uma resposta imediata de que meninas e meninos tem conhecimento da violéncia,
mas o termo Bullying ainda € desconhecido. Em conversas com a equipe diretiva,
revelou-se que apesar de ser recente a abordagem da violéncia através da
terminologia Bullying, a tendéncia € que se torne mais onseqién na rotina dos
estudantes. Isso decorre porque a escola passou a entender a violéncia como um
fenbmeno globalizado, e pelo fato de que € um ambiente propicio a socializacéo.
O que sabemos € que as escolas atuais passam por um processo de formacédo de
subculturas, onde jovens adquirem formas de agir ou pensar muito caracteristicos.
Diante desse processo, Corti (2005) caracteriza a escola como um espaco onde se
presencia o conflito de geracdes, onde se desconsidera a cultura juvenil, pela falta
de abertura ao dialégo, pela baixa expectativa em relacdo aos jovens e a seu futuro

e pelo questionamento da autoridade do adulto.
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Louro (2010) acrescenta que o tempo e 0 espago da escola ndo séo
distribuidos nem usados, portanto ndo sao concebidos do mesmo modo por todas as
pessoas. E ainda que no interior das atuais escolas, onde convivem meninos e
meninas, rapazes e mocas, eles e elas se movimentam, circulam e se agrupam de
formas distintas.

Inicialmente apresento como é o contexto cultural em que essas criancas
estdo inseridas, por se entender que a escola representa um recorte da sociedade.
Selecionei a escola para o estudo e as criancas e adolescentes receberam o convite
para participar do mesmo, através do Termo de Concentimento Livre e Esclarecido
(TCLE). Pelo fato de que as criancas moram préximas a escola e € uma area
considerada irregular, chamada de Invasdo acredita-se que essa populacdo
encontra se em uma situacdo mais vulneravel em relacdo a violéncia. Quando
presenciamos alunos/as que se agridem, seja verbalmente ou fisicamente, estamos
observando uma sociedade que se transformou em um sociedade violenta. Isso
demonstra que a violéncia se reflete na realidade escolar através da atuacdo de
alguns protagonistas. Na Figura 3 apresento uma comparacédo entre as situacdes de

Bullying que despontaram na escola nas duas Ultimas semanas para cada um deles.

B CALUNIA ®NOMES FEIOS m AGRESSAQ FiSICA = EMPURROES
- 45’242,142,1
32,6
24,2
VITIMAS EXPECTADORES AGRESSORES

Figura 3 — Comparacgéo das agressdes nas 2 Ultimas semanas

Conforme o questionario, todos 0s meninos, ou seja um total de 46 e todas as
meninas, ou seja, um total de 49 que o responderam, mencionaram serem vitimas de
agressOes nas ultimas 2 semanas, 0 que caracteriza Bullying, visto que os atos de

violéncia ocorrem de maneira intencional e repetitiva, porém, sem motivo aparente.



36

Deste modo, foram confirmadas diferentes formas de Bullying, no qual destacou-se
a agressao verbal, onde 47,4% das vitimas foram chamadas por nomes feios. De
fato, esse dado pode ser justificado, pois de acordo com Santos (2007) os alunos/as
gue sdo mais visados para serem vitimas sdo aqueles/as que possuem alguma
diferenca em relacdo ao grupo, como obesidade, deficiéncia fisica, inteligéncia
acima da média ou dificuldades de aprendizagem. Esse tipo de agressao traz
onsequéncias para as vitimas e a respeito disso Fante (2005, p. 44) comenta que
“as consequéncias para as vitimas desse fenbmeno sdo graves e abrangentes,
promovendo no ambito escolar o desinteresse pela escola, o déficit de concentracédo
e aprendizagem, a queda do rendimento, o absentismo e a evaséo escolar”.
Para detalhar essas impressdes, veremos na Figura 4 o que falam as vitimas
de agressfes ocorridas nas duas uUltimas semanas a respeito das especificidades

dessas situacoes.

Vitimas
B CALUNIA 32,6
B INTRIGAS 27,3
= HUMILHACAO 25,2
B AMEACA 11,5
® FERIDOS DE 157
PROPOSITO ’
B TOCADOS CONTRA 105
VONTADE ’
OBJETOS DESTRUIDQS 9,4
PERTENCES TIRADOS 3,1

Figura 4 - Vitimas de agressfes nas 2 Ultimas semanas

Através de um estudo que tinha como objetivo pesquisar a ocorréncia de
Bullying em adolescentes de trés escolas, publicas e privadas de Porto Alegre,
realizado por Bandeira (2009) diagnosticou-se que o tipo de Bullying mais utilizado
contra as vitimas, segundo relato destas, foi o tipo verbal, com 61,1%, com a

utilizacdo de apelidos, insultos ou deboches. Colocar apelidos maldosos e nomes



37

feios sdo consequéncias da pratica do Bullying. Como apresentei nas figuras 3 e 4,
em nossa pesquisa, a agressao verbal também teve destaque, sendo que 32,6%
foram vitimas de caltnia; 27,3% foram vitimas de intriga; seguindo-se a agressao
psicoldgica onde 25,2% foram vitimas de humilhagéo; 11,5% sofreram algum tipo de
ameaca e por ultimo a agressao fisica e material onde 15,7% dos sujeitos foram
feridos de proposito; 10,5% foram tocados contra vontade; 9,4% tiveram seus
objetos destruidos e por fim 3,1% que tiveram seus pertences tirados. Ao comparar
meninos e meninas, foi diagnosticado que prevaleceu as manifestacdes de
agressoes verbais, totalizando 51,02% para as meninas que foram chamadas por
nomes feios contra 41,3% dos meninos que também foram agredidos com nomes
feios.

Durante as observacoes verifiquei que os apelidos estdo presentes em quase
todas as brincadeiras, principalmente entre os meninos. Além disso, 0 que me
chamou a atencdo é que para os meninos os apelidos ndo sdo em tom de
brincadeira e em grande parte representam apelidos ofensivos. Cito alguns
exemplos como “bicha, gay, fracote”, e ainda comentarios como: “mas € uma menina
mesmo”. Este Ultimo comentario foi presenciado em mais de uma observacéo,
guando alguns meninos deixavam de participar de brincadeiras somente com
meninos e ficavam conversando com as meninas. Pereira e Mourdo (2005)
ressaltam que desde o nascimento, meninas e meninos sdo submetidos a um
tratamento diferenciado que lhes ensina os comportamentos e emocdes adequados
e aprovados socialmente ao seu sexo. Quando o0 comportamento parece
inadequado em relagdo ao sexo, comecam as piadas e as gozacdes sobre a
sexualidade, e os apelidos ofensivos sdo os primeiros a se destacar.

Ao serem questionados se 0s agressores eram da escola, as vitimas
apontaram que 60% dos agressores sdo 0S colegas da escola, o restante das
vitimas afirmaram que o agressor era de fora da escola ou ainda que nao sabiam
identificar o agressor. Quando perguntou-se com que frequéncia essas situacdes de
violéncia aconteciam 11,5% foram vitimas de agressfes no minimo 2 vezes na
semana, 2,1% disseram que a agressao se repetiu por 3 vezes na semana e 2,1%
mais de 3 vezes. Desses 15,7% que disseram serem vitimas de agressdées mais de

uma vez na semana, 8,4% afirmaram que ainda continuam a serem agredidos,
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todavia 84,3% das vitimas responderam que as agressdes ndo se repetiram, ou
seja, ndo se repetem semanalmente, sendo portanto episddicas. De acordo com
uma pesquisa realizada em 2009 pela Plan International® relatando o Bullying no
ambiente escolar, verificou-se que quanto mais frequentes os atos repetitivos contra
um aluno/a, mais longo é o periodo de duracdo dessa manifestagcdo da violéncia,
sendo que essa repeticdo nas agressoes reforga a iniciativa dos agressores e reduz
as possibilidades de defesa das vitimas. Em relacdo aos 84% que disseram que as
situacdes nao se repetiram, Fante (2006 apud ANDRADE 2007) entende que o
Bullying ndo se trata de um episédio esporadico ou de brincadeiras proprias de
criangas, € um fendmeno violento que se da em todas as escolas, que propicia uma
vida de sofrimento para uns e de conformismo para 0s outros. Para os/as estudantes
gue disseram que ndo se repetiram, talvez seja porque eles/as ndo conseguem
avaliar a intensidade e o significado das atitudes agressivas que praticam, nao o
considerando como Bullying.

As vitimas (57,8%) ainda confirmaram ter alguém que presenciou o ato de
violéncia, porém 52,7% néao fizeram nada ao presenciar o fato. Esses dados podem
ser relacionados com as falas dos espectadores onde 45,2% disseram que também
ja presenciaram alguém ser agredido através de nomes feios, seguido de 42,1% que
presenciaram vitimas de empurrdes, 42,1% presenciaram agressao fisica (bater),
sendo estas as agressfes mais citadas pelos sujeitos, como relatei no Figura 3. Ao
analizar o grafico percebemos que os espectadores observaram mais do que as
vitimas e agressores relataram. Grossi e Santos (2009) afirmam que isso acontece
porque esses espectadores representam grande maioria dos alunos, convivem com
a violéncia e se calam em razdo do temor de se tornarem as “proximas vitimas”.

A Figura 5, representa o olhar dos alunos/as que presenciaram o ato violento

na escola.

° Plan International: Organizagdo ndo governamental ativa a mais de 70 anos, e que elaborou uma
Campanha Global para acabar com a violéncia nas escolas, “Aprender sem medo”. Voltada para os
direitos da Infancia. Link para acesso:
http://www.plan.org.br/publicacoes/download/cartilha_enfrentamento bullying.pdf
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® NAO FIZERAM NADA
B PEDIRAM AO AGRESSOR PARA PARAR
RECORRERAM A UM ADULTO
52,7

VITIMAS EXPECTADORES AGRESSORES

Figura 5 - Atitudes que tiveram ao presenciar a agresséo

Quando questionados sobre a atitude que tomou ao verificar que outros
estavam sendo agredidos, 31,5% dos/as estudantes confirmaram que n&o fizeram
nada, apenas 13,6% pediram ao agressor para parar e somente 12,6% recorreram a
um adulto. Os outros 42,3% representam 0s estudantes que disseram rir da
situacdo, ou que pediram para as vitimas para se afastar do agressor, que fugiram
ou tiveram medo de serem agredidos e ainda aqueles que n&o responderam.
Podemos neste caso perceber, que mesmo tendo se confirmado que 31,5 % dos
espectadores nao fizeram nada, verificamos que existe uma parcela de
espectadores que ao ver o agressor/a agindo, pede ao agressor/a para parar ou
recorre ao adulto mais proximo, onde se soma 26, 2%. Isso denota que ainda os
espectadores tem dificuldade em como procedir quando presenciam alguém sendo
agredido, pois além dos 31,5% dos espectadores que nao fizeram nada, dos 42,3%
alguns tiveram medo e fugiram colaborando com a passividade dos espectadores.
Como relata Silva (2010), isso acontece pelo fato de que em geral, os espectadores
passivos assumem essa postura por medo absoluto de se tornarem a préoxima
vitima.

Ja em relacdo aos que nao fizeram nada, denota que estes sim estdo
habituados ao individualismo. Cavalcante (2004) aponta que o individualismo, por
sua vez, se trata da existéncia individual, do sentimento ou conduta egocéntrica e
qgue se diferencia da individualidade ja que essa, serve para caracterizar o que

constitui o individuo, o carater especial ou particularidade que distingue uma pessoa
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ou coisa, e que pode significar no sentido figurado, personalidade. A autora ainda
menciona que o individualismo é caracteristico da sociedade atual, pois h&a cada vez
mais cultivo dos anseios e da realizacdo de projetos de vida individuais, e para que
se realizem esses projetos € necessario se individualizar. A vida cada vez mais ativa
se dedica a satisfacdo pessoal, ou, no maximo, daqueles com quem se convive ou
se mantém lagcos mais estreitos. Com tudo isso, entendo que o ponto negativo € que
ainda faltam acOes efetivas de combate ao Bullying ou a qualquer tipo de
preconceito dentro das escolas advindas do modelo de gestédo deficitario que elas
apresentam. Nem todas as escolas conseguem elaborar um programa’® Anti-
Bullying para combater esse fenbmeno. Um exemplo de escola que conseguiu
implementar e desenvolver esse tipo de programa foi na escola Municipal Luiz
Jacob, na cidade de S&o José do Rio Preto. Os resultados da aplicacdo do mesmo
demonstraram que as situacfes de Bullying diminuiram. Na primeira fase de
implantagédo do programa, identificou-se que 67% dos alunos estavam envolvidos
em bullying. Desses, 26% eram vitimas, 22% eram agressores e 19% eram vitimas
agressoras. ApO0s um semestre de execucdo das estratégias psicopedagdgicas
antibullying, os resultados cairam para 10% de envolvimento. No final de dois anos,
havia apenas um residuo de 4% de Bullying.

Em relacdo aos agressores/as, quando questionados se ja tiveram alguns
destes comportamentos de empurrar, ameacar, humilhar, bater, chamar por nomes
feios, levantar calUnias a respeito de alguém, excluir alguém do grupo, 0s sujeitos
afirmaram ter predominado o ato de ofender alguém com nomes feios com 24,2%.
Ainda é muito dificil se reconhecer como agressor em um ato de violéncia, ou admitir
ja ter agredido alguém. Isso ocorre porque alguns agressores/as nao consideram o
ato como agressao e sim como uma brincadeira. Braga e Lisboa (2010) enfatizam
que quando ha sofrimento, ndo se trata mais de uma brincadeira entre amigos.
Campos e Jorge (2010) alertam para o fato de que o resultado para quem sofre com
o Bullying € um sentimento de inferioridade diante dos demais colegas, muito
diferente da sensacédo de prazer possibilitada pela brincadeira. No caso de ofender

alguém com nomes feios, de acordo com o relato das criangcas que participavam do

e programa “Educar para a paz’, foi implantado pioneiramente pela professora Cleo Fante no
interior paulista no periodo de junho de 2002 a junho de 2004.
Link para acesso ao site: Programa Anti-Bullying - Educar para a Paz



http://www.bullying.pro.br/index.php?option=com_content&view=article&id=75
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recreio, alguns alunos/as consideram isso normal na rotina escolar, porém nao
podemos afirmar com exatiddo, pois ao se comparar a fala das meninas e dos
meninos, verificou-se que quem considera isso uma pratica normalizada sédo os
meninos. Isso representa que para escola é mais aceitavel que os meninos
tenham uma tendéncia maior em romper com as regras do que as meninas, ja que
eles devem ser fortes e ageis. Atitudes mais agressivas ndo sao aceitaveis para as
meninas, ja que elas devem ser sempre delicadas e frageis perante as praticas
normalizadas para cada sexo. Pereira e Mourdo (2005) afirmam que a histdria tem
mostrado que 0 sexo serviu de suporte para a organizagdo social e para a
construcéo de valores. Assim, as desigualdades de género se acentuam porque se
espera comportamentos diferentes entre meninos e meninas. Para 0s pais, por
exemplo, € natural que os meninos considerem normal falar nomes feios, pois isso
nao representa o perfil de meninas delicadas. Cruz e Palmeira (2009) entendem
que:

Os papéis sexuais diferenciados para homens e mulheres, induz a

estereotipia sexual, ou seja, induz a entendermos que para cada sexo

existem comportamentos pré determinados, e isso termina refletindo
principalmente quando a crianca chega a escola (p.5).

A maioria dos sujeitos ainda afirmaram que ao menos uma vez, tiveram um
desses tipos de comportamentos, de empurrar, ameacar, humilhar, bater, chamar
por nomes feios, levantar callnias a respeito de alguém, excluir alguém do grupo,
sendo estes 49,4%, seguidos de 9,4% que disseram que se repetiram ao menos
duas vezes, enquanto que 3,1% disseram ter se repetido por 3 vezes, e 6,3%
disseram se repetir por mais de 3 vezes, como verificado na Figura 6, a seguir.
Ainda 22,1% afirmaram ndo agredir alguém nos espagos da escola, e 9,7% né&o

responderam.
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Figura 6 - quantidade das agressfes de acordo com 0s agressores

Para Andrade (2007) o Bullying resume situacbes em que o aluno é, com
freqiéncia, ameacado, chantageado, insultado ou simplesmente apelidado com
algum nome preconceituoso ou que ndo goste, palavras de gozacao tais como:
gordo, baleia, saco de areia. Como salientam Felipe e Guizzo (2008), as instituicdes
escolares ainda estdo muito preocupadas em uniformizar seus discentes na tentativa
de eliminar possiveis diferencas, sendo que essas preocupacfes também se
referem a sexualidade. E essa preocupacdo com a sexualidade, que por exemplo,
sustenta a separacdo de meninos e meninas nos espacos da escola. As autoras
destacam que os meninos aprendem desde cedo, que a companhia de garotas pode
ser algo que os inferioriza, onde estar com o sexo feminino parece denegrir a
imagem masculina hegemonica. Isso pode justificar o fato de que o Bullying foi
confirmado entre pessoas do mesmo sexo. Colaborando com essa ideia, Alvarenga
e Igna (2008), destacam que a agéo pedagogica esta imbricada com a normalizagéo
dos corpos, ou seja, pautamos as nossas praticas tomando como referencia uma
identidade hegemaonica: branca, masculina, heterossexual. Para isso a escola deve
estar preparada para trabalhar com as questdes referentes a diversidade dos alunos

e alunas.
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4.3 Local das agressdes para vitimas, espectadores e agressores

Sobre os espacos da escola Stramann (2005), diz que deve ser interpretado
como um lugar para movimentar-se, onde 0 movimento é visto como um principio
geral na organizagdo e configuragdo da escola. Nesse sentido, perceber como os
estudantes se movimentam na escola, como eles usufruem do espago colabora
para o entendimento do bom uso desses espacos e também do mau uso do mesmo.
Também se faz necessario o entendimento de como € usado esses espacos por
meninos e meninas, destacando as relacdes de género.

De fato nem todas as criancas tem liberdade na escola para usar todos os
lugares. A quadra é um exemplo de espaco predominantemente masculino. Por
outro lado, nas rodas de conversas encontramos poucos meninos. Ainda nas
observacdes realizadas, percebi que os estudantes mais novos, procuram atividades
no recreio que possam ser realizadas por meninos e meninas. J4 para 0S mais
velhos a separacdo € uma necessidade e as vezes guase que uma imposicao.
Pereira e Mourao (2005) constataram que isso se deve pois:

Meninos e meninas foram experimentando uma educacgdo corporal com
foco apenas em suas diferengcas, sem vislumbrar incentivos comuns de

convivéncia desses mesmos corpos na pratica da ginastica, do esporte, da
danca, da lutas, dos jogos e brincadeiras (p.3).

O modo como meninos e meninas se movimentam reflete também nas
praticas do Bullying. Assim ao fazer um mapeamento dos locais de destaque onde o
Bullying acontece dentro da escola, verifiguei que para as vitimas o recreio é o local
determinante. Como para as vitimas, os espectadores também disseram que as
agressfes foram vistas no recreio. JA 0s alunos/as que agrediram alguém
consideraram que a sala de aula é o meio mais facil de praticar tal agressdo, como

podemos verificar no Figura 7, a seguir:
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Figura 7 - Quanto ao local

Para efeitos de comprovacao do que as vitimas disseram, onde 25,2% foram
agredidas no recreio, destaco o desabafo de uma menina realizado durante uma de
minhas observac¢des na escola, que segundo ela, os meninos passam o tempo todo
se empurrando e se chutando, e que se ela pudesse nado participaria do recreio. A
menina ainda mencionou que quando toca o sinal para todos os alunos/a retornarem
as salas de aula, ela fica muito feliz, pelo fato de que ao terminar o recreio, 0s
meninos deixam de colocar apelidos nas meninas.

Sobre isso, Wenetz e Stigger (2007) aponta que tanto na escola, quanto no
recreio, as criancas nao sao tao livres. Ela ainda afirma que as criancas nao brincam
todas juntas, ndo fazem sempre o que querem, nem todas brincam em todos os
espacos e, ainda, nem todas brincam do que gostariam, 0 que nos permite entender
esse resultado expressivo. Quando a autora relata que as criangas nao brincam
todas juntas no recreio, nos permite entender que existe uma construcao cultural
inserida nessas acdes e que acentua a resisténcia de meninas, por exemplo, aos
espacos das quadras esportivas. Isso ocorre, porque de acordo com Wenetz e
Stigger (2006, p. 9), “cria se uma cultura particular dentro do contexto escolar e do
recreio com algumas caracteristicas proprias, onde os autores citam como exemplo,
uma negociacao que inclui a maneira de lidar com os espac¢os conforme género e

geracao’.
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Os autores ainda concluem que ndo existe regra explicita que diga que as
meninas nao possam utilizar os espacos das quadras, mas de certo modo, 0s
meninos se apropriam e legitimam a quadra como um espaco proéprio para um jogo
masculino. Esse € mais um exemplo de como pode-se iniciar um conflito, seja nos
espacos comuns a todos ou em outros espacos claramente identificados como
territérios com maior presenca de meninos ou de meninas.

Sao esses pequenos conflitos que ao se tornar rotineiros na escola tendem a
se transformar em Bullying, pois de maneira repetida alguns se divertem & custa de
outros que sofrem. Como consequéncia disso, surgem as vitimas, 0s agressores/as
e aqueles que participam indiretamente da acdo do agressor, ou seja, 0S
espectadores da agressao.

Reconhecendo quem séo os envolvidos, verifiquei que o recreio é o local
onde prevaleceu o maior nimero de praticas de vitimacgdo, tanto as agressées em
meninas como em meninos. Pereira et al. (1996) afirma que isso acontece porque as
criancas querem 0 mesmo espaco para brincar e ndo o tém, logo lutam por ele,
colaborando também com a ideia de lleana Wenetz (2007).

De acordo com as observacoes realizadas na escola durante o recreio e das
narrativas de alguns alunos/as sobre o tema, o recreio € o espaco onde eles/ elas
se encontram, ou seja, prevalece o maior nimero de crian¢as enquanto que diminui
a presenca de adultos por perto para supervisionar, ja que como relataram alguns
alunos/as € o momento de pausa das atividades para as professoras que se isolam
em salas fechadas durante esse momento de intervalo. Os poucos adultos que
aparecem para supervisionar esse momento nada fazem quando percebem o ato de
violéncia, como relataram as vitimas, mesmo sabendo que em sua maioria, 0S
agressores/as agem sozinhos/as. Concordo com Fernandes e Elali (2008) quando
dizem que:

Nos locais e situacdes de brincadeira, a crianca é agente de seu préprio
desenvolvimento, na medida em que atua selecionando as suas atividades
e objetos, seus lugares preferidos, seus colegas; por outro lado, ela também
€ influenciada pelo ambiente sdcio-fisico em que se encontra, que atua

sobre ela, facilitando, contribuindo e, até mesmo, alterando seus
comportamentos, 0s quais, por sua vez, também modificam o ambiente

(p.2).
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De acordo com as vitimas verificou-se que a sala de aula foi o segundo local
onde mais se destacaram as agressdées com 12,6%, em terceiro lugar aparece 0s
espacos destinados a Educacéo Fisica com 7,3%, ainda 6,4% foram agredidos na
rua ou imediacfes da escola, 5,2% foram agredidos em corredores e escadas e um
total de 27,3% das vitimas de agressao afirmaram que essas agressdes se repetem
em mais de um local na escola.

Ao conversar com a professora de Educacédo Fisica da escola, verificamos
gue as agressdes durante as aulas se confirmam. Com isso podemos justificar o
percentual de 7,3% de vitimas que foram agredidas nesses espacos. Ela destaca
ainda que apesar de a Educacéo Fisica ser vista como uma das melhores disciplinas
pelos alunos/as e por ser um momento de muitas dindmicas as agressdes
acontecem, tanto a agressao fisica como a agressao verbal.

A professora de Educacédo Fisica ratifica que a agressao verbal se confirma
através dos palavrbes, enquanto que a agressao fisica se confirma através de
chutes e empurrbes e que para solucionar esse problema ela tem trabalhado com
textos de valorizacdo, de respeito muatuo, tem realizado conversas de
conscientizacdo mediadas através do didlogo, além disso, acentua o trabalho
visando a colaboracao e cooperacdo. Mesmo com as agressdes se confirmando, ela
destaca que os alunos/as séo participativos, e que por serem oriundos de familias
humildes sabem valorizar o profissional, seja ele de Educacdo Fisica ou nao,
acrescentando que ela tem uma excelente relacdo com seus alunos/as.

Chamo a atencéo para o fato de que os espectadores ndo destacaram terem
visto as agressfes durante as aulas de Educacédo Fisica. De acordo com eles, a
incidéncia maior foi no recreio (27,3%), seguido da sala de aula (17,8%), na rua ou
imediacOes da escola (16,8%), em corredores e escadas (5,2%) e 24,2% afirmaram
presenciar agressdes em mais de um desses locais. Por outro lado, os/as alunos/as
agressores/as apontaram que 30,5% das suas ac¢Oes ocorrem diante dos olhos
dos/as professores/as, ou seja, em sala de aula. Sobre essa afirmacéo dos
alunos/as, conversei com duas professoras, que ministram aulas em todas as turmas
do turno da manhd, que admitiram a existéncia de agressfes em sala de aula,
porém a frequéncia com que ocorrem esta diminuindo. As duas professoras

disseram ja terem presenciado a agressado verbal, enquanto que a agressao fisica,
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nunca foi vista em sala de aula. Ao me relatarem isso, questionei as professoras se
elas sabiam o motivo dessas agressdes e elas responderam de forma diferente.
Uma delas respondeu que como € uma escola de periferia, que atende alunos que
tem uma condicdo socio econbmica baixa, oriundos de uma area de Invasao,
portanto sdo alunos carentes e 0 motivo que gera agressao verbal € quando se
relaciona com questdes de higiene dos alunos. Essa professora ainda relatou que
como atende a todas as turmas do turno da manh@, ela percebe que a incidéncia
dessas questbes sao principalmente entre os alunos/as menores, onde ela citou 5° e
6° série. A outra professora mencionou que a agressao verbal se verifica através
dos apelidos maldosos, que ndo séo palavrdes, pois ela ndo permite e também é
proibido pela escola, mas apelidos que sdo dados aos colegas, sejam eles meninos
ou meninas, onde ela destaca que € sem motivo aparente. Os agressores ainda
disseram que 26,3% das agressdes ocorrem durante o recreio, 8,4% na rua ou
imediacBGes da escola, 4,2% no refeitério, 14,7% em mais de um desses lugares ja
citados, e apenas 22,1 % afirmaram ndo provocar agressfes nesses locais da
escola.

Em relacdo a isso, Grossi e Santos (2009) chamam a atencéo para o fato de
gue a agressao em sala de aula proscede pois a sala de aula, configura-se no
espaco de maior intimidade do grupo e, por isso, mais propenso ao reconhecimento
das diferencas entre as pessoas. Quanto a pratica dessas agressdes serem maiores
em sala de aula, reporto-me a reflexdo sobre o motivo que leva os/as professores/as
a omitir essas agressfes. Sera que ao fechar os olhos para a violéncia em sala de
aula, professores e professoras néo estariam incentivando a reproducao desses atos
violentos fora dela ou mesmo no seu interior? Como mencionei anteriormente,
enquanto a coordenadora relatava que considerava necessario debates sobre o
Bullying, pois diz ela que procede alguns casos que foram confirmados pela escola,
a diretora tentava omiti-los, negando as situacdes de Bullying. A cerca desse tema,
Braga e Lisboa (2010) afirmam que por muito tempo, pais e professores admitiram o
comportamento agressivo como algo natural e normativo que ocorria nas escolas,
porque o confundiam com brincadeiras. Levando em consideragdo tais aspectos,
sobre os patios escolares, Fernandes e Elali (2008) dizem que um numero

excessivamente grande de alunos pode produzir agressividade e irritabilidade e, por
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outro lado, um numero muito reduzido pode gerar isolamento e pouca socializagao.
A pesquisa realizada pela ABRAPIA™ no ano de 2003 mostra que 29% dos autores
cometem as agressoes por brincadeira sem se darem conta dos danos emocionais
gue causam nas vitimas.

Outro ponto investigado na presente pesquisa, refere-se a perspectiva das
vitimas e dos espectadores acerca das a¢fes dos praticantes de bullying. As vitimas
apontaram que em sua maioria, 0S agressores tendem a agir sozinhos 50,5%;
enquanto que 20% das agressfes foram produzidas por um grupo de pessoas;
11,5% foram agredidos por 2 pessoas e 17,9% afirmaram nao terem sido vitimas de
agressdes. Os agressores/as também afirmaram agir sozinhos em sua maioria,
sendo estes 49,4%, apenas 18,9% adimitiram agir em grupo, 9,4% nao responderam
e 22,1% disseram mais uma vez nao agredir as pessoas presentes na escola. Desse
modo, apresento na Figura 8 o nimero de agressores de acordo com a visdo das

vitimas e dos proprios agressores que admitiram a pratica do Bullying.

UM AGRESSOR
UM GRUPO DE AGRESSORES
HAGREDIDOS POR 2 PESSOAS
®m NAO AGREDIRAM OU FORAM AGREDIDOS
NAQ RESPONDERAM

50,5 49,4
Izo 7,9 8,9 22,1
11,JS I9’4
VITIMAS AGRESSORES

Figura 8 - NUmero de agressores

Em relagcdo ao sexo dos agressores/as, Mazzon (2009), chama a atencéo
para o fato de que os meninos apresentam atitudes mais preconceituosas que as

meninas em relacdo a identidade de género, o que permite entender o maior numero

! ABRAPIA - Associacdo Brasileira Multiprofissional de Protecdo a Infancia e Adolescéncia- A ONG
realizou uma pesquisa sobre o Bullying no Rio de Janeiro com 5.337 alunos de 52 a 82 série do
Ensino Fundamental de 11 escolas sendo que 9 publicas e 2 particulares.
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de agressores do sexo masculino. Neto (2005), diz que entre oS agressores,
observa-se um predominio do sexo masculino, enquanto que, no papel de vitima,
nao ha diferencas entre 0s sexos. Em nosso estudo, predominou o sexo masculino
tanto no papel de agressor como no de vitima, ou seja, de acordo com as vitimas ao
se verificar 0 sexo dos agressores/as, o0s resultados indicaram que 46,3% s&o
vitimas de agressores do sexo masculino, 28,4% sdo do sexo feminino e 25,3
disseram nao sofrer agressdes, sendo que destes agressores 38,9% eram mais
velhos, 28,5% eram colegas da mesma idade, 7,3% eram mais novos. Ainda que
43,7% eram colegas de turma, 26,4% eram de outra turma do outro ano e 5% de
outra turma do mesmo ano.

J& os agressores/as apontaram que 41,05% das pessoas agredidas eram do
sexo masculino, 22,1 % do sexo feminino, e 27,3% apontaram mais uma vez que

nao tiveram esse comportamento como ilustram as Figuras 9 e 10, a seguir.

= MASCULINO
B FEMININO

NAQO SOFRERAM AGRESSOES
B NAO AGREDIRAM

46,3

41,5

VITIMAS AGRESSORES

Figura 9 - Sexo dos agressores e sexo das vitimas
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Figura 10 - Idade e turma dos agressores

Sobre isso, em func¢do das observagdes no recreio, verifiquei que as meninas
e meninos andam em grupos separados (62,72 e 82 series), enquanto que meninos
e meninas da 4° e 5° serie andam juntos. Os resultados demonstraram que 0s
agressores sao geralmente os mais velhos, e ainda que, os agressores tendem a
manifestar as agressdes por pessoas do mesmo sexo, ja que € caracteristico dos
alunos mais velhos andarem somente entre meninos ou somente entre meninas.
Comparando meninas e meninos, as vitimas ainda admitiram que as agressdes séo
provocadas, principalmente por pessoas do mesmo sexo. Assim 46,9% das meninas
apontaram que o ato de violéncia é provocado também por meninas, e 65,2% dos
meninos afirmaram que o ato de violéncia também é provocado por pessoas do
mesmo sexo, portanto meninos.

Ainda comparando meninos e meninas destaco a agressao através de nomes
feios, tanto para 0os meninos como para as meninas, porém a agressao com
empurrdes sO se destacou nos meninos, ou seja, ao fazer uma analise por sexo,
51,02% das meninas foram chamadas por nomes feios, 38,7% sofreram intrigas a
seu respeito e 30,6% foram humilhadas prevalecendo a agressdo verbal e
psicolégica. Em relagdo aos meninos prevaleceu com 41,3% os nomes feios,
seguido de 26,08% que sofreram callnias, aparecendo também a agressao fisica
onde 23,9% foram vitimas de empurres, como apresento na Figura 11. Diante

desse cenario, destacamos que desde muito cedo, meninos aprendem a utilizar a
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forca como modo de imposicdo. Além disso, as praticas corporais e esportivas
tendem a reforcar esse comportamento. Goellner et al. (2008) afirmam que aos
meninos sdo destinados a aventura, a potencia, o desafio, a forca e as meninas a
aventura comedida, a potencia controlada, a forca mensurada, o desafio ameno.
Abramovay (2009) menciona que de acordo com os paradigmas hegemonicos de
masculinidades, mostrar se forte e potente era valorizado para o masculino ja que
demonstrava a macheza do aluno. Silva (2008) afirma que caso 0s meninos nao
correspondessem as suas caracteristicas naturais, seriam considerados alunos que
apresentam desvios de conduta, ou ainda seriam caracterizados como alunos-

problema.

B NOMES FEIOS ™ INTRIGAS HUMILHACAQ
B CALUNIAS EMPURROES

51,02

8.7 41,3

30,6
26,08
I3,9

MENINAS MENINOS

Figura 11 - Meninos e meninas vitimas de agressfes

De acordo com as observacgOes realizadas no recreio, percebi que o recreio
demanda maior supervisdo de adultos, ja que também é maior a quantidade de
criangas gque se encontram nesse momento. Mesmo assim 0s poucos adultos que
aparecem para supervisiona-lo nada fazem quando percebem o ato de violéncia,
como relataram as vitimas, mesmo sabendo que em sua maioria, 0s agressores/as
agem sozinhos/as.

Identificou-se que os agressores/as sao principalmente do sexo masculino,
assim como sédo mais velhos. Da mesma forma que relata Santos (2007) ao afirmar

gue entre o0s agressores existe um predominio masculino. De acordo com
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Abramovay, Cunha e Calaf (2009), isso ocorre porque mostrar ser forte e potente
tem sido um elemento bastante valorizado para o masculino, ja que simboliza a
virilidade e macheza do aluno. A violéncia quando relacionada principalmente aos
meninos, representa de certo modo, uma necessidade e uma obrigacdo que lhes
exige e cobra a busca de uma pretensa virilidade que foi naturalizada e a eles é
imputada. Franscisco e Libdrio (2009) salientam que a naturalizacdo da violéncia
acontece por meio de um processo cultural e de socializacdo que move e encoraja
0S mMeninos a assumirem uma posicao violenta, ja que a sociedade entende como
natural para eles. Essa imagem naturalizada s6 tende a caracterizar um
determinismo biolégico, que segundo Devide (2005), legitima as relacbes de
dominacdo masculina, justificando possibilidades e acessos desiguais aos homens e
as mulheres a um largo espectro de oportunidades sociais.

Segundo Pereira, Neto e Smith (1997), os recreios normalmente séo vistos
pelas criancas como locais para medir forcas e estabelecer relagdes de poder. E
interessante ressaltar que, conforme os dados, quando citamos as agressodes
provocadas pelo sexo feminino, verifica que elas agem assim por brincadeira, ou
seja, ainda néo consideram como ato agressivo, diferentemente dos meninos que
agridem para sair em defesa dos outros na tentativa de demonstrar forca. Porém
ndo podemos negar que as meninas também aparecem como agressoras, mas de
maneira mais discreta, onde identificou-se a agresséo verbal e psicoldgica, enquanto
gue para 0S meninos ja aparece a agressao fisica com os empurrdes. Malta et al.
(2010) dizem que a identificacdo das meninas com o Bullying pode estar relacionado
ao uso de formas mais sutis de humilhacéo, agressividade ou intimidagcédo. E o fato
de ndo se destacar agressao fisica através dos empurrdes, é porgue as meninas
necessitam manter suas caracteristicas femininas, ou seja, a menina tem de ser
delicada, docil, caprichosa e ndo pode se aproximar das caracteristicas masculinas.
Afinal, a acao fisica esta relacionada a forca, a agilidade a robustez dos corpos, 0
qgue reafirma noc¢des de masculinidade referente. Devide (2005) destaca mais uma
vez que a partir de forcas historicas o sexo e 0 género interagem e fazem com que
homens, muitas vezes sejam impedidos de expressar suas emocdes, admitir suas
fraquezas e medos sob o risco de nao serem reconhecidos como homens, enquanto

mulheres sdo compelidas a permanecer em posi¢cdes culturalmente destinadas a
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elas, como os trabalhos de assisténcia social, domésticos, educacionais, que tem
em comum o cuidar dos outros.

Ainda em um entrevista realizada a revista Isto é, no ano de 2010, Allan
Beane, um dos maiores especialistas em violéncia entre estudantes define que
meninos e meninas lidam com o Bullying de maneira diferente, onde elas costumam
agir pelas costas, através de comentarios depreciativos e sabem disfarcar melhor
guando sado descobertas, enquanto que os meninos tendem a agredir fisicamente
com maior frequéncia, ratificando os resultados deste estudo e contrapondo-se ao
que afirma Neto (2005), quando diz que independe o sexo das vitimas. Andrade
(2007) sintetiza que:

0s meninos com uma frequéncia muito maior, estdo mais envolvidos com o
Bullying, tanto como autores quanto como alvos, diferente das meninas que

mesmo em menor frequéncia, o Bullying também ocorre e se caracteriza,
principalmente como pratica de excluséo e difamacéo (p.20).

Em relacéo a frequéncia do Bullying, a pesquisa revela que nas duas ultimas
semanas 9,4% dos sujeitos afirmaram ter agredido por duas vezes, 2,1% disseram
foi mais de 3 vezes, enquanto que 69,4% informaram que ndo agrediram ninguém
na escola.

Sobre 0 motivo que levou os agressores/as a ter esse tipo de comportamento,
as respostas que se sobressairam foram que essas agressées ocorrem
principalmente por brincadeira ou seja, 21,05%. Isso evidencia uma tendéncia a

banalizagao da violéncia. De acordo com Guimardes e Campos (2007):

Nota se assim uma disposi¢do cultural de se considerar fendbmenos de
violéncia explicita (atos agressivos) como sendo, além de frequentes,

” o« ” o« ” o«

‘comuns”, “naturais”, “corriqueiros”, “banais”, destituindo a violéncia do lugar
da excepcionalidade, para tornar-se uma marca do cotidiano (p.2).

Ainda 15,7% provocam as agressOes para sair em defesa de outros colegas,
15,7% afirmaram ficar irritados ou que agiram por vinganca e 10,5% disseram ter
mais de um desses motivos para agir assim. Ainda quando questionados sobre os
sentimentos que eles/elas tem pelas vitimas, a resposta mais citada com 24,2% foi
gue mantem um sentimento de raiva. Apenas 5% dos agressores foram castigados,
31,5% dos agressores/as tiveram ajuda para modificar esse comportamento, sendo

a familia o principal elo de mudanca desses atos, seguido da ajuda de professores e
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amigos, ou seja, 48,4% dos agressores afirmaram querer mudar esse
comportamento. Nesse ponto, destaco a importancia da familia, ja que colaboram na
orientacdo e formacédo das criancas. Grossi e Santos (2009, p. 16) ressaltam que “é
necessario que os pais venham buscar auxilio profissional para a intervencédo nas
situacbes de Bullying, reforcando a auto estima e orientando 0s jovens a
enfrentarem a dificuldade ao invés de troca-los de escola”.

As familias devem estar envolvidas nas atividades escolares e juntamente
com a escola devem inserir se nos debates sobre as questbes de Bullying,
procurando discutir a melhor maneira de intervir positivamente no enfrentamento do
problema, ou seja, é preciso buscar uma aproximacdo com a escola. Com isso
apresento mais uma situacdo vivenciada na escola durante uma de minhas
observacdes, onde descrevo a conversa de duas maes sobre a violéncia atual.
Enquanto elas conversavam no corredor da escola para falar com a diretora, os
filhos de cada uma aguardavam juntos. Logo 0os meninos comecam a discutir em
frente as maes que inicialmente ndo fizeram nada. A agressdo que comecgou
verbalmente, passou para empurrdes, ou seja, agressao fisica. Uma das méaes tem a
iniciativa de pedir para os dois pararem e manisfesta a atitude dizendo: “Parem os
dois que daqui a pouco vocés vao estar praticando Bullying. Ao afirmar isso,
entende-se que esta mée passou por um processo de entendimento da violéncia,
onde atualmente presenciamos como Bullying, e que independente do seu grau de
instrucdo, essa mae sabe que a violéncia esta praticamente em todas as escolas e
que hoje qualquer discussao por mais que seja observada através do senso comum,
sugere uma realidade existente e determinada pela cultura local.

De acordo com uma pesquisa realizada pela ABRAPIA, 51,8% dos autores de
bullying admitiram n&o terem sido advertidos. E nesse sentido, que em primeiro
lugar, as familias devem ficar atentas ao comportamento de suas criangas,
buscando atuar de forma conjunta com a escola na prevencao dessas praticas de

violéncia.
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4.4 As vitimas, expectadores e os agressores de Bullying em relacdo ao Sexo

A pesquisa também buscou investigar o Bullying em relacdo ao sexo, na
perspectiva das vitimas, espectadores e dos agressores, por se compreender que
de fato acontecem de modo diferente para meninos e meninas, assim como as
construcdes relacionadas ao género. Inicialmente destaco o niUmero de agressoes,
onde as meninas afirmaram que ocorreu apenas uma vez na ultima semana,
totalizando 59,1% e 12,2% afirmaram que elas se repetiram por mais de 3 vezes.
Para os meninos esse percentual foi menor, tanto para a agressdo que ocorreu
apenas uma vez na semana com 57,1%, como para 0s que disseram que se repetiu
por mais de 3 vezes totalizando 6,5%.

Ainda 57,1% das meninas disseram que foram agredidas por um Unico/a
agressor/a, seguidos de 16,3% das que afirmaram que as agressdes foram
provocadas por um grupo. Para 0s meninos também se destacou um Unico/a
agressor/a nas praticas de Bullying, ou seja, 43,4%, enquanto que 23,9% também

foram agredidos por um grupo como mostra o Figura 12, a segulir.

B UM AGRESSOR B GRUPO DE AGRESSORES

DOIS AGRESSORES
57,1

MENINAS MENINOS

Figura 12 - Quantidade de agressores/as em relacdo a meninos e meninas

Em relacdo aos espectadores da agressdo, as meninas destacaram que
viram alguém ser vitima de intrigas, totalizando 36,7% das agressdes, seguida de

22,4% que afirmaram terem visto alguém ser ferido/a de propdsito. Os meninos
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apontaram que também viram alguém ser vitima de intrigas, ou seja, 26,08%
seguido de espectadores que presenciaram alguém ser ferido/a de propésito, sendo
estes 19,5%. Quando questionados sobre a atitude que tiveram ao presenciar 0s
atos de violéncia a situacdo mais citada pelas meninas foi de que nao fizeram nada
ao presenciar o ato de violéncia, totalizando 28,5% das meninas, seguido de 22,4%
das meninas que recorreram a um adulto, enquanto 30,4% dos meninos também
afirmaram néo fazer nada e 15,2% das meninas afirmaram recorrer a um adulto.

Quanto ao local onde foram vistas estas agressbes, 38,7% das meninas
disseram ter visto em sala de aula, seguido de 30,6% que disseram ter visto nas
imediacbes da escola, enquanto que 47,8% dos meninos disseram ter visto as
agressodes no recreio, e 21,7% em sala de aula.

Ainda relacionado ao sexo, meninas e meninos afirmaram se destacar a
agressao verbal ao provocarem as agressdes, sendo que 24,4% das meninas
chamam alguém por nomes feios, onde para elas sdo nomes que incomodam 0s
outros/as, e portanto sdo ditos como forma de provocacdo, enquanto que para o0s
meninos representam 23,9% desse tipo de agressdo. Os apelidos mais citados
foram gorda, feia, bicha, bichona, quatro olho, etc. Para as meninas e meninos,
estas agressOes foram praticadas apenas uma vez, representando 50% das
meninas e 52,1% dos meninos.

Em relacdo ao local onde efetuaram as agressfes, 40.8% das meninas
disseram praticar as agressdes no recreio, enquanto que 0os meninos destacou-se as
agressOes em sala de aula, totalizando, 30,4%. Isso significa que os espacgos dos
meninos ndo sS80 0S mesmos espacos das meninas, tanto para praticar as
agressfes, como na pratica de algumas atividades, onde Pereira e Mourdo (2005)
enfatizam que os meninos acham que as meninas atrapalham e meninas acham que
meninos sao violentos, ndo ha harmonia nas praticas corporais, e as necessidades e
os desafios ja ndo sdo mais os mesmos. Quanto aos locais utilizados pelos meninos

e meninas as autoras destacam ainda que:

Com referéncia a pratica corporal, em geral, os meninos dispdem de todo
patio ou quadra, onde correm, lutam, jogam, competem, em suma,
preparam-se para a vida adulta. Enquanto que para as meninas basta um
pequeno espago, de preferéncia a sombra, onde se sintam estimuladas a
conversar ou, no maximo, a pular corda e jogar queimada (PEREIRA E
MOURAO, p.5).
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Eles e elas admitiram agir sozinhos/as durante as agressoes, sendo 59,1% de
meninas que agem sozinhas e 39,1% dos meninos que agem sozinhos. Apesar
disso, 0s meninos representam maioria, quando questionados sobre a atuagdo em
grupo, sendo 26,08%, diferentemente das meninas que representam apenas 12.2%
que afirmaram agir em grupo. Pupo (2007) esclarece que isso acontece pois assim
eles ratificam um carisma grupal. Para a autora, sdo individuos que estédo
paradoxalmente separados de e unidos com o0s restantes que reconhecem sua
superioridade e, de algum modo, legitimam essa superioridade. A autora destaca
ainda que € preciso que meninos e meninas percebam que sua conduta ndo tem
nada a ver com capacidades inatas, nem naturais, mas foram construidas
socialmente e reproduzem os modelos de condutas existentes.

Em relacdo ao que leva meninos e meninas a manterem esse tipo de
comportamento, elas apontaram que agiram assim por brincadeira, representando
24,4%. Ja eles afirmaram que sairam em defesa de outros colegas, totalizando
19,6%. Ao perguntar para as meninas o que sentiram pelas pessoas que agrediram,
elas responderam com mais incidéncia que sentem raiva, representando 30,6%. Ja
28,2% dos meninos disseram nao sentir nada pelo agredido. Neto (2005) menciona
gue nesse caso o tratamento indicado para o autor de Bullying deve ser de habilita-
lo para que controle sua irritabilidade, expresse sua raiva e frustacdo de forma
apropriada, seja responsavel por suas acfes e aceite as consequéncias de seus
atos.

As meninas ainda complementaram apontando que agridem, principalmente,
colegas ou seja 40,8% e apenas 26,5% eram do sexo oposto. Os meninos também
destacaram com 56,5% que os agredidos eram sobretudo do mesmo sexo e apenas
2,1% do sexo oposto. Isso denota que mais do que se espera, meninos interagem
somente com meninos e meninas tendem a se relacionar somente com as meninas.
Isso também justifica o fato delas ndo participarem de atividades hegemonicamente
masculinas. Furlan e Santos (2010) entendem que é por isso, também, que em
muitos casos 0s alunos/as nao realizam algumas atividades por acreditarem
fielmente que estas sdo exclusivamente femininas e/ou masculinas, e quando

realizam, sempre ha um tom de preconceito nas suas praticas.
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Elas afirmaram que os agredidos/as eram em sua maioria da mesma idade,
enguanto que 0s meninos destacaram que os/as agredidos/as eram os mais velhos.
Um total de 44.8% das meninas agridem pessoas da mesma turma, assim como
28,2% dos meninos afirmaram o mesmo.

Quanto ao fato de alguém presenciar o ato, 28,5% das meninas disseram que
alguém presenciou o ato de violéncia, mas 14,2% nao fizeram nada ao presencia-lo
e apenas 6,1% pediram ao agressor para parar. Os meninos, ou seja, 36,9%
disseram que alguém presenciou, sendo que 23,9% nao fizeram nada e apenas
2,1% pediram para o agressor parar.

O numero de meninas que foram castigadas pelo fato de agredir alguém foi
bem maior quando comparado aos meninos, assim como a ajuda que receberam
para mudar o comportamento, sendo esta ajuda de pais, amigos e escola. Mais uma
vez, observa-se que 0s meninos podem mais que as meninas, ou seja, ao se
verificar um nimero maior de meninas que foram castigadas, entende-se que isso
denota que elas quebraram as regras ao agredir alguém. Os meninos ndo foram
castigados, porque mais uma vez, € natural que eles sejam agressivos. Vianna e
Finco (2009) completam que o que é valorizado para a menina, ndo é muitas vezes
apreciado para o menino, e vice-versa. Os autores destacam ainda que se por um
lado, é possivel observar o controle da agressividade na menina, o menino sofre
processo semelhante, mas em outra direcdo: neles sdo bloqueadas expressdes de
sentimentos como ternura, sensibilidade e carinho. Mesmo assim 0s meninos se
mobilizam mais para mudar essas atitudes e sdo maioria quando afirmam fazer o

possivel para ndo reagir as provocacoes.



5 CONCLUSAO

Ao se revelar a necessidade de abordar o Bullying nos espacgos escolares
atribuindo os discursos em relacdo ao género, tenta se diagnosticar a relacdo de
meninos e meninas frente a violéncia cada vez mais evidente nas escolas.

O Bullying é um comportamento atual de alunos e alunas que atinge todas as
classes sociais e escolas, sendo essas publicas ou particulares. Os resultados desta
pesquisa, mostraram que o0 sexo masculino se sobressai diante do sexo feminino, na
maioria das praticas de Bullying. Isso significa que, os meninos se destacam como
agressores e como vitimas. Contudo, ndo podemos esquecer que o comportamento
agressivo dos jovens também se perpetua entre as meninas, porem de uma forma
mais discreta. Isso nos pemite dizer, através dos dados da pesquisa que 0S meninos
utilizam mais a forga fisica para intimidar as suas vitimas enquanto que as meninas
utilizam mais a agressao verbal. Sobre essa questdo, podemos entender que até
mesmo 0s espacos utilizados por meninos e 0s espacos utilizados por meninas
demonstram uma consequéncia do modo como eles e elas se relacionam, Concordo
com Wenetz e Stigger (2007) quando dizem que as meninas sdo mais tranquilas e
negociadoras ou que se submetem mais facilmente, enquanto que 0S meninos
mostram-se mais violentos e agressivos.

Além disso, a pesquisa revelou que em quase todos os espacos da escola,
acontecem essas praticas de Bullying, porem, o local de maior incidéncia dessas
praticas se concentra no momento do recreio. Aqui destaco a necessidade de se
pensar nesse momento, como um espaco de aprendizagem e de formacéo para as
criancas, de maneira a elaborar locais onde meninos se apropriem dos espacos das
meninas e vice versa.

Para isso, pais, professores/as e a comunidade escolar junto com a equipe
diretiva, devem problematizar o assunto na escola, com o intuito de prevenir
comportamentos agressivos em quaisquer espacgos, sejam eles salas de aula,
refeitorios, banheiros, quadras esportivas, etc. Deste modo, irdo reconhecer como o
ambiente escolar se configura. As escolas devem estar preparadas para discutir o
tema, problematiza-lo através do dialogo, ja que isso implica no rendimento escolar

de alunos e alunas e atuar no combate ao Bullying através da prevencao.
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Além disso, a escola tende a reforgcar normas e padrdes a serem seguidos
por meninas e meninos de acordo com 0s papéis normalizados para cada sexo, e
gue tendem muitas vezes a incentivar preconceitos na escola. Novamente a atuacéo
de professores e professoras junto a equipe diretiva (coordenacao e direcdo) se faz
necessario para que de forma conjunta eles e elas possam atuar de maneira efetiva
nas situagdes envolvendo as relagcbes de género. Através de nocdes relacionadas a
género e entrelacadas com as questbes que envolvem as préaticas de Bullying,
podemos construir uma educacdo voltada para a diversidade. Enfim, buscamos
desse modo oportunizar aos alunos e alunas uma sociedade menos desigual, onde
as diferencas biolégicas, por exemplo, ndo sejam utilizadas para justificar as

diferencas entre homens e mulheres.
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ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

O estudo intitulado “Bulliyng e as relagdes de género presentes no espago escolar” tem
0 objetivo de analisar as relacdes entre desigualdades de género e a produgdo do Bullying no
contexto escolar, identificando como ocorrem essas relacdes entre 0s meninos, entre meninos e
meninas e somente entre as meninas. Este estudo sera realizado no Ensino Fundamental, tendo
como foco os estudantes de 5° a 8° série de uma Escola Estadual na cidade de Santa Maria - RS.

Vocé permitindo a participagdo do seu filho (a) neste estudo, possibilitard a discusséo de
debates eminentes sobre um tema atual, o Bullying nas escolas, cujos resultados permitem
determinar a associacao entre a violéncia presente nos espacos escolares e as relagées de género
(relacdo de meninos e meninas). O estudo serd baseado na observagéo simples in loco, durante os
intervalos do recreio e nas aulas de Educacéo Fisica de uma série alvo da escola para o estudo. As
observacfes serdo realizadas pela Profa. Michele Ziegler de Mattos, autora do estudo a ser realizado
durante o curso de Especializagdo em Educacé@o Fisica Escolar da UFSM. As observacdes terdo
duracao de trés meses, com inicio em outubro e finalizagdo em dezembro.

Vocé e seu filho (a) terdo como beneficio indireto, a compreensdo da existéncia ou ndo de
associacdo entre as relages de género e o Bullying escolar entre as criangas que participardo do
estudo. Vocés ndo correm riscos ao liberar as criangas para participar, pois a adesédo é livre e
voluntéria; ndo havera nenhuma forma de compensacgéo financeira e, também, ndo haverd custos
para o participante, que podera desistir de participar deste estudo em qualquer momento, retirando
este consentimento sem penalizacdo alguma. A identidade do(a) participante permanecera em sigilo
durante todo o estudo e, especialmente, no momento da publicacdo dos resultados.

A analise dos dados e das observaces ficara armazenada em armario na sala da Prof2.
Angelita Alice Jaeger do Centro de Educacao Fisica e Desportos da UFSM durante o periodo de 3
anos, estando a sua disposicdo em qualquer momento. Apés este periodo, serdo incinerados.

Eu, (nome do responsavel participante), RG n°

, apos ler as informagfes acima concedo a permissdo para que meu filho

@ (nome do participante) participe do referido estudo.

Santa Maria, de de

Assinatura do responsavel

ESCLARECIMENTO: Caso existam davidas quanto a sua participagao, por favor, entre

em contato com a Prof2. Angelita Alice Jaeger pelo telefone 3320-8874 ou 99473049.
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ANEXO B - VIOLENCIA ENTRE PARES - UM QUESTIONARIO'

Universidade Federal de Santa Maria
Centro de Educacao Fisica e Desportos

QUESTIONARIO PARA O ESTUDO DA VIOLENCIA ENTRE PARES

Este questionario destina-se a recolher opinides dos/as estudantes acerca de alguns aspectos da sua
vida escolar. E andnimo e ainformagdo recolhida através dele é absolutamente confidencial.

A tua colaboracao sincera é fundamental para o estudo e compreenséao das relagdes humanas na escola.
Muito obrigada pela tua colaboracéo.

Série ou ano de escolaridade

Comecamos a te pedir alguns dados de carater pessoal:
1. Que idade tens?
2. A que sexo pertences? () masculino () feminino

3. Qual a profisséo do teu pai?

4. Qual a profissao da tua mae?

5. Qual é o grau de instrucéo do teu pai?

() N&o sabe ler nem escrever

() Sabe ler e escrever sem grau de escolaridade
() 4°série

() Ensino Fundamental

() Ensino Médio

() Ensino Superior

. Qual é o grau de instrucdo da tua mae?
) N&o sabe ler nem escrever
) Sabe ler e escrever sem grau de escolaridade
) 4° série
) Ensino Fundamental
) Ensino Médio
) Ensino Superior

o Y T Y e N e )

. Qual a situacgéo civil dos teus pais?
) Casados
) Divorciados
) Separados
) Viavo (a)
) Uni&o de fato
) Solteiros
) Vivem juntos

e T Y e N e e NP |

8. Tens irméos eirmas? ( )SIM () NAO

Se respondeste NAO, passa a pergunta 11.

9.Quantos irmaos e irmas tu tens?
()Um

() Dois

() Trés ou mais




10. Os teus irméos e irmas sao?
() Mais velhos

() Mais novos

() Mais velhos e mais novos
() Mesma idade"

11. Com quem vives?

) Com os pais

) Com pais, irmaos e irmas.
) S6 com a mae

) S6 com o pai

) Com mae, irmaos e irmas
) Com pai, irmaos e irmas

) Outras situacdes

AN AN AN AN AN

Agora gostariamos que nos falasse de alguns aspectos da tua vida escolar.

12. O que pensas do ambiente da tua escola?
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13. O que pensas do relacionamento entre as pessoas da tua turma?

14. Nas duas Ultimas semanas te sentiu alguma vez vitima de alguma ou algumas das agressfes que a seguir
se referem, por parte de colegas, ou por outras pessoas, na escola ou nas suas imedia¢des? (Assinala com uma

cruz na coluna que corresponde s situacdes de que foi vitima).

SIM

NAO

Te empurraram com violéncia

Te ameacaram

Te humilharam

Te bateram

Te chamaram por nomes feios

Levantaram callnias/rumores a teu respeito (disseram coisas ruins de ti ou da
tua familia)

Te excluiram do grupo (ndo quiseram conviver contigo)

Te tiraram coisas (objetos pessoais, dinheiro)

Te feriram de propdsito (te beliscaram com forga, te machucaram com
objetos)

Estragaram os teus objetos pessoais ou vestuério de propdsito

Te tocaram contra tua vontade

Fizeram intrigas a teu respeito

Qutras agressdes ou perseguicdes

Quais?

15. Quantas vezes vocé foi agredido ou perseguido nesse periodo de tempo?
( )Umavez

() Duas vezes

() Trés vezes

() Mais de trés vezes

16. Em que local ou locais ocorreram essas situacdes? Marque quantas vezes for necessario.

)Sala de aula

) Recreio

) Corredores e escadas

) Refeitério

) Espacos de Educacéo Fisica (vestiarios, quadra esportiva)
) Banheiros

) Imediacdes da escola

(
(
(
(
(
(
(
() Outra. Qual?
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17. Nessas situagdes, foi agredido ou perseguido por:
() Uma pessoa

() Duas pessoas

() Grupo de pessoas

18. Essas pessoas eram colegas da tua escola? () Sim () N&o

19. Alguma dessas pessoas ou desses grupos te agrediu ou perseguiu mais do que uma vez nessas semanas?
( ) Nao

() Sim; 2 vezes

() Sim; 3 vezes

() Sim; mais de trés vezes

20. Se SIM, ainda continuas a ser agredido ou perseguido por essa(s) pessoas(s)?
( )Sim ( )Néo

21. A(s) pessoa(s) que te agrediram era(m):

() Do sexo masculino () Mais velhos () Datuaturma
() Do sexo feminino () Mais novos () De outra turma do mesmo ano
( ) Da mesma idade () De outra turma do outro ano

22. Alguém presenciou essa(s) situacdo(bes)? ( )Sim ( ) N&o

23. Se SIM, o que fizeram as pessoas que presenciaram?
) N&o fizeram nada

) Fugiram e/ou tiveram medo

) Recorreram a um adulto

) Pediram ao agressor para parar

) Aproximaram para ver

) Apoiaram o agressor

) Aconselharam a afastar-se do agressor

) Riram da situagéo

) Apoiaram o agredido

) Outra. Qual?

AN AN AN AN AN AN AN A

24. Durante as duas Ultimas semanas viste alguém ser vitima de alguma ou algumas das agressfes que a
seguir se referem, por parte de colegas, ou por outras pessoas, na escola ou nas suas imedia¢des? (Assinala
com uma cruz nas colunas que correspondem s situagdes que observaste).

SIM NAO

Empurrar com violéncia

Ameacar

Humilhar

Bater

Chamar por nomes feios

Levantar calUnias/rumores (disseram ruins de ti ou da tua familia)

Excluir do grupo (ndo querer conviver com alguém)

Tirar coisas (objetos pessoais, dinheiro)

Ferir de propdsito (beliscaram com forga, machucaram com objetos)

Estragar 0s objetos pessoais ou vestuario de propdsito

Tocar contra a vontade da pessoa

Fazer intrigas

Outras agressdes ou perseguicdes

Quais?

25. O que fez?/ Que atitude vocé tomou?
() Né&o fiz nada

() Fugi e/ou tive medo

() Recorri a um adulto



() Pedi ao agressor para parar

() Aproximei-me para ver

() Apoiei o agressor

() Aconselhei-a afastar-se do agressor
( ) Rida situagdo

(' ) Apoiei o agredido

() Outra. Qual?

26.0nde ocorreram essas situagdes?

() Sala de aula

( ) Recreio

() Corredores e escadas

() Refeitorio

() Espacos de Educacéo Fisica (vestiarios, quadra esportiva)
() Banheiros

() ImediacgGes da escola

() Outra. Qual?
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27. Nas duas Ultimas semanas tiveste para com algum colega, na escola, ou nas suas imediacdes, alguma das
atitudes ou comportamentos que a seguir se referem? (Assinala com uma cruz nas colunas que correspondem

aos comportamentos ou atitudes que tiveste).

SIM

NAO

Empurrar com violéncia

Ameacar

Humilhar

Bater

Chamar por nomes feios

Levantar calunias/rumores (disseram ruins de alguém ou da sua familia)

Excluir do grupo (ndo querer conviver com alguém)

Tirar coisas (objetos pessoais, dinheiro)

Ferir de propdsito (beliscaram com for¢a, machucaram com objetos)

Estragar 0s objetos pessoais ou vestuario de propdsito

Tocar contra a vontade da pessoa

Fazer intrigas

Qutras agressdes ou perseguicdes

Quais?

28. Quantas vezes praticou estas acdes durante este periodo de tempo?
( )Umavez

() Duas vezes

() Trésvezes

() Mais de trés vezes

29. Em que local ocorreram essas situa¢des?

) Sala de aula

) Recreio

) Corredores e escadas

) Refeitério

) Espacgos de Educacao Fisica (vestiarios, quadra esportiva)
) Banheiros

) Imedia¢des da escola

(
(
(
(
(
(
(
() Outra. Qual?

30. Estas a¢des foram praticadas em grupo com outros colegas ou sozinho?

( ) Sozinho ( )Em grupo

31. Ao longo dessas duas semanas, vocé agrediu ou perseguiu algum dos teus colegas mais do que uma vez?

( ) Nao

() Sim; 2 vezes

() Sim; 3 vezes

() Sim; mais de trés vezes

32. Ainda continua a agredir ou a perseguir algum desses colegas? ( ) Sim () Nao



33. Na tua opinido, quais as razdes que levam para que vocé tenha estes comportamentos?
() Vinganca
() Defesa de outros colegas
() Desprezo
() Brincadeira
() Reacéo a provocagdes
() Irritacéo

() Outra. Qual?

34. O que sentes pelos colegas que vocé agride ou persegue na escola?
( ) Raiva

() Desprezo

() Pena

() Carinho

( ) Nada

() Outra. Qual?

35. A(s) pessoas (s) que vocé agrediu ou perseguiu era(m):

() Do sexo masculino () Mais velhos () Datuaturma
() Do sexo feminino () Mais novos () De outra turma do mesmo ano
() Da mesma idade () De outra turma do outro ano

36. Alguém presenciou essa(s) situacdo(des)? ( )Sim ( ) N&o

37. Se SIM, o que fizeram as pessoas que presenciaram?
() N&o fizeram nada

() Fugiram e/ou tiveram medo

() Recorreram a um adulto

() Pediram ao agressor para parar

() Aproximaram-se para ver
(
(
(
(
(

) Apoiaram o agressor

) Aconselharam a afastar-se do agressor
) Riram da situagéo

) Apoiaram o agredido

) Outra. Qual?

38. Foste castigado por causa dessa ou dessas situagdes? () Sim ( ) N&o
Se SIM, qual foi o castigo?

39. Alguém ja te ajudou a modificar o teu comportamento? () Sim () Nao
Se SIM, quem?

40. Gostaria de ter um comportamento diferente com teus colegas? () Sim () Nao

41. Por qué?
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42. Se SIM, o que jé& fizeste para mudar teu comportamento?
() Néo reagir as provocacdes

() Controlar-me melhor

() Conviver mais com os colegas

() Conviver menos com os colegas
( ) Nada
() Outro. Qual?

43. O que pensas acerca do problema da agressividade na escola?
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44. Considera-te vitima da agressé&o ou perseguicao de outros na escola? ( ) Sim () N&o
Se respondeste NAO, passe a pergunta 50.

45. O que sentes quando te agridem ou te perseguem?

46. A que razbes atribuis essas situagdes?

47. O que fazes quando te sentes agredido(a) ou perseguido por alguém na escola?

48. J& pediu ajuda a alguém para ultrapassar este problema? ( ) Sim ( ) Nao

49. Se SIM, a quem?

50. Achas que os teus colegas te consideram uma pessoa agressiva? ( ) Sim () Nao

Por qué?

51. Vocé concorda com a opinido dos teus colegas? ( ) Sim () Nao

Por qué?

52. Qualquer outro aspecto que queiras mencionar da tua vida escolar, podes escrever aqui.
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