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Esta monografia objetiva investigar as contribuicdes da Filosofia para Criancas na
construcdo de uma Gestdo Democréatica na Escola. A metodologia adotada € de
carater critico reflexivo realizado a partir da analise minuciosa da bibliografia
pertinente ao tema e das observacdes do cotidiano da sala de aula. A Filosofia para
Criangas trabalha com as habilidades cognitivas favorecendo ao curriculo escolar e
oportunizando aos alunos uma vivéncia reflexiva. Os resultados do desenvolvimento
destas habilidades revelam que podem ser atingidas contribuindo nas
transformagdes e mudando o cotidiano da escola.

Palavras-chaves: gestdo democréatica; filosofia; criancas



ABSTRACT

Specialization Monograph
Specialization in Education Management
Federal University of Santa Maria, RS, Brazil

PHILOSOPHY FOR CHILDREN AND ITS CONTRIBUTIONS FOR THE
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Author: Daniele da Silva Martins
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This monograph has as the main goal to investigate the contributions of Philosophy
for Children in the construction of a democratic management in the school. The
methodology used is critic- reflexive which is done through a very careful analysis of
the bibliography about the theme and classroom routines observations. The
Philosophy for Children works with cognitive abilities that favor the school curriculum
and opportune the students having a reflexive living. The results of the abilities
development reveal that is possible to achieve it contributing for transformations and
changing school routines.
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INTRODUCAO

As criancas estdo assumindo responsabilidades cada vez mais cedo, devido a
demanda da sociedade atual, a quantidade de informacfes e de posicionamentos
gque o meio no qual estdo inseridos exige. Assim, essa realidade causa as
dificuldades de atencdo nas aulas, de saber ouvir e saber falar em momentos
adequados, de expor e formular opinido critica dos fatos que lhes sédo apresentados.

Lipman (1990) p6e em questdo isto, pois por um longo periodo de anos
trabalhou com a légica com estudantes universitarios, assim comecou a se
preocupar com o valor do curso, fazendo indagacdes sobre “qual seria o possivel
beneficio que seus alunos obteriam ao estudar regras para determinar a validade
dos silogismos ou ao aprender a construir oracées contrapositivas” (FAVERO, 2002,
p. 102).

E ele continuou a se perguntar se o resultado seria o0 mais importante. Foi
neste sentido de muitas ddvidas e questionamentos que “[...] levaram Lipman a
pensar, hipoteticamente, que o problema ndo estava propriamente na universidade,
mas na educacao basica que esses alunos haviam tido. Ele constatou que era
possivel ajudar as criancas a pensar com maior habilidade.” (FAVERO, 2002, P. 102)

Entdo, a partir destas reflexdes surgiu a Filosofia para Criangas como uma
maneira de repensar a educacdo e como uma possibilidade de -cultivar e
desenvolver a exceléncia no pensar, auxiliando o aluno a pensar por si, num didlogo
reflexivo sobre suas relacdes na realidade em que esta inserido. Nessa perspectiva,
o aluno compreende melhor os fatos e formula conceitos a partir das vivéncias que
possui, analisando e refletindo sobre isso. A Filosofia precisa ser entendida como
uma préatica reflexiva, ja que toda e qualquer decisdo consciente requer um ato
reflexivo.

E necessario e fundamental o aluno ter a oportunidade de se manifestar com a
opinido propria, construida e pré-formada, favorecendo a aprendizagem na sala de
aula e nas decisdes da escola no dia-a-dia podendo assim, o aluno enquanto sujeito

ativo e com suas hipéteses formuladas, ter um didlogo reflexivo para a construcéo
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da gestédo da escola.

Diante disto, percebe-se a importancia da participacdo de todos os segmentos
para o crescimento e desenvolvimento da escola. Visto que organizar uma escola vai
além de apenas controlar os gastos, porque requer um pensar de forma integral,
globalizada, considerando que a educacao exige compromisso, responsabilidade e
exceléncia no que se propde. E toda esta oportunidade de se manifestar e contribuir
com o crescimento da escola perpassa a gestdo democrética. Pois, gestdo
democrética é quando todos os membros da comunidade escolar estdo envolvidos e
comprometidos com a educacao escolar dentro de suas funcdes especificas.

Com estas reflexdes e questionamentos percebeu-se a necessidade de
investigar as contribuicdes da Filosofia para Criangcas na construcdo de uma Gestao
Democratica na Escola. E também ressaltar reflexdes sobre gestdo democratica,
filosofia para criancas e as contribui¢cdes da filosofia para criancas na gestao de uma
escola, na construcdo e busca da gestdo democratica. Desta forma, utilizou-se a
pesquisa bibliogréfica, para fundamentar e aprofundar os conhecimentos acerca do
tema, da utilizacdo do Projeto Politico Pedagdgico da escola e das contribuicdes
relativas a experiéncia da autora na sala de aula.

No primeiro capitulo realizou-se um breve resgate da histéria da Escola
Marista Santa Marta e da comunidade em que ela esta inserida, para que pudesse
entender o contexto e o desenvolvimento do trabalho. E também uma breve
contextualizacdo do Projeto Politico Pedagadgico.

No segundo capitulo realizou-se reflexdes acerca da gestdo democrética e o
porque ela se faz importante na educacéo.

No terceiro capitulo fez-se alusdo ao autor pesquisado, Matthew Lipman,
valorizando o seu pensamento central, como ocorreu o inicio do Programa Filosofia
para Criancas e a implementacéo deste no Brasil.

No quarto capitulo abordou-se sobre o que € o programa Filosofia para
Criancas explicando as motivagdes que levaram o mesmo a surgir, a importancia do
desenvolvimento das habilidades cognitivas, a metodologia aplicada no decorrer das
aulas de Educacdo Para o Pensar. Também destaca a postura que o professor
gestor deve ter diante desta proposta, para que possa contribuir com a gestao da
escola e as experiéncias vivenciadas com o Programa Filosofia para Criangcas no
cotidiano da sala de aula.

Nas consideracgfes finais abordou-se a importancia das contribuicbes que a
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Filosofia para Criangcas traz para a gestdo de uma escola, visando o

desenvolvimento integral do aluno e da instituigéo.



1 HISTORIA DA ESCOLA MARISTA SANTA MARTA E DA
COMUNIDADE NOVA SANTA MARTA

Na regido oeste da cidade de Santa Maria esta localizada a comunidade da
Nova Santa Marta. A historia desta comunidade iniciou em sete de dezembro de
1991, quando um grupo formado por cinquenta e quatro familias, integrantes do
Movimento Nacional de Luta pela Moradia, se instalou na antiga fazenda Santa
Marta que ja havia sido desapropriada pelo Governo do Estado, com o objetivo da
construcdo de um nucleo habitacional financiado pela COHAB (Companhia Estadual
de Habitacdo). Esta ocupacdo aconteceu a fim de abrigar familias que ndo tinham
onde morar e que pagavam aluguel dificultando a sua sobrevivéncia.

Estas familias eram oriundas de diversas vilas da periferia de Santa Maria e

de cidades préximas. Receberam a denominacdo de sem-teto devido a falta de infra-
estrutura inicial da ocupacgédo da area: a instalacdo ocorreu em barracas de lona e
plastico e no local ndo havia energia elétrica nem agua.
As familias sobre os lotes foram aumentando e hoje a Nova Santa Marta é um
nacleo habitacional composto por sete vilas: Sete de Dezembro, Dezoito de Abril,
Dez de Outubro, Alto da Boa Vista, P6r do Sol, Nucleo Central e Marista | e Il.
Estima-se que residam cerca de 5 mil familias e aproximadamente 25.000 pessoas.

A ocupacdo desordenada da Nova Santa Marta gerou uma série de
problemas: instalacdo de residéncias em areas de risco, producdo de lixo sem o
devido recolhimento, auséncia de um sistema de esgotos, proliferacdo de insetos e
parasitas, acessos precarios (ruas), falta de arborizacdo. Somando-se a tudo isso a
comunidade convive com a falta de policiamento, postos de salde, escolas para
atender a demanda de criancas e jovens em idade escolar, areas de lazer e
recreacdo. Os moradores da comunidade também enfrentam o problema da
discriminacdo: ao solicitarem emprego no centro da cidade ou relatarem onde
moram, geralmente sdo menosprezados por residirem numa area que surgiu de uma
ocupacdo. O termo sem-teto é usado com o objetivo de menosprezar os que

residem na Nova Santa Marta.
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Dentro deste contexto esta inserida a Escola Marista de Ensino Fundamental
Santa Marta, que surge com a intencao de transformar a vida e a situacdo das
criancas e dos jovens, especialmente dos menos favorecidos, oferecendo-lhes uma
educacédo integral, humana e espiritual, baseada em um amor pessoal para com
eles.

A inauguragéo da Escola, no dia 7 de margco de 1998, foi motivo de alegria
para os moradores da comunidade que nao viam perspectivas de estudo para seus
filhos, j& que até entdo ndo havia nenhuma escola na comunidade.

Atualmente, a Escola Marista de Ensino Fundamental Santa Marta atende
gratuitamente cerca de 900 criancas carentes de Pré-Escola a 82 série do Ensino
Fundamental, proporcionando aos seus alunos, num processo criativo e atualizado,
atividades de: informética, horta, escolinha de futebol, aulas de musica com
percusséao, teclado, violao e coral.

Através destas varias atividades, a escola busca integrar-se a comunidade
valorizando a cultura, resgatando auto estima e minimizando a violéncia, as drogas
e 0 preconceito que esta comunidade enfrenta em seu cotidiano.

No Centro Social Marista atuam profissionais da area da saude como:
psicélogo, dentistas, enfermeira, além de assistente social e dos educadores que
trabalham nos projetos de apoio e protecdo a crianca (ASEMA, PETI, Protecdo em
Cena, Semeando Cidadania), bem como projetos de geracdo de trabalho e renda
por meio de oficinas de capacitagdo em culinaria, artesanato, costura. E ainda conta
com o Centro Marista de Incluséo Digital (CMID) que atende em torno de 1600
pessoas.

Esta escola €& de carater confessional, filantrépica, sendo mantida pelos
Irm&os Maristas da Provincia do Rio Grande do Sul. Como ha uma rede de escolas
no estado, o Projeto Pedagdgico Marista € um sé abrangendo todas as escolas e
sendo colocado em préatica de acordo com a realidade de cada local e com o
Regimento Interno da Escola.

Entéo, este Projeto Pedagdgico Marista resulta de um estudo e reflexéo, fiel
aos principios da Educacdo Marista e reflete os anseios, as necessidades e as
demandas da comunidade onde a escola esté inserida.

Levando em consideracdo a importancia da participagdo da comunidade
escolar, o mesmo foi (re)construido com a participacdo da comunidade educativa,
dando consisténcia ao trabalho pedagdgico, visando cumprir a missao pela qual Sédo



15

Marcelino Champagnat fundou o Instituto dos Irmdos Maristas, onde era:
Evangelizar através da educacdo. E isto exige uma educacao de qualidade.

Refletir sobre a gestédo do processo educativo na Escola Marista € um desafio
assumido por todos: Irméos, educadores, pais e educandos e vem se realizando
com rigor cientifico, possibilitando uma visdo ampla e oportunizando projetos
transformadores.

Nessa perspectiva, torna-se necessario refletir dia-a-dia as praticas de
gestao, a fim de reafirmar o compromisso com a sociedade e projetar o futuro com
competéncia enfrentando os desafios como sujeitos de transformacdo e de
evangelizagao.

Com esta perspectiva, o Projeto Pedagégico Marista® busca um aluno suijeito
de sua aprendizagem, que queira construir o saber, sendo pesquisador, inovador,
criativo, critico, reflexivo. Um ser pensante, autbnomo, ético, comprometido com a
transformacéao social.

Para que se consiga que os alunos tenham esta formacgéo integral se faz
necessario que o educador assuma a sua funcdo de educar e evangelizar; sendo
presenga, exemplo diante da comunidade educativa, solidario, sensivel a realidade
do outro. Enfatizando o espirito de partilha, que esteja sempre proporcionando ao
educando o desafio de construir sua aprendizagem mediando este processo.
Também € importante que o educador seja inovador, ousado, desafiador, reflexivo,
critico. Um ser pensante, engajado na missdo de educar. Tendo responsabilidade
com a educacao integral e transformacgdes da sociedade.

O Projeto Pedagdégico Marista aborda que a gestao € o processo que viabiliza
o desenvolvimento de competéncias, através das acdes que levam a uma Escola de
gualidade. Isso implica na tomada de decisdes e a selecdo de alternativas criativas
para a solucdo de problemas, priorizando o trabalho em equipe, a valorizacdo dos
recursos humanos, efetivando o monitoramento das rotinas e a implementacao das
inovagoes.

A competéncia interpessoal, a comunicagao, a negociacdo e a participagcao
em equipe sdo exigéncias indispensaveis para que as liderancas implementem os

projetos, frutos das decisdes estratégicas da instituicao.

! Disponivel em: http://www.maristas.org.br/portal/pagina.asp?IDPag=121. Acesso em: 0 1 de

nov. de 2008.
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A Escola, voltada para a formacdo de competéncias que possibilitam a pessoa
mover-se nos diferentes processos e com capacidade de cumprir diferentes
atividades no processo produtivo, optou por uma gestao diferenciada objetivando o
fortalecimento das condicbes de auto-sustentabilidade, empreendedorismo,
paciéncia, persisténcia. Ter idéias e visbes estratégicas e inovadoras, valorizacdo da
autonomia, ousadia e iniciativa das pessoas, considerar valores da dignidade e da
justica social.

Entéo, percebendo a grande valiosidade da obra marista na comunidade da
Nova Santa Marta € importante destacar que a sua missdo nesta localidade
intensifica-se na evangelizacdo de criangcas e jovens, especialmente 0s mais
empobrecidos, num processo criativo e atualizado de educacdo e promocao
humana, que harmoniza fé, cultura e vida, para que se tornem “bons cristdos e
virtuosos cidadéaos”.

Tendo como finalidade da educacdo uma formacgédo de cristdos auténticos,
conscientes e construtores da sociedade, baseada nos principios e valores
difundidos por seu Fundador S&o Marcelino Champagnat.

Sao Marcelino Champagnat foi o fundador do Instituto dos Irméos Maristas,
nasceu em 1789, na Franga. Champagnat viveu sua infancia em meio a Revolugao
Francesa.

Durante seus estudos passou por muitas dificuldades com a sua
aprendizagem e com 0s seus formadores, mas conseguiu superar estas.

Em 1817 fundou o Instituto dos Irmaos Maristas, onde implantou uma maneira
diferente de educar. Atualmente, os irmaos maristas estdo espalhados pelo mundo
inteiro, em torno de 77 paises.

Champagnat era um homem que tinha o pensamento muito avancado em

relacéo a educacdo, demonstrando ser um excepcional educador da juventude.

“Junto com seus jovens discipulos, que formou em sua Casa de Formacao
de I'Hermitage, elaborou e aperfeicoou um sistema de valores educativos,
ao implementar e adaptar as mais eficazes abordagens pedagégicas de sua
época" (Misséo Educativa Marista, 2003, p.22)

Segundo a Missdo Educativa Marista (2003) a maneira de educar baseia-se
numa visao integral, que propde um trabalho com valores que resgate a formacgao

humana e uma qualidade de vida significativa. Destaca a importancia dos valores
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serem partilhados e com uma abordagem pedagdgica propria, desenvolvida
inicialmente por Marcelino Champagnat e pelos primeiros Maristas, e que era
inovadora em muitos aspectos.

Champagnat falava que “para bem educar as criancas é preciso, antes de
tudo, ama-las, e ama-las todas igualmente”. Desse principio fundamental decorrem
as caracteristicas préprias do jeito marista de ensinar através da presenca,
simplicidade, espirito de familia, amor ao trabalho, ser e agir do jeito de Maria. E
baseado nestes principios que se da a originalidade ao jeito marista de ser.

Educa-se sendo presenca junto as criancas e jovens, demonstrando
preocupacao e estando atento as suas necessidades. E também expressando a
simplicidade por meio das relacdes auténticas e sinceras.

A nossa maneira de educar, como a de Marcelino Champagnat, é pessoal,
pratica e enraizada na vida real. De igual modo, a simplicidade de
expressdo, que evita toda a ostentacdo, orienta a nossa resposta as
possibilidades e as exigéncias das nossas obras educativas atuais. No
Nosso ensino e estruturas organizacionais, demonstramos a simplicidade
como critério. (Missdo Educativa Marista, p.51, 2003).

A Escola, portanto, € um centro de aprendizagem, de vida e de
evangelizagdo. Como instituicdo escolar, leva os educandos a “aprenderem a
aprender, a fazer, a conviver e,principalmente, a ser’. Se empenha na formacao
integral do aluno, proporcionando a conquista da autonomia intelectual e moral, o
preparo para o exercicio da cidadania e a qualificacdo para o trabalho. Assim, busca
contribuir para a construcdo de um homem comprometido com a transformacao da
sociedade e critico. Tendo como fundamentos valores vivenciados através do
didlogo, do respeito muatuo, da convivéncia fraterna, de acdes solidarias, com
liberdade e responsabilidade. E contribuindo para o resgate da cidadania da
comunidade em que esta inserida e sendo um centro que lhe ofereca um claro e

explicito servico de bem comum.



Figura 1: Comunidade Nova Santa Marta

Figura 2: Vista da Escola Marista Santa Marta a Vila Alto da Boa Vista
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2 REFLEXOES SOBRE A GESTAO DEMOCRATICA

Resgatando um pouco a historia, pode se identificar que na Constituicdo em
1937 a orientacdo politico-educacional era para que houvesse maior énfase no
ensino profissional para preparacédo de mao-de-obra.

Apesar do contexto de ditadura militar que se vivenciou, na década de 70
preocupava-se com a construcdo da democracia em diversas areas, sendo a gestao
democrética da educacdo uma maneira para se abrir caminhos para a participacdo
efetiva da comunidade escolar, almejando a democratizacdo do espaco publico
mobilizando-se para discutir e refletir.

Com a Lei 5.692/71, acontece a descentralizacdo do poder e a existéncia dos
Sistemas Federal e Estaduais de Ensino. Anterior a Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil de 1988 o Estado era centralizador na Escola, onde o
representante encontrava-se na figura do diretor, o qual dividia suas atribuicbes com
a equipe diretiva, constituida pelos supervisores escolares e orientadores
educacionais.

Percebendo a necessidade de descentralizar o poder e tornar a escola
democrética e participativa, a partir da década de 90 o gestor ndo é mais a equipe
diretiva e sim toda a comunidade escolar, abrindo espagco para a participacéo
refletindo no desenvolvimento e crescimento da escola. Também estabelecendo um
novo tipo de gestado asseguraria tanto a equidade como a qualidade de ensino, a
implementacédo da cidadania e da ordem democratica.

Com a Gestdo Democréatica ampliam-se as possibilidades de descentralizar o
conceito de administracao escolar facilitando a criacdo de uma identidade e havendo
participacdo e autonomia. A Gestdo € produto de uma nova compreensao de como
se deve conduzir as organizacdes levando em consideracdo o todo, valorizando as
opinides e sugestdes da comunidade escolar.

Para reafirmar Luck (2006, p.35) nos fala que:
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Gestdo educacional corresponde ao processo de gerir a dindmica do
sistema de ensino como um todo e de coordenagcdo das escolas em
especifico, afinado com as diretrizes e politicas educacionais publicas para
implementacdo das politicas educacionais e projetos pedagégicos das
escolas, compromissado com os principios da democracia e com métodos
gue organizem e criem condi¢des para um ambiente educacional autbnomo
(solugcbes proprias, no ambito de suas competéncias) de participacdo e
compartiihamento ( tomada conjunta de decisdes e efetivacdo de
resultados), autocontrole (acompanhamento e avaliacdo com retorno de
informacdes) e transparéncia ( demonstracédo publica de seus processos e
resultados).

A construcdo de uma gestdo democratica dentro do sistema educacional
proporciona o fim do monopdlio do poder da equipe diretiva da escola e abrindo
espaco para a participacao efetiva dos segmentos da comunidade escolar. Com a
concepcao democratica € importante a participacdo ativa e coletiva, pois é assim
gue se pode assegurar a gestdo democratica da escola.

A Democracia precisa visar sempre o coletivo e a base para a construcao de
uma relacdo democratica € o didlogo e a participacdo, segundo Libaneo (2004,
p.102) “O conceito de participacdo se fundamenta no de autonomia, que significa a
capacidade das pessoas e dos grupos de livre determinacgéo de si préprios, isto &, de
conduzirem a sua prépria vida”.

Pensar a autonomia € uma tarefa que se apresenta de forma complexa, pois
se pode crer na idéia de liberdade total ou independéncia, quando temos de
considerar os diferentes agentes sociais e as muitas interfaces e interdependéncias
gue fazem parte da organizagdo educacional. Por isso, deve ser muito bem
trabalhada, a fim de equacionar a possibilidade de direcionamento camuflado das
decis@es, ou a desarticulacao total entre as diferentes esferas, ou o dominio de um
determinado grupo, ou, ainda, a desconsideracdo das questdes mais amplas que
envolvem a escola.

Pode-se pensar a participagcdo em todos os momentos do planejamento da
escola, de execucéo e de avaliacdo, ou pensar que participacao pudesse ser apenas
convidar a comunidade para eventos ou para contribuir na manutencdo e
conservacao do espaco fisico.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao 9394/96 (LDB) aborda a importancia
da gestdo democratica, em seus artigos 3°, 14 e 15, apresentando as seguintes

determinacdes:
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Art. 30.: O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:
VIl — gestdo democrética do ensino publico, na forma desta Lei e da
legislacdo dos sistemas de ensino.

Art. 14 — Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democratica
do ensino publico na educacdo bésica, de acordo com as suas
peculiaridades e conforme os seguintes principios:

|. participacdo dos profissionais da educacdo na elaboracdo do projeto
pedagoégico da escola;

. participacéo das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou
equivalentes.(...)?

A formacdo de professores e alunos gestores, se faz necesséaria para que
possa solidificar e fortalecer a construcéo e efetivacdo da gestdo democratica na
escola. Para isto, torna-se importante pensar e criar maneiras eficazes, como
autonomia administrativa, financeira e pedagdgica e o0 estabelecimento de
mecanismo que assegurem a escolha de dirigentes.

A gestdo democratica da escola significa, portanto, a conjuncdo entre

instrumentos formais - eleicdo de direcdo, conselho escolar, descentralizacéo
financeira - e praticas efetivas de participacdo, que conferem a cada escola sua
singularidade, articuladas em um sistema de ensino que igualmente promova a
participacdo nas politicas educacionais mais amplas.
Gestdo Democratica é o processo politico através do qual as pessoas na escola
discutem, deliberam e planejam, solucionam problemas e o0s encaminham,
acompanham, controlam e avaliam o conjunto das acdes voltadas ao
desenvolvimento da propria escola. Este processo tem como base a participacdo
efetiva de todos os segmentos da comunidade escolar, o respeito a normas
coletivamente construidas para os processos de tomada de decisdes e a garantia de
amplo acesso as informacdes aos sujeitos da escola.

Com a introducédo da gestdo participativa na escola faz-se necessario atuar
nas estruturas e pessoas, precisando haver condicbes para que os membros da
comunidade escolar explorem a autonomia e o processo de tomada de decisdes. A
gestao participativa deve ocorrer onde a escola tem um real poder de deciséo e
autonomia.

A gestdo de uma sala de aula pode ser democratica a medida em que o

2 Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/I9394.htm. Acesso em: 01 de

fevereiro de 2009.
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professor tem clareza do que é democracia, participacdo e autonomia,
proporcionando na sala de aula a vivencia e instigando aos alunos a esta pratica.

A Filosofia para Criancas, como uma maneira diferente de repensar a
educacdo e como uma oportunidade de desenvolver a exceléncia no pensar,
possibilita ao aluno pensar por si num dialogo reflexivo podendo agir de maneira
democrética, participativa e autbnoma na sala de aula facilitando a construcdo da
cidadania.

O aluno tendo a oportunidade de manifestar-se com opinido propria e com
argumentos organizados e fundamentados favorece tanto a sua aprendizagem,
como possibilita a sua participacédo nas reflexdes da gestdo da sala de aula e da
escola.



3 CONHECENDO UM POUCO DE MATTHEW LIPMAN E A FILOSOFIA
PARA CRIANCAS

Conhecendo a vida de Matthew Lipman Silveira (2001) conta que Lipman
nasceu em 1923, nos Estados Unidos. Aos 15 anos concluiu o liceu e por falta de
condicles ficou sete anos sem estudar. Participou da Segunda Guerra Mundial. Em
1948, concluiu sua Graduacdo em Filosofia, na Universidade se Standford e em
1954, tornou-se doutor em Filosofia em Nova lorque com uma tese sobre Arte.

Apés o doutorado, Lipman retornou a Franca para realizar estudos. Seu
interesse ia além da estética, pois queria estudar a filosofia norte-americana,
sobretudo a obra de John Dewey. Quando retornou aos Estados Unidos, tornou-se
professor de Filosofia na Universidade de Columbia, onde realizou as suas primeiras
experiéncias com Filosofia para Criangas.

Este contato com as criangas fez com que Lipman aumentasse seu interesse
pela filosofia da linguagem, pois as criangcas preocupam-se com a linguagem,
sentidos e palavras.

Silveira (2001) coloca que a motivacdo pedagdgica e cognitiva surgiu quando
Lipman percebeu a grande dificuldade de seus alunos na leitura e na compreenséo
dos conteudos de filosofia, o que considerava precéaria o desenvolvimento de suas
habilidades cognitivas. Mais tarde, esta constatacdo se confirmava devido alguns
testes realizados pelo MontClair College, onde revelaram que as habilidades de
raciocinio dos calouros universitarios ndo eram diferentes de alunos de sexta série
apresentando as mesmas dificuldades.

Assim, Lipman preocupou-se e percebeu que a escola, ha tempos, esta
despreparada para desenvolver adequadamente as habilidades de raciocinio. E que
esta era uma preocupacado em que o0s pais e professores tinham com frequéncia na
escola em que os filhos de Lipman estudavam. Numa reunido de pais, uma das
maes sugeriu que Limpan, sendo filosofo, criasse um método de estudo a partir da
filosofia para aprimorar a aprendizagem dos alunos.

Acolhendo a sugestdo desta mae e refletindo sobre as suas observaco
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Lipman preocupado com a educacao, com a formacao de pessoas criticas, reflexivas
e pensantes, resolveu elaborar um programa. E esta consistia em adaptar as idéias
basicas ao mundo da crianca, fazendo com que se iniciasse um processo de
desenvolvimento de habilidades para pensar criticamente.

A motivacao politica social despertou pelo impacto em que a revolta estudantil
de 1968 exerceu sobre ele. Lipman tinha a impressao de que 0s jovens nao estavam
fazendo o uso correto de suas habilidades de raciocinio e parecia que o
irracionalismo estava difundido. Nesta época, Lipman percebeu que o0s jovens
estavam utilizando meios irracionais para se chegar a fins irracionais fazendo criticas
sem ter argumentos coerentes, 0 que nao contribuiu com a transformacdo da
sociedade mundial.

No MontClair, Lipman desfrutou de apoio para desenvolver sua inovadora
proposta educacional e conheceu sua principal colaboradora, Ann Margareth Sharp.
Para difundir o programa "Filosofia para Criancas Educacdo para o Pensar"”, Lipman
e Sharp fundaram em 1974 o “Institut for the Advancement of Philosophy for
Children” (Instituto de desenvolvimento de Filosofia para Criangas). Este instituto
criado com a finalidade de organizar e coordenar a difusdo e a implementacéo deste
programa, indo além dos EUA.

Com a abertura do IAPC cria-se o International Council for Philosophical
Inquiry With Children (Conselho Internacional para Investigacdo filosofica com
criangas), onde os participantes passaram a realizar encontros a fim de discutir as
dificuldades e problemas encontradas na aplicacdo deste programas em diferentes
paises.

Lipman (1990) afirmava que quando o espirito de investigacdo e descoberta
predominar na sala de aula, as criangcas por si mesmas, irdo trabalhar qualquer
contetdo com vontade e desejo, e irdo se apropriar dos mesmos.

Sendo assim, ele coloca que este trabalho com a Filosofia e as discussdes
através das comunidades de investigacao precisa favorecer as familias dando mais
forca nas suas relacdes e melhor entendimento e compreenséo entre as geracoes. E
também possibilita discussfes e reflexdes com argumentos coerentes e pertinentes.

Segundo o site da Folha de S&o Paulo® Lipman no decorrer de sua trajetéria,

escreveu cerca de 23 livros e teve mais de cem artigos publicados em revista

3 Disponivel em: http://www1.folha.uol.com.br/folha/sinapse/ult1063u98.shtml. Acesso em: 02

de nov. de 2008.
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especializadas em educagao.

O Programa Filosofia para Criangcas chegou no Brasil por volta dos anos
oitenta, trazido por Catherine Young Silva, proprietaria do Instituto de idiomas Yazigi.
A mesma também era graduada em Filosofia e isto explica 0 seu interesse e
motivacdo com o programa. O primeiro contato com Catherine foi através de uma
reportagem jornalistica com texto de Lipman, o que a motivou a procura-lo e buscar
maiores informagdes. Assim, seu interesse foi aumentando levando a realizar seu
mestrado em Filosofia para Criangas, nos Estados Unidos.

Percebendo que o Programa Filosofia para Criangcas era uma das maneiras
em que a educacdo pudesse ter mais qualidade, Catherine resolveu implanta-lo no
Brasil. Para isto, comecou realizando reunidées com alguns professores para estudar
0s materiais fornecidos pelo IAPC.

A primeira experiéncia pratica foi realizada com um grupo de criangas e
professores numa sala do Yazigi. Mas, ndo teve muito sucesso devido a dificuldades
dos horarios e dias disponiveis das criancas, professores e das escolas. Diante
disto, meses depois 0 programa comeca a ser aplicado em algumas escolas
publicas e privadas em Séo Paulo.

Para se trabalhar de fato com o Programa Filosofia para Criangas era preciso
haver capacitacdo para os professores. A capacitacdo acontecia a fim de que os
professores adquirissem habilidades para ter firmeza e dominio do trabalho a ser
realizado com as criancas. Era realizada apenas nos Estados Unidos sendo
ministrada por Lipman e Sharp necessitando um grande investimento financeiro o
gue impossibilitava a capacitacdo de todos. A partir disto surge a necessidade em
proporcionar esta capacitacdo no Brasil. Também era necessério criar uma entidade
para representar o programa e ocorrer a oficializacdo deste no Brasil, sendo possivel
criar convénios com instituicdes publicas e privadas.

Entdo, em 1985 o grupo de Catherine Young Silva fundou o Centro Brasileiro
de Filosofia para Criancas, que concentrava as acdes relativas a divulgacdo e
implementacéo da Filosofia para Criangas no Brasil.

Neste contexto, o Programa Filosofia para Criangas comeca a ser conhecido
nacionalmente. Com esta proliferacdo aumentam as dificuldades do Centro
Brasileiro de Filosofia para Criancas para coordenar os trabalhos em todos os

lugares. Para resolver isto cria-se nucleos nas regides que fossem reconhecidas
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pelo Centro Brasileiro de Filosofia para Criancas, com autonomia de
desenvolver os trabalhos, desde que houvesse o compromisso de seguir as
diretrizes originais do Programa Filosofia para Criancgas.

Lipman visitou o Brasil em julho de 1994, por ocasidao do "10° Encontro
Nacional de Educacdo para o Pensar”, na oportunidade, ele se encontrou com
assessores do educador Paulo Freire com o0 objetivo de discutir as semelhancas
entre as "comunidades de investigacdo”, que idealizou, e as "comunidades de

trabalho", pensadas pelo brasileiro para promover 0 ensino no pais.



4 FILOSOFIA PARA CRIANCAS

4.1 O que é o Programa Filosofia para Criancas?

7

O Programa de Filosofia para Criancas é uma proposta pedagdgica que
abrange da Educacao Infantil ao Ensino Médio e que se apdia no pressuposto de
gue a escola tradicional ndo desenvolve habilidades de raciocinio, ndo formando
pessoas capazes de pensar por si mesmo e sim preocupando-se apenas com a
reproducdo de conhecimentos. Na educacao tradicional o centro é o professor, onde
0 mesmo € o detentor do saber e com a Filosofia para Criangas tem-se o professor
como mediador do processo ensino-aprendizagem e o aluno como sujeito ativo, com
direito de voz. E com as preocupacdes do ensino tradicional justifica-se a
necessidade de um trabalho diferenciado e complementar para preencher esta
lacuna.

Lipman (1990) diz que a Filosofia para Criancas é de fundamental
importancia, pois desenvolve o pensamento critico, onde o raciocinio é essencial.
Segundo ele, “o maior desapontamento da educacao tradicional € o seu fracasso em
produzir pessoas que se aproximem do ideal de racionalidade” (p.34).

Para que a educacgdo tenha avancos € preciso formar em nossa sociedade
sujeitos criticos, que possam lutar por uma sociedade igualitaria, onde as pessoas
possam manifestar com argumentos a sua opinido, que raciocinem e tenham
exceléncia no seu fazer.

A Filosofia busca o pensar com exceléncia e de ordem superior, o raciocinio,
também requer a ressignificacdo de valores e virtudes oportunizando momentos de
organizacao das idéias, discussao e reflexao.

O pensamento de ordem superior com caracteristicas de riqueza, coeréncia e
curiosidade séo pontos ao qual sempre retorna. Lipman (1995, p.38) diz que “[...] a
implantacdo em alunos das habilidades cognitivas de ordem superior terd como

resultados nestes alunos o pensamento de ordem superior”.
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O ato de filosofar € uma maneira de provocar o pensamento de ordem
superior numa sala de aula e utilizando a comunidade de investigagéo.

Este pensar de ordem superior pode acontecer em qualquer disciplina que
promova a mesma. E que busque estimular e motivar a reflexdo e o debate. Um
método que faca uso do pensamento critico pode ser usado enquanto uma estrutura
para que o contetdo de uma disciplina se faca presente na discusséao.

Lipman (1995) ainda aborda que este pensamento néo corresponde apenas
ao pensamento critico, mas a associacdo dos pensamentos criticos e criativos, pois
juntos sustentam e reforcam um ao outro. A figura 3 mostra esta relacdo existente

entre o pensamento critico e criativo gerando o pensamento de ordem superior.
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Figura 3[1: Quadro sobre o Pensamento de Ordem Superior

A figura 4 tenta mostrar sobre o0 pensamento de ordem superior a relacao

entre algumas consideracoes relevantes:
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Pensamento de ordem superior sob 0 amparo das idéias reguladoras da verdade
e significado.

Pensamento de ordem superior envolve pensamento critico e criativo.
Pensamento criativo envolve raciocinio e julgamento critico.

Pensamento criativo envolve habilidade, talento e julgamento criativo.

Nao existe pensamento criativo sem o minimo de julgamento critico.

Pensamento de ordem superior € 0 contexto no qual as habilidades cognitivas
sao aperfeicoadas.

Comunidade de investigacdo, quando usa o diadlogo, € o contexto social melhor
para gerar o pensamento de ordem superior.

Algoritmos sdo fundamentos cognitivos que tem por objetivo de reduzir a
necessidade de julgamento criativo no pensamento critico.

A heuristica é a abordagem para reduzir a necessidade do julgamento critico no
pensamento criativo.

Critérios séo razdes onde a comunidade se volta por serem reconhecidos como
fatores predominantes no julgamento.

Valores séo questdes de importancia.
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Figura 401: Quadro de consideracfes sobre o pensamento de ordem superior

Nesse enfoque, Lipman (1990, p.13) coloca que “[...] a filosofia oferece as
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criancas a oportunidade de discutir conceitos, tais como o de verdade, que existem
em todas as outras disciplinas, mas que ndo sao abertamente examinadas por
nenhuma delas”. E necessario dar oportunidades para que as criancas possam viver
a sua propria vida, sendo sujeitos ativos, esclarecidos, que busquem transformar a
realidade sem ter medo do desafio, do diferente, construindo conceitos relacionados
ao dia-a-dia favorecendo a formacéao pessoal.

Dewey é o principal filésofo que teve uma ligagdo com a mudanca de
paradigma da educacao (aprender -> pensar). Assim, Lipman (1990) afirma que:

Sem duvida foi Dewey quem previu a filosofia tinha que ser redefinida como
o cultivo do pensamento ao invés da transmissao do conhecimento; que nao
poderia haver diferenca entre 0 método pelo qual seria esperado que eles
ensinassem; que a légica de uma disciplina ndo devia ser confundida com a
seqiéncia de descobertas que constituiriam sua compreensdo; que a
reflexdo do estudante € melhor estimulada pela experiéncia viva do que por
um texto desidratado, formalmente organizado; que nada melhor que a
discussdo disciplinada para agucar e aperfeicoar o raciocinio e que as
habilidade de raciocinio sdo essenciais para ler e escrever com sucesso [...]
(LIPMAN, 1990, p.20).

Percebe-se entdo, que o mais valioso no processo ensino-aprendizagem é a
reflexdo em torno de vivéncias e que pode-se aprimorar os conhecimentos com a
discussao de assuntos cotidianos. Nesse sentido, € possivel haver a construcédo de
conceitos, desenvolver a expressao oral, aperfeicoar a escrita a partir de significados
reais e contribuir com a gestao da escola tendo argumentos eficazes.

Quando se fala em valorizar as vivéncias Kohan (2005) aborda sobre a
importancia da experiéncia, pois quando ela é coletiva, todos os que passam por
esta saem de alguma forma transformados, mudados. Porque aceitaram o desafio e
mostraram-se dispostos a experienciar algo diferente.

Isto vai ao encontro com a filosofia sendo ela uma ciéncia da busca do
conhecimento, da origem e do sentido da existéncia, sabedoria. Pois para trabalhar
com esta € necessario abertura e o desejo de aprender e de buscar. E é este
encantamento, esta sabedoria e busca do conhecimento que suscita experienciar a
filosofia desde a infancia. E pensa-se a Filosofia para criangas como uma ferramenta
para democratizar a participacéo das criancas na gestao educacional.

Lipman (1990) diz que com este programa o professor tem a responsabilidade
em auxiliar o aluno a desenvolver habilidades cognitivas e passa a estabelecer
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estratégias de questionamentos e planos de discussdo relacionados ao que foi
descoberto com os alunos. Oportunizando o didlogo com o objetivo de encoraja-los
a utilizar ferramentas e métodos de investigacdo para que possam criar hipéteses,
construir e formular conceitos e também criar possibilidades.

Reconhecendo a necessidade de que as criangas participem de um dialogo
reflexivo e do cotidiano da escola, preocupa-nos como ensinar légica se nao
aprendemos a pensar logicamente? E neste sentido que para a Filosofia para
Criancas ocorrer de fato é preciso que na pratica haja interesse dos profissionais da
educacdao e que haja a revisdo da pratica pedagogica constantemente.

Assim, destaca-se a necessidade de haver formagcdo continuada dos
professores, sendo de qualidade, onde a cada dia os professores assumam a
postura de pesquisador reflexivo e busquem constantemente uma pratica
pedagodgica que se faca reflexdo-acao-reflexdo. Para assim o processo ensino-
aprendizagem acontecer de maneira significativa.

Para ensinar a filosofar € preciso que o professor tenha a competéncia para a
investigacdo e que esteja sempre presente no processo da descoberta e no
desenvolvimento das habilidades cognitivas. Sua tarefa é de coordenar
estabelecendo com a turma os parametros para a realizacdo da pesquisa. Tendo o
compromisso de motivar a todos a pensar, criando um clima de escuta
proporcionando condi¢fes favoraveis a desenvolver a autonomia e participacao.

O professor ndo deve seguir meras opinides ou textos frageis, mas sim
buscar ancorar-se em referenciais tedricos consistentes fazendo com que haja
avancos no desenrolar do seu trabalho pedagégico. E Lipman (1990) ressalta que se
os professores das criangas devem motivar o pensar com exceléncia, os professores
de educacédo também devem encorajar os professores graduandos a construir este
pensamento.

Destaca-se a necessidade em pensar nos cursos de formacdo de
professores, que haja um maior investimento e capacitagcdo de qualidade. “Como
educadores, temos uma enorme responsabilidade com a irracionalidade da
populacdo mundial” (LIPMAN, 1990, p.33).

A Filosofia, portanto proporciona para as criangas um mundo misterioso, com
varios questionamentos e indagacdes proporcionando muitas descobertas a serem
feitas e construidas, percebendo por si s6 a relevancia para as suas vidas, dos
ideais que norteiam a vida de todas as pessoas. E para se chegar ao prazer de
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7

desfrutar destas descobertas € importante que os professores estejam realmente
comprometidos, capacitados adequadamente e em continua formacdo e
investigacao.

Lipman (1995) propbe que com a Filosofia para Criancas haja o
desenvolvimento de habilidades cognitivas que estdo relacionadas com o0s
processos de investigacdo, processos de raciocinio, organizacdo de informacdes e
traducéo.

A educacédo ndo é uma questao de aquisicdo de habilidades cognitivas, mas
sim o aperfeicoamento e fortalecimento destas habilidades. As criangas estdo
naturalmente dispostas a adquirir habilidades cognitivas, da mesma maneira que

adquirem naturalmente a linguagem.

O objetivo da contextualizacdo das habilidades de investigagédo, raciocinio,
conceituacdo e andlise, de formacdo de conceitos, de traducdo e
formulacdo [...] € refletir sobre sua importancia no processo ensino-
aprendizagem no pensar e no fazer Filosofia[...] (FAVERO, 2002, p. 89-90)

Refletindo sobre a importancia na aprendizagem e no fazer Filosofia é preciso
haver clareza e objetividade nas habilidades cognitivas.

A habilidade de investigar requer uma procura, busca. E ela continua em
todas as etapas da vida se for estimulada e motivada. Um comportamento de
investigar deve ultrapassar o habitual, o convencional, pois isto ndo passa de uma
pratica, e ndo é isto que o investigar exige. E através da investigacdo, esta busca
continua, que a crianca consegue estabelecer relagcbes com acontecimentos
passados ou algo futuro. Aprendem a explicar, fazer relacdes e distin¢des, prever e
identificar causas e efeitos, formular problemas e desenvolvam inUmeras
capacidades relacionadas ao ato de investigar. Segundo Lipman (1995, p.72)
“Investigacdo é uma préatica autocorretiva, onde um tema é investigado com o
objetivo de descobrir ou inventar maneiras de lidar com aquilo que é problematico”.

A habilidade de raciocinio surge da experiéncia, do que se vivencia. Para
ampliarmos esta experiéncia precisamos recorrer a experiéncias adicionais e isto
requer raciocinar. Raciocinar € partir do que ja sabemos realizando novas
descobertas. O conhecimento também fundamenta-se na experiéncia de mundo e é
através do raciocinio que amplia-se os conhecimentos. De acordo com Lipman

7

(1995, p.72) “raciocinio é o processo de ordenar e coordenar aquilo que foi
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descoberto através da investigacdo. Implica em descobrir maneiras validas de
ampliar e organizar o que foi descoberto ou inventado enquanto era mantido como
verdade”.

Para se ter eficiéncia cognitiva € preciso ter habilidade de organizar as
informacgdes recebidas. Lipman (1995) diz que ha trés maneiras basicas de reunir as
informacgdes. Que sdo sentencga, conceito e o esquema.

A sentenca consiste em unidades maiores, contextos basicos de significados.
Ele cita o exemplo de que quando lidamos com o raciocinio estamos preocupados
com as relagdes das sentencas, nesse sentindo Lipman (1995, p.68) nos fala que
“sentencas sdo blocos basicos de construcéo da leitura e da escrita e podem ser de
varios tipos: perguntas, exclamacodes, ordens, afirmacdes”.

Os conceitos sao agrupamentos de coisas por sua semelhanca, isto é,
conceito acerca do mesmo tema e assunto. Também € através deste que o
pensamento circula.

A formacao de conceitos exige a organizacdo das informacfes e também a
analise para esclarecer e facilitar a sua utilizagdo nos julgamentos e assim descobrir
o real significado e poder fazer relacdes dos conceitos entre si formando principios,
critérios, argumentos e explicacdes.

Para Lipman (1995, p.70) “esquemas sdo dinamicos e ndo estéaticos. Eles
representam uma necessidade ativa que demanda com urgéncia uma conclusdo ou
um equilibrio”. Nesse sentido, a organizacdo de informacdes € necessaria para
deixar em ordem as novas descobertas. O que recebemos podemos separar em
unidades ou grupos significativos. Isto representa uma teia de significados, pois esta
interligada. E a elaboracéo destes esquemas facilita a compreenséo dos conceitos e
seus significados.

A habilidade de traducao € expressa de varias maneiras, ndo somente de dar
significado de uma lingua para outra, mas pode-se realizar interpretacoes,
permitindo o transito entre as linguas e enfatizando a importancia da descoberta e
construcao de significados.

Tradugdo implica na transmissdo de significados de uma lingua ou
esquema-simbodlico, ou modalidade de sentido, para outra, mantendo-os
intactos. A interpretacdo se faz necessaria quando os significados
traduzidos ndo sdo capazes de fazer um sentido adequado no novo
contexto no qual foram colocados. Conseqiientemente o raciocinio preserva
a verdade e atraducéo preserva o significado (LIPMAN, 1995, p.72).
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Assim, conhecendo as habilidades cognitivas percebe-se o quanto se fazem
importantes e necesséarias serem desenvolvidas nos alunos. Pois, se estas estdo
presentes em cada um o processo ensino aprendizagem, o fazer filosofia e o ato de
pensar sobre o pensar circulam de forma natural efetivando e concretizando estas
habilidades.

Com a Filosofia para Criancas pode-se identificar que o dialogo é uma
maneira significativa de construir consciéncia reflexiva, havendo a solidificagdo de
uma comunidade de investigacdo, onde todos estdo dispostos a constantes buscas
e assim pensar com exceléncia. Pensar com exceléncia depende tanto da
criatividade como da racionalidade. E este € um pensamento onde se tem plena
consciéncia e convicgcdo de suas préprias idéias. E também estar ciente do que faz
acreditar levando as proprias conclusdes elaboradas.

Favero (2002) destaca a importancia que o didlogo tem no processo ensino-
aprendizagem, se constituindo num meio possivel de explorar condicbes adequadas
para objetivos claros.

Assim, é através do didlogo que aprende-se e ensina-se muitas coisas, onde
se pode manifestar os conhecimentos e posicionar-se nas situacdes cotidianas da
escola. Para que este dialogo aconteca de fato é preciso ter clareza e utilizar
estratégias adequadas, pois € uma comunidade que busca algo em comum.

Favero (2002) coloca que uma boa discussao filos6fica ndo ocorre da simples
vontade de conversar sobre alguns temas interessantes, mas sim de um querer com
objetivos, pensados, provocados, analisados num constante pensar e repensar do
fazer filosdfico.

O ato de fazer filosofia requer uma comunidade de investigacdo que saiba
perguntar, posicionar-se, argumentar, problematizar e investigar o que se esta em
qguestdo. O professor como gestor tem a funcdo de mediar este dialogo, assim
facilitando o processo e proporcionando a autonomia desta comunidade que esta em
constante busca, em formagéo continuada.

Para o fazer filosofia na sala de aula o professor como gestor precisa ter
clareza de que ele nédo pode ter o controle absoluto do tema abordado, sobre as
decisGes e nem sobre os comportamentos e atitudes. A tarefa deste € coordenar
estabelecendo parametros. E ele deve ser alguém que seja membro desta
comunidade que esté investigando algo.
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Como a escola € um espaco em que ocorrem diversas e variadas
aprendizagens, a sala de aula precisa acolher a todos, proporcionado um espaco
favoravel a fazer questionamentos, afirmacbes, argumentacbes e construcdes,
espaco onde todos estejam motivados a pensar, criando uma comunidade segura.
Havendo respeito com a opinido de cada um, utilizando as estratégias de didlogo e
respeitando a todos.

A participagcdo numa comunidade de investigacdo possibilita que os alunos
percebam os pontos de vistas dos outros, tendo um didlogo aberto, respeito,
responsabilidade e comprometimento com que se esta investigando. Pois estao ali
reunidos por um objetivo comum.

Quando se fala numa turma como uma comunidade de investigacdo € com a
intengdo que a turma cultive a busca, a descoberta. Comunidade de investigacao
como meio educacional que favorece o senso de comunidade, que € uma condicdo
para participar ativamente numa sociedade democratica.

Aprender a fazer filosofia pressupde uma comunidade de experiéncias
partihadas na qual h& procedimentos comuns e compromissos com estes
procedimentos em que a comunidade de investigacéo se propos.

Assim, as salas de aula precisam se transformar num palco de debates e de
investigacdes, onde estejam construindo uma educacao significativa, que contribua

tanto com a sua aprendizagem como na gestéo da escola.

4.2 A Metodologia com o Programa Filosofia para Criangas

Para se realizar o trabalho com o Programa Filosofia para Criangcas —
Educacédo Para o Pensar, € necessario haver uma metodologia clara e objetiva, que
fundamente e fortaleca o trabalho a ser desenvolvido na sala de aula. E que
proporcione contribuicdes para a escola de uma maneira geral.

Segundo Kohan (2000), Lipman fez uma reconstrucdo da historia da filosofia
ocidental através de novelas filoséficas. Essas novelas filoséficas sédo alguns
didlogos entre professores, alunos, pais, vizinhos, e estes dialogos geralmente
acontecem numa escola. Além das novelas filoséficas foi feito um manual para o
professor se orientar devido ndo ter grandes conhecimentos na historia da filosofia,

no sentido do professor ndo ser graduado em Filosofia, mas ele tem uma formagéao
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continuada em Filosofia para Criangas.
Kohan (2000) se refere aos passos de uma aula segundo Lipman:

Compartilhar uma narrativa, a leitura de um episddio das novelas filoséficas.

Importante fazer a leitura em voz alta para melhor compreenséo.

- Levantamento de questdes relevantes relacionadas ao texto.

- Inicia-se o debate com a participacdo da turma para compreender o texto.

- Discussao filos6fica € o0 momento em que se comeca a ir mais a fundo nas
guestdes, relacionando-as com o dia-a-dia e revendo conceitos.

O autor coloca que o primeiro passo para se trabalhar a Filosofia para
Criancas na escola € estabelecer horarios para acontecer e enfatizar o tempo de
uma ou duas horas semanais. Estando inseridos nas atividades escolares e nao
como atividade extra. Ele também fala que a duracdo das aulas nos anos iniciais
deve ser de até quarenta minutos e que as atividades podem ser diversificadas com
apresentacdes divertidas podendo utilizar jogos. E esta duragdo ndo € uma regra,
depende do interesse da discusséo, a possibilidade de manter-se no dialogo e do
grau de desenvolvimento de habilidades cognitivas propostas.

A metodologia trabalhada nas salas de aula da Escola Marista Santa Marta é
orientada pelo NUEP (Nucleo de Educacdo para o Pensar). Este ndcleo é uma
instituicdo de ensino voltada a aprendizagem de Filosofia, como uma possibilidade
de despertar a reflexividade, criticidade e o pensamento l6égico das criancas e
adolescentes. A sede do NUEP localiza-se em Passo Fundo e é formado por cerca
de 130 escolas do Sul do Brasil.

Este nucleo oferece aos professores um curso de capacitacdo, com carga
horaria de sessenta horas, e assessorias semestrais, para assim estarem aptos a
realizar um trabalho significativo e de qualidade. Trabalho este que requer
disponibilidade e acreditar que é possivel acontecer a descentralizacao do poder, a
autonomia e a participacao efetiva.

No curso de capacitacdo em 2002, o nucleo apresentou uma metodologia, a
partir de Lipman, mas com inovacoes, abrindo espaco para trabalhar com outros
instrumentos problematizadores além das novelas filosoficas.

Essa metodologia pode ser detalhada nos seguintes aspectos, conforme
Favero (2002, apud KOHAN, 1998).

- exploragdo de instrumentos problematizadores. Estes instrumentos podem ser

imagens, historias infantis, reportagens, propagandas,... A partir deste o professor
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desencadeia uma discussao transformando as salas de aula num palco de
debates;

- Compreensado do instrumento problematizador. Partindo disto problematiza-lo,
fazendo o levantamento de questdes relevantes. Este € um bom momento para
refletir sobre uma pergunta filoséfica;

- Determinacdo dos temas, idéias ou problemas de acordo com o interesse dos
alunos. Sendo importante que neste momento o0s alunos sintam-se
comprometidos para que haja um dialogo significativo;

- Discussao filosofica. Este € o ponto crucial da aula de Educacao para o Pensar, e
€ o coracao da préatica filosdfica,

- Adiscussao filosoéfica requer a pesquisa, a busca coletiva de questionamentos de
investigacao;

- A atividade de fechamento. Esta acontece ap6s a discussao filosoéfica, pois é
necessario sintetizar e sistematizar as idéias debatidas sendo importante
registra-las. Este momento ndo significa que aula tenha acabado, mas é um
momento de registro da mesma.

Com esta metodologia dentro do Plano de Estudos no componente curricular
Educagcdo para o Pensar especifica-se as habilidades, competéncias e
conhecimentos que devem abordar as séries.

Assim, visualizando e analisando o plano de estudos percebe-se que a
mesma preconiza um processo gradativo e diferenciado. E preciso desenvolver com
qualidade a arte do pensar, tendo atencdo as competéncias, habilidades e
conhecimentos a serem desenvolvidos, assim possibilitando a formacéo integral do

educando, formagao para a vida.
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4.3 Experiéncia com o Programa Filosofia para Criangcas — Educacao para o

Pensar numa turma de segunda série dos anos iniciais

Durante a realizacdo desta pesquisa, em torno da Filosofia para Criangas —
Educacgéo Para o Pensar pode-se relatar um trabalho realizado em uma turma de
segunda série, no ano de 2008. Percebe-se 0 quanto estas aulas contribuem para a
gestdo de uma escola, pois estimula o pensar de ordem superior, desperta a
reflexividade e criticidade do aluno enquanto sujeito de sua proépria histéria. Visto
gue, a escola s6 garante a sua existéncia quando se tem alunos. Assim, motivando a
todos a estarem sempre na aula em busca da construgcdo do conhecimento e
visando também o crescimento da escola.

A partir do momento em que se discute sobre valores, se constroi e elabora
conceitos, os alunos se apropriam de conhecimentos que dao suporte a construir
uma gestéao diferente.

Para se construir uma comunidade de investigacdo € necessario que se haja
um entendimento e uma discussao filoséfica em torno do que significa comunidade e
investigagdo, e consequentemente formular o conceito de comunidade de
investigacdo, relacionando com o significado da Filosofia e o seu simbolo que é a
coruja. Destacando as suas caracteristicas e compreendendo-as, para isto realiza-se
a aula seguindo a metodologia sugerida pelo Nucleo de Educacdo Pensar de Passo
Fundo (NUEP)* guiados pelo pensamento de Matthew Lipman.

Com as reflexbes e discussdes sobre o que é comunidade os alunos
conseguiram construir e formular o conceito de comunidade e comunidade de
investigacao.

Dando continuidade trabalhou-se com o tema COMUNIDADE, a que estao
inseridos, refletindo sobre o que era importante para a comunidade e expondo sua
opinido com argumentos elaborados e visualizando a sua comunidade, Nova Santa
Marta.

A construgdo do conceito de COMUNIDADE revela o pensar de ordem
superior, onde acontece 0 pensar critico e criativo, pois as idéias reguladoras de

verdade e significado transitam para esta construcao.

4 Informac6es detalhadas sobre o NUEP podem ser encontradas no seguinte endereco

eletrénico: http://www.nuep.org.br/apr.php.




O que é importante para a comunidade?

N&o ao lixo nas ruas, pois traz doengas e polui.
Paz, para nao ter brigas e nem trafico de drogas.
Amar as pessoas.

Asfalto.

Sem violéncia.

Ter postos de saude.

Obras do PAC para comunidade ficar melhor.
Solidariedade e responsabilidade.

Escolas.

O que vocé faz para melhorar a comunidade?

Ajudar as pessoas que precisam de ajuda.
Respeitar 0s pais e as pessoas.

Ajudar os homens do PAC para achar as ruas”.

39

Para finalizar a aula de Filosofia - Educacéo para o Pensar trabalhou-se com

tinta produzindo um desenho sobre como os alunos véem a sua comunidade.

5

de comunidade.

Questionamentos feitos pelos alunos da segunda série a partir da discussédo sobre o conceito
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Figura 5: Painel "Como vejo a comunidade?"

As falas e discussdes realizadas com os alunos revelam o quanto cada um
esta comprometido compreende a importancia do desenvolvimento das habilidades
cognitivas em que a Filosofia para Criangas nos proporciona.

Com esta discussdo e reflexdo realizada na sala de aula em torno da
Comunidade Nova Santa Marta, onde os alunos residem e a escola esta localizada,
realizou-se uma visita a comunidade, onde se pode visualizar as obras do Programa
de Aceleracdo e Crescimento (PAC), contemplar a comunidade de uma maneira
exploratéria, contribuir com a Associacdo de Recicladores da Poér-do-Sol (ARPS),
levando material reciclavel, e também visitar o Sop&o Por-do-Sol® doando fazendo
doacdes de alimentos.

6 O Sopéo da Vila Pér-do-Sol que acontece todas as tercas, quartas e sextas, organizado

pelos moradores.



Figura 7: Alimentos doados ao Sopéo Por-do-Sol
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Assim, fica visivel o quanto sdo importantes as discussfes virem a tona, pois
faz com que os alunos e comunidade se mobilizem por um objetivo em comum,
compreendendo o real significado de comunidade.

Também, se discute muito em torno da importancia da aprendizagem para
todos, onde todos tém direito a ter acesso a uma educacdo de qualidade, e os
alunos demonstram o quanto podem argumentar e demonstrar a sua opiniao sobre a
importancia de aprender e de se apropriar da escrita e da leitura.

Assim, uma das aulas trabalhadas foi com a histéria “Na minha escola todo

wl

mundo é igual”” das autoras Rossana Ramos e Priscila Sanso, apds ouvir a historia,

realizamos a compreensao da mesma.

Os alunos disseram que:

- todos eram iguais, porque iam estudar, mas tinham as suas diferencas
(M).

- quem nao reparte nao tem amigos (L.E).

- E importante ndo ser racista (G).

- E necessario ser legal com as pessoas (C).

- Saber respeitar as diferencas e fala sobre o egoismo (B).

Em seguida discutimos se na nossa escola todo mundo era igual. E as

contribui¢cdes dos alunos foram:

- Seja magra, gordo, somos todos iguais, pois somos filhos de Deus.
- N&o somos iguais se compararmos com 0S meninos, mas viemos estudar.

E também refletimos: Qual o lugar que ocupamos no mundo?

- Meu lugar é na escola para aprender. M.

- Aprender para ajudar os outros. W.

- Melhorar. G.

- Ensinar para todos aprender e colaborar com o lixo. B.
- Respeitar a todos. L. F.

- Cuidar da natureza sem poluir. L. E.

- Ajudar os outros a nao ser egoistas. W.

Assim, como atividade de encerramento desta aula de Educacédo para o

Pensar cada um fez um boneco, com materiais diversificados, que o0s

! Este livro relata sobre uma escola em que todos os alunos convivem em harmonia, buscando

superar as diferencas e dificuldades, inclusive fisicas, para que todos sejam iguais.
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representassem estando rico em detalhes. E produziram um painel com as suas
semelhancas e diferencas destacando que na nossa escola todo mundo é igual.

Além de se realizar e construir a comunidade de investigacdo na sala de aula
este trabalho pode ser estendido a outros espacos e recursos da escola. Uma das
experiéncias vivenciadas numa turma de segunda série, foi a realizacdo das aulas
de Educacao para o Pensar na sala de aula e no laboratério de informatica, onde se
realizava os primeiros passos na sala de aula e o registro da aula acontecia no
laboratério de informatica através do blog Nossa turma na internet’. Os alunos
postavam 0s seus comentarios da aula registrando o que havia acontecido e
realizando a leitura destes comentarios colocavam se concordavam com o0
posicionamento dos colegas, ou ndo. Assim, expondo a sua opinido propria
formulada, organizada e fundamentada no seu pensar sobre o pensar.

Muitas atividades foram realizadas, uma delas foi a construcdo de
comunidades de investigacdo através dos blogs, onde trabalhamos com as histérias
“O segredo da lagartixa” de Leticia Dansa, “A traca intelectual” de Alyne Marques ,

19

“O sonho da familia Tux™, que foi criada pelas professoras da escola, entre outras.

Disponivel em http://nossaturmanainternet.blogspot.com/ . Acesso em: 10 de out. de 2008.
Disponivel em http:/nossaturmanainternet.blogspot.com/2008/12/educao-para-o-pensar.html.
Acesso em: 10 de out. de 2008.

9
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EDUCACAO PARA O PENSAR!!!

No dia 25 de setembro os alunos da turma 122 iniclaram a aula de Educagéo
para o Pensar discutindo o que era uma comunidade de investigagdo ¢ os
alunos disseram que:

“S&o muitas pessoas reunidas em busca de alguma coisa e de
aprender mais juntos".
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Figura 8 - Fonte: Blog Nossa Turma na Internet

Também, trabalhamos com a histéria “O sonho da Familia Tux”, onde a
professora contou a histéria com fantoches na Biblioteca convidando a todos a

participar do Cha Filosofico no laboratério de informatica.

Figura 9: Historia O sonho da familia Tux
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Figura 10: Contando a histéria na Biblioteca da Escola

No Cha Filoséfico tivemos a oportunidade de discutir e refletir sobre a historia
“O sonho da Familia Tux”, oferecendo um cha a outro colega. E a medida em que o
cha era oferecido a outra pessoa a discussao filoséfica acontecia com o tema
Aprender. ApOs registrou-se a atividade de Educacdo para o Pensar postando
comentarios no Blog e também oferecendo um cha virtual para outro colega,
partilhando o saber.

Assim, estas foram algumas das atividades realizadas com os alunos e que
se pode identificar o0 quanto a Filosofia para Criancas — Educacédo para o Pensar se
faz necesséaria no cotidiano escolar. Pois, assim como contribui com o
desenvolvimento das habilidades cognitivas, estas refletem no fazer pedagégico da

escola e na construcdo de um cidadao reflexivo, critico e pensante.



CONSIDERACOES FINAIS

Com este estudo percebe-se que para se realizar um trabalho significativo os
educandos devem estar estimulados, motivados e os professores abertos a
aprendizagem. Assim, podem transformar a sala de aula num palco de debates,
onde possam investigar, buscar, elaborar, construir os seus proprios conceitos e
concluir, formando a sua propria opinido, com os seus argumentos fundamentados.
E também, possibilitando o desenvolvimento da gestdo da escola, tornando-se
essencial o diadlogo, pois é através dele que se constréi aprendizagens significativas
e forma-se a comunidade de investigacao. A Escola € uma grande comunidade de
investigacdo, que esta na busca de que todos aprendam, viabilizando as melhores
maneiras de ensinar, construindo alunos pensantes, criticos e reflexivos que
contribuam com a escola.

O professor precisa ter uma postura critica, emancipatéria e ter uma visédo
diferenciada do enfoque tradicional da educacédo, no sentido de favorecer uma
formacao significativa ao educando e contribuindo para o crescimento da escola.
Desta forma, podem mediar os acontecimentos da sala de aula, pois a turma precisa
sentir seguranca na sua atuacdo e vé-lo como alguém que é parte integrante da
comunidade de investigacdo; que esta disposto a orientar e auxiliar nas discussdes
usando estratégias adequadas de didlogo e disposto a crescer junto.

Para se ter a gestdo democrética, ainda ha muito que se trabalhar com este
tema, esclarecendo o seu real significado. Mas, apesar das dificuldades encontradas
e existentes na implementacdo da gestdo, € possivel fazer um trabalho com
exceléncia, onde identificou-se no decorrer da pesquisa desta monografia que a
Filosofia para Criancas através do desenvolvimento das habilidades cognitivas
revela resultados significativos. Contribuindo para uma gestdo democratica de sala
de aula e refletindo na gestdo da escola como um todo.

Diante deste estudo € possivel identificar claramente que o Programa
Filosofia para Criancas — Educacao para o Pensar possibilita desenvolver e trabalhar
as quatro habilidades essenciais que sdo: de investigacdo, raciocinio, organizacao
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de informagbes e de tradug&o. Este trabalho com a Filosofia favorece todas as
disciplinas do curriculo escolar, pois auxilia na concentracéo, atencao, saber escutar
e falar devidamente, bem como respeitar a opinido do outro. E quando se tem a
opinido prépria e construida se possibilita uma maior habilidade para questionar,
discutir e refletir diante de qualquer assunto. A partir do momento em que o aluno
assume a sua posicao como sujeito ativo, ele ajuda a construir a gestao da sala de
aula e da escola. Este ndo € um saber individual da Filosofia para criancas, mas é
algo a ser partiihado por todos, favorecendo a aprendizagem significativa e o
cotidiano da escola.
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