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RESUMO

N ) POLITICAS DA INFANCIA: )
RELACOES DIALOGICAS E POSSIBILIDADES DE AUTO (TRANS) FORMACAO
NA UNIDADE DE EDUCAGCAO INFANTIL IPE AMARELO/UFSM

AUTORA: Querti Adriana Guedes
ORIENTADORA: Débora Teixeira Mello

Esta dissertacdo faz parte da pesquisa de Mestrado do Programa de POs-graduacao
em Politicas Publicas e Gestdo Educacional — mestrado profissional — e aborda a
temética das Politicas Publicas, estando ligada com a linha de pesquisa 1 — Politicas
e Gestdo da Educacdo Basica e Superior; vem dialogar acerca da Formacao de
Professores na Unidade de Educacdo Infantil Ipé Amarelo. Tem por objetivo geral
pesquisar, no ambito das politicas publicas da infancia, a formacéo de professores na
perspectiva das relacbes dialégicas e conhecer as possibilidades de
auto(trans)formacéo através do pensamento humanizador num espaco educativo com
criangas pequenas. Por objetivos especificos, prioriza: refletir sobre a relacdo das
politicas publicas e a pratica da formacédo dos professores; reconhecer as politicas
publicas educacionais delineadas pelas propostas governamentais relacionadas a
formacdo de professores a partir de uma visdo historico-social; desenvolver o
compartilhamento com a proposta de pratica de formacdo na perspectiva
auto(trans)formativa, com base nas situa¢des evidenciadas nas expectativas e praxis
dos professores; e, por fim, compreender as contribuicbes e o0s impactos dos
processos de formacao inicial e continuada de professores envolvidos na educacao
da infAncia no contexto da pesquisa, levantando a questdo: como a Unidade de
Educacéo Infantil Ipé Amarelo estrutura a proposta de formacdo em contexto de seus
professores no ambito das politicas publicas da Educacdo Infantil? Neste
pensamento, o projeto esta fundamentado em uma pesquisa de abordagem qualitativa
do tipo aplicada, a ser realizada na Unidade de Educacao Infantil Ipé Amarelo da
UFSM, caracterizada por uma pesquisa-acao, dialogando com Thiollent (2005), com
0s sujeitos da equipe gestora e Professores, utilizando-se das técnicas de pesquisa
documental, com instrumento de questionario e observacdes. O referencial tedrico
esta organizado com base em autores/as Kuhimann (2003), Rosemberg (2002),
Campos (1993), Kishimoto (2005), Faria (1989), Oliveira (2010), Tuan (1983) e como
aprofundamento Bell Hooks (2020), Paulo Freire (1989) e Morin (2019), Novoa (1995),
Formosinho (2002), Pinazza (2014), Rinaldi (2012) e Fochi (2016). O produto final
idealizado sera em e-book, e tem por finalidade apresentar os resultados das
interacdes com a formacado em contexto da escola. Dessa forma, na coleta dos dados,
esta prevista a utilizacdo de questionario com equipe diretiva e professores da escola,
embasado em Gil (1999). Para analisar os dados, sera utilizada a abordagem da
Analise de Contetdo de Bardin (1997).

Palavras-chave: Educacdo Infantil. Formacdo de professores. Politicas Publicas.
Dialogicidade.






ABSTRACT

CHILDHOOD POLICIES:
DIALOGIC RELATIONS AND POSSIBILITIES OF SELF (TRANS) FORMATION IN
THE YELLOW IPE NURSERY SCHOOL/UFSM

AUTHOR: Querti Adriana Guedes
ADVISOR: Débora Teixeira Mello

This research project is part of the Postgraduate Program in Public Policy and
Educational Management - professional master's degree - and addresses the issue of
Public Policy, being linked to research line 1 - Policy and Management of Basic and
Higher Education; it dialogues about Teacher Training in the Unit of Early Childhood
Education Ipé Amarelo. It has as a general goal to research in the scope of childhood
public policies the formation of teachers from the perspective of dialogical relations and
the possibilities of self (trans)formation through humanizing thought; deepening the
idea of collaborative space in the educative process with young children. For specific
objectives, it prioritizes: to reflect on the relationship of public policies and the practice
of teacher training; to recognize the educational public policies outlined by government
proposals related to teacher training from a historical-social view; to develop sharing
with the proposal of training practice in the self/trans/formative perspective, based on
the situations evidenced in the expectations and praxis of teachers; and finally, to
understand the contributions and impacts of the processes of initial and continued
training of teachers involved in early childhood education in the context of the research,
raising the question: How to overcome traditional formative models in childhood
school? In this thought, the project is based on a research of qualitative approach of
the applied type, to be carried out in the Unity of Early Childhood Education Ipé
Amarelo from UFSM, characterized by a research-action, dialoguing with Thiollent
(2005), with the subjects of the management team and teachers, using the techniques
of documentary research, with a questionnaire and observations. The theoretical
referential is organized based on authors Kuhlmann (2003), Rosemberg (2002),
Campos (1993), Kishimoto (2005), Faria (1989), Oliveira (2010), Tuan (1983) and as
a deepening Bell Hooks (2020), Paulo Freire (1989) and Morin (2019). The idealized
final product will be in e-book, and aims to present the results of the interactions with
the training in school context. Thus, for data collection, a questionnaire will be used
with the school's management team and teachers, based on Gil (1999). To analyze
the data, Bardin's (1997) Content Analysis approach will be used.

Keywords: Early Childhood Education. Teacher Training. Public Policies. Dialogic.






Um pé, de pé, ainda em pé

E um pé amarelo, outro roxo

E um pé rosa, outro branco

Todos sé&o a gosto, outros setembro
Meu pé de Ipé

E um cheiro, lago, um abrago

O elo do amarelo, o gosto do roxo
O poema do branco, todos coloridos
O amarelo do amigo

Meu pé de Ipé

E um renascer do ser nascer
Montanha amontoada no meu quintal
Flor temporona no meu olhar

Um beijo pra arrebentar a semente
E fazer florir, sem medo o doce desejo
Meu pé de Ipé

E na praca, de graca

No teatro, no texto

No poema, na caneta

Na boca, no beijo

Na barriga, no elo

No amarelo, texto e contexto

Meu pé de ipé

Meu pé de Ipé — José Verissimo






FIGURA 1 -
FIGURA 2 —
FIGURA 3 —
FIGURA 4 —
FIGURA 5 —
FIGURA 6 —
FIGURA 7 —
FIGURA 8 —
FIGURA 9 —
FIGURA 10 -
FIGURA 11 -
FIGURA 12 —
FIGURA 13 -
FIGURA 14 —

FIGURA 15 —
FIGURA 16 —
FIGURA 17 —

FIGURA 18 —
FIGURA 19 —

FIGURA 20 —
FIGURA 21 —

FIGURA 22 —
FIGURA 23 -

LISTA DE FIGURAS

Etapas do ciclo de vida dos IpEs AMarelos ........ccccoveeveeeeneeieiseseennns 25
Fotografia de um momento de Pratica pedagogica ..........ccceerueeruennen. 27
Problema e objetivos pesquisa as pecas que se encaixam ................ 36
Contextualizando a localizagdo do municipio de santa Maria............. 54
Radiografia da Educacéo Infantil - TCE/RS ........cccocevivvieveece e 56
Estabelecimentos da Educacao Infantil ............cccoeveeiiieiieieccece, 56
Alunos, taxa de atendimento, idade, posi¢céo de vagas a criar ........... 57
Fases da analise de CONEUAO ........cccooereririerinenie s 61
Entrada principal da UEIIA ...........coo e 63
Organograma da UETIA ... 66
ArvOre das CHANGAS .........c.ovevieereeerieeeee e ese s s sn st s s eseenens 72
Corredor do NUcleo Ip€ amarelo ........cccceeveeeevecce i 74
ESPEINAMENTO ... s 75
Planejamento em contexto: Organizacdo individual de registros e

relatorios No portal do ProfeSSOr.......ccceveveveni s 82
Planejamento em contexto coletivo com demandas do cotidiano ...... 86
Tempo e Espaco 1, de uma sala referéncia do Nucleo Ipé Amarelo . 88

Tempo e Espaco 2 da Brinquedoteca do Nucleo de Educacao

INfantil 1€ AMAIEIO .......ooeeiieeee s 88
A acédo de produzir materiaiS Como registro .........cccevveceeeeereeieesieeeeenens 95
Registro de documentacdo pedagdgica sobre o 1° semestre de

2023, exposta no Hall da eScola .......ccccevveeerieniie e 96
Acompanhamento sistematico de propostas realizadas pelos

10 (1510 £ SRR 97
Tela do Portal com demanda dos professores no planejamento......... 99
Imagem do registro no Portal dos profeSsores ........cccecvevveeeveeveeecnnenns 99

Diagrama da Autora Oliveira - Formosinho, Pedagogia Participativa
o T 5 SRS 104






LISTA DE QUADROS

QUADRO 1 — Perfil dos professores do UEIIA (UFSM) ......cccceviveenennnne
QUADRO 2 — Acdes de formacao continuada no contexto da pesquisa
QUADRO 3 — Processos que envolvem a escola........cccccceoevevvvievveiieennnn,






TABELA 1 -
TABELA 2 —
TABELA 3 -

LISTA DETABELAS

Resumo do corpo docente — 2023 ........ooiieeieeie e
Resumo do corpo docente — 2023 .........cooeieieiereneseeee s

Turmas, criancgas e totalizadores






ANPED
BNCC
CNE
DCNEI
EB

EC
ECA
El
FNDE
IBGE
IDEB
LDB
MEC
PBC
PDE
PIB
PIBID
PNE
RS
UFSM

LISTA DEABREVIATURAS E SIGLAS

Associacao Nacional de Pesquisa em Educacao

Base Nacional Comum Curricular

Conselho Nacional de Educacao

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil
Educacao Bésica

Emenda Constitucional

Estatuto da Crianca e do Adolescente

Educacéao Infantil

Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao
Instituto Brasileiro de Geografia da Educacgao

indice de Desenvolvimento da Educacdo Béasica

Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional
Ministério da Educacéo

Programa Brasil Carinhoso

Plano de Desenvolvimento

Produto Interno Bruto

Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
Plano Nacional de Educacao

Rio Grande do Sul

Universidade Federal de Santa Maria






2.2

2.3

231
2.3.2
2.3.3

3.1
3.2
3.3

4.1

5.1

5.2

5.3

6.1

SUMARIO

A GERMINACAO DO PERCURSO FORMATIVO.....ccooeeeeereeeeeeeeseiee s, 25
DO LUGAR ONDE ESTOU! DA REDE MUNICIPAL DE SANTA MARIA
PARA A CAMINHADA INVESTIGATIVA NO CONTEXTO DA UNIDADE DE

EDUCACAO INFANTIL IPE AMARELO/UFSM .....oocviieeeeeeeneseesseseeeenessseessennes 31
POLITICAS PUBLICAS E A LEGISLACAO DAS INFANCIAS .......ccccoeeuene, 37
A LEGISLACAO BRASILEIRA E AS POLITICAS PUBLICAS DA INFANCIA

POS 1988.......ooeieeeeeieetesteiee e ses st ss st s s es st s st sn s en s s e s s ne s neananeentenanes 39
EDUCACAO INFANTIL NO PLANO NACIONAL DE EDUCACAO - PNE

(2014-2024).....ceeeeeeeeeeeeeeeesee e ees s s st en et naees 41
POLITICAS DE CURRICULO DE EDUCAGCAO INFANTIL: O RCNEI (1998),

DCNEIS (2009) E BNCC (2017) .eucuvceeeeereeereerieseseeeessssssessesesssssssessssssessssssssesnes 44
O RCNEI - Referencial Curricular Nacional (1998)........ccccoovvviieeieciecienenns 44
DCNEIS - Diretrizes Curriculares Nacionais Para A Educacéo Infantil ... 46
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) Educacéao Infantil .................... 48
PROGRAMAS PARA AMPLIACAO DE ACESSO A EDUCACAO

INFANTIL oottt ettt s e se st ans st sns s st ssenssnssssnssssnssnessensesanes 51
PROGRAMA NACIONAL DE GOVERNO - PROINFANCIA .......ccocoovvererrne 51
PROGRAMA BRASIL CARINHOSO ........ooviieeeeiieeeeeeseetseseesessstssessessssssensesenens 52
DADOS DA AMPLIACAO DA EDUCACAO INFANTIL EM SANTA MARIA ... 54
METODOLOGIA E CONTEXTO DA PESQUISA .....coooeeeeeeeeceeeeeeeeeeeesseeeseennes 59
CARACTERIZANDO O CONTEXTO DE PESQUISA: A UNIDADE DE

EDUCACAO INFANTIL IPE AMARELO ........oiiieiieseeieeeeeeeeeeeeseseeseseesesses s 63
RAIZES DO CONTEXTO DA ESCOLA ....ooveeieeeeeeeeeeteeeeeesee st esssssesessessessenenes 65
DOCENCIA E EDUCAGAO DA INFANCIA: DESAFIOS E

POSSIBILIDADES DE POLINIZAR ATRAVES DA FORMACAO .................. 71

UM OLHAR PARA AS PRATICAS FORMATIVAS DOS PROFESSORES
QUE HABITAM A ESCOLA: O SEMEARDAS VIVENCIAS NESTE ESPACO
DE EDUCACAO INFANTIL «..ocvuevcviveceeceeiee ettt se s 71
UM OLHAR PARA AS PRATICAS FORMATIVAS DOS PROFESSORES
QUE HABITAM A ESCOLA: OS SUJEITOS DA PESQUISA: NARRATIVAS

DE UM COTIDIANO ..ot 76
PRATICAS FORMATIVAS COM (ON)
BOLSISTAS/ESTAGIARIOS/AUXILIARES QUE ATUAM NA UNIDADE........ 89
DOCUMENTACAO PEDAGOGICA: A FERTILIZACAO PARA COLHER
FRUTOS DOCES NA EDUCACAO INFANTIL ..ot 95
ESTRUTURA DOS REGISTROS E RELATORIOS DO NUCLEO DE
EDUCAGCAO INFANTIL IPE AMARELO......c.cooiuieieeeeeeeeteieee st 98

A FORMACAO EM CONTEXTO UEIIA IMPACTA NA QUALIDADE DA
OFERTA DA EDUCACAO INFANTIL E DIRECIONA REFLEXOES AS
REDES MUNICIPAIS PARA GARANTIR A HORA-ATIVIDADE DOS

PROFESSORES ... .ot ee e ee e er e e et e e er et ee e e e er e e s e e erenann 101
CONSIDERAGOES FINAIS ..o sesees s aeses s esses st ss st 111
REFERENCIA ..o et e e e e ee e ees e es e er e e s e eees e e en e e s ere e ereeanans 115

APENDICES ...t ee e e ee e ee e e e e e et e e s e e e e e e es et e s eteesaaeaes 121



APENDICE A — PRODUTO EDUCACIONAL = E-DOOK .....ccververrerrrrrrrrereanee, 123

APENDICE B — QUESTIONARIO.........ccoovrvvurinmrrieneas e 127
APENDICE C - EBOOK: O FLORESCER DOS IPES. ......cccooommmmmrrrreiimiirnnne 130
ANEXOS......onmmmvvieriimnnensvionisneesiinnnnns OSSOSO 141
ANEXO A - SISTEMATIZACAO DOS PROJETOS DE ENSINO,

PESQUISA E /0U EXTENSAO ..o sinsssseees 143

ANEXO B - MODELO DO TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO ...t 149



25

1A GERMINACAO DO PERCURSO FORMATIVO

Figura 1 — Etapas do ciclo de vida dos Ipés Amarelos

f Germinacio e
Crescimento
S

Sementes
Polinizacdo

P

Frutificagdo Fecundagio

Guia Pedagogico do tardim Botdnico. Adaptado.

Fonte: Adaptado do guia Pedagégico do Jardim Boténico (2022).

Penso que seria justo comecar elencando a crianca que eu ja fui um dia,
demonstrando a ‘semente’ e o ciclo de vida dos ipés como simbologia, ja& que a
pesquisa enfatiza infancias. Como toda crianga, tenho muitas lembrangas de minha
infancia, marcadas de momentos que, com o desenvolver da vida, tanto fisica, quanto
emocional, me fizeram trilhar caminhos e chegar até aqui.

Soudo interior do Rio Grande do Sul, da cidade de Santa Maria, de uma familia
bem humilde, pai, m&e e dois irmdos mais novos. Nossa infancia era brincar no pétio
de casa, um quintal grande com arvores frutiferas.

Lembro-me de um pessegueiro... quem ndo tem na memoria alguma arvore
que relembra a infancia, assim como Paulo Freire em sua obra “A sombra desta
Mangueira”, na qual nos faz refletir acerca da educacao e das raizes fortes que nos
sustentam, mas que apresentam galhos que se ramificam direcionando nossa vida de
muitas formas. Também eu gostava de criar brincadeiras a sombra desse
pessegueiro, junto dos animais.

Nessa época, os caes e as galinhas eram meus “alunos” — e as galinhas eram
as minhas preferidas, dava nomes a elas, nas brincadeiras de professora que toda

crianga adora, pois nos referenciamos muito no modelo que temos nas intera¢des fora
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de casa e nos professores, que sdo sem duvida nossos maiores “herdis imaginarios”,
guando usamos do jogo teatral para representar nosso cotidiano. O que é
compreensivel nas criancas, segundo Kishimoto:
O uso do brinquedo/jogo educativo com fins pedagégicos remete-nos para a
relevancia desse instrumento para situacdes de ensino-aprendizagem e de
desenwlvimento infantil. Se considerarmos que a crianga pré-escolar
aprende de modo intuitivo adquire nog¢des espontaneas, em processos
interativos, enwlvendo o ser humano inteiro com cogni¢des, afetivas, corpo

e interagdes sociais, 0 brinquedo desempenha um papel de grande relevancia
para desenwlvé-la (1997, p. 36).

Considero importante enquanto pesquisadora remeter essa parte de minha
vida, embasei-me no trabalho da professora Juliana Goelzer, que em sua dissertacao
traduz lindamente esse percurso de vida, o qual me inspirei para transcrever aqui
minha trajetéria, pois compreendo que minha histéria me constitui como ser humano
gue hoje sou, e aproprio-me da citagéo: “somos o lugar onde nés fizemos, as pessoas
com quem convivemos. Somos a historia de que participamos. A memoria coletiva
que carregamos” (ARROYO, 2004, p. 14). Talvez tenha sido uma infancia mais
significativa nos exemplos educativos e formativos que me fizeram hoje ser professora
e, N0 momento, pesquisadora.

Nesse meio tempo, cresci, e a adulta casada virou mée de duas lindas meninas
Eduarda e Elena que, por muitos momentos, me regressam a meméria da infancia
também, por suas vivéncias, construcdes e experiéncias.

Toda esta trajetoria e percurso formativo tornaram a Querti, professora de
Educacdo Infantil, que gosta de brincar, que ama criar personagens para envolver o
imaginario. A seguir, arrisco-me expor uma foto minha para quem quiser compreender
como me “camuflo” em varios momentos do meu cotidiano, pois acredito em uma
formacdo aprofundada na especificidade da etapa da Educacéao infantil, que envolve
as brincadeiras, os processos de interagces e os didlogos entre as criangas; o adulto
e 0 imaginario da infancia permeiam esses processos.

Entdo, para quem deseja se aproximar dessa préatica, por muitas vezes em meu

cotidiano me apresento assim.
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Figura 2 — Fotografia de um momento de Pratica pedagdgica

Fonte: Aceno da Autora (2023).

Minha caminhada formativa pela educacgédo iniciou quando ingressei na
Universidade Federal de Santa Maria, e mesmo ainda académica comecei a trabalhar
como auxiliar de turma em escola publica, via contrato FATEC e CIEE. Nessa
experiéncia, aos poucos, fui dando significado ao que era contextualizado no meio
académico que era vivenciado na pratica de sala de aula, aprofundando
conhecimentos, e, assim, a Educacdo Infantii foi acontecendo em minha vida,
permitindo-me compreender que algumas concepcfes sao necessarias ao
desempenhar o papel de educadora diante de criangas menores, e isso foi ampliando
no decorrer do curso.

Minha escolha em realizar a pesquisa neste espaco possui grande significado
e se da por uma relacédo especial com o espaco da Unidade de Educacao Infantil Ipé
Amarelo, pois foi nesse espaco que realizei estagios do curso, fui bolsista e, apés
formada, professora, onde atuei comturmas de diversas idades, ou seja, com criancas
de diferentes idades em um mesmo espaco. E neste momento da vida, veio a
percepcdo sobre a Querti docente se construindo como profissional da infancia,

aquela que mantém relacbes dialdgicas e afetivas no processo educativo com
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criancas pequenas. Nesse periodo, as formacdes que este espaco de ensino
propunha foram o divisor de aguas para minha evolucao profissional, as discussdes e
guestionamentos faziam parte do cotidiano da Ipé Amarelo coordenadas pelas
professoras Tatiane Negrini e Kelly Werly que contribuiram muito em nossas
reflexdes, oportunizando momentos de trocas com colegas nos planejamentos da
escola. Mas, principalmente, pela professora Viviane Ache Cancian que, no periodo,
era diretora da Unidade e valorizava muito as relacdes e crescimentos pessoais e,
sobretudo, as diversidades formativas dentro do espaco. Isso porque ela sempre
considerou positivo para que debates sobre a educacado e o conhecimento surgissem,
além de que naquele periodo era grande representacdo de luta para que a unidade
conquistasse sua institucionalizacdo e ampliasse os atendimentos para arede publica
federal de Santa Maria da infancia. E nestas influéncias minha trajetéria até hoje ainda
perpassa nesse meio formativo por varios momentos, seja por foruns da educacéo,
seja por web conferéncias, que sao oportunizadas pela instituicdo (UFSM), grupo de
estudos e agora o Mestrado ampliando o repertorio de escrita, de vivéncias.

Em 2011, tive a nomeacgao da rede municipal de ensino de Santa Maria e,
entdo, minha trajetéria comecou em uma EMEI Casa da Crianga. Em 2014, através
do vinculo com a escola e Universidades por meio da CAPES, mais uma experiéncia
importante e enriquecedora para minha formacéo e reflexdo, meu ingresso no Projeto
de Iniciacdo a Docéncia PIBID Educacéo Infantii com coordenacao da professora Dra
Graziela Escandiel de Lima, em que atuei como supervisora durante 4 anos. Foram
muitas experiéncias trazidas pelo PIBID, como estudos, encontros, seminarios,
didlogos pedagdgicos e diversificadas, que eram atividades propostas, justamente
com criancas de diferentes turmas e idades.

O PIBID me fez refletir que nem sempre posso resolver problemas, mas devo
pensar sobre eles. Sendo assim, no final de 2018, tomei a decisdo de mudar de escola
para buscar o que eu desejava ha algum tempo, encontrar outras realidades e
vivéncias, o que me fez procurar uma escola de educacao bésica rural.

Em 2019, surgiu essa nova oportunidade de conhecer outro espacgo/tempo
escolar, nunca havia trabalhado em uma EMEF antes, e entdo o desafio foi atuar em
uma realidade muito diferente da que eu estava até o momento, a EMEF Joao da Maia
Braga localizada em uma regido rural da cidade de Santa Maria. Nesse contexto, a
partir das experiéncias vividas junto as criancas e adultos, todos os questionamentos

sobre o que vivenciei na minha trajetéria académica e profissional vieram a tona.
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ProblematizacGes acerca dessa questdo estrutural, cultural e setorial de concepcéo
de escola cada vez mais me faziam refletir. Cada vez mais foi surgindo o interesse em
pesquisar a infancia e seus contextos para me fortalecer e dar visibilidade na
educacao Infantil e suas especificidades que acredito e podem contribuir também
nesses grupos que eu venha a me inserir para a vida.

A educacéo Infantil tem por vezes suas especificidades, que fazem o professor
refletir sobre sua pratica, pensando intencionalmente de diferentes formas as
atividades realizadas de maneiras singulares, levando em conta desenvolvimentos do
outro, isto é, altera os espacos sem alterar a esséncia. Sobre isso, acrescenta Barbosa
ao destacar que “os espacgos criam novas formas de acdo, de movimento, de
experiencia" (BARBOSA, 2006, p. 135).

O contexto de pandemia trouxe algumas oportunidades: em agosto de 2020
pude participar do Grupo de Pesquisa, Docéncia, Infancias e Formagao
(DOCINFOCA) da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), coordenado pela
Professora Doutora Taciana Camera Segat e demais membros; ainda neste ano
participei como organizadora de uma proposta de rede colaborativa dialégica de
formacgao de professores de escolas da rede municipal de Santa Maria, “ Movimentos
Colaborativos - Dialogicos nas praticas de ensino e nos estagios supervisionados nos
cursos de pedagogia UFSM/CE: encontros entre formacéo continuada e inicial em
tempos de pandemia, uma experiéncia que foi de suma importancia na oportunidade
de estudos, leitura e ampliacdo de conhecimentos e, sobretudo, de grande
aprendizagem na mediacdo da professora Taciana em contribuir com minha
caminhada e oportunizar pensar, estudar, refletir sobre assuntos e interagir de outra
forma com grupos de professores. Minha gratiddo a esse grupo e a professora Taciana
por fazerem parte da minha caminhada na estrada de educar e aprender. Foram as
inquietacdes que trouxeram a necessidade de buscar em um grupo de estudos a
forma de trocar experiéncias com outras professoras e pessoas atuantes nele. Assim,
surgiu a proposta de pensar uma pesquisa.

Penso que aqui a semente germinou e a planta comegou a crescer, e essa
trajetoria de estudos e amadurecimento percorrido até agora pontuou como a “quebra

de dorméncia da semente™, para pensar diferente e valorizar este momento de

1 A quebra de dorméncia é uma técnica que busca superar as condicées naturais da semente de
algumas espécies que possuem dificuldade no processo de germinagao.
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evolucdo formativa que me faz buscar através deste curso de mestrado os caminhos
gue me levam a estes propdsitos tanto pessoais, quanto profissionais. Hoje penso que
talvez fosse valido ja ter refletido sobre isto tudo ha tempos, mas sdo nossas trajetérias
e momentos que oportunizam isto. E as dificuldades construtivas, digamos assim,
nesse percurso sado importantes para questionar essas escolhas e também nos
impulsionam a trazer possibilidades a comunidade escolar de dialogar, de propor, de
ouvir, de pensar juntos e que a reflexdo seja também plantada entre os professores,
para assim florir e dar frutos acerca da Educacao Infantil ser protagonista em meio a
seus desejos.

Trabalhar e aprofundar os conceitos da Educacéao infantil, as competéncias que
caracterizam o profissional da infancia, os direitos que ampliam oportunidades e
subsidios, permite-me, como professora, expandir conhecimentos e desenvolver cada
vez mais tais potenciais e habilidades, transformando-os em possibilidades
formativas.

Dessa forma, a préatica educativa com criangas pequenas precisa contemplar
aspectos que possibilitem o pleno desenvolvimento da infancia, garantindo esses
direitos na escola. Estudar e me apropriar cada vez mais desses conhecimentos,
atravées dos documentos da infancia, € o caminho a percorrer. Com énfase no
proposito de alcancar didlogos e reflexdes tdo almejadas para expandir, inspiro-me na
autora Maria Carmem Silveira Barbosa (2006), seja por amor ou por forca, ndo apenas
nas rotinas na educacdo Infantil, mas por exemplificar tdo bem esse tema;
guestionando e pensando também durante minha trajetéria, percebo que nem sempre
€ por amor evoluimos nessa vida, mas por propdsitos de muita experiéncia.

Tenho admiracédo pela escrita da professora Maria Carmem, tive a graca e
honra de conhecé-la pessoalmente, fez meus olhos brilharem por sua simplicidade e
tamanha simpatia e clareza de fala. Essa professora me inspirou a ser também
professora de educacao infantil, na busca por fazer a diferenca em meu espaco e
tempo de trabalho a pensar como ela: “... & preciso pensar em cada detalhe dessa
construgdo levando em consideragdo as especificidades das criangas pequenas, no
sentido de criar diferentes possibilidades para a ampliacdo do universo cultural e
conceitual das criangas (BARBOSA, 2006, p. 135).

O pressuposto da pesquisa e extensdo oferece essas possibilidades, tornando

ainda mais inquietante esse ato de educar; por este caminho percorrido, meu
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interesse por pesquisar a formacdo continuada dos professores no espaco escolar €
compreensivel, pois € meu “chao” de trabalho.

Assim que comeca a parceria com a professora Débora Teixeira Melo, minha
orientadora sensivel, sempre disponivel, atenta a todas as minhas solicitacdes,
pessoa que soube aliar seu vasto conhecimento acerca das politicas a minha pratica
de sala de aula e, com paciéncia, compreender minha caminhada em busca das
técnicas da pesquisa, nesse periodo de estruturacdo de conhecimentos na
pés-graduacgao.

Se hoje, aqui, apresento um documento estruturado, € porque minha
orientadora tem me oferecido muitos subsidios para isso. Vamos, entdo, discutir a
formacao de professores em contexto, comecando pela caminhada investigativa, um
retorno a formacao inicial, percurso de vida formativa, contexto de trabalho atual e
busca por referéncias que qualificam um espaco formativo em contexto de professores

da infancia.

1.1 DO LUGAR ONDE ESTOU! DA REDE MUNICIPAL DE SANTA MARIA PARA A
CAMINHADA INVESTIGATIVA NO CONTEXTO DA UNIDADE DE EDUCACAO
INFANTIL IPE AMARELO/UFSM

Minha pesquisa evidencia que o percurso de vida que remete as origens de
infancia remete ao pensamento e significados da crianga, que nos proporciona
reflexdo acerca da pratica da formacéo sobre o profissional da infancia, voltando as
origens da minha formagéo inicial na Unidade de Educagé&o Infantil Ipé Amarelo. Um
retorno que oportuniza a investigacao neste espaco que é formativo por exceléncia,
que hoje comeca inclusive uma caminhada de campo de Aplicacdo dentro da
Universidade Federal de Santa Maria e que ja possui uma estrutura de planejamento
organizada com hora/atividade dentro da carga horaria do professor para a formacao
em contexto e planejamentos.

Hoje sendo servidora publica municipal de uma rede que ainda ndo conseguiu
encontrar o caminho para oferecer hora/atividade, que ainda ndo possui uma universal
visdo do que de fato € uma formacdo em contexto, penso que a pesquisa oferece um
enfoque nas relagBes dialdgicas e as possibilidades de auto(trans)formacgdo, através
das conexbes de pensamento no educar em um espaco de formacdo. Diante da

realidade deste espaco colaborativo, também tento langcar um olhar para o “conceito”
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de formacdo em contexto, que ndo possui uma construcdo pronta, mas pode ter
direcionamentos para a educagdo que construimos ao longo do tempo, em que as
interacdes entre os pares e com o0s professores sado a referéncia da aprendizagem,
assim enfatizo a importancia do profissional cada vez mais qualificado e da formacéo
em contexto nas escolas.

Nesta pesquisa, ndo posso deixar de refletir sobre a responsabilidade da
instituicdo que deve proporcionar condicbes para que todos os profissionais
participem sim de momentos de formacdo de naturezas diversas como reunides,
palestras, visitas, atualizac6es por meio de filmes, videos, porém legitimar um espaco
voltado para a aplicacao impacta diretamente na qualidade da formagcao docente de
nivel superior. Neste ano, iniciei o ano letivo com o desafio de assumir uma turma de
criancas bem pequenas em uma escola nova que esta abrindo as portas, ou seja,
inaugurada neste inicio de 2023, e la encontrar esse ambiente de dialogo, de busca
as concepcdes de infancia, e os resultados da pesquisa certamente foco de reflexdo
para cada vez mais qualificar esse espaco que estou inserida, o qual se fortalece
formativamente e podera se ampliar para a rede como objeto de suporte.

Com esta concepcdo, inicio o didlogo sobre a minha pesquisa utilizando-me da
fala dos autores Bell Hooks e Paulo Freire. Bell Hooks sempre deixou transparecer a
influéncia que a obra de Paulo Freire teve sobre o seu pensamento. Para ela, 0
propésito de um(a) educador(a) que tem como foco uma educacdo como pratica da
liberdade deve ser a “humanizacéo e a criagdo de uma comunidade de aprendizagem
em sala de aula”. Assim como o patrono da educacéo brasileira, Hooks vé a educacéo
intrinsecamente ligada a luta por justica social, 0 educar para humanizar, tematica que
emerge do contexto em que estou inserida, um projeto proinfancia, na periferia de
Santa Maria, em comunidade que possui diversidades como qualquer outra. Essa
comunidade é composta por familias que se mantém com subsidios de reciclagem,
maes solo diaristas e dependentes de auxilios do governo federal, o que nos coloca
na responsabilidade de oferecer uma educagdo de qualidade, humanizadora,
consciente da responsabilidade da educacao emancipatdria na vida dessas criangas.

Nesse sentido, acreditamos que a afetividade e a dialogicidade despontam
como dimensdes essenciais que precisam ser vividas, ensinadas e aprendidas na
escola, compartilhadas entre todos. Arroyo (2004, p. 53) bem nos lembra que

‘ninguém nasce feito". Nos fazemos, nos tornamos pessoas [...]. Nao nascemos
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humanos, nos fazemos. Aprendemos a ser. Todos passamos por longos processos
de aprendizagem humana”.

A metafora aqui remete a planta adulta com suas raizes fortes, e os galhos ja
ramificados ampliam o espaco, podendo até mesmo tocar outras arvores ao seu redor;
pense: se pudermos voltar ao ato de educar como uma misséo de mediar significados
as vidas, € preciso, entdo, resgatar esse processo de humanizacdo nos espacos de
educacdo, de tocar pessoas. As relacdes humanas, em especial as de dialogo de
amor, que nos humanizam. E sobre o amor que a autora norte-americana Bell Hooks
se propbe a refletir na obra “Tudo Sobre o Amor: novas perspectivas”, de 2010,
abordando ao longo do livro a ideia de amor real, que evoca tanto o crescimento
espiritual do individuo quanto o do préximo. O amor, enquanto acéo transformadora,
permeando todo e qualquer relacionamento humano, desde a infancia é chamado de
uma ética amorosa.

E este amor precisa florescer nas praticas coletivas. E necessario compreender
a importancia de que essas dimensdes ndo ocorram apenas no espaco da sala, mas
sim no espago de toda a escola. Palavras de Freire: “0 homem s6 se expressa
convenientemente quando colabora com todos na construcdo do mundo comum — sé
se humaniza no processo dialégico de humanizagdo do mundo” (FREIRE, 1987,
p. 19). O mundo das escolas, da vida, das pessoas, daqueles que compartilham
momentos. Também caberia aqui refletir sobre o que compreendemos sobre
processos auto(trans)formativos? Quem é ou sdo 0s sujeitos autores e coautores de
todos 0s movimentos que potencializam e constituem a auto(trans)formacédo? O
processo simbdlico que trago entre a germinacao e o florescimento do Ipé Amarelo?

Nos contextos educativos, espacos reservados para o didlogo sdo quase
sempre muito pequenos e sempre permeiam uma exposi¢cao. Por vezes, ao concluir
esse periodo de formacdo, os professores nem conseguem perceber qual a relacéo
desses momentos com a realidade em que estdo exercendo a docéncia; no entanto,
continuam participando passivamente; bem como aponta o pensamento do professor
Henz:

Muitos cursos de “formacdo de professores(as)’, tanto inicial como
continuada, ainda centram seus programas predominantemente na
aprendizagem de contetdos, metodologias, didaticas... O que esses
“aprendizes” de professor e professora aprendem ¢é em boa parte o que vao

continuar praticando, como “ensinantes”, no exercicio da sua docéncia
(HENZ, 2003, p. 252).
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Quando falamos em auto(trans)formacdo permanente com professores,
precisamos pensar que precisa ser aprendido e vivenciado num espaco cooperativo,
reflexivo, dialégico, com amorosidade e comprometimento das pessoas envolvidas
nesse processo. Bell Hooks afirma que o “despertar para o amor s6 pode acontecer
se nos desapegarmos da obsessao pelo poder e pela dominagcao” (HOOKS, 2020,
p. 123). A autora aponta para um esforgo coletivo de mudanga, o amor, conforme nos
mostra, sendo parte de uma construcdo longa e coletiva, que deve ser pensada
criticamente, pois 0 amor é sim uma arma poderosa capaz de transformar todos os
aspectos da vida, seja no ambito coletivo, da comunidade, seja no politico, social,
profissional, onde possamos mudar pensamentos tdo amplamente que a
interculturalidade critica no campo educativo ultrapasse a discusséo da diversidade e,
a partir do questionamento das relacdes de poder a que esses conhecimentos foram
submetidos, a interculturalidade seja uma perspectiva que se ajusta a construgdo de
sociedades democraticas e inclusivas, nas quais se busca encadear politicas de
igualdade a politicas de identidade.

Como isso seria possivel na atual sociedade em que vivemos?

E sem dlvida algo a se pensar! E desafiador.

Vou além, didlogo aqui com Morin, com a obra Amor, poesia e Sabedoria que,
em principio, ndo se espera 0 que se lé. O leitor habituado a reflexdes sobre a
complexidade, leva um golpe certeiro nas expectativas de sua por¢ao intelectual.
Morin defende o “iracionalizavel”. O pensador arrisca e escreve o quase Obvio.
Indagacdes retoricas, perguntas que se respondem, e o curioso do livrinho é que em
sua pequena dimensao consegue adentrar os poros da nossa vida cotidiana, da pele
em que se habita, vive sempre em busca de sentido. Escolho essa obra por me
identificar com Morin que ndo aguenta o siléncio e preenche ovazio com sua resposta,
talvez mobilizado por ndo calar diante das questdes viscerais do mundo, violéncia,
utopia e barbérie, ou simplesmente obediente as regras de proximidade com 0s seus
‘ouvintes’. Entdo ele nos explica de onde o sentido emerge: “da participacado, da
fraternizacdo, do amor” e porque precisamos pensar € humanizar.

De novo trés atributos, quase a Trindade Santissima, textos que ndo precisam
ser lidos em sequéncia, que falam das irrup¢des do imaginario, do amor como “o apice
mais perfeito da loucura e da sabedoria”. E a poesia? Nao somente um modo de

expressao literaria (Que ja ndo é pouco), mas como um estado segundo do ser que
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advém de participacéo, fervor, comunhao e do proprio amor, para onde Morin sempre
retorna.

Ao final, Morin (re)volta ao amor que contém o desamor. A fonte do sofrimento
humano reside na incompreensao do outro, na autojustificacdo. Mas com a sua prética
de resisténcia nos dois sentidos que a palavra permite.

Transcorre-se para a hecessidade de uma Educacdao dialégica, como proposto
por Paulo Freire, que em 2022 estaria completando seu centendrio ano de vida, mas
tAo necessario como nunca em nossas propostas politico-educacionais. A educacao
dialégica foi abordada, além de Paulo Freire, por Lev Vygotsky, Jerome Bruner,

Gordon Wells, Jurgen Habermas. Entre seus principios estao:

1. O didlogo igualitario, que ocorre quando o argumento se sobressai em
relacdo a quem o profere. Para que haja didlogo € preciso que 0s sujeitos
se encontrem em situacdo de igualdade, para que nenhuma hierarquia se
sobreponha ao desejo e a necessidade de promover dialogos;

2. A inteligéncia cultural, que diz respeito a capacidade, de todos os seres
humanos, de agir e de refletir diante a saberes de variadas origens, sejam
eles cunhados nos ambientes de ensino ou no diaa dia;

3. A transformacdo, que coloca a educacdo como promotora das mudancas
dos sujeitos, ndo o educador. E ela que vai ser objeto da interagéo entre as
pessoas;

4. Com a criagdo de sentido, o processo de aprendizagem precisa estar
diretamente conectado com a vida, as expectativas e 0S US0S que Serao
feitos pelos sujeitos envolvidos;

5. A Solidariedade € que garante que 0 espirito comunitario seja parte do
processo educativo que, por ser relacional, é construido a partir do empenho
e das relacdes estabelecidas intra e extra na instituicdo de ensino;

6. Em sua dimensédo instrumental, a educacao dialégica permite que os
sujeitos envolvidos possam operacionalizar conceitos para se integrarem a
sociedade;

7. Na igualdade de diferencas, ninguém precisa ser igual, pois as
dessemelhancas enriquecem o processo de aprendizado. Mas, para isso, é
preciso garantir que todos estejam munidos das ferramentas necessarias,

gue promovam equidade.
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Nessa perspectiva, a pesquisa segue sua caminhada investigativa no contexto
investigativo, provocando na escrita reflexdes que dialogam com autores e evidenciam
buscas sociais e politicas de uma préatica de escola publica que procura movimentar
pessoas e sentimentos.

Acerca da tematica ja citada, definem-se os objetivos:

Figura 3 — Problema e objetivos pesquisa as pecas que se encaixam

POLITICAS DA INFANCIA:
RELAGOES DIALOGICAS E POSSIBILIDADES DE AUTO (TRANS) FORMAGAO NA UNIDADE DE
EDUCAGAO INFANTIL IPE AMARELO/UFSM

2° Ohjetivo Especifico

Objetivo Geral

Problema de 1° Objetivo Especifico

Pesquisa

Fonte: Elaborada pela Autora (2023).
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2 POLITICAS PUBLICAS E A LEGISLACAO DAS INFANCIAS

A Educacao Infantil possui papel histérico de necessidades de cuidados e
atencdo as criancas na busca de subsisténcia das familias, diante disso se faz
necessario transitar por esse processo para compreender as transformacdes de
pensamentos acerca da infancia que a sociedade vivenciou. Nos primordios, eram
vistas como pequenos adultos capazes de realizar tarefas e até mesmo contribuir no
sustento da familia.

Desde que se comecou a pensar na Educacéo Infantil, até os dias de hoje, a
infancia passou por transformacdes e trilhou caminhos que a identificam, a crianca
como sujeito de direitos, levando em consideracao suas necessidades, suas fases de
desenvolvimento, seus direitos e seu espaco na educacao infantil.

As contribui¢cdes de estudiosos permitiram que a infancia fosse olhada e ouvida
nesse percorrer de trajetorias e buscas pelo direito de ser crianga. No meu ponto de
vista, uma vez ja foi oprimida, essa infancia ja foi mutilada e podemos sentir as
consequéncias hoje em adultos com demandas sociais notérias e indiscutiveis.

Paulo Freire comeca dialogando com minha escrita na passagem de sua obra
Pedagogia da Esperanc¢a, quando relaciona com pedagogia do oprimido em relagéo
a leitura de mundo e aos processos de mobilizacdo para as defesas de direitos,
justamente o que ocorreu na historia da infancia, lutas e desafios de pessoas,
profissionais, estudiosos que voltaram suas vidas a mostrar ao mundo que crianca é
crianga. “Educadoras e educadores progressistas tém de estar alerta com relagéo a
este dado no trabalho de educacao popular, uma vez que, ndo apenas 0s conteddos,
mas as formas como aborda-los estdo em relagdo direta com os niveis de luta”
(FREIRE, 1992, p. 58). Um perfil humanizador sempre estara vinculado com uma
educacao popular em meu entendimento e de onde venho.

Trazendo os contextos histéricos das creches no Brasil, a evidéncia de
assisténcia social € indiscutivel, como percebemos na obra de Kuhimann (1998), que
afirma que essas creches, em passos muito lentos, foram surgindo, inicialmente, por
necessidades das méaes trabalhadoras das industrias de tecidos Corcovado no Rio de
Janeiro de 1899. Em Sao Paulo, em 1910, com o objetivo de organizar escolas
maternais e creches, surge a Associagdo Feminina Beneficente e Instrutiva, criada
pela espirita Analia Franco, com 18 escolas maternais e 17 creches asilos em todo o

estado.
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Os discursos pedagoégicos baseados na teoria da privacdo cultural e da sua
solucéo, a educagdo compensatoria. Privagdo cultural baseava-se na ideia de que s6
havia um modelo de crianca: a da classe média, e assim, as outras criancas
desfavorecidas economicamente, comparadas a estas criangas-modelo, eram
consideradas “carentes” e “inferiores”.

Na década de 70, ocorre a profusdo de movimentos sociais e com eles surge,
dentre outras, uma proposta de creche mais afirmativa para a crianca, a familia e a
sociedade. Para encerrar esse periodo, é importante ainda lembrar que, em 1975, o
Ministério de Educacao e Cultura instituiu a Coordenacdo de Educacao Pré-Escolar
e, em 1977, foi criado o Projeto Casulo, vinculado a Legi&o Brasileira de Assisténcia
(LBA) que atendia criancas de 0 a 6 anos de idade e tinha a intencdo de proporcionar
as maes tempo livre para poder “ingressar no mercado de trabalho e, assim, elevar a
renda familiar”, como traz Kuhimann (2003, p. 10). “Ap0ds se dar conta da despercebida
pobreza nacional, o remédio proposto para o “4° estrato da populagao brasileira” foi a
criagao de novas vagas para as criangas de 0 a 6 anos, “a baixo custo”, nas creches
Casulo.

Com o tempo, surgem embates acerca das concepg¢des educacionais entre
familias e instituicbes de atendimento as criancas, listam-se varios titulos que
abordam aspectos desse periodo. O propdsito ndo seria mais atender apenas as
familias pobres, com as maes trabalhando surgem instituicbes para atender os filhos
de servidores publicos no estado de Sdo Paulo, a conquista de creches em
universidades publicas; a reivindicacdo em alguns sindicatos operarios e do setor de
servicos, como bancarios, jornalistas e professores.

Os textos elaborados por conselheiros ou membros do Ministério da Educacao
passam a falar da educacédo pré-escolar de 0 a 6 anos. Em parecer do Conselho
Federal de Educacédo de maio de 1981, Eurides Brito da Silva apontava diretrizes para
um sistema publico de educacdo pré-escolar, em que incluia as criancas de 0 a
3 anos.

Campos (1999) no artigo A mulher, a crianga e seus direitos, examina as
concepcdes sobre os direitos da crianca pequena a educacédo na legislacao brasileira
mais recente, a luz da evolucdo das definicbes mais gerais sobre os direitos humanos,
da crianca e das demandas trazidas pelas mobilizacdes de varios setores da
sociedade. Discute também as contradi¢cdes e os obstaculos que surgem na aplicacéo

das novas definices legais a realidade brasileira.
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... No que se trata da educagéo infantil, 26% dos familiares referem n&o ter
acesso, mesmo quando havia interesse e procura. Tais informacdes
apresentam um atraso da politica de educac&o frente as suas préprias
normativas e as legislacdes de protecdo a infancia e a adolescéncia
(CAMPOS, 1999, p. 117-127).

A partir de 1990, comecam as questdes acerca de nao dissociar o cuidar e o
educar e surgem discussodes sobre o trabalho manual e os cuidados de alimentacdo
e higiene como dimensédo doméstica, o que resulta na desqualificacdo do profissional
que trabalha com as criangcas menores e na divisdo de trabalho entre professoras e
auxiliares; do mesmo modo, surgem questdes sobre a puericultura e as concepgdes
educacionais.

No intento de se fazer a defesa do direito das criangas das classes populares
ao conhecimento, parece querer-se purificar o pedagdgico do contagio com

as estruturas e praticas reais em que ocorre o processo educacional das
criangas que frequentam as pré-escolas (KUHLMANN, 2003, p. 17).

Segundo o autor, observa-se que durante muito tempo este tipo de atendimento
continuou e hoje tem sido dificil modificar a referida concepcdo apenas de cunho
assistencialista. Compreendemos que, apesar dos avan¢os das conquistas garantidas
pelas legisla¢6es, no percurso o atendimento educacional as criangas pequenas ainda
continua desafiador, haja vista que apesar das criancas terem direitos, muitas ainda

ndo tém acesso a educacao.

2.1 A LEGISLACAO BRASILEIRA E AS POLITICAS PUBLICAS DA INFANCIA
POS 1988

A Constituicdo 1988, em seu Art. 208, apresenta como normativa que o dever
do Estado com a educacdo serd efetivado mediante a garantia de, inciso IV -
atendimento em creche e pré-escola as criancas de zero a seis anos de idade, e ainda
no que se refere a Carta Magna Art. 206, inciso |, estabelecimento da garantia de
ensino por meio do acesso e permanéncia. Além dessa importante determinacao
constitucional, nossa segunda Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB/9394/96), em seus artigos 29 e 30, definiu a educagéao infantii como primeira
etapa da educacado basica e o tipo de oferta, creche e pré-escola, para as criancas de
até seis anos.

Com promulgacédo da Lein® 11.274/2006, que dispde sobre a duragdo de nove
anos para o ensino fundamental, com matricula obrigatoria a partir dos seis anos de
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idade, a educacdo infantil passou a ser de zero a trés anos (creche) e quatro a cinco
anos (pré-escola). Mesmo com aprovacao das Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacao Infantil, Resolucdo n° 05 de 17/12/2009, que definiu uma data corte para
as criancas na educacdo infantil, ficando estabelecido que as criancas que
completarem seis anos apés dia 31 de marco deverdo ter matricula assegurada nessa
primeira etapa da educacdo basica. A garantia do direito & educacéo perpassa pela
formulacdo e execucdo de politicas publicas educacionais com o objetivo de promover
atendimento de qualidade, o que implicou por parte do poder publico o planejar
espacos e prover as instituicdes de mobiliarios e de materiais adequados as criancas
na faixa etaria de zero a seis anos, investir na formacao dos professores e gestores,
elaborar diretrizes curriculares, dentre outras acdes que vao requerer a destinacdo de
recursos publicos para a sua efetivagao.

Constitucionalmente, a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
deveriam organizar, em regime de colaboragédo, seus sistemas de ensino, 0 que
implicaria na definicdo de politicas publicas de modo articulado e com a participacao
de todos os entes federados. A questdo é que, na pratica, a implantacdo e a execucao
de politicas publicas, seu acompanhamento e avaliacdo se restringiram ao aspecto
meramente formal, com o estabelecimento de 6rgdos de controle social, ficando as
decisfes finais sob égide e determinacdo dos gestores municipais quanto a expansao
do atendimento de educagéo infantil nos municipios.

A Carta Magna brasileira prevé percentuais minimos de 18% pela Unido e
25% pelos estados e municipios aplicados a educacdo. Complementarmente, a
Emenda Constitucional n® 53/2006, regulamentada pela Lei 11.494/2007, criou o
Fundo de Manutencdo da Educacéo Basica— FUNDEB, em substituicio ao FUNDEF,
gue financiou durante oito anos a universalizacdo do ensino fundamental como meta
prioritaria de atendimento para a educacdo basica. Embora o FUNDEB seja
insuficiente, apresenta-se como um avango significativo do ponto de vista do
dispositivo legal, pois garante os recursos para educacao infantil. A oferta e a
manutencdo dessa modalidade de ensino comportam um regime de colaboragao
envolvendo o poder publico municipal, tendo a educacao infantii como uma de suas
acOes prioritarias e, subsidiariamente, os poderes publicos estadual e federal.

Na distribuicdo dos recursos sdo consideradas as matriculas nas escolas
publicas e conveniadas. Assim como estd assegurada na LDB 9394/96, em seu
art. 11°, inciso I, a competéncia dos municipios de fazer a organizacdo, dar
manutengdo e promover o desenvolvimento dos orgéos e instituicdes oficiais dos seus
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sistemas de ensino, em regime de colaboracdo, através da integracdo entre as
politicas e planos educacionais da Unido e dos Estados e, no inciso V, a oferta de
educacao infantil.

Na década de 80 houve um avanco considerdvel com relacdo a Educacéao
Infantil. Como foram produzidos estudos e pesquisas de relevante interesse, inclusive
discutindo e buscando a funcdo da creche/pré-escola; universalizou-se a ideiade que
a educacdo da crianca pequena é importante (independentemente de sua origem
social) e que € uma demanda social basica. A Constituicdo de 1988 definiu a creche
e a pré-escola como direito de famiia e dever do Estado em oferecer esse
atendimento.

E importante salientar que os avancos s&o historicos, culturais e politicos,
portanto, precisam ser conquistados o tempo todo com estudo, escritas e militancia
em prol da educacéo. E assim, a Constituicdo Federal de 1988 reconhece a crianca
como esse individuo de direitos, conforme aponta o artigo 227:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianca e ao
adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a salde, a
alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a
dignidade. Ao respeito, a liberdade e a convivencia familiar comunitéria, além

de coloca-los a salw de qualquer forma de negligéncia, discriminacéo,
exploracao, \ioléncia e opressao.

Nao obstante, a Constituicdo Federal ndo refere especificamente a cada
categoria de criangca, porque parte do pressuposto de que todas, sem excecao,
possuem 0s mesmos direitos. No que diz respeito a educacgéo, o artigo 205 ressalta
que “A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”.
A Educacao Infantil prop8e-se a ser uma educacdo em que a crianca possa identificar-
se enquanto sujeito parte daquele espaco, livre em seus momentos de criar e recriar
os diferentes significados que dao as coisas e ao mundo.

2.2 EDUCACAO INFANTIL NO PLANO NACIONAL DE EDUCACAO — PNE (2014-
2024)

O Plano Nacional de Educagao (PNE), por meio da Lei n® 13.005, de 25 de
junho de 2014 (BRASIL, 2014), estabelece as metas para a proxima década no que

tange a educacédo escolar. O PNE prevé 20 metas a serem atingidas, as quais sao



42

desdobradas em estratégias cujo texto tem uma extensdo mais longa do que o da
préopria Lei. A Lein°® 13.005/2014 (Lei do PNE) é um dos tdpicos acessiveis pelo menu
“‘PNE em Movimento/Planos de Educacao”, disponivel no sitio eletrénico do Ministério
da Educacao (MEC).

Trata-se de uma importante estratégia de planejamento do Governo Federal
para a educacédo brasileira. O plano foi construido a partir de consultas a diversos
setores da sociedade, isso porque o PNE atende ao principio da gestdo democratica
e participativa da educacao, previsto também na Constituicdo Federal de 1988 e na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB).

O PNE possui 20 metas para a educacdo basica. As informac¢des aqui contidas
sdo validas até 2024, a meta 1 se refere a Educacao Infantil; a meta 16 a formacéao
profissional e as metas 17 e 18 sinalizam a valorizagao destes profissionais que atuam

no magistério. Sendo assim:

Meta 1 — Educacéo Infantil

Garantir que todas as criangas com idade entre 4 e 5 anos estejam matriculadas na

pré-escola e que metade das criancas de até 3 anos sejam atendidas.

Meta 15 — Garantir, em regime de colaboragao entre a Unido, os Estados, o Distrito

Federal e os Municipios, politica nacional de formacgéo dos profissionais da educacao.
Meta 16 — Formacéo

Assegurar a formacéo continuada a todos os docentes e que metade dos professores

da educacao basica possuam pés-graduacdo em sua area de atuacao.
Meta 17 — Valorizacédo dos Profissionais do Magistério

Valorizar os profissionais do magistério das redes publicas de educacao basica com

a equiparacao salarial com outros profissionais que tém escolaridade equivalente.

Meta 18 — Traz a Formacao e valorizagdo dos profissionais da Educacgéo, tendo em
vista que, tornar a carreira dos profissionais da educagdo escolar basica atrativa e

viavel.

A Lei define que o acompanhamento darealizacdo das metas do PNE deve ser
feito pelos seguintes 6rgaos: Ministério da Educacdo (MEC); Conselho Nacional de
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Educacédo (CNE); Camara dos Deputados e Comissdo de Educacdo; Comissao de
Educacao, Cultura e Esporte do Senado Federal; Férum Nacional de Educacéao.

Trago como consideracao sobre o PNE que, apesar de ja ter sido amplamente
discutido, ainda esta longe de garantir a educacdo como um direito social publico, e
no contexto penso que falta ainda diagndstico acerca das metas atingidas.

E importante trazer no documento os Indicadores de Qualidade na Educacio
Infantil (IQEI) que foram elaborados com a participacao de diversos pesquisadores e
ativistas do campo, em um processo coordenado pela Acao Educativa, pelo Ministério
da Educacédo (MEC), pelo Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia (UNICEF), pela
Uni&o Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacéo (UNDIME) e pela Fundacao
Orsa. Todo o processo buscou traduzir e detalhar os Parametros Nacionais de
Qualidade para a Educacao Infantil (MEC/2006, 2018) em indicadores operacionais.
O material foi lancado no Forum Nacional de UNDIME, de 2009, e distribuido
nacionalmente pelo MEC e a UNICEF em 2010.

Os Indicadores da Qualidade na Educacéo Infantii sGo compostos por sete

dimensoes:

1) Planejamento institucional, multiplicidade de experiéncias e linguagens;

2) InteracBes (espaco coletivo de convivéncia e respeito);

3) Promocdao da saude;

4) Espacos, materiais e mobiliarios;

5) Formacao e condi¢des de trabalho das professoras e demais profissionais;
6) Cooperacao e troca com as familias;

7) Participacao na rede de protecao social.

Assim, as escolas precisam garantir que essas dimensdes sejam cumpridas da
melhor maneira possivel. Para saber se as expectativas estdo sendo sanadas, ha a
necessidade da criacdo de indicadores de qualidade.

O uso dos indicadores de qualidade na educacdo infantii € de extrema
importancia, pois essas métricas garantem uma gestdo democratica mais eficiente,
assim como ajudam a escola a entender seus pontos fortes e fracos, ou seja, sdo uma
metodologia de autoavaliacdo escolar que estimula a gestdo democratica, envolvendo
diferentes agentes da escola: criancas, professores(as), gestores(as),

funcionarios(as), familiares, representantes de organizacfes locais, entre outros.


https://goo.gl/forms/7c72kvkGpMZKIy9t1
https://www.siteware.com.br/indicadores/indicadores-desempenho-educacao/
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O direito a educacao a todas as criancas de zero a cinco anos de idade no

Brasil foi garantido a partir do momento em que a Educacéo Infantil foi definida como

primeira etapa da educacédo basica pela Constituicdo Federal de 1988 e pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional de 1996 (Lei n® 9394/96).

Muitas pesquisas evidenciam que uma boa Educacéo Infantil faz diferenca

na vida das criancas. No Brasil, ela é reconhecida como direito, e o Plano

Nacional de Educacao 2014-2024 (PNE) define metas e estratégias para que

a Educacao Infantil seja garantida com qualidade pelo Estado. A Meta 20 do

PNE também define o custo para garantir essa qualidade. Educar e cuidar de

uma crianga em casa ndo € uma opcdo para todas as familias e tampouco
para o Estado (CORREA, 2019, p. 85).

Em razéo disso, o direito a Educacao Infantil no Brasil precisa ser fortemente
relacionado a um financiamento adequado, que garanta 0 acesso a creches e pré-
escolas e também a oferta de experiéncias significativas nas unidades educacionais
que favorecam o pleno desenvolvimento das criangcas, assegurando a elas a
possibilidade de viver plenamente suas infancias.

Nesse sentido, aponto como muito importante para garantir essa qualidade na
Educacéo Infantil a ampliacao e oferta de matricula atodas e todos nas creches e pré-
escolas, com condi¢cdes adequadas de oferta da educacao, o que implica considerar
a qualidade dos ambientes educativos, das interacdes entre toda comunidade escolar,
das praticas pedagogicas existentes nas instituicbes educacionais, bem como a
valorizacdo das profissionais de educagéo, entre outros.

2.3 POLITICAS DE CURRICULO DE EDUCACAO INFANTIL: O RCNEI (1998),
DCNEIS (2009) E BNCC (2017)

2.3.1 O RCNEI- Referencial Curricular Nacional (1998)

O RCNEI foi um documento que apresentou no periodo as ‘referéncias e
orientacdes de curriculo e que visava contribuir com a implementacdo de praticas
educativas de qualidade que poderiam promover e ampliar as condi¢bes necessarias
para o exercicio da cidadania das criangas brasileiras” (BRASIL, 1998, p. 13). Tinha
como funcéo socializar informacdes, discussdes e pesquisas para subsidiar o trabalho
dos professores e demais profissionais da Educacéo Infantil. Para tanto, apresentava
principios que sustentavam o trabalho realizado, considerando as especificidades
afetivas, emocionais, sociais e cognitivas das criancas de 0 a 6 anos. Séo eles:
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o respeito a dignidade e aos direitos das criangcas, consideradas nas suas
diferencas individuais, sociais, econémicas, culturais, étnicas, religiosas, etc.;
o direito das criancas a brincar, como forma particular de expresséo,
pensamento, interacdo e comunicacédo infantil;

0 acesso das criangcas aos bens socioculturais disponiveis, ampliando o
desenwlvimento das capacidades relativas a expresséo, a comunicagéo, a
interacdo social, ao pensamento, a ética e a estética; a socializacdo das
criangas por meio de sua participacdo e inser¢cdo nas mais diversificadas
praticas sociais, sem discriminacédo de espécie alguma;

o atendimento aos cuidados essenciais associados a sobrevivdncia e ao
desenwlvimento de sua identidade (BRASIL, 1988, p. 13).

Tratava-se de uma proposta aberta, flexivel e ndo obrigatéria, que subsidiou os
sistemas educacionais que assim o desejaram, na elaboracdo ou implementacéo de
programas e curriculos condizentes com suas realidades e singularidades, uma vez
que a pluralidade e adversidade da sociedade brasileira sdo imensas. Era composto
por trés volumes.

O volume introdutério apresentava as caracteristicas gerais de tal documento,
fazia algumas consideracdes sobre as creches e pré-escolas, a crianca e o ato de
educar. Também o perfil profissional necessario para o professor de Educac¢édo Infantil
e 0s objetivos gerais deste nivel de escolaridade. A Educacéao Infantil foi vista como
forma de atendimento aos filhos de familias pobres, sendo uma estratégia para
combater a pobreza e garantir a sobrevivéncia dessas criangcas e como oportunidade
de atuar de forma compensatéria para sanar as supostas caréncias das criancas
oriundas da populacao de baixa renda. Em ambas as concepcdes era entendida como
um favor, tendo uma marca assistencialista.

O segundo volume, intitulado Formagao pessoal e social, trazia a concepgéo
de aprendizagem que norteia o documento e apresentava algumas reflexdes sobre o
desenvolvimento da identidade e da autonomia, colocando-as como mais um objetivo
a ser alcangcado com as criangas e salientando que ambas estdo intimamente
relacionadas com o processo de socializacdo. E também apresentadas algumas
orientacées gerais para o professor com o intuito de que se estabelecesse uma
interacdo entre o professor e as criangas. Para tanto, o professor devia saber quando
e como interferir nos jogos e brincadeiras, organizar um ambiente de cuidados
essenciais (protecao, alimentagéo, denticdo, banho, troca de fraldas, sono e repouso),
organizar o tempo propondo atividades permanentes (rotina) e sequéncia de
atividades (projetos).

O ultimo volume, intitulado Conhecimento de Mundo, é dividido em seis eixos,
cujas presencas no contexto da Educacao Infantil s&o assim justificadas: - movimento:
as criancas desde que nascem se movimentam e a medida que vao estabelecendo
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novas relacdes de interagdo com o mundo aprendem a movimentar-se de formas
diferentes: engatinhar, andar, correr, saltar. Esses movimentos constituem uma
cultura corporal manifesta na danca, no jogo, nas brincadeiras, nos esportes.

E possivel verificar que este documento ndo faz mengées ao pensamento dos
autores que mais significativamente fundamentam teorica e metodologicamente a
Educacéo Infantil. Pode-se argumentar que se trata de um documento sobre diretrizes
pedagdgicas e que nele ndo cabem maiores reflexdes referentes a origem da
Educacdao Infantil, nivel de escolaridade tdo fortemente marcado por uma concepgao
de guarda, de cunho assistencialista e caritativo, apesar do préprio documento
salientar, em algumas consideracfes sobre creches e pré-escolas, que mudancas na
maneira de conceber a educacéo de criancas de 0 a 6 anos s6 ocorrerao a partir de

transformacdes nas concepcdes de infancia, de educacgao, de relagdes sociais.

2.3.2 DCNEIS- Diretrizes Curriculares Nacionais Para A Educacao Infantil (2009)

O direito a Educacédo Basica foi uma das conquistas obtidas pela Constitui¢cdo
de 1988, em uma série de lutas e debates entre diferentes setores — movimentos
sociais, trabalhadores, mulheres, educadores etc.

Representando uma demanda das sociedades democraticas, o direito a
educacdo vem sendo exigido de forma criteriosa como uma garantia do exercicio da
cidadania plena. Essa cidadania abrange, portanto, 0 acesso a Educacdo Basica,
constituida pela Educacédo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio. Algumas
legislacdes foram criadas a seu favor, sendo algumas delas a Constituicdo Federal de
1988, a Lei de Diretrizes Basicas (Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996) e a
Resolucéo n° 5 (17 de dezembro de 2009), do Conselho Nacional da Educacao, que
fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (2009). Trazem
como marco conceitual a indissociabilidade entre o cuidar e o educar.

Alguns pontos importantes do documento:

Art. 6° As propostas pedagoégicas de Educacao Infantii devem respeitar os

seguintes principios:

- Eticos - Politicos- Estéticos;

Art. 9° As préaticas pedagodgicas que compdem a proposta curricular da Educacao
Infantil devem ter como eixos norteadores as interagdes e a brincadeira, garantindo

experiéncias que:
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e Promovam o conhecimento de si e do mundo;

e Favorecam a imersdo das criancas nas diferentes linguagens e o
progressivo dominio por elas de varios géneros e formas de expressao;

e Possibilitem as criancas experiéncias de narrativas, de apreciacao e
interacdo com a linguagem oral e escrita,

e Recriem, em contextos significativos para as criancas, relagbes
guantitativas, medidas, formas e orientacfes espaco temporais;

e Ampliem a confianca e a participagdo das criancas nas atividades
individuais e coletivas;

e Possibilitem situagbes de aprendizagem mediadas para a elaboracdo da
autonomia;

e Possibilitem vivéncias éticas e estéticas com outras criangas e grupos
culturais;

e Promovam a interacdo, o cuidado, a preservacdo e o conhecimento da
biodiversidade;

e Possibilitem a utlizacdo de gravadores, projetores, computadores,

maquinas fotograficas, e outros recursos tecnolégicos e midiaticos.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996), no art. 62,
aponta sobre a formacéo docente que:

A formacdo de docentes para atuar na educagdo béasica far-se-4 em nivel

superior, em curso de licenciatura, de graduacédo plena, em universidades e

institutos superiores de educacdo, admitida, como forma¢do minima para o

exercicio do magistério na educacdo infantil e nas quatro primeiras séries do
ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para formacédo de professores para a
Educacédo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacédo plena —
Resolugdo CNE/CP n° 02, de 01 de julho de 2015 — abordam questdes fundamentais
da formacdo, como principio metodolégico da acdo-reflexdo-acdo da prética
pedagogica; a compreensédo, dos futuros professores, do papel social da escola; a
ligacdo permanente dos cursos com as escolas de educacao béasica, em projetos de
formacdo; a pratica vinculada a teoria e vivenciada desde o inicio do curso; o
acolhimento e trato da diversidade; o desenvolvimento de habitos de colaboragéo e
trabalho em equipe.
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Com as diretrizes, podemos perceber que os avancos legais e os estudos sobre
a Educacédo Infantii instigam reflexdes e questionamentos para propostas
pedagdgicasinovadoras que visem alcancar a qualidade na Educacao Infantil.

O documento evidencia a organizagcdo dos espacos; a autonomia infantil; o
planejamento no desenvolver das atividades; a atencdo privilegiada aos aspectos
emocionais; a utilizagdo de uma linguagem enriquecida; a diferenciacdo de atividades
para abordar todas as dimensGes do desenvolvimento e todas as capacidades; 0s
materiais diversificados a atencdo individualizada a cada crianca; os sistemas de
avaliacdo que permitem o acompanhamento global do grupo e de cada uma das

criangas; o trabalho com os pais, com as mées e com 0 meio ambiente.

2.3.3 Base Nacional Comum Curricular (BNCC) Educacéo Infantil

Como professora atuando de forma reflexiva, penso que todas essas leis e
diretrizes que fundamentam uma pratica que considera o desenvolvimento da infancia
através das interacdes, das trocas com seus pares e professores, com foco nos
direitos de aprendizagem, reflito ser necessaria uma coeréncia entre a pratica
pedagodgica que envolvem a competéncia politica, humana e técnica.

Segundo a BNCC, a crianga expressa o aprendizado através de interacdes e
de brincadeiras, utiizando Campos de Experiéncias como caminhos para isso. Além
de evidenciar com clareza os direitos das criangas de “conviver com outras criancas
e adultos [...]” (BNCC, p. 38), traduz a esséncia instituida de aprendizagem da infancia
que de fato a crianca aprende através de interacbes em diferentes grupos. Dessa
forma qualificar, ampliar conhecimentos acerca da sua pratica € vital para atender
essas especificidades da infancia.

A BNCC (2018, p. 38) enfatiza a necessidade de “Brincar cotidianamente de
diferentes formas em espagos e tempos... ampliando producbes culturais,
conhecimentos, imaginacdo, criatividade, experiéncias emocionais e corporais,
sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e relacionais”. Brincadeiras sao inatas do
humano, até o adulto € brincante. Destaca como fundamental a crianga “Participar
com adultos e outras criangas das propostas da escola quanto a realizagao [...]
decidindo e se posicionando” (BNCC, p. 38). “Explorar movimentos, gestos, sons,
formas, texturas, cores, palavras, emocdes, transformacdes, relacionamentos,

histérias, objetos, elementos da natureza, na escola e fora dela, ampliando saberes”
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(BNCC, p. 38). “Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural,
positiva de si e seus grupos de pertencimento, nas diferentes experiéncias de cuidado,
interacdes, brincadeiras e linguagens na realidade escolar, familiar e comunitaria”
(BNCC, p. 38). Acredito ser coerente esse encaminhamento metodolégico, porém
analisando o desenvolvimento histérico da redacdo do documento em suas diversas
versdes, em especifico na 32 versdo, apontando o0 que € importante para a etapa
especifica da Educacéo Infantil, destaco alguns elementos para reflexdo: na triade
“‘educar”, “cuidar’ e “brincar”, apenas o brincar se mantém em énfase e destaque;
sobre as presencas e auséncias da categoria infancia e das praticas pedagodgicas, 0
documento imp&e um curriculo minimo e padronizado que sabemos ser inviavel. A
base € discutida desde 2014, mas ndo foi debatida pela sociedade e tdo pouco pelos
professores, iSSO precisa ser revisto.

Larangeira (2017) aponta que a BNCC, para a Educacéo Infantil, ameaca a
autonomia docente, desqualificando sua intelectualidade. No que tange as criancas,
segundo a autora, ndo esclarece muito bem o que objetiva, demonstrando uma
proposta que reduz os tempos de aprender e de produzir das criangas. Dessa forma,
a BNCC, mesmo sendo referenciada, “prejudica” e contraria as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéao Infantil, em suas publicacdes pelo Ministério da Educacao,
em 2009, 2010 e 2013, mesmo afirmando que as considera em sua formatacéo e
configuracao de politica publica curricular, de abrangéncia nacional e de caracteristica
‘comum”, traz uma ideia de pouco aprofundamento e dialogo com profissionais da
area na composicao da redacao.

O artigo da professora vone Barbosa comenta exatamente isSo:

No caso da educacgdo infantil houve colaboracdes de diferentes grupos
enwolvidos com o campo, porém, o argumento apresentado pelas comissdes
organizadoras em relagcdo aos cortes na redacdo foi de que o texto deveria

ser de natureza operativa, ndo cabendo aprofundamentos teéricos e
metodolégicos (BARBOSA, 2019, p. 81).

No teor do documento da BNCC (BRASIL, 2017), admite-se que ela ndo deve
e ndo pode ser considerada como curriculo. De acordo com o préprio texto, trata-se
de documento orientador/referéncia para as instituicdes educacionais publicas e

privadas.
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3PROGRAMAS PARA AMPLIACAO DE ACESSOA EDUCACAO INFANTIL
3.1 PROGRAMA NACIONAL DE GOVERNO - PROINFANCIA

Os municipios séo responsaveis pela ampliacdo da oferta de creches e pré-
escolas, na Educacdo Infantii e pela universalizagdo do atendimento no ensino
fundamental. Desse modo, 0s gestores dos municipios comecaram a se organizar
para atender essa demanda de vagas através de alguns programas de governo, bem
como o Programa Proinfancia e o Brasil Carinhoso.

O Programa Nacional de Reestruturacdo e Aquisicao de Equipamentos para a
Rede Escolar Publica de Educacéo Infantii — Proinfancia foi criado em 2007 pelo
Governo Federal, presidido pelo presidente Lula e conduzido pelo Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educagdo (FNDE). Tinha por objetivo “garantir o acesso de
criancas a creches e escolas de Educacado Infantil publicas, especialmente em
Regifes Metropolitanas, onde séo registrados os maiores indices de populacédo nesta
faixa etaria” (BRASIL, 2011). Sendo assim, o Programa destinava recursos financeiros
para 0s municipios com o intuito de financiar a construcéo, reforma, equipamentos e
mobiliarios para creches e pré-escolas.

O programa atuava sobre dois eixos principais, indispensaveis a melhoria da

qualidade da educacao:

1. Construcdo de creches e pré-escolas, por meio de assisténcia técnica e
financeira do FNDE, com projetos padronizados que sé&o fornecidos pelo
FNDE ou projetos préprios elaborados pelos proponentes;

2. Aquisicdo de mobiliario e equipamentos adequados ao funcionamento da
rede fisica escolar da educacdo infantil, tais como mesas, cadeiras, bercos,

geladeiras, fogdes e bebedouros.

O municipio interessado em ser atendido pelo Proinfancia deveria elaborar seu
Plano de Acgles Articuladas — PAR, a partir do diagnostico da sua situacao
educacional, preencher e enviar eletronicamente os formularios e documentos
disponibilizados no Sistema Integrado de Monitoramento, Execugdo e Controle do
Ministério da Educacéo - SIMEC, modulo PAR, indicando as acdes de infraestrutura

fisica referentes as obras e servicos de engenharia, com o0s respectivos quantitativos
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para atendimento. Além disso, com a inclusdo do Programa Proinfancia no PAC 2, os
municipios eram pré-selecionados pelo Comité Gestor do Programa de Aceleracao do
Crescimento (CGPAC), de acordo com déficit comprovado de atendimento na
educacao infantil.

Para construcdo de escolas de educacao infantii poderiam ser adotados
projetos-padréo, nomeados Tipo B, Tipo C, Tipo 1 e Tipo 2, fornecidos pelo FNDE,
cujos parametros técnicos para a implantacdo em terrenos pré-definidos pela
autarquia, em consonancia com as diretrizes da Secretaria de Educa¢do Basica do
MEC.

Os municipios que compdem o Grupo 1 do PAC deveriam apresentar projetos
préprios de escolas de educacéo infantil, elaborados pelos proponentes e nomeados
“Tipo A”, cujos parametros técnico-construtivos deveriam seguir orientacdes e seriam
avaliados pelo FNDE.

Condi¢cGes minimas para a construcdo de escolas do Proinfancia:

e Demanda minima conforme o projeto escolhido, com base em dados do
Censo Escolar;

e Dominialidade do terreno por parte do érgédo interessado;

e Terreno que possua viabilidade técnica e legal para implantacdo da escola;

e Para Escola tipo B e tipo 1, dimens6es minimas de 40,00 x 70,00m;

e Para Escola tipo C e tipo 2 dimensdes minimas de 45,00 x 35,00m;

e No caso de Escola tipo B e tipo 1, o terreno deve estar localizado em area
urbana;

e No caso de Escola tipo C e tipo 2, o terreno pode estar localizado em area
urbana ou area rural;

e No caso de projetos “Tipo A”, ndo ha limite de atendimento, nem dimensdes

minimas exigidas para o terreno.

3.2 PROGRAMA BRASIL CARINHOSO

Com base legal na Lei N° 12.722, de 3 de outubro de 2012, que dispGe sobre
0 apoio financeiro da Unido aos Municipios e ao Distrito Federal para ampliacédo da
oferta da Educacao Infantil e outras providéncias, foi criado em 2012 o Programa
Brasil Carinhoso (PBC).
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O Programa Brasil Carinhoso foi criado pela Medida Proviséria n° 570, de 14 de
maio Ultimo, agora convertida em lei, o Brasil Carinhoso, que integra o Plano Brasil
sem Miséria, e foi marcado por um conjunto de acdes destinadas a assisténcia as
familias que tém criancas até seis anos de idade, por meio da melhoria da renda, da
educacdo e da saude. Até 2014, devem ser construidas 6 mil escolas de educacao
infantil para atender criancas até cinco anos de idade. Serdo destinados recursos
ainda para a aquisicdo de equipamentos e mobiliario.

De acordo com a lei, o programa Bolsa-Familia foi ampliado para garantir a
familias que tivessem pelo menos uma criangca com até seis anos, e de renda minima
por pessoa superior a R $70 mensais. Além disso, o Brasil Carinhoso previa a
antecipacédo dos recursos do Fundo de Manutencédo e Desenvolvimento da Educacao
Bésica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacédo (FUNDEB) a municipios para
obras de novas escolas e unidades de educacao infantil.

As creches publicas ou conveniadas que tivessem criancas atendidas pela
Bolsa-Familia contaram ainda com ampliacdo de 50% no repasse de recursos
federais. A merenda escolar também teria investimento reforcado, com aumento de
66% no valor repassado por crianga matriculada em creches publicas e conveniadas.

O Brasil Carinhoso propunha uma iniciativa que atacava araiz da desigualdade
social. “Atacar pela raiz significa estimular a crianga, dar a ela a melhor infraestrutura
possivel, garantir, através do custeio, que essa crianca tenha acesso ao lazer nessas
creches, a carinho, a comida, a protecdo, a seguranca”, disse a entdo presidente
Dilma Rousseff.

O proposito do programa de governo consistiu na transferéncia automética de
recursos financeiros para custear despesas com manutengdo e desenvolvimento da
educacdao infantil, contribuir com as acdes de cuidado integral, seguranca alimentar e
nutricional, além de garantir o acesso e a permanéncia da crianca na educacao infantil.

O programa trouxe pontos fortes para a educacgéo e saude com o fortalecimento
da educacédo infantl e a redugcdo das desigualdades sociais, aumentando a
quantidade de vagas nas creches e acesso a creches para as criancas.

Oportunidade de qualificacao do profissional de educacéo infantil e com isso a
melhora do desenvolvimento cognitivo das criangcas e docentes mais habilitados.
Ampliagdo do Programa Saude na Escola, reducdo da anemia e distribuicdo gratuita

de medicamentos para asma e reducdo da internacdo pela doenca. Em minha viséo,
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significa beneficio de superacdo da extrema pobreza para essas famiias de baixa
renda.

Sendo assim, o programa gerou acdes que fomentam a qualificacdo para o
publico atuante no ensino infantil, acarretando em beneficios em todo o processo de
educacdao infantil.

Nesse sentido, o programa foi essencial para o fortalecimento e a manutengao
da qualidade da educacéo infantil, atencdo para que mais familias e suas criancas
pudessem ser abrangidas, principalmente nas regides mais carentes e mais afastadas

dos grandes centros urbanos.
3.3 DADOS DA AMPLIAC;AO DA EDUCA(;AO INFANTIL EM SANTA MARIA

Com quase 280 mil habitantes, Santa Maria, segundo estimativas do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2015), é considerada uma cidade média
de grande influéncia na regido central do estado. Santa Maria é a 52 cidade mais

populosa do Rio Grande do Sul e, isoladamente, a maior de sua regiao.

Figura 4 — Contextualizando a localizagdo do municipio de santa Maria

SANTA CATARINA

Fonte: Disponivel em: https://mapasblog.blogspot.com. Acesso em: 22 nov. 2022,

Santa Maria € considerada cidade universitaria gracas a Universidade Federal
de Santa Maria, criada por José Mariano da Rocha Filho. Além da UFSM, possui mais
sete instituicbes de ensino superior. As politicas publicas séo as acdes do Estado na

busca de assegurar os direitos dos cidadaos ja garantidos pela Constituicdo Federal.


https://mapasblog.blogspot.com/
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Para isso, o Estado, tanto em ambito municipal e estadual, quanto federal propde
legislacdes, programas e projetos que visam o bem comum, decidindo, assim, o que
pode ou ndo fazer, que seja de interesse publico.

O PME, Plano Municipal de Educacao, propde acdes e metas para a Educacao

a fim de garantir a qualidade, e quanto a ampliacéo traz como meta a universalizacao:

Meta 1: Universalizar, até 2016, a Educacdo Infantil na Pré-escola para as
criancas de 4 a 5 anos de idade e ampliar a oferta de Educacao Infantil em
creches para as criancas de até 3 anos, de modo a contribuir para o alcance
da meta nacional de 50% (cinquenta por cento) até o final da vigéncia do PME
e oferta de Educacdo Infantil publica em tempo integral com garantia de
gualidade no atendimento as criancgas.

E como estratégias importantes:

1.7) manter e ampliar, de forma gradativa desde o primeiro ano de vigéncia
do PME, em regime de colaboragc&o, com apoio técnico e financeiro da Uniao
e respeitadas as normas de acessibilidade, a construgéo e reestruturagéo de
escolas, bem como aquisicdo de equipamentos, visando a expansdo e a
melhoria da rede fisica de escolas publicas de Educacao Infantil, até o 5° ano
de vigéncia deste PME, enfocando os 18% (dezoito por cento) previstos pela
Lei;

1.8) realizar a cada dois anos a avaliagdo da Educacao Infantil sob
responsabilidade das escolas com assessoria e supenisdao da SMED, a partir
da utilizacdo do instrumento - Indicadores de Qualidade da Educacao Infantil
(MEC, 2009) nas instituicBes de educacao publicas e privadas que pertencem
ao Sistema Municipal de Ensino;

A rede municipal de Santa Maria recebeu verba para a construcdo de dez
escolas do Programa Proinfancia. Atualmente, duas creches do Programa ja foram
concluidas em Santa Maria, uma no loteamento Cipriano da Rocha e outra na Vila
Brenner. Além disso, outras ja licitadas e com contratos assinados, as creches do
Bairro Nossa Senhora Medianeira, do Residencial Lopes, a Escola de Educacéo
Infantil (EMEI) Monte Belo, no Bairro Camobi, cujas obras estdo em andamento, e
outra EMEI no Bairro Nova Santa Marta. Outra creche, a que fica no Bairro Diacono
Jodo Luiz Pozzobon, foi inaugurada neste inicio de ano de 2023, na qual atuo como
professora 45 horas semanais.

Vamos observar os dados de Santa Maria da Radiografia da Educacéo Infantil,
TCE/20109.
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Figura 5 — Radiografia da Educacgé&o Infantil - TCE/RS

Ei’ TRIBUNAL DE CONTAS DO ESTADO DO RIO GRANDE DO SUL

Radiografia da Educacgéao Infantil 2010-2019

Santa Maria
Fonte: TCE/RS (2010-2019).
Figura 6 — Estabelecimentos da Educacéo Infantil

Indicadores da Educacao Infantil

Tabela 11 - N° de estabelecimentos escolares na educacao infantil, Santa Maria

Anar Creche Pré-Escola

Total | Federal | Estadual | Municipal | Privada | Total Federal | Estadual | Municipal | Privada
2010 38 20 18 75 6 41 28’
2011 41 1 21 19 75 1 3 43 28
2012 46 1 24 21 80 1 4 46 29
2013 46 1 25 20 82 1 4 49 28
2014 58 1 24 33 92 1 3 50 38
2015 64 1 26 37 97 1 4 52 40
2016 63 1 25 37 104 1 4 57 42
2017 64 1 28 35 104 1 4 58 41
2018 66 1 29 36 104 1 4 57 42
2019 69 1 30 38 108 1 4 61 42

Fonte: Sinopses Estatisticas do Censo Escolar

Fonte: DATASUS (2012).

Observamos nos indicadores o avanco de oferta e o crescimento das
instituices de 2010 a 2019, de 41 escolas para 61 no municipio de Santa Maria. Ou
seja, mesmo que lento ainda significativo, demonstra um olhar voltado para essa faixa
etaria que necessita de atendimento.

Porém, € importante salientarmos que, considerando a ampliacdo da
obrigatoriedade como uma importante evolugdo no que tange ao direito a educacéo,
particularmente quando “‘uma parcela significativa das criangas pobres s consegue
ter acesso a escola a partir da faixa etaria obrigatéria” (ALVES; PINTO, 2011, p. 131),
entendemos que os modos pelos quais tal ampliacéo se efetiva sao fundamentais para
garantir a qualidade da educacédo ofertada as criancas brasileiras.

E preciso o olhar para a educacéo infantil, pois existem inerentes ao risco da
expansdo das matriculas sem a qualidade necessaria, alguns “perigos” que precisam

ser cuidados como: de exclusdo do cuidado, com a diminuicdo de vagas em tempo
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integral; de cisdo entre creche e pré-escola; e de privatizacdo e precarizacdo do
atendimento em creches (VIEIRA, 2011; KRAMER; NUNES; CORSINO, 2011, p. 69-
85). No contexto de avancos importantes para a educacéo infantil, como o da
ampliacdo do acesso das criancas de quatro e <cinco anos a
pré-escola ameacada, de um lado, pela assistencializacdo da creche, com abertura
de possibilidades “de alternativas de atendimento ndo formais, em espacgos
domésticos ou ndo, inadequados aos critérios educacionais, com pessoas sem
formacao e qualificagdo” (VIEIRA, 2011, p. 247) e, de outro, pela antecipacédo da

escolaridade das criancas de pré-escola, nos moldes do ensino fundamental.

Figura 7 — Alunos, taxa de atendimento, idade, posi¢cdo de vagas a criar

Tabela 19 - Alunos, taxa de atendimento por idade, posicao e vagas a criar, Santa Maria

(Relagdo entre o nimero de criangas de 0 a 3 anos e de 4 e 5 anos matriculadas em estabelecimentos educacionais piblicos e privados e a
estimativa populacional do DATASUS para o ano de 2012, indicador adotado nas radiografias anteriores)

Idade dos Alunos Taxa de Atendimento Vagas a criar PNE

Posigao
0a3 4ab 0a5 0al 4ab 0ad Estadual 0al 4ad 0as

anos anos anos anos anos anos anos anos anos

2013 2.801 4211 7.012 | 2268% | 69,13% || 38,02% 318 3375 1.880 5.255
2014 3425 4.804 8229 | 27,73% | 78.87% || 4462% 28 2751 1.287 4.038
2015 3.859 5.069 8928 | 31,24% | 83,22% | 48,41% 21 2317 1.022 3.339
2016 3.953 5.611 9.564 | 32,01% | 92,12% | 51,86% 25 2223 480 2103
2017 4.162 5919 | 10081 | 33,70% | 97,18% | 54,66% 287 2014 172 2.186
2018 4.167 5941 | 10108 | 33,74% | 97,54% | 54,81% 26" 2.009 150 2159

2019 4.233 5916 10.149 | 34.27% | 97,13% | 55,03% 304 1.942 175 2117
Fonte: Censos Escolares, DATASUS, elaboragdo propria.

Ano

Fonte: DATASUS (2012).

Semduvida, é um grande desafio para os gestores atender e alcancar as metas
acerca da ampliacdo do acesso a Educacéo Infantil, principalmente na faixa de 0 a 3
anos. Porém existe um esforco muito grande para que se caminhe em direcdo a esse
propdésito, mesmo diante de muitas adversidades como politicas de governo atuais,
financiamento publico, nomeacdes de profissionais, formagdo continuada de
professores, capacitacdo de auxiliares para atuar junto aos professores, materiais

especificos como brinquedos, equipamentos e moveis.
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4 METODOLOGIA E CONTEXTO DA PESQUISA

Para discutir a metodologia desta pesquisa, comeco refletindo sobre o
propoésito de “ser” educador, e, para que possamos constituir-nos como cidadaos,
vivendo esse intenso processo de humanizacdo que perdura ao longo de toda a nossa
vida, precisamos nos relacionar com outros seres humanos, necessitamos aprender,
afinal, como podemos ser mais humanos.

Assim, na proposta investigativa, utilizo como instrumento a pesquisa
qualitativa. Entdo utilizo a fala de Minayo (2001), quando afirma que o desejo é
investigar e analisar opinides, comportamentos, percepcdes de um ou mais individuos
inseridos neste contexto especifico, e a busca pela abordagem qualitativa se justifica
por ndo nos preocuparmos sé com representatividades numéricas, mas sim com a
compreensdo de um grupo social.

A pesquisa possui caracteristicas de carater de observagcédo do tipo Aplicada,
técnica de coleta de dados para conseguir informacdes e utilizar os sentidos na
obtencdo de determinados aspectos desta realidade. Nao consiste apenas em ver e
ouvir, mas também em examinar fatos ou ferramentas. Foi realizada na escola em
guestéo, tendo como sujeitos de pesquisa os Gestores, professores (as) dessaescola,
utilizando-se da metodologia da pesquisa-acdo, pois nosso objetivo foi apresentar
esta metodologia e suas possibilidades de utilizagdo como instrumento cientifico para
a construcdo de conhecimentos, ndo apenas com participacdo, mas com uma acao
planejada.

Thiollent (2005, p. 20) define a pesquisa-acao:

Tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e realizada em
estreita associagdo com uma acdo ou resolu¢cdo de um problema coletivo e

no qual os pesquisadores e 0s participantes representativos da situacdo ou
do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo.

Segundo Thiollent (2005), do ponto de vista cientifico, a pesquisa-a¢do é uma
proposta metodologica e técnica que oferece subsidios para organizar a pesquisa
social aplicada sem os excessos da postura convencional ao nivel de observacéo,
processamento de dados, experimentacdo, etc. Com ela se introduz uma maior
flexibilidade na concepgéo e na aplicacado dos meios de investigagao concreta.

Na visdo do autor, é uma estratégia metodolégica de pesquisa social que

demanda ampla interacdo entre pesquisadores e participantes, e é dai que o0s
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problemas a serem pesquisados e a proposicao de acdes concretas sado desvelados
e solucionados. O objeto de investigacado € construido pelas pessoas envolvidas no
contexto em que estéo inseridas, sendo a finalidade da pesquisa-acao a resolucao ou
0 esclarecimento dos problemas apresentados coletivamente. A utilizacdo dessa
estratégia pretende também aumentar o conhecimento dos pesquisadores e o nivel
de consciéncia das pessoas e grupos envolvidos sobre o papel e as responsabilidades
dos cidaddos com o desenvolvimento social.

Considerando as contribuicbes que esta metodologia proporciona ao propor
melhorias nas politicas educacionais e praticas pedagodgicas, podemos refletir que é
uma metodologia que precisa ser mais difundida entre os pesquisadores, por trazer
resultados praticos no desenvolvimento dos estudos. Contudo, por este motivo,
também é uma estratégia que requer maior envolvimento dos pesquisadores com a
causa e com as mudangas propostas na realizacao do estudo.

Thiollent (2005) defende que a pesquisa-acao € inovadora do ponto de vista
cientifico somente quando inova o ponto de vista sociopolitico, ou seja, quando tenta
colocar o controle do saber nas méaos dos grupos e das coletividades que expressam
uma aprendizagem coletiva, tanto na sua tomada de consciéncia como no seu
comprometimento com a acao coletiva. Assim, a principal caracteristica da pesquisa-
acdo ndo é a conexdo entre pesquisa e acdo, mas a utilidade do conhecimento
produzido coletivamente.

Gaskell (2002, p. 65) afirma também que a pesquisa qualitativa fornece os
dados basicos para o desenvolvimento e a compreensédo das relacdes entre os atores
sociais e sua situagdo. “O objetivo € uma compreensdo detalhada das crengas,
atitudes, valores e motivacdo, em relacdo aos comportamentos das pessoas em
contextos sociais especificos”.

O questionario foi o instrumento utilizado para a identificacdo das concepc¢des
de formacgao continuada dos professores e dos gestores. A atividade de pesquisa foi,
inicialmente, um periodo de elaboracdo das perguntas do questionario com um
cronograma de visitagdo na instituicdo, previamente discutido e aceito por eles.

O questionario, segundo Gil (1999, p. 128), pode ser definido “como a técnica
de investigacdo composta por um ndmero mais ou menos elevado de questdes
apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides,
crencas, sentimentos, interesses, expectativas, situagdes vivenciadas etc.”. Assim,

nas questdes de cunho empirico, € o questionario uma técnica que servira para coletar
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as informacdes darealidade. O autor supracitado (p. 128-129) apresenta as seguintes

vantagens do questionario sobre as demais técnicas de coleta de dados:

a) possibilita atingir grande nimero de pessoas, mesmo que estejam
dispersas numa area geografica muito extensa, ja que 0 questionario pode
ser enviado pelo correio;

b) implica menores gastos com pessoal, posto que 0 questionario ndo exige
o treinamento dos pesquisadores;

c) garante o0 anonimato das respostas;

d) permite que as pessoas o respondam no momento em que julgarem mais
conveniente; €) ndo expbe os pesquisadores a influéncia das opinibes e do
aspecto pessoal do entrevistado.

Para a analise de dados foi utilizado Bardin (2011), o qual indica a utilizacdo da
analise de conteudo e prevé trés fases fundamentais: pré-analise, exploracdo do

material e tratamento dos resultados - a inferéncia e a interpretacao.

Figura 8 — Fases da andlise de contelido

Pré-analise | Exploragao do Tratamento dos resultados:
material inferéncia e interpretacao

Fonte: Elaborada pela Autora (2022).

Segundo Bardin (2011), a matéria-prima da analise de conteido pode
constituir-se de qualquer material oriundo de comunicacao verbal ou ndo-verbal, tais

como.

e Materiais escritos: agendas, diarios, cartas, respostas a questionarios, ou
testes, jornais, livros, anuncios publicitarios, panfletos, cartazes e produgdes
encontradas na escola como documentacdo pedagogica que descreva,
justifique o fazer pedagogico dialogado nos encontros, formacdes,
planejamentos neste contexto escolar;

e Orais: entrevistas, exposi¢des, discursos;

e Iconicos: sinais, grafismos, imagens, fotografias, filmes, pintura, etc.;

e Outros codigos semidticos (isto é, tudo o que ndo sendo linguistico, pode

ser portador de significacdes): musica, danca, vestuario, posturas, gestos,
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comportamentos diversos, tais como os ritos e as regras de cortesia, arte,

mitos, estereodtipos.

Na Andlise de Conteudo, a atitude interpretativa da concepcéo inicial do termo
continua, mas suportada por processos técnicos de validacdo (BARDIN, 2011, p. 20).
A referida autora coloca que a Analise de Conteludo ndo é uma técnica, mas um
conjunto de técnicas de analise de comunicacoes.

Entdo, de acordo com Bardin (2011, p. 33):

Um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes [...] “um leque de
apetrechos; ou, com maior rigor, sera um Unico instrumento, mas marcado

por uma grande disparidade de formas e adaptavel a um campo de aplicacéo
muito vasto: as comunicagdes”.

Os dados da pesquisa que representam o perfil profissional foram extraidos do
item “dados de identificagdo” do instrumento de coleta de dados utilizado para esta
pesquisa. Entdo, foram solicitados nomes ficticios, mantendo o sigilo das pessoas que
estiveram envolvidas durante o periodo de construcdo do instrumento de coleta de
dados; uma vez delimitado o foco de investigacdo e sua configuracdo espaco
temporal, busquei os aspectos que nos interessam, de maneira que estruture a melhor
forma de captar tal realidade.

O produto idealizado foi em formato de e-book, e visa ter contribuicbes no que
diz respeito ao compartilhamento de propostas de que forma ocorre a formacdo em
contexto destes professores; frisamos que se encontra melhor descrito nos apéndices
da pesquisa. Dessa forma, para a coleta dos dados, utilizou-se um questionario com
a equipe gestora, equipe diretiva e professores da escola.

Portanto, esta pesquisa pretende conhecer a andlise das propostas da Unidade
de Educagédo Infantil Ipé Amarelo em sua formacdo no contexto de professores, a
partir dos dados elaborados pela pesquisa.
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4.1 CARACTERIZANDO O CONTEXTO DE PESQUISA: A UNIDADE DE EDUCACAO
INFANTIL IPE AMARELO

Figura 9 — Entrada principal da UEIIA

Fonte: Acenvo UEIIA (2023).

A Unidade de Educacao Infantil Ipé Amarelo estd situada no campus da
Universidade Federal de Santa Maria. A demanda inicial surgiu a partir da
necessidade de uma creche dentro da universidade, que viesse a atender aos filhos
de seus servidores, iniciou na década de 70, e em abril de 1973 iniciaram as obras,
que logo foram paralisadas. Foi apenas em 1985 que elas foram retomadas.
Coerentemente com 0 que serd posto historicamente neste trabalho, na época a
preocupacao era com uma creche que atendesse as criancas através de cuidados de
puericultura, nutricdo, higiene e outros. Enquanto a obra ndo era concluida, ainda 88,
uma das medidas paliativas encontradas foi a implantacdo dos Lares Vicinais, através
da Coordenadoria de Planejamento Comunitario, PRAE e FEBEM (Fundacao
Estadual do Bem-Estar do Menor) em locais préximos a Universidade.

Este projeto tinha o objetivo de que algumas familias cuidassem dessas
criancas enquanto as maes trabalhavam. Alunos dos cursos de Medicina,
Enfermagem, Fonoaudiologia e Agronomia participaram do projeto. As obras da
creche foram concluidas em 1985 e em 24 de abril de 1989 ocorreu sua inauguracao.
Ela era composta também por uma extensédo que funcionava desde 1985 no térreo do
antigo Hospital Universitario, no centro de Santa Maria, conhecida por “l[pé Roxo”. Esta
também atendia a filhos de servidores da UFSM. Nesse periodo inicial a “Creche Ipé
Amarelo” foi caracterizada pela prestagao de servigos de assisténcia aos filhos dos

servidores da Universidade. Assim, “A Creche e Pré-escola Ipé Amarelo na
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Universidade Federal de Santa Maria, constituiu-se num espaco para atendimento em
Educacao Infantil aos filhos dos servidores da instituigdo, fruto da conquista e
reivindicagdes dos mesmos” (SILVA, 2012, p. 62). A primeira gestdo da creche foi
formada por duas enfermeiras cedidas pelo Hospital Universitario. O quadro de
pessoal era composto por funcionarios da Universidade, que constituiam a Assisténcia
Técnica, formada por Pedagoga, Psicologa, Enfermeiras, Assistente Social e
Fonoaudidloga. Logo o espaco foi aberto para a realizacdo de estagios das areas de
saude, educacao e psicologia, inclusive para mudar o perfil das atividades que eram
desenvolvidas. Em 1989, assumiu a Direcdo da Creche uma professora vinculada ao
Centro da Educacdo, e em 1990 organizou-se um projeto de atividades com
pressupostos tedricos vinculados ao processo de construcdo do conhecimento pela
crianca. Em 1991, foi organizada uma nova proposta pedagogica da creche, projeto
gue abrangia todos os profissionais envolvidos, entre professoras, atendentes,
enfermeiras, assistente social, o pessoal de apoio (cozinha, limpeza, lavanderia)
através de um trabalho cooperativo. Com esta proposta pedagodgica a diregéo
promoveu o desenvolvimento de um trabalho prioritariamente pedagdgico, numa
tentativa de superar o assistencialismo, em que se priorizavam 0s cuidados com a
higiene.

Em 1994, ela passou da denominacao de “Creche” para “Nucleo de Educacéao
Infantil”. Neste momento iniciou a insercdo dos estudantes dos cursos de Educagao
no entdo renomeado Nucleo de Educacéo Infantil. Inicialmente a creche era vinculada,
na Universidade, a PRAE — COPLACOM. A partir de 1998, passou a fazer parte da
Pro-Reitoria de Recursos Humanos (PRRH), Coordenadoria de Qualidade de Vida do
Servidor-CQVS e, em 2002, tornou-se um Projeto de Ensino, Pesquisa e Extensao
vinculado ao Centro de Educacédo, gerenciada pela FATEC (Fundacdo de Apoio a
Tecnologia e a Ciéncia) 90 da UFSM, contando com um aporte financeiro que era
repassado pelos pais a fundacdo, nesse periodo vivenciei a escola como atendente
contratada via FATEC.

Em 2010, a professora Viviane assumiu a Direcéo do Nucleo, periodo em que
eu fui contratada pela Nucleo como atendente de Educacao Infantil, via carteira de
trabalho e contrato FATEC, e pude acompanhar o momento como parte do quadro da
instituicdo, em dezembro de 2011. Apds muita luta em busca do reconhecimento da
instituicdo nesta Universidade, conquista-se a institucionalizacdo através da

Resolugdo n° 044 (2011), na qual o Reitor da UFSM aprova a criagéo da Unidade:
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Art. 1° Aprovar a criagdo, na estrutura organizacional da Universidade Federal
de Santa Maria, da Unidade de Educacado Infantil Ipé Amarelo, com a
supenisdo administrativa da Coordenadoria de Educacg&o Bésica, Técnica e
Tecnolégica/CEBTT e com vinculagdo pedagdgica ao Centro de Educagédo
(RESOLUCAO N. 044, 2011, p. 1).

A Unidade de Educacdo Infantii Ipé Amarelo passa a ser parte da
Administracdo Publica Federal Direta, fazendo parte do organograma da Universidade
Federal de Santa Maria e a concretizar-se como um espaco de ensino, pesquisa e
extensdo. Enquanto Unidade Federal, de acordo com a Resolugdo n° 1 de 10 de
marco de 2011 do Conselho Nacional de Educacdo, que fixa normas para o
funcionamento das Unidades de Educacao Infantil nas Universidades, todos os editais
para a entrada de novas criancas passam a ser abertos a toda a comunidade, ndo
mais apenas para filhos de servidores, professores e alunos vinculados a

Universidade.

4.2 RAIZES DO CONTEXTO DAESCOLA

O contexto da Escola é universitario, e por isso, além de possuir professores
efetivos, professores contratados e monitores, recebe muitos académicos de muitos
cursos de dentro e fora da universidade para realizarem observagdes, intervengdes e
pesquisas. Mas recebe especialmente académicos dos Cursos de Pedagogia da
UFSM, que procuram nesse espaco qualificar sua formacédo, observar e desenvolver
praticas.

Podemos observar no organograma abaixo como se estrutura a organizagcéo e
os departamentos do Nucleo.
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Figura 10 — Organograma da UEIIA

CONSELHO DIRETOR DA
UNIDABE

VICE-DIRECAQ (C04)

DEPARTAMENTO OF DEPARTAMENTO DE
ENSING, FESQUISA
EEXTENSAO (FG3)

SECRETARIA
ESCOLAR |FGA)

SETOR DE
RUTRICAG {#G4)

Fonte: UEIIA (2022).

Segundo a Resolucdo N. 001/2016, PROPLAN/UFSM:

A resolucdo aprova a reestruturacdo da Unidade de Educacéo Infantil Ipé

Amarelo — UEIIA da UFSM, e institui seu Regimento Interno.

DA IDENTIFICAQAO Art. 10 A UNIDADE DE EDUCAQAO INFANTIL IPE
AMARELO é uma Unidade de Ensino, Pesquisa e Extensdo mantida pela
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), 95.591.764/0001-61,
vinculada administrativamente a Coordenadoria de Educagcdo Bésica,
Técnica e Tecnoldgica (CEBTT) e pedagogicamente ao Centro de Educacgédo
(CE), de acordo com a Resolugdo UFSM 044/2011. Paragrafo Unico. A
UNIDADE DE EDUCA(}AO INFANTIL IPE AMARELO constitui uma Unidade
Orcamentéria da Universidade Federal de Santa Maria, para todos os efeitos.
Art. 80 Sao objetivos da UEIIA, conforme regimento:

| — garantir & crianga acesso a processos de apropriagdo, renovacdo e
articulacdo de conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens,
assim como o direito a protecdo, a saude, a liberdade, a confianca, ao
respeito, a dignidade, a brincadeira, a convivencia e a interacdo com outras
criangas;

Il — garantir a especificidade da infancia e a qualidade do atendimento
educacional para criangas de quatro meses a cinco anos e onze meses que
frequentam a Unidade de Educacéo Infantil Ipé Amarelo;
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Il — contribuir para a formacao académico/profissional de profissionais da
Educacéo Infantil, por meio da qualificagdo do atendimento prestado no
interior dos diversos processos e espagcos formativos \ivenciados
cotidianamente pelos enwhidos, seja através do desenwlhimento de
pesquisas, das atividades de extensado ou das atividades de ensino;

IV — possibilitar que os académicos dos Cursos de Pedagogia, dos Cursos de
Educacéo Especial, académicos de outras Licenciaturas e de outros cursos
dos demais Centros de Ensino da UFSM tenham um espaco de ensino,
pesquisa e extensao para realizarem suas intervencdes e atuacdes;

V — propiciar a interlocugéo entre pesquisadores, professores, académicos e
0 processo educacional vivido na Unidade de Educacéo Infantil Ipé Amarelo;
VI — contribuir para que a educacdo Infantil seja reconhecida como espaco-
tempo de aprendizagem, de vivencias e de conhecimento do mundo para
todos os sujeitos envolvidos no processo;

VIl — articular-se com as familias e a comunidade, promowvendo o
entendimento de que a crianga participa como sujeito de diferentes tempos e
espacos.

DA Gestao Administrativa

Art. 10 A UEIIA contara com a seguinte organiza¢ao administrativa:

| — Conselho Diretor da Unidade de Educacéo Infantil Ipé Amarelo;

Il — Direcdo Geral. § 10 A Direcdo Geral é composta pelo(a) Diretor Geral,
Vice-Diretor(a). § 20 A estrutura organizacional —organograma, esta anexada
a este Regimento Interno.

A Unidade de Educacéao Infantil Ipé Amarelo, no ano de 2022, passou a ser um
colégio de aplicacdo, conforme portaria publicada em 23 de setembro deste ano, pelo
Ministério da Educacdo (MEC). Esse é um reconhecimento da unidade como um
espaco no qual académicos, preferencialmente dos cursos de licenciatura, possam
estar em contato com diferentes praticas docentes.

A Unidade de Educacéo Infantil Ipé Amarelo ao se tornar colégio de aplicacéo,
pela Portaria no 694, de 23 de setembro de 2022, fortalece ainda mais a Unidade
como um espaco ho qual académicos, preferencialmente dos cursos de licenciatura,
possam estar em contato com diferentes praticas docentes.

Com isso, a Unidade Ipé Amarelo pode participar de diversos editais e
programas de fomento, no que tange a educacdo basica como PIBID e Programa
Residéncia Pedagogica (PRP). Atualmente temos 7 bolsistas do Programa Iniciagdo
Ca Docéncia (PIBID) e 5 do Programa Residéncia Pedagodgica (PRP).

A direcdo da Unidade tem expectativa que de, no ano de 2024, ter4 orcamento
préprio na matriz orcamentaria das instituicdes federais de ensino superior, da mesma
forma que j& acontece com o Colégio Técnico Industrial de Santa Maria e o Colégio
Politécnico, pois os gastos financeiros da Unidade séo custeados pela Reitoria da

UFSM, com auxilios dos dois colégios.


https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/portaria-n-694-de-23-de-setembro-de-2022-431649298
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Tabela 4 — Resumo do corpo docente - 2023

EFETIVOS CONTRATADOS BOLSISTAS SUBSTITUTO
Professores EBTT -7 Professores - 7 Sala- 17 2
Destas 1 Educadora
Especial
TAE -1 Equipe limpeza - PIBID -7
4
Pedagogo - 2 Limpeza banheiro Residéncia
-1 Pedagodgica - 5
Administrativo - 2 Portaria - 2 CAED -4
Nutricionista - 1 Cozinha - 2

Nutricionista - 1

Limpeza - 1

TOTAL: 13 TOTAL: 18 TOTAL: 33 2

Fonte: Informante profa. Jucemara Antunes, vice-direcdo UEIIA (2023).

A Unidade possui circulagao de projetos e bolsistas que realizam propostas, de

acordo com a equipe diretiva da escola, segue a tabela atualizada destes projetos:

Tabela 5 — Projetos e Bolsistas 2023

Projetos de Ensino Pesquisa e Extensédo da UEIIA

Académicos que passaram pelo Nlcleo até o 34 estagiarios de varios cursos:

més de agosto de 2023. Pedagogia, Educacéo Especial, Letras, Psicologia,
Terapia Ocupacional, Danca, Artes,
Nutric&o.

Bolsistas do Programa Residéncia Pedagégica bolsistas (Curso de Pedagogia)

Bolsistas PIBID 07 Bolsistas
(Pedagogia e Educacdo Especial)

Bolsistas CAED 06 Bolsistas
(Curso de Pedagogia e Ed. Especial)

Fonte: Informante profa. Jucemara Antunes, vice-direcdo UEIIA (2023).
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Tabela 6 — Turmas, criancas e totalizadores

Numero de turmas 2023 6 turmas - turno manha
7 turmas turno tarde
O bercario da Unidade realizou matricula,
mas nao abriu atividades ainda neste ano.

Total de criangas na escola 87 criangas
Total de matriculas da escola 97 criangas
Total de matriculas em atividades complementares 0 criangas

Total de matriculas de atendimento Educacional 10 criancas
especializado (AEE)

Fonte: Informante profa. Jucemara Antunes, vice-diregcdo UEIA (2023).
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5 DOCENCIA E EDUCACAO DA INFANCIA: DESAFIOS E POSSIBILIDADES DE
POLINIZAR ATRAVES DA FORMACAO

IPE AMAR ELO

5.1 UM OLHAR PARA AS PRATICAS FORMATIVAS DOS PROFESSORES QUE
HABITAM A ESCOLA: O SEMEAR DAS VIVENCIAS NESTE ESPACO DE
EDUCACAO INFANTIL

Inicialmente, pretendemos conceituar formacédo, formacéo inicial, formacao
continuada e formac&o em contexto, a fim de contribuir para a elucidacado do objeto
de pesquisa, a “formacdo em contexto”.

A formacdo como processo de desenvolvimento e de estruturacdo da pessoa
realiza-se a partir da maturagcao interna e das experiéncias dos sujeitos. Reporta-se a
formacao como instituicdo, ou seja, refere-se a organizacdo da instituicdo que planeja
e desenvolve as atividades formativas.

Para Cruz (2012, p. 77), a profissionalidade docente envolve:

Os conhecimentos e as habilidades necessérios ao exercicio profissional, e
estes sdo constituidos num processo conflituoso de busca de autonomia para
o exercicio profissional, para fins de reconhecimento e valorizagcdo. A
profissionalidade e o profissionalismo mantém, portanto, uma relagdo
dialética, pois as formas de viver e praticar a docéncia desenwolvidas pelos
professores de maneira individual e coletiva estabelecem uma estreita
relagdo com as condi¢fes sociais e institucionais designadas para o trabalho

docente. Dessa maneira, considera-se que talrelagdo é constituida e constitui
a organizagdo escolar na qual o exercicio profissional ocorre.

No que se refere ao professor que atua na educacdo infantil,
Oliveira-Formosinho e Formosinho (2002) afirmam que a profissionalidade diz respeito
a acao profissional integrada que o professor desenvolve junto as criancas e familias
com base nos conhecimentos, competéncias e sentimentos, assumindo a dimensao
moral da profisséo.

Parar, olhar, escutar e refletir sdo acdes que fazem parte do cotidiano das
propostas que atendam as politicas que regem a Educacdo Infantil, bem como abordar
tematicas que fazem parte da pratica e possiveis de serem também vivenciadas
nesses compartilhamentos e oferecer propostas e ideias. O desenvolvimento das
propostas constitui-se por meio de um trabalho colaborativo, participativo e criativo,
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envolvendo planejamento, organizacdo, com estudos para a Educacéo Infantil,
envolvendo professores e criangas.

Sendo assim, ao ultrapassar a fachada da escola, ao adentrar e percorrer 0s
corredores, meu olhar ja se propunha atento para refletir as acdes que ali, no meu
caminhar naquele espacgo escolar, se faziam mostrar pelos recursos, registros e
documentacdes que sdo expostas nas salas, paredes e corredores desta escola que
possui turmas organizadas por cores, as quais sao: Turma amarela, azul anil, laranja,
verde, violeta e vermelha, trazendo o colorido da infancia e instigando
guestionamentos, sendo eu professora da Educagéo Infantil, de como? Quando? E
em que espacos sao pensados, organizados, confeccionados todos 0s recursos que
os professores necessitam para preparar as interacdes com essas criangas?
Sabemos que estando frente as criangas ndo conseguimos deixar de olha-las, assim
no caminhar e visualizar a escola de um angulo de “fora”, ou seja, ndo atuando como
professora neste espaco, aguco cada vez mais o interesse como a espectadora de
um filme ou telenovela que olha, ouve e pensa: como serdo os bastidores? Como
esses cenarios educativos sédo pensados?

Figura 11 — Anore das Criangas

Fonte: Acernvo da Autora (2023).
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O espaco das infancias € movimento intenso, os galhos e folhas dessa arvore
que se chama Educacéao Infantil exige um trabalho que envolve muitas competéncias
e ainda exige tempo de producédo didatica, o pensar para essas realidades exige
estudo e consciéncia da responsabilidade com a especificidade da infancia. Como a
logistica de uma escola pode ser organizada e pensada para atender essas duas
demandas? O professor em sua sala de referéncia, inteiramente dedicado aos seus
pequenos, busca recursos e subsidios para atender essas criancas. Ainda existe a
discusséo do tempo além do trabalho, a vida pessoal, familiar, cotidiana de descanso
do profissional da infancia, pois aqui neste dialogo esta diretamente ligada.

Segundo Névoa (1995), a formacdo, geralmente, tem ignorado o
desenvolvimento pessoal, sem discernir formar e formar-se. Em sintese, a formacéao
docente pode ser um percurso de aprendizagem conduzido ou um processo no qual
0 sujeito, individualmente ou em grupo, torna-se responsavel pelo seu proprio
desenvolvimento de forma critica, agucando a sua capacidade de autodirigir-se, ou
seja, de autoformacado, segundo Noévoa.

Novoa (1995, p. 27), ao relacionar a formacdo docente com o desenvolvimento
profissional (produzir a profissdo docente), elabora também a seguinte reflexao:

A Formagao pode estimular o desenwolvimento profissional dos professores,
no quadro de uma autonomia contextualizada da profissdo docente. Importa
valorizar paradigmas de formacdo que promovam a preparacdo de
professores reflexivos, que assumam a responsabilidade do seu préprio

desenwlvimento profissional e que participem como protagonistas na
implementacdo das politicas educativas.

Contudo, o autor aponta a existéncia de algumas questdes que cabem reflexao
na profissdo docente, uma delas sdo as varias atribuicbes a serem desempenhadas
nas instituicbes educacionais, as demasiadas imposi¢des que a sociedade faz aos
docentes, na contramdo de uma crescente fragilidade no estatuto docente,
guestionamento que faco acima, quando adentro nos corredores da escola.

Nos registros que irei apresentar, podemos observar a riqueza de elementos
utilizados para promover a aprendizagem das criancas inseridas neste espaco, e
também sera possivel adentrar em meu pensamento com mais clareza, refletindo os
momentos de construcdo didatico-pedagogica da formacdo em contexto de uma

escola.
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Figura 12 — Corredor do Nucleo Ipé amarelo

Fonte: Aceno da Autora (2023).

O planejamento e a integracdo destes recursos na pratica docente exigem o
desenvolvimento de novas habilidades e conhecimentos tecnoldgicos e tedricos. Os
desafios séo rotina e evidenciam no conhecimento especfifico acerca da infancia e
suas especificidades. Dessa forma, a formacéo e as reflexées oferecidas como forma
de dialogo me chamam atencéo, e quando foi anunciado que a Portaria publicada em
23 de setembro de 2022, reconhecendo a Unidade como espaco no qual os
académicos poderdo contato com diferentes praticas docentes, sendo um espaco
formativo por esséncia, fiquei instigada a pesquisar ainda mais essa realidade e
conhecer de que forma as demandas aconteciam.

Outra importante visdo que precisamos observar é a exaltagdo da sociedade
do conhecimento em embate com o desprestigio dos professores.

A Ultima questdo abordada por Névoa € que, no intenso discurso do professor
reflexivo, € a inexisténcia de condicbes adequadas de trabalho que proporciona
suporte necessario para o desenvolvimento profissional efetivo que impulsione a
concretizacdo da concepcao de professor reflexivo. Estas questdes se apresentam
enquanto desafios para a formagéo, posto que existem programas de formacéo e
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poucas mudancas na praxis pedagogica do professorado, o que reforca meu
pensamento sobre os tempos e espacos nao somente da infancia, mas para pensar

propostas para essa infancia.

Figura 13 — Espelhamento

Fonte: Aceno da Autora. Prof* Dra Jucemara Antunes — 2022 (vice-dire¢&o).

A foto acima instiga a pensar que a formagdo em contexto € como um
“‘espelhamento”, quando vocé projeta sua imagem de educador no espelho, reflete
varias imagens: vocé, suas vestes, o espaco onde vocé esta e todas as pessoas e
elementos que cabem nesta projecdo. Assim, é o planejar em contexto, o pensar
coletivo, as atribuicbes desempenhadas, o produzir na profissdo docente que Névoa
(1995) traz em seu pensamento para um espaco deste professor reflexivo desenvolver
suas habilidades, o projetar de sentidos.

Utilizo também como referéncia a visdo de pratica docente do autor Edgar
Morin (2019), que, em sua obra Fraternidade, referéncia "Oasis de Fraternidade" e
inspiradas nesta concepcao de relac6es, um grupo de pessoas docentes da Educacéo
Infantil deveria pensar no cotidiano das praticas. Diante disso quando chama atenc&o
ao que ocorre no cotidiano significa apostar em reflexdes sobre estruturas

curriculares: “ajuda mutua, cooperagdo, associacdo, unido sao componentes
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inerentes a fraternidade humana. Tal fraternidade os engloba, os envolve em um calor
afetivo" (MORIN, 2019, p. 27). Os desafios nestes contextos escolares embasaram
guestionamentos: que olhar pedagdégico é ofertado acerca do trabalho com as
criangas pequenas? Como a coordenacdo contribui para o pensar no planejamento
para criancas pequenas em diferentes espacos? Quais as funcbes especificas de uma
escola que atende criancas da Educacéo Infantil? Quais estratégias sao consideradas
adequadas ao trabalho pedagdgico com bebés, criancas pequenas e bem pequenas?
Que possibilidades de conhecimento podem ser propiciadas para as criangas da
Educacdo Infantil”? Que momentos sao ofertados para que os professores pensem
sobre tempos e espacos na Educacéo Infantil? Que caminhos percorrem o pensar
sobre as interacdes entre criancas e adultos? Como podemos focar no protagonismo
das criancas e, a0 mesmo tempo, considerar que ser professor exige tempo para
planejar? Nesse sentido, no proximo tépico vamos discutir o perfil dos sujeitos da

pesquisa e como todos esses questionamentos transitam na pratica cotidiana.

5.2 UM OLHAR PARA AS PRATICAS FORMATIVAS DOS PROFESSORES QUE
HABITAM A ESCOLA: OS SUJEITOS DA PESQUISA: NARRATVAS DE UM
COTIDIANO

Inicialmente serdo apresentados os quadros contendo dados referentes ao
perfil dos profissionais que participaram desta pesquisa, com a aplicagdo do
guestionario. As informacdes levantadas possibilitaram a construcdo dos dados
conforme quadros a seguir, constando os aspectos de cunho individual e social dos
docentes, como: Formacgdo, instituicdo de formacdo, tempo de formacéo,
investimentos na formacdo continuada, tempo de atuacdo e tempo na instituicao
pesquisada.

O perfil € entendido por Alves (2012) como um conjunto de caracteristicas de
um grupo especifico de trabalhadores como categoria coletiva. De acordo com a
autora, essas caracteristicas, determinadas ao longo da histéria, ndo sdo inertes,
modificam-se nas rela¢gdes sociais de produgédo, em suas trajetérias e condicdo atual,
anunciando conhecimentos, habilidades, praticas peculiares de um determinado
campo e segmento de atuacdo, diferenciando-se nos estagios de desenvolvimento
das sociedades. Esse delineamento pode instituir meios para compreender a

constituicdo histérica.
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Tempo Tempo
‘ Instituicdo Investimentos que que atua
Area de Tempo de ~
Professores Formac&o de _ | Formacao na Formagao atua neste
Formacao Continuada como Espaco
Docente | Educativo
P1 Pedagogia UFSM 10 anos | Especializacéo | 2014 7 anos
e Mestrado
P2 Pedagogia UFSM 7 anos Especializag&o 2016 7 anos
e mestrado
P3 Pedagogia UFSM 4 anos Graduac&o em 2019 3 anos
Educacéao
Especial e
especializacao
P4 Pedagogia UFSM menos de Mestrado 2013 2023
1 ano
P5 Pedagogia UFSM 20 anos | Especializacéo 2005 3 anos
e mestrado
P6 Pedagogia UFSM 20 anos | Especializagao 2003 2015

Mestrado e
doutorado

Questdes do Questionario - Destinado ao grupo de professores e equipe diretiva da Unidade de
Educacéo Infantil Ipé amarelo - UEIIA (UFSM)
Os professores serdo identificados por P, e cada um receberd uma numeragdo: P1, P2 e assim

sucessivamente.

Fonte: Elaborado pela Autora (2023).

Constatamos, a partir das respostas emitidas pelas professoras no questionario

e nas entrevistas, que, ao longo da trajetoria de formacao e atuacdo docente, seu

desenvolvimento profissional foi se constituindo. Vale destacar, por exemplo, que

todas as profissionais afirmaram ja ter participado de alguma acé&o, programa ou curso

de formagao continuada.
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Quadro 5 — AcOes de formagdo continuada no contexto da pesquisa

Formacéo Como sdo escolhidos os Horérios? Ei)g(;%?frif;t?\;gz
Professores continuada no C?cmo ocgrr’)e a temas?fAt%m(jjemdas Trabalho com as como docente
espago ormagao: espei(i]lf%cnlcg’?es a criangas neste tempo? relev,a{ntes a
' pratica?
P1 sim semanal com leituras, A partir das demandas e Na unidade todos os O trabalho com
registros escritos, interesses de estudos dos profes tem 40 h, um uma turmade
organizados em 2 grupos grupos turno em sala com a bebés em 2016
de professores no turno turma de criangas e guando iniciei na
inverso ao que estdo em outro turno para unidade, primeiro
sala com as criangas atividades de registro, momento foi
planejamento formagé&o norteador para
minha vida.

de projetos, de
pesquisa, e extensao e
alguns casos de
atividades e gestéo e
apresentacao

Um processo de

adaptacéo de
forma acolhedora
e especifica para

As formag0des ocorrem

nos turnos inversos aos

da aula, sendo que é
organizado um

Os temas sao escolhidos a
partir das demandas das
turmas, do acolhimento dos
desafios de cadauma e

Os projetos ocorrem por
adesao, com reunides
fora da sala com varias

P2 Sim

tematicas advindas das
demandas da escolae de buscando maior cronograma pela cada crianga.
novas vivéncias. apropriacao das propostas coordenacgdo a ser Também, incluséo
elaborado de forma efetiva.

gue norteiam o trabalho

pedagdgico. Entendo que
sim, atendem as
especificidades da
Educacao Infantil.

semanalmente abrindo
espagos para leituras e
outra para as
discussoes.
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P3 Sim Sao realizados encontros | a partir das demandas da As formagdes sédo Tera
semanais e algumas escola e das turmas realizadas no contra oportunidade de
vezes quinzenais, no qual turno, nesses trocar de turmas
sao realizadas leituras e momentos nao estamos | indo no bercario
debates. em sala. para a multi idade.
P4 Sim Em formacdes coletivas Sim, em textos pré Quem esta no turno da | Acredito que seja
com o corpo docente, em | selecionados conversam o | manha em frente a sala 0 processo de
projetos de extenséo, de gue estamos vivendo na tem formacg&o no turno acolhida e
ensino e pesquisa pratica da tarde. Quem esta no | ambientagéo, pois
turno tarde em sala tem apesar de ser
formacéo na parte da custoso e estar
manha. 100% disponivel
para a crianga, €
um pouco de
vinculo e
afetacao.
P5 Existe Temos um periodo em De acordo com as Depende. Normalmente Poder partilhar
grupo, outro individual e demandas no turno inverso ao momentos que
em duplas também, uma nosso trabalho em sala. agreguem e
vez na semana. E oportunizada uma qualifiguem meu
Eventualmente o grupo sala para discutirmos e trabalho.
todo no sabado debatermos propostas e
planejamentos.
P6 Sim O projeto & Os temas sao escolhidos Todos os profissionais Para mim, o que
elaborado/construido no coletivo e envolvem tém tempo destinado a tem sido mais
colaborativamente, demandas do coletivo. Ou

considerando as
necessidades e
interesses da equipe. Ao
longo do ano vai sendo
avaliado e a continuidade

seja, 0s interesses e as
necessidades sao
identificadas e
consideradas envolvendo
temas e relacbes das

formacdo, do
planejamento/ registros/
avaliagao/
documentacdes e a
docéncia. Nesse tempo,
também ha previsao

significativo &
minha relac&o
com a equipe da
turma (bolsistas e
estagiarios) e a
relacdo com as
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envolve a participagao de
todos.

culturas infantis, da
organizagéo do trabalho

pedagogico, das relacbes

para conversa com as

criangas. E
familias, que s&o gratificante
agendadas. guando nos
com a equipe encantamos
multiprofissional. A incluséao coletivamente.

das criancas, publico alvo

da educacgéao Especial, séo

referéncia permanente.
Fonte: Elaborado pela Autora (2023).
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Os dados do Quadro 2 demonstram que as profissionais compreenderam a
importancia da formacg&o continuada para o seu desenvolvimento profissional, uma
vez que todas as participantes ja realizaram formacfes no minimo semanais neste
espaco e afirmaram ter expandido a formacgdo continuada em especializacbes e até
mestrados. Contudo, a formacéo continuada que acontece dentro das instituicbes € a
que tem a maior participagéo, configurando a “formagdo em contexto” como aquela
mais presente para aformacédo do professorado, essa afirmativa esta presente na fala
da professora P1 "Todos os profissionais tém tempo destinado a formacédo, do
planejamento/ registros/ avaliacdo/ documentacdes e a docéncia. Nesse tempo,
também ha previsdo para conversa com as familias, que sdo agendadas". Isso
reafirma a importancia deste trabalho que pretende verificar como esse tipo de
formacdo contribui para o desenvolvimento profissional das docentes e para a
melhoria de sua pratica pedagdgica. Uma das evidéncias do Quadro 2 é o fato de os
docentes participantes da pesquisa possuirem uma concepc¢ao ampliada de formacao
continuada, que ndo se restringe a cursos e programas de extensdo ou pos-graduacao
e aperfeicoamento. Elas compreendem a importancia das reunides de estudo,
acompanhamento da pratica pedagdgica e planejamento realizadas no local de
trabalho, bem como da participacdo em palestras, seminarios, congressos, encontros
e jornadas pedagogicas.

O questionario aponta a questdo: como sao realizadas as formacdes? Nas
respostas, a clareza de momento especifico destinado para encontros em grupos,
planejamento individual, assim como formacdes, palestras etc, respondendo a
guestao que me agucava a curiosidade sobre os tempos ofertados para pensar o fazer
pedagdgico, fica claro que sdo ofertados dentro da sua carga horaria no espaco
escolar no contra-turno em que estédo na sala referéncia. Os professores permanecem
seis horas em sala com as criangas, uma hora de almoco e trés horas para dedicacao
ao trabalho de planejamento, organizacdo didatica, formacdes, reunibes, estudo
teoricos, trocas entre colegas e criagdo de materiais didaticos, valorizando a busca
pela qualidade referida neste espaco e, sobretudo, dinamizando a pesquisa sobre
criancas, que oportuniza o profissional buscar valorizar paradigmas que promovam
professores reflexivos e protagonistas na implementagéo das politicas publicas. Como
afirma Névoa (1995, p. 27), “praticas de formagdo que tomem como referéncia as
dimensdes coletivas contribuem para a emancipacao profissional e a consolidacéo de

uma profissdo que € auténoma na produgdo de seus saberes e valores”. Essa
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concepcdo € coerente, também, com 0 que é preconizado pelas Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Formacéao Inicial e Continuada (BRASIL, 2015).

Figura 14 — Planejamento em contexto: Organiza¢cao individual de registros e relatérios no portal do
professor

Fonte: Aceno da Autora (2023).
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Professores

Mudancgas e transformagdes nos
processos que envolvema
escola

Organizagao de tempos e
espagos
Interacgoes...

Projetos e programas. Como o
trabalho permeiao trabalho
colaborativo?

P1

Acredito que a possibilidade de um
guadro docente efetivo e a
possibilidade de mais tempo de
reflexdo e estudos com os bolsistas
da turma ( relacdo professor e
bolsista)

Sim, as criangas tém possibilidade
de interagir e brincar nos espagos
organizados na sala referéncia, na
maioria do tempo brincam com
outras criangas e com os adultos
(professores bolsistas, estagiarios)
gue estao na turma

S&o acolhidos diversos projetos e
tentamos dialogar com as
diferentes equipes para atender as
criangas em suas especificidades.

P2

Acredito que as formacgdes de
bolsistas e um trabalho de equipe
gue acolhe todos de forma
empatica buscando atender mais e
entender todos 0s segmentos para
nao se sobrecarregar

Sim, as criangas podem optar por
espacos de brincadeiras
planejadas durante a manha.
Assim, brincando o tempo todo, as
criancas interagem entre seus
pares e com os adultos que
permanecem na escola. As
professoras brincam também com
as criangas.

P3

Formacé&o e momentos de
conversa da equipe de sala

Sim, sé@o organizados espag¢os com
os mais diferentes materiais
estruturados ou ndo, nesses

momentos professoras, bolsistas e
criangas brincam juntos. Os

professores auxiliam nas
mediac¢des dos conflitos.

Como realizamos conversas
semanais em equipe da escola
conseguimos saber das demandas
em geral da escola e pensar as
especificidades das criangas de
todas as turmas.
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P4

Sempre dialogo e tento
compreender e fazer o solicitado.

Sim, na escola brincamos bastante
no lado externo. Seja em propostas
ou exportacdes livres do brincar.
As professoras bolsistas e
estagiarias nos acompanham. As
interagdes sdo com as proprias
criangas da turma ou de outras.
Sempre que possivel brincamos
com as criancas.

Na escola recebemos estagiarios,
PIBID, FRP, entre outros para
observar e dialogar. E o pontapé
inicial para o trabalho colaborativo,
bem como estudos e organizagoes.
E além disso, brincar e escutar
efetivamente as criangas.

P5

Uma formacao institucional mais
voltada para os monitores e
bolsistas ao ingressarem na

escola. E rever a organizagéo dos

projetos quanto ao nimero de
pessoas adultas dentro da sala ao
mesmo tempo, considerando as
criangas.

Sim, estamos sempre pensando
em propostas brincantes dentro da
unidade, os adultos envolvem-se
para compreender essainfancia e
auxiliarem em seu
desenvolvimento.

Estamos muito envolvidos com
tudo que perpassa a escola, € um
espago formativo potente e
considerar as especificidades €
foco de nossa prética, nao é
possivel atuar sem ser colaborativo
para poder atender as
necessidades das nossas criancas.

P6

Aprendi ao longo da minha
docéncia/pesquisal/formacao/exten
sao e gestdo que é necessario
saber escutar, acolher, refletir e
propor solu¢des. Uma das
solucdes seria um ambiente virtual
(moodle) que integrasse nés
professores, e as professoras
orientadoras do ambiente virtual de
aprendizagem AVA, centro de
Educacdo CE, para que a
comunicac¢ao fosse mais dinamica
e fluida. Acredito ser possivel, pois
nossaformagao envolve estar
disponivel para acolher, conhecer o

Sim, nossa proposta tem foco nas
relagdes infantis e destas com os
adultos. Neste sentido as criangas
brincam e interagem com colegas
da mesmaturmae de outras
turmas. Os encontros entre turmas
séo planejados ou surgem da
iniciativa das criangas. Neste
sentido, as criangas quando estéo
nos espagos externos tém
oportunidade de escolher seus
parceiros. Nas turmas, durante o
tempo que permanecem ha escola
fazem escolhas a partir do que esta
disponivel, ou seja, da organizacdo

Como colégio de aplica¢do, nosso
foco primordial € a formacéo para a
atuacado com a Educacéo Infantil. A
docéncia com as infancias nos
mobilia a refletir sobre nossa
funcéo formativa. A interlocucao
com uma equipe multiprofissional
gualificada nos responsabiliza, pois
0S projetos e programas nos
fortalecem e convidam a olhar os
desafios diarios como uma
poténcia complexa e projetiva.
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gue os (as) professoras do CE
também pensam e realizam, é
projetar umaformacao
compartilhada. Ha especificidades
no nosso trabalho que difere do
trabalho das professoras
orientadoras, mas o que nos
identifica e nos une é serum
espaco de estagio. Desse modo,
nossa formacao exige
compreender que nossa docéncia
€ plural e multi-relacional.

prévia dos professores. As
professoras, bolsistas, estagiarias
brincam, e algumas vezes nés
convidamos e em outras SOmos
convidados a brincar.

Fonte: Elaborado pela Autora (2023).
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Para Tuan (1983), o lugar € o espaco que se torna familiar ao individuo. Dessa

forma, o autor expressa que:

Todos os lugares séo pequenos mundos: o sentido do mundo, no entanto,
pode ser encontrado explicitamente na arte mais do que na rede intangivel
das relag6es humanas. Lugares podem ser simbolos publicos ou campos de
preocupacéo (fields of care), mas o poder dos simbolos para criar lugares
depende, em ultima analise, das emog¢des humanas que vibram nos campos
de preocupacdo (TUAN, 1983, p. 421).

Figura 15 — Planejamento em contexto coletivo com demandas do cotidiano

Fonte: Acervo da Autora (2023).

A reflexdo sobre a formacdo de professores que atuam com a infancia, com
destaque nos fundamentos tedricos, necessariamente, remete a problematizacdo da
praxis. Ainda sobre a importancia dessa formacao tedrica, como poténcia a autonomia
em sua funcdo politica e investigativa em sua concepcédo pedagogica. Também na
tomada consciente de decisfes, tanto na elaboracdo quanto na execucdo de seu
planejamento. Trazendo os dados do trabalho de campo realizado na instituicao
Nucleo de Educacéao Infantil Ipé Amarelo, na perspectiva de defender uma pedagogia
do cotidiano na fala da professora P1 "Acredito que a possibilidade de um quadro
docente efetivo e a possibilidade de mais tempo de reflexdo e estudos com o0s
bolsistas da turma ( relagao professor e bolsista)", pois se entende a unidade “como
[...] deinteireza da vida constituida por diversos fios —temporalidades, espacialidades,

relacdes, linguagens — que se estabelecem na escola” (CARVALHO; FOCHI, 2016,
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p. 166). E as complexidades da infancia, suas especificidades e suas aprendizagens
fazem relacdo com o social e com o mundo se fardo se o professor, em sua pratica,
buscar articular as experiéncias e saberes das criancas, ou seja, se “as praticas do
cotidiano forem tomadas como direcao e sentido da acéo pedagogica” (CARVALHO;
FOCHI, 2016, p. 158). Cabe aqui uma questdo que ndo sera respondida, pois ela é
uma reflexdo diaria, sem uma resposta pontual, mas um exercicio: como o cotidiano
é tratado na formacdo em contexto dos professores?

Enfim, s&o topicos importantes a serem evidenciados, no contexto escolar,
relevantes a necessidade de reflexdes e, até mesmo, de mais publicacbes cientificas
no contexto de formacéo inicial destes profissionais, pois aprofunda o pensar e o
discutir discursos e praticas para as criancas em busca de vivéncias significativas.
Neste interim, em diferentes objetivos, através da investigacdo que contempla a
tematica, sua relevancia da necessidade e continuidade de olhar para as essas
criancas que habitam as escolas da infancia.

Cabe também trazer o protagonismo do ambiente na Educacado Infantil,
trazendo a atencdo de alguns autores para caracterizar espaco fisico, pelo tamanho,
pelos objetos, pelos materiais didaticos, pelo mobiliario e pela decoracédo, acrescido
das relacbes que nele sédo estabelecidas, incluindo os afetos, os conflitos e as
ambiguidades existentes nas trocas entre as criangcas e entre estas e os adultos.
Como discutem Barbosa (2006), Forneiro (1998) e Oliveira-Formosinho (2011), essas
organizacdes se fazem da leitura que o professor faz do grupo pelo qual é responséavel
e de suas necessidades, essa qualificacdo do espaco fisico € o que o transforma em
ambiente (FORNEIRO, 1998; HORN, 2004).

Um desafio importante da escola infantil é “assegurar que os trés sujeitos —
criangas, educadores e pais — possam efetivamente habitar o espaco, mas acima de
tudo, garantir o bem-estar como criadores e usuarios desse espaco e do que acontece
ali” (RINALDI, 2014, p. 160). A acdo das criancas, desafiada pela presenca e
disposicdo de diferentes objetos e materiais criteriosamente disponibilizados pelo
professor, ganha protagonismo. Mas, enfim, por que isso € importante aqui em uma
discussao sobre formacéo de professores? Justifico que, além de ser importante para
a reflexdo, a organizacdo dos espacos é tangivel a pratica cotidiana do professor e
exige tempo, preparacao, planejamento, organizacédo pratica, selecao de materiais. O
gque constitui-se mais uma vez na necessidade de hora de planejamento para que

esses movimentos aconte¢cam e atendam essas necessidades.
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Trago abaixo imagens colhidas e observadas na pesquisa de campo realizada
no Nucleo de Educacdo Infantil Ipé Amarelo, as quais traduzem como ocorre 0

transitar dos espacos fisicos mencionados pelos autores que aqui dialogam com
minha escrita.

Figura 16 — Tempo e Espaco 1, de uma sala referéncia do Nucleo Ipé Amarelo

Fonte: Aceno da Autora (2023).

Figura 17 — Tempo e Espaco 2 da Brinquedoteca do Nucleo de Educacédo Infantil Ipé Amarelo

Fonte: Aceno da Autora (2023).
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A riqueza de elementos desperta logo a sensacao de explorar, as cores, a
disposicdo dos materiais, ali prontos a receberem um grupo de criancas criativas e
cheias de imaginacao. Ao refletir sobre esses espacos e ao buscar documentos legais
acerca da educacao infantil, como as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéao Infantii (BRASIL, 2009) e a Base Nacional Comum (BRASIL, 2017), que
enfatizam possibilitar propostas na escola de dialogo, compreender e mediar
caminhos para aproximacao e afetividade, além de valorizacdo e compreensdo das
necessidades fisica, emocional e cognitiva dos professores que estudam e se
dedicam em melhor trazer e fazer no chdo da escola, é palpavel perceber que sem a
formacdo em contexto sistematica, pensada e organizada, ndo € possivel executar
tais propostas. Traduzindo afala da professora 2, no quadro, “as criangas podem optar
por espacos de brincadeiras planejadas durante a manha. Assim, brincando o tempo
todo, as criangas interagem entre seus pares e com os adultos que permanecem na
escola”, relato importante de quem pensa esses espacos ha escola e os vivéncia com

as criangas.

5.3 PRATICAS FORMATIVAS COM OS BOLSISTAS/ESTAGIARIOS/AUXILIARES
QUE ATUAM NA UNIDADE

Ressaltando mais uma vez que o protagonismo € vivido pelas criancas e pelos
professores, autores deste mundo que € a escola de Educacgédo Infantil, mas também
pelos estagiarios e bolsistas que atuam na Unidade e fazem parte deste universo com
sua importancia imprescindivel ao desenvolvimento do trabalho realizado, mas com
fragilidades significativas trazidas no questionario pelos professores, como as praticas
formativas voltadas a esse grupo e também a rotatividade e tempo de permanéncia.

A Cancian (2019) aponta essa questdo em sua escrita sobre as praticas
formativas na Unidade:

O quadro de bolsistas também é bastante instavel porque, a cada semestre,
os horarios das aulas sao diferentes, o que faz com que os bolsistas/
académicos tenham que reorganizar suas atividades fora do curso. Essa
rotatividade no quadro de professoras e bolsistas fragiliza o trabalho
pedagoégico realizado, tendo em vista que, quando se atinge um patamar de

estudos que leva a consolidacdo de uma parte da proposta pedagégica, esse
contetido precisa ser revisitado e reavaliado com o nowo grupo que chega.

A formacao do educador ndo pode ser aquela que visa apenas o acumulo de

informacgdes, exige um conhecimento profundo de pedagogia e psicologia infantil, de
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sociologia dainfancia e de cultura da crianca, associadoa grande dose de experiéncia
pratica.

Assim, a formacéo inicial de profissionais da educacéao infantil ainda é um tema
que exige intervencdes, politicas publicas e projetos pedagdgicos consistentes e
muitas disputas tedrico-conceituais, principalmente quanto as concepcfes de
infancias e as concepgdes de formacgdo. O investimento na formac&o universitaria e
continua dos professores/as que trabalham com a pequena infancia € um dos fatores
essenciais para a consolidacdo dos direitos ja& conquistados, em que o cuidar e 0
educar possam realmente fundamentar as acfes para a emancipacao.

As dificuldades e entraves que a rotatividade traz acentuam o risco de fragilizar
a instituicdo como estrutura organizacional, principalmente com relacdo ao ensino,
pesquisa e extensdo, provocando descontinuidades na formacdo, na pesquisa, na
extensdo, na relacdo dialdégica e entre bolsistas e professores, bem como na
compreensdo dessa pratica formativa e relacdo com o todo da instituicdo, como
também na prépria luta pela educacdo infantii de exceléncia, considerando a
importancia dos bolsistas para o desenvolvimento do trabalho pedagdgico.

Algumas estratégias deveriam ser pensadas pela Unidade para atender essas
demandas de horarios, contratos e formacdes mais voltadas aos bolsistas sobre a
necessidade de vinculagdo com a instituicdo, bem como os valores das bolsas, para
tornar o trabalho atrativo para o bolsista e também atender as necessidades
educacionais da instituicdo. Penso que sdo questdes indissociaveis quando se trata
de romper com essa instabilidade e trazer bolsistas intencionalmente voltados a
prestar o exercicio da formacao inicial dentro da Unidade de Educacdo Infantil Ipé
amarelo.

A Unidade também passou a receber os programas PIBID (Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia) e RP (Programa de residéncia
Pedagogica), importantes para a qualificacdo profissional da instituicdo e também na
formag&o dos académicos que transitam na escola.

O PIBID oferece bolsas para graduandos de licenciatura, na modalidade
presencial, que realizam estagios na rede publica de escolas através de projetos de
iniciacdo a docéncia, buscando a integracdo das escolas com a universidade e
visando a melhoria da educacédo brasileira. Além de ter como objetivo a insercdo de

académicos no meio escolar.
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A importancia do PIBID é visivel, pois além de incentivar a iniciagdo a docéncia,
aproximando as escolas da universidade, contribui para a formacéo de educadores,
proporcionando colocar a teoria aprendida na universidade em pratica vivenciando a
dindmica escolar; esta experiéncia proporciona aos bolsistas a busca por solugbes
encontradas no cotidiano escolar da rede publica. Dessa maneira, o programa tem
impacto positivo na formacdo dos novos profissionais, visto que, conhecendo e
enfrentando as dificuldades impostas no dia a dia, € possivel uma nova forma de
educar buscando a construcdo da técnica embasada nas teorias para tornar mais
eficiente o processo de aprendizagem para os educandos.

Com ainstituicdo da Politica Nacional de Formagé&o de Professores, através do
Decreto 6755/2009, ampliou-se a qualidade dos profissionais formados das areas
especificas que compdem o curriculo do ensino basico, ao mesmo tempo, buscou-se
com tal medida encurtar as distancias dicotbmicas existentes entre ateoria e a pratica.
Outro aspecto que o decreto visa atingir € a elevacdo da qualidade do processo de
formacdo de educadores, através de iniciativas que tém o intuito de aproximar os
académicos da realidade contextual da escola publica e promover a interacéo entre a
universidade e a educacdo basica; tal medida proporciona uma troca de saberes e
experiéncias entre o0 educador ja com experiéncia profissional e o educador em
processo de formag&o.

Uma das iniciativas a posteriori do Decreto 6755/2009 foi o Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), criado no ano de 2010, com a
intencdo de valorizar a carreira e aproximar profissionais em processo de formacao
do contexto escolar, propiciando um contato antecipado entre os futuros educadores
e as salas de aula da rede publica. Fato que é de extrema relevancia no processo de
formacéo profissional, principalmente na edificacdo de abordagens metodolégicas
gue dialoguem e se adaptem com o contexto dos educandos e o ambiente escolar.
Segundo os autores Oliveira e Barbosa (2013):

As atividades desenwlvidas pelo PIBID nas escolas, estreitam a relacdo da
formacé&o inicial nas universidades — nos cursos de licenciatura — com a
pratica profissional dos professores nas escolas, pois permitem que os

licenciandos incorporem elementos necesséarios a formagdo de sua
identidade profissional docente (OLIVEIRA; BARBOSA, 2013, p. 153).

De fato o PIBID, enquanto componente de uma politica publica voltada para

qualificar o processo de formacao docente, além de operar em favor da valorizacdo
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da carreira, possibilita aos bolsistas a pratica. O contato com a realidade escolar serve
também como uma baliza para que os estudantes tenham capacidade de decidir se
realmente pretendem prosseguir na carreira docente. Mas ressalta-se que 0 mais
importante € o fato de que o programa incentiva e instrumentaliza para a superagéo
dos problemas histéricos existentes na educacédo brasileira, o que, no futuro, pode
contribuir para elevacdo da qualidade das escolas da rede publica. Nesse sentido,
afirmam Oliveira; Barbosa (2013, p. 156) que o Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia “vem se apresentando como uma das politicas publicas de
formacdo de professores mais importantes realizadas nas Ultimas décadas e que
oportuniza, sobretudo para as Licenciaturas, consolidar o processo de acesso e
permanéncia de seus graduandos”.

O Programa de Residéncia Pedagdgica é uma das acbes que integram a
Politica Nacional de Formacéo de Professores e pretende induzir o aperfeicoamento
da formacao pratica nos cursos de licenciatura, promovendo a imersao do licenciando
na escola de educacio basica, a partir da segunda metade de seu curso. E realizado
em regime de colaboracdo entre a Unido, por intermédio da Capes, os estados, o
Distrito Federal e os municipios, porintermédio das secretarias de educagéo ou 6rgao
equivalente, e as Instituicbes de Ensino Superior (IES).

Conforme Silva e Cruz (2018),

I- incentivar a formacdo de docentes em nivel superior para a educagdo
béasica, conduzindo o licenciando a exercitar de forma ativa a relagdo entre
teoria e pratica profissional docente;

ll-promover aadequacao dos curriculos e propostas pedagégicas dos cursos
de licenciatura as orientagdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC);
lil-fortalecer e ampliar a relagdo entre as Instituicdes de Ensino Superior (IES)
as escolas publicas de educagdo basica para a formacdo inicial de
professores da educacado basica; e

IV-fortalecer o papel das redes de ensino na formacéo de futuros professores
(PORTARIA N° 259, 2019).

O PIBID e a Residéncia Pedagdgica sdo importantes dentro da Unidade de
Educacao Infantil Ipé Amarelo, porque estabelecem uma integragdo dateoria e pratica
de forma efetiva, proporcionando uma formacao reflexiva do futuro professor que ali
transita, interagindo e compreendendo o trabalho com as criangas. O contato com a
realidade escolar, a partir do programa, possibilita experimentar praticas pedagdgicas
para adquirir experiéncia profissional e maior confianga ao lidar com os problemas da
sala de aula. Para a Unidade, é um programa que contribui para o enriquecimento das

propostas pensadas pelos professores, contribuindo para a qualidade da Educacgao



93

infantil e tornando evidente a escola de aplicacdo dentro da Universidade, o que
favorece também o dialogo entre os cursos e a Unidade.

Resgato, neste espaco de minha escrita, a importancia do papel do professor
supervisor junto a este programa que desempenha a relacdo Universidade/Escola,
trazendo minha pratica como supervisora. Os supervisores agem como protagonistas
no processo da formacao inicial, proporcionando uma ligagdo direta entre a teoria
aprendida na universidade e a pratica vivenciada na escola. O programa propicia ao
professor supervisor a oportunidade de aperfeicoamento em sua formagao enquanto

professor da escola basica.
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6 DOCUMENTAGCAO PEDAGOGICA: A FERTILIZAGAO PARA COLHER FRUTOS
DOCES NA EDUCAGAO INFANTIL

Figura 18 — A acéo de produzir materiais como registro

Fonte: Aceno da Autora (2023).

A documentacdo pedagdgica na educacao infantil € um processo sistemético
de registro e andlise dos processos de aprendizagem e desenvolvimento das criancas
na escola e na Unidade de Educacéo Infantil Ipé Amarelo € um importante instrumento
de valorizacdo do potencial das criancas e acompanhamento dos processos ali
percorridos. E um conjunto de registros escritos, fotograficos, videos e outros
materiais que ajudam os professores a compreenderem melhor o progresso das
criangcas em relacdo aos objetivos educacionais e pedagogicos.

A documentacdo pedagdgica € uma ferramenta importante para que oS
professores possam refletir sobre sua pratica e sobre o processo de aprendizagem
das criancas, bem como para compartilhar informagdes e conhecimentos com os pais
e outros profissionais envolvidos na educacao infantil. Por meio da documentacao
pedagdgica, é possivel identificar as habilidades e interesses das criangas, bem como
seus desafios e necessidades, e adaptar as atividades e estratégias de ensino para
atender melhor a cada uma delas.

Dialogando com os professores do Nucleo de Educacao Infantil Ipé Amarelo

transitando pelos espacos podemos perceber o olhar e a importancia dada ao
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percurso formativo atraves da documentacdo pedagogica, pois eles acreditam que
esses registros ajudam a construir uma historia do processo educativo, registrando os
momentos significativos, os projetos desenvolvidos e as conquistas das criancas ao
longo do tempo, desta forma a documentacéo pedagdgica estd intimamente ligada a
formacdo em contexto dos professores.

Figura 19 — Registro de documentacdo pedagdgica sobre o 1° semestre de 2023, exposta no Hall da
escola

Fonte: Aceno da Autora (2023).

Esta préatica de registro esta intimamente ligada a formagéo em contexto, pois
exige dos profissionais disciplina pedagdgica, que esta relacionada a tempo

cronoldgico para registros e acompanhamento.
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Figura 20 — Acompanhamento sistematico de propostas realizadas pelos professores

Fonte: Aceno da Autora (2023).

A observacdo € uma das principais estratégias para fazer o registro de
avaliacdo na educacéo infantil. Os professores devem observar as criancas de forma
atenta e sistematica, registrando suas acdes, interacdes e aprendizagens em um
caderno, diario ou planilha. E importante que as observacdes sejam descritivas e
detalhadas, registrando as habilidades, interesses e desafios de cada crianga.

A andlise de producfes é uma estratégia que envolve a andlise dos trabalhos
e atividades realizadas pelas criancas, buscando identificar o que elas aprenderam e
como estdo desenvolvendo suas habilidades. E importante que a andlise seja feita de
forma cuidadosa e criteriosa, levando em consideracdo as caracteristicas e
necessidades individuais de cada crianga.

Os relatorios ou pareceres descritivos sdo um tipo de registro que resume as
informacdes coletadas em um periodo especifico, como um bimestre ou um semestre.
Os relatérios devem incluir informacdes sobre o desempenho das criancas, suas
habilidades, interesses e sobretudo potencialidades, bem como sugestbes para o
desenvolvimento continuo de cada crianca.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) estabelece que a avaliagdo na
educacdo infantil deve ser continua, processual e formativa, ou seja, deve ocorrer ao

longo de todo o processo de aprendizagem, de forma a identificar os avancos e
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dificuldades das criancas e orientar a intervencdo pedagogica. Dessa forma destaco
a importancia da disciplina dentro do trabalho do professor aliada ao tempo destinado
a esse trabalho dentro de sua carga horaria.

A BNCC enfatiza ainda a importancia da avaliagdo para a promocao do
desenvolvimento integral das criancas, considerando ndo apenas as habilidades
cognitivas, mas também as habilidades socioemocionais e motoras. Nesse sentido, a
avaliacdo deve estar relacionada as competéncias e habilidades estabelecidas na
BNCC, permitindo que os educadores possam avaliar o progresso das criangcas em
relacdo aos objetivos de aprendizagem estabelecidos.

Oliveira-Formosinho (2020) apresenta uma abordagem reflexiva e critica sobre
a avaliacdo e a documentacdo pedagdgica na educacao infantil. A autora argumenta
que a avaliacdo e a documentacdo pedagodgica devem ser entendidas como
processos de construcdo coletiva do conhecimento, capazes de promover a reflexdo

dos educadores sobre sua pratica pedagdgica e o desenvolvimento das criancas.

6.1 ESTRUTURA DOS REGISTROS E RELATORIOS DO NUCLEO DE EDUCACAO
INFANTIL IPE AMARELO

O professor tem autonomia para registrar suas propostas e construir suas
atividades pedagodgicas, utilizando esquemas, mapas, quadros, ou o0 que achar
pertinente, desde que contemplem questbes consideradas importantes em um
planejamento.

Os registros sdo colocados em pastas semestrais que possuem divisdes de
meses, semanas e dias, tornando uma estrutura completa de registros. Esses
registros consideram observacdes na turma, elementos para a proxima proposta e 0s
gue demandaram interesse a partir da intencionalidade. Os professores realizam um
relatdrio com esses itens que sao inseridos no portal do professor da UFSM, através
do CPD. Esta ferramenta € recente, esta ainda sendo adequada a realidade do

Ndcleo.
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Figura 21 — Tela do Portal com demanda dos professores no planejamento

Fonte: Acerno da Autora (2023).

Figura 22 — Imagem do registro no Portal dos professores

Fonte: Aceno da Autora (2023).

Para fechar a construcdo da ideia observada na interacdo com os professores
da Unidade no que contempla a documentacédo pedagdgica e o tempo destinado aos
professores para pensar e planejar, podemos perceber que oferece oportunidade de
observar, analisar, interpretar, reconstruir, relangar, conhecer a cultura da infancia e
buscar coeréncia entre os principios e a pratica pedagdgica. Momentos que valorizam
andlises e hipoteses interpretativas para a tomada de deciséo, seja ao continuar uma
experiéncia especifica, seja ao encontrar novas estratégias de apoio a aprendizagem.

Para que tenham lugar de destaque, os professores precisam ser valorizados na
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producéo de suas documentacdes pedagogicase, sobretudo, encontrar sentido nesse
processo.

Outra observacdo importante na Unidade é que a tecnologia utilizada tem
ajudado a pensar o modo de documentar, com uso de recursos interativos, como
murais digitais, moodle e pequenos videos das criancas, bem como construcées de
mini histérias que continuam a ser compartilhadas na unidade, tanto para a formacao
dos professores, quanto para a comunicagcdo com as familias e construcdo de
propostas com as criangas. Observamos que 0s professores, mesmo em certos
momentos precisando se ambientar, logo se identificam com essa linguagem e levam
para sua pratica.

Reflito nestes momentos sobre o curriculo que pensamos, entendendo que
deve dialogar sobre o quanto a observacéo, a escuta e a documentacdo precisam
fazer parte do cotidiano do professor, porque a interpretacdo desse registro, seja por
meio fotogréfico, seja por pequenas notas ou por um diario de bordo, € o que vai dar
subsidio para fazer um bom planejamento.

No capitulo 7, vamos discutir sobre os impactos que essa pratica reflexiva de
registros e acompanhamento e tempo investido para o professor garantir dentro do

seu trabalho qualidade e garantias de direitos sobre a hora atividade.
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7 AFORMACAO EM CONTEXTOUEIIA IMPACTA NA QUALIDADE DA OFERTA DA
EDUCACAO INFANTIL E DIRECIONA REFLEXOES AS REDES MUNICIPAIS PARA
GARANTIR A HORA-ATIVIDADE DOS PROFESSORES

O planejamento na Educacgdo Infanti € um momento que possibilita ao
professor encontrar solucdes para obter avancos no desenvolvimento cognitivo,
afetivo e social da crianga, por isso deve ser uma atividade continua, em que o
professor ndo somente escolhe os conteddos a serem passados, mas faz todo um
processo de acompanhamento, a fim de diagnosticar os avangos e as dificuldades de
toda a turma e também de forma individual. A bagagem teérica do docente possibilita
a compreensdo do desenvolvimento infantil, bem como a compreensédo de como a
formacgéo e educacgédo se dao no periodo da infancia.

Dessa forma, acredito que se aprofundar no estudo de teorias e concepcdes
gue abordam de maneira diferente o processo de ensino condiciona liberdade na
pratica diaria deste profissional que atuara com intencionalidade e compreenséo de
suas acoes, planejando uma rotina flexivel. Rotina essa que considera as
necessidades que surjam, mas que esteja norteada em uma concepcao de educacgao
e infancia que crie condi¢des de desenvolvimento para a crianga, baseadas no desafio
de promover e possibilitar as maximas qualidades humanas no sujeito.

Diante da pesquisa realizada na Unidade de Educagé&o Infantil Ipé Amarelo,
evidenciamos que a organizacdo de planejamento e formacdo na escola impacta
positivamente na qualidade e oferta das préaticas ofertadas pelos profissionais deste
contexto de aprendizagem.

Mesmo com a conquista na legislacdo, a garantia da hora-atividade para os
professores da El, nas redes publicas, ndo tem sido garantida. Em 16 de julho de 2008
foi sancionada a Lei n® 11.738, que instituiu o0 piso salarial profissional nacional para
os profissionais do magistério publico da educacéo basica. Segundo alei 11.738/2008
(art. 29), que estabelece o Piso Salarial Profissional Nacional para os profissionais do
magistério publico da Educagdo Béasica, na composicéo da jornada de trabalho deve-
se observar o limite maximo de 2/3 (dois ter¢os) da carga horaria para o desempenho
das atividades de interacdo com as criangas. Logo, 1/3 da jornada sera dedicado a
preparacdo de propostas, de encontros, de formacles, de estudo e as demais

atividades fora da sala.
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Na pesquisa na UEIIA, o questionario destinado aos professores da unidade
trouxe, nas entrelinhas, o que os entrevistados pensam sobre a rotinizagcdo das
atividades docentes para a aprendizagem das criancas. Todos os professores
consideraram relevante o tempo oferecido de estudos e de planejamento na pratica
na escola, em que trabalham e acreditam que esse tempo tem um papel
preponderante para a garantia das propostas pedagogicas e discussdes no grupo.

A rotina esta relacionada com o tempo e o ritmo do trabalho e também com a
organizagdo do espaco escolar, observamos iSso nas imagens e registros realizados
nesta pesquisa na unidade, a qual traduz momentos intencionais pensados para as
criancas e também os registros documentais realizados pelos professores. Aqui, a
guestao da rotina foi concebida em sua amplitude, pensando-a como a dimensédo que
organiza o trabalho do professor e das atividades das crian¢cas no cotidiano escolar,
refletindo na sequenciacdo das exploracbes, propostas, brincadeiras e interagcoes,
além da organizacao temporal da escola. Assim a formacdo em contexto organiza
praticas, tempo, espaco e rela¢des dialdégicas na escola.

Um fato importante acerca do ser professor € o tempo e as condi¢des de saude
com a sobrecarga no trabalho. Para a Organizacdo Mundial de Saude (OMS), a
profissdo de professor esta em segundo lugar entre aquelas que causam transtornos
de saude, em razdo do excesso de trabalho. Os fatores extraescolares e o trabalho
docente englobam varias dimensdes complexas que interferem nas condi¢cdes e nas
atividades realizadas pelos profissionais da educagdo no ambiente escolar,
produzindo um adoecimento fisico e mental. Atualmente, além de educar, o professor
ampliou sua fungéo para fora da sala, a fim de garantir uma articulacdo entre escola,
as familias e a comunidade, participando da gestéao e do planejamento, o que significa
uma dedicacéo e envolvimento maiores.

Diante da ampliacdo das demandas trazidas pelas politicas recentes, o
professor é chamado a desenvolver novas competéncias necessarias para o exercicio
de suas atividades docentes, muitas vezes situagcOes para as quais ndo se sente
preparado.

A hora atividade € uma conquista e valorizacdo dos profissionais em educacéao.
Representa o reconhecimento do trabalho pedagdgico realizado fora da sala, o tempo
destinado a estudos, planejamento e avaliacdo do trabalho com as criangas, reunides
pedagdgicas ou jornadas de formacéo no codmputo da carga horaria estabelecida nas

normas de cada federado ou rede de ensino, o que nos faz refletir sobre a qualidade
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e sobre a garantia de direitos que ainda ndo séo garantidos nas redes publicas de
ensino.

Gobbi e Pinazza (2014) defendem uma concepcéo de crianca baseada em um
ser ativo e sujeito de direitos, premissa para se pensarem e garantirem politicas
publicas capazes de nortear a formacédo dos profissionais que atuam nas instituicbes
de ensino infantil e o olhar dos pesquisadores interessados em pesquisar as infancias
por meio de suas expressoes.

E visivel que a organizagdo da Unidade de Educacdo infantil Ipé amarelo
impacta significativa e positivamente a qualidade da oferta da Educacao Infantil na
instituicdo. Essa condicdo de formagdo em contexto nos direciona para reflexdes
sobre a garantia da hora atividade dos professores das redes municipais de ensino.

Como aponta Postal (2021):

Possibilitar a formacédo continuada nos contextos escolares possibilita a
construgdo e a (re)construcdo dos saberes docentes para a atuagdo e a
formacado profissional dos docentes, representa garantir o direito do professor
e das criancas em terem um trabalho competente com propostas que

garantam o0 seu desenwlimento integral, por meio do binémio cuidar e
educar.

A pesquisadora analisa a importancia da formacdo continuada para as
professoras da Educacéo Infantii em uma escola da rede municipal de Santa Maria,
no periodo de 2016 a 2020, e discute de que forma essa formagéo tem contribuido
para a qualificacdo das praticas pedagogicas.

Aponta também em sua pesquisa que o direito a tempo reservado a estudos,
planejamento e avaliacdo do trabalho e as reunides com possibilidade de formacao
continuada e organizacdo do seu trabalho pedagdgico cotidiano ndo sdo garantidos
aos professores da rede municipal de Santa Maria.

Conforme Oliveira - Formosinho (2013):

Nao se trata de um otimismo ingénuo, mas antes de um desafio arduo para
criar condigbes para que 0s seres humanos, tanto criangas como adultos,
possam exercer a capacidade de que dispdem — a agéncia que os afirma

como seres lives e colaborativos e com capacidade para pensamento e acao
reflexiva e inteligente.
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Figura 23 — Diagrama da Autora Oliweira - Formosinho, Pedagogia Participativa p. 11
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Fonte: Oliveira (2013).

Quando esse planejamento, organizado e idealizado, ndo se traduz na acao de
escuta e respeito as criangas, no cotidiano dos contextos de Educacao Infantil, o que
ocorre séo praticas de desrespeito e deslealdade aos direitos desses sujeitos. Assim,
consideramos que o principal desafio do professor ao buscar planejar sua acao
pedagdgica “é garantir e manter o compromisso com a infancia na organizagdo da
vida cotidiana alicercada na participagcdo democratica e na sustentabilidade”
(BARBOSA, 2009, p. 89). Compromisso este de ndo apenas registrar suas praticas,
mas garantir seus direitos.

De acordo com Formosinho (2007), num processo de reflexdo dos educadores
sobre os problemas colocados no cotidiano, aproximam-se as fendas e as falhas entre
a teoria e a préatica. Os saberes docentes, também, sdo saberes produzidos nos
contextos de trabalho, séo saberes da experiéncia e fundados no dia a dia. Sendo
assim, constatamos que a identificacdo desses saberes € fundamental para a pratica
profissional. Na formagdo em contexto, estes saberes dos educadores sdo motivo de
reflexdo como ponto de partida para a mudanca e transformacédo das praticas.

Ao oportunizar o direito a momentos de pensar coletivamente, constatamos
crescimento e evolugdo no processo, a reflexdo sobre as préaticas e a transformacao
de aces através de redes colaborativas que integram o grupo em torno de objetivos
comuns. Observamos uma menor resisténcia no compartilhamento das vivéncias,
impressfes e anseios da pratica docente e otimismo no processo, que, apesar de

longo e continuo, se faz presente entre 0s sujeitos através da convicgcdo de que o
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primeiro passo foi dado para a busca da transformacdo pessoal, docente e
institucional.

A atuacdo pedagoégica e formativa desenvolvida aponta caminhos para
configuracdo de uma formacgéo continuada em contexto de docentes, levando como
referéncia a coletividade dessa construgdo e compromisso, tendo como objetivo a
transformacéo da realidade educativa e social. Um percurso edificado em comunhé&o
de esforcos orientado na relacdo dialdgica e na possibilidade de participacdo
democratica e auto (trans) formacdo dos sujeitos. Enfim, uma formacéao de docentes
gue realmente se efetive em prol do desenvolvimento profissional, da qualidade
educacional, da sustentabilidade e da formacédo humana.

O que ndo podemos confundir € a carga horaria do professor com a
organizacdo da Educacdo Basica determinada pela Lei Federal n° 9.394/96, Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo.

A Lei Federal n® 9.394/96 diz sobre a obrigatoriedade do ensino:

Art. 12. Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as
do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de: Il - assegurar o
cumprimento dos dias letivos e horas-aula estabelecidas;

Art. 24. A educacgdo basica, nos niveis fundamental e médio, sera organizada
de acordo com as seguintes regras comuns:

| - acarga horaria minima anual sera de oitocentas horas, distribuidas por um
minimo de duzentos dias de efetivo trabalho escolar, excluido o tempo
resernvado aos exames finais, quando houver;

Art. 34 - No Ensino Fundamental - “A jornada escolar no ensino fundamental
incluird pelo menos quatro horas de trabalho efetivo em sala de aula, sendo
progressivamente ampliado o periodo de permanéncia na escola.”

A jornada escolar é compreendida como o tempo de permanéncia do aluno
na escola, do inicio ao término do periodo de aulas, é a soma das horas-aula
cumpridas ao longo do ano, incrementada do correspondente descanso, deve
totalizar no minimo, 800 horas letivas anuais de 60 minutos ou seja, um total
anual de 48.000 minutos e estas distribuidas nos 200 dias letivos ou mais
previsto no calendario escolar que independem do inicio e término do ano
civil. No Ensino Médio Diurno, a carga horaria minima é de 1.000 horas.

Quanto a formacao aos professores, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo,
Lei Federal n°® 9394/96:

Art. 13, inciso V - que os docentes incumbir-se-d0 de: - ministrar os dias
letivos e horas-aula estabelecidos, além de participar integralmente dos
periodos dedicados ao planejamento, a avaliagdo e ao desenwolvimento
profissional;

Art. 67, inciso V - Os sistemas de ensino promowerdo a valorizacao dos
profissionais da educacdo, assegurando-lhes, inclusive nos termos dos
estatutos e dos planos de carreira do magistério publico:

V- periodo resernvado a estudos, planejamento e avaliacdo, incluido na carga
de trabalho;
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Resolugdo CNE/CEB n° 2/2009, que “Fixa as Diretrizes Nacionais para os
Planos de Carreira do Magistério da Educagédo Basica Publica [...]", apontando nos
incisos VII e do Artigo 4°:

VIl -jornada de trabalho preferencialmente em tempo integral de, no méaximo,
40 (quarenta) horas semanais, tendo sempre presente a ampliagdo paulatina
da parte da jornada destinada as atividades de preparacdo de aulas,
avaliacdo da producdo dos alunos, reunifes escolares, contatos com a
comunidade e formacdo continuada, assegurando-se, no minimo, o0s
percentuais da jornada que ja vém sendo destinados para estas finalidades
pelos diferentes sistemas de ensino, de acordo com o0s respectivos projetos
politico-pedagoégicos.

Dentro da jornada de trabalho semanal do professor, h4 uma divisdo entre o
tempo de sala de aula e o tempo da hora atividade. O tempo de sala de aula é
organizado por periodos com tempos distintos em cada escola; somando-se as horas
atividades devem totalizar a carga horaria de trabalho, prevista nos seus estatutos.

O Plano Nacional de Educacédo, Lei n° 13.005/2014, sancionada pela
presidente Dilma Rousseff no dia 25 de junho de 2014, determina metas e estratégias
para a educacdo brasileira para os proximos dez anos (2014--2024): a formacao de
professores em diferentes contextos, em destaque nas metas 15 e 16, e como
estratégias, em diferentes contextos, para o avanco e qualidade da educac&o:
educacdo infantil, ensino médio, educacdo especial, alfabetizacdo de criancas, a
propria qualidade da educacédo basica/IDEB, alfabetizacdo da populacdo de 15 anos
ou mais, educacdo de jovens e adultos, acesso a educacao superior e na gestao
democratica da educacédo, em todas as metas associadas.

As metas especificas, que anunciam a formacdo dos trabalhadores em
educacado como carro chefe, transitam entre “formacao dos profissionais/professores
da educacédo basica com formacao especifica de nivel superior (licenciatura na area
de conhecimento em que atuam)” [...] e “formagéo, em nivel de pds-graduacao, dos
professores da educacgao basica/ formagao continuada na area de atuagao” (BRASIL,
2014, p. 13).

A preocupacdo com formacdo dos professores da educacdo basica é
evidenciada, com énfase em fornecer formacédo propria aos educadores que atuam
em areas diferentes da graduacdo. Essarealidade se concretiza em a¢des politicas e
programas implantados e implementados via Governo Federal em regime de
colaboracao entre os entes federados. A meta 15 do PNE 2014-2024 ¢é determinante,

ao assegurar o regime de colaboracdo para a implantacdo da politica nacional de
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formacado dos profissionais da educacdo. A meta é fundamentada pelo que a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao garante, no Titulo VI, Dos Profissionais da Educacéo,
no art. 61 e seus respectivos incisos, que dispdem sobre as caracteristicas de tais
profissionais. Meta 15:
Garantir, em regime de colaboragdo entre a Unido, os estados, o Distrito
Federal e os municipios, no prazo de um ano de vigéncia deste PNE, politica
nacional de formac&o dos profissionais da educacéo de que tratam o0s incisos
I, I e lll do caput do art. 61 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
assegurado que todos os professores e as professoras da educagdo basica

possuam formacdo especifica de nivel superior, obtida em curso de
licenciatura na area de conhecimento em que atuam (BRASIL, 2014, p. 78).

A mesma meta menciona a necessidade da atuacdo conjunta, via plano
estratégico e diagnostico, por parte de instituicdes publicas e comunitarias, para oferta
de formacdo a profissionais da educacdo, resguardando as obrigacbes dos
participantes desse processo.

Ja a Meta 16 trata da formacdo em nivel de pos-graduacdo para professores
da educacao béasica e continuagdo da formacao na 4rea em que atuam os educadores,
com expectativas de atingir, até 2024, o ultimo ano de vigéncia do plano, 50% dos
docentes; traz seis estratégias para alcancar os indices almejados. A meta 16 € assim
apresentada, no documento: formar, em nivel de pds-graduacédo, cinquenta por cento
dos professores da educacdo basica, até o Ultimo ano de vigéncia deste PNE, e
garantir a todos(as) os(as) profissionais da educacao basica formacéo continuada em
sua area de atuacao, considerando as necessidades, demandas e contextualizacfes
dos sistemas de ensino. (BRASIL, 2014, p. 80). As estratégias, em sintese, podem
ser assim definidas: 16.1) realizar o levantamento da demanda para a oferta de
formacao continuada via programas educacionais e em instituicdo de ensino superior
publicas, através regimento de colaboracéo; 16.2) consolidar a politica nacional de
formacdo de professores; 16.3) oferta de material de apoio a diferentes propésitos,
para conhecimento cientifico, e ao acesso aos bens culturais; 16.4) possibilitar acesso
a materiais de apoio ao trabalho do professor via portal eletrénico; 16.5) disponibilizar
bolsas de estudos a professores da educacdo basica em programas de pos-
graduacao.

Ao se aproximarem politicas e documentos legais, Giroux (1997) aponta a
dualidade no cenario educacional contemporaneo entre ameacas e desafios. Nesse

contexto, as reformas educacionais colocam em xeque “[...] o papel que o professor
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desempenha na preparacdo dos aprendizes para serem cidadaos ativos e criticos
[...]", todavia, aponta caminhos:
[...] oreconhecimento de que a atual crise na educagdo tem muito a ver com
a tendéncia crescente de enfraquecimento dos professores em todos os
niveis de educacdo € uma precondicdo tedrica necessaria para que eles

efetivamente se organizem e estabelecam uma voz coletiva no debate atual
(GIROUX, 1997, p. 159).

Outro tema que merece destaque dentro do PNE trata da valorizacdo do
professor, que é contemplada pelas metas 17 e 18, as quais relatam que:
Meta 17: valorizar os (as) profissionais do magistério das redes publicas de
educacdo bésica, de forma a equiparar seu rendimento médio ao dos (as)
demais profissionais com escolaridade equivalente, até o final do sexto ano
de vigéncia deste PNE. Meta 18: assegurar, no prazo de 2 (dois) anos, a
existéncia de planos de carreira para os (as) profissionais da educacéo basica
e superior publica de todos os sistemas de ensino e, para o plano de carreira
dos (as) profissionais da educa¢do basica publica, tomar como referéncia o

piso salarial nacional profissional, definido em lei federal, nos termos do inciso
VIl do art. 206 da Constituicdo Federal (BRASIL, 2014).

As metas tratam da equiparacdo salarial dos professores com as demais
profissionais com escolaridade equivalentes e a seguridade da elaboracao de Planos
de Carreira, tomando como referéncia o Piso Salarial Nacional para Professores.
Assim, € importante reconhecer o carater formador dos professores e das institui¢cdes,
sem com isso enfraquecer a necessidade de “[...] um trabalho politico, uma maior
presenca dos professores no debate publico e uma consciéncia clara da importancia
da educacdo” (NOVOA, 2013, p. 209). Nesse sentido, afirmar a poténcia das
instituicoes e dos docentes no encaminhamento dos processos formativos pode
alavancar um movimento conjunto dos varios ambitos responsaveis, reconhecendo e
apoiando as iniciativas locais, de modo a ndo resultar em uma transferéncia de
responsabilidades (implicando o abandono das instituicbes e seus profissionais).
Relevante consideracao, ja que, em Santa Maria, a rede municipal de ensino nao
cumpri com a lei do piso nacional, ndo oferece hora atividade aos seus professores e
na maioria das escolas ndo atende as necessidades de espaco fisico para encontros
e formacdes em contexto, assim como professores para suprir as necessidades de
afastamentos, pdés-graduacdo, encontros formativos individuais e apresentacdo de
trabalhos e cursos.

Continuando a afirmacéo do direito a formacéo dos professores, tendo as novas

diretrizes como mais um elemento no curso dessa dialogia, nesta pesquisa,
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integramos 0 movimento da educacao infantii na Unidade de Educacao Infantil Ipé
amarelo que garante esses direitos aos seus professores, pois, logicamente, as
diretrizes, ao tomarem como escopo a formacao dos professores da educacéo basica,
dirigem-se também a educacéo infantil no conjunto de suas proposi¢ées. Conjunto de
acOes validado pela escola para garantir a qualidade de seu espaco e evidenciando
as possibilidades de auto(trans)formacdo no contexto educativo dos profissionais que

habitam este espaco escolar.






111

8 CONSIDERACOES FINAIS

Para concluir esta dissertacao, retorno a problematica de pesquisa: “como a
Unidade de Educacédo Infantil Ipé Amarelo estrutura a proposta institucional da
formacdo em contexto de seus professores no ambito das politicas publicas? E na
relacdo dialégica da formacdo e na auto (trans) formacdo? Respondo que um
processo ndo se da isoladamente, mas sim no coletivo e quando um grupo se retine
para dialogar sobre experiéncias vividas, através de um dialogo problematizador que
oportuniza reflexdes penso que ja ocorre uma constante auto (trans) formacao, pois é
um processo que jamais acaba, que é constante constru¢do, e segundo professor
Henz (2005, p. 34), porque "somos seres inacabados, ndo nascemos prontos e
pré destinados a isso ou aquilo”, assim €& notério que a Unidade de Educacgéo Infantil
Ipé Amarelo possui uma trajetéria de transformacdes potencializadoras e que
precedem a busca pela formacdo inicial e seguem caminhos na continuada
transitando no contexto escolar.

No decorrer da pesquisa, podemos perceber que, com o desenvolvimento das
propostas, a ludicidade é potencializadora de aprendizagens, compreendendo assim
as dimensodes da especificidade da Educacao Infantil, pressuposto importante para a
reflexdo e a constituicdo do olhar para a formacao docente dialégica colaborativa na
escola. Narrativas trazidas aqui pelas professoras que evidenciam a proposta
organizacional da escola voltada a oferecer a qualidade no atendimento as criangas
pequenas, mas também garantir o direito dos seus professores em tempo para pensar
e planejar propostas que contemplem as metas do Plano Nacional de Educacao
(2014-2024) especificamente no eixo IV meta 18, que traz a Formagéao e valorizacao
dos profissionais da Educacao. Tudo isso tendo em vista que tornar a carreira dos
profissionais da educacao escolar basica atrativa e viavel constitui um importante fator
para garantir a educacédo como direito fundamental, universal e inalienavel, superando
o desafio de universalizacdo do acesso e garantia de permanéncia, desenvolvimento
e aprendizagem dos educandos.

Considerando que o cumprimento da Meta 18 do PNE requer decisdes
sensiveis sobre o financiamento, é importante que sejam construidos espacgos
institucionais e transparentes de diadlogo sobre o tema, envolvendo, necessariamente,

0s gestores publicos e os profissionais da educagéo basica.
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Em minha experiéncia no trabalho de campo da pesquisa, deparei-me com
compreensdes acerca da especificidade da infancia, que, por parte da gestdo da
escola, tentam buscar caminhos a seguir, por vezes mudando estratégias para
atender todos os grupos, mas com o0 objetivo impar de atender as infancias ali
existentes.

Precisamos cada vez mais pensar que o papel do professor é fundamental e
este é cada vez mais desafiado a construir propostas, sendo constantemente alvo de
criicas e emocionalmente fragilizado. Sendo assim, fortalecer momentos que
estabelecam uma unidade de pensamento coletivo voltado a poténcia de atuacdo do
educador dainfancia, que tem suas especificidades, e construir formagéo para alinhar
guestdes pertinentes e desafiadoras permitem o fortalecimento do grupo e a
legitimidade na pratica com criancas pequenas nas escolas, motivando os educadores
a refletirem e cada vez mais estudarem. Fazer parte de um grupo de estudos e estar
em formacédo continuada no Mestrado em Politicas Publicas fortaleceu minha pratica
para questionar, para enfrentar os desafios, para firmar pensamentos sobre educar
criangas pequenas, mas sobretudo para contribuir com o contexto escolar e seus
bastidores colaborativos que estruturam propostas latentes de vivéncias dessas
criangas.

Mais uma vez, Morin (2019) nos remete aos seus sonhados “oasis”: "As redes
de ajuda muatua contribuem para a formacdo e o desenvolvimento de oasis de
fraternidade... podem ser restritos a uma casa, uma familia, ou um conjunto mais
amplo nos quais... se combina a uma escola” (MORIN, 2019, p. 45).

A polivaléncia de espacos € importante para o professor, uma vez que ele
consegue articular um conhecimento com o outro e, embora seja dificil para ele ser
polivalente, isso pode ser desafiador e enriquecedor ao mesmo tempo, se
considerando 0 espaco que se estd inserido para o contexto educativo como
formativo. Isso requer uma série de qualidades, dentre elas encontra-se a questédo da
aprendizagem do profissional a partir de sua formagéo inicial e continuada, o
desenvolvimento de estratégias, bem como compreender o outro nos processos de
aprendizagem e do lugar em que se esta.

Quando me refiro aos espacos e contextos de Educacao Infantil, ndo estou me
remetendo apenas as estruturas materiais e fisicas, mas as relagfes estabelecidas e
construidas. Para isso, faz-se necessario conceber no nosso cotidiano o olhar para as

criangas como protagonistas, investigadoras, expressivas e criativas, que tém direitos,
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sobretudo a brincar; estabelecer vinculos afetivos e de trocas com seus pares e com
os adultos; utilizar diferentes linguagens, expressando sentimentos, pensamentos,
desejos. Nesse sentido, consideramos importante cada vez mais refletir sobre as
necessidades dos professores, bem como investir no potencial de seus mestres e lhes
dar voz e protagonismo.

A partir desse destaque, afirmo que estudar especificamente a formacgao
profissional dos profissionais da Educacao Infantil permite focar em questbes que
emergem de processos sociais mais amplos de aprendizagem, estabelecendo
relacdes entre os campos da Educacéo e da Antropologia. Enfatiza o0 engajamento de
criangas e adultos na vida social e como se constitui a vida cotidiana na singularidade
desses contextos, revelando-se em praticas, habilidades e formas de participacao.

E importante refletirmos que o tempo da infancia ndo é algo padronizado, mas
tem caracteristicas diferentes que variam de acordo com a classe social, com a
cultura, com a etnia, com o género, com a experiéncia socioecondmica e politica de
cada sujeito em seu tempo histérico e da sociedade de que participa, implica conhecer
como elaboram suas experiéncias cotidianas. O campo de investigacdo faz-me
perceber que a preparacédo direcionada aos professores de Educacao Infantil e suas
competéncias encontra-se imbuida de caracteristicas que denotam a teoria e a
concepgdo acerca dessas infancias. Nesse sentido, reconhece-se a relevancia de
investimentos em uma qualificacdo mais consistente, que instrumentalize

teoricamente o professor.
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APENDICE A— PRODUTO EDUCACIONAL —E-BOOK

O Mestrado Profissional (MP) € uma modalidade diferente de formacdo em
nivel stricto sensu regulamentado pela Portaria CAPES 80/1998, que prioriza o
atendimento aos profissionais de diversos setores que estejam trabalhando na Area
de estudo, com o intuito de promover melhor articulacdo entre a universidade e a
sociedade. No ambito educacional, compreende-se que a formacao profissional seja
fundamental na possibilidade do professor, de desenvolver a capacidade de refletir
sobre sua acdo pedagogica, promovendo situacbes de aprendizagem que
oportunizem ao aluno pensar criticamente sobre as transformagfes do mundo. A
formacdo continuada, nesse contexto, sugere a melhoria do processo de ensino,
porém, exige do professor disposi¢éo para conciliar tempo de estudo e carga horaria
de trabalho docente.

Atenta-se que o professor da escola basica pode ser concebido como
investigador sobre teméaticas e problematicas relativas as praticas de ensinar e
aprender, por isso torna-se um pesquisador capaz de utilizar criticamente seu saber
académico como instrumento de compreensédo, problematizacdo e transformacao de
sua atividade docente. Nesse entorno, o Mestrado Profissional foi criado como um
programa condizente com a feicdo peculiar do Mestrado dirigido a formacao
profissional com padrdo da pés-graduacéo stricto sensu. Amparado pela Portaria n°
080, da Capes de 16 de dezembro de 1998, o Mestrado Profissional (MP) tem como

premissas:

(a) necessidade daformacao de profissionais pés-graduados aptos a elaborar
novas técnicas e processos;( b) a relevancia do carater de terminalidade, ou
seja, énfase no aprofundamento da formacdo cientifica ou profissional
conquistada na graduacdo, e (c) manutencdo de nivweis de qualidade
condizentes com os padrdes da pos-graduagdo stricto sensu e consistentes
com a feigdo peculiar do Mestrado dirigido a formagao profissional” (CAPES,
1998).

A proposta construida para culminar a pesquisa sera um e-book digital, que

consiste em um livro eletrdnico. Ele é distribuido sob a forma de arquivo eletrénico
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para ser acessado em computadores, tablets, smartphones ou dispositivos
especificos de leitura.

A democratizacdo do acesso de novos escritores também conseguiu se
popularizar por conta dos e-books. Muitos autores conseguem realizar seus projetos
literarios com despesas muito baixas, ja que tendo a facilidade do digital, podem
oferecer ao publico precos mais inclusivos, sem precisar custear impressfes e
encadernamentos; tendo isso em vista, pensei em algo digital que podera ser utilizado
pela escola entre seus professores e contribuird para novas discussfes acerca da
formacao em contexto.

Como sera colocado em pratica? Vamos 4!

e Definicdo para quem sera escrito

O primeiro passo para criar um e-book € definir para quem sera escrito. Esse passo é
o principal para que as outras etapas se desenvolvam muito bem ao longo do processo
de escrita; sera definido o assunto. Assim, antes de fazer a criacdo do livro eletrdnico,

serd identificado e descrito o foco da pesquisa com clareza.

e Escolhado tema

O préximo passo é escolher o tema. Depois de concluir a pesquisa e os resultados, o
tema do e-book sera o suficiente para criar o produto e despertar o interesse em ler o
contetdo. Independentemente do tema, as pessoas buscam por respostas, entdo nada
mais justo do que entregar um produto que elas realmente precisam, ndo é mesmo? E
importante pontuar que o contetdo do e-book serd segmentado no assunto especifico
da pesquisa, para que ele possa ser aprofundado ao longo do texto e para que se
consiga entregar um material completo, gerando resultados satisfatorios para as

escolas.

e O assunto serdabordado em tépicos

Serdo organizados em topicos, para que no desenvolvimento do texto fique claro para
os leitores o0 que eles encontrardo nas paginas do e-book. O conteldo serd muito bem

segmentado e manterd uma linha de raciocinio légica. A partir disso, sera possivel
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transmitir a ideia de maneira mais assertiva e facilitara a leitura e legibilidade do

conteudo.

e Desenvolvimento do contetido do e-book

Depois de separar os tdpicos e ja saber exatamente o0 que sera abordado no e-book,
sera 0 momento de escrevé-lo. E nessa etapa que serdo desenvolvidas as ideias e
demonstrar todo o resultado da pesquisa. Alguns elementos que serdo considerados
importantes na construgéo:

e Alinguagem utilizada;

e Erros ortograficos e gramaticais;

e Seraum texto de nivel académico e pensado ao publico da instituicéo;

e Frases curtas e objetivas sem deixar o texto incompleto;

e Os topicos serdo divididos em subtitulos para deixa-lo mais agradavel para os

leitores.

Esses detalhes fardo muita diferenca para criacao do e-book, transformando-o em um

produto muito mais atraente.

e |magens

As imagens sdo parte muito importante do conteudo, principalmente porque irdo trazer
a trajetéria da pesquisa. E por mais que o conteudo do livro digital seja muito bom, ele
se torna menos atrativo quando possui apenas elementos textuais. Nesse caso é valido
aproveitar os componentes visuais para encantar. Serdo utilizadas fotos, ilustracdes,
graficos e infograficos para enriquecer o e-book, fazer com que o leitor possa associar

imagens e figuras ao seu conteudo, produzindo, assim, um material memoravel.

e Formatacéo do e-book

Com o conteudo ja pronto, € hora de fazer a formatacéo do e-book para ter uma imagem
mais profissional. Quando falo de formatar o conteudo, significa atentar ao visual do e-
book como um todo, ou seja, desde o tamanho da fonte, alinhamento do texto, posicéo
das imagens e tudo o que envolve a estética do seu livro digital até o formato como ele
sera entregue. Existem dois formatos comuns que vocé pode utilizar: PDF e EPUB. O

PDF é um dos arquivos mais conhecidos e pode ser lido, visualizado e compartilhado
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em diversos dispositivos. Esses sdo detalhes importantes para a qualidade e
escalabilidade do seu e-book, proporcionando uma leitura muito mais agradavel para

os leitores.

e Revisao detodo o contelido

Essa € uma das etapas mais importantes para criacdo de e-book, porque precisa ser
realizada cuidadosamente. Depois de formatar todo o contetdo, a hora € de fazer uma
revisdo geral e completa. Sendo assim, antes de colocar o e-book no ‘ar’, serdo
verificados e corrigidos erros ortograficos, gramaticais, de pontuacdo e frases que
talvez ndo facam muito sentido; bem como uma andlise completa acerca das imagens
escolhidas, se estdo adequadas e dentro do padrao do livro digital. Erros de digitacao,
palavras duplicadas, titulos e links também necessitam ser verificados. Sera contratado
um(a) revisor(a) para ajudar nesse processo, que precisa ser feito minuciosamente.

e Divulgacao do e-book

ApoOs realizar todas as etapas que ja enumeramos até aqui, chega-se o momento de
dedicar todos os seus esfor¢os na divulgagdo do e-book. A divulgacdo serd feita em

blogs, sites, redes sociais e outros meios digitais que forem julgados necessarios.
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APENDICE B — QUESTIONARIO
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Projeto de Pesquisa apresentado ao Curso de Mestrado Profissional em Politicas
Publicas e Gestdo Educacional, do Programa de Pés-graduacdo em Politicas
Publicas e Gestdo Educacional, da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM-
RS).

Questionario estruturado como instrumento de coleta de dados da pesquisa de
Mestrado de Querti Adriana Guedes,

POLITICAS DA INFANCIA E DE FORMACAO DE PROFESSORES

RELACOES DIALOGICAS E AS POSSIBILIDADES DE AUTO (TRANS) FORMAGAO NA UNIDADE
DE EDUCAGCAO INFANTIL IPE AMARELO

Orientadora: Prof2 Dra Débora Teixeira Mello

Destinado ao grupo de professores e equipe diretiva da Unidade de Educacao
Infantil Ipé amarelo - UEIA (UFSM)

1. Qual sua area de formacéo?

Em qual instituicdo se formou?

HA QUANtO tEIMPO 2= o e e e e e e e e e e o o e

2. ApoOs a graduacao, houve outros investimentos na sua formacéo continuada?

3. Desde quando atua como docente?
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4 Neste espaco educativo, quanto tempo atua?

5. Existe projeto para a formacgao continuada dos professores nesta escola?------------

6.Como é? De que forma ocorre essa formagédo? Relate:

7. Como sédo escolhidos os temas para formacdo continuada dos professores,
atendem as especificidades da Educacéao Infantil?

8. Quanto ao horario destinado a essas formacfes, como se da a organizacdo de
tempo e trabalho frente as criancas durante as formacdes? Como é oportunizado ao
professor organizar esse tempo?

9. Das experiéncias que presenciou como docente da Educacao Infantil, qual delas
considera mais significativa no seu trabalho?
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10. Quanto as necessidades de mudancas, ou transformacdes nos processos que
envolvem a escola que interferem em sua pratica, o que vocé proporia?

11. As criancas brincam na sua escola? Como sdo organizados 0s tempos e espacos nesses
momentos? Quem costuma estar com as criangas durante esses momentos? Como sdo as
interacdes, as professoras brincam com elas?

12. Como seu trabalho permeia dentre os demais projetos e Programas que transitam dentro da
escola? De que forma a especificidade da infancia conseguir ser olhada de forma pratica no
trabalho colaborativo?

13. Como a Unidade de Educacéo Infantil Ipé Amarelo organiza/trabalha/aplica a Extenséo dentro
da proposta formativa da unidade?

- Este questionario ndo utilizarA nomes nem identificacdo dos professores da
escola, ndo serd também colocada nenhuma identificacdo pessoal na
pesquisa, serdo utilizados nomes ficticios ao catalogar os dados coletados.

- A autorizacdo se da por meio do termo livre esclarecido enviado para a

instituicao.
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APENDICE C — EBOOK: O FLORESCER DOS IPES

Ebook:
O Florescer dos Ipés

AUTORA (SR
QUERTI ADRIANA GUEDES |
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POLITICAS DA INFANCIA:
DIALOGICAS E POSSIBILIDADES DE AUTD (TRANS) FORMACAD
NA UNIDADE DE EDUCACAQ INFANTR. IPE AMARELO/UFSM

- Taixeira Melo

ceganizade.

oM DASE em SrEsas Kubimann (2003). Rosamberg (2002), Campos (1063).
Keahimoto (2006), Fara (1988), Oliveira {2010}, Tuan (1983) & camo agechundamestn
Hooks (2020), Frewe l”}eum (2018), Novoa (1895), Formosnho
(2007), Pwazza (2014), Rnaks o Fochi (3016). D produto el denlzado
Serd em e-book, € tem por hoalidade apreseniar o8 resultados das intersgles com &
formacan em comexto da escola. Dessa frma, na coleta dos dados. 8513 prevista A

1A GERMINACAO DO PERCURSO FORMATIVO
Figura L - B 46 0t de v doeg e Are e

~

Fums Adxaso 30 qua Petiagiges o Juden Budocn (2002}

Penso que sena pato comecar elencando » cnanga que eu @ he um da,
demonstando 4 Sements € 0 Oolo de vida dos ipes como smbologe. & gue &
peRquisa entallza NAncas. Come 100 Cranta. nho mukas lemtvancas oe mnha
ntdnoa, marcadas de momentos gue, com o desenwolver da vida, tanio Suica,
quanto Jonal me i b & Chegar até nou

Sou do nienor 0o R0 Grande do Sul, e odade de Santa Mana. de wna
familia bom humide, pa, mile o dom IMMSos mas novos Nossa nfdnca ora boncar
NO PANG de CHsa. L Guntal grande com Arvoles Musterns.

LEntxG-me de um PEssS(uenra.. Quam N30 M Na memins alguma Arvore
qua wlemhia & siENos, a55Im como Paulo Frowe om sua obra ‘A sombra desta
Manguern’, na gual nos faz refletr acerca da educacdo e das alzes fores gue nos
SUSIENIAM, Mas Que apvEsentam Qalltos gue s& ramifcam dieconando sosss vida
o mutas formas. Tambem ou gostava do Crar Doncadewas A sombim desse
pesseguelro. junto dos arumae.
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Nesta pesusa nio posso delxae de refletl sobre 3
wodighes para que todos 0s profi
dvern, 0 gual trago refiesom Aceres dO mpacto na
conturts trar.

Forve. ACewn B Acons (1)

Mnha camnhada OMatva pals EAUCECE0 MICIOU QUANSD Ngressed na
Universelade Fedeny de Sania Marla, ¢ mesmo amda scaddmes comecess 4
rabalhar como aooliar e eTa em escola PUINCE. Ve conirato FATEC e CIEE.
Nesa espeodnom, a0s pouces, fl dande Sgrficaso a0 gue esa costextuakraco no
MO ACRNTICO (UE STR VWEACIADD NG rAtCa de sl de auls, aprofundando
conbecimesnios, & assn & Edocacio Infantil foi acontecendo em mirhia wida,
[ 3 C que algumas concepcdes sA0  NecessAnas  an
dessmpenbar 0 papsl de educadoia dente de cnancas menores, € Bsso fol
amplando no decommer da cuno

Minha escolia em ealznr 4 peaguess peste e508C0 DOssu (rande Ygrificado
© 3o di por uma relagdo especial com o espage da Unidade de Educagiio dantl \né
AMMED, POS s NeSSE BSJACO Que IEAkzE: RSTAQIDS 00 Curs, A DOISSTA &, Apos
formada. professecs, onde atuel com tuemas de (iversas dades, ou seja, com
CHRNgas d8 (WERES RGeS M W MESMO SSpago. B Nesie momento da waa, velo
a pescepoho scbre a Quert docents se constrando como profssona da infinos,




- Palavras de Freire: “o homem 50 se expressa convenlentemente quando
colabora com todos na construgdo do mundo comum — $6 se humaniza no
processo dialdgico de humanizagdo do mundo” (FREIRE, 1987, p. 19).

- 0 mundo das escolas, da vida, das pessoas, daqueles que compartilham
- momentos. Também caberia aqui, refletir sobre o que compreendermos sobreé
pracessos autoftransjformativos? Quem é ou s3o 0s sujeitos autores e coautore

é‘ de todos os movimentos que potencializam e constituem a auto(trans)formaga

.

. O processo simbélico que trago entre a germinagdo e o floresciment

POUITICAS DA INFANCIA:
RELAGOES DIALOGICAS E POSSIBILIDADES DE AUTO (TRANS) FORMAGAD NA UNIDADE DE
EDUCAGAD INFANTIL (PE AMARELO/UFSM
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METODOLOGIA E CONTEXTO DA PESQUISA

Pesquisa Qualitativa - Assim, N3 Proposta mvestigativa, utlzo como Instrumento a pesqusa qualitata,
ent3o utilizo a fala de Minayo:

Amwmﬁnmulumomlmdomm motivos, aspirages, crengas, vakores ¢
atitudes, © que corresponde a Lm espago mais profundo das relaglies, das processos e dos fendmenas
que niio podem ser reduzidos & operacionalizagho de varidvess (MINAYOD, 2001, p. 21).

Pesquisa do tipo Aplicada - mmmmmmﬂtmummauvhduﬁ
instuigdes, arganizacdes, grupos ou atores socisis. Estd empenhada na elsboragSe de dagndsticos,
entificagio de problemas e busca de solugdes. Responde a demanda formulada por “chentes, stores
sockais ou instituicdes”, {Thiollent, 2009, p.36} .

-

O reh i tedrico, por ot b om bese em:

Xuhimarnn (2003), Arroyo (2004], Siva (2012}, Freee (1587), Hooks (2010}
£ Morn (2019), Thiollert (2002), Gil (1999), Bardin [2011], Novos
mmm%&mmwmmom
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Resultados da Pesquisa
- CARACTLRIZANDO O CONTEXTO DE PESQUISA: A UNIDADE DE EDUCAGAO INFANTIL IPE AMARELO

O contexto da Escola ¢ unwersitano, e por Isso, além de possuir prolessores
efetives. professores contratados e monitores, recebe muitos académicos de muitos
cursos de dentro ¢ fora da universidade para realizarem observacdes, imervencdes ¢
pesquesas. Mas recebe especialmente académicos dos Cursos de Pedagogia da UFSM,
QUE PIOCUram Nesse espaco qualihcar sua formacdo, observar e desenvolver praticas, |

- DOCENDA E EDUCAGAQ DA INFANCIA| DESAFIOS § POSSINILIDADES DE POUNIZAR ATRAVES D FORMACAD:

NOvoR (1995, o 2T), a0 relaconar 4 hormaglo docenss com o w I ap
tmiém @ seguine reflexSo

A Famegsa poce wseTiie © dos NC GEiT v SIS RASO0TES COrTEetealfats BN VUl
dozarae, wrgeats vebeam paradgmias o famaghe gue . -~ slewves. (ue sssseTEm N

seportalninie 0U Wy prigro » e . . ey pethies
smzatvan

6 Comudo, 0 Milr sponta o aw catem ralwxlio na profssdo docenie. uma deles sAo as VAN

b @ swem a o Taz aos e
. de uma Quie 100 AOTTA, QU0 B3CITID Nos Lompdones 1 escola
/ o e el vt
e

9 [ A napers de pon a
WAL (AN RGO, & BATETY St PORAI P ASIETAL TN T PRTtssmmets) COM Talh Clusn, v o

| Sdaton
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UM OLMAR PARA AS PRATICAS FORMATIVAS DOS PROFESSORES QUE MABITAM A ESCOLA: Narrativas de um cotidiano

Parm Tuan (1983), o lugar @ 0 e3pago que se woma famikar 30 ndvicuo. Dessa forma. © Iuser apornta gue.

o003 06 Agares 550 DEQUENON MN0E 3 S0 30 MU, 10 erMN), mummunnﬂ:u
O e gl S relaghens atanad. Lugeres poden s Mebotos (UOS00s Ou Carmgos U roscupdcio (Tl

carw), mam 0 podder chm wirholos para e Ageews depercie, e dlare aniie uu-wi-n—-—.-—-
arpos de preocupecio (TUAN. 100 p &71)




PRATICAS FORMATIVAS COM OS5 BOLSISTAS/ESTAGIARIOSIAUXILIARES QUE ATUAM NA UNIDADE

Aponando os fragidades sigrilcatvas no peios como s p fomal
WESE QRUPO © a Wilade ¢ lempo oo p
A professora Viviane Carcian (2015) aponia essa quesiio #m sus escita sobie as pedtcas formativas na Unidade:

omnmmammm .a--—n.-mmm.-mmaqnu_
que o8 Sra @0 Q0. Esea Iamwdase 10 Mo de (ralessoms
-mmo'mmmmumuq—n-—mmm-muma
Camaniidachs de U pate e o procha - - am & huve g gue
thega.

kU gras dirveriaen el Pt Unchute pana Monder wssas o Nk .
* GOek man - wulew e hac; day com & B, Lo con Us vk dih Dosas. pars
Sorrar 0 ¥ EDAIG AYADVO A1 0 Soliaia o Lenbén dende As an

wortncia do PIBID = parn J na undode.

DOCUNENTACAD PEDAGOGICA A FERTILIZACAD PARA COLNER DOCES NA ED

Esta prMis Ue sgiero et sbmanortt bgmds & Bergho o) comeen. pOs Buge S rofascrond SRCOM Sedagiged, U etk
Qa0 8
130004 e tefeahva & C1ECE e & s

Qe a thrvwm sar

abiw MM (1AD0A
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€ vaowt e & orpeenach da Uriiee oy Eoucacie Hie U8 aaroh) Ingects sprdceie & otvanen & Guaidete du chets 48 Eoveache
et sa mtnuchs. Dase coteiclo de macio ny conme nes remens pacs Sfleaiien SETE & JAMrSe 24 heed svetade Se e S Iedes
i (e .

Cuww wperts Powwd (25212
A tevecss - - " AP RTIMILCAS G0t saberes dacaTes
PR 8 R0 B 0 I PRl (% (I, IR AR & AN () A & s G S T

Esaghd VRS o8] wn SAaie M 40 anigwl s Rase

On mirde com Formuteto (2007), the teflendis don sutye
forches & @ Alas onbe & toond © 4 podtes. On sebeses docertes, antater 840 Saberes (rodusdion nes comttn OF Fatahia. Ao seteres 0o
spadenng » hrnlados su fa o a

" - “romo & Unidade de Educacio infuntd ipd Amassls astrusra & proposta instrucional da

WU (oot BN POUQURA. POMEERE POTCle Ut 1 WALONE s e -  proposh [
i vsltacty & steecer & L s cargas TRAS laemerT T O GeREn den SEeE EEEiNIEIEE 8V ISRE0 FEE
s © (ARERN PYOOOSKE G CONMERPRT irs Metas 90 Flaso Nacknal e Eouceohs (X018 2024 0 oed OV et 18, e Yo

Mais uma wez, Moris (2219) nos remete sos sen snshados “nasis”! "As redes de muds s comiridusr pars & farmaco @ o
e sduin S POGRM So1 CRSITIOR & UG GA5A. e Samila, Su LS CONINID Mais Mrlo RON (s
combina & wma sacole” JWORIN, 2018, g, 43).
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ANEXO A — SISTEMATIZACAO DOS PROJETOS DE ENSINO, PESQUISA E /ou

EXTENSAO

Ak IPE

ZP AMARELO % I

cderay
et %

Ve,

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
UNIDADE DE EDUCACAO INFANTIL IPE AMARELO

SISTEMATIZACAO DOS PROJETOS DA UNIDADE

SERVIDOR
RESPONSAVEL
CONTATOS

TITULO DO PROJETO BREVE RESUMO (OBJETIVOS E AS PRINCIPAIS ACOES)

Jucemara Antunes e Claucia Honnef

jucemara.antunes@ufsm.br

claucia.honnef@ufsm.erOCENcm- FORMACGAO E
CULTURAS NA EDUCAGAO

INFANTIL
(Grupo de pesquisa/CNPQ )
educagac  infantil  (pedagogiaeducagdo  especial,  psicologia,

enfermagem, nutrigio, terapia ocupacional, dentre outras), cujas

pesquisas se voltam para as tematicas relacionadas s concepgoes de

crianga e infincia, as culturas infantis, os direitos das criangas, a
Claucia Honnef
clauciahonnef@ufsm.br

O grupo retne pesquisadores que atuam de diferentes formas na
formagio inicial e continuada, a docéncia, bem como o elo com as
familias. Com base nisso, as linhas de pesquisas envolvem a docéncia,
0s processos formativos ¢ s ¢ culturais, exg d em
diferentes projetos de ensino, pesquisa e extensio, repercutindo na
qualificagio docente e atuagdo profissional na Educacdo Infantil em
nivel local, regional e nacional.

Linhas de pesquisa: Culturas infantis, Docéncia na Educagao Infantil,
Processos formativos.

€ concebido como uma concepgdo tedrico-pratica apoio em sala de aula. Esses servigos, realizados
para a Educagao Especial nas escolas comuns,

pelo mesmo professor de Educacio Especial, se

O TRABALHO DOCENTE ARTICULADO NA atraves da coligagio entre as agoes desse servigo earticulam as agoes dos professores Ensino

EDUCACAQ INFANTIL (Projeto de Pesquisa)

dessa drea do conhecimento nos diversos espagos Comum e a base para tal articulacio estd no Plano

O Trabalho Docente Articulado (HONNEF, 2018) da escola, em especial no AEE em SRM ¢ no
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de Desenvolvimento Individualizade{PDI) das criangas publico-alve da
Educagao Especial. Almeja-se com este projeto promover o Trabalho
Docente Articulado na Educagao Infantil e, com isso, investigar as
implicagies da atuagio com base nessa concepgao pard as criangas, os
académicos, professores, pais e os servidores da Unidade de Educagao
Infantil Ipé Amarelo (UEIIA) envolvidos na pesquisa. Entende-se que
este estudo pode colaborar para encontrar formas de qualificar o
trabalho docente, para potencializagao do desenvolvimento infantil e,
também para o formagdo inicial e continuada promovida na Unidade de
Educagao Infantil Ipé Amarelo (JEIA/UFSM) e regiao, a partir da
socializagdo e discussio de saberes e experiéncias obtidos com esta
pesquisa. A escolha pelo desenvolvimento deste projeto na Educagao
Infantil se di em fungdo de que ela é a primeira etapa da Educagdo
Basica, importantissima no que tange o desenvolvimento infantil, bem
coma devido a UELA ser um importante espago educativo e formativo,
para criangas e adultos, na UFSM.

Claucia Honnef e Camila
Pires
claucia.honnef@ufsm.br

camilasspires@gmail.com

O Trabalho Docente Articulado e Trabalho
Multidisciplinar na Educagio Infantil

(Projeto de Ensino)

Este projeto tem como tematicas o Trabalho Docente Articulado e
Trabalho Multidisciplinar na Educagao Infantil, primeira etapa da

Educagdo Basica, importantissima no que tange o desenvolvimento
infantil. A escolha pelo desenvolvimento deste projeto na UELIA se da
devido a esta Unidade ser importante espago formativo na UFSM,
voltado ao trabalho com criangas na primeira infdncia e estudo sobre
estas. Com issu, almeja-se promover espagos formativos que abordem
o trabalho docente articulado e o trabalho multidisciplinar na Educagio
Infantil e, com isso, potencializar possibilidades para o pleno
desenvolvimento das criangas com deficiéncia e/ou necessidades
educacionais especiais, bem como das demais criangas atendidas pela
UEIA e, promover formagao inicial e continuada de académicos e
profissionais que atuam ¢ sdo parceiros da UEIA.

Claucia Honnef

claucia honnef@ufsm.br

Os Espagos Formativos De Interlocugao
Entre A Teoria E A Pratica Ofertados Pela

Institui¢ao Canadense Mohawk College

Este projeto de desenvolvimento institucional da base ao intercimbio

para treinamento regularmente instituido, que sera realizado pela

No Curso De Early Childhood Education

(Projeto de Pesquisa)

servidora Claucia Honnet, SIAPE 1935940, no periodo de 23 de

fevereiro de 2022 até 30 de junho de 2022, conforme Pontaria de
Pessoal UFSM n°. 2.143, de 16 de Dezembro de 2021'. A partir deste
projeto, durante o intercambio se desenvolvera uma pesquisa de
abordagem qualitativa, do tipo exploratdria (GIL, 2008), a fim de
conhecer e verificar como sio percebidos e organizados os espagos
formativos na Mohawk College no curso de Early Childhood
Education, os espagos de interlocugao entre essa instituigio e escolas
de Educagao Infantil da cidade de Hamilton/Ontario/Canada e, o papel
destes na formagdo dos estudantes, que a Mohawk College oferece, e
na atuagdo profissional dos egressos. Mohawk College é uma
institui¢ao de ensino puablica localizada na cidade de Hamilton, na
provincia de Ontario, no Canada, que possui cursos em diversas areas,
dentre elas Educagdo Infantil’. Com as agées do projeto espera-se
ampliar o horizonte de conhecimentos, entendimentos e possibilidades
para estabelecer e fortalecer a UEIIA como espago formativo da e na
UFSM, mobilizado pelo ensino, pela pesquisa e pela extensdo.

lambém espera-se qualificar e ampliar as experiéncias de intercambio

! https://drive.google.com/file/d/11nigSzMpcayNA CcbNOIKCzbBms - 11irP/view ?usp=sharing
2 https ://www.mohaw kcollege.ca/programs/graduate-studies/early-childhood-education-intensive-263,

https://www.mohaw kcollege.ca/programs/community -services/early-childhood-education-213,

https://www.mohaw kcollege.ca/ce/programs/community -services-and-support/early-childhood-education-
resource-consulting-956
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e interlocugdo com professores e estudantes de outros paises, tanto para
as servidoras e funciondrios, como para académicos e criangas da

UEIA .

Jucemara Antunes

jucemara.antunes@ufsm.br

4 teTial signsil cim

MATERIAIS QUE SE TRANSFORMAM
O projeto de extensio "Materiais que se transformam em brinquedos na
EM BRINQUEDOS NA EDUCAGAQ
Educagio Infantil" propoe agdes concretas nas Escolas de Educacio
INFANTIL
Infantil de Santa Maria para qualificar as priticas docentes, ampliando
(Projeto de extensao)
0 espagas com materiais naturais e de largo a serem oferecidos para as
criangas de 0 a 5 anos de idade. Objetiva-se: Criar espagos de
estudos/reflexdo sobre tematica nas Escolas Municipais de Santa Maria
que ofertam a Educagao Infantil; Ampliar, em conjunto com o (os)
docente (s) 0 acervo de materiais e assim qualificar mais as
experiéncias e vivéncias das criangas na Educagdo Infantil; Elaborar, de
forma colaborativa com o (0s) docente (s), registros dos espagos
criados e organizados para e com as criangas com os materiais de largo
alcance; Observar, registrar e os processos de exploragio, construgio e
interagoes das criangas com os materiais naturais e materiais de largo
alcance; Sistematizar a produgio de conhecimento resultante do
projeto. Estima-se de 2 a 3 anos, para o desenvolvimento do projeto,
bem como, a ampliagio para as demais instituigoes. Fazem parte de
muitas instituigoes de Educag@o Infantil, a utilizagao quase que
exclusivamente, de brinquedos de plastico que limitam a imaginagao e
capacidade criativa e autonoma das criangas. Dessa forma, espera-se
com o projeto qualificar as praticas docentes na Educagao Infantil,
ampliando os espagos com materiais naturais e de largo a serem
oterecidos para as criangas de 0 a 5 anos de idade nas instituigoes e,
repensarmos o impacto gue os brinquedos de plistico tém na crise

biental da qual vi I

Jucemara Antunes

jucemara.antunes@ufsm.br

" dignsillcum

MATERIAIS QUE SE TRANSFORMAM
sta proposta se constitui como projeto de pesquisa vinculado ao
EM BRINQUEDOS

Depar ) de Ensino Pesquisa e E 30 da Unidade de Educacio

(Projeto de pesquisa)

Inf

il Ipé A lo (UELLA), apr do a partir dos estudos do
Grupo de Pesquisa Docéncia, Formagao e Culturas na Educagio

=+
Infantil. (UENIA-UFSM). O projeto surgiu das demandas de
investigagdo a partir do projeto de extensao "Materiais que se
transformam em brinquedos na Educagdo Infantil" desenvolvido nas
escolas municipais que ofertam & Educagio Infantil. Paralelo ao
desenvolvimento das agoes de extensio tomou-se importante pesquisar
a poténcia dos materiais de largo alcance e naturais em ambientes
planejados de forma intencional. Para tanto, objetiva-se: pesquisar a
poténcia dos mateniais de largo alcance e naturais em ambientes
planejados de forma intencional; Investigar como os contextos e/ou
espago de aprendizagem com materiais se apresentam como campa de
possibilidades para a agdo das criangas; Analisar de forma colaborativa
como as criangas fazem o uso dos materiais e suas materialidades
disponiveis; Compreender aspectos que conceituam e caractenzam os
materiais de largo alcance e naturais e suas materialidades; Reconhecer
a importancia do uso significativo para as criangas dos materiais de
largo alcance e naturais; Refletir sobre o papel do professor em toda a
dindmica no uso dos materiais e suas materialidades, Espera-se com
esse projeto de pesquisa, contribuir com os estudos da area de
Educagio Infantil e instigar os docentes a refletirem sobre suas priticas
e potencializar a transformagao de seus contextos, com o uso de
materiais naturais e de largo alcance.

Daliana Loffler

A agiio pedagogica com bebés e criangas
A Unidade de Educagio Infantil Ipé Amarelo caracteriza-se como uma
bem pequenas: conceitos, elementos e
Unidade de Ensino, Pesquisa e Extensao, desenvolvendo atividades de
protagonistas
ensino voltadas ao atendimento universal de criangas a partir de 4
meses até 5 anos e 11 meses. Para o atendimento desse grupo social, a
(Projeto de Ensino)
Unidade conta com servidores publicos federais - Técnicos e Docentes
ENCERRADO
- e com um equipe de professoras terceirizadas, Além destes, a UEIA
conta com 0 apoio de académicos dos cursos de Pedagogia e Educagio
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Especial que atuam diretamente nas turmas, como bolsistas.
Considerando que os objetivos da UEILA visam a contribuigdo para a
formagao académico/profissional de profissionais da Educagao Infantil,
por meio da qualificagio do atendimento prestada no interior dos
diversos processos e espagos formativos vivenciados cotidianamente

pelos envolvidos, seja através do desenvolvimento de pesquisas, das
atividades de extensdo ou das atividades de ensino e possibilitar que os
académicos dos Cursos de Pedagogia, dos Cursos de Educagio
Especial, académicos de outras Licenciaturas e de outros cursos dos
demais Centros de Ensino da UFSM tenham um espago de ensino,
pesquisa e extensdo para realizarem suas intervengoes e atuagoes,
temos nos preocupado em efetivar esse espago formativo para/com os
bolsistas. Mesmo diante do cenario em que a carga horaria de trabalho
e direcionada ao atendimento das criangas, temos buscado
possibilidades para garantir a eles, dentro da sua carga hordria, alguns
momentos formativos. Em 2022 os bolsistas comegaram as suas
atividades em 07/02 sendo possivel uma vivéncia formativa coletiva
enquanto grupo de bolsistas e também j com todas as
professoras da UEILA antes do ingresso das criangas, que ocorreu em
21/02. Awalmente a UEIIA conta com 28 holsistas de graduagao,
atuando nas turmas com criangas de 4 meses a 5 anos e 11 meses. Essa
atuagdo significa estar diretamente envolvido nas agtes com as
criangas, dialogar com a professora da turma, sugerir propostas para
planejamento e fazer pequenos registros escritos ou fotograficos dos
momentos vividos com as criangas. Assim, a proposta de projeto gue se
apresenta visa provocar os bolsistas a refletir, do ponto de vista tedrico
e pratico sobre a agdo pedagogica com bebés e criangas bem pequenas,
a partir das suas vivéncias, caracterizando-se como uma atividade que
envolve alunos, atendendo a solicitagbes da comunidade interna da
UFSM. Entendemos que a oferta de projetos de ensino, pesquisa ou
extensao, sao uma forma de garantir aos bolsistas a possibilidade de
qualificar os seus processos formativos, em especial o projeto de
ensino “A agdo pedagogica com bebés e criangas bem pequenas:
conceitos, elementos e protagonistas”, visando a formagao e
capacitagdo de recursos humanos, que esta vinculado ao Grupo de

Pesquisa "Docéncia, formagio e culturas na Educagdo Infantil”.

Daliana Loffler Espago de leitura com bebés e criangas
Segundo as Diretrizes Nacionais para Educagdo Infantil (BRASIL,
pequenas
2009), as praticas pedagogicas devem em seu curriculo seguir os eixos
daliana.loffler@ufsm.br (Projeto de extensdo) norteadores de interagdes e brincadeiras garantindo algumas experiéncias, entre

elas as que “Possibilitem as criangas experiéncias
de narrativas, de apreciagio e interagao com a linguagem oral e escrita,
e convivio com diferentes suportes e géneros textuais orais e escritos
(p. 25)". Porém, atualmente menos da metade do piblico com idades
favorecimento destas experiéncias. Neste sentido, a intensdo deste
projeto de extensdo é de oportunizar espago acolhedores de leitura para
e com bebés e criangas pequenas sensibilizando a comunidade para
importincia do acesso a um ambiente cultural de apreciagio e
valorizagao da leitura.

Maria Talita Fleig

maria.talita@ufsm.br

A Unidade de Educagio Infantil Ipé
Os espagos e tempos formativos sdo essenciais para uma educagio
Amarelo como espago formativo: desafios
critica e de qualidade. Diante disso, busca-se constantemente na
e possibilidades
Unidade de Educagao Infantil Ipé Amarelo (UEIIA), da Universidade
(Projeto de Ensino)

Federal de Santa Maria (UFSM) por diferentes estratégias para
organizar e mobilizar momentos de leitura, estudo, discussio e reflexio
entre académicos e profissionais que trabalham na Unidade. O presente

projeto, entdo, tem o objetivo de potencializar a organizagao da UEIA
coma espago formative, buscando ampliar as formas de interlocugao
entre todos aqueles que trabalham de forma direta e indireta com as
criangas na Ipé Amarelo. Os temas a serem discutidos advem do
cotidiano da instituigio, das demandas e interesses levantados por
aqueles que ali estdo e trabalham, buscando o reconhecimento das




vozes, dos direitos, das competéncias e deveres das criangas e tambem

dos adultos, com a intengdo de qualificar as praticas pedagogicas

vivenciadas cotidianamente e os processos de formagdo em contexto,
legitimando a UEIIA como espago formativo.

Ohbjetivo geral: Potencializar a organizacgio da UEIIA como espago
formativo, buscando ampliar as formas de interlocugdo entre todos
aqueles que trabalham de forma direta e indireta com as criangas na Ipé
Amarelo. Objetivos especificos: Contribuir com a formagéo inicial e
continuada de profissionais da Educagao Infantil através do
desenvolvimento de atividades de ensino. Prover espagos de formagdo
inicial e continuada, no qual os académicos e profissionais que
trabalham na Unidade possam articular conhecimentos a partir dos
processos de reflexao sobre as praticas realizadas, construindo assim
uma compreensao teorico/pratica da natureza do trabalho na Educagio
Infantil. Qualificar o atendimento as criangas na Unidade, promovendo
estudos e discussoes, presenciais e em ambiente virtual, acerca de
demandas e interesses gue surjam no grupo de académicos e
profissionais que trabalham na Unidade.

Samara da Silva dos Santos
Camila Schmitt da Silva Pires

camilasspires@gmail.com

Projeto Transformar: formagdo e praticas
A aproximagio da/o estudante com o contexto de atuagao profissional
em Psicologia
em diferentes niveis de complexidade das atividades praticas deve
(Projeto de Ensino)
fazer parte do processo de formagao. O presente projeto de ensino tem

como objetivo desenvolver competéncias e habilidades em estudantes
do curso de Psicologia da Universidade Federal de Santa Maria
(UFSM) para promogdo a satide, prevencio de enfermidades e
intervengoes terapéuticas e psicoterapéuticas que colaborem para o
cuidado de situagtes de sofrimento, por meio de um conjunto de

praticas e atividades de formagao em grau crescente de complexidade.
Por meio de uma parceria com a Clinica de Estudos e Intervengoes em
Psicologia (CEIP) e com o Departamento de Psicologia, sera oferecido
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a comunidade atendimento psicologico. As acoes serdo desenvolvidas
por estudantes do curso de Psicologia da Universidade Federal de Santa

Maria, sob a supervisao de profissional da Psicologia, fundamentadas
na abordagem Cognitivo-Comportamental.

Jovaneli Lara Xavier Siqueira da Rosa

Jovanelilara@gmail.com

proj B

il.com

Didlogo sobre as relagdes étnico-raciais na

O presente projeto de extensdo Didlogo sobre as relagdes étnico-raciais
Educagdo Infantil: espagos de leitura de

na Educagio Infantil: espagos de leitura de livros infantis com

livros infantis com personagens negros(as)
personagens negros(as) tem como intengao promover agoes que visem

(Projeto de Extensao)

4 igualdade racial no contexto da Educagio Infantil. Atraves deste

projeto, pretende-se promover espagos de leitura de livros infantis com
personagens negros(as), que as criangas negras se identifiquem com as
histarias contadas, e que vivenciem experiéncias que contribuam para a
construgao da sua identidade. Destaca-se que nos ambientes escolares
existem poucos livros que apresentem as criangas e os adultos negros
de modo afirmativo: o povo negro geralmente @ representado de modo
estereatipado, vinculado a pobreza, a trabatho subalternos, a
escravidao, entre outras representagoes negativas. Em alguns contextos
escolares, percebe-se a auséncia ou a pouca disponibilidade de materias
que apresentam a representagao de criangas e adultos negros,

promovendo
ideias da invisibilidade do povo negro nestes contextos. Assim, a partir
deste projeto, pretende-se propor momentos de leitura de historias para
criangas da Educagao Infantil de escolas pablicas municipais da cidade
de Santa Mania/R$ e da Unidade de Educagio Infantil Ipg
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Amarelo/UFSM, com a intengdo de propor didlogos com as

criangas a partir das historias contadas, destacando, no momento da
leitura, a valorizagdo da historia, cultura, estética e identidade
afro-brasileira, entre outras tematicas
que surgirem no momento da contagio da histona. Serdo propostos
também momentos de didlogos com os professores sobre as relagoes
étnico-raciais no contexto da Educacdo Infantil. Por fim, espera-se que
as agoes deste projeto venham a contribuir com a promogao da
igualdade racial no contexto da Educagdo Infantil.

Maria Talita Fleig
Jovaneli Lara Xavier Siqueira da
Rosa Daliana Liffler

maria talita@ufsm.br
jovanelilara@gmail.com

daliana. loffler@ufsm.br

Pesquisa e formagao em contexto com
O presente projeto de pesquisa "Pesquisa e formagao em contexto com
estudantes da UFSM que desenvolvem
estudantes da UFSM que desenvolvem atividades na Unidade de
atividades na Unidade de Educagao
Educago Infantil Ipé Amarelo - Colégio de Aplicagao™ tem como
Infantil Ipé Amarelo - Colégio de
objetivo geral investigar quais as contribuigtes que a UEIIA, enquanto
Aplicagio
espago formativo, proporciona aos estudantes da UFSM que
(Projeto de Pesquisa)
desenvolvem atividades na referida Unidade. E como objetivos
especificos: realizar um levantamento do perfil dos estudantes da
UFSM que desenvolvem atividades na UEIA; relacionar as intengoes
dos estudantes que buscam a UEIA para desenvolvimento de
atividades com o trabalho desenvolvido por eles e em interlocugio
entre os pares e demais profissionais com quem atuam na UEIIA;
propor momentos de formagio em contexto com os estudantes que
realizam atividades da UEILA. A pergunta que se faz a realidade
investigada e que, conduz o desenvolvimento da pesquisa é "Quais as
contribuigtes que a UEILA, enquanto espago formativo, proporciona
aos estudantes da UFSM que desenvolvem atividades na referida
Unidade?" Os aspectos teorico-metodalogicos da pesquisa estao
referenciados na formagio em contexto, centrada na realidade dos

contextos de trabalho, problematizando situagdes vivenciadas no
cotidiano, reconhecendo nos profissionais que atuam na instituigao a
capacidade de refletir sobre o seu trabalho, buscando mudangas
(OLIVEIRA-FORMOSINHO, KISHIMOTO, 2002). Enquanto uma

investigacio da experiéncia educativa, o campo de atuagao
profissional, torna-se um campo de pesquisa da/para a propria pratica, e
nesse contexto, investigador ocupa-se do objeto observado,
vivenciando-o diariamente, condigao essa que traz consigo a
possibilidade de autorreflexdo sobre a experiéncia educativa
(CONTRERAS Y LARA, 2010). Por fim, esta pesquisa tem potencial
de contribuir para a reflexdo sobre as agGes e praticas realizadas e a
compreensao teorica e pratica da natureza das atividades desenvolvidas
pelos estudantes nas turmas de Educagdo Infantil, na interlocugio com

Joze Medianeira dos Santos
de Andrade

joze.andrade@ufsm.br

Este projeto objetiva contribuir com os processos formativos - iniciais e
VISITA E FORMAGAO: a UEIIA como
espago auto(trans)formativo
continuados - dos docentes da educagdo infantil e académicos dos
(Projeto de Extensdo - EM FASE DE
cursos de licenciatura de diferentes instituigtes de ensino superior,
CADASTRAMENTO)
através de visitas formativas na Unidade de Educagio Infantil Ipg
Amarelo. Atraves dessa agdo busca-se fortalecer as relagoes entre a
Universidade Federal de Santa Maria e a comunidade externa,
p er a UEIA eng; ) espago auto(trans)formativo, provocar a
interlocugao entre as difs areas do conheci em pral do
trabalho da educagao infantil. A agdo de extensao consiste na
organizagdo de visitas formativas a Unidade (escolas infantis, cursos de
formacao de professores que desejarem), as quais serdo planejadas e
guiadas pela equipe da unidade. Com essa proposta das visitagoes
espera-se contribuir para que os processos auto(trans)formativos dos
docentes possam ser qualificados, provocando os(as) visitantes a
avangar nas suas concepgoes sobre a docéncia, gestao, interagio na

educagio infantil.
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ANEXOB —MODELO DO TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE EESCLARECIDO

Titulo do estudo: POLITICAS DE FORMACAO DE PROFESSORES EM UM ESPACO
COLABORATIVO DE APLICACAO: UNIDADE DE EDUCAGCAO INFANTIL IPE AMARELO

Pesquisador responsavel: Débora Teixeira de Mello

Instituicdo/Departamento: Universidade Federal de Santa Maria/Centro de
Educacéao/Mestrado Profissional em Politicas Publicas e Gestdo Educacional
Telefone e endereco postal completo: Av. Roraima, 1000 - 7 - Camobi, Santa Maria
- RS, 97105-900

Local da coleta de dados: Unidade de Educacéo Infantil Ipé Amarelo - UFSM

Autora da pesquisa: Querti Adriana Guedes Matricula: 202170357

Eu Querti Adriana Guedes, responsavel pela pesquisa: POLITICAS DE
FORMAQAO DE PROFESSORES EM UM ESPACO COLABORATIVO DE APLICAQAO:
UNIDADE DE EDUCACAO INFANTIL IPE AMARELO, convido, juntamente com a
professora orientadora deste estudo Débora Teixeira de Mello, a participar como
voluntaria deste estudo. Vocé tem o direito de desistir de participar da pesquisa a

gualguer momento, sob nenhuma penalidade.

Neste estudo pretende-se trazer a luz uma reflexdo acerca da pratica da

formacdo em contexto do profissional das infancias, que se faz necessario frente a

realidade do processo formativo.

Como problema da pesquisa questiono como evidenciar Como um espacgo de
formacao e aplicacéo pode contribuir na formacdo de educadores humanizadores?
Sua participacdo constara de questionario semiestruturado organizado pela
pesquisadora responsavel e pela autora da pesquisa, através de perguntas
norteadoras. A pesquisa é fundamentada em uma abordagem qualitativa de carater
de observacéo do tipo aplicada, a ser realizada no/a escola em questdo de Santa
Maria/RS, tendo como sujeitos de pesquisa 0s gestores e professores (as) dessa
escola, utilizando-se da metodologia da pesquisa-agao.

Durante todo o periodo da pesquisa vocé tera a possibilidade de tirar qualquer

divida ou pedir qualquer outro esclarecimento, entrando em contato com algum dos

pesquisadores.
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As informacfes desta pesquisa serdo confidenciais e poderdo ser divulgadas,
em eventos ou publicagbes, sem a identificacdo dos voluntarios, a ndo ser entre 0s

responsaveis pelo estudo, sendo assegurado o sigilo sobre sua participacéao.
Autorizacao

Eu, , portadora

da identidade n° , apos a leitura ou a escuta da leitura deste

documento e ter tido a oportunidade de conversar com o pesquisador responsavel,
para esclarecer todas as minhas duvidas, estou suficientemente informado, ficando
claro para que minha participagéo € voluntaria e que posso retirar este consentimento
a qualgquer momento sem penalidades ou perda de qualquer beneficio. Estou ciente
também dos objetivos da pesquisa, dos procedimentos da pesquisa, dos possiveis
riscos destes provenientes e da garantia de confidencialidade. Diante do exposto e de

espontanea vontade, expresso minha concordancia em participar deste estudo.

Assinatura do voluntario Assinatura da Professora orientadora

Autora da pesquisa

Santa Maria: / /




