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RESUMO

LINGUA, POLITICA E INSTITUCIONALIZACAO DA EDUCACAO
ESCOLAR INDIGENA EM SANTA MARIA/RS

AUTORA: Renata Nicoletti
ORIENTADORA: Eliana Rosa Sturza

Esta dissertacédo € decorrente dos estudos desenvolvidos no Curso de Mestrado em
Letras - estudos linguisticos, junto a linha de pesquisa Lingua, sujeito e historia, do
Programa de PoOs-graduacdo em Letras, da Universidade Federal de Santa Maria.
Tem por objetivo geral compreender como se constitui 0 espaco de enunciacdo nas
escolas indigenas de Santa Maria/RS, através da analise enunciativa dos documentos
oficiais que legislam a educacéo indigena no pais e dos enunciados de sujeitos que
atuam nas escolas. A pesquisa documental foi realizada com sete documentos
oficiais, da esfera nacional, estadual e local, considerando as escolas. A pesquisa
experimental contou com entrevistas narrativas com quatro sujeitos das escolas
indigenas, sendo dois gestores e dois professores que ministram a disciplina de lingua
portuguesa. O referencial tedrico que baliza este estudo esta pautado nas areas da
politica linguistica, com Calvet (2007), Mariani (2004) e Lagares (2018); da educacéo
escolar indigena, com D’Angelis (2001), Melia (1979) e Walsh (2009); e nos
pressupostos da semantica da enunciagéo, com Guimaraes (2011, 2017, 2018). Entre
os resultados e conclusdes, destaca-se que a escolarizacdo indigena em Santa
Maria/RS segue os principios previstos na legislacdo acerca da educacéo indigena e
gue o espaco de enunciacdo dessas escolas € bilingue e multilingue, com a presenca
forte das linguas maternas indigenas, mas a lingua portuguesa ocupa um lugar de
bem definido e, assim como as outras linguas, garantido por lei. Sobremaneira,
constatou-se que o perfil dos professores de lingua portuguesa nas escolas indigenas
€ um elemento chave para o ensino de portugués como segunda lingua nessas
escolas e que esse tema tem potencial para futuras investigacoes.

Palavras-chave: Educacao escolar indigena. Indigena Kaingang. Indigena Guarani.
Espaco de enunciacdo. Lingua portuguesa.



ABSTRACT

LANGUAGE, POLICY AND INSTITUTIONALIZATION OF
INDIGENOUS SCHOOL EDUCATION IN SANTA MARIA/RS

AUTHOR: Renata Nicoletti
ADVISOR: Eliana Rosa Sturza

This master’'s thesis is the result of studies carried out in the Master's Course in
Literature - linguistic studies, along with the line of research Language, subject and
history, of the Graduate Program in Letters, at the Federal University of Santa Maria.
Its general objective is to understand how the enunciation space is constituted in the
indigenous schools of Santa Maria/RS, through the enunciative analysis of official
documents that legislate indigenous education in the country and the statements of
subjects who work in schools. The documentary research was carried out with seven
official documents, from the national, state and local spheres, considering the schools.
The experimental research included narrative interviews with four subjects from
indigenous schools, two managers and two teachers who teach the Portuguese
language discipline. The theoretical framework that guides this study is based on the
areas of language policy, with Calvet (2007), Mariani (2004) and Lagares (2018); of
indigenous school education, with D'Angelis (2001), Melia (1979) and Walsh (2009);
and in the assumptions of the semantics of enunciation, with Guimarées (2011, 2017,
2018). Among the results and conclusions, it is highlighted that indigenous schooling
in Santa Maria/RS follows the principles set out in the legislation on indigenous
education and that the enunciation space of these schools is bilingual and multilingual,
with the strong presence of indigenous mother tongues, but the Portuguese language
occupies a well-defined place and, like other languages, guaranteed by law. Above all,
it was found that the profile of Portuguese language teachers in indigenous schools is
a key element for teaching Portuguese as a second language in these schools and
that this topic has potential for future investigations.

Keywords: Indigenous school education. Kaingang indigenous. Guarani indigenous.
Enunciation space. Portuguese language.
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1 INTRODUCAO

Nesta pesquisa nos propomos a uma tarefa que coloca em relacdo diferentes
areas do conhecimento linguistico, pois articula lingua, historia, politica e sentido. Em
relacdo a lingua, abordamos a lingua portuguesa e as linguas indigenas; em relagcéo
a historia, ocupamo-nos de historicizar os embates politicos entre essas linguas no
cenario linguistico brasileiro, em especial, no cenario educativo; deste cenario,
introduzimos a politica, através dos documentos orientadores da educacéo indigena;
e, da articulacdo entre lingua, historia e politica, propomos interpretar os sentidos
produzidos dessas relacdes.

Essa pesquisa integra o projeto intitulado Da Histéria e da Politica: as linguas,
as fronteiras e as instituices e se inscreve na linha de pesquisa Lingua, Sujeito e
Historia da area de Estudos Linguisticos do Programa de P6s-Graduacao em Letras
(PPGL/UFSM). Conta com o suporte teorico da Politica Linguistica (CALVET, 2002,
2007; LAGARES, 2018), da Linguistica da Enunciacdo (BENVENISTE, 1976, 1989) e
da Semantica do Acontecimento (GUIMARAES, 2017, 2018). Estabelecemos um
dialogo entre Politica Linguistica, Politicas Publicas e Politicas Educacionais, no que
tange o ensino das linguas indigenas e da lingua portuguesa. Essas politicas,
materializadas em documentos, bem como nos depoimentos dos sujeitos que
participam ativamente no processo de ensino e escolariza¢édo dessas linguas, sdo as
fontes das analises linguistico-enunciativas na busca dos sentidos atribuidos as
linguas portuguesa e indigenas e a relacdo entre elas na constituicdo do espaco
enunciativo das escolas indigenas de Santa Maria/RS. Pode-se considerar, entdo, um
trabalho de Politologia Politica (CALVET, 2002).

Assim, a tarefa a que nos langamos com essa pesquisa € oriunda de um
problema de pesquisa: como o0 espaco de enunciacdo se constitui a partir dos
documentos oficiais e dos depoimentos dos gestores e professores das escolas
indigenas de Santa Maria/RS?

Esse problema de pesquisa apresenta-se assim depois de muitas reflexdes e
discussbes possibilitadas pelo processo de apropriacdo tedrica acerca da motivacao
inicial. Essa motivacdo surgiu de reflexdes acerca do ensino da lingua portuguesa
como lingua ndo materna no Brasil, onde ela tem o status de lingua oficial e nacional.

E essas reflexbes também tiveram um ponto de partida e um periodo de
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amadurecimento. Para compreender esse percurso, € necessdaria uma retrospectiva
académica que coincide com uma narrativa pessoal.

Sou formada no curso de licenciatura em Letras-Portugués e respectivas
Literaturas, UFSM, portanto sou professora de lingua portuguesa como lingua
materna. Até a metade do curso nunca tinha sequer cogitado a possibilidade de
ensinar a lingua portuguesa como lingua estrangeira ou como segunda lingua.
Desconhecia esse nicho de trabalho e esse campo de estudos. Sempre tive muito
interesse e gosto por aprender linguas, eis entdo que realizo um intercambio de um
semestre na Argentina, desenvolvo meu espanhol e me deparo, por experiéncia, com
minha lingua materna desde outro lugar: uma lingua estrangeira.

Essa constatacdo me encantou e no semestre letivo que retornei ao Brasil, foi
ofertada a disciplina Portugués Lingua Estrangeira (PLE), ofertada pelo curso de
Letras-espanhol, como disciplina complementar. Nesta disciplina tive contato com
diferentes conceitos e perspectivas do ensino deste ‘outro portugués’, para o qual eu
nao tinha nenhuma formacgéo, mas muito interesse. Foi nesta disciplina também que
conheci minha orientadora e através dela conheci o Laboratério Entrelinguas e o curso
de PLE para os intercambistas, do qual atuei como bolsista-professora por trés anos.

Neste periodo, como professora de PLE, fui me apropriando de questdes
metodoldgicas, de ensino, de perspectivas tedricas, de definicbes, e aos poucos
potencializando as reflexdes em torno do confronto que isso significava diante da
minha formacdo em licenciatura simples. Em 2019 ingressei em uma especializacao
em Gestao Educacional e tive conhecimento de uma realidade local, que envolvia o
ensino de portugués como lingua ndo materna, através de uma colega que era gestora
em uma escola indigena. Desde entdo, passei a problematizar em minhas reflexées
essa questdo: o ensino e aprendizagem de portugués como lingua ndo materna no
Brasil.

Como ha duas escolas indigenas em Santa Maria, esse foi um fator muito
relevante para o direcionamento das reflexdes que acabaram se tornando o objeto
desta pesquisa. Assim, € pensando no espaco escolar indigena, constituido por um
embate politico a priori entre as linguas indigenas e a lingua portuguesa que
buscamos compreender as relacdes constituidas e constituintes nesse/desse espaco
de enunciagao.

Como ja mencionado, a lingua portuguesa € a lingua oficial e nacional do Brasil,

status que soO ela possui. Esses qualificadores trazem consigo implicacdes politicas e
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identitarias, além de criarem um ideario de pais monolingue, embora saibamos que o
Brasil € um pais multilingue, um dos mais multilingues do mundo.

A glorificada diversidade brasileira ndo se restringe a fauna e a flora, mas se
estende a sua formacdo social, historicamente heterogénea, que implica na
diversidade cultural em todos os sentidos da palavra, desde os modos de vida, as
crencas, os rituais e as linguas. Neste pais, ainda que sejam minorias populacionais,
existem diversas comunidades linguisticas que ndo possuem a lingua portuguesa
como lingua materna ou primeira lingua. Podemos agrupar essas comunidades em
trés grandes categorias: os falantes de lingua de sinais, os falantes de linguas de
imigracao e os falantes de linguas indigenas.

E importante ressaltar que, apesar da proposi¢cdo de um agrupamento em
apenas trés categorias, cada categoria abarca uma grande quantidade de linguas. De
acordo com dados do Instituto de Investigacdo e Desenvolvimento de Politicas
Linguisticas — IPOL!, ha no pais cerca de 180 linguas indigenas, 54 linguas de
imigracdo e 3 linguas de sinais?, no entanto, esses dados divergem do Censo
Demografico de 20103 com respeito as linguas indigenas, que registrou 274 linguas.

Esses numeros ndo so6 revelam a existéncia de uma diversidade linguistica no
pais, mas também nos permite questionar a presenca dessas linguas, seus usos e
sua preservacao, no espaco de enunciacdo brasileiro, no qual predomina a lingua
portuguesa como lingua oficial, nacional e materna. A excec¢ao a esse cenario, que de
algum modo podemos considerar é a Libras, que em desde 2002, através da lei
10.436, “é reconhecida como meio legal de comunicacéo e expressao”, que viabilizou
sua utilizacdo nos meios de comunicacao oficiais, possibilitou sua inser¢cdo nos
curriculos de licenciaturas, no entanto, ndo ganhou o status de lingua oficial, nem
mesmo esta presente nos curriculos das escolas regulares através de um ensino

bilingue ou como uma disciplina.

1 Plataforma do letramento: O Brasil e suas muitas linguas. Disponivel em:
<http://ipol.org.br/tag/linguas-do-brasil/>.

2Além da Lingua Brasileira de Sinais — Libras, ha a lingua de sinais Urubu-Ka’apor
(https://www.libras.com.br/urubu-kaapor) e a Lingua Terena de Sinais
(https://repositorio.unesp.br/handle/11449/155878), ambas utilizadas por comunidades linguisticas
indigenas.

8 Censo 2010: populagcao indigena € de 896,9 mil, tem 305 etnias e fala 274 idiomas.
https://cens02010.ibge.gov.br/noticias-censo?busca=1&id=3&idnoticia=2194&t=censo-2010-
poblacao-indigena-896-9-mil-tem-305-etnias-fala 274  &view=noticia#:~:text= EmMm% 202010
%2C%20293% 2C9%20mil%20ind%C3%ADgenas% 20falavam%20274%?20idiomas&text=D0s%20
78%2C7%20mil%20ind%C3%ADgenas,terras%20(96%2C5%25).>.
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Estamos diante de uma questéo de direitos e cidadania, uma vez que a lingua,
oral ou de sinais, € parte integrante dos sujeitos e cumpre um papel identitario muito
importante, pois, como reflete Benveniste (1958), “¢ um homem falando que
encontramos no mundo, um homem falando com outro homem, e a linguagem ensina
a propria definicdo do homem”. Se a sua lingua de identidade, que aqui compreende-
se como a lingua materna, ndo € a mesma do Estado em que vocé vive, faz-se
necessario a criacao e a implementacao de politicas linguisticas que possam viabilizar
0 acesso a cidadania, sem silenciar e nem excluir.

A reflexd@o, a partir de agora, toma rumos mais especificos. Portanto, dentro da
problemética da lingua portuguesa como lingua ndo materna e das politicas
linguisticas, direcionamos a problematizacdo para as linguas indigenas e o contexto
escolar.

Esse contexto sugere um tensionamento pela ndo coincidéncia da lingua
portuguesa como lingua oficial, nacional e materna, para todos os brasileiros, uma vez
gue h& na relacdo com a lingua portuguesa uma quantidade de outras linguas. Para
o Estado brasileiro a lingua da unidade nacional € a lingua portuguesa, no entanto, o
Brasil € um pais multilingue. As outras linguas constituem a diversidade linguistica
brasileira, sem o status de linguas nacionais e/ou oficiais o que torna imprescindivel
considerar as implicacdes identitarias, politicas, sociais e de ensino em relacdo ao
plano linguistico que esta posto. No tocante ao ensino, a legislacéo prevé que a lingua
portuguesa deve ser ensinada e deve ser a lingua de instrucdo, uma vez que se trata
da lingua oficial do Brasil, no entanto, ndo € a primeira lingua de muitos alunos
indigenas que frequentam a escola.

Nossas reflexdes sdo, portanto, para o ensino de lingua portuguesa, em
escolas brasileiras, em que os alunos ndo a falam desde que nasceram e irdo
aprendé-la como uma segunda lingua na escola. Mas, o ensino de lingua portuguesa
sera realizado como segunda lingua? Ou a lingua portuguesa sera ensinada como
lingua materna? O que preveem os documentos oficiais? Qual o entendimento que as
escolas possuem?

A cidade de Santa Maria, no interior do estado do Rio Grande do Sul (RS),
possui duas escolas estaduais indigenas de grupos étnicos distintos. Hoje, a
legislacdo nacional assegura uma educacao diferenciada para os povos indigenas.
(Decreto n° 6.861, de 27 de maio de 2009 incorporado & LDB). E prevista uma

educacao que contemple um ensino bilingue e intercultural, garantindo, nos curriculos,
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a presenca das linguas indigenas, seus conhecimentos cientificos e culturais e suas
formas proprias de aprendizagem. Além disso, também é prevista a formacédo de
professores indigenas em cursos de licenciatura especificos.

E o lugar da lingua portuguesa? Esta previsto também. Segundo a mesma lei,
o ensino fundamental devera ser ministrado em lingua portuguesa, mas a presenca
das linguas indigenas deve ser assegurada. Podemos concluir que a lingua
portuguesa faz parte do processo de escolarizacdo dos alunos indigenas e estara
presente em diferentes espacos linguisticos, como na fala dos professores e nos
materiais didaticos, embora a elaboracdo de materiais didaticos préprios também seja
mencionada na legislacgéo.

Além disso, a presenca indigena no espaco geografico que hoje compreende
a cidade de Santa Maria/RS é antiga, mas na configuracdo em que se apresenta
atualmente, possui uma outra narrativa. A construcao de escolas nas aldeias tem um
significado muito importante para a comunidade indigena e a questédo das linguas se
faz presente de modo especial, no centro do processo pedagdgico.

Destacamos que a educacdo escolar indigena, como responsabilidade do
Estado, € resultado de um novo entendimento com relagcéo aos povos indigenas que
o Brasil adotou, construido a partir de reivindicagcdes sociais e orientaces
internacionais, oficializado, principalmente, apos a Constituicdo Federal de 88. Depois
dela, uma série de politicas e documentos orientadores foram propostos, compondo
0 gue hoje orienta a escolarizacao indigena.

Assim, pensar as questdes linguisticas na escola indigena implica olhar para
os documentos orientadores. Nesta pesquisa, entendemos que as orientacdes sao o
ambito das politicas e a sua implementacao efetiva-se nas escolas. A partir desses
elementos contornaremos o0 espaco escolar. Portanto, consideramos um espaco
politico, onde as linguas indigenas e a lingua portuguesa estdo postas em relacédo
constituindo, por sua vez, um espaco politico de linguas e de falantes, um espaco de
enunciacao.

Dada uma contextualizacdo do problema de pesquisa, podemos definir que o
objetivo geral desta pesquisa busca compreender como se constitui o espacgo de
enunciacdo nas escolas indigenas de Santa Maria/RS. Para tanto, tracamos o0s
seguintes objetivos especificos:

e conhecer o processo de implementacdo da educacao escolar indigena
em Santa Maria/RS;
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e compreender as relacdes entre as linguas indigenas e portuguesa no
espaco escolar indigena de Santa Maria/RS e o0os embates que
constituem os sentidos produzidos a partir destas relacoes.

Assim, a metodologia que adotamos envolveu uma analise linguistico-
enunciativa de textualidades oriundas dos documentos oficiais, de ambito nacional,
estadual e dos documentos institucionais das escolas indigenas da cidade de Santa
Maria/RS. Somado a esse corpus documental, propondo uma comparacao entre o
que é previsto e sua implementacdo, serdo analisadas também as narrativas dos
gestores e professores de lingua portuguesa das escolas indigenas, construidas a
partir de entrevistas narrativas, compondo o0 corpus experimental.

Desse modo, a pesquisa esta organizada em cinco capitulos, apdés a
introducdo. O segundo capitulo é dedicado as politicas linguisticas. No item 2.1
apresentamos a area de estudos da Politica Linguistica, seu percurso na Linguistica
e seus pressupostos tedricos, propondo um didlogo com as Politicas Publicas e
Politicas Educacionais, item 2.2. Também, neste capitulo, situamos, historicamente,
0s processos de criacdo e implementacdo das politicas da educacao indigena em
ambito nacional, destacando as acdes relativas as questdes linguisticas, item 2.3.

No terceiro capitulo, direcionamos a pesquisa para a escolarizacao indigena de
modo geral, item 3.1, e apresentamos o0 contexto escolar local, tracando uma
historicizacdo da presenca e escolarizacao indigena na cidade de Santa Maria/RS,
item 3.2. Realizamos a apresentacdo dos documentos oficiais, desta vez estaduais,
além de uma caracterizacdo do espaco escolar, contemplando as duas escolas
indigenas da cidade, correspondendo ao subitem 3.2.1.

O quarto capitulo aborda questbes metodoldgicas da pesquisa. No item 4.1
apresenta-se e teoriza-se 0 corpus da pesquisa, baseado em documentos oficias,
4.1.1, e na textualidade das narrativas dos sujeitos entrevistados, desenvolvendo
também as questfes metodologicas relativas a entrevista narrativa, 4.1.2. O item 4.2
€ dedicado a discusséo tedrica, filiada aos estudos enunciativos, e a apresentacao
das categorias propostas para a analise linguistico-enunciativa, oriundas da
Semantica do Acontecimento.

O quinto capitulo dedicado a analise dos enunciados propriamente dita e as
discussbes decorrentes das interpretagcdes dos sentidos dos enunciados. Neste
capitulo a resposta ao problema da pesquisa € respondida e, nas considerac¢des finais

é desenvolvida uma reflexdo critica a respeito da interpretacdo dos sentidos e das
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relacbes presentes na constituicdo do espaco de enunciagdo, pensando nas
contribui¢cdes da pesquisa, seja incentivando os estudos na area, seja na avaliacédo e

aprimoramento das politicas
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2 POLITICA LINGUISTICA, POLITICAS PUBLICAS E EDUCACAO ESCOLAR
INDIGENA: UM PERCURSO PELOS DOCUMENTOS ORIENTADORES

2.1 POLITICA LINGUISTICA E PLANEJAMENTO LINGUISTICO

A Politica Linguistica surge como area do conhecimento no inicio dos anos
sessenta do século XX, associado ao conceito de Planejamento Linguistico, cunhado
pela primeira vez por Einar Haugen®. A partir de entéo, essas duas defini¢des tedricas,
gue sao oriundas de problemas linguisticos no seio da sociedade, sao englobadas
pela recém criada sociolinguistica e sdo desenvolvidas, em especial por estudiosos
norte-americanos, na década de setenta.

Politica Linguistica e Planejamento Linguistico sdo um par inseparavel. Na
definicdo de Calvet (2002), entende-se por politica linguistica “um conjunto de
escolhas conscientes referentes as relagcdes entre lingua(s) e vida social”’, e por
planejamento linguistico “a implementagdo de uma politica linguistica, de certo modo
a passagem ao ato”. (p. 133). Por esse carater de intervencdo € que a Politica
Linguistica e o Planejamento Linguistico sdo considerados como uma abordagem
cientifica para as situacdes sociolinguisticas.

As referidas situagfes sociolinguisticas ou problemas linguisticos dos quais 0s
conceitos Politica Linguistica e Planejamento Linguistico emergem sao situa¢ées que
envolvem, em sua maioria, mais de uma lingua, a sociedade e o Estado. E deste
contexto também que surge outro conceito importante, o de diglossia.

De situagBes plurilingues e da tentativa de conceitua-las é que, em 1959,
Charles Ferguson propde a primeira reflexdo sobre diglossia, considerando situagdes
linguisticas que possuiam duas variedades da mesma lingua, em que uma lingua
exercia uma condicdo de superposed variety® sobre a variedade local, e foram
denominadas, respectivamente como high variety e low variety®, a partir das situacdes
comunicativas em que eram utilizadas. Posteriormente, em 1967, Joshua A. Fishman
amplia o entendimento de diglossia apresentado por Ferguson e considera a diglossia
um fenbmeno que pode ou ndo estar associado ao bilinguismo, mas sim esta
associado a sociedades multilingues de modo geral e a definicdo de comportamentos

e usos linguisticos a determinadas variedades linguisticas ou a diferentes linguas.

4 HAUGEN, Einer. Planning in modern Norway. In: Antropological Linguistics, 1/3, 1959.
5 Variedade sobreposta — traducdo da autora.
6 Variedade Alta e Variedade baixa — traducdo da autora
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A politica linguistica, inicialmente, intervia para resolver problemas linguisticos,
como nas novas sociedades multilingues na Africa e na Asia, nas décadas de 1950 e
1960, quando foi necesséario decidir as funcdes de cada uma das linguas presentes
no territério. (Lagares, 2018). Esse é um exemplo de planejamento do status, cuja
intervencao definia a funcao das linguas na sociedade, enquanto que as intervencdes
nas formas da lingua (ortografia, neologia, padroniza¢ges) diziam respeito a um
planejamento do corpus (KLOSS, 1969 apud CALVET, 2007).

De modo geral, a Politica Linguistica e o Planejamento Linguistico surgiram
relacionados a cenarios plurilinguisticos em que havia intervencées com poder de lei
sobre as linguas, rotulando, padronizando e até marginalizando. O direcionamento da
politica linguistica comecou a tomar outros rumos a partir dos tensionamentos da
perspectiva critica. Atualmente, situada em uma perspectiva pés-moderna, a politica
linguistica “valoriza a diversidade e defende especificamente sua protegdo e
manutenc¢ao, de acordo com o principio do respeito aos direitos humanos e com uma
visdo ecoldgica do panorama linguistico” (Lagares, 2018, p.25).

No Brasil, as acbes que podem se considerar decorrentes de politicas
linguisticas foram indmeras, a contar desde o0s primeiros anos da colonizacdo
europeia portuguesa, cronologicamente muito distante da prépria definicdo de politica
linguistica. A principal situac@o linguistica que se apresentava na época eram as
tensdes entre as linguas locais, as linguas indigenas, e a lingua do colonizador, a
lingua portuguesa, o que muitas vezes foi motivo de conflitos e mobilizou diversas
iniciativas por parte do Estado portugués, vinculado a igreja catdlica, que por sua vez
era representada pela Companhia de Jesus, para alcancar seus objetivos: explorar
economicamente a nova coldnia e catequizar os indigenas.

As primeiras a¢des linguisticas deliberadamente postas em pratica em territorio
brasileiro foram, além da imposicdo da lingua portuguesa aos habitantes locais, a
gramaticalizacdo de linguas indigenas, por parte dos padres jesuitas, com o intuito de
facilitar a aprendizagem da lingua e contribuir para o sucesso da catequizacdo. A titulo
de exemplo, pode-se mencionar A arte da gramatica da lingoa mais usada na costa
do Brasil, (1595) de autoria do Pe. José de Anchieta, que descrevia a lingua tupi,
também conhecida como lingua brasilica ou lingua geral, intensamente difundida na
costa brasileira e principal meio de comunicacao entre os indigenas e 0s jesuitas.

O que estava em curso era uma colonizacao linguistica, que, segundo Mariani

(2004, p. 29) “supbe o estabelecimento de politicas linguisticas explicitas como
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caminho para manter e impor a comunicagdo com base na lingua de colonizagao”.
Assim, o Estado portugués, bem como o0s jesuitas, forjava recursos para
homogeneizar a diversidade linguistica presente na colénia e dominar 0os povos
indigenas, atraves da lingua.

Pode-se considerar, certamente, como a principal politica linguistica do periodo
colonial o Diretério dos indios, implementado em trés de maio de 1757, inicialmente
nos territérios do Para e Maranhao, e posteriormente, em dezessete de agosto de
1758, estendido a todo territorio colonial. O principal objetivo desta lei era conter o
avanco da lingua geral, que tinha ganhado muito espaco e, juntamente com 0s
proprios jesuitas, ja representava um empecilho aos projetos portugueses. Além
disso, outro objetivo do Diretério era tornar a lingua portuguesa como a lingua oficial
da colbénia e impé-la aos povos colonizados, pois esse era o entendimento do
processo colonizador que sustentava o documento, como fica explicito no trecho a

sequir, referente ao paragrafo 6:

6 Sempre foi maxima inalteravelmente praticada em todas as Nac¢des, que
conquistaram novos Dominios, introduzir logo nos povos conquistados o seu
préprio idioma, por ser indisputavel, que este € um dos meios mais eficazes
para desterrar dos Povos rasticos a barbaridade dos seus antigos costumes;
(...) ndo consentindo por modo algum, que os Meninos, e as Meninas, que
pertencerem as Escolas, e todos aqueles Indios, que forem capazes de
instrucdo nesta matéria, usem da lingua propria das suas Nacgbes, ou da
chamada geral; mas unicamente da Portuguesa, na forma, que Sua Majestade
tem recomendado em repetidas ordens, que até agora se hdo observaram com
total ruina Espiritual, e Temporal do Estado. (BRASIL, paragrafo 6, 1757).
Assim, a partir do Diretério, uma série de acdes concretas foram realizadas a
fim de materializar tais objetivos. Dentre essas acdes, foi determinada a criacdo de
duas escolas publicas em cada povoacao, uma para atender ao publico masculino e
outra, ao publico feminino, “onde aprenderao a Doutrina Crista, a ler, e escrever, para
gue juntamente com as infaliveis verdades da nossa Sagrada Religido adquiram com
maior facilidade o uso da Lingua Portuguesa”. (Brasil, paragrafo 8, 1757). Percebe-se
que, uma das alternativas de imposi¢do da lingua sera através da educacao formal,
gue desde essa época se configura como uma intervencédo do Estado, podendo ser
considerada, entdo, como uma politica publica.
O Diretério dos indios foi uma politica e um planejamento linguistico que esteve
a servigo dos interesses do governo portugués e de um plano de unidade nacional.

Pode-se considera-lo como um planejamento do status, uma vez que instituiu a lingua
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portuguesa como a lingua oficial da col6nia, definindo sua fungéo e seu status diante

das outras linguas existentes. Como bem concluiu Mariani (2004, p.149)

Trata-se da explicitacdo de uma politica linguistica como razdo de uma
nacdo, associada a um planejamento linguistico que imp&e juridicamente
uma lingua, o que resulta na construcdo de uma unidade e de uma
homogeneidade linguistica, imaginariamente necessarias a hegemonia
portuguesa na col6nia.

Aqui pode-se demarcar historicamente um acontecimento linguistico que
contribui para, se € que nao inaugura o imaginario monolingue no Brasil. Esse
discurso, que ainda ressoa, foi corroborado historicamente por diferentes politicas
linguisticas que se seguiram. O que temos hoje é uma tentativa de desfazer esse
imaginario, promovendo as linguas de comunidades linguisticas minoritarias atraves
de politicas que garantam sua preservacdo e valorizagdo. Destacam-se nesta
pesquisa as politicas vinculadas ao Estado e, muitas delas, vinculadas ao ambito
educacional, em especial sobre as linguas indigenas, sendo, portanto, compreendidas
como politicas publicas.

E a relacéo entre politica linguistica e politica publica que sera abordada no
seguinte subcapitulo, trazendo exemplos de outras intervencdes politicas do Estado,
agora brasileiro, historicamente contextualizadas, com o intuito de compreender a
natureza, o contexto de criacdo e o contexto de implicacdo das politicas linguisticas

atuais.

2.2 POLITICA LINGUISTICA COMO POLITICA PUBLICA

Entender as politicas linguisticas como politicas publicas pressupde
compreender o que sao essas Ultimas. O campo de estudos que se debruca sobre
politica publica nasceu como uma subarea dentro da ciéncia politica e se constitui
como um campo multidisciplinar. (SOUZA, 2007). Neste mesmo estudo em que realiza
um estado da arte sobre a area de pesquisa em politicas publicas, Souza (2007)
apresenta diferentes defini¢cdes, a partir de diversos autores, para politica publica. A
partir das definicdes, a autora propde que

Pode-se, entéo, resumir politica publica como o campo do conhecimento que
busca, ao mesmo tempo, “colocar o governo em agao” e/ou analisar essa
acao (variavel independente) e, quando necessario, propor mudancas no
rumo ou curso dessas acgdes (variavel dependente). (SOUZA, 2007, p. 69).
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A autora destaca que, as definicbes convergem ao considerar 0os governos
como o lugar onde se desenvolvem os debates que culminardo ou ndo em politicas
publicas. E € neste ponto que se propde uma relacdo entre politicas publicas e
politicas linguisticas. Calvet (2007) admite que as politicas linguisticas, em sua
maioria, sdo propostas pelo Estado, embora politicas linguisticas possam ser
idealizadas por outros grupos independentes, mas salienta que o Estado € o Unico
com poder e meios para transformar uma politica em planejamento, ou seja, para
implementa-la.

Esta se considerando os governos como a representacdo do Estado, neste
caso, pois tendo em vista a organizacdo politica brasileira, presidencialista,
republicana e federativa, ha mudancas governamentais periddicas, mas que
representam o Estado brasileiro. Assim, estabelece-se um primeiro recorte teérico,
delimitando-se quais politicas linguisticas estdo sendo consideradas, as que séo
propostas e planejadas pelo Estado brasileiro, em diferentes momentos historicos,
correspondendo a diferentes governos.

O Estado, através de sua organizacdo politica, realiza intervencdes na
sociedade através do mecanismo da legislacdo. Quando, por demandas sociais ou
politicas, h& necessidade de criagdo ou alteracdo em alguma orientacao oficial, isso
ocorre via legislagédo, que também é o “formato” legal de uma politica publica. Assim,
conclui-se que com as politicas linguisticas ocorre o mesmo procedimento, uma vez
gue Calvet (2007) considera as leis linguisticas como um dos instrumentos do
planejamento linguistico.

A respeito da intervencéo linguistica através de leis, Calvet (2007) é incisivo ao
afirmar que “os Estados intervém nos comportamentos linguisticos porque as politicas
linguisticas geralmente sdo repressoras (p. 75). A titulo de exemplo, pode-se
mencionar o periodo de governo do presidente Getulio Vargas, conhecido como Era
Vargas (1930-1945), quando iniUmeras ac¢fes foram instituidas com o objetivo de
promover a lingua nacional, com fins patriéticos, e proibir o ensino e o uso de linguas
estrangeiras, o que afetava diretamente as linguas de imigracdo, que eram também
as linguas maternas destes falantes.

Segundo Payer (1999, p.46), o Estado implementou uma “politica do siléncio”
de duas maneiras especificas: a primeira, através da proibicdo explicita do uso da
lingua e a segunda, através de um discurso sobre a lingua. As leis e sua fiscalizagéo

serviram a proibicdo do uso da lingua, enquanto a Campanha de Nacionalizacéo do
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Ensino Primario nos chamados “nucleos de colonizagao estrangeira” intensificou um
discurso de nacionalizag&o, pelo ensino e pela lingua.

Nesse contexto, o Decreto n° 406 de 04 de maio de 1938, conhecido como
Decreto de Nacionalizagdo atuou fortemente como uma politica de silenciamento. No
ambito escolar, o ensino em escolas rurais deveria ser realizado apenas em lingua
portuguesa bem como os livros didaticos utilizados no ensino primario deveriam ser
redigidos nessa lingua. Destaca-se que ha uma especificacdo das escolas,
caracterizadas como rurais, que seriam as escolas localizadas nos “nucleos de
colonizag&o estrangeira”.

Para além do ambito escolar, conforme os artigos 15 e 16 do Decreto n°® 1.545
de 25 de agosto de 1939, também era proibido o uso de linguas estrangeiras nas
reparticbes publicas e no culto religioso, que deveriam ser realizados em lingua
nacional. Diante de tais restricbes, quem viesse a descumpri-las poderia ser acusado
e sofrer san¢des por crime idiomatico.

Esse periodo foi marcado por politicas linguisticas repressoras que se
alinhavam a uma politica nacionalista de Estado, que resultaram na criminalizacéo e
silenciamento das linguas de imigracdo e na legitimacdo e imposicdo da lingua
portuguesa, sob o discurso da unidade nacional.

Dada uma breve apresentacéo tedrica, seguida de uma exemplificacdo, esta
posta uma primeira relacdo entre politica publica e politica linguistica, desde um ponto
de vista que considera um executor comum e 0S meios para sua implementacéo.
Aprofundando um pouco mais essa relagéao, propde-se um olhar mais aproximado da
natureza de algumas politicas publicas linguisticas, articuladas ao conceito de
politicas educacionais.

O ambito educacional, historicamente, é estratégico para as politicas
linguisticas no Brasil, como foi possivel demonstrar tanto no periodo colonial quanto
na Era Vargas. Considera-se que a escola é um espaco caro a questdo linguistica,
um espaco de diversidade e embates inevitaveis, como sugerido nos periodos citados.
A escola, através de seus documentos orientadores € o lugar por exceléncia onde
pode haver a promocéo e valorizagdo ou o silenciamento e desvalorizacdo de uma
lingua. Nesse sentido, podemos ampliar a discusséo, entendendo a escola nestes

periodos funcionando como um aparelho ideolégico do estado.
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Tomando a definicdo de Althusser (1980), os Aparelhos Ideoldgicos do Estado
(AIE) sé&o instituices publicas ou privadas que atuam prioritariamente pela ideologia.

Nas palavras do autor,

os Aparelhos ldeolégicos de Estado funcionam massivamente prevalente
pela ideologia embora funcionando secundariamente pela repressdo, mesmo
gue no limite, mas apenas no limite, esta seja bastante atenuada, dissimulada
ou até simbdlica. (Nao ha aparelho puramente ideoldgico) [...] Assim a escola
e as igrejas “educam” por métodos apropriados de sangdes, de exclusoes, de
selecdo, etc. (ALTHUSSER, 1980, p.47).

O autor elenca uma série de instituicbes que compde os AIE e dentre elas esta
a escola, configurando o AIE escolar. Pode-se analisar o papel das escolas nos
periodos histéricos supracitados como um AIE que funcionava orientado pela
ideologia da unidade, da nacionalidade, e que ocorria, principalmente, pela selecao
da lingua portuguesa em detrimento da exclusdo de outras linguas (indigenas e de
imigracgéo).

A lingua esta intimamente relacionada com a formacéo de uma identidade
nacional e com um imaginario de unidade, através da determinacdo de uma lingua
nacional, como apontam Guimarédes e Orlandi (1996) e como foi possivel comprovar
com o proposito do Diretério dos indios. No entanto, o ja& mencionado imaginéario de
monolinguismo cai por terra quando confrontado com a realidade linguistica do Brasil.
Com um numero muito expressivo de linguas autoctones (indigenas), linguas
aléctones (imigrantes) e linguas de sinais, somos, como afirma Oliveira (2002, p.84),
“‘um pais de muitas linguas, plurilingue” e essa € nossa identidade.

Situando como um marco expressivo, desde a promulgacdo da Constituicao
Federal de 1988 pode-se acompanhar uma perspectiva de mudanca no paradigma
das politicas linguisticas. A caracteristica social e democratica desta carta magna
também esté refletida no modo como séo nela introduzidas questdes caras a histéria
do Brasil, a saber as demandas indigenas. E preciso destacar que isso decorre de um
contexto internacional cujas discussdes tinham esse tom, mas também muito é devido
a reivindicacgdo social.

No aspecto linguistico, uma das principais conquistas da agenda indigena
certamente foi a garantia da educacdo escolar indigena, caracterizada como
intercultural, bilingue, especifica e diferenciada, com a garantia da utilizacdo de meios

préprios de aprendizagem e do uso das suas linguas maternas. Mais que um
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reconhecimento e uma reparacao histérica, trata-se de um direito linguistico, que
passou a ser garantido através do que consideramos como uma politica publica
linguistica educacional.

Ao definir esse marco regulatorio constitucional sobre a educacéo escolar
indigena como uma politica publica linguistica educacional considerou-se uma
interseccdo entre ensino e lingua. Ao analisar desde uma perspectiva das linguas, a
garantia dessa educacéao pode ser caracterizada como uma politica linguistica, a partir
da nocao de planificacdo de aquisicdo de lingua, “consistente em actividades
organizadas para promover el aprendizaje de una lengua’ (Cooper, 1997, p. 187).
Por outro lado, ao considerar o ensino, também pode-se inseri-la no campo das
politicas publicas, que estédo inerentemente atreladas a uma deciséo do Estado.

E importante salientar o papel das politicas publicas linguisticas de um modo
geral, pois contribuem para a preservacédo, valorizacdo e promoc¢ao de linguas de
minorias linguisticas. Destacam-se duas politicas em especial, de naturezas distintas,
gue foram implementadas em nosso pais: a primeira, cooficializacdo de linguas a nivel
municipal, e a segunda, o Inventario Nacional da Diversidade Linguistica (INDL).

Com respeito a cooficializacdo de linguas, menciona-se o caso do municipio de
S&o Gabriel da Cachoeira/AM, que, através da lei municipal 145 de 2002, cooficializou
outras trés linguas indigenas, além da lingua portuguesa, a saber Tukano, Nheengatu
e Baniwa. A lei, cuja regulamentacéo se deu quatro anos depois, em 2006, representa
muito para as comunidades linguisticas presentes no municipio. Em sua dissertacao
de mestrado sobre a lei de cooficializacao, Silva (2013) destaca que esse resultado é
fruto de mobilizacdo tanto dos indigenas, dos vereadores, de instituicbes publicas e
de organizacbes nao governamentais, como o IPOL, e reconhece que a
cooficializacdo “veio assegurar aos povos indigenas de Sao Gabriel da Cachoeira o
uso de suas linguas no municipio, afirmando sua diversidade cultural e garantindo o
direito a liberdade de expressao” (p. 15).

A segunda politica linguistica trata-se de uma iniciativa do Instituto do
Patrimbnio Historico e Artistico Nacional (IPHAN), o Inventario Nacional da
Diversidade Linguistica (INDL), que foi instituido por meio do Decreto n® 7.387, de 9
de dezembro de 2010 e se pretende um ‘“instrumento oficial de identificacao,

documentacédo, reconhecimento e valorizacdo das linguas faladas pelos diferentes

7 “que consiste em atividades organizadas para promover a aprendizagem de uma lingua” — traducao
da autora.
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grupos formadores da sociedade brasileira™. Uma das agdes do INDL foi o
reconhecimento de sete linguas indigenas como Referéncia Cultural Brasileira:
Asurini, Guarani M’bya, Nahukua, Matipu, Kuikuro e Kalapalo.

Ambas as politicas apresentadas afetam diretamente linguas indigenas,
embora ndo seja uma exclusividade, pois também h& casos de cooficializacdo de
linguas de imigracdo no Brasil, e as a¢des do IDNL ndo dizem respeito apenas as
linguas indigenas, e sim a toda diversidade linguistica brasileira. O que se destaca
delas é a importancia e o impacto positivo que promovem e é importante reconhecer
gue séo resultados de reivindicagéo e luta, pois defende-se o entendimento que se
trata de um direito linguistico.

Na sequéncia, a questdo educacional das politicas publicas linguisticas sera
central e o recorte sera em torno das politicas voltadas a educacao indigena. Para
tanto, o enfoque serd através de documentos legais que definem os marcos
regulatérios dessas politicas, buscando, desde ja, estabelecer relacdes entre as

linguas, o contexto historico e as politicas.

2.3 A LEGISLACAO NACIONAL E A EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA

A educacao escolar indigena, no Brasil, oficialmente reconhecida e garantida
em lei, proposta mediante consulta as liderancas indigenas somente ocorreu em 1988,
com a Constituicdo Federal. Historicamente as linguas indigenas foram silenciadas e
seus falantes conduzidos, inevitavelmente, a adotarem a lingua portuguesa

Desde o Diret6rio dos indios, em 1757, a lingua portuguesa possui o status de
lingua oficial do Estado, antes portugués, depois brasileiro. No texto constitucional de
1942, pela primeira vez o termo lingua nacional é utilizado para referir-se a lingua
portuguesa, que deveria ser ensinada no ensino primario. O artigo 132 trata dos
critérios para que uma pessoa hao possa votar e, dentre eles, ndo saber a lingua
nacional. Diga-se de passagem, que o referido artigo esta inserido no capitulo que
trata da nacionalidade e da cidadania, ou seja, saber a lingua portuguesa tornava-se
uma obrigacdo se um cidadao desejasse obter o direito ao voto.

A nomeacao da lingua € um ato politico e produz efeitos de cunho identitario
em seus falantes. Guimardes (2003) defende que o espaco de enunciacdo € que

8 Fonte: http://portal.iphan.gov.br/indl
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determina as linguas dos falantes, e estes sdo caracterizados por aquelas socio-
historicamente. No mesmo trabalho, Guimardes propéem uma definicdo da

categorizacdo comumente atribuida as linguas. Para o autor,

Lingua materna: é a lingua cujos falantes a praticam pelo fato de a sociedade
em que se nasce a praticar; nesta medida ela é, em geral, a lingua que se
representa como primeira para seus falantes. Lingua franca: é aquela que é
praticada por grupos de falantes de linguas maternas diferentes, e que séo
falantes dessa lingua para o intercurso comum. Lingua nacional: é a lingua
de um povo, enquanto lingua que o caracteriza, que da a seus falantes uma
relagdo de pertencer a esse povo. Lingua oficial: € a lingua de um Estado,
aquela que € obrigatoria nas agoes formais do Estado, nos seus atos legais.
(GUIMARAES, 2003, p. 48)

A partir dessas definicdes, o autor sugere que, no espaco de enunciacao as
linguas estao postas em relacéo, identificadas com essas categorias. Assim, tomando
0 espaco de enunciacéo brasileiro, tem-se, de um lado, a lingua portuguesa ocupando
o status de lingua nacional e oficial ao mesmo tempo, e por outro as linguas indigenas,
ou as linguas de imigracéo, ou ainda, as linguas de sinais, que, tanto para os préprios
falantes, quanto para o estado possuem o status, apenas, de lingua materna.

Nesse sentido, corrobora-se a afirmacédo de Guimaraes (2003) de que o espago
de enunciacdo atua de forma desigual para os falantes, ao determinar as linguas. O
autor aprofunda essa relacao ao sugerir que, por ser nomeada como lingua nacional
e oficial, a lingua portuguesa passa a ser considerada como uma lingua de civilizacao
em comparag¢do com as linguas indigenas, por exemplo, ao passo que estas sao
consideradas apenas como linguas de cultura.

Esse imaginério acerca da lingua portuguesa perdura até os dias atuais no
espaco de enunciacdo brasileiro, embora ja existam formas de resisténcia, como
mencionado na secdo anterior, as leis de cooficializacdo. Outra forma de resisténcia
e reivindicacao foi a educacao escolar indigena, em que sédo asseguradas as linguas
maternas indigenas também como linguas de instrucdo, pois no espaco enunciativo
escolar as relacdes entre as linguas também séo politicas.

Antes, porém, de entender o processo historico de conquista dessa educacéo
escolar indigena, é preciso realizar uma reflexao critica a respeito da propria no¢ao
de educacéo escolar para os indigenas.

A educacao escolar, como entendemos e praticamos em nossa sociedade é
um entendimento europeu, portanto, um entendimento colonial. Antes da invasao

europeia na América, as populacdes indigenas ndo tinham uma educacgéo escolar,
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mas isso nao quer dizer que nao tinham uma educacao, o que, cabe ressaltar, € uma
suposi¢do preconceituosa e colonial. Melia (1979) propde uma distingdo fundamental
entre educacado indigena e educacdo para indigenas, em que a primeira € um
processo global que envolve o ensino e aprendizagem da cultura e aquisicdo da
identidade indigena a que um individuo pertence, e a segunda €, antes de mais nada,
uma imposic¢éo dos colonizadores europeus, dada uma necessidade civilizatoria e de
conversao religiosa crista, segundo a visdo de mundo portuguesa.

Os meios e os modos de se fazer essa educacao sao outros. Nas palavras de
Melia (1979, p.10)

A convivéncia e a pesquisa mostram que para o indio a educagdo é um
processo global. A cultura indigena é ensinada e aprendida em termos de
socializagdo integrante. O fato dessa educacao ndo ser feita por profissionais
da educacdo, ndo quer dizer que ela se faz por uma coletividade abstrata. Os
educadores do indio tém rosto e voz; tém dias e momentos; tém materiais e
instrumentos; tém toda uma série de recursos bem definidos para educar a
guem vai ser um individuo de uma comunidade com sua personalidade
propria e ndo elemento de uma multiddo. A educacéo do indio, nesse sentido,
ndo é geral e muito menos genérica. A educacdo do indio € menos parcial
do que a nossa, aplicando-se ao ensino e aprendizagem do modo de
satisfazer as necessidades fisioldgicas, como a criagdo de formas de arte e
religido. Nem por isso se tem que pensar que o0 processo seja indefinido nos
seus aspectos. Tem-se aspectos e fases da educacdo indigena que
requerem mais tempo do que outros, mais esfor¢o, mais dedicagdo, tanto no
ensino, como na aprendizagem.

Além dessa distincdo, ha que se reconhecer ainda outra realidade em relagéo
a educacéo indigena, a de que ndo ha uma educacdo indigena, mas como bem
destaca Melia (1979, p.12) “De fato, existem tantos modelos de educacéo indigena,
guantas culturas”. Ou seja, além de diferenciada nos meios, modos e conteddos em
relacdo a educacdo escolar como conhecemos para o publico ndo-indigena, ela se
diferencia e diversifica entre as diversas culturas indigenas.

Assim, desde o periodo colonial até meados do século XX, a educacéao escolar
indigena foi um processo de deslegitimagdo, desvalorizacdo, assimilacionismo e
apagamento cultural. Inicialmente pelos padres jesuitas, através da catequizacdo; em
um segundo momento, em que os indigenas eram tutelados pelo Estado®, a educacéao
estava vinculada a instituicdes estatais como o Servico de Protecdo ao indios (SPI) e

posteriormente a Fundacdo Nacional do indio (FUNAI), bem como instituicdes

° A condicao de tutelados do estado era legitimada pela Lei n° 6.001, de 19 de dezembro de 1973, o
Estatuto do Indio.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%206.001-1973?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%206.001-1973?OpenDocument
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missionarias. Mesmo que, ao longo do tempo tenha havido mudancas nas abordagens
pedagdgicas, essa educacado era imposta e em Ultima instancia atendia a um interesse
outro que nao os interesses das proprias comunidades indigenas. Essa entéo, possou
a ser a reivindicacgao.

A luta por uma educacéo escolar diferenciada inicia em meados da década dos
anos 70, com os movimentos de organizacdes indigenas pelo pais. Destaca-se o |
Encontro Nacional de Trabalho sobre Educacéo Indigenal®, que ocorreu na cidade de
Séo Paulo, de 10 a 15 de dezembro de 1979, sob coordenacdo da professora Aracy
Lopes da Silva. A ocasido reuniu professores indigenas, antropélogos, linguistas, bem
como varias entidades ligadas a causa indigena se fizeram presentes para debater,
de diferentes perspectivas, a “educacgao indigena no contexto sécio-politico brasileiro”.
As reflexdes e conclusdes oriundas do evento foram posteriormente publicadas na
obra A questdo da Educacéao Indigena, em 1981.

O debate da educacdo indigena, juntamente com uma série de demandas
indigenas, como a demarcacdo de terras, alcanca 0 processo constituinte e muito
simbolicamente, mas também efetivamente, é incorporada no texto final da nova
constituicdo do Brasil, em 1988. Nela, podem-se destacar os seguintes artigos que
trazem em sua redacdo garantias e comprometimento do Estado propriamente a

educacdo e cultura indigenas

Art. 210 § 2% O ensino fundamental regular serd ministrado em lingua
portuguesa, assegurada as comunidades indigenas também a utilizagéo
de suas linguas maternas e processos préprios de aprendizagem.

Art. 215: O Estado garantira a todos o pleno exercicio dos direitos culturais
e acesso as fontes da cultura nacional, e apoiara e incentivara a valorizacéo
e a difusdo das manifestacbes culturais.

§ 1°: O Estado protegera as manifesta¢des das culturas populares, indigenas
e afro-brasileiras, e das de outros grupos participantes do processo
civilizatério nacional.

Art. 231: Sdo reconhecidos aos indios sua organizagdo social, costumes,
linguas, crencas e tradi¢c8es, e os direitos originarios sobre as terras
gue tradicionalmente ocupam, competindo a Unido demarca-las, proteger
e fazer respeitar todos os seus bens. (BRASIL, 1988, grifos da autora).

A Constituicdo Federal € um marco historico para a pauta indigena no Brasil. A
partir dela, passou a se construir um debate com outra perspectiva sobra a educacgao

escolar indigena. Outro marco legal que influenciou o estabelecimento dos principios

10 A professora Aracy Lopes da Silva publicou uma apresentagdo do evento no volume 22, ano 1979,
na secao comunicac¢des, da Revista de Antropologia (USP), sob titulo Encontro de Educacao Indigena
(p. 157-159). Disponivel em: https://www.revistas.usp.br/ra/issue/view/8405
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garantidos nas legislacdes indigenas foi a Convencdo Sobre os Povos Indigenas e
Tribais'!, da Organizacéo Internacional do Trabalho (OIT), de 1989.

Uma das responsabilidades que os governos deveriam assumir diz respeito a
consulta prévia, conforme disposto no artigo sexto da Convencéo: a) consultar os
povos interessados, mediante procedimentos apropriados e, particularmente, através
de suas instituicbes representativas, cada vez que sejam previstas medidas
legislativas ou administrativas suscetiveis de afeta-los diretamente. Essa garantia esta
prevista na legislacéo brasileira, que assumiu a Convencao, e implica diretamente na
questdo escolar, uma vez que, para que uma comunidade indigena tenha uma escola
indigena em sua terra, devera haver uma manifestacdo de interesse por parte desta
comunidade, ndo sera uma decisédo do Estado.

Confirmando o seu compromisso, em consonancia com a Convencao e com a
Constituicdo, em 1991, por meio do Decreto n° 26, de 4 de fevereiro, o Estado
brasileiro passa a atribuir ao Ministério da Educacdo a coordenacdo da Educacéo
Indigena, juntamente com as Secretarias Estaduais e Municipais de Educacao. Esse
decreto representou uma mudanca importante, pois até entdo, a educacédo indigena
era uma atribuicdo da FUNAL.

Além da garantia da decisdo por ter ou ndo uma escola, a prépria escola
indigena passou a ter principios proprios, como previsto na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo Nacional (LDB), de 1996, nos artigos 32, 35-A, 78 e 79:

Art. 32 § 3° O ensino fundamental regular serd ministrado em lingua
portuguesa, assegurada as comunidades indigenas a utilizacdo de suas
linguas maternas e processos proprios de aprendizagem.

Art. 35-A § 3° O ensino da lingua portuguesa e da matematica sera obrigatoério
nos trés anos do ensino médio, assegurada as comunidades indigenas,
também, a utilizacdo das respectivas linguas maternas.

Art. 78. O Sistema de Ensino da Unido, com a colaboracdo das agéncias
federais de fomento a cultura e de assisténcia aos indios, desenvolvera
programas integrados de ensino e pesquisa, para oferta de educacéo escolar
bilingue e intercultural aos povos indigenas, com o0s seguintes objetivos:

| - proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a recuperacao de
suas memdrias histéricas; a reafirmacdo de suas identidades étnicas; a
valorizagdo de suas linguas e ciéncias;

Il - garantir aos indios, suas comunidades e povos, 0 acesso as informacdes,
conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e demais
sociedades indigenas e ndo-indias.

Art. 79. A Unido apoiara técnica e financeiramente os sistemas de ensino no
provimento da educacdo intercultural as comunidades indigenas,
desenvolvendo programas integrados de ensino e pesquisa.

n Encontra-se atualizada na legislacédo brasileira. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2019-2022/2019/Decreto/D10088.htm#art6


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%2026-1991?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%2026-1991?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%2026-1991?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%2026-1991?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%2026-1991?OpenDocument
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§ 1° Os programas serdo planejados com audiéncia das comunidades
indigenas.

§ 2° Os programas a que se refere este artigo, incluidos nos Planos Nacionais
de Educacéo, terdo os seguintes objetivos:

| - fortalecer as praticas socioculturais e a lingua materna de cada
comunidade indigena;

Il - manter programas de formacéo de pessoal especializado, destinado a
educacéo escolar nas comunidades indigenas;

Il - desenvolver curriculos e programas especificos, neles incluindo os
conteudos culturais correspondentes as respectivas comunidades;

IV — elaborar e publicar sistematicamente material didatico especifico e
diferenciado. (BRASIL, [1996] 2020).

A escola indigena, portanto, deve ser bilingue e intercultural, possuir formas
proprias de aprendizagem e contemplar o ensino da lingua (materna) indigena da
comunidade. Neste documento € que se se materializa o discurso oficial e o estado
assume seu compromisso com a educacéao escolar indigena.

A partir de entdo, uma seérie de documentos oficiais sdo elaborados e passam
a legislar acerca da educacao indigena, que quer dizer também, sobre as suas linguas
em contexto escolar. Em 1998 € publicado o Referencial Curricular Nacional para as
Escolas Indigenas (RCNEI), que “fornece referéncias para a pratica curricular dos
professores indios e ndo-indios diretamente ligados as acdes de implementacéo e
desenvolvimento dos projetos pedagdgicos de cada escola indigena”. (BRASIL,
1998). Esse é o primeiro documento que apresenta, de fato, orientacdes para o que
se entende dessa escola bilingue e intercultural.

Para além da Constituicdo Federal (1988), da LDB (1996) e do RCNEI (1998),
em 2009 foi publicado um decreto que “Disp8e sobre a Educacgéo Escolar Indigena,
define sua organizacdo em territérios etnoeducacionais” (Brasil, 2009), em 2012 foram
aprovadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Escolar Indigena e,
em 2015, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores
Indigenas. A fim de ilustrar esse percurso temporal, a figura 1 apresenta uma linha do
tempo que elenca os principais marcos regulatérios que estdo relacionados com a

educacao indigena, desde 1988 até os dias atuais, a nivel nacional.
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Figura 1 — Linha do tempo dos marcos legais sobre a educacéo escolar indigena
brasileira

Fonte: (Autora, 2021)

A educacdo bilingue é prevista desde 1996 e somente muito recentemente, em
2020, é que foram pensadas as Diretrizes para tal, em ambito nacional, e ndo so
relacionado a educacdo indigena. Muitos autores questionam a efetivacdo deste
principio, bem como o da interculturalidade, uma vez que implica muitas outras acées,
desde a formacgédo dos docentes, até a elaboracdo de materiais didaticos. Além disso,
a questdo propria as linguas indigenas, o processo de sua escolarizacado também é
ponderado, com reflexdes desde um ponto de vista da descri¢ao linguistica, da escrita,
da funcdo que assumem em relacdo a lingua portuguesa, da perspectiva de ensino e
até do carater funcional e de preservacao dessas linguas no ambito escolar.

Esse é o ponto central de investigacdo deste trabalho, as relagbes entre as
linguas, no espaco de enunciacdo presente no espaco escolar indigena. O proximo
capitulo serd dedicado a uma reflexdo acerca do processo de escolarizacdo das
linguas indigenas, desde os principios que orientam a educacdo indigena como
diferenciada até a garantia do direito de consulta, que assegura a comunidade decidir
sobre a presenca de uma escola. Também se debrugara na apresentacdo do espaco
escolar indigena de Santa Maria/RS, realizando uma breve historicizacao da presenca
indigena na cidade, contextualizando o processo de criacdo de suas escolas, os
aspectos sociais e linguisticos que as caracterizam e 0os documentos que orientam a

educacédo indigena no Estado do RS.
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3 A ESCOLARINZA(;AO' INDIGENA, AS LINGUAS E A INSTITUCIONALIZACAO
DA EDUCACAO INDIGENA EM SANTA MARIA/RS

3.1 OS PRINCIPIOS DA ESCOLARIZACAO INDIGENA

A legislacdo escolar indigena prevé uma educacéo bilingue e intercultural,
como anteriormente apresentado. Esses principios fundamentais da educacéo
escolar indigena dizem respeito diretamente a questdo linguistica, podendo ser
interpretados como uma politica publica linguistica educacional, ja que € uma proposta
do Estado, oficializada em lei e que interfere na funcéo e utilizagédo das linguas em um
ambito especifico de ensino.

O principio intercultural envolve as linguas uma vez que diz respeito ao
processo educacional em si, em que a presenca e utilizacdo das linguas indigenas
seréo parte fundamental da efetivagcdo desse ensino que se pretende intercultural. A
problematizacdo que se apresenta sobre esse principio é justamente em relacao ao
entendimento do que vem a ser a interculturalidade.

O termo interculturalidade foi adotado pela logica do multiculturalismo
neoliberal, desde o inicio dos anos 90, quando se voltou a atencdo para a diversidade
da América Latina. Mascarada por um discurso de “inclusdo da diversidade”, como

destaca Walsh (2009), essa interculturalidade

E uma estratégia politica funcional para o sistema mundial moderno e ainda
colonial. Seu objetivo é ‘incluir’ aqueles previamente excluidos em um modelo
globalizado de sociedade governado ndo pelas pessoas, mas pelos
interesses do mercado. Tal estratégia e politica ndo busca nem se interessa
em transformar estruturas sociais racializadas; ao contrario, seu objetivo é
gerenciar a diversidade diante do que € visto como o perigo da radicalizagdo
das imagens e ac¢des étnicas. Ao posicionar a raz&o neoliberal - naturalmente
moderna, ocidental e (re)colonial - como a Unica razao, ele nos faz pensar
gue seu projeto e interesse sustentam toda a sociedade e uma vida melhor.
Portanto, permanece sem mais questionamentos. (WALSH, 2009, p.20).

A autora utiliza os conceitos interculturalidade funcional e interculturalidade
critica, propostos por Fidel Tubino!?, para diferenciar duas perspectivas distintas. A

primeira, define esse significado de interculturalidade a servico do neoliberalismo, e a

12 Encuentro Continental de Educadores Agustinos — Lima, 24-28 de Enero, 2005.
<https://oala.villanova.edu/congresos/educacion/lima-inaug.html>. Texto da comunicacéo de Fidel
Tubino: La interculturalidad critica como proyecto ético-poalitico.

<https://oala.villanova.edu/congresos/educacion/lima-ponen-02.html>.
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segunda, também proposta pela autora!?, entende a interculturalidade como um
projeto social, politico e epistemolégico. Segundo Walsh (2009, p.22), a
interculturalidade critica “¢ uma construcdo de e a partir das pessoas que sofreram
uma histérica submissao e subalternizacéo”, e origina-se com os debates propostos
por movimentos sociais, como 0 movimento indigena, citando o contexto do Equador.

A principal diferenga entre as duas interculturalidades, como aponta a autora,

Enquanto a interculturalidade funcional assume a diversidade cultural como
eixo central, apontando seu reconhecimento e inclusao dentro da sociedade e
do Estado nacionais (uni nacionais por pratica e concepc¢éao) e deixando de fora
os dispositivos e padrdes de poder institucional-estrutural — que mantém a
desigualdade —, a interculturalidade critica parte do problema do poder, seu
padrdo de racializacdo e da diferenca (colonial, ndo simplesmente cultural) que
foi construida em funcéo disso (WALSH, 2009, p. 21).

Diante dos tensionamentos apresentados, orienta-se uma reflexdo em direcao
ao contexto brasileiro, mais especificamente, na educacdo escolar indigena, para
analisar criticamente seu modelo. Nesse sentido, Repetto (2019) observa que no
Brasil os debates sobre educacao intercultural ndo foram tdo intensos quanto em
outros paises da América Latina. Ressalta que a reivindicacdo e defesa de uma
educacédo indigena era caracterizada pela expressao “especifica e diferenciada”, no
entanto, afirma que “esta expressdo nao explica as especificidades e diferencas,
ficando genérica e, por vezes, vazia nos discursos e documentos oficiais” (p. 83).

O discurso sobre interculturalidade que refletiu diretamente nas politicas
educacionais indigenas foi o dos anos 1970, na América Latina, muito influenciado
pelas discussdes promovidas nas Declaracdes de Barbados'# (Lopez, 2009). Dessa
época surge a categoria Educacao Intercultural Bilingue, que pretendia superar a

perspectiva de educacéo bilingue baseada no bilinguismo subtrativo e da educacéo

13 (De) Construir la interculturalidad. Consideraciones criticas desde la politica, la colonialidad y los

movimientos indigenas y negros en el Ecuador.
<https://centroderecursos.cultura.pe/sites/default/files/rb/pdf/Consideraciones_criticas_desde_la_politi
ca.pdf>.

14 As Declaracbes de Barbados foram os documentos resultantes das Reunides de Barbados, a
primeira ocorrida entre os dias 25 e 30 de janeiro de 1971, e a segunda de 18 a 28 de julho de 1977.
Na primeira, estavam presentes quinze antropdlogos de diversos paises, entre eles, os brasileiros
Darcy Ribeiro, Carlos A. Moreira Neto, Silvio Coelho dos Santos e Pedro Agostinho. O documento,
intitulado Pela libertacdo do indigena “apresentou uma andlise da situagdo dos povos indigenas na
Ameérica latina e langou um programa direcionado a sua emancipa¢ao” (Barbosa; Fagundes, 2018). O
documento pode ser acessado em: <https://www.missiologia.org.br/declaracao-de-barbados-i-40-
anos/>. A segunda reunido e a redacdo do documento, além de antropdlogos, contou com a
participacdo de indigenas. @) documento pode ser acessado em:
<http://servindi.org/pdf/Dec_Barbados_2.pdf>.
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bilingue bicultural, postulada nos Estados Unidos, cuja proposta de biculturalidade
“era para los subalternos y no afectaba la vida de la poblacion hegeménica. La
adopcion por ellos de comportamientos similares a los culturalmente hegemoénicos y
su insercion en el sistema econémico favorecerian su participacion y “integracion”.
(L6pez, 2009, p.134).

A ideia de insercdo da interculturalidade na educacéo e, em especial, na
educacao indigena era uma maior aproximacao entre lingua e cultura. Lopez (2009)
traz uma definicdo de educacédo intercultural bilingue proposta por Monsonyi e

Rengifo, para quem

La Educacién Intercultural Bilingue tendrda como punto de partida a las
lenguas y culturas de las respectivas etnias las cuales constituiran las formas
y contenidos béasicos del proceso educativo formal. A estos elementos
originarios se van agregando — en forma gradual, no conflictiva ni sustitutiva
— todas aquellas areas teméticas tomadas de la cultura mayoritaria que el
educando indigena requiere para una formacién integral que, aun siendo
especifica, en ningun caso lo dejar4 en desventaja frente al alumno no
indigena. (MONSONYI; RENGIFO, 1983, p. 211 apud LOPEZ, 2009, p. 143).

Partindo desse entendimento de educacdo intercultural bilingue indigena,
pode-se refletir com mais clareza sobre o papel das linguas no processo da
escolarizagéo indigena.

O cenério sociolinguistico das comunidades indigenas € variado. Muitas ainda
preservam suas linguas maternas, ao passo que outras tantas convivem com a
presenca da lingua portuguesa ou ja séo totalmente monolingues nessa lingua. Aqui
esta pautado o desafio de recuperar e/ou preservar as linguas locais. Como reflete
Repetto (2019), este desafio ndo pode ser encarado apenas como uma questao de
descricao linguistica, mas deve estar pautado por uma compreensao da funcéo social
do uso das linguas, desde um viés sociolinguistico.

Nesse sentido, pode-se problematizar o ensino bilingue em si e a sua
contribuicdo para a valorizacao e utilizacao das linguas indigenas, a fim de evitar uma
situacao digléssica entre essas linguas e a lingua portuguesa. Contribuindo para essa
problematizacdo, Monserrat (2001, p. 141) defende que, para uma lingua minoritaria
sobreviver, € necessario “‘que ela tenha um lugar na sociedade maior e que
desempenhe um papel funcional na sociedade que a utiliza como lingua vernacula”.

Acredita-se que um “lugar” possivel na sociedade maior seja a escola, onde

também as linguas indigenas podem ganhar novos papéis funcionais para a
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comunidade indigena. E a aposta para gque esses processos se concretizem é
justamente através de um ensino intercultural e bilingue. Como defende Mori (2001,
167), a educacao bilingue dever ser orientada por uma “politica educativa libertadora”,
para que ndo seja “apenas uma ponte para chegar a sociedade nacional. A educacao
bilingue deve considerar as culturas dos povos indigenas para, posteriormente, gerar
um dialogo critico e criativo com outras culturas”.

A autora pontua ainda alguns requisitos que um programa de educacao
intercultural deve considerar para que seu objetivo seja alcancado. Séo eles: a
formacdo de professores indigenas orientados pela perspectiva bilingue e
intercultural, a elaboracédo de materiais didaticos, tanto para a lingua materna quanto
para a segunda lingua, e o desenvolvimento de um curriculo que contemple a
realidade sociocultural da comunidade indigena.

Em vias de conclusédo deste subcapitulo, em que foi proposta uma discussao
acerca da conceituacao da educacdao escolar indigena e da escolarizacao das linguas,
€ importante salientar que esse modelo de educacdo € uma luta politica e que
somente sera efetiva com o protagonismo indigena ao longo do processo. Como
reflete D’Angelis (2001, p.55)

A Unica forma de construir um programa escolar realmente indigena que sirva
ao futuro dessas sociedades é com a busca de uma maior consciéncia
politica, ou seja, com a busca de conhecer como funcionam e como se
distribuem as relac8es de poder na sociedade majoritaria.

Portanto, é fundamental observar todos os momentos do processo de
construcdo dessa educacédo escolar, desde a criagcdo propriamente dita das escolas,
0s niveis de ensino ofertados, o projeto politico pedagdgico e os curriculos, para que
seja garantida a participacdo indigena e que, acima de tudo, seja construida uma
educacdo democratica, a servico da comunidade.

Na sequéncia, serdo apresentadas as escolas indigenas localizadas no

municipio de Santa Maria/RS e suas caracteristicas socioculturais e linguisticas.

3.2 A ESCOLARIZACAO INDIGENA NO MUNICIPIO DE SANTA MARIA/RS

A categoria escola indigena, enquanto uma instituicdo oficial e reconhecida
pelo MEC, foi criada através do Parecer CNE/CEB n° 14/1999, aprovado em 14 de
setembro de 1999. Como justificativa para a criacdo de uma categoria especifica para


http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/1999/pceb014_99.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/1999/pceb014_99.pdf
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a escola indigena, o documento ressalta que, até o momento, a escolarizagdo
indigena estava vinculada a outras escolas, em sua maioria, escolas rurais, o que ndo
garantia sua caracteristica “diferenciada” e somente com essa emancipagao “sera
possivel garantir as escolas indigenas autonomia tanto no que se refere ao projeto
pedagdgico quanto ao uso de recursos financeiros publicos para a manutencéo do
cotidiano escolar, de forma a garantir a plena participacdo de cada comunidade
indigena nas decisdes relativas ao funcionamento da escola.” (Brasil, 1999a).

Além disso, respeitando o direito de consulta, segundo a Resolucédo CEB n° 3,
de 10 de novembro de 1999, que fixou as Diretrizes Nacionais para o funcionamento
das escolas indigenas, “Paragrafo Unico - A escola indigena sera criada em
atendimento a reivindicacdo ou por iniciativa de comunidade interessada, ou com a
anuéncia da mesma, respeitadas suas formas de representacao” (Brasil, 1999b). A
partir de entdo, as comunidades indigenas, que assim desejassem, poderiam ter uma
escola em sua terra e tinham o direito garantido de participar da sua constru¢cdo em
todos os ambitos, administrativos, pedagogicos e financeiros.

O estado do Rio Grande do Sul (RS) possui 90'° escolas indigenas que
atendem mais de sete mil estudantes e, através do Departamento Pedagdgico, cujas
atribuicbes envolvem o planejamento e implementacao de politicas para a educacéo
indigena, estdo sob administracdo da Secretaria Estadual de Educacéo (Seduc), em
parceria com os sistemas municipais de ensino.® A cidade de Santa Maria, localizada
no interior do estado, possui duas escolas indigenas estaduais, uma Kaingang e outra
Guarani. Na regido Sul, os povos Guarani e Kaingang ndo possuem um Territorio
Etnoeducacional (TEE)!" pactuado.

Os processos de solicitagcdo das escolas em Santa Maria tiveram inicio em
2011 e foram concluidos e oficializados em 2012, conforme o Parecer n°® 696/2012,
relativo a criacdo da Escola Estadual Indigena de Ensino Fundamental Augusto Opén

da Silva, da etnia Kaingang, e o Parecer n® 847/2012, relativo a criagdo da Escola

15 De acordo com a Secretaria Estadual de Educacéo. < https://educacao.rs.gov.br/rede-estadual-de-
ensino-garante-acesso-de-comunidades-indigenas-as-aulas-programadas>.

16 Decreto n® 54.015, de 10 de abril de 2018. Dispde sobre a estrutura basica da Secretaria da
Educacéo. Disponivel em: <
http://www.al.rs.gov.br/filerepository/repLegis/arquivos/DEC%2054.015.pdf>.

17 Territério Etnoeducacional (TEE) — politica publica para gestdo da educacao indigena criada pelo
Decreto n° 6.861/2009. Em sua tese de doutorado, SOUZA (2017) busca compreender como acontece
0 processo de apropriacdo pelos préprios indigenas desta politica e investiga as propostas de TEEs
que contemplam 0s povos indigenas da regido sul.
<https://lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/172067/001057681.pdf?sequence=1&isAllowed=y>.
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Estadual Indigena de Ensino Fundamental Yvyra’ija Tenondé Vera Miri, da etnia Mbya
Guarani. Sao, portanto, escolas estaduais e estdo vinculadas a 8% Coordenadoria
Regional de Educacao (82 CRE). As escolas estao localizadas junto das aldeias onde
as comunidades residem atualmente. No entanto, o territério dessas comunidades néo
foi sempre o0 mesmo, o que significa uma trajetdria de luta e reivindicagdo por um
espaco.

Historicamente, a luta indigena é uma luta por territério. Desde o periodo
colonial, os povos indigenas precisam reivindicar e resistir pelo seu espaco geografico
que, desde a chegada dos europeus na América, passou a prevalecer diferentes
entendimentos de delimitacdo e posse. Infelizmente, o cenério atual ainda € de
combate, e quicd, esteja pior'8, pois além de enfretamento fisico e invasdes armadas,
os indigenas precisam enfrentar embates politicos, na esfera legislativa. A historia das
etnias Guarani e Kaingang em Santa Maria/RS também € atravessada pela luta de
reivindicagdo e reconhecimento de territorio.

A lendaria versdo da origem da cidade de Santa Maria é baseada em uma
narrativa romantica com personagens indigenas. A mais conhecida é sobre a unido
amorosa entre um bandeirante portugués, Rodrigo, que posteriormente veio a se
chamar Morotin, e uma indigena chamada Imembui'®, da etnia Minuano. Essa verséo
da origem da cidade esta registrada com carater de documento historiografico no livro
Historia de Santa Maria (1933), de autoria de Jodo Belém, mas foi contada
anteriormente por Cezimbra Jacques?®, em carater ficcional. Independentemente de
ser uma lenda ou ndo, a histoéria comprova que havia indigenas em todo territorio
gaucho.

Além de Minuano, habitavam a regidao central do RS indigenas da etnia Tape
(THOMAS, 1976) e Kaingang (PERIUS, 2020), entre outras etnias que habitavam ao
longo de todo territério gaucho, como Guarani, Carijé e Charrua (THOMAS, 1976). No
entanto, como aponta a autora, esses povos ndo eram fixos e deslocavam-se

constantemente pelo territorio.

18 Projeto de Lei 490/ 2007 que altera a lei de demarcacdo de terras indigenas esta em pauta no
Congresso Brasileiro.

19 Origem lendaria de Santa Maria. <http://santamaria-rs-brasil.blogspot.com/2009/08/origem-lendaria-
de-santa-maria.html>,

20 VVer: FONSECA, O. A lenda da lenda de Ymembui. Revista Letras de Hoje. Vol. 36, n. 2, 2001.
<https://revistaseletronicas.pucrs.br/ojs/index.php/fale/article/view/14410> .
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A presenca indigena no espaco geografico que hoje compreende o municipio
de Santa Maria €, portanto, um fato historico. Os grupos étnicos que convivem
atualmente séo os Guarani e os Kaingang e, embora ja estejam presentes ha décadas,

ainda possuem pendéncias em relacéo ao seu territorio.

3.2.1 A escola Kaingang

Desde 1999 existem registros de acampamentos Kaingang em Santa Maria,
segundo Perius (2020). Em 2000, o acampamento foi estabelecido nas proximidades
da Estacdo Rodoviaria, na rua Pedro Santini, bairro Nossa Senhora de Lourdes, onde
fixaram residéncia até 2019. (PERIUS, 2020). Neste local formou-se a aldeia Ketyjug
Tegtu, em portugués Trés Soitas. Em 20112 teve inicio um processo de reintegracdo
de posse da area ocupada pelos indigenas, pois estava sendo reivindicada por um
arrendatario. No entanto, diante da ndo comprovacao da posse pelo demandante, a
reintegracdo de posse nao foi autorizada e os indigenas poderiam permanecer no
local, se assim desejassem.

A partir de entdo, foi possivel transformar o local e melhorar as condi¢des de
habitacdo e de vida. Foi nesse contexto de apropriacdo de territdrio que surgiu o
interesse por uma escola, o que foi realizado no ano de 2012, com a publicacdo do
parecer e, no ano seguinte sendo inaugurada.

Em 2017, por decisdo judicial, a aldeia deveria ser transferida para outro
espaco, que foi cedido pela prefeitura do municipio, através dos decretos n° 46 e 47
de 2017. A é&rea esta situada na zona rural, na localidade de Canudos, Distrito de
Arroio Grande, no municipio de Santa Maria. Essa transferéncia foi realizada com
muita resisténcia e reivindicacdes, devido as precarias condi¢cdes de infraestrutura do
local, tanto que a transferéncia total da aldeia so foi finalizada em 2019, embora suas
condicdes de infraestrutura ainda eram pauta da Comissao de Saude e Meio Ambiente
da Camara de vereadores da Santa Maria.?? Atualmente, a aldeia Trés Soitas esta
definitivamente localizada neste novo endereco e a escola também ja estd em

funcionamento no local, mesmo com problemas de infraestrutura.

21 Reintegracdo/Manutengdo de posse, N° 5009281-91.2011.4.04.7102, 30/11/2011.< https://trf-
4.jusbrasil.com.br/jurisprudencia/900628239/embargos-de-declaracao-em-apelacao-civel-ed-
50092819120114047102-rs-5009281-9120114047102/inteiro-teor-900629074>.

22 “Comissdo de Saude e Meio Ambiente agiliza soluces para a Aldeia Indigena Trés Soitas” — Noticia
veiculada no site da Camara de Vereadores de Santa Maria, no dia 12 de setembro de 2019.
<https://www.camara-sm.rs.gov.br/camara/conteudo/publicacoes/Noticias/1/2019/7905>.
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A escola Kaingang iniciou suas atividades no ano de 2013, mas com
dificuldades “devido as condic¢des precérias de funcionamento, estruturais e de falta
de professores habilitados” (Araujo et. al., 2021, p. 5). O ensino médio € cursado em
outras escolas estaduais do municipio. Na época em que a aldeia se encontrava no
endereco proximo a Rodoviaria, os alunos frequentavam a Escola Estadual de
Educacéo Bésica Irmé&o José Otdo, agora, frequentam a Escola Estadual de Educacgéo
Basica Professora Margarida Lopes, pela questédo da proximidade.

Na figura dois, podemos visualizar um dos dois espacos construidos em
madeira onde a escola funciona, e na figura trés, podemos visualizar uma das salas

de aula.

Figura 2 — Um dos dois espacos construidos da escola Kaingang

Fonte: Facebook (2023)
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Figura 3 — Uma sala de aula da escola Kaingang

Fonte: Facebook (2023)

3.2.2 A escolaguarani

Com uma trajetéria um pouco distinta, mas ndo menos dificil, os indigenas
Guarani também estdo marcados pela luta por territério. Depois de viver por trinta
anos em acampamentos de lona as margens da BR-392, no Passo do Arenal, em abril
de 2012, via ordem judicial, os indigenas foram realocados para uma area estadual
de 77 hectares no Distrito Industrial, préximo a BR-28723,

Em junho do mesmo ano, a aldeia Tekoa Guaviraty Pora foi inaugurada, com a
entrega do termo de posse da terra, ainda que em carater provisério?*. Apesar de néo
ser seu territério definitivo, as condicbes dos Guarani melhoraram muito se
comparadas a antiga realidade. Atualmente eles residem na aldeia, onde também esté

localizada a escola.

1 2“GOVERNO REASSENTA FAMILIAS GUARANIS EM SANTA MARIA” — NOTICIA VEICULADA
NO SITE DO GOVERNO DO ESTADO DO RS, EM 26 DE ABRIL DE 2012.
<HTTPS://ESTADO.RS.GOV.BR/GOVERNO-REASSENTA-FAMILIAS-GUARANIS-EM-SANTA-
MARIA>.

1.1 2 *“Inaugurada aldeia Guarani em Santa Maria - Posse da area foi oficialmente entregue a

comunidade” - noticia veiculada pelo site da SEDUFSM, em 04 de junho de 2012. <
https://www.sedufsm.org.br/noticia/1035>.
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A escola Guarani foi criada em 2012, inicialmente sediada em uma construgao
simples de madeira, e a partir de 2015 passou a funcionar em um prédio j& existente
no local onde esta localizada a aldeia, doado pela Secretaria de Educacao (SEDUC).
Atualmente a escola tem 56 alunos, sendo estes tanto da propria aldeia quanto de
outras aldeias guarani. Na figura quatro podemos visualizar parcialmente o prédio
onde a escola funciona e, na figura cinco, o mural da entrada na época da primeira

visita a escola, escrito em mbya guarani.

Figura 4 — Prédio da escola Guarani

Fonte: Autora (2023)

Figura 5 — Mural de boas-vindas escrito na lingua mbya guarani

Fonte: Autora (2023)
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Na sequéncia, apresentamos um mapa da cidade de Santa Maria/RS com a
indicacdo da localizacdo das aldeias e, portanto, das respectivas escolas, com o

intuito de possibilitar a visualizacao do territério indigena na cidade.

Figura 6. Mapa da cidade de santa Maria/RS com a indicacéo da localizacédo das
aldeias Kaingang e Guarani

OIS oy N 3 T
Arroio/do Sol

ta Flora

\/ ”..‘."-'} ..'-“lg "
Vila'Block Formigue

Legenda: circulo vermelho — Aldeia Kaingang Ketyjug Tegtu (Trés Soitas); circulo preto — Aldeia
Guarani Tekoa Guaviraty Pora.

Fonte: Elaborado pela autora a partir do site Google Maps.
<https://www.google.com/maps/place/Santa+Maria+-+RS/@-29.7772619,-
54.1048399,10z/data=!3m1!4b1!4m5!3m4!1s0x9503cb5d0da567bf:0xa44d9c1e7{7f7297!8m2!3d-
29.6894984!4d-53.7923441>.
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3.2.3 As caracteristicas sociais e linguisticas das escolas

Conforme apresentado brevemente na subsecdo anterior, a acomodacéo
indigena em Santa Maria nao foi um processo simples e ndo € um processo acabado.
Ainda assim, ambas as aldeias reivindicaram seu direito pela escola indigena. As duas
escolas indigenas sdo estaduais e possuem Educacédo Infantil, Ensino Fundamental
e a modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), também no Ensino
Fundamental.

O estado do RS possui uma série de documentos relativos a educacédo
indigena, que datam do inicio dos anos 2000. Como s&o duas etnias indigenas que
possuem escolas no RS, os documentos séo especificos para escolas Guarani e para
escolas Kaingang.

Dos documentos relativos as escolas Kaingang destacam-se a Proposta
Politico Pedagdgica de Referéncia das Escolas Indigenas Kaingang Estaduais do Rio
Grande do Sul, de 2000 e Regimento Coletivo das Escolas Estaduais Indigenas
Kaingang, de 2002. Das escolas Guarani, localizou-se apenas o Regimento Coletivo
das Escolas Estaduais Indigenas Guarani, também de 2002.

A educacdo escolar indigena est4d contemplada no Plano Estadual de
Educacdo (PEE), lei n°® 14.705, de 25 de junho de 2015, onde constam todas as
garantias previstas na Constituicdo de 1988 e na LDB, reiterando o regime de
colaboracdo entre as secretarias estaduais e municipais. No entanto, no Plano
Municipal de Educacéo da cidade de Santa Maria ndo consta nenhuma mencéo sobre
a educacdo indigena.

A respeito dos documentos institucionais das escolas, foi possivel ter acesso
ao Projeto Politico Pedagdgico (PPP). Importante mencionar que o PPP da escola
Guarani esta passando por uma modificacdo e encontra-se em processo de avaliacao
devido a proposta de oferta do Ensino Médio.

Considerando as etnias, as linguas indigenas que fazem parte do processo de
escolarizagdo sado a lingua kaingang e a lingua mbya guarani. Desde um ponto de
vista da classificacdo genética das linguas, as duas linguas indigenas em questéo
possuem origens linguisticas totalmente distintas, sendo a lingua kaingang
pertencente ao grupo Kaingang do tronco Macro-Jé e a lingua mbya guarani

pertencente a familia Tupi-Guarani, do tronco Tupi. (Rodrigues, 1986).
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Ambas as aldeias preservam suas linguas maternas, portanto todas as criangas
aprendem a falar sua lingua indigena em casa, o que permite concluir que ha uma
pratica linguistica mantida pelo aprendizado no meio familiar, sua primeira lingua. De
acordo com a oferta de ensino das escolas, ha a etapa da Educacéao Infantil, momento
da escolarizagdo em que ocorre a alfabetizacéo.

Essa informacdo € muito importante, pois a partir dela ja seréa possivel avaliar
o principio bilingue previsto pela educacao escolar indigena. Além disso, o Ensino
Fundamental é ofertado na modalidade EJA, que significa outra experiéncia de ensino
e aprendizagem, tanto para o professor quanto para os alunos e, portanto, outras

relagbes com as linguas.
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4 OS DOCUMENTOS, OS ENUNCIADOS E AS LINGUAS: UMA PROPOSTA
METODOLOGICA

4.1 APRESENTACAO DO CORPUS

O problema que esta pesquisa se propde a responder envolve a constituicao
de um espaco de enunciacdo presente em um espaco escolar. O que esta em
discussao é justamente o espago das linguas — kaingang, guarani e portuguesa — no
espaco escolar indigena de Santa Maria/RS, revelado pelos documentos oficiais e
escolares e também pelas falas dos gestores e professores, a partir das narrativas
produzidas por meio de entrevistas.

A partir da analise linguistico-enunciativa dessas materialidades textuais sera
possivel realizar interpretacbes com o aporte tedrico metodolégico da Semantica do
Acontecimento, e compreender como esta configurado esse espaco de enunciacéo,

que, de acordo com Guimarées (2017) sao

espacos de funcionamento de linguas, que se dividem, redividem, se
misturam, desfazem, transformam por uma disputa incessante. Sao espacos
“habitados” por falantes, ou seja, por sujeitos divididos por seus direitos ao
dizer e aos modos de dizer (...) (2017, p.25).

A partir dessa perspectiva, é preciso retomar a questdo politica das linguas,
uma vez que elas vao interferir em direitos e definir lugares de fala, que,
consequentemente, definem os falantes e o que se constitui a partir da lingua. Pode-
se problematizar, portanto, nesse contexto plurilingue a constituicdo de sentidos,

como desenvolve Sturza (2006), ao propor que

Os sentidos sdo constituidos no interior de um embate, que é determinado
pelo lugar politico que as linguas tomam ao se confrontarem, ao se
mesclarem, ao serem contidas e interditadas, na configuragdo de um espaco
proprio, significadas enquanto linguas, dadas a existéncia pela existéncia de
seus falantes. (2006, p.68).

Pode-se compreender, a partir dessa teorizacdo, que 0 espago escolar
indigena determina um espaco de enunciacdo, uma vez que nele existem, pelo
menos, duas linguas de status distintos, utilizadas por falantes distintos e que

possuem papeis sociais e de poder igualmente distintos. E esse espag¢o compartilhado
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por essas linguas também é um espaco em que certos sentidos sdo possiveis e outros
ndo, determinados justamente pela relacdo entre as linguas e seus falantes.

As escolas indigenas, enquanto instituicdes publicas de ensino, vinculadas a
uma Coordenadoria Estadual de Educacao (CRE), que esté vinculada a um sistema
estadual de ensino, que por sua vez esta vinculado a um sistema nacional de ensino,
possuem orientagbes oficiais que organizam seu funcionamento, bem como
orientacdes proprias de sua instituicdo. Essas orientacfes oficiais também trazem
orientacdes sobre as linguas e, retomando a definicdo de Calvet (2007), podem ser
compreendidas como politicas linguisticas.

A outra parte do conceito proposto pelo autor, o planejamento linguistico,
encontra-se na implementacéo dessas politicas linguisticas e, para analisa-la, propde-
se ouvir os sujeitos envolvidos nesse planejamento, através de entrevistas com 0s
gestores e professores. Dessa forma, compreende-se 0 espaco escolar a partir
desses dois conceitos, das politicas linguisticas, através dos documentos oficiais, e
do planejamento dessas politicas, através dos documentos oficiais da escola e dos
depoimentos dos sujeitos, a fim de determinar o espaco de enunciacao.

Portanto, a analise linguistico-enunciativa se opera sobre duas textualidades:
os documentos oficiais e institucionais — corpus documental, que regem a educacao
escolar indigena nas duas escolas indigenas de Santa Maria/RS e 0s registros

textuais oriundos das entrevistas com 0s sujeitos — corpus experimental.

4.1.1 Os documentos oficiais — corpus documental

A pesquisa com documentos oficiais € conhecida como pesquisa documental e
compreende os documentos como textos que “ainda nao tiveram nenhum tratamento
analitico, sdo ainda matéria-prima” (Severino, 2007, p. 123). No caso desta pesquisa,
os documentos utilizados sao do tipo registros institucionais escritos (GIL, 2008), que
incluem textos legais e oficiais, como leis, regimentos, entre outros, fornecidos por
instituicbes governamentais, como o Ministério da Educacéo e as escolas indigenas.
Nesta pesquisa sera utilizada a denominag¢do documentos oficiais.

Os documentos oficiais s&o, portanto, textos. Desde um ponto de vista
enunciativo, o texto é entendido como uma unidade de sentido. De acordo com a
definicdo de Guimaraes (2011, p. 18) “texto € uma unidade de sentido que integra

enunciados no acontecimento da enunciacao”. Os documentos que serdo analisados
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séo, entdo, acontecimentos de enunciacao realizados por enunciados, que por fim,
estdo materializados integrando estes textos, os documentos oficiais. E a partir dessa
relacdo de integracdo (de enunciados dentro do texto) - que se da o sentido dos
enunciados e, portanto, da unidade, o texto.

Pensando no sentido desses textos particulares, os documentos oficiais, é
preciso toma-los como pertencentes a uma série de outros textos legais
(GUIMARAES, 2011). Esse tipo de texto n&o é isolado, possui relacées intertextuais
com outros da mesma série. Isso implica refletir em como um outro texto legal/oficial,
por exemplo, uma lei ou decreto, publicado anteriormente, pode influenciar os sentidos
que serdo interpretados no texto objeto da andlise. E importante destacar que cada
texto produz sentidos de um modo particular e compreender como se constituem os
sentidos sera possivel “na medida em que os consideramos produzidos nos
acontecimentos em que os textos sao enunciados e no modo como integram
enunciados, sdo integrados por enunciados. ” (GUIMARAES, 2011, p.29).

Para além de relacdes de sentido estabelecidas entre textos de uma série, 0s
textos legais/oficiais ttm uma outra caracteristica particular. Tomados enquanto uma
série (GUIMARAES, 2011) ou enquanto um arquivo (ZOPPI-FONTANA, 2005), esses
textos funcionam “como um dispositivo normatizador da escritura/interpretacdo dos
sentidos da ordem do juridico e, através dela, da ordem do social”. (ZOPPI-FONTANA,
2005, p. 95).

A partir desse entendimento de textos oficiais, e situando-o no contexto das
linguas nas escolas indigenas, parte-se do pressuposto que o discurso proveniente
desses documentos interfere na organizacdo das linguas no interior do espaco
escolar, pois sao politicas publicas e politicas linguisticas, funcionado como
determinantes do espaco de enunciacdo que estad posto. Sendo assim, é preciso
definir quais documentos formarao parte deste corpus documental.

A selecéo dos documentos seguiu dois critérios principais: 1°: documentos que
representassem as trés instancias consideradas, a saber, nacional, estadual e
institucional/escolar; 2°: documentos que abordassem a tematica do ensino das
linguas na escola indigena, como orientacbes curriculares e Projeto Politico
Pedagogico das escolas.

O acesso a tais documentos foi possivel, em sua maioria, por serem de carater
publico e acessivel via endereco virtual das instituicbes. Os documentos que nao

foram localizados em ambiente virtual foram solicitados a pessoas que possuem
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algum vinculo com a instituicio em questdo e tinham acesso aos documentos
desejados. O quadro abaixo apresenta a relacdo dos documentos selecionados a

partir dos critérios e a forma de obtencéo.

Quadro 1. Documentos selecionados para analise documental

Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo

Nacional; ,
. , : Endereco virtual -
Nacional Referencial Curricular Nacional para as
Escolas Indigenas; MEC

Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo Indigena na Escola Basica.
Regimento Coletivo das Escolas

Estadual Estaduais Indigenas Kaingang; Diregao da
Regimento Coletivo das Escolas escola
Estaduais Indigenas Guarani;
Projeto Politico Pedagdgico da escola Direcio da
Escolar indigena Kaingang de Santa Maria/RS;
Projeto Politico Pedagdgico da escola escola

indigena Guarani de Santa Maria/RS.

Fonte: (Autora, 2021)
4.1.2 As entrevistas — corpus experimental

Com a andlise do corpus apresentado, a interpretacdo dos enunciados se
limitara ao discurso oficial e assim, sera possivel compreender o espaco de
enunciacdo a partir deste acontecimento de enunciacdo, das politicas linguisticas
publicas educacionais. No entanto, nosso objetivo requer ir além das politicas
enquanto discurso e para tanto buscamos outros enunciados que configuram o
espaco escolar, a fim de confrontar o que esta no ambito da orientacdo com o que
estd no ambito da realizacao.

Nesse sentido, propomo-nos a ouvir 0s sujeitos envolvidos no processo de
execucdo de tais politicas linguisticas publicas educacionais e registrar seus
enunciados de modo a compor juntamente com os enunciados dos documentos e
assim compreender como o0 espaco de enunciagcdo em que convivem as linguas
guarani e kaingang com a lingua portuguesa se constitui. Para tanto, entrevistamos
os/as gestores/as e os/as professores/as que ministram lingua portuguesa e que estéo

atuando nas escolas indigenas no periodo de desenvolvimento da pesquisa, pois
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compreendemos que estes sujeitos participam ativamente de um planejamento
linguistico, através da elaboracgéo e efetivacdo de um curriculo especifico.

A técnica da entrevista é muito utilizada em pesquisa na area das ciéncias
humanas e sociais, e permite obter informacdes subjetivas “diretamente construidas
no dialogo com o individuo entrevistado e tratam da reflexdo do préprio sujeito sobre
a realidade que vivencia”. (MINAYO, 2009, p.65). Dentre os tipos de entrevista, optou-
se por utilizar a entrevista narrativa (JOVCHELOVITCH e BAUER, 2008), que se
propfe como uma alternativa ao esquema pergunta-resposta, possibilitando ao
entrevistado maior liberdade para discorrer sobre o tema indagado, com minima
intervencéo do entrevistador.

Considerando os propdsitos desta pesquisa, apostamos neste método pois 0s
enunciados almejados para andlise devem ser construidos da forma mais fiel e
espontanea possivel de acordo com as condi¢cfes sécio-historicas que o informante
se constitui no acontecimento da enunciacdo. Desse modo, € preciso conhecer 0s
procedimentos para a realizacdo de uma entrevista narrativa.

S&o quatro fases principais, a saber iniciagdo, narracdo central, fase de
perguntas e fala conclusiva. E previsto ainda um momento que antecede a inicia¢ao,
denominado como preparacdo. No quadro 3, elaborado por Ravagnoli (2018),
adaptada de Jovchelovitch e Bauer (2008), apresentamos uma organizacao das fases

e regras a serem seguidas na entrevista narrativa.

Quadro 2. Fases principais da entrevista narrativa

Exploracdo do campo

Preparacao Formulagéo de questfes exmanentes (emergem dos objetivos
da pesquisa)
1 Iniciag&o Formular o topico inicial da narragao

Empregar auxilios visuais qguando necessario
N&o interromper

2 INETEEES Motivar o prosseguimento da narracdo somente com
central encorajamentos néo

verbais

Usar somente expressdes como “Que aconteceu, entao?”
3 Fase de

Nao opinar ou fazer perguntas sobre atitudes
perguntas N&o discutir sobre contradi¢cdes
N&o fazer perguntas do tipo “Por qué?”,
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Avancar de perguntas exmanentes (emergem dos objetivos da
pesquisa)
para perguntas imanentes (emergem do relato do
entrevistado).
_ Facultar perguntas do tipo “Por qué?”, como porta de entrada
4 Fala conclusiva  para a analise subsequente
Fazer anotacfes imediatamente depois da entrevista

Fonte: (Ravagnoli, 2018, p. 6).

As perguntas exmanentes que compdem as entrevistas, apresentadas no
quadro abaixo, levam em consideracao, portanto o objetivo geral da pesquisa, bem
como informacdes da exploracdo do campo, obtidas da leitura dos documentos legais,
no que diz respeito a previsao da lingua portuguesa nos curriculos e a perspectiva de
ensino. Também consideramos a funcao profissional dos sujeitos nas instituicdes
escolares: no ambito da gestdo escolar, os diretores e/ou coordenadores
pedagogicos; no ambito didatico/pedagdgico, os professores que ministram aulas

de/em lingua portuguesa.

Quadro 3. Perguntas exmanentes

Perguntas aos gestores: Perguntas aos docentes:

1. Como se deu o processo de

implementacdo de educacao R )
o o 1. Como vocé compreende o ensino
escolar indigena no municipio . o
. bilingue na escola indigena?
de Santa Maria? R
o 2. Como vocé compreende o0
2. Como é o cotidiano escolar de L )
o . processo de aquisicdo da Lingua
uma escola indigena, bilingue e
) Portuguesa pelos alunos?
intercultural? ) ) )
) i 3. Quais os desafios deste ensino?
3. Quais o0s desafios desta

modalidade de educacao

escolar?

Fonte: (Autora, 2021)
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Com relagédo aos sujeitos, foram entrevistados um total de 4 sujeitos,
categorizados em dois grupos, de acordo com sua relagdo com o espaco escolar, em

cada escola. No quadro a seguir, apresentamos essa relacao.

Quadro 4. Sujeitos entrevistados e relagdo com o espaco escolar

Relacéo institucional:
. ) 2 Gestores
elaboracdo do PPP e do Curriculo

Relacéao didatico-pedagodgica:

preparacéo e dinamizac&o das 2 Professores de lingua portuguesa no
| Ensino Fundamental (regular e EJA)
aulas

Fonte: (Autora, 2021)

As entrevistas, devidamente autorizadas pelo comité de ética sob Certificado
de Apresentacdo de Apreciacdo Etica n° 55707721.4.0000.5346 foram realizadas ao
longo do més de abril e maio de 2022. Houve atraso nesta etapa da pesquisa devido
a entraves burocraticos envolvendo a solicitacdo e a autorizacdo junto ao comité de
ética. Além disso, a logistica que envolveu a visita as escolas e o agendamento de
horario com os sujeitos demandou uma flexibilizacdo no tempo de realizacado, motivo
pelo qual foi concedida a primeira prorrogacao no prazo de defesa desta dissertagao.

As entrevistas foram realizadas nas respectivas escolas indigenas, em horério
escolar. Foram gravadas, no entanto ndo foram transcritas em sua totalidade, apenas

os enunciados utilizados nas analises, devido a questdes de prazo.

4.2 APORTE TEORICO — METODOLOGICO

Esta pesquisa estd tedrica e analiticamente orientada pela perspectiva
enunciativa, alinhada & perspectiva de Emile Benveniste, um dos principais teéricos
do que em meados do século XX passou a se chamar Linguistica da Enunciacéo, e
posteriormente retomada e repensada por Eduardo Guimardes, na Semantica do

Acontecimento. As categorias de andlise adotadas nesta pesquisa, apresentadas na
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proxima subsec¢do, sdo oriundas da Semantica do Acontecimento, portanto, cabe
apresenta-la enquanto teoria e, assim, realizar uma retomada tedrica até suas origens.

Estabelece-se como ponto de partida tedérico os estudos da Enunciacao
benvenistiana. Influenciado pelos postulados de Saussure, Benveniste inicialmente
vincula-se a uma perspectiva mais linguistica, comparatista, tendo desenvolvido um
importante trabalho com as linguas indo-europeias. A partir de um estudo com os
verbos, em 19462°,constata que ha uma relacéo inseparavel da nocédo de pessoa na
forma verbal, independente da lingua, Benveniste problematiza, entdo, a subjetividade
da linguagem. Em 1958, desenvolve essa nocdo no texto Da subjetividade da
linguagem propondo que essa subjetividade “é a capacidade do locutor se propor

como ‘sujeito’, o que, mais adiante, vai sustentar sua definicdo de enunciacéo.

Ao longo do seu famoso texto O aparelho formal da enunciagdo (1970),
Benveniste desenvolve reflexdes em torno do conceito e apresenta sua definicdo de
diferentes modos, enfatizando diferentes aspectos, por exemplo, tomando a
enunciacdo como um ato: “A enunciacao é este colocar em funcionamento a lingua,
por um ato individual de enunciagao” (BENVENISTE, 1970, p. 82); mas também como
um propadsito: “A enunciagao supde a conversao individual da lingua em discurso [...]
E a semantizacdo da lingua que estd no centro deste aspecto da enunciagdo’.
(BENVENISTE, 1970, p. 83).

O que esta no centro dessas definicdes de enunciacdo € a presenca de um
sujeito que se apropria da lingua e se coloca como locutor. Ao enunciar, o locutor
transforma a lingua em instancia de discurso e instaura um interlocutor diante de si,
com o qual estabelece um dialogo.

Neste momento, somando as discussfes da Linguistica, que se dedicava
majoritariamente a lingua, Benveniste introduz a fala, o falante e o sentido. Com a
teoria da Enunciacdo surgem possibilidades para lidar com o ‘problema da
significagcao’, para o qual Benveniste propde um trabalho analitico conjunto entre a
forma e o sentido, que se da pelas relacdes distribucionais - de mesmo nivel - e
integrativas - de nivel superior. (BENVENISTE, 1962). Assim, Benveniste defende que
o “carater primordial”’ e a “vocagao original” da linguagem ¢ significar. (BENVENISTE,
1967).

5 Estruturas das relagdes de pessoa no verbo - Problemas de Linguistica Geral | (1946).
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Na tentativa de responder a questdo inaugurada pela criagdo de uma ciéncia
dos signos, possibilitada especialmente por Saussure, Benveniste desenvolve uma
reflexdo sobre o lugar da linguagem nos sistemas de signos em seu texto Semiologia
da lingua (1969). Assim como Saussure, Benveniste considera a lingua um sistema
de signos e, a partir dela, desenvolve a nocao de significancia, que, segundo ele, é o
critério para o pertencimento da lingua, ou de qualquer outro sistema de signos, a
semiologia.

No caso do sistema de signos que esta buscando definir, a lingua, Benveniste
estabelece que esta possui além de uma condi¢cdo semidtica de significancia, uma
condicdo de interpretancia, ou seja, “se um sistema semiotico dado pode se
autointerpretar ou se ele deve receber sua interpretacdo de um outro sistema”
(BENVENISTE, 1969, p 54). Portanto, Benveniste prop6e que a lingua é um sistema
de signos de dupla significAncia, uma semiotica e outra semantica, permitindo que
possa “tudo categorizar e interpretar, inclusive, ela mesma” (BENVENISTE, 1969, p
62).

Em consonancia com os postulados da teoria da Enunciacdo de Benveniste,
Guimaraes (2017) define sua posicao de semanticista estabelecendo um novo lugar
nos estudos da significacdo: a Semantica do Acontecimento. Segundo o autor, trata-
se de “uma semantica que considera que a analise do sentido da linguagem se deve
localizar no estudo da enunciagéo, do acontecimento do dizer’ (GUIMARAES, 2017,
p.9). O autor introduz um elemento novo para sua perspectiva, a histéria, e propde
que “o tratamento da enunciacdo deve se dar num espaco em que seja possivel
considerar a constituicdo histérica do sentido” (GUIMARAES, 2017, p.10).

Desse modo, no que diz respeito a analise, o lugar de onde essa Semantica
observa o sentido é o enunciado, a unidade do acontecimento da enunciacédo. O
sentido do enunciado, por sua vez é constituido por uma relacdo integrativa entre

formas linguisticas. Nas palavras do autor

Saber o que significa uma forma é dizer como seu funcionamento € parte da
constituicdo do sentido do enunciado. Mas para mim, considerar 0 processo
no qual uma forma constitui 0 sentido de um enunciado é considerar em que
medida esta forma funciona num enunciado, enquanto enunciado de um
texto. Ou seja, ndo ha como considerar que uma forma funciona em um
enunciado, sem considerar que ela funciona num texto, e em que medida ela
é constitutiva do sentido do texto. (GUIMARAES, 2017, p.9).
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Podemos evidenciar, assim, trés definicdes na perspectiva da Semantica do
Acontecimento, pensando nos niveis da constituicdo do sentido: a forma linguistica, o
enunciado e o texto. Pensando no corpus documental desta pesquisa, essas
definicbes séo categorias importantes para delimitar as textualidades da analise
linguistico-enunciativa pretendida, bem como para estabelecer as proprias categorias
de analise.

Assim, o corpus documental sera categorizado enquanto texto, enquanto
enunciado e enquanto forma linguistica. A analise sera centrada em enunciados, pois,
de acordo com Guimardes (2018), o enunciado € a unidade de analise de um
acontecimento de enunciacdo que ocorre em um espaco de enunciacdo. Portanto,
serdo selecionados e analisados os enunciados dos textos oficiais que contém as
formas lingua portuguesa (e variacdes possiveis, como lingua oficial ou lingua
nacional, a palavra portuguesa sozinha com a elipse de lingua, ou ainda portugués,
referindo-se a idioma) e sua relacdo com outras linguas, em especial, com as linguas
indigenas das comunidades as quais pertencem 0s alunos.

A definicdo trazida pelo autor compreende o enunciado como a “unidade de
linguagem que apresenta, no seu funcionamento, uma consisténcia interna, aliada a
uma independéncia relativa” (GUIMARAES, 2018, p.15). Deste modo, apenas as
palavras “lingua portuguesa” ndo configuram um enunciado, é preciso considera-las
em um acontecimento enunciativo, que pode ser dentro de um texto escrito, como 0s
documentos legais, ou ainda dentro de um depoimento oral, no caso das entrevistas.
Assim, sera possivel compreender os sentidos, porque “o sentido se produz pela
enunciagao, pelo acontecimento de funcionamento da lingua” (GUIMARAES, 2018,
p.22).

A Semantica do Acontecimento ndo é apenas uma teoria, possui também um
guadro metodoldgico e analitico. A fim de compreender os sentidos atribuidos a lingua
portuguesa nos documentos oficiais e na fala dos sujeitos da escola, estabeleceram-

se as seguintes categorias de andlise:

a) Formacao Nominal: O conceito de Formagao Nominal (FN) “constitui-se
em um novo olhar para o “sintagma nominal”’, um olhar configurado pela
enunciacdo. (DIAS, 2015, p. 151). Para além de uma perspectiva
composicional entre os sintagmas, na enunciagdo as formas nominais

invocam uma memoria do significado mobilizando sentidos, pois estédo
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atreladas a condig¢6es historicas de realiza¢do. Nas palavras de Dias (2013,
p. 15)

O compromisso de uma FN ndo é com a entidade em si, mesmo porque ela
nao existiria nessa condicdo, mas com o campo de emergéncia de entidades
recortado da exterioridade. Trata-se de um recorte enunciativo, porque essas
entidades ndo se encontram discriminadas e delimitadas na natureza. A
enunciagao ird torna-las pertinentes aos acontecimentos linguisticos, tendo
em vista as possibilidades histéricas que as fazem emergir. As FNs abrigam
a base desse referencial, isto é, desse campo de emergéncia das entidades
extralinguisticas. Na medida em que ganham identidade nesse referencial, a
ordem de objeto extralinguistico ndo se sustenta, pois essas entidades
passam a ser constituidas por uma ordem do préprio enunciado, do pertinente
na enunciacdo histérica. Assim, uma FN é uma formacao das condi¢cdes em
gue a constru¢do nominal baliza um dominio referencial.

b) Designacdao: A designacao, definida por Guimaraes (2017), € a significacao
de um nome, enquanto algo proprio das relagBes de linguagem. Uma
relacdo linguistica de sentido exposta ao real, historicamente situada. A
designacdao, diferentemente da nomeacado, considera as relacfes de um
nome com outros homes em um acontecimento de linguagem, o que implica
considerar seus aspectos histéricos, seu espaco de enunciacdo e seus
interlocutores.

Acreditamos que com essas duas categorias, a analise dos enunciados
selecionados tomard como uma FN o sintagma lingua portuguesa (e variacdes) e
proporcionara a compreensao das relacdes que estabelece com outros elementos
dentro dos enunciados e com a exterioridade, balizada pela perspectiva de como a
historia significa na lingua.

A titulo de exemplo, realizou-se o recorte de uma sequéncia enunciativa®® que
apresente o sintagma lingua portuguesa e as variacées possiveis em cada documento
selecionado para a andlise, para conhecimento dos documentos e da materialidade
textual com que a andlise ser4 desenvolvida. As sequéncias enunciativas séo
apresentadas de acordo com a ordem dos documentos apresentados no quadro 2 e

0 sintagma esta em destaque.

Quadro 5. Exemplos de sequéncias enunciativas dos documentos oficias

26 No caso desse recorte com fins de exemplificacdo, ainda ndo se denominara enunciado, pois nédo
sera realizada uma contextualizagdo do acontecimento enunciativo em que foi realizado, o que sera
realizado na andlise. Portanto, utiliza-se a denominacgdo sequéncia enunciativa.



Documento

Lei de Diretrizes e Bases - LDB

Referencial Curricular Nacional para
as Escolas Indigenas - RCNEI

Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacéo Indigena na
Escola Basica

Regimento Coletivo das Escolas
Estaduais Indigenas Kaingang

Regimento Coletivo das Escolas
Estaduais Indigenas Guarani
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Sequéncia enunciativa

‘O ensino fundamental regular sera
ministrado em  lingua  portuguesa,
assegurada as comunidades indigenas a
utiizacdo de suas linguas maternas e
processos proprios de aprendizagem”. (§3°
Art. 32)

“Para que a lingua portuguesa se tornasse
a lingua de maior poder linguistico e, por isso,
a lingua oficial do pais, foi preciso que ela
lutasse contra as linguas indigenas, numa
guerra linguistica que comecou ha muitos
anos e que continua até hoje” (p. 117)

‘A Educacdo Escolar Indigena sera
acompanhada pelos sistemas de ensino, por
meio da pratica constante de producdo e
publicacéo de materiais didaticos
diferenciados, na lingua indigena, em
portugués e bilingues, elaborados pelos
professores indigenas em articulacdo com os
estudantes indigenas, para todas as areas de
conhecimento”. (§ 4° Art. 7°)

‘A inclusdo de linguas estrangeiras
modernas nos Planos de Estudo como
terceiras linguas, nos anos finais do Ensino
Fundamental, é trabalhada de forma a
resguardar os aprendizados das linguas

Kaingang e da lingua nacional”. (p. 7)

“‘Em virtude do carater bilingue da escola
indigena, o estudo guarani perpassa todos 0s
niveis e modalidades, buscando a
valorizacdo e o fortalecimento da lingua na
forma como é falada na Teeko&, em quanto
que a alfabetizacdo acontece a partir da
lingua materna, guarani ou portuguesa,
respeitando as caracteristicas de cada grupo
familiar”. (p. 4)
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Projeto Politico Pedagdgico da  Nenhuma ocorréncia (isso também possui
escola indigena Kaingang de relevancia para a analise).
Santa Maria/RS

“34.4 Area das Linguagens: Lingua
Portuguesa, Lingua Guarani, Lingua

Espanhola, Artes, Educacéo Fisica.
Projeto Politico Pedagdgico da  Compreender, interpretar e expressar as
escola indigena Guarani de diferentes representa¢cdes de comunicagao e
Santa Maria/RS linguagem verbal e ndo verbal, incluindo nos
conteudos as praticas midiaticas, plasticas e
corporais para aprofundar a producédo da
leitura, escrita e oralidade no fazer cultural da

comunidade Guarani”. (p.8)

Fonte: (Autora, 2021).

O corpus também contara com textualidades oriundas de depoimentos orais de
sujeitos, portanto faz-se necessario também um entendimento tedrico deste sujeito
que sera entrevistado. Sdo duas as categorizacdes da Semantica do Acontecimento
atribuidas aos falantes e os lugares que ocupam na enunciacao (Guimaraes, 2017):
o locutor — lugar que se representa no préprio dizer como fonte deste dizer e, para
tanto, ocupa um lugar social de locutor e projeta um locutario; e o enunciador — refere-
se a um lugar de dizer, “um modo de o eu se apresentar na relagdo com o que diz".
(Guimaraes, 2018, p. 62).

Essas definicbes remetem necessariamente ao conceito central da pesquisa:
espaco de enunciacdo. O conceito ja foi apresentado no inicio deste capitulo, mas é
importante retoma-lo para estabelecer as relagdes com os falantes.

A relacao entre falantes e a lingua que falam configura um “espaco regulado e
de disputas pela palavra e pelas linguas, enquanto espaco politico” (Guimaraes, 2017,
p. 24). Os falantes sdo determinados pelas linguas que falam, sao constituidos pelo
espaco de enunciacdo. E desse modo pode-se tomar os falantes que irdo participar
das entrevistas desde seu lugar como locutor, definindo o seu lugar social, e como
enunciador.

As nocdes de falante e o conceito de espaco de enunciacdo também serao
considerados como categorias analiticas, compondo juntamente com as categorias

FN e designacgéo para andlise dos enunciados das entrevistas.
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Diante das categorias analiticas apresentadas serd possivel analisar 0s
enunciados das textualidades que compfe o corpus e compreender como se
constituem os espacos de enunciacdo e a relacdo dada entre as linguas de cada

espaco escolar indigena de Santa Maria/RS.
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5 OS ENUNCIADOS E OS SENTIDOS: A CONSTITUICAO DO ESPACO DE
ENUNCIACAO

Este capitulo serd dedicado ao procedimento analitico, mobilizando as
categorias descritas na sec¢éo 4, subsecao como: Formag&do Nominal e Designagéo.
Em sintese, a Formacdo Nominal, que sera de interesse no corpus, € a nocao de
lingua portuguesa, termo este recorrente nos documentos oficiais e institucionais, do
quais depreendera o sentido da Designacdo. Por outra parte, cabe esclarecer
brevemente que o Espaco de Enunciagdo é a categoria constituida a partir das
enunciagdes dos documentos e presente na narrativa dos gestores e professores,
esta constitui a configuracdo de um espaco linguisticamente compartilhado entre
esses sujeitos.

O corpus documental, ja descrito na subsecdo 4.1.1, é composto de oito
documentos oficiais que legislam sobre a educacéo escolar indigena. Nesta pesquisa,
entendemos que os documentos configuram as politicas linguisticas. Assim, a analise
de enunciados que contém o sintagma lingua portuguesa e suas variagdes (citar em
rodapé as variacdes) permitird reconhecer o sentido das politicas linguisticas
relacionadas a escolarizacdo indigena. Estas também funcionardo como categorias
para compor a analise do corpus experimental que, juntamente com as categorias da
Semantica da Enunciagéo, analisara o planejamento linguistico.

Em outras palavras, entendemos o corpus documental como a propria politica
linguistica e o planejamento linguistico - a execuc¢éo das politicas — como o corpus
experimental. O resultado da relacdo entre a politica e praxis possibilitara uma
compreensao sobre os desdobramentos das politicas para a educacdo escolar
indigena. Assim, os enunciados analisados, possibilitardo a descricdo, desde um
ponto de vista enunciativo, como se configura o espaco de enunciagdo escolar

indigena de Santa Maria.

5.1 ANALISE DO CORPUS DOCUMENTAL

Primeiramente, destacamos que os textos dos documentos serdo tomados por
recortes. Segundo Guimardes (2011, p. 44), recorte é “um fragmento do
acontecimento da enunciagao”. Ou seja, € um enunciado historicamente situado que

possibilita a depreenséo de sentidos.
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A andlise, também baseada nos estudos do professor Eduardo Guimarédes

(2011), segue o seguinte procedimento:

1) toma-se um recorte qualquer e produz-se uma descricado de
seu funcionamento; 2) interpreta-se seu sentido na relagdo com
o texto em que esta integrado; 3) chega-se a, ou toma-se, outro
recorte e faz-se dele uma descricéo; 4) interpreta-se seu sentido
na relacdo com o texto em que esta integrado, tendo em vista a
interpretagcéo feita do primeiro recorte; 5) busca-se um novo
recorte, etc. até que a compreensao produzida pelas analises se
mostre suficiente para o0 objetivo especifico da analise.
(GUIMARAES, 2011, p.44-45).

A interpretagdo do sentido ocorre através das categorias Formagdo Nominal e
Designacdo. A primeira categoria nos permite realizar uma andlise das formas
linguisticas que compdem o recorte e as relacdes de significacdo que estabelecem
entre si. E a segunda, decorre da andlise do conjunto dos recortes, apreendendo o
sentido do sintagma no texto base. Assim, em cada texto analisado, a partir dos
recortes selecionados, propomos uma designacao, que, ao final, permitira deslindar o

sentido geral que o sintagma ganha no corpus documental.

5.1.1 A Lei de Diretrizes e Bases — LDB

O primeiro documento analisado foi a Lei de Diretrizes e Bases - LDB e dele

foram selecionados quatro recortes contendo o sintagma lingua portuguesa.

Recorte 01

“Os curriculos a que se refere o caput devem abranger, obrigatoriamente, o estudo
da lingua portuguesa e da matematica, o conhecimento do mundo fisico e natural
e da realidade social e politica, especialmente do Brasil”. (Art. 26 § 1°)

Descricao:
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Esse recorte determina conteddos obrigatorios presentes em todos os curriculos da
educacao basica brasileira, a saber, educacéo infantil, ensino fundamental e ensino
médio. Lingua portuguesa refere-se a um conteddo comum a todos os curriculos e a
todas as etapas da educacéo basica. Portanto, tem-se no sintagma lingua portuguesa
a oficializacdo da lingua cujo ensino é obrigatério, considerando que se trata de um
documento oficial do Estado brasileiro.

Categoria Formacdo Nominal:

Tomando lingua portuguesa como uma formacao nominal, observamos seu lugar na
sentenca e analisamos as relacdes de determinacéo que revela. Nesse recorte, ocupa
um lugar de objeto, mais especificamente, um objeto de estudo, assim como a
matematica. A formacdo nominal lingua portuguesa neste recorte aparece como um
substantivo comum, lingua, determinado pelo adjetivo portuguesa, ocupando 0
mesmo o0 lugar que matematica e distinguindo-a de outras linguas, enquanto
componente curricular. Estd submetida ao termo obrigatoriamente, assim como 0s
outros componentes curriculares mencionados neste artigo, diferindo-se de outros
componentes que nao o sejam. Portanto, podemos concluir que, h4, por uma parte, a
prescricdo do Portugués como o idioma central no ensino Bésico brasileiro. E, por
outra, € possivel inferir que os demais contetdos citados deverdo ser ministrados e
tal idioma, j& que é a Unica lingua citada no recorte do documento. Deste recorte
também ha um sentido de que o idioma é o central nos estudos da educacéo basica,
isso se deve, por sua posi¢cao dentro da normativa, sendo o primeiro nominado entre

0S componentes escolares.

Recorte 02

“O ensino fundamental regular sera ministrado em lingua portuguesa, assegurada
as comunidades indigenas a utilizagcdo de suas linguas maternas e processos
préprios de aprendizagem”. (Art. 32 §3°)

Descricao:
Nesse recorte, reitera-se a obrigatoriedade do uso da lingua portuguesa, agora néao
apenas como componente curricular, mas como a lingua de instrucdo na etapa do

ensino fundamental, exceto nas escolas indigenas, onde é previsto 0 uso de suas
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linguas maternas para essa finalidade. Pontuamos que este artigo consta no
documento depois do anterior, 0 que reafirma a prescri¢ao do idioma.

Categoria Formacdo Nominal:

No recorte, lingua portuguesa € uma estrutura injuntiva, a saber, uma obrigatoriedade
sobre em que lingua serd ministrado o ensino fundamental regular. Diferentemente do
recorte anterior, em que funcionava como um objeto, agora o sintagma lingua
portuguesa funciona como um adjunto adverbial de modo. Aqui, a formagéo nominal
relaciona-se fortemente com a primeira parte da oragéo, de modo que se compreende
como uma caracteristica do ensino fundamental regular, estabelecendo uma
diferenciacdo com a modalidade de educacao escolar indigena. Outra comparacgao se
observa entre a especificacdo de lingua portuguesa e a generalizacdo de linguas
maternas. Nao existem duvidas de qual lingua portuguesa o documento se refere. No
entanto, além de n&o especificar as linguas indigenas, por se tratarem de uma grande
diversidade, também nédo propde uma obrigatoriedade, e sim prevé a utilizacao, que
nao equivale a ministrar completamente essa etapa do ensino em outro idioma. Assim,
nesse recorte, podemos atribuir um lugar de destaque para a lingua portuguesa em
detrimento das linguas maternas indigenas. Além disso, como mencionado no recorte

01, ha a demarcacéo da centralidade da lingua portuguesa.

Recorte 03

“O ensino da lingua portuguesa e da matemética sera obrigatorio nos trés anos do
ensino médio, assegurada as comunidades indigenas, também, a utilizacdo das
respectivas linguas maternas”. (Art. 352 §3°)

Descricéo:

Nesse recorte, reitera-se a obrigatoriedade do ensino da lingua portuguesa na etapa
do ensino médio, registrando, novamente, que as escolas indigenas sao asseguradas
a utilizarem suas linguas maternas. Novamente, h4 a ndo objetivacédo de quais seriam

as “respectivas linguas maternas’,

Categoria Formacdo Nominal:
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A formacdo nominal lingua portuguesa integra o sujeito da primeira oracao,
destacando sua relevancia dentro do documento. Determina uma obrigatoriedade,
como no recorte anterior, de um componente curricular. Além disso, segue a mesma
estrutura de comparagdo com as linguas maternas do recorte anterior. No entanto, o
emprego do termo “também” sugere uma soma aos componentes curriculares
obrigatorios, mas sem a obrigatoriedade, além de ndo se referir as linguas maternas
como ensino, mas como utilizacdo. Em outras palavras, ha uma tendéncia de
hierarquizacao entre os termos “ensino” e “utilizagdo”, porque, enquanto, para
Portugués é descrito “ensino”, para linguas maternas é sugerido “utilizagdo”. Esta
escolha linguistica revela a predisposicdo do documento em considerar a lingua
portuguesa como uma lingua passivel de ser ensinada, por ser amplamente
sistematizada e reconhecida perante o cenario cientifico. Por outra parte, ao que se
refere as linguas maternas indigenas, podemos inferir um tom de informalidade, de
uso, de falta de cientificidade em ralagdo a sua sistematizacdo. Além disso, a
recorréncia da prescricdo do idioma portugués se consolida no sistema educativo,
porque passa a abranger ndo apenas o Ensino Fundamental, mas também o Ensino
Médio.

Recorte 04

“Sem prejuizo dos concursos seletivos a serem definidos em regulamento pelas
universidades, terdo prioridade de ingresso os professores que optarem por cursos
de licenciatura em matematica, fisica, quimica, biologia e lingua portuguesa”. (Art.
62B § 3°)

Descricao:
Esse recorte trata do ingresso em cursos de licenciatura pelos professores que ja
atuam na educacao basica e confere prioridade para os cursos citados, incluindo a

licenciatura em lingua portuguesa.

Categoria Formacao Nominal:

Nesse recorte, lingua portuguesa refere-se ndo a um componente curricular da
Educacéo Béasica, nem a lingua de instrugéo do ensino, mas a um curso de graduacéo
de licenciatura que possui uma particularidade em relacao ao ingresso. Enquanto um

adjunto adnominal, esta delimitando uma licenciatura no universo das licenciaturas e



64

ocupa, no recorte, lugar igual a matematica, fisica, entre outros, como uma area do
conhecimento. Assim como 0S componentes curriculares das outras licenciaturas
citadas, lingua portuguesa € obrigatoria, em detrimento das outras linguas possiveis
nos curriculos. Se por um lado, o curso de licenciatura em lingua portuguesa é
ofertado como possibilidade de formacdo continuada de professores, por outro,
podemos inferir que haja certa demanda por esse tipo de profissional, uma vez que
0S cursos, como por exemplo enfermagem, ndo ha este tipo de oferta, como ocorre
para os professores. Por fim, gostariamos de esclarecer que, a partir de nossa leitura,
entendemos que neste recorte ha um silenciamento sobre a possibilidade da formacao
de professores indigena bilingues, seja em lingua portuguesa ou nos demais

componentes da Educacao Basica.

Designacéo:

A analise desses quatro recortes permite sugerir que neste documento, na LDB,
lingua portuguesa designa um componente curricular de ensino obrigatério e possui
um carater de oficialidade e cientificidade, em contrapartida delineia as linguas
indigenas com um caréater instrumental, o qual ndo é afirmado de maneira categérica,
mas pela escolha lexical evidencia sentidos ocultos sobre a preponderancia do idioma
em qualquer nivel da educacgdo brasileira. Além disso, determina sua formacgéo
continuada, mas nao delimita critérios que possam convergir para uma educacao

bilingue indigena.
5.1.2 As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Indigena na
Escola Béasica
O segundo documento analisado foi Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Indigena na Escola Basica e dele foram selecionados 2 recortes contendo

0 sintagma portugués e 2 recortes contendo o sintagma lingua portuguesa.

Recorte 01

“Il - a importancia das linguas indigenas e dos registros linguisticos especificos do
portugués para o ensino ministrado nas linguas maternas das comunidades
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indigenas, como uma das formas de preservacéo da realidade sociolinguistica de
cada povo”; (Art. 4°)

Descricéo:

Este recorte refere-se a uma das diretrizes basicas para a organizacao, a estrutura e
o funcionamento da escola indigena. No recorte registra-se que as linguas maternas,
bem como o portugués sdo importantes para o ensino realizado em lingua materna

indigena como uma atitude de preservacéao sociolinguistica.

Formacao Nominal:

Nesse recorte, temos a formagdo nominal portugués, que nos remete a idioma, em
contraposicao a lingua, usada para se referir as linguas maternas indigenas. Ou seja,
0 portugués é nominado, enquanto as linguas indigenas ndo sao sequer citadas ou
mesmo exemplificadas. Isso, em outros termos, causa um efeito de delimitagéo, uma
vez que se optou por utilizar apenas o “nome” da lingua ou idioma, pois se trata de
uma lingua conhecida, em contraposicao a diversidade de linguas indigenas. Além
disso, portugués nao esta se referindo ao todo do idioma, mas apenas a registros
especificos, limitando a importancia deste idioma a palavras inexistentes nas linguas
maternas indigenas e que seriam necessarias para ministrar uma aula, nao
especificando a forma, escrita ou oral. Assim, nesse recorte, observamos um
protagonismo das linguas indigenas como lingua de instru¢éo e seu emprego como
uma forma de preservacdo. Neste recorte observamos que ha a tentativa de delegar
um protagonismo aos idiomas autéctones, ainda que, ao mesmo tempo, seja sugerido
uma limitacdo expressiva dos idiomas. Esta, cabe ressaltar, s6 ocorre porque ha a
tentativa de empregar a lingua indigena como lingua de instrucdo dentro de um

sistema educacional ndo-indigena.

Recorte 02

‘“No caso dos estudantes que apresentem necessidades diferenciadas de
comunicacédo, o0 acesso aos conteudos deve ser garantido por meio da utilizacdo de
linguagens e cédigos aplicaveis, como o sistema Braille e a Lingua Brasileira de
Sinais, sem prejuizo do aprendizado da lingua portuguesa e da lingua indigena,
facultando-lhes e as suas familias a opgdo pela abordagem pedagodgica que
julgarem adequada, ouvidos o0s profissionais especializados em cada caso voltada
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a garantia da educacdo de qualidade sociocultural como um direito dos povos
indigenas”. (8 3° Art. 11)

Descricéo:

O segundo recorte discorre sobre o acesso a diferentes formas de comunicacao no
processo de ensino e aprendizagem para alunos com necessidades especiais. Dentre
as possibilidades de acesso, garante-se o0 ensino através do sistema Braile e/ou da

Lingua Brasileira de Sinais.

Formacado Nominal:

Esse recorte apresenta a formagdo nominal lingua portuguesa caracterizando
aprendizado, da mesma forma que a estrutura linguistica lingua indigena. Ou seja,
ambos os termos indicam um conhecimento formal institucionalizado oferecido na
escola indigena. Para referir-se a esses conhecimentos, o recorte traz a mesma
estrutura linguistica, formada por um substantivo e um adjetivo, recuperando um
padrdo de registro dessas linguas enquanto componente curricular, ja observado em
outros documentos orientadores, como a LDB. Além disso, observamos também que
lingua portuguesa é um componente curricular de ensino obrigatorio, assim como a
lingua materna indigena, pois as particularidades de comunica¢do dos alunos néo
devem incorrer em prejuizo no seu aprendizado. Para tanto, sera oferecido o ensino

dos idiomas tanto em braile quanto em Libras

Recorte 03

“Os curriculos devem ser ancorados em materiais didaticos especificos, escritos na
lingua portuguesa, nas linguas indigenas e bilingues, que reflitam a perspectiva
intercultural da educacao diferenciada, elaborados pelos professores indigenas e
seus estudantes e publicados pelos respectivos sistemas de ensino”. (§ 5° Art. 15)

Descricéo:

Esse recorte aborda sobre os materiais didaticos que devem ancorar os curriculos das
escolas indigenas. Esses materiais devem contemplar o carater intercultural das
escolas. Isso se dara por meio da elaboracéo realizada pela prépria comunidade
escolar indigena e da redacdo do material nas diferentes linguas, a saber, a lingua

portuguesa e a lingua indigena, bem como contemplar também materiais bilingues.
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Formacao Nominal:

Nesse recorte, a formacdo nominal € lingua portuguesa. Observamos que nesta ha a
sugestdo de uma equivaléncia entre lingua portuguesa e linguas indigenas para a
elaboracdo de materiais didaticos. Também ressaltamos que estes materiais didaticos
devem ser elaborados nas comunidades, 0 que sugere uma preocupacado com a
preservacdo dos conhecimentos proprios da comunidade linguistica. Por outra parte,
também nesses materiais estara posta a compreensdo dessa comunidade sobre
lingua portuguesa. Observamos também que a formacgao nominal se refere ao registro
escrito da lingua portuguesa, por tratar-se da redacdo de materiais didaticos, o que
permite depreender a ideia de que serd utilizada a lingua em sua norma padréo. Além
disso, é importante destacar o fato da elaboracéo ser realizada pelos professores e
alunos e que sao previstos também materiais bilingues, o que confere a lingua
indigena um lugar de protagonismo, pois ira garantir 0 aspecto intercultural que
caracteriza essa modalidade de educacéo.

Recorte 04

“VII - da necessidade de elaboracdo e uso de materiais didaticos proprios, nas
linguas indigenas e em portugués, apresentando conteudos culturais proprios as
comunidades indigenas”; (§6° Art. 15)

Descricao:
O recorte trata novamente sobre a elaboracao de materiais didaticos nas diferentes

linguas. Também enfatiza a necessidade dessa acdo como um critério da organizacao

curricular das escolas indigenas.

Formacao Nominal:

Nesse recorte utiliza-se novamente a formacédo nominal portugués, mas referindo-se
aredacao dos materiais didaticos. Podemos concluir, portanto, que ambos os recortes
cuja tematica versa sobre a elaboracdo de materiais didaticos, constatamos que ha
uma preocupacgdo em prescrever o registro dos materiais didaticos. Ainda que as

formacdes nominais ndo sejam as mesmas, ndo hé alteracao na prescri¢cao do registro
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linguistico para a redacdo dos materiais. Podemos considerar que essa diferenca é

apenas um recurso de sinonimia.

Designacéo:

A analise desses quatro recortes nos permite sugerir que nesse documento, as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Indigena na Escola Basica,
portugués e lingua portuguesa sdo equivalentes e designam a lingua enquanto
registro oral ou escrito e componente curricular. Em nosso entendimento, nenhum
dos recortes prescreve a lingua portuguesa em detrimento das linguas indigenas. Ao
contrario, no primeiro recorte, por exemplo, a ideia sobre a lingua portuguesa, na
verdade, evidencia a relevancia das linguas indigenas para o ensino e o aprendizado.
Nos demais recortes, constatamos que a énfase é determinar um espaco de igualdade

para a lingua indigenas perante a lingua portuguesa.
5.1.3 Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas — RCNEI

O terceiro documento analisado foi Referencial Curricular Nacional para as
Escolas Indigenas — RCNEI. Neste documento foram selecionados ao todo 05
recortes, sendo 04 contendo o sintagma lingua portuguesa e 01 contendo o0s

sintagmas portugués e lingua portuguesa juntos.

Recorte 01

“‘Mesmo os povos indigenas que sao hoje monolingues em lingua portuguesa
continuam a usar a lingua de seus ancestrais como um simbolo poderoso para onde
confluem muitos de seus tracos identificatérios, constituindo, assim, um quadro de
bilinguismo simbdlico importante”. (5.1 Caracteristicas da escola indigena. 5.1.3
Bilingue/Multilingue, pg. 25)

Descricéo:
Esse recorte registra uma das caracteristicas da escola indigena, a qual versa sobre

a dicotomia monolinguismo X bilinguismo.

Formacao nominal:
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A formacdo nominal lingua portuguesa nesse recorte determina o tipo de
monolinguismo. Situada em uma oragdo concessiva, essa formacdo nominal
estabelece uma relacdo de interferéncia no que se refere a lingua materna indigena,
uma vez que, apesar dos indigenas, a que se refere o recorte, serem monolingues em
lingua portuguesa, ainda usam suas linguas maternas como expresséo de identidade.
Esse fenbmeno caracteriza-se por um tipo de bilinguismo especifico, denominado
bilinguismo simbdlico. Também podemos entender essa expressdo como uma forma
de preservacéao de tracos culturais linguisticos, ainda que estes expressem elementos
pontuais do cotidiano linguistico, ou seja, a lingua desses sujeitos é o portugués, mas
em determinadas situagdes o portugués “falta”, pois a lingua indigena cumpre uma

funcdo simbdlica e ndo apenas comunicativa.

Recorte 02

“Para que a lingua portuguesa se tornasse a lingua de maior poder linguistico e,
por isso, a lingua oficial do pais, foi preciso que ela lutasse contra as linguas
indigenas, numa guerra linguistica que comegou ha muitos anos e que continua até
hoje” (Il. POR QUE ESTUDAR LINGUAS NAS ESCOLAS INDIGENAS? 3. A lingua
Indigena na Escola, p. 117)

Descricao:
O segundo recorte, retirado da sec¢do que discorre sobre o estudo de linguas nas

escolas indigenas, nos sugere uma reflexdo sobre o processo histérico-politico da
lingua portuguesa. O enfoque deste recorte, em nosso entendimento, sdo os conflitos
que permitiram a lingua portuguesa tornar-se a lingua com maior poder linguisticos,

em relacao as linguas indigenas.

Formacao nominal:

A formacdo nominal lingua portuguesa, nesse recorte adquire um protagonismo e,
podemos dizer, até uma personificagdo, ao tomar o lugar de sujeito da luta contra as
linguas indigenas e deter o maior poder linguistico. Ela recupera outros sujeitos
histéricos, como os padres jesuitas, os diferentes governantes e as proprias leis,
responsaveis por colocar em pratica essa guerra e conceder arbitrariamente a lingua
portuguesa um status de oficialidade e exclusividade, marginalizando e exterminando

as linguas indigenas.
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Recorte 03

“Ainclusdo de uma lingua indigena no curriculo escolar tem a fungéo de atribuir-lhe
o status de lingua plena e de colocéa-la, pelo menos no cenario escolar, em pé de
igualdade com a lingua portuguesa, um direito previsto pela Constituicdo
Brasileira”. (Il. POR QUE ESTUDAR LINGUAS NAS ESCOLAS INDIGENAS? 3. A
lingua Indigena na Escola, p. 118)

Descricéo:

O terceiro recorte, também vindo da secdo sobre estudo de linguas nas escolas
indigenas, afirma a importancia da inclusdo das linguas indigenas no curriculo
escolar. Essa inclusdo reforca o carater de lingua enquanto instrumento de
comunicacdo e instrucdo, caracteristicas que até entdo, eram atribuidas apenas a

lingua portuguesa.

Formacao nominal:

Nesse recorte, lingua portuguesa é qualificada como lingua plena em todos os
cenarios linguisticos em que € empregada. Podemos afirmar isso, a partir de um
processo de comparacdo em grau de desigualdade com as linguas indigenas
apresentado no recorte. Como sugere tal, entendemos que as linguas indigenas nao
possuem essa caracteristica de “lingua plena” em nenhum ambito linguistico, e uma
forma de adquiri-la, em ambito escolar, seria através de sua inclusdo no curriculo.
Assim, podemos concluir que como as linguas indigenas, a lingua portuguesa refere-
se, nesse recorte, a um componente curricular. No entanto, as linguas extrapolam
esse ambito didatico quando se atribuem a estas os sintagmas status e pé de
igualdade, direcionando para um ambito politico, em termos de espaco de uso e

circulacao, bem como, de prestigio.

Recorte 04

“A realidade sociolinguistica vivida pelos povos indigenas no Brasil com relagdo a
lingua portuguesa difere muito de aldeia a aldeia, devido a localizag&o e a historia
de cada uma. A situagdo predominante é aquela em que o aluno chega a escola
sabendo falar apenas a lingua indigena. O portugués como segunda lingua deve
ser, entdo, introduzido no curriculo. [...] Assim, o papel da escola indigena, no que
se refere ao ensino da lingua portuguesa, é possibilitar que o aluno continue a se
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expressar na variedade local do portugués, garantindo, ao mesmo tempo, que ele
tenha acesso ao portugués padréo oral e escrito”. (. POR QUE ESTUDAR
LINGUAS NAS ESCOLAS INDIGENAS? 4. A lingua portuguesa na escola, p. 123)

Descricéo:
Entendemos que esse recorte descreve um retrato linguistico de como os alunos

indigenas chegam a escola. Além disso, ha a caracterizacao do papel do ensino de

lingua portuguesa na escolarizac¢éo indigena.

Formacado nominal:

Nesse recorte observamos em destaque duas formag¢des nominais: lingua portuguesa
e portugués. Na primeira ocorréncia, identificamos a lingua portuguesa enguanto
elemento central de uma realidade sociolinguistica diversa. Esta realidade, resulta de
um contexto local e de uma dimensao sécio-historica. Portanto, ndo se trata apenas
da lingua enquanto componente curricular, mas sim como presenca e importancia no
cenario comunicativo de um grupo social. A primeira ocorréncia da formagédo nominal
portugués refere-se ao idioma, que recebe uma qualificacdo como segunda lingua.
Isso € muito significativo, pois revela a perspectiva que o documento tem sobre o
ensino dessa lingua na escola indigena, além de sugerir uma posicado secundaria em
relagdo a lingua indigena da aldeia onde a escola se encontra. Entendemos também
gue as outras duas ocorréncias da formacdo nominal portugués evidenciam uma
escolha deliberada desse sintagma para se referir a lingua em seu aspecto didatico,
como componente curricular. Acreditamos que isso ocorre por que esta formacgao
nominal estd relacionada a sintagmas como variedade, padrdo oral e escrito,
ressaltando caracteristicas da sua manifestacédo linguistica e da sua didatizacao. Por
fim, identificamos na segunda ocorréncia da formagédo nominal lingua portuguesa seu
emprego para caracterizar ensino. No entanto, nesta formagéo podemos depreender
um sentido amplo da lingua enquanto um conjunto de elementos de cunho histérico,
cultural, politico, mas também linguistico. Esse sentido linguistico € reforcado pelo

emprego da formagcao nominal portugués.

Recorte 05

“Um forte argumento a favor da introdu¢do do uso escrito das linguas indigenas é
gue limitar essas linguas a usos exclusivamente orais significa manté-las em
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posicdes de pouco prestigio e de baixa funcionalidade, diminuindo suas chances de
sobrevivéncia em situacdes de pos-contato. Utiliza-las por escrito, por outro lado,
significa que essas linguas estardo fazendo frente a invasbes da lingua
portuguesa. Estardo, elas mesmas, invadindo um dominio da lingua majoritaria e
conquistando um de seus mais importantes territérios”. (Il. POR QUE ESTUDAR
LINGUAS NAS ESCOLAS INDIGENAS? 6. A oralidade e a escrita, p. 128)

Descricéo:

Selecionamos também o quinto recorte da secdo sobre o estudo de linguas nas
escolas indigenas, o qual argumenta em favor do uso escrito das linguas indigenas
na escola. Neste, o destaque é o uso da modalidade escrita da lingua indigena, a qual
se estabelece como uma forma de ocupar um espaco delegado apenas a lingua
portuguesa. Entendemos que isto produz funcionalidade as linguas indigenas e

garante sua sobrevivéncia em um ambiente compartilhado com a lingua portuguesa.

Formacao nominal:

A formacdo nominal lingua portuguesa assume, nesse recorte, dois sentidos: o
primeiro de lingua invasora e o segundo de lingua majoritaria. Ressaltamos que o
primeiro foi depreendido a partir do emprego do substantivo “invasdes”, que produz
um efeito de sentido negativo diante das linguas indigenas. Ou seja, nesse uso a
lingua portuguesa assume o papel de protagonista em contraposicdo a lingua
indigena, justamente, por esta ndo ter uma tradicdo escrita. Além disso, entendemos
que reforca o aspecto formal e didatico da lingua portuguesa, conferindo-lhe mais
prestigio por estar presente na escola tanto de forma oral quanto escrita, o que vai de
encontro a manifestacdo majoritariamente oral das linguas indigenas. Portanto, em
nossa compreensao, introduzi-las na escola em sua modalidade escrita € uma forma
de resisténcia e de ocupar novos espacos linguisticos, surgindo como uma alternativa

a lingua portuguesa para as comunidades indigenas em sua comunicagao escrita.

Designacao:

Os enunciados analisados nesses cinco recortes nos permitem entender que ha um
sentido geral sobre a lingua portuguesa no documento do RCNEI. Esse documento
apresenta uma orientacdo para tratar da educacao escolar indigena, e € um registro
da defesa dessa escolarizacdo. Acreditamos que defender as linguas indigenas nesse

espaco € uma atitude politica e historicamente situada. Portanto, nesse documento,
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lingua portuguesa e portugués designam, por um lado o ambito histérico, politico e
linguistico, a saber, os ditames da lingua portuguesa enquanto lingua majoritaria do
pais - a lingua que “luta” contra as linguas indigenas. E, por outro lado, esta marcado
o aspecto formal da lingua portuguesa, relacionado a escolarizacdo, mas assumida

como uma segunda lingua.

5.1.4 Regimento Coletivo das Escolas Estaduais Indigenas Kaingang

O quarto documento que analisamos foi o0 Regimento Coletivo das Escolas

Estaduais Indigenas Kaingang. Em tal foram selecionados 2 recortes contendo o

sintagma lingua nacional e 1 recorte com lingua portuguesa.

Recorte 01

Em virtude do carater bilingue da escola indigena, o estudo do kaingang perpassa
todos os niveis e modalidades, buscando a valorizacao e o fortalecimento da lingua
na forma como é falada na comunidade, enquanto que a alfabetizacdo acontece a
partir da lingua materna, kaingang ou portuguesa, como forma de garantir o
dominio equivalente das duas linguas ao longo do Ensino Fundamental,
respeitando, em sua implementacao, as caracteristicas e as decisdes de cada éma.

(p-5)

Descricdo

Por tratar-se de um documento regimental escolar, este apresenta informacdes sobre
objetivos de aprendizagem, organizacdo escolar e curricular, entre outras. Nesse
recorte, observamos as diretrizes a respeito da presenca das linguas ao longo do

periodo de escolarizacdo e, em especial, sobre a alfabetizacéo.

Formacdo Nominal

Nesse recorte, entendemos que a formagédo nominal lingua portuguesa também pode
significar a lingua materna. Isso ocorre nos casos em que a primeira lingua que a
crianga desenvolveu no convivio familiar foi a lingua portuguesa. Em tal situacéo, a
lingua portuguesa assume um papel de igualdade com a lingua kaingang, uma vez
gue as duas foram consideradas maternas. Além disso, o recorte revela um conceito

de lingua e de ensino e aprendizagem na educagéao escolar kaingang.
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Em nossa leitura, o recorte pode ser dividido em duas partes, a saber: a primiera
compreende o que caracteriza a escola bilingue kaingang dentro do Ema, e a segunda
que sugere uma metodologia da alfabetizacdo bilingue. Sobre a primeira parte do
recorte, entendemos que ha uma dimensédo que define a escola enquanto uma
instituicdo de preservacgdo cultural relacionada a oralidade. Isso foi entendido a partir
da ideia expressa no fragmento do recorte em que a lingua kaingang estara presente
em toda escolarizagdo “na forma como é falada na comunidade”. Dadas essas
consideracdes, a preservacdo e valorizacdo da lingua kaingang € garantida
justamente pela caracteristica bilingue das escolas. Da segunda parte do recorte,
como ja afirmado, é possivel depreender a ideia de que a alfabetizag&o, tanto em
lingua portuguesa quanto em lingua kaingang sera baseada na lingua materna. Isso
remete a uma concepcao sobre ensino e aprendizagem bilingue. Por fim, ressaltamos
que, a lingua portuguesa ndo esta sendo valorada em detrimento da lingua indigena,
ou seja, ambas estdo sendo consideradas no contexto de escolarizacéo.

Recorte 02

“Nessa organizacao, o primeiro e segundo ciclos, constituem os anos iniciais, que
estdo estruturados em seis anos devido a especificidade do aprendizado de duas
linguas — indigena e nacional”. (p.6)

Descricéo:
O segundo recorte estabelece a duracéo dos anos iniciais do ensino fundamental em

funcdo da especificidade das linguas que compdem o curriculo. Também indica que

duas linguas serdo ensinadas nos anos iniciais do ensino fundamental.

Formacao Nominal:

Nesse recorte, a formacdo nominal € lingua nacional, que entendemos se tratar da
lingua portuguesa, por esta ser a lingua oficial brasileira. O emprego desta constitui
uma dimensao da memoria histérico-linguistica da lingua portuguesa. Neste contexto,
0 emprego de lingua nacional contrasta com a lingua indigena, porque, ainda que o0s
sujeitos falantes da lingua indigena sejam genuinamente brasileiros, suas linguas nao
demarcam uma ideia de nacao brasileira. Um bom exemplo para pensar essa relacao

entre lingua nacional e lingua indigena é o caso do Paraguai, dada as devidas
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proporcdes neste pais, coabitam duas linguas oficias, o Espanhol e o Guarani, que
tem na sociedade o mesmo status. Ou seja, considerando esta relagédo entre as
linguas no caso do Paraguai e no caso do recorte, observamos a dicotomia que se
instaura em contextos em que as linguas indigenas precisam afirmar-se diante da
lingua oficial brasileira, seja na comunicacao prosaica nas aldeias, seja no ambito da
escolarizagdo indigena. Dadas essas consideracdes, por um lado, as duas linguas
estdo em uma relacdo de igualdade neste recorte, dentro dos quadros da
escolarizacdo. Por outro, justamente, pelo fato da lingua portuguesa ser referida como
lingua nacional, esta evoca uma memoria de status e de identificacdo, sugerindo a
necessidade de seu ensino, por se tratar da lingua da nag&o, como algo intrinseco.
Esse efeito ndo ocorre em relacéo a lingua indigena, que, por sua vez, ao se contrapor

a nacional, parece ser externo, estranho ou estrangeiro.

Recorte 03

“Ainclusao de linguas estrangeiras modernas nos Planos de Estudo como terceiras
linguas, nos anos finais do Ensino Fundamental, é trabalhada de forma a resguardar
os aprendizados das linguas Kaingang e da lingua nacional”. (p. 7)

Descricéo:
O terceiro recorte estabelece o ensino de uma lingua estrangeira apenas nos anos

finais do Ensino Fundamental. Também ha normatizacéo sobre as duas outras linguas

previstas em todo o Ensino Fundamental.

Formacao Nominal:

Identificamos, nesse recorte, novamente a formag¢do nominal lingua nacional. Esta é
entendida como lingua portuguesa, pelo mesmo motivo do recorte anterior e pode ser
tanto a lingua materna como a segunda lingua do estudante indigena. O fato do
documento referir-se a linguas estrangeiras como terceiras linguas revela uma
escolha terminologica, permitindo inferir uma hierarquia de aquisicdo/aprendizagem
entre as linguas. A saber, a lingua materna e a segunda lingua ndo séo pré-
determinadas, uma vez que é o contexto da escola indigena e de seus alunos que

determina a hierarquia. Essa hierarquia ndo esta expressa no documento, mas pode
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ser inferida porque ndo ha registro quanto a perspectiva de ensino e aprendizagem

desses idiomas como segunda lingua.

Designacédo

No documento Regimento Coletivo das Escolas Estaduais Indigenas Kaingang, as
formacdes nominais lingua portuguesa e lingua nacional designam uma lingua que
indica pertencimento a uma nacao que nao seja o grupo étnico kaingang. Além disso,
€ uma lingua presente no cotidiano kaingang, seja como lingua materna, seja como

segunda lingua, mas com presenca garantida nos curriculos escolares.

5.1.5 Regimento Coletivo das Escolas Estaduais Indigenas Guarani

O quinto documento analisado foi 0 Regimento Coletivo das Escolas Estaduais
Indigenas Guarani. Foram selecionados 2 recortes, sendo 1 recorte contendo o

sintagma lingua portuguesa e 1 recorte contendo o sintagma lingua nacional.

Recorte 01

“Em virtude do carater bilingue da escola indigena, o estudo guarani perpassa todos
0s niveis e modalidades, buscando a valorizacao e o fortalecimento da lingua na
forma como é falada na Teekoda, enquanto que a alfabetizacdo acontece a partir da
lingua materna, guarani ou portuguesa, respeitando as caracteristicas de cada
grupo familiar”. (p. 4)

Descricéo:

Esse documento segue o mesmo propoésito do documento anterior, das escolas
Kaingang, apresentando inclusive uma redac¢éao parecida. O primeiro recorte aborda o
mesmo assunto, ou seja, a presenca das linguas ao longo do periodo de escolariza¢éo
e, em especial, sobre a alfabetizagao.

Formacao Nominal:

A estrutura do recorte permanece a mesma do documento anterior, com a mesma
formacdo nominal lingua portuguesa, apresentando como Unica alteracao substancial
a referéncia a lingua indigena, nesse caso, a lingua guarani. Assim, podemos

observar que, tanto as escolas guaranis quanto as escolas kaingang do estado do Rio
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Grande do Sul reconhecem a existéncia de estudantes cuja lingua materna é a lingua
portuguesa. Dessa forma, entendemos que o bilinguismo é uma estratégia linguistica

em ambito escolar de defesa da lingua indigena e de preservacao da cultura.

Recorte 02

“Os planos de trabalho dos professores sdo desdobramentos dos Planos de estudo
e séo constituidos coletivamente, tendo em vista os Temas Geradores propostos.
Os professores incluem, em seus planos de Trabalho, a elaboracédo de material
didatico-pedagdgico especifico, para trabalhar com a alfabetizacdo e também para
os anos finais, nas areas de conhecimento, de forma a resguardar os aprendizados
da lingua guarani e da lingua nacional”. (p. 8)

Descricéo:

Nesse recorte, discorre-se sobre os planos de trabalho desenvolvidos pelos docentes,
de todas os anos escolares e de todas as areas curriculares. H4 um destaque para o
registro de materiais didaticos proprios, elaborados pelos professores e que cumprem
a funcdo de preservar o aprendizado realizado em lingua guarani e em lingua

portuguesa.

Formacao Nominal:

A formacao nominal nesse recorte é lingua nacional e equivale a lingua portuguesa
pelo mesmo raciocinio desenvolvido no documento anterior. Aqui, em especial, ela
refere-se a lingua enquanto componente curricular, pois ambas as linguas estao
antecedidas de preposi¢céo mais artigo definido, o que nos indica que nao se trata da
lingua enquanto a lingua de instrucdo, mas sim da lingua enquanto objeto de ensino.
Embora ndo se restrinja aos professores de alfabetizacdo e area de linguagens,
entendemos, portanto, que mesmo sendo uma aula de matematica ou de ciéncias, a
lingua utilizada para ministrar a aula acaba sendo retomada e reforcada, pois toda

aula, independente do componente curricular, também é uma prética de linguagem.

Designacéo
No documento Regimento Coletivo das Escolas Estaduais Indigenas Guarani, da
mesma forma que no Regimento das Escolas Kaingang, as formac¢des nominais

lingua portuguesa e lingua nacional designam uma lingua que indica pertencimento a
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uma nagado que ndo seja 0 grupo étnico guarani. Designam uma lingua presente no

cotidiano guarani e com espaco garantido nos curriculos escolares.

5.1.6 Projeto Politico Pedagdgico da escola indigena Kaingang de Santa
Maria/RS

O sétimo documento analisado foi Projeto Politico Pedagdgico da Escola
Estadual Indigena de Ensino Fundamental Augusto Ope da Silva e ndo foi encontrado
nenhum sintagma que se relacionasse a lingua portuguesa, apenas mencgoes a lingua
materna indigena. O Unico momento em que se subentende a presenca da lingua
portuguesa no documento € quando utiliza-se o sintagma bilingue juntamente com
intercultural, ao caracterizar o ensino fundamental da Educacéo de Jovens e Adultos.

Podemos inferir que, por se tratar de um componente curricular obrigatorio em
todas as modalidades e niveis da educacao béasica, ndo foi necessario registra-la, pois
nao se trata do documento curricular. Isso também sugere um protagonismo para a
lingua indigena, pois cumpre um papel central na preservacao e valorizacao da cultura
indigena, o que é imprescindivel ser registrado em documento como o Projeto Politico

Pedagdgico.

5.1.7 Projeto Politico Pedagodgico da escola indigena Guarani de Santa
Maria/RS

O oitavo documento analisado foi Projeto Politico Pedagogico da Escola
Estadual Indigena de Ensino Fundamental Guarani de Santa Maria/RS Yvyra’ ija
Tenondé Vera Miri — Mbya Guarani e dele foi selecionado 1 recorte contendo o

sintagma lingua portuguesa.

Recorte 01

“3.4.4 Area das Linguagens: Lingua Portuguesa, Lingua Guarani, Lingua
Espanhola, Artes, Educacao Fisica.

Compreender, interpretar e expressar as diferentes representacbes de
comunicacéo e linguagem verbal e ndo verbal, incluindo nos conteudos as préticas
midiaticas, plasticas e corporais para aprofundar a producdo da leitura, escrita e
oralidade no fazer cultural da comunidade Guarani”. (p.8)
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Descricado
Nesse recorte observamos a enumeragcédo de componentes curriculares previstos na

area de linguagens, que contempla o ensino de lingua portuguesa, entre outras

linguas, além da lingua indigena guarani.

Formacao Nominal

A formacdo nominal lingua portuguesa possui a mesma funcdo que os outros
sintagmas referentes a componentes curriculares: identificar o objeto de ensino de
uma disciplina escolar integrante de uma area do conhecimento. Nao estabelece
nenhuma hierarquia com os outros sintagmas, a ndo ser em relagdo ao proposito final,
incumbéncia de todos, “aprofundar a producgao da leitura, escrita e oralidade no fazer
cultural da comunidade Guarani”, reconhecendo como importante o estudo de outras
linguas além da lingua indigena guarani para o desenvolvimento cultural da
comunidade. Isso inclui, no caso guarani, o estudo da lingua espanhola, pois
representa um componente cultural importante, devido ao parentesco e a manutencgao
de relacdo com indigenas guarani que residem em paises de lingua espanhola, como
na Argentina. Esse aspecto é um diferencial cultural em relacdo a etnia kaingang e se
manifesta também no curriculo e no espaco linguistico da escola, tornando a escola

guarani ndo apenas bilingue, mas multilingue.

Designacédo
Assim, nesse documento, lingua portuguesa designa um componente curricular

presente no curriculo das escolas guarani, ao lado da lingua espanhola e da propria
lingua guarani, compondo a area de linguagens juntamente com educacéo fisica e

artes.

A partir das designacdes reveladas pelos sintagmas lingua portuguesa,
portugués e lingua nacional, podemos estabelecer os sentidos produzidos pelos
documentos oficiais relativos a Educagdo Escolar Indigena em relacdo a lingua
portuguesa. Inicialmente, a lingua portuguesa como lingua obrigatoria no ensino
basico, sugere um sentido de imposi¢cao e ganha uma dimenséo particular ao se tratar
da educacao escolar indigena, pois historicamente essa imposi¢cao se deu de forma
violenta e com objetivo de colonizagdo, dominacdo e apagamento cultural. Nos

documentos oficiais, com carater de lei, pode abrandar os sentidos dessa
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obrigatoriedade, uma vez que houve um processo democratico na constru¢do das
diretrizes e marcos regulatérios para o estabelecimento da educacdo escolar
indigena. Além disso, os documentos revelam que ha um entendimento de
necessidade pratica do ensino e aprendizagem da lingua portuguesa hoje, por ser a
lingua majoritéria e oficial do pais, e também porque em muitos casos ela ja € a lingua
materna.

Outro sentido é gerado pelos documentos que utilizam o sintagma lingua
nacional para referir-se a lingua portuguesa. Neles, a lingua portuguesa adquire um
teor de identidade e de superioridade em relacéo as linguas indigenas, pois elas nao
séo linguas nacionais, mas sua aprendizagem confere esse status de pertencimento.

J& o sintagma portugués esteve majoritariamente vinculado a designacéo de
idioma, de lingua em seu aspecto linguistico. No recorte quatro do documento RCNEI,
foi registrada a perspectiva de ensino, como segunda lingua. Isso revela um sentido
ndo apenas didatico-pedagdgico, por marcar uma diferenca em relacdo ao ensino da
lingua materna, mas pela presenca e pela importancia nas praticas culturais e
sociolinguisticas do espaco escolar indigena.

Apébs as andlises, além de compreender os sentidos enunciados pelos textos
oficiais, obtivemos um levantamento das politicas linguisticas previstas para a
educacao escolar indigena, a saber: ensino bilingue; material didatico elaborado pelos
professores; alfabetizacdo na lingua materna; ensino de segunda lingua. Dessa
forma, organizamos de forma categorial o que é previsto para compor como categorias
de analise dos enunciados das entrevistas, somando-se as designacdes de lingua

portuguesa, para estabelecer a comparacdo com o planejamento dessas politicas.
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5.2 ANALISE DO CORPUS EXPERIMENTAL

O corpus experimental esta constituido pelos enunciados das entrevistas
realizadas com os sujeitos desta pesquisa. Selecionamos enunciados de cada sujeito,
0s quais revelam um dizer na lingua e um dizer sobre a escola indigena e sobre a
lingua portuguesa na escola indigena. Organizamos a apresentacdo da analise da
seguinte forma:

e descricdo dos sujeitos - para compreender sua posi¢ao de locutor;

e analise dos enunciados dos gestores e analise dos enunciados
dos professores — andlise propriamente dita dos enunciados para
compreender os sentidos atribuidos a lingua portuguesa no espaco
escolar indigena, partindo da posicdo de locutores para identificar e
caracterizar a posicao de enunciadores;

e planejamento linguistico e 0 espa¢o de enunciacdo — sintese das
analises no intuito de responder a pergunta da pesquisa, estabelecendo
a relacdo entre as politicas e o planejamento linguistico e a

caracterizando o espac¢o de enunciagéao.

5.2.1 Descricdo dos sujeitos

Inicialmente, apresentamos 0s sujeitos entrevistados, com informacdes a
respeito de sua formacao e sua fungéo no espaco escolar. Essa caracterizagao tem o
propdsito de identifica-los como locutores, ou seja, sujeitos que ocupam um lugar
social, relevante para essa pesquisa, de onde parte sua enunciacdo. Assim, temos

duas categorias de locutores: gestor e professor de lingua portuguesa.

Quadro 6. Descricao dos sujeitos

Relacao Gestor A: Gestor B:
institucional Possui formagéo inicial em Histdria, Possui formacéo inicial em
licenciatura plena e Pedagogia. Educacéo Fisica. Especializagéo e

Especializacdo em: Histéria do Brasil,



em Educacédo Especial, em
Psicopedagogia, em Atendimento
Educacional Especializado, em
Transtornos Globais do
Desenvolvimento, em
Neuropsicopedagogia, em Supervisao

Escolar.

Funcionario publico concursado 40h
no magistério estadual. Atua na escola
indigena como diretor desde 2021 ano

e como professor de Histéria ha 05

anos, desde 2018.

Professor de lingua portuguesa no

Ensino Fundamental A:

Possui formacéo inicial em Letras

Espanhol e Literaturas.

Funcionario publico concursado e

Relagé&o contratado, atua na escola ha 05 anos
didético- nas disciplinas de Portugués,
pedagoégica Espanhol e Literatura, nas séries finais

do Ensino Fundamental e no Ensino
Médio.

Fonte: (Autora, 2022)

5.2.2 Anéalise dos enunciados
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Mestrado em Ciéncia do Movimento

Humano.

Funcionario publico concursado 40h
no magistério estadual. Atua na
escola indigena como diretor em
tempo integral, oficialmente desde
2021, mas a frente da gestéo da
escola, extraoficialmente, desde
2014.

Professor de lingua portuguesa no

Ensino Fundamental B:

Possui formacé&o inicial com
Magistério e licenciatura em Letras
Espanhol e Literaturas. Possui
Especializacdo em Metodologia da

Praxis do Ensino Médio e Superior.

Funcionério publico concursado,
atua como substituto na disciplina de
Lingua Portuguesa nos anos finais
do Ensino Fundamental e no 6° e 7°
anos na EJA. Anteriormente, ja havia
atuado na escola por um periodo de
02 anos como docente de Lingua

Portuguesa.

Nessa etapa, uma vez que 0s sujeitos ja sdo considerados como locutores

desde seu lugar social de dizer, os enunciados sédo analisados também considerando
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0S sujeitos como enunciadores. Isso significa que se observa a relacdo entre o lugar
de dizer e aquilo que se diz, o contetdo da enunciagdo. Assim, na enunciagdo, 0s
sujeitos enquanto enunciadores revelam sua relagdo com o modo como dizem aquilo

que dizem.

5.2.2.1 Enunciados dos gestores

Gestor A

O gestor A possui um entendimento da relagdo da comunidade indigena com
a escola. Essa relacdo esta intimamente atrelada a questao da terra, como podemos

observar no primeiro enunciado.

“[...] pra comunidade indigena ta tudo muito ligado, a questao da educacgéo e com a
guestao de onde eles vivem. Eu considero a educacdo uma moeda de troca [...] se
tivesse onde morar, a escola poderia existir, senao, nao”.

Além disso, possui um entendimento claro do que significa educacéo indigena
e educacao escolar indigena e 0s processos que envolvem a construcdo de uma
escola indigena, como um curriculo diferenciado, promovendo a participacdo da

comunidade indigena e respeitando a legislacao que assegura suas especificidades.

“[...] a educacgao escolar indigena é aquilo que eles vém trabalhar na escola, ndo
necessariamente € aquilo que é feito na comunidade]...] eles tém a educacéo
indigena [...]

“[...] agora a gente ta na luta para construir um curriculo indigena [...] temos feito
estudos com a comunidade, eles (os indigenas guaranis) tém se reunido sozinhos,
eles tém discutido pra trazer até a gente o que € importante [...]".

“[...] A gente precisa ficar sempre mostrando para o Estado a legislacdo que
beneficia eles (os indigenas), porque pra mim seria muito mais comodo baixar a
cabeca e simplesmente seguir tudo aquilo que mandar, ai a gente diz ‘gente,
esqueceram, aqui é diferente’ [...]”




84

Na questdo da lingua, o gestor A revela ter compreensdo da caracteristica
bilingue de uma escola indigena e da configuracao linguistica da comunidade escolar
em que atua, a saber, uma comunidade que tem uma lingua materna diferente da
lingua portuguesa. Além disso, orienta o corpo docente a ter essa compreensao para
0 processo de ensino e aprendizagem ocorra efetivamente. Nesse sentido, além de
bilingue, a escola possui uma caracteristica que a torna Unica no estado do Rio
Grande do Sul, a bidocéncia, quando ha dois professores atuando na sala de aula ao

mesmo tempo.

“[...] eles ndo sao falantes de portugués, a gente tem que ter claro que é uma
comunidade que fala somente guarani [...]”

“[...] elas (as criancas indigenas) ndo sabem o nome delas em portugués [...]*

“[...] acho que é de extrema importancia termos um professor indigena em cada
uma dessas turmas, pelo menos educacao infantil até o 5° ano e na EJA, tem que
ter, porque ele vai conseguir, porque o professor (ndo indigena) ndo tem o
conhecimento do guarani, aqui a gente sabe uma palavra, cumprimento, uma frase,
ndés ndo somos falantes. Eles (os professores indigenas) sédo falantes das duas
linguas, e eles sédo alfabetizados nas duas linguas. [...] antes esses professores ndo
ficavam direto na sala, eles tinham alguns horarios. De tanto brigar esse ano eu
consegui que eles figuem direto. Entédo, eu tenho um professor (indigena) para
cada uma dessas turmas que acompanha direto a professora (ndo indigena)

L.T.

Gestor B

O gestor B, da escola Kaingang, em muitos momentos da entrevista confirma
a caracteristica especifica e diferenciada da escola kaingang enquanto uma escola
indigena. Podemos observar nos enunciados que seguem caracteristicas que dizem
respeito a organizacdo da prépria escola enquanto instituicdo e a funcédo que ela

assume para a comunidade indigena:

“[...] sendo a escola comunitéria, ela é comunitaria ao pé da letra, né, entédo a
gente € aberta muito as necessidades deles (dos indigenas kaingang), né [...]"
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“[...] na pascoa, na pascoa a gente mudou o calendario, né, é uma atividade letiva,
né, mas é a venda de artesanato que tem a ver com a cultura [...]"

...] o préprio cacique disse, numa das primeiras conversas, né, que ele teve
comigo, né, quando eu fui assumir como diretora, ele disse ‘olha, aqui ndo é a
escola que faz parte da comunidade, toda comunidade faz parte da escola[...]”

“[...] tu da cidadania pra ele (o indigena), junto com a educacdo tu da as
ferramentas pra ele viver nessa sociedade. Entdo o peso, a importancia, a
responsabilidade € diferente de outra escola [...]"

Em relacdo ao ensino e aprendizagem das linguas, o gestor B evidencia a
importancia da escola, no caso da alfabetizacdo, mas também destaca os desafios,
gue sao da ordem de formacéao de professores, mas também de ordem cultural. Além
disso, afirma a condicdo bilingue presente na escola, uma vez que toda comunidade

sabe se comunicar em kaingang e tem contato com a lingua portuguesa na escola.

“[...] porque se eles nao lerem na escola, eles nao vao ler em lugar nenhum...]"

“[...] aqui na nossa comunidade todos sao, cem por cento séo falantes da lingua
(kaingang) [...] o cacique faz questdo disso, tanto que, ele faz questao que os
professores - mesmo **** que ndo é muito falante, mas ela entende - faz questao
gue nas séries iniciais seja um professor kaingang, né [...]"

5.2.2.2 Andlise dos enunciados dos professores de lingua portuguesa

Professor de lingua portuguesa A

O professor de lingua portuguesa da escola indigena guarani, com
experiéncia na escola ha cinco anos, revela clareza em relacdo a caracteristica
bilingue e em relacdo as especificidades de ensino e aprendizagem da escola
indigena. Também demonstra compreenséo sobre a apropriagcéo, pelos alunos, das

linguas presentes no cotidiano escolar, a saber, a lingua guarani, a lingua portuguesa,
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a lingua espanhola e a lingua inglesa e como acontecem as dindmicas de
aprendizagem e utilizagcéo das linguas.

A formacdo em lingua estrangeira do professor A permite um olhar
comparativo no ensino das linguas o que o conduz para uma abordagem de ensino
da lingua portuguesa como segunda lingua. Isso pode ser observado no cuidado que
0 professor tem em suas aulas, por exemplo, buscando sempre ser compreendido e
atentando para a diferenca entre as linguas. Além de demonstrar a importancia de

uma concepcao sociolinguistica na abordagem do ensino.

“[...] ja que eles nao sao falantes nativos de portugués, ja que a realidade deles é
totalmente diferente tanto do aluno da periferia, quanto do aluno do centro da
cidade, né, entdo ndo se pode usar a mesma metodologia, ndo se pode usar 0s
mesmos critérios [...]"

“[...] eu tenho que tomar o cuidado sempre de estar sendo realmente entendido,
estar sendo realmente compreendido. Entdo eu preciso observar o vocabulario
gue eu estou utilizando, eu preciso cuidar dentro deste vocabulario falar portugués
adequadamente para que eles entendam que existe uma norma culta e existe uma
norma cultuada, que é o que se usa no dia a dia e eu tenho que levar muito a sério
a concepcao de que, se eu entrar em um bar e pedir ‘dois pastel’ eu vou ser
compreendido, porgue € a comunicacado, entdo eu tenho que partir dai. Como no
guarani mbya ndo se usam conectores, as palavras parecem aparentemente que
estdo soltas dentro da frase, ndo tem a mesma concepcdo que nds usamos na
lingua portuguesa, é comum essa forma de fala que eles utilizem elementos centrais
sem o0s conectar. Entdo, eu tenho que tomar um cuidado imenso para que eles
possam ir utilizando os conectores como € devido na lingua portuguesa. [...]”

Professor de lingua portuguesa B

“[...] ndo adianta olhar o programa, tu vai olhar o programa, tu vai tentar seguir. Ai
eu conversei com a diretora [...] € bem uma segunda lingua, € bem como eu olho
os alunos de espanhol [...] mas antes eu nao via assim, dai agora ficou mais facil

para dar aula para eles [...]”
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“[...] Faz falta, pra se comunicar e pra ensinar o portugués como segunda lingua,

até porque a gente ndo sabe ensinar o portugués como segunda lingua[...]”

O professor B, embora esteja atuando na escola indigena ha pouco tempo,
reconhece, em sua pratica, a necessidade de ensinar a lingua portuguesa por outra
perspectiva, mais proxima de como ensina o espanhol, como segunda lingua. O
professor ndo est4 seguindo o programa, pois diagnosticou que os alunos precisavam
de uma retomada dos conteudos para depois avancar.

Nesse sentido, revelou ser um desafio ensinar o portugués como segunda
lingua e apontou a falta dessa orientacdo pedagdgica nos cursos de formacao de
professores para essa modalidade, bem como considerou importante os professores
terem acesso a cursos de formacéo no idioma kaingang, para facilitar o processo de
ensino e a comunicacdo com os alunos. Além disso, o professor informou que nao
tem acesso e nunca consultou materiais didaticos que abordem o ensino de lingua

portuguesa como lingua estrangeira ou segunda lingua.

Planejamento linguistico e espaco de enunciacao

A partir da analise do corpus experimental, os enunciados das entrevistas dos
sujeitos, podemos avaliar como se efetiva o planejamento linguistico nas escolas
indigenas de Santa Maria, tendo como ponto de referéncia as politicas linguisticas,
analisadas nos documentos oficiais selecionados. Em nossa leitura e andlise,
podemos afirmar que muitos pontos séo efetivados ao passo que outros ainda
precisam ser construidos e até conquistados.

No que tange a caracteristica das escolas indigenas como interculturais,
bilingues e diferenciadas, observamos uma convergéncia entre a politica e o
planejamento. As duas escolas apresentam caracteristicas proprias que as
diferenciam das escolas regulares ou outras modalidades de ensino, e também se
diferenciam entre si, devido as diferencas culturais das comunidades guarani e
kaingang. Como exemplos podemos citar a construg&o do curriculo proprio e o ensino
de espanhol na escola guarani, as adaptacOes de atividades letivas e datas
comemorativas no calendario escolar da escola kaingang, bem como a presenca das

linguas maternas indigenas nos curriculos das duas escolas. Observamos também
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que a gestdao e os docentes entrevistados conhecem e compreendem essas
caracteristicas, orientando seu trabalho com esses pressupostos.

A questdo propriamente linguistica ndo foi unanime. Compreender 0 ensino
de lingua portuguesa como uma segunda lingua € um processo se considerarmos a
formacao docente dos professores de lingua portuguesa, orientados para o ensino de
lingua materna. Nos casos dos professores entrevistados, ambos possuem uma
formacdo de lingua estrangeira, o que, como podemos perceber, contribui muito para
essa concepcao e lingua e de ensino. Nesse sentido, poderiamos avancar na
investigagcdo buscando compreender as caracteristicas ideais e identificar um perfil de
professor para atuar no ensino de lingua portuguesa em contexto de segunda lingua,
em relacdo a contratacdo desses professores para as escolas indigenas.

Ja no que diz respeito a formacédo docente, ambas escolas ndo possuem um
corpo docente majoritariamente indigena. Isso € uma realidade comum, pois a
formacgé&o indigena é um processo recente e ainda ndo existe um numero suficiente
de professores aptos para atender a demanda atual. Mesmo assim, ambas escolas
priorizam a contratacdo de professores indigenas de suas etnias e comunidades,
estando em acordo com a politica linguistica.

Nesse sentido, podemos caracterizar um espaco de enunciacdo permeado
por diversas linguas, em que as linguas maternas se sobressaem na comunicagao
cotidiana, mas a lingua portuguesa se faz mais presente como lingua de
escolarizacdo. Ainda assim, podemos considerar que as escolas indigenas inseridas
no seio das comunidades contribuem para a manutencdo das linguas maternas
indigenas, apesar de conviverem e compartilharem espagco com outras linguas, nédo
s6 a lingua portuguesa.

Esse espaco é orientado politicamente, uma vez que as escolas indigenas
sdao fruto de uma politica educacional e, portanto, a presenca de diferentes linguas no
curriculo dessas escolas se configura, também, como uma politica linguistica. A
manutencdo ou reconfiguracdo desse espaco de enunciacdo depende de uma
correlacdo de forcas politicas e institucionais, que, primeiro sdo registradas nos
documentos e posteriormente realizadas no cotidiano escolar indigena, e em ultima

instancia, perpassa a luta indigena como um todo.
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CONSIDERACOES FINAIS

A investigacao do espaco de enunciacdo das escolas indigenas do municipio
de Santa Maria/RS e a presencga da lingua portuguesa nessas escolas possibilitou
reflexdes de diferentes naturezas. Reflexdes linguisticas, didatico-pedagdgicas,
politicas, historicas e culturais.

Desde um viés linguistico, buscamos a compreensdo da organizacao de um
espaco de enunciagdo multilingue, historica e politicamente determinado onde a
lingua portuguesa ocupa um lugar ainda muito sélido. Refletimos sobre suas
designac¢des nos documentos oficiais da legislacdo escolar indigena e sobre o que os
sujeitos entrevistados nos revelaram em seus enunciados. A lingua portuguesa é um
imperativo nas escolas indigenas, mas, apesar disso, as escolas séo bilingues e, até,
multilingues.

Isso nos leva a reflexdes de cunho didatico-pedagdgico. Como se da o ensino
de lingua portuguesa nesse espaco multilingue, onde ela ndo é lingua materna? Os
documentos orientadores prezam por um ensino que aborde a concepcao de segunda
lingua. Essa questdo ganhou uma reflexdo especial ao nos depararmos com dois
professores que ensinam lingua portuguesa nas escolas indigenas cuja formacéo nao
€ em lingua portuguesa, mas sim em lingua espanhola. A formacédo inicial desses
professores € em lingua estrangeira, o que confere a eles uma bagagem a mais em
relacdo ao ensino de lingua que a formacédo de um professor em lingua portuguesa,
gue é pautada na perspectiva de lingua materna.

Os professores revelaram ter consciéncia do ensino como segunda lingua e,
um deles demonstra ter um grande dominio e clareza nas metodologias mais
adequadas e eficazes dentro de sala de aula - acreditamos que o fator tempo de
profissdo e tempo de atuacdo na escola indigena tenha influéncia. A partir dessa
reflexdo, podemos sugerir que talvez haja um perfil docente mais apropriado para
esse ensino, considerando os professores nao-indigenas, uma vez que ainda nao é
possivel compor um corpo docente totalmente indigena. Avaliamos esse tépico como
uma possibilidade para a sequéncia da pesquisa, envolvendo outras escolas, em nivel
estadual e até nacional.

As guestdes politicas permearam toda pesquisa, pois ndo investigamos um

campo neutro nem pacifico. A questdo indigena em nosso pais, para além da
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educacdo, € uma questdo em disputa constante. Como temos visto, a luta pela
preservacao do territério e, por consequéncia, da cultura e da propria sobrevivéncia
estd em pauta, pois 0s povos indigenas estdo sob ameaca. O territorio indigena € um
lugar politico historicamente e tudo que esta sob seu territério recebe influéncia. Com
as escolas e com a lingua n&o poderia ser diferente. E um espago em disputa.

E as questdes culturais séo tdo parte desta pesquisa quanto sdo as linguas.
Dado nosso objeto de investigacdo, nos delimitamos ao ambiente escolar, mas um
ambiente cercado pela cultura indigena kaingang e guarani, uma vez que a escola é
parte da aldeia, da comunidade indigena. E presenciamos isso tanto na configuracao
da escola, em seus aspectos fisicos, quanto nas rela¢cées, pelas falas dos sujeitos.

As escolas indigenas de Santa Maria/RS séo bilingues e interculturais, a
cultura escolar é afetada pela cultura das comunidades e o ensino é diferenciado.
Podemos corroborar esses principios previstos nas legislacbes nas escolas
investigadas neste trabalho.

Acreditamos ter contribuido com os estudos na area das politicas linguisticas
e do ensino de linguas. Mas, para além disso, esperamos ter contribuido para a
historia da escolarizacdo indigena no municipio de Santa Maria/RS, que antes de
tudo, é sobre a luta, a presenca e a valorizacdo da cultura dos indigenas kaingang e
mbya guarani no interior do RS.
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