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O estudo acerca do tema tem a finalidade de mostrar a dindmica educacional publica,
as questdes de violéncia nas escolas, as acbes do nucleo gestor ao enfrentamento do problema,
a diferenca socioeducacional no &mbito do Sistema Educacional Publico, as a¢bes publicas no
combate e erradicacdo da violéncia e a participacdo dos pais como coautores do processo
educacional dos filhos.

A pesquisa tem por base, as percepcbes dos alunos, corpo docente e a familia que
anunciam preocupacdo, medo e vontade de melhoria em amplo sentido, especialmente, nas
diferengas existentes entre escolas do proprio Sistema Publico de Educacdo, como também,
desejam politicas publicas na solucdo dos problemas.

Outros fatores do meio educacional sdo enfatizados na voz dos docentes, como a falta
de profissionais da area psicopedagdgica que exercem funcgéo especifica que podem contribuir
significativamente no processo educacional, fazendo intervencdes, diagndsticos para detectar
e “tratar” os muitos casos que tomam corpo extenso por falta de acompanhamento adequado
aos alunos no seio da escola e, projetos junto aos pais na perspectiva de conscientiza-los
guanto a importancia dos estudos dos filhos e acompanhamento no dia a dia escolar para
melhorar o desempenho do aluno e a qualidade do ensino. Evidenciam-se instituicdes publicas
diferenciadas, umas com ensino-aprendizagem qualitativo, outras com deficiéncia.

As abordagens dos temas sdo relevantes, visto que a problematica atinge a sociedade
em geral e € assunto de alcance mundial esbocado na ampla literatura nacional e internacional
especializada. E motivo de preocupacdo, especialmente, dos que compdem o quadro
educacional: alunos, docentes, pais e funcionarios.

Palavras-chave: Educacéo. Gestdo Escolar. Violéncia Escolar.
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ISSUES OF THE VIOLENCE IN THE SCHOOLS)

AUTHOR: NEUMA MARQUES LIMA
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The study about theme has the finality of to show the public educational dynamic, the
questions of the violence on schools, the actions of manager core at confrontation with the
problem, the difference educational-partner in the sphere of the Public Educational System,
the actions public in the combat and eradication the of violence and the participation of the
parents as co-authors of the educational process of the children’s.

The search has by basis, the students’ perception, teacher body and the family that
announced preoccupation, fear and will the of improvement in sense broad, specially, in the
differences existing  between schools of own public education system, how too, wish
public politics in the solutions of problems.

Other factors of the middle educational are emphasized in voice of teachers, how the
fault of professionals the of area psychopedagogy who exercise specific function what can
contribute significantly in educational process, doing interventions, diagnostics for detect and
“to treat” the many cases that they take extensive body for lack of adequate accompaniment
to students in the school’s bosom and, projects together with parents in the perspective of
awareness how much the importance of the studies of the sons and accompaniment in day
to day of the school to improve the performance of student and the education quality.
Evidencing up public institutions differents, some ones with quality teaching-learning, others
with deficiency.

The approaches of the themes are relevants, since the problematic reaches the society
in general and is topic of the reach worldwide sketched in wide literature specialized national
and international. Is motive of preoccupation, especially, of the you composing the frame
educational: students, teacher, parents and employees.

Keywords: Education. School Management. School Violence.
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INTRODUCAO

A educacéo é a base para desenvolvimento dos sujeitos, transforma-os, ajudando-os a
ir aléem de onde estdo e Ihes proporciona o que eles ainda ndo tém. A escola é e deve continuar
sendo um agente modernizador, meio pelo qual o aluno se insere num novo mundo de ensino-
aprendizagem. E uma transicdo evolutiva na constru¢do do conhecimento: socializago,
ciéncia, tecnologia, globalizacdo, que abre horizontes fazendo com que 0s sujeitos adquiram
novos aprendizados significativos e se qualifiguem para serem inseridos no seio social e no
mercado de trabalho de forma democrética, inclusiva e igualitaria. E a essa visio que o0
conceito de gestdo esta associado. E o fortalecimento da democracia no processo pedagdgico,
pela participacdo responsavel de todos nas decisdes necessarias e na sua efetivacdo, mediante
seu compromisso coletivo com resultados educacionais cada vez mais efetivos e significativos
no desenvolvimento de ag¢des que proporcionem o convivio harmonioso, o pleno aprendizado
e eliminag&o dos problemas nas questdes de violéncia tanto dentro como no entorno da escola.

Sabe-se que ha diversos nomes para 0s atos de violéncia, dentre os quais o Bullying.
Nesse sentido, a gestdo tem papel relevante para desenvolver a¢cdes que diminuam ou excluam
por completo os conflitos, as diferencas, seja as violéncias em suas diversas faces, como
preconceitos raciais, socioecondémicos e culturais, como também criar condi¢bes que
possibilitem a permanéncia e o devido ensino-aprendizado dos ditos “violentos”, ou
popularmente “baderneiros” os maus comportados e até mesmo, os assistidos judicialmente.
Todos os sujeitos com seus diversos problemas tém direitos e deveres. Estando estes no seio
escolar, a gestdo enquanto autoridade e dispondo de autonomia, desenvolve mecanismos que
possibilitam a convivéncia harmoniosa entre educandos e educadores, criando meios que
favorecam o crescimento educacional, aceitacdo das diferencgas e a inclusdo social. Assim, o
aluno é preparado para exercer suas funcgdes sociais dentro dos principios morais e éticos, com
equidade, criticidade e igualdade de condicoes.

No papel de mediador e formador de cidadéos, a equipe diretiva em articulagdo com o
corpo docente, familia, funcionarios e comunidade, tém grande responsabilidade, pois além de
estar a frente de um grupo complexo, tem que seguir as diretrizes do Sistema Educacional que
em seu contexto, desenvolve acdes educacionais na perspectiva da sociedade em geral,
ficando a cargo do gestor local, adequar a realidade dos que estdo sob a sua lideranca. Com
isso, observam-se diversos acontecimentos relacionados as escolas que se diferenciam em

acoes relevantes, alcancando indices significativos de desenvolvimento educacional.
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O discurso acerca da préatica da gestdo escolar e os problemas de violéncia dentro e no
entorno da escola é fundamentado em pesquisas nos centros educacionais, cComo em vivéncias
ao longo da carreira docente. Tudo que se busca conhecer é necessario em primeiro momento
saber os caminhos que direcionam ao conhecimento para evitar distor¢fes nas informaces e
para que sejam averiguados os fatos em sua integra, com levantamentos significativos sobre o
tema, suas causas e consequéncias no desenvolvimento cognitivo do estudante, como também
a funcdo primordial do Nucleo Gestor, sua relevancia para a educacdo e o perfil dos
profissionais que compdem o quadro administrativo da escola.

O tema deste trabalho monogréfico aborda as questdes de violéncia dos alunos no
contexto educacional. Inicialmente, julga-se necessario delinear os percursos historicos e as
tendéncias atuais acerca da gestdo, escolaridade e violéncia.

O campo da prética profissional, a reflexdo tedrico-metodoldgica e, as producdes de
conhecimento na area configuram um quadro complexo entre as questdes sociais e a
Educacdo em face das diferentes posi¢des ideoldgicas, conceituais e praticas. A relacdo vem
se aproximando com teorias, pesquisas e formas de intervencdo que influenciam
positivamente.

Os dialogos e debates tém avancado por meio de novos paradigmas e prismas que
direcionam e redefinem formas mais dialéticas para a compreensdo do desenvolvimento
humano e da construcdo do conhecimento, quando ocorrem nos espagos educacionais. Assim,
a relacdo entre Educacdo e violéncia vem refletindo, nas producdes e atuacGes
contemporaneas, uma interdependéncia entre processos psicolégicos e educacionais, em um
conjunto tedrico de concepcao histérica e social da constituicdo humana.

Inimeros projetos e politicas publicas sdo desenvolvidos visando a capacitacdo de
docentes da educacdo basica, para reforma e construgdo de escolas, para o incentivo a
programas de recuperacdo da historia escolar, favorecer alunos com defasagem idade-série e
estimular a permanéncia da crianga na escola e na formacdo de cidaddos conscientes e
preparados para a sociedade, evitando assim, a violéncia. As demandas sdo muito
diversificadas: os professores, nem sempre sdo preparados nas competéncias convocadas pela
acao docente, fragilizam-se em sua préatica profissional, expressando desilusdo, apatia e
desanimo. Os projetos sociais e as a¢Oes afirmativas de combate a exclusdo, a discriminacéo,
a violéncia e a defasagem do ensino-aprendizagem e o0s preconceitos clamam por acGes
institucionais articuladas, que busquem se concretizar nos espacos educacionais. Os processos

de gestdo exigem acOes de desenvolvimento humano, infanto-juvenil e adulto que s&o
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expressdes dos processos de ensino e aprendizagem e dos contextos educativos. Todos sdo
fundamentais e, se configuram em objeto de estudo.

O desafio que se coloca na atualidade é a consolidacdo de um perfil profissional
comprometido com a educacdo, com um continuo aperfeicoamento pessoal e profissional,
com escolhas tedricas e praticas que atribuam sentido e significado a atuagdo, com o
desenvolvimento de competéncias e de posturas éticas que oportunizem critica e llcida
compreensdo do Sistema Educacional em suas dimensdes politico-sociais. Tal perfil
profissional sustenta alternativas de intervencdo e de pesquisas no enfrentamento ao cenario
escolar de violéncia. O individuo em sua especificidade tem seus conflitos, déficits e
perturbacdes psicologicas num contexto familiar, meio social e educacional. Cabendo ao
sistema educacional por meio de seus agentes, oportunizarem situacdes educativas
facilitadoras do ensino-aprendizagem qualitativo, igualitario e harmonioso.

O problema da violéncia escolar é notorio e, motivo de preocupacdo social. Nesse
contexto, busca-se verificar as questdes de violéncia nas escolas e a a¢do do gestor no trato
dessa questdo como também, a percepcdo dos alunos em relacdo a violéncia e 0 processo
educativo no ambito da escola e de seus agentes.

O objetivo central deste trabalho foi conhecer o desenvolvimento educacional, a
dindmica do Nucleo Gestor, autonomia e diretrizes e, as acGes do corpo docente e
administrativo quanto a solucdo dos problemas de violéncia, da aquisicdo do saber dos
educandos. Fazer paralelo das acBes governamentais quanto ao ensino qualitativo e
significativo de incluséo e desenvolvimento educacional e profissional.

Objetivou-se especificamente: 1 identificar as formas de violéncia no ambito da
escola; 2 observar as agOes da equipe diretiva direcionando ao corpo docente no trato da
violéncia na escola; 3 perceber as a¢des do Nucleo Gestor em articulagdo com corpo discente
no trato da violéncia, suas causas e consequéncias; 4 sondar a existéncia de trabalhos
educativos nos diferentes planos da escola no trato a violéncia; 5 perceber a satisfacdo dos
pais e dos alunos no trato das questdes de violéncia e qualidade educacional em relacdo a
escola; 6 verificar a percepcdo dos alunos em relagdo a escola, violéncia, projetos de
desenvolvimento educativo e agdo do gestor no trato dessas questdes; 7 fazer levantamento
das questdes abordadas no contexto socioeducativo de prevencdo a violéncia, qualidade
educacional e, sondar a satisfacdo dos alunos referente a escola e a dindmica do
desenvolvimento do ensino-aprendizagem. Todos os dados foram produzidos através de
observacao, conversa informal, questionario e experiéncia prépria vivenciada ao longo da

carreira docente.
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A pesquisa se justifica pela abordagem das questdes de desenvolvimento educacional
na abrangéncia da gestdo escolar e as questbes de violéncia. O interesse por esse tema é
relevante ao conhecimento e aprofundamento da problematica que expressa altos indices de
violéncia enquanto questdes sociais no ambito da escola e no entorno dessa, como também
avaliar o real significado e proposta dos projetos e das politicas publicas frente a questéo
educacional, Nucleo Gestor, problemas socioeducacionais e 0s atos de violéncia escolar entre
alunos e, alunos e professores.

A metodologia para o desenvolvimento da pesquisa configurou-se na observacédo
participante. Na instituicdo de ensino, foi feito contato com o Nucleo Gestor para pedir
autorizacdo para o acesso as dependéncias da escola. No decorrer da pesquisa, as abordagens
foram feitas com conversas informais, observacdes no ambiente educacional, tanto dentro,
como no seu entorno. Observou-se a percepcao do aluno quanto aos problemas acerca do
tema, como também as ac¢des dos dirigentes. Aplicou-se questionario na escola: alunos, pais,
professores e, observagdes feitas ao longo da carreira docente. Foi feito estudo bibliografico
para fundamentacdo e compreensao da pesquisa. Foram analisados os problemas de violéncia,
familia, escola e a qualidade do ensino-aprendizagem, como também o direcionamento da
gestdo quanto a questdo da violéncia escolar e, as acdes desenvolvidas para ameniza-las.
Mostrou-se empatia e confiabilidade para conhecer os sujeitos e as causas dos conflitos e, foi
desenvolvido junto aos alunos, mecanismos de interacdo e questionamentos acerca do tema
por meio de questionario, conversa informal no horéario de intervalo, na saida da escola e,
durante uma aula de historia, contextualizando um tema acerca de conflitos sociais. No
contato feito com algumas familias, foi utilizado questionédrio, interagdo informal para
conhecer a percepcdo deles referente a escola, ensino-aprendizagem e, o grau de gravidade na
concepgdo destes quanto a qualidade da educacéo e, os atos de violéncia, fazendo paralelo
com o Indice de Desenvolvimento da Escola junto ao IDEB e a realidade da aquisi¢do do
saber referente a qualidade do ensino, como também, buscou-se conhecer o perfil do gestor
suas acoes e 0 grau de responsabilidade e autonomia na administracdo escolar. Pesquisas em
Obras Literérias e Sites para aprofundamento, complemento e fundamentagdo tedrica das
questdes abordadas.

A fundamentacdo tedrica embasa-se em Obras e Sites Oficiais, em especial nas
concepgdes tedricas dos autores: Abramovay e Rua (2002); Demo (2002), com outras obras
dos autores citados. Eles defendem os temas polémicos do complexo sistema educacional e as
acOes administrativas do nuacleo gestor na busca do desenvolvimento educacional e a

problematica da violéncia escolar, enfocando o0s sujeitos que a compde no contexto
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sociocultural. Outros autores com igual relevancia e sites foram utilizados para o
enriquecimento bibliografico. O acervo pesquisado esclarece e fornece elementos para
conhecer e lidar com os problemas educacionais referentes aos conflitos sociais e de violéncia
escolar. Tem como objetivo contribuir para melhorar o processo educacional, com todas as
vantagens que isso implica para o desenvolvimento intelectual e sociocultural, afetivo e social
dos alunos. Além destes, Ministério da Educacdo (MEC); Organizacdo das Nagdes Unidas
para a Educacdo, Ciéncia e a Cultura (UNESCO); Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP); Programa Nacional da Educacdo (PNE) e o indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB). Todos com igual relevancia para o
desenvolvimento e fundamentacéo da pesquisa.

A pesquisa foi organizada em capitulos na perspectiva de mostrar ao leitor no ambito
da escola, as questdes de violéncia, as caracteristicas das instituicfes, as estratégias adotadas
pelo Nucleo Gestor na prevencdo e combate a violéncia escolar, as percepgdes e concepgdes
dos atores da Gestdo Escolar: corpo docente, alunos, pais e funcionarios.

No discorrer dos capitulos, estdo descrito as percepcdes dos alunos, do corpo docente,
funcionarios e dos pais sobre a violéncia nas escolas suas causas e consequéncias, avaliando o
impacto sobre o ensino-aprendizagem, identificando outros fatores como evasao, qualidade do
ensino, diferencas entre instituicdes publicas, perfil das familias e dos alunos do Sistema
Publico de Educacdo em diferentes escolas, como também, os mecanismos adotados para

prevencdo, reducdo e eliminacdo dos problemas.



CAPITULO 1

1 ESCOLA E SOCIEDADE

A escola, por ter sua estrutura formada por humanos, torna-se um agente de
transformacéo dos sujeitos para a cidadania e qualificacdo para o mercado de trabalho. De
acordo com a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988, Capitulo Ill, Secéo I,
Art. 205.

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da

pessoa, Sseu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.
(BRASIL, 1988)

Na perspectiva de direitos e deveres, observa-se algumas dicotomias no ambito da
escola e da sociedade. Enquanto promocdo, incentivo e colaboragdo, percebem-se através dos
estudos acerca do assunto, que hé casos de omissdo, visto que 0s sujeitos em sua totalidade se
diferenciam em aquisi¢do do saber, vida socioecondmica, cultural e desejos pessoais, nesse
contexto, de acordo com declaracGes obtidas dos préprios alunos e dos pais, alguns tém o
desejo de ingressarem numa instituicdo que lhes proporcionem maior desenvolvimento
educacional, especialmente, em escolas particulares, pois acreditam que estas sejam melhores
em todos os aspectos, principalmente na questdo de violéncia, dizem que 0s casos mais sérios
concentram-se nas escolas publicas, por serem centros de “misturas” socioculturais, ou seja,
na escola publica, tem o aluno proveniente de familias desestruturada, com problemas
judiciais e, os que vivem nos padrdes de conduta social adequada, com suas familias bem
estruturadas estdo submetidos a essa realidade social por conta do poder aquisitivo.
Dialogando com Tiba (2005), a educagéo vai além do senso comum.

N&o basta oferecer ao filho uma boa escola, modernos cursos extracurriculares,
alimentacdo de qualidade e os melhores cuidados médicos, porque a educagao é um
projeto que requer foco e estratégias de acédo, para atingir o objetivo pretendido. [...]
(TIBA, 2005, P.153)

A percepcao dos pais e alunos tende a ser equivocada quanto a questdo educacional
relacionada a escola, ao ensino e poder aquisitivo. Nesse contexto, atribuem culpas a escola e
a sociedade, na tentativa de fuga de sua situacdo socioeconémica desfavoravel e, da falta de
estrutura familiar. Assim, alegam que a sociedade nédo se importa com os menos favorecidos,

que a instituicdo publica trata a todos como se fosse igual no tocante a singularidade, pois,
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cada um tem sua especificidade e, a sociedade é indiferente aos carentes, aos que ndo tém
condicdes de pagar boas escolas, ignoram os filhos dos pobres, as escolas particulares so
aceitam alunos que possam pagar, ndo ha facilidade nem meios para que os pais coloquem
seus filhos em escolas melhores, o dinheiro vem sempre em primeiro lugar. Nesse enredo
socioeducacional, de amor, injustica, desejo e possibilidades, Cury (2003) dialoga quanto a
escola dos sonhos.

A escola dos meus sonhos une a seriedade de um executivo a alegria de um palhacgo, a

forga da Idgica a singeleza do amor. Na escola dos meus sonhos cada crianca € uma

joia Unica no teatro da existéncia, mais importante que todo o dinheiro do mundo.

Nela, os professores e 0s alunos escrevem uma belissima histéria, sdo jardineiros que
fazem da sala de aula um canteiro de sonhos. (CURY, 2003, p.155)

Entende-se que a escola publica na visdo dos familiares e até de alguns alunos esta
longe de proporcionar educacdo de qualidade, diante das questdes abordadas, a maioria
gostaria de estudar numa instituicdo de ensino particular. O fato é que tem muita gente
dependendo da escola publica por falta de opgdo socioeconémica. Submetem-se ao Unico
meio possivel para dar educacao a seus filhos.

No periodo das pesquisas observou-se o desinteresse de muitos alunos pelo ensino-
aprendizado. Fazem qualquer coisa para sair da sala de aula, ficando nos corredores do
colégio, tumultuando outras salas e, muitos fugindo no horério do intervalo, pulando muros,
subindo em telhados para poder fugir da escola. Situacdo esta que leva o nucleo gestor a estar
sempre em alerta.

Na escola professor Paulo, localizada no bairro considerado de baixo risco na cidade
de Fortaleza — Ceara. Ha indices eclevados de alunos “problematicos”, eles costumam
desrespeitar professores, colegas e até membros da diretoria, tendo suas familias, frequéncia
constante na escola por convocagdo da Diretora. Alguns pais dizem ndo ter mais dominio
sobre o filho que ndo sabem mais o que fazer e que a escola tem a obrigacdo de deixa-los
estudar, ou seja, de manté-los e, alegam ndo ter tempo de estarem no colégio todo dia. Estas
sdo algumas das diversas situacdes presenciadas junto ao nucleo gestor e no ambiente escolar.

As percepcdes acerca das questdes relatadas denotam a complexidade do meio social
no qual estdo inseridos os alunos. As diferencas entre as familias de educandos da escola
publica sdo significativas, contudo, na sua maioria, tém estruturas familiares comuns no
tocante ao conceito de familia, escola, educacdo, responsabilidade, vida socioecondmica e

cultural.
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A sociedade, frente a questdo de educacdo dos menores: crianca e adolescente, sempre
cobra mais da mée do que do pai, mesmo na atual conjuntura, onde a mulher assume papel
relevante na vida econdmica. A maioria tem que trabalhar para sustentar os filhos, a mée, fica
a maior parte do tempo longe do lar, ndo pode acompanhar o desenvolvimento
socioeducacional dos filhos e, muitas se culpam por isso.

A mée com tantas atividades simultaneas historicamente foi e ainda é uma polivalente
contumaz. E um sofisticado estilo de onipoténcia e onipresenca que a sacrifica.

Mesmo trabalhando fora de casa, ela ainda se sente culpada por ndo estar com 0s
filhos. (TIBA, 2005, p. 186)

Diante das percepc@es, a maioria das maes € o ser que protege, cuida sofre pelos filhos

e sente as dores deles. Os papeis continuam definidos como no principio dos tempos, ela se

doa, ultrapassa as barreiras do cansaco para dar o melhor de si aos filhos, proporcionando a

eles desde a gestacdo, bem estar, crescimento saudavel e desenvolvimento cognitivo para vé-

los inseridos no seio social com muita dignidade. A méde independentemente de sua condi¢éo

socioecondmica e educacional, deseja que seus filhos sejam “gente”, sejam cidaddos

responsaveis, honestos, trabalhadores e cultos, alcancem altos cargos e salarios, assim se
realizam através dos filhos.

A vida é o movimento do amor e das negociacdes [...] inteligéncia, criatividade e

religiosidade incluiram o amor nas trocas [...] a civilizagdo € formada por familias [...]

a familia é o berco do bebé, a escola da crianca e a vida do adulto. E da familia que o

bebé recebe afeto e forma auto-estima. A troca é da biologia, o amor, da familia e a

negociacao, do social... Assim, 0 amor é o oxigénio da humanidade! (TIBA, 2005, P.
165)

As perspectivas tragadas pelas familias para com os filhos, de um modo geral,
baseiam-se em seus histéricos de vida, muitas vezes frustradas pela inconsequéncia da
adolescéncia ou por falta de oportunidade e capacitacdo técnica profissional, levando-as a
enxergarem nos estudos dos filhos, a principal ferramenta para o desenvolvimento
educacional e progressdo social e econémica, além da garantia de que é na escola que o ser
humano se educa, sendo esta 0 centro de toda educacdo necessaria aos jovens. Conceito que
algumas familias concebem erroneamente, deixando nos “ombros da educagdo” as
responsabilidades que Ihes sdo naturais e obrigatorias. De acordo com O Plano de
Desenvolvimento da Educacdo: Razdes, Principios e Programas (PDE), a educacdo exige

esforco em amplo contexto social.
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[...] A educagdo formal publica é a cota de responsabilidade do Estado nesse esforco
social mais amplo, que ndo se desenrola apenas na escola publica, mas tem lugar na
familia, na comunidade e em toda forma de interacdo na qual os individuos tomam
parte, especialmente no trabalho. [...] (MEC, 2007, p.5)

Assim, a familia tem sua cota de responsabilidade significativa na formacao
educacional dos filhos.

A familia tem inumeros deveres, contudo, existem varios tipos de familias, todas com
fundamental responsabilidade quanto a formacdo e educacdo dos filhos. A sociedade cobra
dos pais, os erros dos filhos, porque é com a familia que se aprende o significado do amor,
respeito, solidariedade, comportamento ético e moral. Sdo sentimentos e a¢fes que estdo na
base da formacdo familiar. Mas a sociedade é formada por individuos complexos que tem
suas percepgoes de mundo de acordo com seu meio cultural, socioeconémico e educacional.

Os pais € quem orienta e mostra que na vida existem muitos caminhos, instrui o
individuo a caminhar sozinho e, a repensar as decisdes que se pretende tomar. No contexto da
escola, familia e sociedade, de acordo com a Constituicdo da RepuUblica Federativa do Brasil
de 1988, Capitulo VII, Art. 227, Emenda Constitucional n® 65 de 2010, a familia, a sociedade
e o Estado, tem o dever de assegurar a formacdo e orientacdo das criancas, adolescente e dos
jovens.

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca, ao adolescente e ao
jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a alimentacdo, a educacéo,
ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria, além de colocé-los a salvo de toda forma de

negligéncia, discriminacdo, exploragdo, violéncia, crueldade e opresséo. (BRASIL,
1988).

Frente & questdo da familia e educacdo, pode-se dizer que é nos pais que os filhos se
espelham para formar sua propria familia, que pode ou néo ser repleta de amor e intenso
respeito. Eles aprendem com seus pais, e transmite as geracdes futuras, criando um circulo

continuo de ensino-aprendizagem com base nas proprias vivéncias.

A infancia funciona como uma socializacdo familiar e comunitaria, em que as criancas
aprende os valores, sendo alfabetizada e praticando noc¢des de convivéncia com as
pessoas € 0s conhecidos. Sua ida a escola é fundamental para sua socializagdo, um
novo ambiente escolhido pelos pais no qual a crianca se expande. [...] A adolescéncia
é um periodo de desenvolvimento psicossocial, no qual se afasta da propria familia
para se adentrar nos grupos sociais. Agora chegou a vez dos amigos de sua propria
escolha. Elas adoram andar com seus semelhantes e ir para os locais de sua prdpria
escolha. (TIBA, 2005, p. 34)

O amor dos pais para as criangas e adolescentes e, estar presente acompanhando o

desenvolvimento e dando-lhes carinho, sabendo o que fazem e direcionando-os para o bem,
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para as obrigacGes com seus estudos, participando de suas frustracbes e conquistas é

fundamental na educacdo dos alunos.

1.1 Familia e Educacao

As questdes sociais envolvendo familia e educacéo sdo complexas. Na coleta de dados
para conhecimento dessas questdes, percebe-se a angustia das familias frente as diferencas de
ensino no proprio sistema de educacao publica e as dificuldades de acesso ao ensino de
qualidade. Sintetizando de forma analoga, tem-se um quadro distinto do sistema educacional
publico. Dessa forma e, de acordo com o Plano de Desenvolvimento da Educacdo: Razdes,
Principios e Programas (PDE), Ministério da Educacdo - MEC (2007, p.20).

[...] A percepcdo que se tinha anteriormente era de que nenhuma escola ou rede
pUblica garantia o direito de aprender — um cliché injusto imposto & educagéo bésica
publica como um todo. A Prova Brasil revelou que isso ndo era verdade. Confirmou,
sim, a existéncia de enormes desigualdades regionais, muitas vezes no interior do

mesmo sistema. Mas, ao mesmo tempo, revelou boas préticas de escolas e redes de
ensino que resultam em aprendizagem satisfatoria. [...] (MEC, 2007, p. 20)

No foco dessa questdo e, por ser um docente do sistema publico de educacdo, tendo
acesso facilitado a diferentes escolas, observam-se distintas institui¢ces publicas com modelos
metodologicos diferenciados, sendo também, os educandos diferenciados na condicdo
socioeconémica, cultural e familiar. Nesse histérico, alguns exemplos podem ser esbogados
como conhecimento prévio acerca do assunto.

Dentre os diversos acontecimentos que interferem na formacao cognitiva e psicoldgica
do aluno no seio da instituicdo de ensino e na vida pessoal dos individuos, estdo os diversos
modelos de familias que sdo distintas, em percep¢do de mundo, compromisso com filhos e
visdo ideoldgica de uma “vida melhor”.

Todos que dependem do ensino publico sdo considerados alunos da rede publica de
ensino, no entanto, as diferencas sao claras, o que diz a Lei — Constituicdo Brasileira de 1988.
Titulo 11 capitulo I, Art. 5°. “Todos sdo iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer
natureza, [...]”, ndo confere com a realidade. Numa hierarquia de baixo para cima, tem-Se:
escolas das areas de risco, onde a maioria dos alunos é influenciada pelos outros que ja sdo
infratores, sdo rebeldes, acham-se “maiorais”, ndo respeitam colegas nem professores e
cometem pequenos furtos dentro da escola. Esse, ao ser convocado a comparecer na escola
acompanhado com os pais para uma conversa disciplinar, tem-se a impressdo de que a coisa

piora, pois 0s pais, quando aparecem, em sua maioria tém o seguinte discurso: n&o sei mais o
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que fazer, esse menino faz o que quer, ndo me respeita, sai e chega na hora que quer, o pai ja
disse que vai expulsar ele de casa. (Informacdo verbal, Mae). Esse discurso é corriqueiro,
estas sdo familias, em sua maioria, de extrema pobreza, moram em barracos e vivem de
pequenos “bicos”, servigos esporadicos, pois ndo tém emprego, algumas, vivem na
promiscuidade’, sdo pessoas sofridas e socialmente excluidas.

As escolas, em bairros mais evoluidos socialmente, costumam ter um publico mais
seletivo, ndo por escolha da escola — Nucleo Gestor, mas pelo proprio meio social no qual
estdo inseridas. Sdo comunidades mais valorizadas economicamente, havendo uma selecao
natural dos estudantes. Outro grupo sao as escolas profissionalizantes com maior estrutura em
todos os aspectos, onde os estudantes ficam periodo integral com alimentagdo balanceada e
farta e, para estarem la, passam por um processo seletivo, onde o pré-requisito é o 6timo
rendimento escolar em seus histéricos anteriores, bom comportamento e acompanhamento da
familia assiduamente.

As escolas de maior prestigio sdo as militares, estas gozam de altos privilégios,
percebe-se que seus alunos, tendo em suas origens de ensino, o sistema publico, tém melhores
condicdes de ensino-aprendizagem e, portanto, maior qualificacdo socioeducacional, contudo,
todos vivem dos recursos publicos. Mas para que estes estejam dentre os “privilegiados”
passam por uma cuidadosa selecdo, além de rigoroso ensino de formacdo militar. Seus
professores sdo 0s mesmos das outras escolas publicas, mas as familias estdo presentes no
cotidiano escolar, tendo até associacdo de pais, enfim, nestas, os alunos tém uma disciplina
invejavel e, eles, ao termino do ensino médio, costumam estar entre os primeiros colocados
em aprovacdes no vestibular das Universidades Publicas, que sdo consideradas as melhores e
com concorréncia elevada entre alunos de classe média alta.

Os alunos das escolas militares publicas, de modo geral, tém ensino qualitativo e
progressivo, sendo estas a elevarem o indice de desenvolvimento da educacdo Baésica do
Estado do Ceara.

Os pais e as escolas se diferem dentro do mesmo sistema educacional de origem
publica, o que denota as varidveis do sistema e a relevancia da familia na educagdo e
formagdo dos filhos. Os pais exercem papel fundamental na orientacdo dos filhos,
especialmente no que diz respeito a escola, sendo estas o centro de formacao do sujeito para a

cidadania, tem emergencialmente, a necessidade de ter os pais no convivio escolar para a

! Promiscuidade: agregado sem ordem nem distincdo; misturado, confuso.

Dicionario Aurélio. 62 edicdo. Revista e Atualizada. Editora: Positivo
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correta postura social dos educandos e assim, termos futuros cidaddos conscientes, criticos,

solidarios e preparados para as relacdes sociais de multiplas culturas e 0 mercado de trabalho.
[...] ha pais que, além da situacdo financeira desfavoravel, sdo também muito
ignorantes (em termos de conhecimento). [...] obriga o filho a trabalhar, mesmo que
isso sacrifique os estudos. [...] 0 pai que tem autoridade é aquele que sabe se manter
em sua posicdo, consegue respeito e, muitas vezes, admiragdo do préprio filho. A
obediéncia acontece por respeito. Ja os pais autoritarios sao aqueles que conseguem a
obediéncia dos filhos por meio do medo e, muitas vezes, até mesmo da agresséo.
Esses sdo 0s pais que perpetuam a pobreza, pois, na maioria das vezes exigem que 0s
filhos trabalhem, assumam parte da despesa da cassa, impedindo assim que estes se
preparem para que possam buscar um futuro mais promissor. Esses pais tolhem
qualquer possibilidade de crescimento dos filhos. [...] (TIBA, 2006, P.128)

A questdo referente aos pais € complexa, ndo se pode generalizar, tampouco, atribuir
culpas especificamente a familia, pois a situacdo € controversa, ha diversos contextos
socioculturais no seio das familias carentes e, até nas que ndo estdo inclusa nesse patamar
social, como também nas instituicdes escolares, contudo, o que se quer defender no histérico
familia-aluno é que a presenca dos pais no cotidiano das escolas é fundamental para melhorar
a qualidade do ensino em qualquer escola do sistema educacional, mas sabem-se que além da
questdo financeira, ha a falta de conhecimento dos pais quanto a importancia dos estudos e,
como bem disse Tiba (2006) ao esbocar perfil referente aos pais, essas sao caracteristicas que
interferem na educacao e desenvolvimento cognitivo dos filhos.

E importante ressaltar que a escola plblica tem alcancado significativo resultado
socioeducacional e econémico, independentemente das instituicdes que se diferenciam. A
educacdo tem proporcionado aos alunos, especialmente, aos mais carentes, maior
conhecimento no aprendizado da leitura e escrita e, do raciocinio l6gico matematico. Quanto
aos que ndo conseguem permanecer na escola por conta do trabalho, seja por vontade prépria
ou por imposicao dos pais, ainda assim, conseguem algum conhecimento, saem do completo
analfabetismo. Observam-se nesse contexto, que mesmo tendo que trabalhar, o aluno
consegue melhores condi¢Bes econdmicas, pois o fundamental ele adquiriu, que é o
conhecimento da leitura e da escrita, deixou de ser analfabeto. Isso, por conta da abertura
educacional em varias modalidades, permitindo aos que tiveram que sair da escola antes de
completar o ensino basico, seja no fundamental ou no médio, condi¢des de trabalho e, de
continuar, em tempo oportuno, os estudos. O que de acordo com a percep¢do € um grande

avanco socioeducacional.
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1.1.2 Pais e progressdo educacional dos filhos

Na percepcdo acerca da educacdo em ambito geral, pode-se dizer que a escola é o
segundo “ber¢o” de educagdo e progressao para o ser humano, € nela que os pais, apesar dos
diferentes conceitos acerca da instituicdo de ensino, depositam suas esperancas de um futuro
promissor para seus filhos, é ela a porta de entrada para aquisicdo do saber técnico e
cientifico, além da formacdo do sujeito para aceitacdo das diferencas e do harmonioso
convivio social.

De acordo com as observacgdes, a educacao publica tem evoluido e proporcionado as
familias pobres condi¢des de ver seus filhos recebendo educacédo e formacéo cidadd. Contudo,
as deficiéncias no desenvolvimento cognitivo e dos problemas de indisciplina, ocorrem pela
falta de acompanhamento de alguns pais, ou seja, tem-se a necessidade de ter a familia dentro
da escola, de estarem em perfeita sintonia.

A escola é uma instituicdo que ensina, que prepara para a vida no seio social, assim,
pode-se dizer que a escola complementa a familia e juntas tornam-se capazes de transformar
ética e moralmente o jovem com problemas de comportamento e dificuldade no aprendizado.
Estas ndo podem viver isoladas, uma depende da outra na formacdo dos estudantes, tém como
objetivo maior, proporcionar o melhor futuro possivel aos educandos e, automaticamente,
cidaddos dignos e capazes de enfrentar com responsabilidade e respeito ao outro, as
dificuldades que a vida lhes impulser. No entanto, com as devidas excecfes, tem-se a
impressdo que 0s pais pobres, agem como se ndo tivessem nenhuma responsabilidade com o
aprendizado dos filhos, ou que o importante é aprender a ler e escrever para sair do
analfabetismo e que o ensino é de inteira responsabilidade s6 da escola, de obrigacdo dos
professores, ja que é um direito de todos & educagdo. Referente aos pais, de acordo com
Saviane (2008), tem-se um quadro peculiar.

[..]. Os pais das criangas pobres tém uma consciéncia muito clara de que a
aprendizagem implica a aquisi¢do de contelidos mais ricos, tém uma consciéncia
muito clara de que a aquisicdo desse conteidos ndo se da sem esforco, ndo se da de
modo esponténeo; conseqlientemente, tém uma consciéncia muito clara de que para se
aprender € preciso disciplina e, em fungdo disso, eles exigem mesmo dos professores
a disciplina. E comum a gente encontrar esta reagdo nos pais das criancas das classes
trabalhadoras: se meu filho ndo quer aprender, vocés tém que fazer com que ele
queira. [...] (SAVIANE, 2008, p.40)

O contexto socioeducacional abordado, tem caracteristicas que podem estar
relacionada as diferencas sociais e a¢cdes democraticas nas escolas em geral. Saviane (2008,

p.39), enfatiza as diferencas existentes entre o sistema educacional, ao dizer que “[...] em
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relacdo a pedagogia nova, [..]. Essas experiéncias ficaram restritas a pequenos grupos, e nesse
sentido elas se constituiram, em geral, em privilégios para os ja privilegiados, legitimando as
diferencas. [...]”. E 0 povo comum, carente, com ensino no método tradicional com ac@es que
dizem ser democraticas, mas que evidenciam as diferencas em suas diversas faces.

Percebendo a gravidade desse assunto, entende-se que a maior diferenca nos
resultados do ensino-aprendizagem é a proximidade dos pais no cotidiano escolar dos filhos,
no esforgo diario na preparacdo da conduta e orientacdo continua quanto as responsabilidades
para com as tarefas escolares, conduzindo-os dentro das normas pré-estabelecidas pela
sociedade em geral, fazendo-o0s repeitar as regras necessarias ao bom convivio nas relacées
humanas e, especialmente, respeito aos colegas, professores e as diferencas, sejam sociais,
étnicas e culturais. Nesse tracado de regras, direitos e deveres dos filhos, os professores,
provavelmente, teriam maiores condi¢cdes de desenvolver uma metodologia de ensino com
maior eficacia, qualitativa e agradavel, pois as “bagungas” e desrespeito rotineiro nos centros
de educacéo teriam um indice menor, evitando assim, o prejuizo do aprendizado dos alunos
que independentemente dos “bagunceiros”, tém uma base familiar boa, onde praticam a
valorizacdo dos estudos e respeito a familia e, aos educadores. Infelizmente, sdo poucas as
escolas que podem contar com a familia, de ter uma aproximacao maior com 0s pais, ou de té-
los a0 menos, nas reunides de pais, assim, 0s pais devem estar cada vez mais atentos aos
filhos, ao que eles falam e fazem, as suas atitudes e comportamentos, apesar de ser dificil, a
escola também precisa estar atenta.

Os jovens se comunicam de varias formas: através de sua auséncia, de sua rebeldia,
seu recolhimento, choro, siléncio. Outras vezes, grito, zanga por pouca coisa, fugas, notas
baixas, mudancas na maneira de se vestir, nos gestos e atitudes.

Muitas vezes, através do comportamento, estdo querendo dizer alguma coisa aos pais.
E estes, na correria do dia a dia, nem prestam atencdo aqueles pequenos detalhes.

[...]. Para criar personalidades saudaveis, é preciso considerar que cada filho tem

necessidades diferenciadas. Cabe aos pais descobrir tais necessidades e também
ensinar o filho a supri-las [...] (TIBA, 2006, p.179)

Por vezes, os jovens estdo tentando pedir ajuda e, mesmo achando que o filho
ultimamente estd “meio estranho”, muitos pais consideram isso como normal, “coisa de
adolescente”, vai passar, ¢ s6 uma fase. H4 que se observar estes sinais. Eles podem dizer
muito sobre os problemas que precisam ser solucionados, como inadequagdo ambiental,

dificuldades nas disciplinas, com os colegas, com os professores, e problemas de violéncia.
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Cada passo representa uma possibilidade de varias solucfes. [...] a construcdo da
felicidade depende da capacidade de absorver a frustracdo, usufruir os ganhos e
aprender com tudo isso. [...]. A cada desobediéncia que a crianca comete, & preciso
investigar o motivo. E ndo simplesmente rotula-la de desobediente, jogando a
avaliacdo de ontem sobre a atitude de hoje. (TIBA, 2006, p. 178)

E importante a parceria da familia com a escola. Sua participacdo nas reunides
simples, onde os professores podem ter uma conversa franca com os pais, expondo-lhes o
comportamento dos filhos no horério escolar, pode ser um caminho favorével ao bom
desempenho cognitivo dos filhos, como também, maior controle sobre seus atos e
comportamento dentro e fora da escola. Deixando que os pais figuem a vontade para expor
suas dores e dificuldades enfrentadas no dia a dia e, opinarem sobre todos 0s assuntos.

[...] Os pais agora tém que adotar um novo posicionamento educativo [...] agora o que
0 adolescente mais precisa € se preparar para a vida futura, fazendo o que sabe,
ajudado pelo amor que exige. [...] E na adolescéncia que o filho lance-se ao mundo, e
aos pais cabe torcer por ele e socorré-lo quando preciso. Também é da

responsabilidade educativa dos pais interferir quando algo ndo vai bem, sob pena de
estar negligenciando a educacéo. (TIBA, 2005, p. 35)

A construcdo dessa parceria deveria partir dos professores com projetos que
propiciasse condi¢cBes mutuas de acompanhamento e prenvenc¢do aos diversos problemas dos
alunos, especialmente, as questdes de violéncia. A proximidade dos pais na escola é
fundamental para que a familia esteja cada vez mais preparada para ajudar seus filhos.

Para dar a educacdo o lugar central que lhe cabe na dindmica social, convém, em
primeiro lugar, salvaguardar a sua fungéo de cadinho, combatendo todas as formas de
exclusdo. Ha que conduzir, ou reconduzir, para o sistema educativo, todos os que dele
andam afastados, ou que o abandonaram, porque o ensino prestado ndo se adaptava ao
seu caso. Isto supde a colaboragdo dos pais na definigdo do percurso escolar dos filhos

e a ajuda as familias mais pobres para que ndo considerem a escolarizagdo dos seus
filhos como um custo impossivel de suportar. (DELORS, 1998, p.56-57)

Muitas familias se sentem impotentes frente aos problemas causados pelos filhos e, ao
serem informadas, ndo tém condicdes, ou ndo estdo prontas, para solucionar adequadamente
os diversos conflitos.

Diante das observagdes e como agente do ensino-aprendizagem, percebe-se que é
necessario politicas publicas de conscientizagdo das familias quanto as suas responsabilidades
com seus filhos dentro e fora das escolas. Eles precisam aprender e entender que a escola ndo
pode fazer o papel dos pais, a escola apenas intermedia os estudos, 0 ensino-aprendizagem
para inserc@o do sujeito no campo socioeconomico, cultural e profissional.

O papel de educar, moral, etica e religiosamente dentro dos principios sociais e

cristdos é da familia, os valores culturais é bagagem diaria dos alunos e, isto sdo principios
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morais que podem ser mudados, mas que dependem exclusivamente da familia quanto a seus
sonhos de projetos de vida para com os filhos e da vontade destes de querer melhorar sua
condic&o social, como também, a percepc¢do de mudo.
Por outras palavras, a educacdo é, também, uma experiéncia social, em contato com a
qual a crianca aprende a descobrir-se a si mesma, desenvolve as relagdes com os
outros, adquire bases no campo do conhecimento e do saber-fazer. Esta experiéncia
deve iniciar-se antes da idade da escolaridade obrigatoria, assumindo formas

diferentes, conforme a situacdo, e nela devem estar implicadas as familias e as
comunidades de base. (DELORS, 1998, p. 22)

Os pais devem serem envolvidos no processo continuo de formacdo e de
aprendizagem de seus filhos. A sociedade que é formada por pessoas com diversos niveis de
educacéo, vida econdmica e cultural, ndo podem pagar pelos erros de alguns nesse complexo

sistema social.



CAPITULO 2

2 GESTAO EDUCACIONAL

O docente que se dispde a atuar como gestor, prioritariamente, tem que ser um agente
de transformacdo diante do novo modelo socioeducacional presenciado na escola nos dias
atuais. Para tanto, tem-se que observar os principios fundamentais da educag&o na perspectiva
de acBGes democraticas e participativas, assim, a educacao é vista como um processo continuo
de socializacdo, aprendizado e cidadania nos principios democraticos da sociedade. No
ambito dessa questdo, dialogando com Dourado (2006), Gestdo da Educacdo Escolar, a
educacdo é entendida como um processo de inovacao e apropriacdo de cultura.

A educacdo é aqui entendida como processo de criacdo, inovagdo e apropriacdo da
cultura, historicamente produzida pelo homem. Dessa forma, a escola torna-se espago
privilegiado de produgéo e de transformacéo do saber sistematizado.

As préticas e a¢les que a organizam devem ser eminentemente educativas, de forma a

atingir os objetivos da institui¢do: formar sujeitos participativos, criticos e criativos.
(DOURADO, 2006, P. 25)

Na atual conjuntura socioeducacional, hd a necessidade crescente de adaptacéo frente
as mudancas sécio-comportamentais dos alunos e, os programas e projetos desenvolvidos no
sistema educacional que visam a qualidade do ensino e desenvolvimento cognitivo dos
alunos, como também as questdes de violéncia, um agravante no seio escolar. De acordo com
Dourado (2006), do curso Gestdo da Educacdo Escolar, MEC. Os projetos educacionais

focados na transformacdo tém que envolver os diferentes sujeitos da escola.

O projeto de educacdo a ser desenvolvido nas escolas tem de considerar, portanto, os
diferentes segmentos sociais que a comp8dem, bem como buscar a explicitacdo de sua
identidade social, articulando-se com a realidade. Precisa prever acdes com vistas a
melhoria dos processos educativos, propiciando condigdes politicas e culturais para
sistematizar e socializar os saberes produzidos pelos homens. Isso quer dizer que o
projeto de uma unidade escolar, na perspectiva da transformacéo, tem como atitude e
compromisso envolver os diferentes sujeitos que constroem o cotidiano da escola:
funcionarios, estudantes, professores, pais, equipe de direcdo e comunidade.

Assim, a escola, no desempenho de sua funcdo social de formadora de sujeitos
histdricos, constitui-se em um espaco de sociabilidade, possibilitando a construcéo e a
socializacdo do conhecimento vivo, que se caracteriza enquanto processo em
construcdo permanente e espaco de insercdo dos individuos nas relagcdes sociais.
(DOURADO, 2006, p. 27 - 28)

E primordial aos lideres, identificarem em si mesmos, potenciais e habilidades para
atuarem como protagonistas das transformac6es de um grupo complexo, onde alunos, pais,

professores e funcionarios comp8em a estrutura de uma organizacao viva, onde 0s sujeitos



27

tém acdo propria com suas diferencas socioculturais, gerando assim, dificuldades nas
articulacbes para tomadas de decisdo, necessaria e emergente na solucdo dos problemas
diversos. As atitudes democraticas e positivas podem influenciar no desempenho das

competéncias em amplo contexto.

Paradoxalmente, a lei destaca o principio da gestdo democratica, ja presente na
Constituicdo de 1988 e cuja implantacdo s6 se concretiza se a gestdo dos processos
primar pela participacdo ativa de todos os atores e instituicGes intervenientes no
processo educacional. E nesse espaco ambiguo que devemos pensar os limites e as
possibilidades da democratizacdo da escola, ou seja, entender a educagdo enquanto
préatica social constitutiva e constituinte das relagdes sociais mais amplas. Assim,
compreender a importancia de outros espagos de formacdo no interior da escola e
neles buscar a construcdo de novos horizontes para a gestdo da educacgdo e da escola,
envolvendo a comunidade local e escolar. 1sso se tornou tarefa impar. Um dos
primeiros elementos para essa construcdo implica identificar na legislacdo —
Constituicao Federal, LDB, ConstituicGes Estaduais e Leis Orgénicas Municipais — 0s
principios que norteiam a gestao escolar. (DOURADO, 2006, p. 33)

Compreender a dinamica da gestdo, ndo ¢ tarefa facil, nesse organismo vivo que ¢ a
escola, € mais do que evidente os diversos fatores que acarretam desgaste fisico e mental. Nas
observagbes e acompanhamento das questdes polémicas envolvendo pais, alunos e
professores, pode se perceber a ardua tarefa do gestor. Este vive sob a constante cobranca,
vigilancia e diretrizes educacionais.

A Secretaria de Educacdo do Estado quer resultados positivos nas avaliagbes que
medem o indice de desenvolvimento da educacdo, apesar de serem feitas por amostragem, a
escola ndo pode ficar abaixo do nivel desejado e, alcancar o indice esperado diante da
realidade dos educandos é um sonho que muitas vezes transforma-se em pesadelo.

O Censo Escolar coleta anualmente informacfes sobre a educagdo basica,
abrangendo todas as suas etapas/niveis (educagdo infantil, ensino fundamental e
médio) e modalidades (ensino regular, educacdo especial, educagdo de jovens e
adultos e educacao profissional de nivel técnico). E uma pesquisa declaratoria

respondida pelo (a) diretor (a) ou responsavel de cada estabelecimento escolar.
(DOURADO, 2006, p. 43, grifo do autor).

Nas observagfes junto ao nucleo gestor, questionando o perfil da escola, a diretora
declarou que estava com medo de ndo conseguir formar turmas para o Ensino Médio no
préximo ano e que neste ano, as turmas diminuiram em torno dos cinquenta por cento (50%)
em relacdo ao ano anterior, que a pesar disso, as turmas do Fundamental 11 do 6° e 7 ° ano que
sO funciona pela manhd, este ano aumentaram o numero de alunos, pois, muitas criangas
vieram das escolas particulares, no entanto, a Secretaria esti cobrando a falta de turmas no

Ensino Médio dizendo que isso é um grave problema.
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No tocante a evasdo, essa é uma questdo discutida junto aos Orgdos Superiores de
Educacao, visto que a problematica engloba varios fatores, dentre os quais, a necessidade que
0 adolescente tem de trabalho. Nesse contexto, o PDE (MEC, 2007) enfoca a questdo, assim,
entende-se que € uma causa de grave prejuizo aos alunos que precisam continuar estudando.

[...] Séo graves os dados relativos a aprendizagem, mas ndo se pode esquecer que sdo
igualmente preocupantes as altas taxas de evasdo e repeténcia. A divulgacdo, por
escola, dos dados relativos ao desempenho médio dos alunos poderia ensejar um
movimento de retencdo, visando a melhoria do indicador de qualidade relativo ao
desempenho, o que prejudicaria ainda mais o fluxo. A avaliacdo poderia, no limite,
produzir efeitos contrarios aos pretendidos. O PDE partiu do diagnéstico de que a
“industria da aprovacdo automatica” ¢ tdo perniciosa quanto a “inddstria da
repeténcia”. Dessa preocupacdo nasceu a idéia de combinar os resultados de
desempenho escolar (Prova Brasil) e os resultados de rendimento escolar (fluxo
apurado pelo censo escolar) num Unico indicador de qualidade: o Indice de
Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB). [...] (DOURADO, 2006, p. 21, grifo
do autor).

No foco da questdo e, de acordo com as declaracbes da diretora, ela disse que esta
pedindo a colaboracdo de todos os professores na concretizagdo dos projetos educacionais
voltados ao Ensino Médio, na perspectiva de melhorar a qualidade do ensino e, de atrair
alunos, visto que dentre 0s projetos estdo as possibilidades de conquista do primeiro emprego,
de cursos técnicos para qualificacdo profissional em parceria com algumas empresas, que
oferecem por meio de selecdo aos alunos da rede publica oportunidades de cursos e insercao
no mercado de trabalho, com isso ganha a escola, alunos e os centros educacionais de
formacdo técnica que aumentam sua clientela pagante através da divulgacdo entre alunos,
pais, professores e escolas. E um sistema de cooperacdo mutua, valida, que vai incentivando o
aluno a ir a busca de melhores condi¢des para competir no mercado de trabalho.

Nessa escola, a situacdo é critica, segundo a diretora, ja foi pior. Na sua gestdo, ja
houve muitas mudangas favoraveis que tem proporcionado satisfagdo as familias, melhoria no
ensino-aprendizado e diminuido o indice de violéncia interna entre alunos. Apesar dos
problemas e desanimo em relagdo ao Ensino Médio, h4 muita esperanca de se alcangar o
desejado, especialmente, formar as turmas necessarias do Ensino Medio que funciona
somente no periodo da tarde. As declara¢cdes da diretora em confronto com as dos alunos,
professores, pais e funcionarios, denotam situa¢fes preocupantes, da qualidade do ensino, do
nivel da clientela e dos conflitos existentes entre alunos, alunos e professores. Na coleta de
dados, observou-se que muitos alunos sdo “expulsos” das salas de aula por mau
comportamento, ficam quase todo o periodo sem fazer nada, nos corredores, no patio, outros,
tem histdrico de agressao verbal para com professores e até mesmo, com o nucleo gestor, um

aluno ja morreu dentro da escola, segundo informacdes, caiu da escada que da acesso ao



29

segundo (2°) piso, que ja flagraram alunos usando drogas dentro da escola nas salas que ficam
vazias e nos banheiros, os assistidos judicialmente costumam criar problemas confiando na
sua menoridade e na obrigatoriedade que a escola tem de manté-los na instituicdo por forca de
Lei. De acordo com a Constituicdo Brasileira. Titulo I. Estatuto da Crianca e do Adolescente,
Lei n®8.069, de 13 de julho de 1990.
Art. 1° Esta Lei dispde sobre a protecdo integral a crianca e ao adolescente [...]
Art. 4° E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder publico
assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos referentes a vida, a salde,
a alimentacdo, a educagdo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria (Brasil,
1990).

No contexto do perfil da escola, houve quem dissesse que melhorou muito, a pesar dos
problemas existentes, contudo, observou-se que a escola sofreu perdas significativas, no
tocante aos turnos de aulas, o turno da noite que existia acerca de 10 anos, completo e bem
frequentado, nesse periodo foi caindo até que foi extinto, o turno da tarde esta passando por
um processo parecido, sé o turno da manha que esta completo, inclusive, com excedentes de
alunos por sala de aula, sendo motivo de reclamacdo dos professores que dizem ter mais
alunos do que as salas comportam e ndo conseguem trabalhar com rendimento satisfatério,
tendo em media 50 alunos por sala.

Compreender as mudancas é necessario para tracar estratégias de equilibrio. As
transformacdes ocorrem naturalmente na sociedade, com as pessoas e, por meio delas, quando
estas ndo sao favoraveis para conducdo do desenvolvimento do ser humano, acredita-se que
metas devem ser tragadas para proporcionar qualidade de vida socioeducacional, econémica e
cultural. Tém-se sempre a oportunidade de criar mecanismos que possibilitem o refazer e,
nesse sentido, fazer a interligacdo da intencéo e da ag&o, € o realizar do desejo para saborear a
conquista, sentimentos que orientam e dao impulso para a existéncia e concretizagcdo dos
objetivos planejados.

No tocante a mudanca e sua relevancia no contexto socioeducacional é importante
ressaltar que o campo complexo da comunidade escolar é o ponto de partida para desenvolver
a percepcao de forma refinada, pois cada localidade tem suas especificidades e o publico local
tem que entrar em sintonia com as propostas e acdes que tem que ser levada ao conhecimento
destes pela pessoa que lidera de forma coesa a realidade e a partir desse encontro visualizar as
possibilidades de mudancas positivas na perspectiva de inserir novas percepgdes e conceitos
sempre tendo o cuidado de adequar 0s projetos e programas a realidade dos sujeitos que ao

longo do processo vai se incorporando e causando significativa melhoria na escola como
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também, em seu entorno, para tanto, o gestor e sua coordenagdo em conjunto com 0 corpo
docente e funcionarios tem que estar atentos aos minimos detalhes que podem fazer as
grandes diferencas. E comum, entre alguns dirigentes que assumem uma gestdo educacional
em periodos distintos em diferentes comunidades, quererem fazer uso dos mesmos
mecanismos utilizados numa gestdo anterior em localidade totalmente diversa. De acordo com
o0 que foi observado, percebeu-se que o jogo politico de permanéncia de gestdo se configura
na troca simultanea de dirigentes entre comunidades provocando erros continuos na proposta
de uma educacdo de qualidade. Nesse contexto, surgem varios problemas, especialmente com
os alunos e suas familias, as declaracbes na voz dos alunos sdo sempre de revolta. Um grupo
de alunos da escola Ulisses, localizada numa comunidade considerada de baixo risco, quando
da realizacdo do evento de conclusdo do Ensino Médio, a diretora recém-empossada no cargo,
vindo de outra comunidade, onde também era diretora, declarou aos alunos em reunido no
patio, que so faria 0 evento se tivesse a protecdo da policia militar que deveria ficar de guarda
dentro das dependéncias da escola como em seu entorno, 0s alunos se revoltaram e disseram
gue na gestdo anterior tudo dava certo e que nunca precisou da policia para assegurar a
tranquilidade dos eventos, uma aluna, lider da turma e responsavel pela arrecadacdo das cotas
para compra de acessorios necessarios para a festa de conclusdo do Ensino Médio, disse:

E um absurdo, essa mulher pensa que aqui é o Piramb, e se ela ndo conseguir que a

policia venha, vamos ficar sem festa, todo ano a Maria fazia as festa e nunca teve

problema, agora ela saiu e veio essa louca que acha que todo mundo aqui é bandido,
professora, aqui ndo é o Pirambu. (Declaragdo verbal, aluna)

A declaracdo acima mostra 0s equivocos que alguns diretores costumam cometer
qguando se deslocam de uma comunidade de alto risco para outra onde a realidade se difere
significativamente, contudo, ndo se podem condenar determinadas atitudes, pois até que se
conhecga a comunidade na qual se passa a trabalhar, leva-se algum tempo e, além disso, o ser
humano é passivel de erros e acertos e, em se tratando do Bairro Pirambu na cidade de
Fortaleza, Cear4, a situagdo € muito critica, sendo um dos mais perigosos: assaltos, agressoes,
drogas e ameagas a professores é coisa corriqueira, a maioria dos colégios desse bairro fica
com caréncia no quadro docente praticamente o ano letivo todo, sendo ocupado por
professores temporarios que ndo costumam aceitar novos contratos para o periodo letivo
seguinte, tendo assim, alta rotatividade de professores. Uma professora declarou, por volta do
més de maio do corrente ano, que um aluno entrou na sala de aula armado e estava altamente
drogado e que ela teve muito medo e, diante disso, ela ia sair de 14, infelizmente é uma

realidade vivenciada por varios professores na comunidade do Pirambu. O foco dessa questéo
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é as acOes do gestor, por isso a importancia de se levantar dados que pode interferir
negativamente causando desconfortos entre os que compdem o quadro educacional. A
hierarquia em determinadas instituicdes se fazem presente de forma autoritaria que € revestida
de democratica. Se ndo tiver abertura, flexibilidade e compreensdo das mudancas, a gestao
torna-se repressiva, incoerente e retrograda.

O nucleo gestor, referente ao quadro docente, é o centro do organismo institucional, é
ele que comanda, determina e forma sua equipe de colabora¢do administrativa, tendo os
demais que seguir as determinagdes, por mais que se tenha uma gestdo democratica, cabe ao
diretor a ultima palavra, o aval do que foi determinado, assim, as instituicGes se diferem em
quase todos os aspectos, cabendo a estes responsabilidades que podem ser mal direcionada,
mal interpretada tanto na escola quanto na Secretaria de Educacdo, portanto € um cargo que
requer sapiéncia desprendimento e humildade para reconhecer os erros e aceitar orientagcdes
e sugestdes do quadro funcional da escola, que permita a participa¢do de todos, configurando-
se numa verdadeira gestdo democratica. De acordo com Gentile (2011), artigo da Revista
Nova Escola, gestdo escolar, abril 2011, o diretor comanda, articula a¢oes e define sua equipe,
contudo, falta esclarecimento.

O diretor é o lider nato da escola. E ele que responde pelas acdes institucionais e
pedagogicas desenvolvidas e pelos resultados obtidos. Contudo, para ter sucesso na
gestdo, ele ndo pode - e nem consegue — fazer tudo sozinho. E necessario que ele
implemente um método de gerenciamento que permita a participacdo de todos, o
aprendizado continuo da equipe e uma boa e racional divisdo de trabalho.

Muitas secretarias de Educagdo prevéem, em seu regulamento interno, um tipo de
organizacdo baésica para as escolas da rede — cujo numero de integrantes da equipe
gestora geralmente esta atrelado ao de aluno. Contudo, mesmo entre as que sugerem
organogramas, ndo ha esclarecimento sobre as responsabilidades e as fungdes
especificas que cada cargo deve ter. Isso pode causar muita confusdo na rotina,

fazendo com que imprevistos e problemas corriqueiros atrapalhem os processos de
ensino e aprendizagem. (GENTILE, 2011, P. 87)

Os conceitos acerca do nucleo gestor, para quem esta de fora, nem sempre condiz com
o perfil administrativo da instituicdo, tanto pode ser negativo, quanto positivo e, nesse assunto
h& equivocos frequentes. O fato é que, criar condigdes que favoregam a todos, néo é facil, até
por conta da falta de abertura em muitas instituicGes entre nucleo gestor, corpo docente,
alunos e familia, por essa razao, tem-se urgéncia em mudar determinadas posturas arcaicas de
alguns membros que estdo a frente de uma organizacdo viva repleta de sujeitos criticos,
especialmente jovens com pleno seguimento evolutivo de transformacdo e autores de suas

histérias.
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A vida e o aprendizado constituem-se em processo de mudancas continuas, dessa
forma, a pessoa, antes de assumir determinadas funces ou adquirir novos conhecimentos e
conceitos de mundo, traz consigo experiéncias que podem auxiliar nas novas técnicas nos
varios campos do saber que viabiliza a construcdo de projetos para o alcance concreto de tudo
que se deseja e acredita-se ser bom para o pleno convivio social e conquistas significativas no
meio educacional e na sociedade em geral e, nesse contexto, o gestor deve estar apto as
transformac6es emergentes.

As percepcOes acerca da acdo do gestor educacional esclarecem e desfazem muitos
mitos sobre o papel desempenhado por esse profissional, antes, acreditava-se que era o que
menos trabalhava, pois ndo ficava diretamente com os alunos, além de usufruir do conforto de
uma sala tranquila, confortavel e com ar refrigerado, hoje, percebe-se a realidade que se
contrapde no complexo “mundo” escolar. Esse é o professor que na fungdo de lider, tem o
“dever” de praticar a autorreflexdo, confianca, empatia, de ter atitude, fazendo da acdo
positiva, aliada no desenvolvimento ético profissional e educacional, é o que cria estimulos
para transformar o meio, sendo capaz de rever processos frente a visdo de futuro para
construir alicerce bem estruturado no campo profissional, pessoal e, especialmente com os
sujeitos que estdo sob sua lideranca.

[..], a escola surge como espaco de socializagdo para os jovens. E o lugar onde
ocorrem aprendizagens significativas, ja que 0 modo de vida dos sujeitos em interagdo
no cenario escolar propicia trocas materiais e simbdlicas. Os processos informativos e
comunicativos mobilizam um amplo universo simbdlico, estimulando configuragdes
de sentido e significados que contribuem para a constituicdo da subjetividade e a
construcdo das identidades. Sob essa perspectiva pode-se constatar que as escolas que
se organizam a base de principios democraticos e que constroem as regras a serem

seguidas juntamente com os alunos, conseguem um maior comprometimento no que
tange a sua observancia. [...] (ABRAMOVAY; RUA, 2002, P. 188)

No periodo da pesquisa, junto ao nucleo gestor, foi feito comparativo das informagoes
com os professores na tentativa de perceber com clareza o perfil da escola e, a visdo do
professor quanto a coordenagdo, como também dos projetos e medidas que poderiam
contribuir para a qualidade do ensino, curiosamente, entre os professores abordou-se a
questdo acerca de profissionais essenciais a complementacdo do ensino-aprendizagem e
comportamental dos alunos, que segundo a concepc¢do dos professores ajudaria muito nos
problemas corriqueiros, como nos casos em que os alunos ficam fora de sala de aula, esses
alunos fazem questdo de criar problemas com o objetivo de ndo assistir aulas e,
especialmente, no diagnostico dos problemas dos distirbios de aprendizagem e das causas das
agressividades junto aos alunos e as familias, com intervengdes psicopedagogicas. Esse
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profissional seria o Psicopedagogo, que teria a funcdo de diagnosticar os distdrbios da
aprendizagem, como também, o comportamental.

Fazendo um estudo acerca desse profissional e, para entender sua relevancia na
educacdo e assim, intermediar as dificuldades na educacdo frente aos transtornos da
aprendizagem, se fez necessério eshbogar nesse capitulo um breve historico acerca da
Psicopedagogia e dificuldades do profissional Psicopedagogo. Apesar de sua relevancia para a
Educacdo, ndo sdo desenvolvidos projetos visando o desenvolvimento educacional dos alunos
por intermédio desse profissional que compde peca fundamental no quadro docente
contribuindo com o indice de desenvolvimento educacional.

A questdo abordada é relevante, visto que o psicopedagogo, no seio educacional
poderia ajudar muito nos problemas dos distdrbios da aprendizagem e até nas causas de
agressividade. O que se deseja € entender o porqué das indiferencas relacionadas a esse
profissional e da inexisténcia desses nas escolas publicas, quando estas estdo articulando
projetos no foco do desenvolvimento educacional para alcancar as metas governamentais para
elevacdo dos indices de aprendizagem dos alunos. No entanto, ndo existem nas escolas
publicas, profissionais qualificados com real competéncia na area psicopedagdgica para
trabalhar os problemas de transtornos educacionais, para diagnosticar, acompanhar, “tratar” e,
ou encaminhar para um tratamento especifico na area clinica quando o problema alcancar
maior complexidade e necessite de tratamento médico. Nesse contexto € importante ressaltar
que esse profissional esta presente no quadro do corpo docente de varias escolas particulares e
também, em algumas instituicdes publicas municipais e escolas estaduais “privilegiadas™ ja
citadas anteriormente, existindo inclusive, psiclogo educacional, realidade vivenciada no
periodo das fungdes docentes nas citadas escolas.

De acordo com a declaracdo da professora, os professores das areas especificas, a
maioria, ndo tém qualificacdo técnica para fazer intervencao psicopedagogica em seus alunos,
tampouco tem esse dever em sala de aula, cabendo essa intervengdo clinica-pedagogica a um
Psicopedagogo. O que se Vvé nas escolas da rede publica sdo professores, que se desdobram
para dar o melhor de si, mas o Sistema quer resultados positivos nas avalia¢cbes da medigédo
dos indices de qualidade na educagéo, deixando uma sobre carga nos ombros dos professores
que trabalham suas disciplinas especificas por hora aula, sendo que estes tém que fazer
“malabarismo” para estar em VAarios colégios e assim, suprir suas necessidades basicas de
sobrevivéncia digna, ja que sdo estes, os profissionais com curso superior e com titulo de pés-

graduado de quem se cobra resultado, apesar da péssima remuneracdo, comparada a outros
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setores do Sistema Publico. O professor de area especifica, que em média, esta no colégio
dois dias na semana, ndo tem tempo para perceber os transtornos e traumas dos alunos.

A formacédo em Psicopedagogia nao ocorre em nivel de graduacéo, justificando o que
foi dito anteriormente, quanto ao professor e sua atuacdo no processo de intervencao e
diagnéstico dos problemas de aprendizagem, ou seja, ndo € da competéncia do professor de
disciplinas especificas sem a devida qualificacdo técnica para desenvolver esse trabalho que é
préprio do Psicopedagogo. De acordo com o Conselho Nacional da Associagédo Brasileira de
Psicopedagogia (ABPp), S&o Paulo, 01 de setembro de 1997. ct. 33/97. Revisto pela
Comisséao de Divulgacdo do triénio 2002/04. S&o Paulo, 19 de agosto de 2002. As graduacdes
ndo contemplam essa formagéo.

- Nenhuma das graduacOes existentes atualmente contempla a especificidade da
formacdo deste profissional e nenhuma das graduacOes alcanga a totalidade da
dimenséo do processo de aprendizagem.

- Em vista disto, a comunidade cientifica criou cursos de pos-graduacdo e
especializacdo em Psicopedagogia para atender & demanda do mercado.

De acordo com o Conselho Nacional da Associacdo Brasileira de Psicopedagogia
(ABPp). A oficializacdo do que ja existe de fato € através da regulamentacdo da profissdo o
gue permitiria a normatizacdo da formacéo.

- A formacdo do Psicopedagogo, no Brasil, vem ocorrendo em carater regular e
oficial, desde a década de setenta em instituicbes universitérias. Esta formacéo foi
regulamentada pelo MEC em cursos de pos-graduacgdo e especializacdo, com carga
minima de 360 horas, sendo que a maioria dos cursos sdo oferecidos com 720 horas
ou mais. Atualmente existem cursos oficiais nos estados: Amazonas, Para, Bahia,
Cearda, Goiés, Minas Gerais, Parana, Rio de Janeiro, Rio Grande do Sul, Séo Paulo,
Distrito Federal, Sergipe, Pernambuco, Rio Grande do Norte.

- A clientela desses cursos é constituida por profissionais que buscam especializar-se
no estudo do processo de ensino-aprendizagem, objetivando atuar nos seguintes
campos: clinico, institucional (seja escola, hospital ou empresa) e pesquisa.

A questdo é muito complexa e de dificil compreensdo, enquanto se articulam
melhorias para a educagdo no foco do aluno e o pleno desenvolvimento socio-cognitivo
desses, h4 de se pensar em outras fontes de ensino-aprendizagem que contribuam
significativamente com o processo educativo, que somado aos esfor¢cos dos professores,
verdadeiramente, se alcance valoriza¢do do ensino publico e qualidade real no conhecimento

adquirido.



CAPITULO 3

3 VIOLENCIA ESCOLAR

As questdes sociais de violéncia nas escolas sdo uma realidade que se configuram em
escala nacional, com a qual os sujeitos em sua complexidade tém se deparado sem que
possam encontrar solu¢des em curto prazo. Dialogando com Abramovay (2002), os dados séo
diversos.

Dados de diversos estudos, assim como as percepcles coletadas em grupos focais na
Pesquisa UNESCO, 2001, sugerem que, além da falta de oportunidades de trabalho e
de alternativas de lazer, uma marca singular dos jovens, nestes tempos, é a sua
vulnerabilidade a violéncia, o que se traduz na morte precoce de tantos. [...]

O que ocorreria hoje mais que em nenhum outro periodo da idade moderna, exceto em
circunstancias de guerra civil ou entre paises. Ou seja: a violéncia que mata e sangra
seria marca dos tempos atuais e ndo peculiar de uma classe, a pobre, 0 que se destaca
em pesquisa sobre juventude e violéncia em Brasilia, entre jovens de classe média e

alta, que também adverte para a propriedade de se considerar a juventude no plural
[...] (ABRAMOVAY; RUA, 2002, p.44).

A regido Nordeste comparada as demais regides, onde o indice da violéncia é
alarmante, comporta-se com maior harmonia no tocante a essa tematica. Contudo, ndo deixa
de ser preocupante, frente ao desenvolvimento tecnolégico e o advento da globalizacdo que
abre espaco a todos os tipos de cultura e difusdo das informagdes que tem contribuido para
disseminar modelos de comportamentos que muitas vezes fogem dos padrdes pré-
estabelecidos dentro das culturas em localidades distintas. Nesse enredo social, as midias com
funcdes relevantes de divulgacdo de noticias, contribuem parcialmente para o conhecimento
inerente as questdes de violéncias nas escolas. Os casos ocorridos que ndo sdo considerados
focos de noticias fica na obscuridade, o que proporciona falsa normalidade nos centros
educacionais com alto indice de violéncia. Contudo, 0s casos que sdo divulgados em nivel de
Brasil, ajudam a tomadas de posicdo por parte das autoridades competentes e especialmente,
do Sistema Educacional no enfrentamento a violéncia estudantil. Nesse foco, tem-se
desenvolvido diversos projetos sociais de conscientizacdo e valorizagdo do ensino-
aprendizagem como mecanismos de inclusdo, interacdo e apaziguamento entre grupos rivais
que se formam dentro, como fora da escola.

Os casos em nivel de Brasil sdo terriveis ocasionando a morte de muitos jovens. O site
do Jornal Diario do Nordeste — Ceara divulgou a noticia sobre a morte de um adolescente
vitima de Bullying, em Porto alegre/RS, datado de 12/05/2010.
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Um adolescente de 14 anos se entregou a policia nesta quarta-feira (12), ao assumir o
assassinato de Matheus Avragov Dalvit, de 15 anos. A vitima foi morta com um tiro
no peito, quando descia de um 6nibus na regido onde morava com a familia, na Vila
Farrapos, bairro pobre de Porto Alegre e com forte presenca do trafico de drogas.
Dalvit cursava a 62 série do ensino fundamental. Segundo a méae do menino, Tatiana
Avragov, seu filho era vitima de bullying na instituicdo e a direcdo da escola estava
ciente. (DIARIO DO NORDESTE, 12 mai 2010).

A violéncia das ruas encontra espaco dentro das escolas por meio de seus agentes
inseridos no seio escolar, onde a divulgacdo das drogas, rebeldias, guerrilhas, depredacéo do
patrimonio publico, atos de violéncia contra os professores e equipe diretiva, além de atos de
assédio sexual entre os estudantes, tem sido crescente na contemporaneidade. Estas questdes
se dao tanto em escolas publicas quanto em escolas particulares. Os acontecimentos, em sua
maioria ficam sem divulgacdo na midia, até mesmo para resguardar o nome das escolas,
também por serem considerados como amenos frente a tantos de agravos significativos e é
nesse conceito que as questdes se alastram, pois os infratores, quando identificados, sdo
punidos com adverténcia acompanhada de longos discursos pelos gestores e hd casos de
afastamento dos acusados, que de acordo com as declaracdes da diretora, se dara a Luz do
Conselho da escola e, os de maior gravidade, do Conselho Tutelar. De modo geral, 0s casos
considerados indisciplinas, ndo podem passar de cinco dias de afastamento de acordo com o
regimento interno da escola. No tocante a essa questdo, o Estatuto da Crianca e do
Adolescente, capitulo 1V, das medidas socioeducativas, se¢do I. Art. 114, diz:

A imposicdo das medidas previstas nos incisos Il a VI do art. 112 pressupbe a
existéncia de provas suficientes da autoria e da materialidade da infracéo, ressalvada a
hip6tese de remissdo, nos termos do art. 127.

Pardgrafo Unico - A adverténcia poderd ser aplicada sempre que houver prova da
materialidade e indicios suficientes da autoria. (BRASIL, 1990)

Os fatores que elevam 0s casos s@o 0s mais diversos, que néo se justificam, pois a vida
e integridade fisica sdo direitos primordiais do ser humano. Testemunho pessoal vivenciado
em sala de aula e no entorno da escola é desestimulante por mais que se ame a profissdo. O
nucleo gestor, muitas vezes teme a agao dos “maus estudantes”, fechando os olhos para os
problemas de intrigas e pancadaria entre alunos fora dos muros da escola. Uma aluna de 16
anos, estudante do Colégio UV7 situado no bairro Conjunto Ceara em Fortaleza, Estado do
Ceara, ap6s muitas brigas entre ela e um grupo rival dentro da escola sofreu agresséo fisica
fora dos portBes da escola, 0 que ocasional a saida da menina, quase no final do ano letivo. O
caso vinha sendo acompanhado pelo nucleo gestor que com dialogo socioeducativo, sempre

deixava o caso por encerrado até que o fato aconteceu. A mae da menina declarou:
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Néo vou dar parte na policia porque quero proteger minha filha, mas me admira uma
escola deixar marginais expulsar alunos que querem estudar, a senhora tem que fazer
alguma coisa, hoje foi minha filha que apanhou, amanhd pode ser a senhora.
(Informac&o verbal, Mé&e).

Diante da indignacdo da méde da menina, a Diretora ficou inerte, nos, professores que
fomos convocados para falar sobre o comportamento da aluna, ficamos indignados com o
ocorrido, sem nada podermos fazer.

O apedrejamento entre alunos fora dos portdes das escolas € comum, especialmente
em bairros de risco, em periferias com alto indice de criminalidade. Professores sdo roubados
na entrada e saida das escolas, carros sdo riscados, pneus furados e arrombados diariamente,
além dos que pulam os muros da escola para adentrarem com armas e drogas, muitos fugindo
dos policiais quando ha blitz ou dendncia de algum morador, colocando em risco a vida dos
alunos, professores e todos que ali se encontram.

Existe, no universo escolar, infinitas possibilidades de socializacdo, conscientizacéo e
responsabilidades, contudo, é necessaria a boa vontade de todos em prol da dignidade,
humanizagdo e solidariedade entre os que constituem o sistema de ensino-aprendizagem.
Nesse contexto, encontram-se 0s agentes principais que sdo alunos e o corpo docente, estes
grupos entre si, costumam divergir no conceito do que pode ser ou ndo sinal de agressividade,
onde em muitos casos, se agravam provocando até mesmo a morte de alguns deles.

O bullying é na atualidade um fato preocupante, contudo, em minhas vivéncias na
escola, tenho percebido que muitos consideram o bullying uma brincadeira de crianca. Um
colega de profissdo certa vez disse: “quem ja ndo foi apelidado na infancia e juventude?”
quando em reunido alguns de n6s questiondvamos a gravidade dos apelidos, discriminacao
por conta do peso, cor, altura ou poder aquisitivo entre alunos.

Na tentativa de evitar a violéncia nas escolas, sdo inseridas cameras, guardas,
vigilantes, muitas contam com policiamento militar em seu entorno e o Estado esta
implantando a entrada eletronica nas escolas publicas para evitar 0 acesso de pessoas
estranhas, ou seja, € 0 meio para identificar os alunos logo na entrada do estabelecimento
escolar, tudo em prol da seguranca. Mas néo se tem uma medida educacional preventiva, o
gue ocasiona o crescente indice da violéncia escolar. Segundo noticiario no portal Diario do
Nordeste, diz que vigilante € baleado no colégio no bairro Pirambu, datado de 21/11/2009.

Ontem, a escola ficou fechada nos trés turnos. O clima no local é de medo e
inseguranca para alunos e funcionarios. [...] De acordo com testemunhas, os dois
assaltantes estavam usando uniformes da escola no momento em que entraram e

tentaram tomar a arma do vigilante Raimundo Nonato Teobaldo dos Santos [...]
(DIARIO DO NORDESTE, 21 nov. 2009).
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As causas podem estar relacionadas ao contexto da familia. Muitos estudantes tém no
seio familiar exemplos de maus tratos, abusos sexuais, discriminacdo e o convivio com as
drogas, mesmo que indiretamente.

E importante ressaltar que pobreza ndo é sindnimo de vadiagem, maus modos,
agressividade, criminalidade e muito menos centro de divulgacdo e consumo de drogas. Mas
sd0 0s mais carentes, acabam como vitimas de um sistema de exclusdo por falta de politicas
publicas que desenvolvam condicGes sociais dignas as familias e seus descendentes.

Enfatizando a questdo do bullying, por perceber que € nesse foco que as diferencas se
fundamentam e acarretam acgdes gravissimas entre estudantes, como traumas psicoldgicos ao
longo da vida, entre tantas outras consequéncias, € importante dizer que o governo do Estado
do Cearé esta tomando medidas para coibir as praticas do bullying.

Governo do Estado do Ceara enviou a assembléia Legislativa mensagem com o
objetivo de coibir a pratica de bullying (apelidos ofensivos) nas escolas. [...] O projeto
caracteriza o bullying como violéncia fisica ou psicoldgica, insultos pessoais, ataques
fisicos, expressdes ameagadoras, isolamento, podendo ter conotacdo sexual, de
exclusdo social, de persegui¢do ou ameaca. (VERDES MARES, 01 jun 2010).

Com a criacdo de projetos no combate a violéncia, provavelmente teriamos melhor
qualidade de vida e assim, os educandos se sentiriam mais protegidos e livres para ir e vir sem
medo e, usufruirem dos direitos que lhes cabem na sociedade: educacdo, lazer, emprego e
renda. Nesse foco, seria importante que os professores fizessem cursos de capacitacdo e
treinamento para a prevencao, necessariamente, oferecido pelo Ministério da Educagdo a
todos os professores, sejam efetivos ou temporarios.

Estar em constante aprendizado é um dos principios fundamentais de um docente e,
aprender a conciliar as situa¢fes diversas no seio escolar, é relevante para a prevencao, a
socializacdo e conscientizacdo dos estudantes nos diferentes problemas socioculturais,
afetivos e emocionais. Na concretizacdo dessas acdes, provavelmente teriamos pelo menos
uma diminuigdo de 50% (cinquenta por cento) dos casos de violéncia em curto prazo. A
questdo é de proporcdo alarmante, sendo assunto de escala mundial e seguem modelos
comportamentais a nivel global por conta da midia globalizada com o advento da tecnologia
que abre as portas ao mundo das informacdes em amplo contexto. Abramovay (2002) observa

gue fenbmenos da midia podem incentivar a violéncia.
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[...], os trabalhos sobre violéncias nas escolas, recorrem a mdltiplas associagdes das
ocorréncias com caracteristicas e atributos das vitimas e dos agressores; ou com as
distintas instituicbes ambientes pelo os quais circulam os jovens, que, por sua vez, ttm
dindmicas sociopolitico-culturais singulares, como: [...]

iv) a familia, como condicionante ou antecedente de personalidades violentas, [...]

v) a influencia da midia — a veiculacéo da violéncia e sua banalizagdo [...]

vi) caracteristicas do ambiente em que se situa a escola: em alguns casos, o bairro, em
outros a sociedade. (ABRAMOVAY; RUA, 2002, p. 75 - 76)

A problemética nas questdes de violéncia tem se alastrado entre os educadores e a
sociedade em geral. No contexto do sistema educacional, percebe-se elevada complexidade
dos fatos, seja porque ndo se entende determinada acdo por parte do agressor, ou por ndo se
perceber nenhum ato agressivo, ou até, por conta da passividade do agredido, além de outras
caracteristicas que nao se mostram e, ganham dimensdes inexplicaveis.

Compreender esse universo entre educacao, estudante e conflito sociocultural na atual
conjuntura, nao é facil. Percebe-se, que esta sendo dificil para quem tem que estar a frente das
dificuldades enfrentadas pelo corpo docente no tocante as relaces nas questdes sociais de
violéncia nas escolas, como também, na criacdo de métodos eficazes para possiveis solucdes,
prevencdo e eliminacdo das acBes violentas. Contudo, notam-se esforcos significativos por
parte do corpo docente na tentativa de evitar os problemas de violéncia em suas diversas
caracteristicas. No foco dessa questdo, observa-se, que varios projetos sao desenvolvidos no
ambito da escola como mecanismo de interacdo, conscientizacdo e harmonia, além do ensino-
aprendizagem dentro das relacdes humanas na primazia dos valores morais e éticos.

Os estudos acerca da temética sao amplos e apontam para diversos contextos sociais
que envolvem familia, meio sociocultural, politico e econémico, além do advento da
tecnologia globalizada, gerando fendmenos que tem sido motivo de preocupacdo entre 0s
educadores.

Os educandos e sua relagdo com a escola numa sistematica socioeconémica, cultural e
politica é objeto de estudos para muitos pesquisadores que buscam conhecer os conflitos.
Delors (1998) aponta para alguns fatores preexistentes como condicionante dos conflitos.

Desde sempre, as sociedades foram abaladas por conflitos suscetiveis de, nos casos
extremos, pér em perigo a sua coesdao. Hoje, contudo, ndo se pode deixar de dar
importancia a um conjunto de fendmenos que, na maior parte dos paises do mundo,
surgem como outros tantos indices de uma crise aguda das rela¢fes sociais.

Uma primeira verificacdo relaciona-se com o agravamento das desigualdades, ligado
ao aumento dos fendmenos de pobreza e de exclusdo. N&o se trata, apenas, das
disparidades ja mencionadas entre paises ou regides do mundo, mas sim de fraturas

profundas entre grupos sociais, tanto no interior dos paises desenvolvidos como no
dos paises em desenvolvimento. (DELORS, 1998, p. 52)
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O estudo acerca das questes de violéncia escolar mostra a relevancia do assunto e
importante conhecimento a nivel social e global, tanto pelas acdes nacionais, quanto as
estrangeiras. Assim, entende-se que a educacdo na atualidade, tem o dever de reeducar para a
solidariedade, respeito as diferencas, valorizacdo da vida e dos individuos. De acordo com
Delors, “Confrontada com a crise das relagdes sociais, a educacdo deve, pois, assumir a dificil
tarefa que consiste em fazer da diversidade um fator positivo de compreensdo mutua entre
individuos e grupos humanos. [...]” (DELORS, 1998, p. 52). Nessa otica, espera-se que a
sociedade frente aos conflitos existenciais, seja transformada pela a educacdo e, que 0s
sujeitos aprendam prioritariamente, a aceitar e respeitar as diferencas étnica, cultural e

econbmica.



CAPITULO 4

4 TRAJETORIA METODOLOGICA

A realizacdo da pesquisa deu-se no processo de Observacdo Participante, com
abordagens essenciais e distintas entre os sujeitos para coleta de dados. As estratégias
adotadas trouxeram resultados significativos ao desenvolvimento da pesquisa e maiores
conhecimentos acerca do tema, como também dos grupos envolvidos, onde se percebeu varios
fatores intrinsecos nas questdes levantadas com suas causas e consequéncias.

No tocante aos sujeitos e ao tema, foco da pesquisa, desenvolveu-se mecanismos para
levantar dados relevantes, como fazer contado com o nucleo gestor em mais de uma
instituicdo para pedir autorizacédo e assim, ter acesso as dependéncias da escola, especialmente
naquela, onde o conhecimento era superficial para interagir com o publico: docentes, alunos,
funcionarios, pais e responsaveis nos momentos oportunos, pois seria Necessario um convivio
com os sujeitos para poder perceber as questdes referentes ao assunto da pesquisa.

Pensando nas possiveis restricGes por parte do nucleo gestor, tanto nas de convivio
assiduo por conta do trabalho docente, como nas de conhecimento superficial, foi amplamente
explicado a importancia do estudo, tanto pela relevancia da questdo socioeducacional entre 0s
sujeitos da pesquisa, como pelo trabalho de concluséo de curso que fundamentalmente, eleva
0 conhecimento na abrangéncia dos fatos, das a¢des negativas e positivas e, possibilidade de
criacdo de estratégias na pratica docente para evitar o0 ‘mau’ crescente nas escolas que é a
violéncia em seus diversos contextos socioculturais e econdmicos.

Para conviver participativamente com o objeto de estudo, foi necessario ocupar o
tempo nos trés periodos nos turnos escolares: manha, tarde e noite para poder ter uma Vviséo
clara da realidade em distintas instituicdes, como também das diferencas entre elas. Para
tanto, escolheu-se conhecer de perto trés esferas de escola publica em Fortaleza, capital do
Estado do Ceara, sdo elas: as escolas ‘comuns’, as profissionalizantes e as militares,
lembrando que o conhecimento ja vem de longo periodo pelo fato de ser um docente e ter
atuado profissionalmente em escolas distintas da rede publica.

Foi aplicado junto aos grupos sociais mecanismos de interagdo, como a empatia que
ndo foi forgado, pois faz parte do processo educativo e, confiabilidade para conhecer 0s
sujeitos e as causas dos conflitos. O autor dessa pesquisa convive diariamente com o objeto da

pesquisa em varios niveis de ensino-aprendizagem, o que facilitou a coleta de dados.



42

Ressaltando que ao longo da carreira docente e por ter trabalhado com projetos/programas
educacionais no foco da inclusdo social, erradicacdo do analfabetismo, além de varios
organismos distintos do ensino-aprendizagem em nivel Fundamental e Médio da rede publica,
vem ao longo das experiéncias fazendo observacGes que englobam as questdes. Contudo, no
periodo do Curso Gestdo Educacional, j& prevendo desenvolver trabalho na linha dos conflitos
educacionais, como a violéncia, paradigmas, gestdo e instituicbes publicas diferenciadas,
adotou-se instrumento pessoal de coleta de dados com anotacdes para suporte no desenvolver
do trabalho, este primeiro momento foi de forma solta, aleatéria com conversas informais nos
momentos oportunos.

O levantamento dos dados de cunho concreto deu-se através de questionamento acerca
do tema com 0s varios sujeitos que compdem a instituicdo de ensino. Com os alunos, utilizou-
se da conversa informal no horario de intervalo, na saida da escola e, durante uma aula de
historia, contextualizando um tema acerca de conflitos sociais, diferencas econémicas e
culturais, questionario, conversa individual e em grupo para perceber a singularidade e
homogeneidade nas questdes abordadas.

O contato com algumas familias foi através da interacdo informal, além do
questionario, para conhecer a percep¢do deles referente a escola, ensino-aprendizagem e, 0
grau de gravidade na concepcédo desses quanto a qualidade da educacdo dos filhos e sobre os
atos de violéncia.

Ao corpo docente e funcionarios foram aplicados questionarios, conversas individuais
e com os professores de sala de aula, buscou-se maior interacdo, tanto individualmente, como
em grupo nos momentos de intervalo e termino das aulas, a intencéo era perceber a percepg¢ao
e concepgéo dos professores quanto ao contexto do tema pesquisado.

No decorrer da pesquisa, os dados coletados na conversa informal e nas observacgdes
realizadas, foram transcritos para caderno pessoal de anotacGes para posteriormente servir de
fonte informativa e andlise dos dados, do ambiente educacional, tanto dentro, como no seu
entorno.

Observou-se a percepcdo do aluno quanto aos problemas acerca do tema, como
também as acbes dos dirigentes na prevencdo e solucdo dos conflitos, bem como o
desenvolvimento educacional.

Buscou-se conhecer além da questdo da violéncia escolar, a realidade referente a
qualidade do ensino e do desenvolvimento cognitivo dos educandos na percepgao dos pais e
alunos, como também, o perfil do gestor suas acdes e o grau de responsabilidades e autonomia

na administracéo escolar.
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Focou-se a pesquisa bibliografica para fundamentacdo e compreensdo, com autores
que abordam o tema em amplo contexto sociocultural e econdmico, sendo alguns de Direito e
publicacdo da Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educagdo, Ciéncia e a Cultura
(UNESCO) com representacdo no Brasil e do Ministério da Educacdo (MEC). As obras
disponibilizadas nesses Orgaos sio referéncia no ambito da educacio e, com igual relevancia,
outras Obras que tratam do assunto em conjunto com a educacdo, como a familia, meio social,
cultural, econémico e sociedade em geral. Também foram utilizados os recursos tecnolégicos
como 0s sites para navegacao na internet em busca de noticias e documentos relevantes acerca
do tema.

A anadlise dos dados coletados estd no foco dos problemas de violéncia, alunos,
familia, escola e a qualidade do ensino-aprendizagem, como também, o direcionamento que a
gestdo articula para amenizar e eliminar a questdo de violéncia, o perfil da escola e a
qualidade do ensino em distintas institui¢des publicas.

A pesquisa acerca do tema esta intrinseca com a realidade vivenciada no dia a dia da
funcdo docente e, na escola de ensino basico: Fundamental e Médio.

A relevancia do tema é notdria na sociedade e, para o docente é uma questdo que esta
no limite da vida de todos os envolvidos no processo educacional. Visto isso, teve-se a
necessidade de conhecer as causas e as consequéncias dos conflitos em suas especificidades
para tentar criar formas de convivéncia na perspectiva de contribuir com o bem-estar
socioeducacional no local de trabalho como fora dele e na solucéo dos conflitos entre alunos
para evitar maiores consequéncias e, se possivel, frente ao complexo Sistema Educacional:
escola e gestdo, trabalhar os alunos e a familia na perspectiva da prevencdo as drogas, o
bullying, as diferencas socioecondmicas, étnicas e culturais. O objetivo nesse intento €
eliminar, ao menos no local de trabalho, o maleficio causado a tantos jovens, criangas e até
aos professores que sofre as consequéncias da rebeldia, desrespeito e o descaso dos “maus
comportados” em sala de aula.

Pretensiosamente, deseja-se descobrir mecanismos educacionais que verdadeiramente
contribuam para um ensino-aprendizagem qualitativo fundamentado na equidade. Promover
condicgdes para sanar 0s problemas que estdo além do dominio e controle dos professores e,
por isso, a importancia de inserir os pais dentro da escola para auxiliar na prevencéo e
combate a todo ato de violéncia e degradacdo da pessoa humana.

Vé-se no meio educacional, muita teoria e pouca pratica, de acordo com as

observacdes, percebe-se que tem escola necessitada de maior acompanhamento por parte das
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autoridades competentes para solucionar os varios problemas, dentre os quais, a exclusdo,
violéncia e falta de abertura para as familias e alunos se envolverem nas decisdes da escola.

Dialogando com Heloisa Zymanski, professora de Psicologia da Educacdo da PUC,
Sdo Paulo (http://revistaescola.abril.com.br/gestao-escolar/diretor/pais-sao-desinteressados-
pela-educacao-filhos-493539.shtml). Em entrevista a escola online, disponibilizado em video
no site da escola nova, no link Gestdo Educacional, onde ela explica as relagdes que devem
existir entre a familia e a escola, diz que existem barreiras entre a escola e a familia, mesmo
nas que tentam dar abertura aos pais, as razdes sdo varias e podem estar na questdo da
humilhacdo sofrida por esses pais, pois também sdo egressos da escola e, que é muito
importante a presenca dos pais no convivio escolar, pois a crianga que tem seus pais dentro da
escola, elas se sentem mais seguras e protegidas.

As diferencas sociais, infelizmente é realidade, foi ontem, é hoje e provavelmente sera
sempre, contudo, tem-se que valorizar o que ha de melhor na humanidade que ¢é a educacao e
através dela formar cidaddos conscientes, criticos, solidarios e, no futuro préximo,
economicamente melhor do que sdo no presente dentro dos principios éticos e morais. As
diferencas existem até entre escolas do mesmo sistema publico de educacgdo, ha as que tém
um publico elitizado e outras de extrema caréncia. Nesse enredo social vivenciado nas
escolas, pode-se fazer uma analogia entre concepcdes pedagogicas e sistema educacional que
de acordo com Saviani (2008) ha ensino-aprendizagem diferenciado para 0s que tém e, 0s que
ndo tém dinheiro.

[...], n6s sabemos que, em relacdo & pedagogia nova, um elemento que estd muito
presente nela é a proclamacdo democratica, a proclamagdo da democracia. Alias,
inclusive, o proprio tratamento diferencial, portanto, o abandono da busca de
igualdade € justificado em nome da democracia e é nesse sentido também que se
introduzem no interior da escola procedimentos ditos democraticos. E hoje nds
sabemos, com certa tranquilidade, j&, a quem serviu essa democracia e quem se
beneficiou dela, quem vivenciou esses procedimentos democraticos no interior das
escolas novas. N&o foi o povo, ndo foram os operarios, nao foi o proletariado. Essas
experiéncias ficaram restritas a pequenos grupos, e nesse sentido elas se constituiram,
em geral, em privilégios para os ja privilegiados, legitimando as diferencas. Em
contrapartida, os homens do povo (o povdo, como se costuma dizer) continuaram a ser
educados basicamente segundo o método tradicional, e, mais que isso, ndo s

continuaram a ser educados, a revelia dos métodos novos, como também jamais
reivindicaram tais procedimentos. [...] (SAVIANI, 2008, p. 39-40)

As diferencas sdo evidentes no seio educacional, por mais que se neguem 0 proprio
Sistema cria instituicdes de ensino que entre si, se distanciam, as bases pedagogicas séo
diferentes e 0s sujeitos que as compdem, tém perfis diferenciados.



CAPITULO5

5 ANALISE DOS DADOS

Pretende-se analisar as condigdes em que se encontra a escola no tocante ao
desenvolvimento educacional e as questbes de violéncia sob a ética de profissionais da
educacdo: Nucleo Gestor, docentes, funcionérios, como também alunos e pais, principais
sujeitos envolvidos no processo socioeducacional.

Analisando as questdes abordadas, percebe-se que para o nucleo gestor, docentes e
funcionarios, a escola € um espaco de interacdo, de relacfes sociais que propicia a troca de
vivéncias previas. E fundamentalmente, o lugar do ensino-aprendizagem, da transformagc&o do
sujeito em um ser social capacitado para exercer sua cidadania dentro dos principios morais,
éticos e profissionais, usufruindo de seus direitos e cumpridor de seus deveres cidad&os. E o
lugar de conscientizagdo humana e o meio de difusdo dos conhecimentos técnicos,
socioecondémicos englobado na tecnologia como ferramenta de inser¢do dos sujeitos ao
mundo globalizado e tecnoldgico.

Os problemas do dia a dia da escola, nas palavras dos docentes sobre estas questdes,
no pensamento comum, eles dizem que os problemas sdo muitos, dentre os de maior
preocupacdo esta na falta de acompanhamento dos pais e responsaveis dos alunos. Inimeros,
sd0 0s casos em que 0s pais sdo convocados para informa-los dos problemas causados pelos
filhos e eles ndo comparecem. E como se a escola fosse responsavel pelos maus modos e até
agressividade dos alunos. Segundo o Relatério para a UNESCO da Comissdo Internacional
sobre Educacéo para o século XXI,

A familia constitui o primeiro lugar de toda e qualquer educagdo e assegura, por isso,
a ligacéo entre o afetivo e o cognitivo, assim como a transmissdo dos valores e das
normas. [...]. Um dialogo verdadeiro entre pais e professores é, pois, indispensavel,
porque o desenvolvimento harmonioso das criancas implica uma complementaridade
entre educacgdo escolar e educacao familiar. Diga-se, a propdsito, que as experiéncias
de educacdo pré-escolar dirigidas a populacdes desfavorecidas mostraram que a sua
eficacia deveu-se muito ao fato das familias terem passado a conhecer melhor e a
respeitar mais o sistema escolar.

Por outro lado, cada um aprende ao longo de toda a sua vida no seio do espaco social
constituido pela comunidade a que pertence. Esta varia, por definicdo, ndo s6 de um

individuo para outro, mas também no decurso da vida de cada um. [...]
(DELORS, 1998, p. 111)

De forma geral, as familias estdo colocando a cargo da escola a formagdo moral e ética

de seus filhos, esquecem que em média, os alunos ficam quatro horas do dia na escola, o resto
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das vinte e quatro horas passam com eles num continuo aprendizado cultural moral e social,
ou seja, mesmo que se trabalhem valores dentro dos principios sociais de ética e moral,
solidariedade, respeito as diferencas, amor ao proximo, incluséo e valorizacéo da vida, ainda
assim, a familia tem papel primordial na formacdo moral e ética de seus filhos.

A educacdo é assegurada por Lei n°® 9394/1996, todas fazendo referéncia a familia
como organismo fundamental para a educacédo dos filhos. Nos Art. 205; 206; 208; Decreto n°
6.094, de 24 de abril de 2007. Assegura que a educacdo é direito de todos e dever do Estado e
da familia. Todos pela Educacdo com a colaboracdo, das familias e da comunidade, em
proveito da melhoria da qualidade da educacdo basica, igualdade de condicdes para 0 acesso e
permanéncia na escola, educacdo basica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela néo
tiveram acesso na idade propria. Todas com alteracdes constitucionais.

As transformacgdes ocorridas ao longo do tempo na educagdo, na percepcdo dos
educadores, tem sido notdrio, assim como a vida sociocultural dos sujeitos, adquiriu novos
conceitos e concepcdes sociais. Ndo se concebe na atualidade, um ensino-aprendizado com 0s
velhos paradigmas, a pesar de ainda nos depararmos com situacdes retrogradas, mas sdo casos
isolados, ndo se configuram diante do novo modelo educacional que visa o aluno como
sujeito que ja tem uma bagagem de conhecimentos adquiridos no seio da familia e no meio
sociocultural no qual sdo inseridos. A escola tem que acompanhar a evolucdo dos tempos.
Vive-se num mundo onde a juventude tem seu espaco garantido, sdo coautores de sua historia
e de suas realizagdes. Sdo protagonistas na educacéo e na sociedade.

Questionado acerca das questdes de violéncia escolar e, esta estar relacionada as
transformacgfes do sistema educacional ao longo da histéria, de forma geral, numa visdo
comum, todos dizem que a violéncia é uma realidade cruel. Saber como ela comegou, é
impossivel, mas podem-se citar diversos fatores com o0s quais se interligam a violéncia, dentre
eles, ha a questdo do meio sociocultural, auséncia da familia, visto que esta na atualidade,
especialmente a mae, fica mais tempo fora em busca do sustento dos filhos do que em casa,
coisa que no passado, a mulher se dedicava mais ao lar e aos filhos, a questdo das drogas que
infelizmente tem acesso garantido nas areas de risco, como também, em varias comunidades
carentes que aliciam os jovens para a venda levando-os ao consumo e, consequentemente,
provoca distarbios psicoldgicos, tendo como um dos fatores, a agressividade.

A questdo é complexa e ndo se podem definir como verdade absoluta as causas da
violéncia. O Sistema Educacional tem se transformado para o melhor na perspectiva do aluno,

de inseri-lo no contexto socioecondémico com igualdade de condi¢es sociais. Portanto, a
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violéncia ndo estd relacionada a transformacdo da educagdo, provavelmente, ao contexto
sociocultural e econémico dos alunos em suas individualidades. Neste contexto, Abramovay
(2002), diz que:
Mesmo que a violéncia nas escolas ndo se expresse em grandes nlmeros e apesar de
ndo ser no ambiente escolar que acontecem o0s eventos mais violentos da sociedade,
ainda assim, este é um fendmeno preocupante tanto pelas sequelas que diretamente
inflige aos atores participes e testemunhas como pelo que contribui para rupturas com
a idéia da escola como lugar de conhecimento, de formacdo do ser e da educacéo,

como veiculo por exceléncia do exercicio e aprendizagem, da ética e da comunicagao
por didlogo e, portanto, antitese da violéncia. (ABRAMOVAY; RUA 2002, p. 92)

A escola é o lugar do conhecimento, da formacéo do sujeito e, diante das questdes de
violéncia é desenvolvido projetos de prevengdo, como também de cidadania como mecanismo
de sociabilidade, respeito, incluséo e conscientizagéo.

As acdes no foco de detectar e, na perspectiva de eliminar os atos violentos, tiveram
resultados positivos com projetos como o eleitor do futuro; termdmetro de risco e protecéo
das drogas; palestras sobre relacbes humanas; contacdo de historia como incentivo a pratica
do bem; oficinas de Artes: danca, musica, poesia, literatura de cordel e, no laboratério de
informética: desenvolvimento de sites com diversos temas educacionais como incentivo a
Arte, a socializagdo, ao raciocinio l6gico matematico, a leitura e escrita.

Para os casos de violéncia grave entre alunos, alunos e professores, tem-se o cuidado
de tomar medidas que favoreca o dialogo, a conscientizacdo e, sempre se busca a ajuda dos
pais e do corpo docente. No geral, os problemas tiveram solucéo satisfatdria, com excec¢do de
um caso onde o aluno ameacou de morte a um professor da rede que também era policial,
sendo assistido judicialmente e reincidente, foi levado a Delegacia da Crianca e do
Adolescente. Outro caso foi a transferéncia de uma aluna a pedido da familia por ter sofrido
agressdo fisica na saida da escola, a mesma ja vinha sendo hostilizada dentro da escola. Em
todos os atos de violéncia, tem-se o cuidado de dialogar com o aluno e sua familia em
conjunto com abordagem para o respeito, a solidariedade, o0 amor a vida e ao semelhante.
Abramovay (2002) ressalta que:

Assim, curiosamente, uma escola em que se reporte mais eventos violentos pode estar
mais preparada para admitir programas preventivos e de controle e auto-avaliacdes
sobre suas praticas do que uma escola que negue, pelo ndo-reconhecimento, que ha
comportamentos violentos no seu ambiente. (ABRAMOVAY; RUA, 2002, p. 89)

Quanto aos alunos se sentirem seguros frente as questdes de violéncia, foi senso
comum entre corpo docente e funcionarios, que a maioria tem consciéncia dessa questdo

social e evitam os conflitos, mas sempre tem 0s que se sentem perseguidos e travam intrigas
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entre si, no entanto, tem-se o cuidado de detectar para evitar maiores consequéncias. Contudo,
os conflitos fora dos muros da escola séo inevitaveis, pois ndo se tem o controle das acdes dos
alunos quando estes estdo fora da escola. Recentemente, na noite de domingo, dias das méaes
do ano corrente, um aluno de 15 anos foi morto a tiro por outro com idade equivalente na
comunidade onde morava. Os motivos ndo foram esclarecidos. Diante desse contexto, muitos
se resguardam evitando os confrontos. O aluno é trabalhado para ndo revidar agressdes e,
levar todo e qualquer problema entre eles, dentro como fora da escola, a coordenacéo.

No tocante a visdo do aluno guanto a qualidade da escola, o corpo docente acredita
que eles gostem, pois a maioria é bem relacionada entre si. S80 em sua maior parte, vizinhos,
mora na mesma comunidade e formam grupos como forma de protecdo e companhia na ida e
na volta da escola. Segundo a observacdo da diretora, alguns vém de outros bairros por
acreditarem que a escola em questdo é melhor do que a que fica ha comunidade onde moram.
De modo geral, acreditam que saindo da escola que fica na comunidade, conseguem melhor
resultado no aprendizado, segundo explicacdo dos pais no ato da matricula.

A escola pode afigurar-se aos estudantes tanto como uma efetiva via de acesso ao
exercicio da cidadania como, ao contrario, um mecanismo de exclusdo social. Na
primeira perspectiva, a escola, a educagdo e o processo de ensino-aprendizagem

funcionam como uma espécie de salvo-conduto moral, um passaporte para a entrada
na sociedade. (ABRAMOVAY; RUA, 2002, p. 89)

Na percepgdo do corpo docente e funcionarios, quanto & importancia dos estudos na
visdo dos alunos, dizem que a maioria ndo tem consciéncia sobre o quanto é importante a
educacdo, o conhecimento para um futuro melhor no tocante a vida socioeconémica. Outros
percebem, especialmente, os que ja estdo no Ensino Médio, estes desejam ter um futuro
melhor em termos econdmico, social e cultural. Muitos querem fazer faculdade, dentre estes,
alguns conseguem entrar na Universidade na primeira tentativa.

No tocante a importancia dos estudos na visao dos alunos, segundo as informacdes do
nucleo gestor quanto a demanda de alunos matriculados e evadidos, tem-se um quadro
preocupante, de acordo com as declaragdes, praticamente ndo ha evasdo nos turnos manhd e
tarde. Nos turnos da noite, em percentuais, comparando inicio do ano letivo, matricula e
assiduidade sdo em torno de setenta por cento (70%). O que segura a permanéncia das turmas
é a abertura ao longo do ano letivo para matricula de novos alunos. As turmas de Jovens e
Adultos (EJA) requerem um olhar aprimorado, com incentivos e projetos que o0s
proporcionem satisfacdo em estar na escola, pois a maioria desiste antes mesmo de finalizar o

primeiro semestre, sendo esse grupo o de maior evasao ao longo do ano letivo.
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As observacbes ao longo da pesquisa em mais de uma instituicdo, mostram que ha
distingdo entre colégios, ha 0s que ndo conseguem manter-se com turmas nos trés periodos,
sendo a escola obrigada a funcionar s6 com dois turnos: manhd e tarde, outras, nédo
conseguem manter turmas de ensino médio no horario da tarde, nem da noite, atuando apenas
com o ensino Fundamental Il tanto pela manha como pela tarde, o que caracteriza grandes
evasoes de alunos ao termino do ensino Fundamental 11.

O levantamento dos dados nas questdes abordadas com o corpo discente e a familia
mostram que a escola na concepcdo dos alunos e dos pais, € um lugar para aprender e ter
formagéo para conseguir um bom trabalho no futuro. Contudo os problemas do dia a dia, por
vezes, quebram o conceito de aprendizado e formacdo para o trabalho no futuro préximo, que
para eles, é fundamental a conquista do emprego. Para os que desejam alcancar ensino
qualitativo na perspectiva de obter boa formacdo, sdo desestimulados pelo alto indice de
violéncia entre colegas, além de outros fatores que contribuem no estimulo destes para com o
colégio. De acordo com as declara¢Bes do aluno, as vezes os colegas querem brigar, mas nao
é sempre. A merenda é muito ruim, mas tem aluno que gosta e, também, as aulas, muitas
vezes é tdo baguncada que ninguém consegue aprender nada. (Informacéo verbal, aluno).

A questdo da merenda é um fator relevante, visto que muitos saem de casa sem
merenda, especialmente os do turno da manhd, como também, alunos do turno da tarde que
saem de casa sem almoco e conta com a merenda da escola, essa é uma situacdo comum entre
alunos do ensino publico, vivenciado ao longo da carreira docente e percebido no periodo da
pesquisa. Contudo, ndo se pode generalizar, ha os que tém uma boa alimentacdo em suas
casas e quando por algum motivo, saem para o colégio sem lanche ou almogo, trazem
dinheiro para comprar, porém a questdo é complexa, em algumas institui¢cbes é proibida a
venda e compra de alimentos dentro do colégio, ou seja, é terminantemente proibido a
qualquer pessoa, vender lanche aos alunos durante o periodo que estdo na escola. Os alunos
que ndo comem a merenda servida na hora do intervalo tém que trazer o lanche de casa ou
comprar antes da entrada no colégio e sé podem comer na hora do recreio. Outra realidade é
que, 0s que querem comprar suas merendas: bombons, biscoitos, salgados, doces,
refrigerantes, sucos, sorvetes, tem a liberdade de comprar dos vendedores que ficam fora dos
portdes da escola, estes vendedores séo fiscalizados pela coordenacdo para que nao causem
problemas de salde aos alunos por conta dos produtos que vendem. Nesse contexto, de
acordo com as informagdes, muitos alunos gostam da merenda servida, outros dizem que

comem porque ndo podem comprar.
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A merenda escolar € direito do aluno. Est& regulamentada por Lei €, de acordo com 0
Diario Oficial da Unido — sec¢do 1. N° 113, quarta-feira, 17 de junho de 2009. A escola tem
que oferecer alimento adequado e saudavel. A LEI N° 11.947, DE 16 DE JUNHO DE 2009,
Dispde sobre o atendimento da alimentacéo escolar e do Programa Dinheiro Direto na
Escola aos alunos da educacdo bésica; altera as Leis nos 10.880, de 9 de junho de
2004, 11.273, de 6 de fevereiro de 2006, 11.507, de 20 de julho de 2007; revoga
dispositivos da Medida Provisoria no 2.178-36, de 24 de agosto de 2001, e a Lei no
8.913, de 12 de julho de 1994; e da outras providéncias.
Art. 1o Para os efeitos desta Lei, entende-se por alimentacdo escolar todo alimento
oferecido no ambiente escolar, independentemente de sua origem, durante o periodo
letivo.
Art. 20 S8o diretrizes da alimentaco escolar:
I - o emprego da alimentacdo saudavel e adequada, compreendendo o uso de
alimentos variados, seguros, que respeitem a cultura, as tradicbes e os habitos
alimentares saudaveis, contribuindo para o crescimento e o desenvolvimento dos

alunos e para a melhoria do rendimento escolar, em conformidade com a sua faixa
etéria e seu estado de sadde, inclusive dos que necessitam de atencédo especifica;

,grt] 30 A alimentac&o escolar € direito dos alunos da educacéo bésica publica e dever
do Estado e serd promovida e incentivada com vistas no atendimento das diretrizes
estabelecidas nesta Lei. (D.O. U, se¢do 1, n° 113, 2009, p. 2)

Diante do que foi exposto, faz-se necessario, por parte das autoridades competentes,
uma andlise acerca dessa questdo que é subsidio a subsisténcia dos educandos do ensino
publico, que em sua maioria sdo carentes socioeconomicamente.

Questionado aos pais sobre a legislacdo referente a escola, aluno e educacéo e, quanto
aos direitos e deveres deles, para com a escola e os filhos, a maioria desconhece por completo
os direitos constitucionais que garante o ensino de qualidade, gratuito, inclusivo e
participativo, assim como, os deveres e direitos frente a escola e a educacdo de seus filhos.
Muitos tém vergonha de pedir para entrar na escola para ir até a sala de estudo dos filhos para
ver como estdo. Quando querem falar com os filhos, mandam recados por acreditarem que
ndo tem direito de entrar na escola.

A queixa relevante de alguns pais é no atendimento, dizem que ficam muitas vezes
esperando a boa vontade dos que estdo na secretaria quando querem algum documento ou
informacdo. Recentemente uma mae ficou quase uma hora esperando para saber se a carteira
de estudante de seu filho estava pronta, se havia chegado a escola. Outro caso, foi no
atendimento pelo ndcleo gestor, ficou muito tempo esperando e quando finalmente, conseguiu
entrar na sala da coordenacéo, a diretora simplesmente saiu dizendo que estava com pressa e
que a coordenadora resolvia, no entanto, segundo relatos da entrevistada, a coordenadora
falou que s6 quem podia resolver o problema dela era a diretora. Muitas outras queixas nesse

contexto foram relatadas.
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Para os pais, as transformacdes ocorridas ao longo do tempo na educacdo, estdo
relacionadas aos principais sujeitos da escola, configuram-se nos jovens, no descontrole e
rebeldia socio-juvenil que predomina na atualidade. Na falta de respeito deles para com o0s
pais e os professores e, de acordo com a declaracdo, € acrescentado que os professores
perderam a moral na atual conjuntura socioeducacional.

Muita coisa mudou. Os alunos ja ndo respeitam nem o0s pais, quanto mais 0s
professores. No tempo em que o professor tinha moral na sala de aula, 0s meninos
aprendiam mais, mesmo 0s mais danados, muitos se arrumaram na vida, se formaram
e se tornaram homens de bem. Hoje a coisa ta sem lei, sem limites. Os professores
parece € que tém medo dos alunos e acabam ndo impondo regras. A educa¢do mudou
foi para dar muita liberdade ao aluno e deixando de educar de verdade. Além de tudo,
os alunos que querem realmente aprender, sdo prejudicados pelos que fazem bagunca
na sala de aula e a direcdo ndo faz nada, deixa os que ndo querem nada prejudicar os

que querem, podendo deixar no colégio s6 os alunos que verdadeiramente querem
estudar. (Declaragéo verbal, pai)

Fazendo referencia a questdo de violéncia escolar e, esta estar relacionada as
transformacdes do Sistema Educacional ao longo da histéria, disseram que a violéncia esta
em toda parte, ndo s6 na escola, mas se a escola tirasse os maus alunos, aqueles que sé vem
brigar e roubar os colegas, talvez diminuisse a violéncia escolar (declaragdo verbal, Mae).
Na sua maioria, 0s pais acreditam que a violéncia vem da rua para a escola e, que os alunos
considerados “problema” deveriam ter um lugar proprio para eles estudarem, onde eles
pudessem ser reeducados para o convivio adequado com os alunos de bom comportamento.
Ha casos de alunos que sairam da escola por terem sido agredidos na saida do colégio, ficando
na instituicdo de ensino os que provocaram as brigas e a agressao fisica. Segundo as
declaragbes, dizem: “E que os direitos das criancas e dos adolescentes garante a
permanéncia dos alunos problemas na escola”. (declaracao verbal, Mée).

Os casos de violéncia grave entre alunos, alunos e professores, dizem que quase todos
terminam bem, recentemente, houve um de maior gravidade que foi presenciado por alunos na
saida do colégio, na praca que fica em frente, quando dois alunos brigando, chegaram outros
para interferir, acabando com encaminhamento de alguns a Delegacia da Crianca e do
Adolescente e outros muito machucados. Outro caso, ja faz algum tempo, segundo as
declaracGes, foi a transferéncia de um aluno que ameagou o professor de morte. Nesse

assunto, pode-se dialogar com Abramovay (2002).
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Tratar de violéncia nas escolas significa lidar com uma interse¢do de objetos e seus
significados. Isto é, uma perspectiva sobre uma determinada ordem e néo
simplesmente a superposicdo ou o somatério dos objetos: escola e violéncia. Essa €
uma equacao especifica, pois envolve praticas sociais que, para serem compreendidas,
requerem um olhar que ndo as reduza a meras extensdes de praticas violentas ou de
procedimentos escolares. (ABRAMOVAY, 2002, p. 94)

Questionado aos alunos, quanto a eles se sentirem seguros frente as questbes de
violéncia e quais as orientaces que recebem de seus pais sobre a violéncia escolar, a maioria
disseram que tém medo e, que s6 andam com os colegas de confianca e que se protegem, vao
e voltam juntos para a escola e evitam discutir com os que eles consideram “brigdes”. Os pais
aconselham a evitar todo e qualquer tipo de discussédo e pede aos filhos que contem tudo que
acontecer na escola. Que ndo confiem em desconhecido e que ndo se misture com os alunos
“danados”, os “maus comportados”.

Analisando o desejo dos alunos em ficar ou sair da escola por conta dessas questdes,
alguns disseram que ndo, pois em todo lugar vai sempre existir divergéncias, outros que sim,
por conta de alguns colegas que implicavam muito com eles. Um grupo afirmou que gostaria
de estudar numa escolar particular, porque achava que o ensino deveria ser muito melhor e
gue tinham muitos professores que ndo se importavam muito com eles.

[...] Os alunos devem poder adquirir na escola instrumentos que os habilitem, quer a
dominar as novas tecnologias, quer a enfrentar os conflitos e a violéncia. E preciso
cultivar neles a criatividade e a empatia de que terdo necessidade para serem, na

sociedade de amanha, cidaddos ao mesmo tempo atores e criadores. [...]
(DELORS, 1998, p.136).

Na visdo do aluno, o professor € muito importante na escola, pois € ele que ensina as
tarefas e muitos se preocupam com o aprendizado deles, em consenso, afirmaram que sem
professor, ndo teria ensino. No entanto, a maioria tinha queixas contra os professores,
disseram que a de matematica era a mais “chata”, passava muito exercicio, outros que a
professora de historia falava muito, era uma “matéria muito chata”. As queixas de maior
relevancia foi no tocante a empatia, todos disseram que professor X ou y ndo gostava deles,
que se sentiam rejeitados e prejudicados porque os ditos professores ndo tiravam as davidas
na hora em que eles perguntavam.

Sejamos, pois, sem perda de tempo, os pioneiros e propagadores de uma filosofia
holistica da educacéo para o século XXI, fundada nas seguintes premissas:
[...]; o amor e a compaixdo, a preocupacdo pelo outro e a caridade, a amizade e a

cooperacdo devem ser estimuladas, agora que a nossa consciéncia desperta para a
solidariedade planetaria. (DELORS, 1998, p. 245).
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Na relagdo professor-aluno e empatia, a maioria afirmou que gostaria de receber amor,
carinho, compreensao, queriam que o professor fosse mais dedicado a eles, que deveria ter
mais paciéncia, pois muitos ndo conseguem acompanhar 0s conteudos das diversas
disciplinas.

Nunca é demasiado insistir na importancia da qualidade do ensino e, portanto, dos
professores. E no estadio inicial da educagdo basica que se formam, no essencial, as
atitudes da crianca em relacdo ao estudo, assim como a imagem que faz de si mesma.
O professor, nesta etapa, desempenha um papel decisivo. Quanto maiores forem as
dificuldades que o aluno tiver de ultrapassar — pobreza, meio social dificil, doengas
fisicas — mais se exige do professor. Para ser eficaz tera de recorrer a competéncias
pedagodgicas muito diversas e a qualidades humanas como a autoridade, empatia,
paciéncia e humildade. (DELORS, 1998, p. 158-159)

Os alunos gostam de abracar o professor por quem tem carinho e adoram quando eles
retribuem. Para muitos, especialmente para os pequenos, Ensino Fundamental 11, o professor é
um deus, um exemplo de sabedoria. Percebe-se que tudo que eles querem, é ver no professor

uma espécie de pai e mée.



6 CONSIDERACOES FINAIS

As informacdes apresentadas nessa pesquisa se impdem ao contexto educacional, aos
individuos que compdem o quadro escolar em suas especificidades e na abrangéncia da
comunidade do entorno escolar.

A violéncia esbocada esta envolto as questdes sociais de pobreza, miséria exclusao,
desigualdade e falta de comunicacao entre os sujeitos principais do enredo sécio-educacional,
as causas e consequéncias refletem na escola ou tem foco através dela pelos diferentes grupos
socioculturais inseridos. Dando falsa homogeneidade comportamental frente aos problemas
que surgem. Que na percepcdo de quem esta de fora da realidade escolar publica, tende a
generalizacdo das acOes negativas de alguns para com o todo.

Na tentativa de mudar a visdo negativa da sociedade entorno do ensino publico, relata-
se aqui, as diferencas entre escolas e o nivel sociocultural dos alunos do Sistema Publico de
Educacdo, como também, propds-se mencionar as diferencas com base nos direitos
fundamentais da pessoa humana em concordancia com a Constituicdo Federativa do Brasil de
1988 e suas alteracdes, em especial, com relacdo a educacdo que € direito de todos e dever do
Estado, da familia e sociedade, ressaltando trés escolas de origem publica, mas que se difere
em sua concepcdo pedagogica, o que favorece para a boa imagem na percepcao social dos
individuos que estdo alheios a realidade educacional publica das escolas “comuns”, mas que
também, fere o principio de igualdade dos que dependem do ensino publico, visto que, o
acesso a escola publica é gratuito e direto de todos, o que ndo se configura na atual
conjuntura.

A questdo educacional abrange um universo muito mais extenso do que se pode
imaginar, assim, mostram-se nesse estudo, os diferentes atores sociais envolvidos no processo
educacional, cada grupo, com suas observacdes, percepcOes e concepgdo acerca dos
questionamentos que foram levantados ao longo da pesquisa. Eles estdo apresentados no
discurso expresso nos capitulos que englobam a temaética do texto com as devidas atribuicdes
e diferengas de cada agente que de uma forma ou de outra, fazem parte do conjunto que
formam a escola.

Todos os Gestores Escolares: equipe diretiva, alunos e familia, estdo vulneraveis
frente a questdo de violéncia escolar e falta de politicas publicas no enfrentamento a questédo
que se alastra na sociedade. Dialogando com Abramovay (2002, p.335), “[...] Ao mesmo
tempo em que a escola se institui como instancia de aprendizagem de valores e de exercicio

da ética e da razao, € noticiada como lugar de incivilidade, brigas, invasdes, depredacdes e até
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de mortes [...]”. Tem-Se nesse contexto um mal que precisa ser curado para que no futuro
tenham-se melhores condicbes de vida em sociedade. E preciso eliminar os conflitos que
tomam corpo de proporcdes cada vez maiores.

A violéncia se caracteriza de varias formas: pela forca bruta e a forca simbdlica, no
caso da forca simbolica, aqui caracterizada, segundo Abramovay (2002, p. 335) como sendo
causa social “[...] porque ¢ exercida pela sociedade quando esta ndo é capaz de encaminhar
seus jovens ao mercado de trabalho, quando ndo lhes oferece oportunidades para o
desenvolvimento da criatividade [...]”, assim, vé-se que as causas da violéncia e a
desigualdade sdo maiores do que se podem imaginar. Diante desse cenario em juncdo com a
educacdo, desenvolveu-se essa pesquisa que € relevante para conhecimento das questdes em
amplo contexto social.

O propésito fundamental desse trabalho é mostrar outras formas de violéncia que estao
sob um “véu”, onde se esconde a face dos diversos codinomes da violéncia escolar e social,
pois além das que sdo “comuns”, as de conhecimento social e das que sdo divulgadas na
midia, ha as que ndo caem no discurso popular e, as causas, de acordo com a percepcao
desenvolvida no discorrer da pesquisa, podem estar nos movimentos sécio-juvenis no ambito
das drogas, desestrutura familiar, extrema pobreza, opcao sexual, autoafirmacéo e excluséo,
estas sdo designacfes vigentes expostas a sociedade, sem que sejam enxergadas pelo poder
publico, ou ndo querem ver, mas que tem sido causa de muitas injusticas, transtornos
psicoldgicos, conflitos violentos e mortes. Nessa sequéncia, enumeram-se 0S seguintes atos:
jovens e criangas nas ruas dominadas pelas drogas, sdo aliciadas em suas casas, na
comunidade onde residem, no entorno do colégio e até no préprio colégio; familias
desestruturadas, ndo acompanham os filhos, vivem na promiscuidade, muitas passam dias sem
ver os proprios filhos; criancas e jovens que vivem a catar lixo, ndo véo a escola, nem tem
moradia certa, esse grupo vivem na extrema pobreza e ainda sacia a fome com tubos de cola a
cheirar nos locais de maior fluxo de pedestre, que sdo os terminais de Onibus, situacdo
presenciada em Fortaleza, capital do Ceara; a opgdo sexual € um dos fatores que gera muita
violéncia entre os que se dizem hétero e 0s que nao sdo, especialmente, entre 0s que ndo
definiram sua opc¢éo sexual. No tocante a esse assunto, observa-se a falta de orientacdo da
prépria familia e da escola quanto a correta postura no trato dessa questdo, desenvolve-se a
homofobia entre alunos sem que ninguém perceba, ou dé a devida importancia ao fato. A
autoafirmacdo é outro fator que leva muitos jovens a se envolverem em conflitos, muitas
vezes com fins tragico. Nesse quesito se englobam vérios outros fatores, como condicéo

socioeconémica e cultural, medicdo de forca entre grupos rivais, marcacdo de territorio,
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dentre outros. A exclusdo esta em todos os setores sociais, mas na escola parece ser um mal
irremediavel, pois um simples gesto de um professor para com o aluno no sentido de denegrir
a autoimagem ou do desenvolvimento cognitivo, pode acarretar transtornos psicoldgicos por
toda a vida do estudante, com a mesma proporcao, 0s que sdo causados pelos colegas, mas
que, de acordo com a maioria dos alunos questionados sobre o assunto, disseram que quando
é o colega que ofendi, eles revidam e alguns acabam por esquecer o0 evento, mas que quando é
o professor, eles ndo esquecem nunca. Além desses fatores relatados, tem o que esta na midia
e, que apesar disso, tem causado muitas mortes entre alunos e que para alguns professores,
ainda se configura como brincadeira de crianca, este é o tdo conhecido Bullying, que apesar
de tudo que estdo fazendo para combaté-lo, ainda tem muita for¢a no meio estudantil e corre
livremente nos corredores de algumas escolas pesquisadas, como também, nas muitas
comunidades onde residem os alunos que travam apelidos, insultos entre si.

O resultado acerca das questfes abordadas se mantém no patamar de alto indice de
preocupacdo dos setores afetados, como da sociedade em geral. Contudo, tem-se a esperanca
de ver em curto prazo, melhorias no tocante as questfes aqui ressaltadas, especialmente, no
seio escolar. H& professores esforcados e engajados nas causas sociais na perspectiva de
mudar a realidade degradante que assola a escola publica, como também, véarios projetos
educacionais que visam manter o0s alunos, 0 maior tempo possivel no colégio, assim, evitando
que figuem nas ruas apds o termino das aulas. O que demonstra acdes positivas, apesar da
deficiéncia ainda presenciada em algumas instituicGes. Bom seria ter a participacdo efetiva
dos varios segmentos da Gestdo Escolar: pais, professores, estudantes e funcionarios na
construcdo de projetos pedagdgicos, na avaliacdo do ensino-aprendizagem e na administracao
dos recursos publicos disponibilizados para a escola, enfim, ter uma escola verdadeiramente,

inclusiva, participativa e de gestdo democrética.
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Apéndice A — Interagdo Informal

INTERACAO INFORMAL — QUESTIONAMENTOS/ENTREVISTA

Em virtude dos questionamentos realizados por meio das conversas informacdes e interacdo
com grupos de alunos, pais, professores e funcionarios, apresenta-se a sintese sobre a
percepcdo dos grupos citados. Ressalta-se que esse mecanismo foi o de melhor resultado,
guanto a liberdade de expressdo e abertura para o posicionamento frente as perguntas lancadas
aos participantes. A forma de abordagem citada a cima teve como principio a analise das
condi¢Bes na qual se encontra a escola no tocante ao desenvolvimento educacional e as
questdes de violéncia sob a Otica dos atores que compdem a instituicdo de ensino: nucleo

gestor, docentes, alunos, pais e funcionarios.

Sintese das Questdes

Nucleo Gestor, Corpo Docente, Funcionarios.

1 O que é aescola na concepc¢do atual dos profissionais da educagédo?

A escola € um espaco de interacdo, de relagcdes sociais que propicia a troca de vivencias
previas. E fundamentalmente, o lugar do ensino-aprendizagem, da transformacdo do
sujeito em um ser social capacitado para exercer sua cidadania dentro dos principios
morais, éticos e profissionais, usufruindo de seus direitos e cumpridor de seus deveres
cidadios. E o lugar de conscientizacio humana e, o meio de difusio dos conhecimentos
técnicos, socioeconémico englobado na tecnologia como ferramenta de inser¢do dos

sujeitos ao mundo globalizado e tecnoldgico.

2 Quais sdo os problemas no dia-a-dia da escola?

Os problemas sdo muitos, dentre os de maior preocupacdo estd na falta de
acompanhamento dos pais e responsaveis dos alunos. Inimeros, S0 0S casos em que 0S
pais sdo convocados para informa-los dos problemas causados pelos filhos e, eles nédo
comparecem. E como se a escola fosse a responsavel pelos maus modos e até
agressividades dos alunos. De forma geral, as familias estdo colocando a cargo da escola a

formacgé@o moral e ética de seus filhos, esquecem que em meédia, os alunos ficam quatro
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horas do dia na escola, o resta das vinte e quatro horas passam com eles hum continuo
aprendizado cultural moral e social, ou seja, mesmo que se trabalhem valores dentro dos
principios sociais de ética moral, solidariedade, respeito as diferencas, amor ao proximo,
inclusdo e valorizacdo da vida, ainda sim, a familia tem papel primordial na formacao

moral e ética de seus filhos.

Qual a legislacao referente a escola, aluno e educagdo?

A educacdo é assegurada por Lei, todas fazendo referéncia a familia como organismo
fundamental para a educagéo dos filhos. Nos Art. 205; 206; 208; Decreto n° 6.094, de 24
de abril de 2007. Assegura que a educacdo é direito de todos e dever do Estado e da
familia; Todos pela Educacdo com a colaboracdo, das familias e da comunidade, em
proveito da melhoria da qualidade da educacdo basica; igualdade de condicGes para o
acesso e permanéncia na escola; educagdo basica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos
17 (dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a

ela ndo tiveram acesso na idade prépria. Todas com alterac6es constitucionais.

Quais as transformagdes ocorridas ao longo do tempo?

A educacdo, assim como a vida sociocultural dos sujeitos adquiriu novos conceitos e
percepcOes sociais. N&o se concebe na atualidade, um ensino-aprendizado com os velhos
paradigmas, a pesar de ainda nos depararmos com situacGes retrégradas, mas sdo casos
isolados, ndo se configuram diante do novo modelo educacional que visa 0 aluno como
sujeito que ja tem uma bagagem de conhecimentos adquiridos no seio da familia e no
meio sociocultural no qual séo inseridos. A escola tem que acompanhar a evolucdo dos
tempos. Vive-se num mundo onde a juventude tem seu espaco garantido, sdo co-autores

de sua historia e de suas realizagbes. Sdo protagonistas na educacao e na sociedade.

A questéo de violéncia escolar esta relacionada as transformagdes do sistema educacional

ao longo da historia?

A violéncia é uma realidade cruel. Saber como ela comecou, é impossivel, mas podem-se
citar diversos fatores com os quais se interligam a violéncia, dentre eles, ha a questdo do

meio sociocultural, auséncia da familia, visto que esta na atualidade, especialmente a mae,
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fica mais tempo fora em busca do sustento dos filhos do que em casa, coisa que no
passado, a mulher se dedicava mais ao lar e aos filhos, a questdo das drogas que
infelizmente tem acesso garantido nas areas de risco, como também, em varias
comunidades carentes que aliciam 0s jovens para a venda levando-0s ao consumo e,
consequentemente, provoca disturbios psicolégicos, tendo como um dos fatores, a
agressividade. A questdo é complexa e ndo se podem definir como verdade absoluta as
causas da violéncia. O sistema educacional tem se transformado para o melhor na
perspectiva do aluno, de inseri-lo no contexto socioeconémico com igualdade de
condic@es sociais. Portanto, a violéncia ndo esta relacionada a transformacéo da educacao,
provavelmente, ao contexto sociocultural e econémico dos alunos em suas

individualidades.

Com o novo modelo de educacdo, quais sdo as agOes desenvolvidas para detectar e

eliminar a violéncia escolar?

A escola desenvolve projetos de prevencdo, como também de cidadania como mecanismo
de sociabilidade, respeito, inclusdo e conscientizacdo. Os projetos ja desenvolvidos
tiveram resultados positivos, como: o eleitor do futuro; termdmetro de risco e protecdo das
drogas; palestras sobre relacdes humanas; contacdo de histéria como incentivo a préatica
do bem; oficinas de Artes: danca, musica, poesia, literatura de cordel e no laboratério de
informética: desenvolvimento de sites com diversos temas educacionais como incentivo a

arte, a socializagdo, ao raciocinio l6gico matematico, a leitura e escrita.

Houve algum caso de violéncia grave entre alunos, alunos e professores? Que medidas

foram tomadas?

Os casos de violéncias ocorridos, com a ajuda dos pais e do corpo docente, tiveram
solucdo satisfatoria, com exce¢do de um caso onde o aluno ameacou de morte a um
professor da rede que também era policial, sendo assistido judicialmente e, reincidente foi
levado a Delegacia da Crianca e do Adolescente. Outro caso foi a transferéncia de uma
aluna a pedido da familia por ter sofrido agressao fisica na saida da escola, a mesma ja
vinha sendo hostilizada dentro da escola. Em todos os casos, tem-se o cuidado de dialogar
com o aluno e sua familia em conjunto com abordagem para o respeito, a solidariedade e

amor a vida e ao semelhante.
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Os alunos se sentem seguros frente as questdes de violéncia?

A maioria tem consciéncia dessa questdo social e evitam os conflitos, mas sempre tem 0s
que se sentem perseguidos e travam intrigas entre si, mas tem-se o cuidado de detectar
para evitar maiores consequéncias. No entanto, os conflitos fora dos muros da escola séo
inevitaveis, pois ndo se tem o controle das acdes dos alunos quando estes estdo fora da
escola. Recentemente, na noite de domingo, dias das mées do ano corrente, um aluno de
15 anos foi morto a tiro por outro com idade equivalente na comunidade onde morava. Os
motivos ndo foram esclarecidos. Diante desse contexto, muitos se resguardam evitando os
confrontos. O aluno € trabalhado para ndo revidar agressdes e, levar todo e qualquer

problema entre eles, dentro como fora da escola, a coordenacéo.

Qual a visdo do aluno sobre a qualidade da escola?

Acredita-se que eles gostem, pois a maioria é bem relacionada entre si. S&o em sua maior
parte, vizinhos e mora na mesma comunidade.

Tem alguns que vem de outros bairros, por acreditarem que a escola em questdo é melhor
do que a que fica na comunidade onde moram. De modo geral, acreditam que saindo da
escola que fica na comunidade, conseguem melhor resultado no aprendizado. Segundo

explicacdo dos pais, no ato da matricula.

Qual a importancia, segundo sua percepcéo, dos estudos para os alunos?

Percebe-se que a maioria ndo tem consciéncia sobre o quanto é importante a educacéo, o
conhecimento para um futuro melhor no tocante a vida socioecondémica. Outros percebem,
especialmente, 0s que j& estdo no ensino medio, estes desejam ter um futuro melhor em
termos econdmico, social e cultural. Muitos querem fazer faculdade, dentre estes, alguns

conseguem entrar na Universidade na primeira tentativa.
Qual é a demande de alunos matriculados e evadidos?
Praticamente ndo ha evasdo nos turnos manha e tarde. Nos turnos da noite, em percentuais

comparando inicio do ano letivo, matricula e assiduidade é em torno de setenta por cento

(70%). O que segura a permanéncia das turmas € a abertura ao longo do ano letivo para
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matricula de novos alunos. As turmas de Jovens e Adultos (EJA) requerem um olhar
aprimorado, com incentivos e projetos que os proporcionem satisfacdo em estar na escola,
pois, a maioria desiste antes mesmo de finalizar o primeiro semestre, sendo esse grupo o

de maior evasao ao longo do ano letivo.

Sintese das Questdes

Alunos, familia.

1 O que é aescola na concepg¢do atual dos alunos?
A escola é um lugar para aprender e ter formagdo para conseguir um bom trabalho no

futuro.

2 Quais séo os problemas no dia-a-dia da escola?

As vezes os colegas querem brigar, mas ndo é sempre. A merenda é muito ruim, mas tem
alunos que gostam. Os que tém dinheiro para comprar lanches ndo podem porque é
proibido qualquer pessoa vender lanche aos alunos durante o periodo que estdo na escola.
Os alunos que ndo comem a merenda servida na escola tém que trazer o lanche de casa ou
comprar antes da entrada no colégio e, s6 podem comer na hora do intervalo. Outra
realidade é que a maioria gosta da refeicdo servida no horario da merenda e, os que
querem comprar suas merendas: bombons, biscoitos, salgados, doces, sorvetes, tem a
liberdade de comprar dos vendedores que ficam fora dos portdes da escola, estes
vendedores sdo fiscalizados pela coordenagdo para que ndo causem problemas de salde

aos alunos por conta dos produtos que vendem.

3 O senhor/a senhora conhece a legislacdo referente a escola, aluno e educacdo? Sabem

quais sdo seus direitos e deveres para com a escola e seus filhos?

A maioria desconhece por completo os direitos constitucionais que garante o ensino de
qualidade, gratuito, inclusivo e participativo, como os deveres frente a escola e a educacao
de seus filhos. Muitos tém vergonha de pedir para entrar na escola para ir até a sala de
estudo dos filhos para ver como estdo. Quando querem falar com os filhos, mandam
recados por acreditarem que ndo tem direito de entrar na escola. A queixa relevante de

alguns pais é no atendimento, dizem que ficam muitas vezes esperando a boa vontade dos
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que estdo na secretaria quando querem algum documento ou informagéo. Recentemente
uma mae ficou quase uma hora esperando para saber se a carteira de estudante de seu filho
estava pronta, se havia chegado a escola. Outro caso, foi no atendimento pelo nucleo
gestor, ficou muito tempo esperando e quando finalmente, conseguiu entrar na sala da
coordenacdo, a diretora simplesmente saiu dizendo que estava com pressa e que a
coordenadora resolvia, no entanto, segundo relatos da entrevistada, a coordenadora falou
que s6 quem podia resolver o problema dela era a diretora. Muitas outras queixas nesse

contexto foram relatadas.

Quais as transformacdes ocorridas ao longo do tempo na escola? O senhor/a senhora tem

percebido as transformacdes na educacao?

Muita coisa mudou. Os alunos ja ndo respeitam nem os pais, quanto mais os professores.
No tempo em que o professor tinha moral na sala de aula, os meninos aprendiam mais,
mesmo 0s mais danados, muitos se arrumaram na vida, se formaram e se tornaram
homens de bem. Hoje a coisa ta sem lei, sem limites. Os professores parece é que tém
medo dos alunos e acabam ndo impondo regras. A educacdo mudou foi para dar muita
liberdade ao aluno e deixando de educar de verdade. Alem de tudo, os alunos que querem
realmente aprender, sdo prejudicados pelos que fazem bagunca na sala de aula e a direcédo
ndo faz nada, deixa 0s que ndo querem nada prejudicar os que querem, podendo deixar no
colégio s6 os alunos que verdadeiramente querem estudar. Estes sdo relatos na integra dos
pais entrevistados.

A questdo de violéncia escolar esta relacionada as transformacgdes do sistema educacional

ao longo da historia?

A violéncia estd em toda parte, ndo s na escola, mas se a escola tirasse 0s maus alunos,
aqueles que s6 vem brigar e roubar os colegas, talvez diminuisse a violéncia na escola.

Segundo relatos do entrevistado.

Na sua maioria, os pais acreditam que a violéncia vem da rua para a escola e, que os
alunos considerados “problema” deveriam ter um lugar proprio para eles estudarem, onde
eles pudessem ser reeducados para 0 convivio adequado com os alunos de bom

comportamento. Ha casos de alunos que sairam da escola por terem sido agredidos na
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saida do colégio, ficando na instituicdo de ensino 0s que provocaram as brigas e a
agressdo fisica. “E que os diretos das criangas e dos adolescentes” — Estatuto da Crianca e

do Adolescente garante a permanéncia dos alunos “problemas” na escola.

Houve algum caso de violéncia grave entre alunos, alunos e professores? Que medidas

foram tomadas?

Tem muitos casos, quase todos terminam bem, o mais grave foi presenciado por alunos na
saida do colégio, na praca que fica em frente, quando dois alunos brigando, chegaram
outros para interferir, acabando com encaminhamento de alguns a delegacia da crianca e
do adolescente e outros muito machucados. Outro caso foi a transferéncia de um aluno

gue ameacou o professor de morte.

Vocé se sente seguro frente as questdes de violéncia? Que tipo de orientacdo vocé recebe

dos seus pais sobre a violéncia escolar?

Os alunos, em sua maioria, ttm medo. Dizem que s6 andam com o0s colegas de confianga
e que se protegem, vdo e voltam juntos para a escola e evitam discutir com o0s que eles
consideram “brigdes”. Os pais aconselham a evitar todo e qualquer tipo de discussdo e
pede aos filhos que contem tudo que acontecer na escola. Que ndo confiem em

desconhecido e que ndo se misture com os alunos “danados”, os maus comportados.

Vocé ja teve vontade de sair da escola? Por qué?

Alguns disseram que ndo, outros que sim, por conta de alguns colegas que implicavam
muito com eles. Um grupo afirmou que gostaria de estudar numa escolar particular,
porgue achava que o ensino deveria ser muito melhor e que tinham muitos professores que

nédo se importavam muito com eles.
Qual a importancia do professor na escola? Existe algum que vocé ndo gosta, por qué?
Todos disseram que o professor € muito importante, sem ele ndo teria ensino. No entanto,

a maioria tinha queixas contra os professores, disseram que a de matematica era a mais

chata, passava muito exercicio, outros que a professora de historia falava muito, era uma
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matéria muito chata. As queixas de maior relevancia foi no tocante a empatia, todos
disseram que professor x ou y ndo gostava deles, que se sentiam rejeitados e prejudicados

porque os ditos professores nao tiravam as duvidas na hora em que eles perguntavam.

Qual a relacdo que vocé gostaria de ter com os professores?

A maioria gostaria de receber amor, carinho, compreensao, queriam que o professor fosse
mais dedicado a eles, que deveria ter mais paciéncia, pois muitos ndo conseguem
acompanhar os conteudos das diversas disciplinas. Que eles gostam de abracar o professor
por quem tem carinho e adoram quando eles retribuem. Para muitos, especialmente para
0s pequenos, Ensino Fundamental 11, o professor é um deus, um exemplo de sabedoria.

Percebe-se que tudo que eles querem, é ver no professor uma espécie de pai e mée.



Apéndice B — Questiondrio aplicado em escolas Estaduais do Estado do Ceara

QUESTIONARIO APLICADD EM ESCOLAS ESTADUAILS DO ESTADD CEARA

Percepgdio acerca das condigies em que se encontra a escola no tocanle ao desenvolvimento
educacional o as questdes de violéncia escolar,

Nota: as perguntas neste questiondrio nfio tém o concelto de certo ou errado. Todas as
alternativas podem ser assinaladas de acordo com a sua percgpeiofconhecimento.

NUCLEO GESTOR

1

O3 quie é 3 escola na concepeio atual dos profissionais da educaghio”

a) () A escola ¢ um espago de interaglio, de relagbes sociais que propicia a troca de vivencias
previas,

by {4 E fundamentalmente, o lugar do ensino-aprendizagem, da transformagio do sujeito em um
ser social capacitado para exercer sua cidadania dentro dos principios morais, éticos e
profissionais,

¢} (4 E o lugar gue ensina o aluno a reconhecer direitos e deveres cidaddos.

d) (e} E o lugar de conscientizagio humana e, o meio de difusfio dos conhecimentos téenicos,
soeipecondmico englobade na tecnologia como ferramenta de insergiio dos sujeitos ao mundo
globalizado & tecnoldgico.

Cuais sdo os problemas no dig-a-dia da escola?

al ()05 problemas sfio muitos, dentre os de major preocupagiio estd na falta de acompanhamento
dos pais e responsaveis dos alunos.

b) Quando os pais sio convocados para informéd-los dos problemas causados pelos filhos eles
comparecem. Sim Nio ()

¢) (¢ Agressividades dos alunos, falta de respeite aos professores

d} () De forma geral, as familias estiio colocande a carge da escola a formagdo moral ¢ ética de
seus filhos

Ol a legislagio referente & escola, aluno e educagiio”

al ()} A educagiio ¢ assegurada por Lei, todas farzendo referéneia a familia como arganismo
fundamental para a educagiio dos filhos.

by (@) Nos Art. 205; 206; 208; Decreto n® 6,094, de 24 de abril de 2007, Assegura que a educagio
& direito de todos & dever do Estade ¢ da familia; Todos pela Educaghio com a colaboragiio,
das familiss & da comunidade, em proveito da melhoria da qualidade da educacio bdsica.

¢) () lgualdade de condighes para o acesso € permanéncia na eseola

d) { ) Educagio hasica obrigatéria e pratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade,
assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que 4 ela ndo tiveram acesso na idade
propria.

Ouais as transformagdes ocorridas ao longo do tempo?

a) (1 A educaglio, assim como a vida sociocultural dos sujeitos adguiriu novos conceilos e
percepeiies sociais.
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b} (#) O aluno passou a ser visto como sujeifo que jd tem uma bagagem de conhecimentos
adquiridos no selo da familia e no meio sociocultural no qual sdo inseridos,

¢ () A escolatem que acompanhar a evolugio dos tempos, logo transformaou-se dando abertura
a0 protagonismo juvenil

dy ) Vive-se num mundoe onde a juventude tem sen espaco garantido, s8o co-autores de sua
historia e de suas realizagtes. $8o protagonistas na educagio e na sociedads,

A questiio de violéneia escolar estd relacionada &s transformagbes do sisterma educacional ao longo
da historia?

a) () A violéncia é uma realidade cruel. Saber como ela comegow, € impossivel.

b) (@ acredita-se que nio, outras causas podem ser fatores com o3 quais se interligam a violéncia,
dentre eles, hi a questio do meio sociocultural, auséneia da familia, drogas.

c) () A questio ¢ complexa & niio se podem definir como verdade absoluta as causas da
violéncia. O sistema cducacional tem se transformado para o melhor na perspectiva do aleno,
de inseri-lo no contexto socioecondmice com igualdade de condigles sociais.

d) () A violéncia ndo estd relacionada & transformacio da educagio, provavelmente, a0 contexto
spciocultural e econdmico dos alunos em snas individualidades.

Com o nove modelo de educecio, quais so as aglies/projetos desenvolvidas para detectar e
eliminar a violéneia escolar?

a) { ) A escola desenvolve projetos de prevengio, como também de cidadania come mecanismo
de sociabilidade, respeito, inclusio e conscientizacio.

b)) Ainda ndo foram desenvalvidos projetos no foco da violéncia

¢} Oeleitor do futuro ) termdmetro de risco e proteco das drogas e palestras sobre relagbes
humanas ( ); contaglio de histdria como incentivo a pritica do bem (e); oficinas de Artes:
danga, midsica, poesia, literatura de cordel { ) ~ -

d) (@ Laboratéro de informdtica: desenvalvimento de sites com diversos temas educacionais
como incentivo a arte, a socializagclo, ae raciocinio 19gico matemdticn, a leitura e escrita,
Escreva o nome do projeto que ndo consta nos itens da questio &,

Houve algum caso de violéncia grave entre alunas, alunos e professores? Que medidas foram
tomadas?

a) @ Os casos de violéneias ocorridos, com a ajuda dos pais & do corpo docente, tiveram solugdo
satisfatdria, nenhum caso grave.

by { ) Aluno ameagon de morte a um professor ¢ foi encaminhadeo a Delegacia da Crianca e do
Adolescents,

¢} { Transferéncia de aluno por agress3o fisica a colegas () a professor ()

d) { ) Em todos os casos, tem-se o cuidado de dialogar com o aluno ¢ sua familia em conjunia
com abordagem para o respeito, a solidariedade e amor g vida e ao semelhjnte.
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(s alunos se sentem seguros frente as questdes de violéncia?

a) (@ A maioria tem consciéneia dessa questdo social e evitam os conflitos, mas sempre tem 08
que se sentem perseguidos e travam intrigas entre si.

b) () Tem-se o cuidado de detectar para evitar maiores conseqiiéncias. No entanto, os conflitos
fora dos muros da escola sfo inevitdveis, pois ndo se tem o controle das acdes dos alunos
quando estes estdo fora da escola.

¢} () Diante desse contexto, muitos se resguardam evitando os confrontos.

d) () O aluno ¢ trabalhado para ndo revidar agressdes e, levar todo ¢ qualquer problema entre
eles, dentro como fora da escola, 4 coordenago.

Na sua percepedo, qual é a visio do aluno sobre a qualidads da escola?

a) () Acredita-se que eles gostem, pois a maioria s3o bem relacionados entre si.

b) () Eles gostam, sio colegas, a maioria sdo vizinhos, moram na mesma comunidade.

¢} (g Tem alguns que vem de outros bairros, por acreditarem que a escola em questdo ¢ melhor
do que a que fica na comunidade onde moram.

dy () Os que vém de outros bairros acreditam que o ensino € melhor.

(Qual a importincia, segundo sua percepiin, dos estudos para os alunos?

a) (@ Percebe-se que a maioria ndo tem consciéncia sobre o quanto € importante a educagdo.

by { ) Os que ji estdo no ensino médio, estes desejam fer um futuro melhor em termos
econtmico, vida social € cultural,

¢) { )Muitos querem fazer faculdade, dentre estes, alguns conseguem entrar na Universidade.

d) () Muitos desejam maior conhecimento para um future melhor no tocante a vida
socioecondmica.

Tem algo a acrescentar quanto as questdes abordadas?

AN
AN
AN :
~ :
AN
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Apéndice C — Questionario aplicado em escolas Estaduais do Estado do Ceara

QUESTIONARIO APLICADO EM ESCOLAS ESTADUAIS DO ESTADO CEARA

Percepgiio acerca das condigcs ¢m que se enconira a escola no tocante ao desenvolvimento
educacional ¢ a3 questdes de violéncia escolar.

Mota: Responda as questdes de acordo com seu conhegimento.
ALUNOS

I Orqueéaescola para vocd?

a) (4 A escola € um lugar para aprender e ter formagfio para conseguir um bom trabalho no
fustterin.

b) (&) A escola & um espago de interagiio, de relagbes sociais que propicia a troca de vivéncias
prévias,

e () E o lugar do ensino-aprendizagem, da transformaglio do sujeito em um ser social
capacitado para exercer sua cidadania dentre dos principios morais, éticos e profissionais.

d} &) E o lugar que ensima o aluno a reconhecer dircitos e deveres, De conseientizagio humana e,
o meio de difusiio dos conhecimentos téenicos, socioecondmico englobade na tecnologia
como ferramenta de inserio dos sujeitos ao mundoe globalizado e tecnoldgico.

2 Quals sfie o8 problemas no dia-a-dia da escola?
a) Asvezes os colegas querem brigar, mas nio & sempre. £ )
k) A merenda & muito ruim — sim { J, ngdo Gg Tem alunos gue gostam — sim (), no ﬂ@«
¢} () Habrigas constantes. 56 as vezes (3. Nio tem briga na escola ()

d} Os professores faltam com fregiiéncia. Sim () n&ob{;

Qual a importincia dos estudos para vosé?

ik

a) [ )¢ importante a educagiio para a vida de qualquer pessoa

b} () E o meio de ter um future melhor em termos econdmico, vida social e cultural.

¢) () é importante porque sem estudo nfio se consegue ter uma profissdo, nem entrar na
LUniversidade.

d) () sem educacio o ser humano ndo consegue bom emprego, nem competir com queir tem
estudo, por isso ¢ importante estudar.

4 Vocé se sente seguro frente ds questdes de vieléncia? Que tipo de orientagiio vocé recebe dos seus
pais sobre a viol&ncia escolar?

a) () Tém medo, nfio confia nos colegas ¢ a mée diz para ndo conversar com estranhos.
b} (g Tem medo por isso s6 anda com os colegas de confianga porgue se profegem.
2) i O pais dizem para sair do colégio e ir direto para casa,
d) (% Mio se sente seguro, pois na escola tem muitos colegas “brigdes”
Vood tern algo a acrescentar?
Nie 20 @ue A DiReToks NFD [ |Gl QLD ©
Ee|Foah TeMa A CcacTEEADLEGENTE
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5 Vocé ji teve vontade de sair da escola? Por qué?

a) { ) Nio, a escola é boa
b} (4Sim, por confa de alguns colegas que implicam muito.
¢} {84 sim, eu gostaria de estudar numa escolar particular, porque o ensino € melhor

~d) () sim, tem muito  professor que ndo se importa com as dificuldades enfrentadas com as
tarefas.

6 Qual a importncia do professor na escola? Existe algum que voeé ndo gosta, por qué?
£ _IMPoRTALTE PopOUS AEM PRer~esS ok Wio
TEM)_Aulh A= GENTE e AprENIE

T Qual a relagio que vocé gostaria de ter com os professores?

AUE FLE Fossie Mg S Leeal

& Fale sobre seu maior sonho com relagio aos estudos

SER Poutolk

9 Nasua vida, do que vocé mais sente falta?

10 Voc ji se envolveu em brigas na escola? Por qué?

11 Conhece alguém que jé sofreu ou sotre Bullying
MuUites

17 O que vocé gostaria de ter na escola? Por qué?
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Anexo B — Termdmetro de risco e protecdo para o uso de drogas na rede social do
adolescente

B R TR T

CONWITE
Olat

& nossa escola estd querendo compreender methor vocs, adalescente, as suas n
lidades. Estamos iniciandg Pell conhecimentn das situacdas que o colocam em

em relacan an envohiments com dragas. 0 objetive & construimos, juntos, um
nossa escola

ecessidades @ as suas qua-

lisco & das que o protegem
projate de prevencdo para a

Acreditamos que vocés 3o o5 mais interassados na
somagens fundamentais para contribuin Dara esse
tenha a ver com a sua realidade. Parg congretizar
urmna atividade que se divide em duas eiapas.

= Ma primeira etapa, vocé poderd caloular e avaliar o quanto voed se encantra em risco 2 em prifecio na sua
rede social em ralacan ao envolvimenta com drogas.

= Ma segunda etapa vocés estardo buscando juntos o conhecimento sobre a turma & construindo sugestdes
Coletvas para atiidades de prevencao do envelvimento com drogas.

sua pripria salde e bem-estar e, por isso, sd0 03 per-
nrojeto ser constiuido de uma maneira interessa nte & que
este trabalho, estamos convidando vocé para participar de

A atividade & simples. Siga as nstrugHies & pergunte ao professor, em casa de diviga.

Para entender malhor este convite, & importante qus vocd saiba:

al 0 Projeto de Prevencia da escola sequird o enfoque da educagio para a saude e da promogan de redes

sociais, porque acreditamos que o envalvimento eom diogas ndo & uma questan apenas do individuo, mas
tem & ver com suas relactes familiares p SoCiais,

bl A rede social € o conjunto de pessoas importantes para vocé atualmente. Pessoas fue vocg pode contar

para Ihe darem um consetha, um apoio, uma ajuda ou Ihe fazer companhia, As redes sociais dos adoles.
tentes podam conter tanto fatores de risco come de proteg@o para o envalvimenta com drogaz.

¢l Consideramos drogas todas as substincias psicotrpicas {aluam na sistema nervoso ceftral e causam

dependéncia) que alteram o comportamenta e as emoges, como: o dlcool, o tabaco, a matconha, o fanca-
perfume, 2 cocalna, et

Importante:

R

Esta atividade garante seu anonimato pessoal.
Obngada [a) por sua participagio!
Agaora vocd ird responder alqumas afimativas sobre voc mesmo e ao final v

oed poderd calcular e avaliar o
quanto existe de risco para o envalvimento com a5 trogas & o quanto vocl se encontrg protegido em cada
um dos contextos de sua rede social. Vamas 157

e T LI T



A sequir VOCE Brcontrard uma ou mais aties, atividades ou situagies que podem ou ndo faeer parte do seu
dia a dia, Laia atentamente cada uma & avalie da que forma elas estan presantes na sua vida. Se na maior
parte do tempo ou das situagies, a afirmativa for vardade, marque um X em | | sim e se na maior parte

do tempo ow das ::ih{al;:éus a afirmativa ndo for verdade, margue um & em (| ndo. Seja sircero com vord
& leinbre-se da gue ndo hd TEENOSIE Certa ou errada,

Exemiplo: A esiala sonla com o spoia de emprosénios nesis? [ ) Sim [} Mg

[ b Man sai
Si wsta situzgin ocorme na wools mague com X em “Sing (%} Sim [ Ik [ IMEo s
B asta siuwgio nio ocore na esoola miargg com ¥ em "Mig” [} &im [%] Mao | JMio sei
a2 wach ndo sabe rada 8 espeita dezis SilAgan margue com ¥ em Mo sei [} 8im | | Mia |%] Mo se3
1. Meus amniges gostam da estudar s 16m compromisso com as estudos. { y=m  { jndac 1
Z. Maus pais sabem axercer 2 autordade carm carinhe | Jsim | Jmdo 2
A Meuz ainigos tim projetes de profissao para o utus, | lsim | Iméo 3
4. Aminha escola e familia estda distartas ou em conflit, 1T, O I T |
5. Meus amigas praticam asportes. | Jdm | Indo &
6. Marinha escola os profassores 53 ingansivais acs alunes, | Jsim | Info &
7. Caonstga mantar minka opiniiio pripa dentro da man Qrupo de amigos, 1 Jsim | Jnc 7
8. Minha familia confia na meu potencial par vencar ne vida. | Jsm ! info B
9 Mew namoradofald licante ma incantiva & o usar dropas. { Jdm ] inio &
10 S tyue posso confiar e mes amigos. | Jsim | Jmfa 10
11 A eseola =2 praotupa sobra o consumo de diogas erre oz sunos. | Jgm | Inma 11
12, Sinta que é dificil confiar nos amigos. | lzsim | Im#a 12
13. Tenha refaciansmentn progime com algiem gue distibui droga na eseala, | Jsim  { B0 13
14, Meus arnighs =40 agiessivas com passoas de fara da grupa, | Jsm | Imdo 14
15, Meus amigas usam drogas. | dsim | Jmio 15
16, Mews amigas aprovam o uso de deagas, { dsim § ndn 16
17. Eu e que posso contar Gom meus parentes prisimos oy distantas. i dgim { Jmio 17
13, Sindo-re exchiide na minhis escala. 1 dsim  { Imdo 18
19. Ma minha comunidade, 85 pessoas &G0 58 IMOOTam UMas com &5 outres, { Jsim { Jmdan 19
20, Sou motivo da desemandimentos ou confusdes na minha familia, | ¥sim | info M
21. O lirvites & &5 regras na escols estio clares para mim, | daim ] Jnko 2
22 Ma minha famdlia tem gente qua usa muito Sleool, t2baco oy remédio pare relaer, | 1sm | In@0 22
3. Participr #e atividades que ajudsm minha comunidsde, { daim { Jein A3
2. A mninha eycola realiza bone programas di: prevangdao sobre as drogas, [ lsim [ |nanp 24
£5. Eu nespaito oF lmiles & 8s regeas astabalecidas palos mens p@is ou responsdyveis. [ lwmm [ |nds 7h

26, Meus amiges vadonizam o trabalba. | l=m | Inda 25
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Saditmi de tralan de ursede poescnis & ino de drogas

7. Az passoas da minha familia cuidem da sadda,

2B, Maus amiges na incantivam a ndo usar grages.

0. Bt qui minha familia me ame e s esfargs por me ajudar,

30, 05 educadores tdo se interessam miite pels almos e pela escala,

31, Ha wiabdncia na minha familia

32, Maus amigos sgridem uns aos sulros.

33, A comunidade ndp 58 preacupa cam a venda de dlesalf ahaco pars edalessentes,
3. Sinte-mae infleanciade a usar drogas nos lugeres que fraquento ne comunidada,
E5. Meus amigos evitam frequentas smbientas onde existem drogas.

6. A policia swdlia na seguranga nas redendezas da escola.

A7, Mao temn mnmeim na minhe Lamilia que coloque limites para mim e ges ey THEPEITE.
38, Existem traficanies perte de onde au morp.

3. Mew nameradatalf licenls vsa drogas.

400 Sinta gua mirha familia nde tem nada de bam pora me olgreger,

A1 Mo minha escola existe rmspeita ra wlacio antre suno @ adiegader,

A2, Ouands precisa, posso comtar com serviges da sadde na minha comunidada,

A%, Padicipe de projutas secials ou de imcentivo ao eEporke para o jovem,

A4, Moz locais que fregianto ma minka cormmidads, hé ineantive para o uso de dragas.
W5 Nas opedes de lazer que existem na minhs comunidadi hi presenge de drogas.
46, Finto-me praximg dos meus irmdos ef ou primas,

47, Sinte-me valanzade e faronds parts da escala

A5, Ma minha comunidade, ha agdes de provencéo ae envehiments com drogas,

A48, Sinto-me protegido no embients escolar.

S0 Sou wsto came merpngl pela ascola,

51, Gonvive com colegas que usam drgas ganire da csepla.

52, Onde mara sau viste coma marginal,

53, Ma minbe conunidade, b boag opoies da lbser para o joveEm.

2. Ha pessans na minha Fimilis que fazem wio de drogas preibidas por lei.

8. Ma minha comunidade: 2 droga & vendiday repaszada par crisnges au adolescentes.
6. finlo-ma pressionado a trabathar oo fazar algo desagradével para ganher dinhizir,
57. ba minha camunidada ha gangess,

58. Parcebe gque na ascala a5 regras funclansm somente ara 05 slunos.

549, Ma mir.lhv comunidadi: b aportunidaces para o jovem 53 axpressar a e organizar,
ED. D= confiites sa mimha familia impedam a CHTLMCAGAD gntre 45 pessoas,

1. Existe controle da venda de dlcoo! e tabaco pers sdolescentes na comunidade.
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52, 0s alunos reconhecem a autoridade e ohedecam aos educadores & funcionarios.

B3, Encontro opges de lazer sem dragas em locais da minha comunidade,
64, ta minha comunidade hi palestras e infarmiagdes sobre drogas,
65. Tenho oportunidades para realizar cursa ol estagio profissionalizantes,

66. A minha familia coopera com minha escola,

b1. Tenho espaco na minha familia para d alogar sobre o5 conflitos,

B8. Eu me sinto pressionade nelos meus amiqos a fazer coisas (U nED quarg,
9. Na minba familia, tenho nelo menos uma PS50 COM GUeM ey possa conversar sabie drages,
70. Minha familia me vé de mansira positiva, tem uma bea imagarm de mim,

71. Meus amigos valorizam e cuidam da saide.

12. R minha familia & muito rigida e o ha possibilidades de NEGOCIar as reqras.
13. Sinta-me em risco no ambiente escolar

T4, Meus amigos acreditam que algumes drogas néo fazem mal,

75. Sinto-me isolado ou selitéria na minka familia

76, Meus amigos me valorizam pouca.

1T Tenho amigos que me incentivam 2 usar drogas,

18 Sinto que minha familia me vé d forma negativa e esta desistindo de mim.
79. Na minha comunidade, hé poucas upgoes de lazer para o jovem,

80. Na comunidade, existe um bom controle da venda de drogas ilegais.
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Cadermnde Lesles 4 b e Provnche do ks de deagas

AQoTE passe A% SUAS Teipnstas para esta lelba, ciradando oz itens SEOUINTES para 08 quais vacd marcou “sim®.
Miie cizcale o5 itens aue vocd mancay “nan”. Para cada item erculado some ponto g gscreva o resultadn,

= Familia Risee: 20, 22, 31, 37, 40, 54, 60, 72, 75, 78 ~

= Familia Pretceat 2, B, 17, 25, 27, 29, 46, 67, 69, 70 -

= Escola/Trabalho Rz 4, B, 13, 18, 30, B0, 51, 56, 58, 7 =

= EscolaTrabalhe Photeciie 11, 21, 24, 38, 41, 47, 49, 62, 65, 66 =
= Amizades Fec 12,14, 15, 16, 32, 39, 66, 74, 76, 77 —

= Amizades Profseecs 1, 3,5, 7, 9, 10, 26, 28, 35, 71 =

= Comumdade Bisig 19, 33, 34, 3B, 44, 45, 57, 55, 57, 79 =

= Comunidadef e tc123, 42, 43, 48, 53, 59, 51, 63, 54, BD —

PFrimaira etapa: descobrinds se S510U BMm NSCo gfau protagide para usa de drogas
Preencha agoa us termbmetros na rede social

con o5 valores que vocd caleulou para os falores de risco e
Protecio pars o envolvimente com drogas, Waja o que cada valor encontrado pode significar &m relagan &
fud SUAGAD para o uso de drogas:
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tSnalgumia Etapa: Conhecendo o debatendo sobre os fatores de risco e protecio mais frequentas na
Urma

Hoje iremos conhecer o (e YOGE 1M BM CoUm £0m a sua turma, am relagao s situagias de risco a prote-
a0 oo ust de diogas, para junios refletirmos coma podemos mudar as situacies que incomaodam e colocam

SN NEe0 vort e seus coleGas, seia na escola, na familia, na cononidade ou nas amizades. Juntos também
POderemos pansar como aumentar & notencializar as situagies que os protegem.

vames trahalhar em rede com os colegas, s professorss & com a escols para a prevengEo do uso de drogas,

Fara isso, recupere aquels folha do irstrumenta fue vacE teve que corar melade para entreqar ao profes-

son. Pegue a outra metade que ficou com vocs. Weja quais itens vacé circulou o para eles manmue um X na
coluna "EL”. Por exernplo:

= Familia Risco{20)22(31) 37, 40, 54, 60, 72, 75, 78= 2 pontos

Maste caso, vood ind marcar na tabela abaieo o itern 20 com wm ™% ns coluna do "Eu”, Emn sequida, ird marcar
abem 31 com um "R na coluna do "EL”, Por dltime, escreva o total, no caso 7, Depois de preenchar og seus
OIS, vOCE i anotar os pontos da turma e, juntos, vooés conversasn 2 respeita ¢o qus fol obserada.

Fami%ia: fatoras de risco Eu

Minha twrna
0. Sou motiva de desentandimentas oo confisies na minha familiz. il
22, Ma munba famifia, tem gente que usa muito Sieosl, tebaco ou ramégia P relamar 27
31, Hivialéncia na minba familia. n
7. M tem ringuém na minha familia gua coloque Brites pars mim & que eo respeite, 7
40, Sia que minha familia sde tem nada de barm para e oferacar. Al
4. Hi pessoas na minha familia que fazem use da drogas prebides poe lel. 1]
G0. O canflitos i rminha familia impedem a comunicagio entra as pessoes. &0
T2 minha farmilia & g rigida @ ngo ha possibilidades de negociar ag ragrag. 72
74, Sinlo-rme isalado on solitéria na minka farmili. 5
¥8. Binta que minka famdia mie v de ferma nagativa e esté desistinds de mim,
TOTAL
Familia: fatores de protegda
2. Maug s sabem exercer o sutoridade cam carinho.
4. M famila confia no meu patencial pars vereer i vida,
17, Eu soi que passo contar com meus peremes préximos au distantes. W
25, Eu raspeito 08 limiles ¢ as ragras estabelacidas pelns mens pails ou respansivers. 25
20, As pessoas da minha Familia cuidam oz saide, K
0. Binte que minba familia ma ama a se esforga por mie ajudar, s
A6, Sinte-me prigenn dos mers imidos & au primes, A
§7. Tanha espago ra mirha familia pera disfagar sebre o8 confitas. [
9. Ma minfa tamilia, g e bem informade sobie 85 tiogas, Com QUET) SU PASSA COMETSA, ]
0. Wiinha familia mie vit da maneira positiva, tem urma boa imagem de mim, T

ToTaL
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Cadcritin 80 el b cricun e prevermdo h v di dresgas

Eseoly’ Trehalhe: fatores e risco

4, A minha escola e familia estae distantes ow em confita,

6. Ma minha escala, o5 prolessares 539 insansivais 80s alunos.

13, Tenho ralacionsmento proxire cam alguim que distribel drega ra escota,
18, Binta-ma exchido na ruinha eseals.

a0, Os educadores nio g8 interessarmn muito pelos alunos @ pala escola.
S0 Bou visto como marginal pela escala,

51. Conviva com cologas que esam drigas deniro da escola,

56. Sinte-me pressionada a trakalher eu fezer alge desagradivel para garhar dicheirg,
348 Percebo que no escola 88 regras funcionan somente para os almos.
T Eintp-ma em risco no amblente escalar,

TOTAL

Escolaf Trahalha: fatares de protecia

11, A escola 58 prascupa sobee o consene de drogas entra os alunos.

Z1. 05 limites oy wagros ng escols estdo Glanos par mim.

24, A minha escala reakiza bons programas de pravengia schre as drogas.
36, A palicia awuilia na sequranca nas redanderas da ascola,

41, Ma minha escala, existe respedla na relaciio entre slune @ ediecador.
47, Sinto-me valorizado e fazende parte da escola,

49, inlp-me proLagido no ambiente escalar,

&2, 05 aluros reconhecem a autaridacde & chedecem aos educadares e luncenarias,
5, Tenho operunidades pare realizar ek e v estagio prolissionalizane.
GG A minka famifia coopara com minha escals,

TOTAL

Amizades’ Namoro: fatares de risca

12, Ginla qua & dificil conliar nes amigos.

14, Meus amigos sio agressives com pessoes de Tora da grupa,

15. Meus armigos usam drogas.,

T6. Meus armigos aprovam o eso de drogas,

A2 MWaus amigos agridem uns nos gutros,

39 Wieu namaradeda)kcare usa drogas.

ER. Eu me sinly pressionodo pelos meus amiges a fazer corsas que nda quisa,
i, Meus amipos acraditam qua algemas drogas nia Tazent roal,

T, Mees amiges me valorzam posso.

FF. Terho amigos que me incentivam a usar drogas.

TOTAL

Arnigacles” Namorg: fatores de protegio

1. Meus emigos gostam de estader & M compromissoe com os estudos.
3. Maus prmigos WEm projetos de profissde para o fuben,

5. Meus Bmigos praticam espores.

1. Consigo manter manha opindo prigara dentro da meo gropa de smigos.
4. Mau namoradolaly’ ficante me incenive & rdo wis drogas,

13
ie
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an
a1
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i1
i |
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a7
43
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10
26
8
35
i1

- Seique posso confiar em maus amigos.
- Weus amigos valorzm o traballio.

- Meus amigos me incantivem a ndo usar drogas.

- Maus amigos evitam fraquentar ambientas onds axistem drogas.

- Weus amigos valofizam e cuidam da saide,

TOTAL

Gomwnidade:; fatores de risco

18. Na minha comunidede, as pessoas nao sa iMparkm UMss Com a5 outas,

33
KLH
38,
44,

45

7L

B

87

k]
TO

Co

3.
42,
43.

4
a0

A cominidade ndo se prencupa com 3 venda de dlcool tabaco pare adolescentes,
Simo-me influenciadn a wsar drogas nos lugares que frequento ne comunidade,
Existem traficantes perto de onde eu moro.

Mos locais que frequente na minha comenidade, b incentiva pera o use de drogas.
. Mas opodes de lazar que existem na minha comunidada ha presenca de dragas,

Onde moro 500 vislo cemao margingl,

- Ma minha comunidade, a droga & vendida/ repassada por crisncas ou adelsscentes.

Ma ninka camunidade, hd gangues,

Ma minha comunidade, bd poscss opodes de lazer para o jovem.
TAL

munidade; fatores de protecin

Participe de atividades que ajudam minha comunidade,

Ouando preciso, posso conlar com servicos de sadde ne minha comunidare,
Participn de projetns sociais ou de incentivo 20 esparte para o jovam.

- Ma minha cormunidade, ha agdes de preven; e ao envelvimento cam drogas.

- Ma minha comunidads, he boas opgées de lamer para o jorem.

- Ma minha comunidade, hi eporiunidades pars o jovem se expressar g e OrgaAnizar,
. Exigte controle da venda de #lcool & tabace para adolescentes na comunidade.

- Encontro opedes de lazer sem drogas em locais da minka comunidade.

- Bla inha conumidade ha palesiras & informagBes sobre dropas.

. Ma comunidade, existe umn bom controle da venda de drogas ilegais.

ToTAL

10
il
et
K
T

19
33
il
38
LT
45
52
55
57
79

23
a4
A3
48
:

39
&1

64

83



