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RESUMO

Monografia de Especializacdo
Programa de Pds-Graduacdo a Distancia em Educacéo
Universidade Federal de Santa Maria

A AFETIVIDADE E SUA IMPORTANCIA PARA A APRENDIZAGEM
Autora: Lais Borges da Silva
Orientadora: Prof® Ms Izabel Cristina Uaska Hepp
Tio Hugo, 17 Novembro de 2011.

Este trabalho de final de curso se propds investigar a importancia do afeto na
aprendizagem. O problema que perpassou a pesquisa foi: a afetividade € fundamental para
formagéo emocional e cognitiva da crianga? O objetivo geral da pesquisa foi: Verificar como
0s gestores escolares podem contribuir para o desenvolvimento da formacdo afetiva
influenciando positivamente a aprendizagem da crianga. Teve como objetivos especificos:
refletir sobre a importancia do desenvolvimento afetivo no periodo da infancia em seus
diferentes estagios; analisar a importancia dos gestores escolares no desenvolvimento da
dimensao afetiva para a aprendizagem; investigar quais as consequéncias da auséncia do afeto
no desenvolvimento da crianca. Para tanto utilizou-se a pesquisa bibliogréfica, e de campo,
sendo que para a coleta de dados da pesquisa qualitativa os sujeitos investigados, professoras
da rede Estadual de ensino do municipio de Soledade/RS responderam um questionario e a
analise dos dados coletados apontam que o afeto é a base de tudo: do desenvolvimento e da
aprendizagem, afetividade e cogni¢cdo andam juntas. Tudo se inicia na familia que é um
conjunto de emocBes tanto positivas como negativas, as quais contribuem para o
desenvolvimento intelectual e afetivo da crianga. Para que haja aprendizagem a crianga
precisa criar lacos afetivos com o objeto do saber e 0s sujeitos da aprendizagem. A falta de
afeto pode criar um bloqueio na aprendizagem, uma menor auto-estima, inseguranca e
agressividade, que nada mais ¢ do que um sintoma reativo do “abandono” precisando ser
trabalhado com amor, carinho e respeito.

Palavras—chave: Gestao escolar, Educacgéo, Crianga, Afetividade.



ABSTRACT

SUMMARY
Monograph of Specialization
Program of After-Graduation in the distance in Education
Federal University of Saint Maria

THE AFFECTIVITY AND ITS IMPORTANCE FOR THE LEARNING
Author: Lais Borges Da Silva Person who orientates:
Profé Ms Izabel Cristina Uaska Hepp
Uncle Hugo, 17 November of 2011

This work of course end if considered to investigate the importance of the affection in
the learning. The problem that perpassou the research was: the affectivity is basic for
emotional and cognitiva formation of the child? The general objective of the research was: To
verify as the pertaining to school managers they can positively contribute for the development
of the affective formation influencing the learning of the child. It had as objective specific: to
reflect on the importance of the affective development in the period of infancy in its different
periods of training; to analyze the importance of the pertaining to school managers in the
development of the affective dimension for the learning; to investigate which the
consequences of the absence of the affection in the development of the child. For in such a
way it was used bibliographical research, and of field, being that for the collection of data of
the qualitative research the investigated citizens, teachers of the State net of education of the
city of Soledade/RS had answered a questionnaire and the analysis of the collected data point
that the affection is to the base of everything: of the development and the learning, affectivity
and cognition walk together. Everything is initiated in the family who is a set of positive
emotions as in such a way negative, which contributes for the intellectual and affective
development of the child. So that she has learning the necessary child to create affective bows
with the object of knowing and the citizens of the learning. The affection lack can create a
blockade in the learning, a lesser one auto-esteem, unreliability and aggressiveness, that
nothing more is of what a reactive symptom of the “abandonment” needing to be worked with
love, affection and respect.

Words - key: Pertaining to school management, Education, Child, Affectivity.
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INTRODUCAO

Sabemos que somos frutos de uma relacéo afetiva, que o ser humano é movido por
variadas emocdes e que essas emocdes constituem um fenémeno social, constituido de corpo
e mente sentimento e espirito, dotado de uma dimensao social, que necessita educar-se ao
longo da vida, desenvolver-se ndo apenas fisicamente, mas, sobretudo um crescimento
interior, de auto-conhecimento para transformar sua realidade e também compreender a
natureza do outro, condi¢do para criar um mundo de paz, de alegria e felicidade.

Ao dirigir o foco de sua analise para a crianca, Wallon (1995, P. 59.) revela que € na
acao sobre 0 meio humano, e ndo sobre o meio fisico, que deve ser buscado o significado das
emocoes.

As emocdes, assim como 0s sentimentos e os desejos, sdo manifestacbes da vida
afetiva (Wallon, 1995, P. 61).

A conviccdo de que a afetividade aplicada no contexto escolar pode facilitar a
aprendizagem vem da idéia de que se constroi conhecimento a partir dos vinculos afetivos
criados entre os objetos do saber e 0s sujeitos do processo de aprendizagem.

Conhecendo a realidade que nos cerca na atualidade e principalmente na Educagdo em
constante transformacdo, procurou-se o entendimento da mesma e o desenrolar do processo
no contexto ensino-aprendizagem. Ao educador compete o estudo e a formagéo constante para
o aperfeicoamento de seu trabalho didatico. Verifica-se também, problemas comportamentais,
alunos agressivos, familias desestruturadas, criancas emocionalmente abaladas por conta de
relacBes familiares complicadas e consequentemente problemas de aprendizagem. Cabe ao
professor procurar meios de lidar com todas essas realidades. Apoiando-se no afeto,
compreensdo e dialogo, aspectos fundamentais para uma educacéo de qualidade.

A escola, como instituicdo social, representa o cenario institucional onde acontece o
processo de ensino e aprendizagem, num espaco vivo de interagdo, onde professores e alunos
entram em cena juntamente com toda comunidade escolar, numa relacdo onde aprender a
viver junto exige a capacidade de administrar o conflito, as divergéncias e as diferencas.

Neste sentido, a abordagem escolhida engquanto norte para fundamentar este estudo séo
a afetividade e aprendizagem, pois, ambas estdo interligadas, dependem das relagdes de um

grupo, do didlogo e acima de tudo da ética e do respeito matuo.



O problema que perpassou a referida investigacdo foi: a afetividade é fundamental
para formacdo emocional e cognitiva da crianca?

A partir do problema exposto, propde-se como objetivo geral: verificar como o0s
gestores escolares podem contribuir para o desenvolvimento da formacdo afetiva
influenciando positivamente a aprendizagem da crianca. A partir deste teve-se como objetivos
Especificos:

a) refletir sobre a importancia do desenvolvimento afetivo no periodo da infancia em
seus diferentes estagios;

b) analisar a importancia dos gestores escolares no desenvolvimento da dimenséo
afetiva para a aprendizagem;

c) investigar quais as conseqiéncias da auséncia do afeto no desenvolvimento da
crianca.

Os sujeitos, marcados pela incapacidade de aproximarem-se do saber e do
conhecimento, nos diversos niveis discursivos (da familia, da escola, da sociedade), nos
convocam a desenvolver este estudo. Essa concepcdo de educacdo exercida por meio da
afetividade visa contribuir com a sociedade por meio da formacdo de sujeitos mais
conscientes, mais humanos, mais inteiros, capazes de transcender esse discurso, embasado nos
autores usados nas referéncias bibliogréaficas, contribuindo e sustentando esta pesquisa.

A estrutura deste estudo se constitui em quatro capitulos, sendo que no primeiro
capitulo fizemos um estudo do desenvolvimento da afetividade e das emogbes no periodo
denominado de infancia, sendo que este periodo é dividido em primeira infancia onde os
estudiosos demarcam entre 0 a 3 anos de idade relatando o desenvolvimento intelectual,
afetivo e social decorrente da sua evolugdo motriz. Na segunda infancia que € entre 0s 4 a 6
anos ocorre o faz — de - conta e o0 era uma vez. A crianca é altamente fantasiosa e méagica. Na
terceira infancia que vai dos 7 aos 10 anos de idade é a fase onde ela procura encontrar
respostas para suas inimeras perguntas.

No segundo capitulo analisamos a importancia dos gestores escolares no
desenvolvimento da dimensdo afetiva para a aprendizagem no periodo da infancia em que
acontecem os vinculos entre crianga e professor, colegas e os objetos de conhecimento na
escola.

O terceiro capitulo apresenta as consideracfes tedricas metodoldgicas da pesquisa
qualitativa, onde foi usada a pesquisa bibliografica e a de campo. Para a coleta de dados foi
feito um questionario para um grupo de professores de uma escola estadual do municipio de
Soledade/RS, Alcides Jodo Gradaschi.



O quarto capitulo traz a analise dos dados recolhidos com a pesquisa de campo, onde
foram pesquisadas as consequéncias do afeto no desenvolvimento da crianca e possiveis
intervencdes.

E finalizando o trabalho, as consideraces finais e as referéncias bibliogréaficas.



1 DESENVOLVIMENTO AFETIVO NAS TRES INFANCIAS

Delas (criangas) esperamos que nos oferegam a imagem de uma plenitude e de uma
felicidade que ndo é, e nunca foi a nossa, mas gracas a qual podemos amar a n6s
mesmos. Olhamos para elas como para uma foto de nossa infancia onde queremos
parecer felizes. E para isso as protegemos, cuidamos e satisfazemos. A crianca é a
caricatura da felicidade impossivel: vestida de feliz, isenta das fadigas do sexo e do
trabalho, idealmente despreocupada. (CALLIGARIS, 1994, p.6).

Segundo Amora (1997) crianga significa “ser humano no periodo da infancia, menino
ou menina”.

E no periodo da infancia que vai do 0 a 12 anos que acontece a maior parte do
desenvolvimento fisico, cognitivo e afetivo do ser humano. Dentre estes trés aspectos,
focamos este capitulo no desenvolvimento afetivo durante a infancia, periodo este, dividido
pelos tedricos em trés, denominados de primeira infancia, segunda infancia e terceira infancia.
(Freud, 1986, p.29)

1.1 Primeira Infancia

A primeira Infancia, demarcada pelos estudiosos entre 0 e 3 anos de idade, é
caracterizada sobretudo pelo movimento, o espirito de aventura e descoberta, a necessidade de
expansdo, o egocentrismo e a fantasia.

A crianca desta idade é uma explosdo permanente de alegria e vivacidade. Todo o seu
desenvolvimento intelectual, afetivo e social decorre da sua evolugdo motriz. Tanto a sua
adaptacdo ao ambiente quanto seu auto-ajustamento estd ligado basicamente ao seu
desenvolvimento motor.

Aos seis meses, quando a crianga passa a sentar-se sozinho, 0 mundo toma para ela
uma nova configuracdo. Tudo ela pega nas maos e tudo leva a boca para experimentar,
perceber e sentir a textura, o volume, a forma, a cor. (Freud, 1986, p.38)

As relacgdes afetivas e sociais também sdo altamente caracterizadas por esta fase oral e
motriz de conhecimento do mundo. As manifestacdes afetivas ndo so para com a mae, mas

para com todas as outras pessoas ocorrem através de gestos e atitudes motrizes se agrado e
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desagrado, surpresa e medo. Esta primeira fase de diferenciacdo das emogdes € também
conforme observacdes de Freud (1986, p. 42) a primeira fase de desenvolvimento da
sexualidade humana, nitidamente marcada pelos prazeres orais.

Entre doze e quinze meses, 0 mundo é para a crianca um fantastico e fascinante
brinquedo que, agora, j& capaz de andar, ela explora com desassombrada alegria. Galvao
(1995, p. 37)

Aos dois anos, a crianga mostra apreciavel coordenagdo motora, seus movimentos sao
firmes e acha-se sempre em permanente atividade e movimento. Ainda ndo tem perfeito
controle sobre os esfincteres, é altamente egocéntrico, embora seja capaz de participar de
pequenos grupos infantis. Galvéo, (1995, p. 42)

E nesta idade que as criancas descobrem a existéncia do seu sexo e, intuitivas como
sdo, orgulham-se de sua singularidade, comportam-se como individuos separados e
autdbnomos, reconhecem a autoridade adulta a contragosto e aprontam j& aos dois anos, a
primeira crise de oposi¢do ao mundo adulto. Esta fase, chamada de anal por Freud (1986, p.
49) corresponde ao segundo estagio de desenvolvimento da sexualidade humana.

Ainda nesta idade a crianca expressa vontade e impulsos possessivos em suas relacdes,
com os adultos e insiste em seus proprios direitos. Galvdo (1995, p. 56)

Para Piaget (1983, p. 40) “A primeira moral da criancga ¢ a da obediéncia e o primeiro
critério do bem ¢ durante muito tempo, para os pequenos, a vontade dos pais.” Assim, a moral
da primeira infancia depende de uma vontade externa. As criancas deveriam criar suas regras
externas, quando pudessem construi-las por sua propria vontade. No entanto, o0 que acontece é
que as regras morais chegam até as criancas através da autoridade dos adultos, que Ihe
solicitam obediéncia. (Piaget, 1983, p. 84)

Uma crianca de quatro anos ndo tem condi¢cdes de construir regras morais por sua
prépria iniciativa. No entanto, os adultos que Ihe ddo suporte nesta fase, podem auxilia-la
nesta tarefa. (Piaget, 1983, p. 86)

O bebé no seu egocentrismo ndo distingue nenhum sentimento ou vontade que nao
esteja relacionado a si mesmo. Aos poucos, ele percebe que o outro possui desejos diferentes
do seu, mas ainda ndo é capaz de abrir mdo de suas proprias vontades. Por exemplo, quando
se solicita a uma crian¢a que divida o seu brinquedo, ela apenas atende a esta solicitagdo em
funcdo de uma regra imposta pelo adulto. Ou seja, se ela atende a este pedido, do ponto de
vista psicologico, ela ndo esta compartilhando o brinquedo, mas apenas acatando a uma

obediéncia e desistindo do mesmo. (Freud, 1986, p. 41)
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Quando uma crianga entrega espontaneamente um brinquedo a outra, 0 seu desejo de
manter uma boa relagdo é maior que a sua vontade de ficar com o brinquedo. (Freud, 1986, p.
41)

O desenvolvimento da autonomia deve ser baseado no respeito entre todas as partes,
onde cooperacgdo ndo pode estar relacionada com obediéncia. Uma crianga s6 tem condi¢oes
de desenvolver sua autonomia, quando o adulto reduz o seu poder, evitando a desigualdade
que pode existir entre o “mais forte” e o “mais fraco”. Piaget (1983, p. 32), e ainda coloca

que:

O desenvolvimento ocorre pela diferenciagio e coordenacdo de esquemas.
Individuos devem também tornar-se verdadeiramente diferenciados de outros. Na
medida em que um individuo pode escolher e decidir, ele tem a possibilidade de
cooperar voluntariamente com 0s outros e construir seu proprio sistema moral de
convicgdes. Por outro lado, na medida em que ele ndo se permite escolher e decidir,
ele estard apto somente a seguir a vontade dos outros.

Apesar de insistir na importancia de permitir a crianca escolher e decidir, Piaget
(1983, p. 36) reconhece que ndo pode haver uma liberdade sem limites e que os pais precisam
ter consciéncia das necessidades e das formas de “coagir” a crianga, para que a mesma possa
viver em sociedade. Diante de regras consideradas imprescindiveis para as criangas, 0S
adultos utilizam sanc@es, as quais, aos serem aplicadas, devem ter um minimo de légica, entre
0 ato que sera punido e a punicéo escolhida.

A crianca aos trés anos de idade, vive penoso conflito causado pela sua dependéncia
dos pais, individuos que ama, porém aos quais op0e resisténcia e dos quais deve defender-se
para fazer prevalecer seus pontos de vista. A crianca esta tdo profundamente imersa em si
mesma que ndo pode sequer perceber o tempo. Ela ndo pensa nem pode admitir que as coisas
e as pessoas existam h& muito tempo, e que a existéncia comecou antes dela prdpria ter
nascido. Nada que ndo faca parte da sua experiéncia pode ser adequadamente aprendido por
ela: nem fatos, nem acontecimentos, nem pessoas (Piaget, 1983, p.45).
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1.2 Segunda Infancia

Segundo a Revista Realidade, Editora Abril, S&o Paulo, 1973, esta fase ocorre entre 0s
4 a0s 6 anos, e sdo anos vividos magicamente. As associa¢des fluem com facilidade e ocorre
uma verdadeira explosdo de atividades motoras, verbais e mentais. Com freqliéncia, uma
crianca que brinca sozinha da impressdo de estar acompanhada de varios outros, tal a
mobilidade e a algazarra ouvida a distancia.

Os porqués denunciam associagdes e expectativas extraordinarias. Os argumentos sao
profundamente inteligentes e emocionais. As estorias infantis, a musica e o desenho tem
durante toda a infancia especial importancia na formacao geral do ser humano e atuam como
instrumentos de terapia, justamente por causa da acentuada sensibilidade dos primeiros anos.
(Piaget, 1983, p.48)

Nesta época surge o verdadeiro sentimento estético. As criancas gostam de tudo
quanto é ritmico, adora contos e aventuras e sente especial prazer em desenhar. Assombrada
com tudo em que Vvé ao seu redor e muitas vezes traumatizada pelas autoridades dos pais e
pela televisdo que invadiu o lar com programas e noticias de violéncia, morte e dor, a crianca
necessita das atividades artisticas para manter sua saide mental intacta. (Piaget, 1983, p. 48)

“O “faz -de- conta” pode ser a propria realidade infantil e 0 era uma vez” constituisse
num poderoso processo de identificacdo capaz de eliminar parcial ou conflitos e frustragdes.
(Piaget, 1983, p.51)

Aos cinco anos fortemente conscientes do poder e da atuacdo das pessoas sobre ela, a
crianca manifesta um desejo imenso de expandir o proprio mundo. Ainda predominantemente
egoceéntrica, ela ja experimenta prazer em agrupar-se, embora ndo manifeste espirito gregario.
(Piaget, 1983, p. 53)

A crianca desta idade altamente fantasiosa e magica confere vida, movimento, alma,
vontade e poder a todas as coisas do universo. Os animais, as arvores e 0s objetos andam,
falam, cantam, dangam tém poderes ilimitados e caracteristicas humanas.

O final da segunda infancia € marcado por uma verdadeira rebelido. Agressiva,
exigente, teimosa, reivindicatdria, e critica, apresenta acentuada independéncia fisica e mental
e, como decorréncia, deseja e luta energicamente pela autonomia dentro do lar. (Buehler,
1967, p. 27)
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Afetivamente sua dependéncia dos pais € total. Fora de casa, participa efetivamente do
seu grupo de amigos, é acentuadamente convencional, revela impulsos para associacdo, o
pensamento € bastante socializado e ndo gosta de estar s6 (Buehler, 1967, p .27).

Aos seis anos, a criancas € capaz de estabelecer de casualidade mais proxima da
realidade (“a chuva acontece quando as nuvens escurecem e ficam muito pesadas”) e o seu
sistema motor esta perfeitamente coordenada.

Estd é uma idade de extrema curiosidade, movimento e sintonia com o mundo. A
crianca quer saber tudo sobre tudo. Os porqués aparecem novamente, agora com real interesse
em compreender a esséncia das coisas. E justamente por isso neste momento que a crianga é
capaz de aprender melhor os detalhes e de dirigir a atencdo para determinados objetivos por
mais tempo. Denota perfeita coordenacao visual e auditiva, sua memdria e imaginacao estdo
bastante desenvolvidas, a capacidades de pronunciar as palavras é perfeita e ja apresenta a
necessaria maturacao para aprendizagem da leitura e da escrita.

Emocionalmente, a crianca, agora bastante reflexiva, define com clareza o seu lugar
no mundo e também os dos outros em relacdo a ela propria. Aberta a socializacdo e
predisposta a interagir com 0s outros, ajusta-se as expectativas familiares, incorpora as regras
sociais, usa da linguagem para comunicar suas idéias e influenciar seus companheiros,
desenvolver sentimentos de moralidade e forma idéias genuinas sobre o universo. Pela

primeira vez, ela opta por si mesma com a mais absoluta consciéncia.

1.3 Terceira Infancia

Nesta fase que € dos sete aos dez anos de idade, a escola constitui o espaco vital da
crianga. Neste ambiente ela busca e espera encontrar respostas para suas inUmeras perguntas a
respeito do qual ela ja desenvolveu extraordinarias idéias. E na escola que ela também espera
achar motivos para alimentar seu espirito de investigacdo e € nela que vai procurar a seiva
necessaria ao incremento de sua imaginacao e poder criador. (Piaget, 1959, p. 40)

Contudo a crianga ndo se ocupa, nesta fase, apenas com os interesses intelectuais. Ela

tem uma profunda e apaixonante motivacdo: As outras criancgas, 0S outros seres humanos, a
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busca do afeto agora ndo mais um acontecimento passivo em sua vida, mas uma conquista
sua, intencional e empreendida por ela propria. (Piaget, 1959, p. 42)

E se a escola de Ensino Fundamental assume grande importancia no gque tange ao
desenvolvimento intelectual, agora, constatando-se as expectativas afetivas e 0s motivos
internos da crianga para a socializagdo, a responsabilidade da escola elementar se eleva a nivel
extraordinrio. (Piaget, 1959, p.42)

A admissao a escola é invariavel seguida de inUmeras expectativas, ndo so da crianca
gue conquista um novo “status”, mas também da familia que prevé para ela e dela espera um
amplo desenvolvimento intelectual. Estes fatos alteram a concepgdo que crianca tem de seu
proprio Eu. (Piaget, 1959, p.44)

Aos nove anos de idade em diante é o periodo do desembaraco e facilidade de se
relacionar. Ela forma grupos (meninos, meninas). Descobrem que é membro da sociedade,
ndo se dispersa ao término de um jogo ou brincadeira, tornando-se mais consciente, estaveis e
homogéneas. (Piaget, 1959, p.44)

Nesses grupos se destacam os lideres e diminuem individuos de idades diferentes,
criam clubes, melhoram o rendimento e as meninas apresentam maior maturidade. Ha uma
escolha e selecdo dos membros conforme os reflexos da familia. (Piaget, 1959, p. 45)

Nesta fase, a crianca faz album de colec¢des, questionarios, brincam de lojas, cuidam
de bicicletas, falam a lingua do P, escrevem cartinhas para os amigos. Por volta dos doze anos
comecam o espirito democratico. (Piaget, 1959, p.45)

Portanto a terceira infancia € chamada a idade da socializacdo, sai da familia e vai
viver o mundo fora, ter novos amigos, outros objetivos. O Eu surge de uma forma diferente.
(Piaget, 1959, p. 49)

Inicia-se ainda, os sentimentos morais que, segundo Pessoa (2000, p. 105).

...s40 dependentes de uma regra exterior, a vontade dos seres mais velhos, que sdo
respeitados. Regras de conduta sdo colocadas, e a crianga as aceita e reconhece por
haver respeito unilateral: o respeito da crianca ao mais velho, ndo sendo respeito
reciproco. Quando o respeito se torna mdatuo, 0s sentimentos morais serdo
autdbnomos e ndo mais impostos, porque a crianga respeita o outro e é respeitada por
ele, e compreendida em seus sentimentos.

Para Piaget (1983, p. 52) tanto o desenvolvimento intelectual, como o

desenvolvimento moral da crianca faz parte dos dominios do construtivismo, sendo que o
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desenvolvimento moral é um processo de construcdo interior. Ao nascer, a crianga nao traz
consigo as caracteristicas de ser boa ou mé& e por isso o seu desenvolvimento moral é
construido conforme adquira consciéncia de si mesma e dos objetos que estéo ao seu redor.
Piaget, em seu livro sobre desenvolvimento do juizo moral (1983), inicia sua pesquisa
pelos jogos e regras, dividindo a consciéncia das regras em trés etapas, conforme o Quadro 1,

na seqliéncia.

Consciéncia das Regras

ANOMIA Fase em que a crianga estad centrada em si mesma, onde ela joga
consigo mesma, sem compartilhar com o outro e sem conseguir seguir

regras coletivas. Este periodo se prolonga até cerca dos seis anos.

HETERONOMIA | A crianga ao assimilar que o outro também existe, também percebe a
necessidade de regras, de hierarquia, de autoridade para participar de
atividades coletivas. O dever moral, segundo Piaget, s6 é possivel a

partir desta fase, quando a crianga inicia a construgcdo do valor moral.

AUTONOMIA Nesta fase, ja adulta, o individuo pode optar pelas leis e regras para se

integrar na convivéncia social.

Fonte: Piaget (1983, P. 59).

Para Piaget (1962, p.26) as criancas bem pequenas podem sofrer processos de coacao,
assim como as pessoas que ainda ndo conseguem ter autonomia e elaborar pensamento critico
sobre o universo no qual estdo inseridas. No processo de desenvolvimento humano, as nocdes
de justica, os julgamentos e a légica da legalidade comegcam a ser formadas desde a infancia.
Todavia, “é na juventude — quando as relacdes de cooperagdo, autonomia e construcdo de
democracia se fazem presentes — que esses conceitos sao aperfeigoados” (Paula, 2007, p.71).

Piaget (1962, p.36) ao verificar a necessidade de impor sangdes as criancas, estudou 0s
tipos mais utilizados pelos adultos e discutiu dois tipos principais.

As sancOes expiatorias apresentam como caracteristica principal a coer¢do, sem que
haja uma logica entre a acdo ocorrida e a puni¢do. Dessa forma, a crianga ndo internaliza a
necessidade de mudar suas atitudes para evitar a puni¢do. Quando isso acontece, o adulto
diante de um castigo sem resultado, tende a aumentar o mesmo. Os resultados sdo dificeis de

serem atingidos. J&, nas sanc¢des por reciprocidade, a coercdo € minima e existe uma ldgica
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em relagdo a atitude a ser punida. A crianca apresenta maior facilidade em aceitar, modificar
ou realizar a¢Oes, quando consegue entender a razdo das mesmas.

Para entender com mais clareza pode-se recorrer aos seguintes exemplos:

Privar a crianca da sobremesa por ter rasgado os livros e fazé-la copiar cem vezes
“eu ndo mentirei mais” sdo exemplos de sangdes expiatorias. Nao ha relagdo logica
entre rasgar livros e ficar sem sobremesa. [...] Se uma crianca rasga um livro, por
exemplo, o adulto pode dizer N6s ndo teremos mais lindos livros se vocé os rasgar;
assim, eu nao posso deixar vocé usar livros até ser cuidadosa com eles. Quando vocé
for cuidadosa, entdo vocé pode usa-los. (PIAGET, 1983, p.31).

Além desta relagdo ”logica”, sangdes por reciprocidade tém a caracteristica
suplementar de ndo exigir da crianca comportamentos que estejam além do seu foco de
compreensdo. (Piaget, 1983, p. 32)

Quando o adulto coloca a sua sancao de forma clara para a crianga, ele estara usando
apenas uma parte de seu poder, permitindo que ela possa agir de forma voluntéria, criando as
suas préprias regras morais. (Piaget, 1983, p. 36)

Para que a crianca possa se desenvolver com autonomia, com estabilidade e apta para
viver em sociedade, exercendo um papel ativo, é preciso que seja salvaguardado, o respeito
matuo entre adultos e criancas. (Piaget, 1983, p.36)

De acordo com Piaget (1983, p. 89) tanto o adulto como a crianga sentem-se mais a
vontade para obedecer, quando ao invés de receberem uma ordem, sdo solicitados ou
convidados a realizar uma acdo. Quando a ordem ¢ substituida por um pedido, fica

subentendido uma relacdo de respeito e uma desigualdade no que se refere ao poder exercido.



2 GESTAO ESCOLAR E O DESENVOLVIMENTO DA DIMENSAO
AFETIVA NA APRENDIZAGEM

Toda crianca € bastante curiosa, demonstra agir com inteligéncia, pergunta, quer saber,
observar, mexer, interagir com 0 outro para ir construindo-se como sujeito. Em todo esse
processo, o afeto é regulador da agdo. Afeto e cognicdo sdo insepardveis, pois permitem
construir nogdes sobre objeto, pessoa e situacoes. (Freire, 1999, p. 49)

“Um ato de aprendizagem ¢ um ato de amor porque gera um ser parecido conosco, que
chamamos de idéntico, ndo no sentido de identidade, mas no da identificacdo com ele” (Pain,
1992).

Quando a criangca vem para a escola, ela sofre uma separacdo de seu primeiro grupo
social (familia) e passa a conviver com um novo grupo, onde precisa socializar-se, criando
novos vinculos afetivos e sociais.

Por isso, destacamos a importancia dos gestores escolares em estabelecerem relagfes
com as criancas, pelo uso de diferentes canais. Vinculos entre crianca/professor, colegas e 0s

objetos de conhecimentos é possibilitado ou dificultado pelo afeto.

2.1 A importancia dos gestores escolares no desenvolvimento da dimensdo afetiva na

aprendizagem

Referindo-me as ideias de Cassemiro Campos professor Universitario; Mestres e
Doutorado em Educacio que atua na Area de Formag&o de Professores e Gestores Escolares
nos afirma que no atual contexto da educagdo brasileira temos o desafio da promocgdo da
melhoria continua das escolas e do desempenho académico dos alunos. A docéncia por meio
do ensino e da aprendizagem se constitui elemento complexo, pois o trabalho docente é um
composito de saberes plurais e sincréticos, que formam pela dimensdo mental, cognitiva,
emocional e pratica. Nesse sentido, os saberes docentes, fundamentados por uma
racionalidade pedagdgica, constituem o fundamento que se alicerga do processo da tomada de

deciséo. O professor é um gestor, do grupo, do conteddo e da disciplina. A gestdo da sala de
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aula exige dele tomada de decisdo. O processo decisorio, fruto da gestdo da sala de aula, faz
surgir no campo da educacdo o perfil de gestor da escola. O gestor escolar nasce a partir da
docéncia. Ha um reconhecimento dos colegas que um bom professor pode tornar-se um bom
gestor e para haver aprendizagem, deve haver uma dualidade afetiva.

A motivacdo para aprender surge a medida que a crianga busca dominar algo como
meio de satisfacdo de necessidades. Ser colocada em um ambiente que ndo Ihe desperte medo,
mas incentive a explora-lo, ter sua atencdo dirigida a aspectos significativos para si mesma
sdo elementos que implicam no sucesso da crianca na grande aventura de conhecer. Esse
processo € coordenado pela inteligéncia, que representa a eficacia de um individuo em
aprimorar ou construir conhecimentos novos. Nesse processo, o0 afeto € o dinamo, a energia,
de forma que, quando um aluno ndo aprende um determinado contetdo, deve haver
interferéncia no afeto, pois no ensino-aprendizagem, transmite-se também o contetdo
emocional e ndo apenas o conteudo formal. (Freire, 1999, p.70)

A motricidade, a afetividade, a inteligéncia e a cognicdo sédo faces de um mesmo
processo de construcdo coletiva. (Freud, 1986, p.46)

A emocdo é a base da aprendizagem, pois registra a mensagem e dirige ao organismo.
(Freire, 1999, p.74)

De acordo com Vygotsky (1994, p.18).

a aprendizagem ocorre a partir de um intenso processo de interagdo social, através
do qual o individuo vai internalizando os instrumentos culturais. Dessa maneira,
pode-se supor que as experiéncias vivenciadas com outras pessoas é que vao
determinar a qualidade do objeto internalizado e que tais experiéncias acumuladas,
constituindo a historia de vida de cada um, é que vao possibilitar a ressignificacao
individual do produto internalizado. Por isso os processos de significacdo estdo
diretamente ligados & atuagdo do elemento mediador.

Entendendo o professor como um dos mediadores em sala de aula, as interagdes entre
ele e os alunos ndo se limitam apenas aos aspectos cognitivos, a afetividade sempre esté
presente nesse processo. Essas interagcdes estdo carregadas de afetividade e assim exercem
influéncia na aprendizagem. Sendo assim, a relacdo professor/aluno é fundamental na
construcdo de todo conhecimento, incluindo e relacionando com a leitura e escrita. Pois a
atividade intelectual, que tem linguagem como um instrumento indispensavel, depende do
coletivo, podendo entdo dizer que a emogéo estd na origem da atividade intelectual. (Freire,
1999, p. 73)
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Wallon (1996, P.30) afirma que a afetividade desempenha um papel fundamental na
construgdo e funcionamento da inteligéncia, determinando o0s interesses e necessidades
individuais.

Maturana (1972, p.32) defende que o homem tem origem como um ser emocional,
minimiza o papel da heranca genética e salienta como fundamental no processo de
desenvolvimento as interagdes sociais.

Wallon (1996, p.57) e Vygotsky (1995, p.89) aprofundam a visdo psicologica que
busca analisar 0 aspecto afetivo como constitui¢ao do sujeito e nas suas relacoes.

Tendo como base tedrica esses autores, analisando os aspectos afetivos da interagdo
professor/aluno na construcdo da escrita pelo aluno, sente-se a importancia dimensédo afetiva
na aprendizagem, pois a crianca em idade escolar esta em construcédo e progresso intelectual e
a afetividade possibilita esse avanco, pois sdo 0s motivos, necessidades, desejos que dirigem o
interesse da crianca para 0 conhecimento e conquista do mundo exterior. E, pois, importante
observar e descrever como o professor utiliza-se do aspecto afetivo para promover 0 avango
cognitivo, ja que a elaboracdo cognitiva funde-se na relacdo com o outro. (Wallon, 1996, p.
59)

Conforme Cunha (1988, p.18) A relagéo professor — aluno:

E permeada pela afetividade, uma vez que, conforme o tom com que fala o olhar que
langa o gesto que esboca, a fala (do professor) adquire um valor determinado para o
conjunto de alunos e, certamente, uma ressonancia particular para alguns deles.

Desse modo, todo o contexto de sala de aula, a forma como o professor conduz a aula
vai influenciar diretamente na aprendizagem da criancga, pois a crianga percebe até mesmo se
o0 professor gosta de estar ali e de seus alunos. Se ela ndo se sentir bem na sala de aula, vai
querer estar bem longe dali e vai estabelecer um vinculo negativo com a aprendizagem.

A comunicagdo é alimentada pelo afeto e a crianca dessa idade escolar é bastante
afetiva e sensivel para perceber isso no ambiente escolar e sentir-se motivada para a
aprendizagem. Ela precisa sentir-se segura e feliz nesse ambiente fazendo assim uma
correlacdo entre emocao e inteligéncia. (Cunha, 1988, p.18)

A educacdo tem um importante papel, o de reeducar a pessoa humana, e esse € um ato
de amor. (Cunha, 1988, p.20)



3. CONSIDERACOES TEORICO-METODOLOGICAS DA PESQUISA:
PROCEDIMENTOS PARA INVESTIGAR A IMPORTANCIA DA
AFETIVIDADE NA APRENDIZAGEM

3.1 Definindo a Pesquisa

O termo pesquisa significa, segundo o dicionario Aurélio (Ferreira, 1986), ”indagagao
ou busca minuciosa para averiguagdo da realidade; investigacdo, inquiri¢ao”. Além disso,
também significa “investigacdo e estudo, minudentes e sistematicos, com o fim de descobrir
estabelecer fatos ou principios relativos a um campo qualquer do conhecimento”. Essas
defini¢bes ajudam a compreender a pesquisa como uma ac¢ao de conhecimento da realidade,
um processo de investigacdo minucioso e sistematico para conhecer a realidade, seja ela
natural ou social. O importante aqui é compreender a pesquisa como um processo de
producdo de conhecimentos para compreensao de uma dada realidade, isto € conhecimentos

que auxiliem na interpretacdo da realidade.

3.2 Pesquisa Bibliogréafica

A pesquisa bibliografica tem como principal caracteristica o fato de que a fonte dos
dados, o campo onde serd feita a coleta dos dados, é a bibliografia especializada. 1sso
significa dizer que todas as modalidades de pesquisa exigem uma reviséo bibliografica, uma
busca de conhecimentos sobre os fendmenos investigados na bibliografia especializada, mas
somente pesquisa bibliografica tem como campo de coleta de dados a bibliografia.

Na pesquisa bibliografica, vamos buscar nos autores e obras selecionados os dados
para a producgé@o do conhecimento pretendido.

Na pesquisa bibliografica embora seja uma modalidade muito particular de pesquisa,
nao vamos “ouvir”’ entrevistados nem observar situagdes vividas, mas “ouvir”’, conversar €
debater com os autores através de seus escritos. Assim, a producdo de conhecimentos que

resulta do trabalho de investigacdo cientifica que toma a pesquisa bibliografica como
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modalidade ndo se reduz a uma apresentacdo das ideias de diferentes autores acerca do tema
estudado e suas complementacdes, mas exige do pesquisador a producdo de argumentacoes
sobre o tema, interpretacdo prépria, resultado de um estudo aprofundado do assunto, tema e
problema de pesquisa. Concordar, discordar, discutir, problematizar os temas a luz das ideias

dos autores lidos séo procedimentos dessa modalidade de pesquisa. (Tozoni, 2008. p. 27).

3.3 Pesquisa de Campo

Essa modalidade de pesquisa como o préprio nome indica, tem a fonte de dados no
“campo” em que ocorrem os fendbmenos. No caso da pesquisa em Educagdo, 0 campo sdo 0s
espacos educativos, mais apropriadamente, a escola e seus sujeitos. A pesquisa de campo em
Educacdo, portanto, caracteriza-se pela ida do pesquisador ao campo, aos espacgos educativos
para coletas de dados, com objetivo de compreender os fendmenos que nele ocorrem e, pela
analise e interpretacdo desses dados, contribuir, para a producdo de conhecimentos, para a
construcdo do saber educacional e 0 avango dos processos educativos. (Tozoni 2006, p.27-30)

Nesta pesquisa 0s dados foram coletados através de um questionario. Esse instrumento
de pesquisa consiste num conjunto de questdes semi—estruturadas, procurando criar um clima

espontaneo e descontraido para contribuir e atingir os objetivos do estudo em questao.

3.4 Local e Sujeitos da Pesquisa

Para um maior embasamento tedrico a referida pesquisa foi realizada com professores
de uma escola de turno integral do municipio de Soledade /RS, Alcides Jodo Gradaschi. Foi
elaborado trés questbes sobre a Afetividade e sua Importancia para a Aprendizagem, as
mesmas foram respondidas por quatros professoras do curriculo por atividades, sendo

identificadas por letras de A a D.



4 ANALISANDO AS CONSEQUENCIAS DA AUSENCIA DO AFETO NO
DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA E POSSIVEIS INTERVENCOES

Neste capitulo serd feito uma investigacdo sobre as causas da falta do afeto no
desenvolvimento da crianga e possiveis intervencdes para ajudar a crianca superar e preencher
essa lacuna em seu desenvolvimento.

Segundo Wallon (1995, p. 69). Na psicogenética, a dimensdo afetiva ocupa lugar
central, desde a construcdo da pessoa até o conhecimento, iniciando num periodo denominado
por ele impulso-emocional nos primeiros anos de vida, em que a afetividade é exclusivamente
manifestacdo fisioldgica da emocdo, o ponto de partida do psiquismo. Sendo assim € vista
como instrumento de sobrevivéncia tipica da espécie humana. Néo é por acaso que o choro do
bebé atua de forma intensa sobre a mae: funcdo bioldgica que da origem a um dos tracos
caracteristicos da expressao emocional.

A atividade emocional é social e bioldgica pelo estado organico do ser.

Por sua funcéo basicamente social explica o seu carater contagioso, epidémico. Este
traco € frequentemente negligenciado, pois pertence ao campo obscuro em que se
situam os limites entre a vida somética e a vida representativa, do que resulta grave
prejuizo para a compreensdo dos processos interpessoais, especialmente das
interacBes entre crianca e adultos. Sendo estes seres essencialmente emotivos, e
trazendo a sua emocéo a tendéncia forte, porque funcional, a se propagar, resulta dai
que os adultos, no convivio com elas, estdo permanentemente expostos ao contagio
emocional. Isto pode ocorrer na direcdo da producdo de uma emocdo analoga ou
complementar. A ansiedade infantil, por exemplo pode produzir no adulto préximo
também angustia, ou irritacdo. Resistir a esta forte tendéncia implica conhecé-la, isto
é, corticaliza-la, condigdo essencial para reverter o processo. (DANTA, p.88).

A presenca do adulto deve gerar seguranca fisica e emocional para seu
desenvolvimento e aprendizagem, no que diz respeito a exploragdo do meio em que vive e dos
objetos, construindo assim as fun¢des mentais e sua personalidade.

Segundo Freud, (1986, p. 52) a crianca ndo tem controle sobre as forgas bioldgicas e
sociais, é através da experiéncia que aprendem a lidar com elas, formando a sua

personalidade.
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O desenvolvimento da personalidade por um lado esta determinado pelas mudangas
maturacionais no corpo e por outro lado pelo tipo de relacionamento que a crianga estabelece
com adultos significativos do seu meio, em especial com o pai e a mae.

Tanto a inteligéncia como a afetividade sdo mecanismos de adaptacdo. Permitem ao
individuo construir nocdes sobre os objetos, as pessoas e as situacdes, conferindo-lhes
atributos, qualidades e valores. Assim, contribuem para a construgdo do proprio sujeito, sua
identidade e visdo do mundo. O afeto &, por outro lado, um regulador da acéo, influindo na
escolha de objetivos especificos e na valorizacdo de determinados elementos, eventos ou
situacdes pelo individuo.

Dessa forma, amor, 6dio, tristeza, alegria ou medo levam o individuo a procurar — ou a
evitar — certas pessoas ou experiéncias. O afeto também inclui expressividade, comunicacéo.
Manifestacdo tais como sorrisos, gritos, lagrimas, um olhar e um rosto apatico, uma boca
fechada e sobrancelhas cerradas indicam possiveis sentimentos de uma pessoa.

Com a intencdo de verificar a teoria com a pratica fez- se uma pesquisa de campo
através de um questionario, onde professores responderam questbes relacionadas com a

afetividade e sua importancia na aprendizagem, como vemos a seguir.

1-O que significa a afetividade para vocé?

Professora A coloca que a “Afetividade ¢ um sentimento de carinho que
demonstramos por alguém.”

Professora B diz que “E um sentimento entre as pessoas, é uma demonstracio de
amor e carinho entre os seres”.

Professora C fala que a “Afetividade é imprescindivel para que realmente haja uma
eficiente aprendizagem, pois segundo Paulo Freire sd acontece ou Se concretiza a
aprendizagem com a afetividade. O amor é a base para acontecer o verdadeiro processo da
aprendizagem”.

Professora D coloca que “E a demonstragio de carinho e que na nossa profissio é

algo indispensavel no nosso cotidiano”.

As professoras A, B e D dizem que afetividade € um sentimento. Para Ferreira (1999,
p. 62) afetividade significa: Conjunto de fendmenos psiquicos que se manifestam sob a forma
de emocdes, sentimentos e paixdes, acompanhados sempre da impressdo de dor ou prazer, de
satisfacdo ou insatisfacdo, de agrado ou desagrado, de alegria ou tristeza. Segundo a teoria

Walloniana a afetividade é o ponto de partida do desenvolvimento do individuo. (1981, P.48).
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A professora C na verdade ndo disse o que significa aprendizagem pra ela, e sim que é
necessaria para a aprendizagem. Pois a responsabilidade amorosa do professor é sempre
grande. A natureza de sua pratica é formadora. A presenca do professor € exemplar na sala de
aula. E ninguém escapa ao juizo dos alunos. “E o pior juizo € o que considera o professor uma

auséncia na sala de aula” (Freire, 1999, p.73).

2-Como os gestores podem intervir para o desenvolvimento da dimensdo afetiva na
aprendizagem?

Professora A fala que “Uma crianca triste, agressiva, sem vontade de aprender, pode
perder o interesse em frequientar a escola pode ficar depressiva e com fobia.”.

Professora B acha que “A escola ¢ um lugar de cumprir no &mbito da obrigatoriedade
e ndo da complementaridade quanto ao compromisso de educar favorecendo a contribuicao
muatua entre a escola e a familia, pois é compromisso da escola buscar a familia e de
aproxima-la através de propostas diversas sem se esquecer das riquezas e potencialidades e
compromissos que 0s pais tém, pois eles também devem ter afeto com seus filhos para que
eles possam melhorar no processo de aprendizagem. Essa interacdo escola X familia
desenvolvera sua auto-estima e a constitui¢do de sua prépria identidade.”

Professora C reconhece que “Os gestores escolares podem e devem contribuir para o
desenvolvimento afetivo na aprendizagem, sendo presente através de pequenos gestos de
carinho e dando atencdo na acolhida dos envolvidos nesse processo, ou seja, serem receptivos
e com a afetividade, proporcionando a¢Ges que venham a interagir familia e toda comunidade
escolar”.

Professora D responde dizendo: “Dando apoio e se envolvendo com toda a
comunidade escolar, encontrando a melhor maneira de resolver os problemas que surgem”

De acordo com a resposta da professora A (Dallari, 1931, p.35) afirma que na crianca
0s sentimentos ainda estdo praticamente desvinculados da razdo. Por esse motivo se revelam
com mais facilidade e nitidez, reagindo favoravelmente a qualquer estimulo. Mas a0 mesmo
tempo sofrem com maior intensidade os impactos das agressdes e repressdes e se forem
sufocados ou violentados isso acarretara dificuldades para o relacionamento humano da
crianca e podera criar problemas muito graves para o desenvolvimento de sua personalidade.

Com relacdo a resposta da professora C, Wallon (1981) afirma que todo trabalho
desenvolvido pelos gestores na escola depende do desenvolvimento afetivo. Esta relagéo
afetiva trard enorme contribuicdo para a educacdo. Pois 0s gestores conscientes de seu papel

de mediador da aprendizagem e, portanto, da sua responsabilidade nas relacdes que se
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estabelecem no processo educativo, podem garantir a qualidade dessas relacbes e promover
uma cultura de sucesso no seu trabalho. (Piaget, 1979, p. 38).

As professoras B e D concluiram de maneira diferente das professoras A e C
referindo-se que a crianca devera sentir-se segura, acolhida e protegida por todos envolvidos
no seu processo de aprendizagem, e para tanto € necessario que a familia, comunidade e
escola estejam sempre presentes. Nesse periodo, as relagdes familiares sdo de extrema
importancia para o crescimento e o desenvolvimento do homem, pois 0 meio € uma
circunstancia de modelagem e significacdo para o individuo. Aos poucos a diferenciacdo do
meio social e suas mudancas passam a formar grupos que vao conquistando a afetividade de
maneira diferenciada de si e dos outros, e conseqientemente a base do seu proprio "eu". Mas
essa formacdo de personalidade, segundo WALLON (1981), acontece de forma gradativa
passando por um processo que percorrerd os estagios do desenvolvimento. Partindo dessa
teoria, verificamos a real necessidade da participacdo de que todos estejam comprometidos, e
com 0 mesmo objetivo, demonstrando afetividade para que a crianga possa ter condicdes de

desenvolver plenamente seu cognitivo. (Martinelli, 2001, p.114).

3- Quais as consequéncias da auséncia de afeto na aprendizagem da crianca em idade
escolar?

Professora A relata que “O professor deve ser sensivel procurando conhecer a
crianca, dialogando porque uma crianca aprende melhor e mais depressa quando ela sente-se
segura, querida e é ouvida”.

Professora B responde que “A escola é um espaco essencialmente de fonte de
formacédo e socializagdo e a mesma deve construir momentos significativos para a crianga
com a interacdo entre as experiéncias escolares e ndo escolares para 0 bom desenvolvimento
na escola, mas também ndo podemos excluir a participagdo da familia, pois, a falta de afeto
em interacdo pode causar algumas deficiéncias durante o seu desenvolvimento de
aprendizagem, mas a escola pode manter vinculo de afetividade impondo sempre limites”.

Professora C diz que “A auséncia de afetividade na aprendizagem da crianga em
idade escolar acarretara em graves consequéncias e deficiéncias em todas as etapas da vida”.

Professora D coloca que “Com a auséncia da afetividade a crianga é carente de afeto
na infancia e conseqiientemente na fase adulta, refletindo e ocasionado um adulto mal

sucedido na vida e na sociedade”.
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De acordo com a resposta da professora B, Chalita (2001, p. 17) é incisivo ao afirmar
que “Por melhor que seja a escola, por mais bem preparados que sejam seus professores,
nunca a escola vai suprir a caréncia deixada por uma familia ausente”.

Ainda segundo o mesmo autor (2001, p.26) “A familia ¢ essencial para que a crianga
ganhe confianga, para que se sinta valorizada, para que se sinta assistida”.

Sem davida, boa parte do problema passa mesmo pela familia ausente e
desestruturada, abusando da autoridade de pais, confundindo pelo autoritarismo. Autoridade
deve ser algo que se constroi, sendo inutil para a crianca. Ameacas e castigos, ela precisa
aprender desde cedo que existem direitos e deveres para todos, e que compreender a nogéo de
limites é essencial para a convivéncia em grupo. (Chalita, 2001, p. 32).

Neste contexto a Escola € peca de uma engrenagem maior, conforme se conclui
baseado na obra A vida na Escola e a Escola da Vida (Claudius Ceccon e outros) - ”a maneira
como a escola esta organizada € o resultado da organizacao da sociedade em seu conjunto” (p.
80 e 85).

As professoras C e D dizem que quando falta o afeto necessario na fase infantil, a
crianca desenvolve-se com um déficit de amor que repercute em seu psiquismo provocando-
Ihe o surgimento de desequilibrios na area da afetividade. Alguns casos de depressdo na fase
adulta, que escondem sentimentos de rejeicdo e abandono devido a baixa auto-estima da
pessoa, sdo tipicos da falta de atencéo e carinho na infancia. (Flavio, 2000, p. 20).



CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo geral que norteou a pesquisa foi: verificar como 0s gestores escolares
podem contribuir para o desenvolvimento da formacéo afetiva influenciando positivamente a
aprendizagem da crianca.

Sendo que os objetivos especificos foram: refletir sobre a importancia do
desenvolvimento afetivo no periodo da infancia em seus diferentes estagios; analisar a
importancia dos gestores escolares no desenvolvimento da dimensdo afetiva para a
aprendizagem; investigar quais as consequéncias da auséncia do afeto no desenvolvimento da
crianca.

O problema que perpassou a referida investigacdo foi: a afetividade é fundamental
para formacdo emocional e cognitiva?

Os dados obtidos junto aos professores sobre a afetividade e sua importancia na
aprendizagem possibilitou uma reflexdo sobre a importancia do referido assunto, onde
concluimos que cada vez mais 0s gestores precisam se preparar para educar com amor, usar a
delicadeza e o carinho para com as criangas, pois nem todas encontram isto em outro lugar, e
é na escola que irdo buscar o afeto. O professor que prioriza um trabalho com carinho e
compreensdo com certeza vai ter bons resultados, e vai combater a agressividade com a
afetividade criando um clima da amizade e muita confianga, ocorrendo dessa forma a
aprendizagem.

Penso que grandiosa e ardua é nossa Missdo de Educadores, mas € gratificante, pois
usando pitadas de amor diariamente no percurso da caminhada, atingiremos o objetivo que se
pretende. Assim estaremos formando sujeitos para transformar a sociedade, construindo um
mundo melhor, pois de acordo com Paulo Freire nesse processo afirma: A realidade social
pode ser mudada, transformada, uma vez feita pelos homens para os homens pode ser
mudada. (1982, p.39)
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