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RESUMO

MEMORIAS DA ESCOLA NOSSA SENHORA DE LOURDES, RS: NARRATIVAS
DA EXPERIENCIA EDUCATIVA EM UMA INSTITUICAO CONFESSIONAL
CATOLICA (1960-1970)

AUTORA: Cinara Dalla Costa Velasquez
ORIENTADOR: Jorge Luiz da Cunha

A proposta desta Tese foi apresentar um estudo sobre a histdria da educacdo do Rio Grande do Sul,
especificamente, no ambito da histéria da educacdo confessional catélica e da formacdo escolar de
alunos/as, num internato escolar, numa instituicdo de ensino, que se organizou a luz do carisma das Irmas
do Imaculado Coragdo de Maria de 1892 a 1980. Foram problematizadas as memdrias de sujeitos que
viveram a formacdo como alunos/as internos/as, em uma escola particular de religiosas catdlicas, na
comunidade de Vale Véneto - regido central do estado do Rio Grande do Sul. Sujeitos que vivenciaram
uma experiéncia educativa especifica, foram alunos/as de uma escola confessional cat6lica com internato
misto. Tal especificidade se destaca porque o internamento misto caracteriza-se por seu traco diferencial,
visto que a maioria das escolas confessionais, no interior do estado do Rio Grande do Sul, ndo ofertava essa
modalidade de internato. A partir da analise dos diferentes suportes de memodrias, escritos, visuais e orais,
sobre a historia dessa escola, indicios sinalizam para a consolidacdo daquele educandério, a partir da
década dos anos de 1954, quando passou a ofertar o curso ginasial, transformando-se no primeiro ginasio
religioso catélico com internato misto, no interior do estado. Seguindo por esse viés de raciocinio e a partir
do entrecruzamento dos diferentes documentos memorialisticos analisados, como as atas, os livros
cronicas, as imagens fotograficas da escola e de seus escolares e as narrativas orais operacionalizadas
através da abordagem metodoldgica da historia oral, permitiu perceber que se tornou uma destacada
instituicdo de ensino, em parte por ser confessional e oferecer o internamento escolar que aceitava clientela
de ambos os géneros. Uma institui¢do escolar que recebeu alunos e alunas na condi¢do de internados com
um perfil diferenciado, visto serem procedentes de diferentes localidades do estado, o que a constituiu
como um espaco de educagdo escolarizada com um hibrido cultural forte, e, também, compreendida como
instituicdo total pelo traco de fechamento - representacdo que marca o fio das narrativas dos alunos e das
alunas, colaboradores nesta investigacdo, internos no periodo de 1960 a 1970, marcadamente o isolamento
e a separacdo da familia despontam com aguda critica tecida por eles e elas. Interessou-me compreender
como a constru¢do narrativa de memdrias de ex-alunos/as recompfe a experiéncia educativa em um
colégio/internato catdlico e atribui sentidos a essa formacdo, seja em suas experiéncias pessoais ou
profissionais?A construgdo da memdria dos alunos e alunas, a partir das representacdes produzidas nas
entrevistas apontam que a experiéncia educativa escolarizada e a formagao que tiveram no periodo quando
foram internos sinaliza um tom narrativo de reconhecimento e gratiddo a escola, sendo que atribuem a essa
formacao, principalmente, pelo rigor disciplinar, um fio narrativo de agradecimento visto que a disciplina,
embora reconhecida como sendo extremamente rigida, lhes trouxe ensinamentos para as suas vidas
pessoais e profissionais, os valores incorporados as suas vidas, como os limites, a organizacdo , sdo
fortemente creditados a essa formacéo disciplinar rigorosa; paradoxalmente trazem o tom critico sobre o
fechamento, principalmente sobre o isolamento e saudade da familia, essa, parece ser a marca triste de suas
imagens-lembrancas tecidas a luz desse passado. A pesquisa permitiu apontar que a meméria foi tecida
através da evocacdo de uma experiéncia vivida em por um grupo em uma instituicdo e traz as marcas do
coletivo, portanto a meméria do Colégio internato de Irmds - assim expressado por eles elas-, trouxe as
marcas de uma comunidade de memoria, egressos que viveram na escola na condi¢do de internados;
memorias perfiladas sob um forte fio narrativo que diz do sentimento de pertenca a escola e de
reconhecimento e gratiddo a formacao, mas a saudade e o isolamento, trazem o tom, também, da critica.

Palavras-chave: Histdria da Educacdo. Memdria. Histdria Oral. Escola Internato/misto Confessional
Catdlico.






ABSTRACT

NOSSA SENHORA DE LOURDES SCHOOL MEMORIES, RS:
NARRATIVES OF EDUCATIONAL EXPERIENCE IN A CONFESSIONAL
CATHOLIC INSTITUTION (1960-1970)

AUTHOR: CINARA DALLA COSTA VELASQUEZ
ADVISOR: JORGE LUIZ DA CUNHA

The purpose of this Thesis was to show a study about the educational history in Rio Grande do Sul,
specifically, within the catholic confessional education and the students educational formation, in a
boarding school, which was organized by the Imaculado Coragdo de Maria Sisters’ from 1892 to 1980. It
were problematized the subject’s memories that lived the formation as boarders, in a catholic religion
private school, in a community from Vale Véneto — in a Rio Grande do Sul central region. People that lived
the specifically educational experience, they were students from a catholic confessional school with mixed
boarding school. Such specificity stands up because the mixed boarding is characterized by a diferential
trace, in the interior of Rio Grande do Sul’s state, it wasn’t offered this kind of boarding school. From the
analyses of different storage media, written, visuals and orals, about the history of the school, evidences
indicated that school consolidation, since the decade of 1954, when it started to offer junior high school,
transforming itself in a first catholic religious high school with a mixed boarding, in the interior of Rio
Grande do Sul. By following this reasoning and from this intersection of different memorialistic documents
analyzed, as draft, chronic books, school and students’ pictures and the oral narratives done by a
methodological approach by the oral history, it allowed to notice that it became a remarkable school
because it had being a confessional and offering a mixed school that accepted both genders as students. A
scholar institution that received its students in an internal condition with a different profile, because they
were from different places in the state, which turn it an Educated Education space with strong cultural
hybrid, and also, understood as a total institution by closing trace — representation that it established the
student and contributor’s narratives, internal in the period from 1960 to 1970, markedly the isolation and
family separation emerge with acute critical woven for them. It interested me to understand how the ex-
students narrative memories were built/ the recompose the educational experience in a college / Catholic
boarding school and gives way to such training , either in your personal or professional experiences ?The
student’s memory building, from the representations produced in the interviews showed that the
educational experience educated and the formation that they received were produced when they were
boarders shows narrative thread of thanks as discipline, although recognized as being extremely rigid,
brought them lessons for their personal and professional lives, the values embodied in their lives, such as
limits, the organization, are heavily credited to this rigorous disciplinary training; paradoxically bring the
critical tone about the closure, especially on the isolation and longing for the family, this seems to be the
sad mark of your images-memories woven light of that past. The research allowed pointing out that the
memory is woven through the evocation of an experience in a group in an institution and bears the marks of
the team, so the memory of the College boarding Sisters - well expressed by them- brought the marks. A
memory community, graduates who lived in the school admitted on condition; memories profiled in a
strong narrative thread that says the feeling of belonging to the school and the recognition and gratitude to
training, but the longing and isolation, brought, also, the critical tone.

Keywords: Education History. Memory. Oral history. Boarding school / mixed Confessional Catholic.
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1 FIOS INICIAIS

No momento em que inicio a escrita deste estudo, sinto a necessidade de fazer
algumas consideragdes a guisa de uma apresentagdo. Em um primeiro momento, no inicio da
elaboracdo desta pesquisa, é preciso admitir que ndo estava convicta dos caminhos que
pretendia seguir. Nao vislumbrava, de antemao, as abordagens que definiriam as escolhas
tedricas. Em partes fragmentadas, essas escolhas foram sendo organizadas no trilhar das
costuras do emaranhado dos fios, que tecidos, ao longo dos dias, meses e anos, se
apresentaram. Gracgas a um itinerario formativo, foi possivel construir um espaco de liberdade
e de formacdo que constituiu as bases norteadoras da atividade intelectual desta pesquisa,
alicercada no desejo de produzir saber e conhecimento.

O que se faz importante destacar é o papel fundamental de minha formagdo nestes
ultimos anos, visto que foi possivel compreender a relevancia da tarefa intelectual como
indutora basilar da producdo de uma narrativa que permita a visibilidade e, por sua vez, a
existéncia de identidades ainda ndo descritas pelas narrativas. Nessa direcdo, defendo a ideia
de que € possivel "encher o mundo de histérias que falem sobre as diferencas, que descrevam
infinitas posi¢des espaco-temporais de seres no mundo™ (COSTA, 1998, p. 40). E, foi, através
dessa perspectiva, que os fios iniciais deste trabalho tiveram seu tecimento.

A inspiracdo para a escrita desta investigacdo teve sua base formativa em minha
experiéncia académica, a qual ganhou maior consisténcia quando de meu ingresso no grupo
de pesquisas Nucleo de Estudos sobre Meméria e Educacéo - Clio® -, sob a coordenacéo do
professor Dr. Jorge Luiz da Cunha, na Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), em
2008; ano em que ingressei no Programa de P6s-Graduacdo em Educagdo (PPGE), na UFSM,
no curso de mestrado.

Foi, a partir dessa integracdo, que mantive 0s primeiros contatos com pesquisas e
pesquisadores voltados para as investigacdes sobre a Historia da Educacdo. O interesse mais
especifico direcionou-se para os estudos que se ocupavam da memoria da educacdo e da
escola. Através de atividades como leituras dirigidas, estudos orientados e a participagdo em
encontros e seminarios na area de pesquisa em Histéria da Educagdo?, foi possivel iniciar &

minha formacéo e, consequentemente, dar consisténcia a esta investigacao.

! pégina do grupo disponivel neste endereco virtual: www.ufsm.br/clio.

2 Destaco a Associacdo Sul-Rio-Grandense de Pesquisadores em Histéria da Educacdo (ASPHE), o Grupo
Historia, Sociedade e Educacédo no Brasil (HISTEDBR), GT Historia da Educacao da Associacdo Nacional de
Pesquisas e Pés-Graduagdo em Educacdo (ANPED), Sociedade Brasileira de Historia da Educagdo (SBHE),
Congresso Internacional de Pesquisa Autobiogréafica (CIPA).
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Para melhor ilustrar essa questdo, destaco as oportunidades que tive ao longo desses
anos, através do grupo de pesquisa, em participar de sessdes de comunicacdes em diferentes
eventos da area de pesquisa em Histéria da Educacdo. Seja como ouvinte ou como
apresentadora de trabalho, essas experiéncias/aprendizagens foram determinantes para minha
formacdo, sendo que credito a essas vivéncias um efeito pratico: a escolha deste tema para a
pesquisa, 0 qual articula o campo dos estudos sobre memdaria, historia e educacdo ndo como
um acaso. Reitero que essa escolha € o efeito de uma formacdo académica que se constituiu
como suporte e inspiracao intelectual para a organizacdo desta pesquisa.

Minha proposta em trabalhar com memorias de alunos/as egressos de uma escola
internato de confissdo catolica articula dois campos do conhecimento em Histéria da
Educacdo, os quais ndo me sdo estranhos. Refiro-me a memoria e a histéria de instituicoes
escolares. Em 2010, ano de conclusdo do meu mestrado, ocupei-me com a tematica sobre a
educacdo rural, sendo que atencdo daquele estudo alimentou-se das memorias de professoras.
Diante disso, a pergunta que coloco é: por que escolhi pesquisar sobre a memoria de uma
escola internato de religiosas catdlicas?

Poderia, sobre essa pergunta, responder que a escolha desse tema é uma consequéncia
da dedicacéo de dias, meses e anos, nos quais fiz uma imersao efetivada por meio de leituras,
de reflexdes sobre estudos em Histéria da Educacdo. Vou além. Ressalto que a escolha do
tema escolhido se deu a partir de uma experiéncia formativa: em 2011, como integrante do
Grupo de Pesquisas Nucleo de Estudos sobre Meméria e Educacéo -Clio/UFSM, coordenado
pelo professor Jorge Luiz da Cunha, participei de um encontro de estudos® em Vale Véneto,

RS*. Foi meu primeiro contato com essa localidade e com a Casa de Retiros Nossa Senhora

® Nestes encontros, discutem-se textos, 0s integrantes apresentam seus projetos e, também, recebem
professores/as convidados de outras instituicdes de ensino. No ano de 2011, esteve presente no encontro o
professor/pesquisador Dr. Elizeu Clementino de Souza, da Universidade do Estado da Bahia (UNEB) e o
professor/pesquisador Dr. Guilherme Carlos Correa, da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM).

Vale Véneto - centro turistico, distrito do municipio de Sao Jodo do Polénise/RS, que esta localizado a 30 km
da cidade de Santa Maria/RS, na regido central do estado do Rio Grande do Sul. Vale Véneto, em fins do
século XIX, era nicleo colonial italiano que pertencia a Silveira Martins. O quarto nicleo colonial italiano no
Rio Grande do Sul, em ordem cronologica, foi Silveira Martins, situada nos municipios de Santa Maria da
Boca do Monte e de Cachoeira. Os imigrantes italianos comecaram a ocupé-la a partir de 1877. Os primeiros
contingentes enviados a Silveira Martins eram compostos de 70 familias. A chegada continua de novos
imigrantes, em sua maioria vénetos, obrigou as autoridades a fundar novos nuicleos como Arroio Grande, Vale
Véneto, Soturno, Nova Treviso, Dona Francisca. Em 1888, a col6nia foi desmembrada em trés partes,
reunidas a trés municipios diferentes: Cachoeira, Jalio de Castilhos e Santa Maria (MANFROI, 2001).

Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2014), a regido da Quarta Col6nia é
formada atualmente por nove municipios, Silveira Martins, Nova Palma, Dona Francisca, Ivord, Faxinal do
Soturno, S&o Jodo do Polésine, Agudo, Restinga Seca e Pinhal Grande.
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de Lourdes®, outrora Escola Nossa Senhora de Lourdes. Dessa experiéncia, guardo a
lembranca do quanto o lugar ressoa em suas edificagOes, marcas presentes de um tempo que
fora uma instituicdo escolar confessional®. Os corredores, a capela, o quadro de antigos
formandos/as do tempo do ginéasio, os dormitorios, muitas memorias ali estdo guardadas. N&o
conhecia o vale entre 0os morros, tampouco a historia guardada no siléncio daqueles prédios -
que outrora- foi o "colégio de Irmas". O que ficou de minhas primeiras observacdes, ao
percorrer os corredores da antiga escola, foi um sentimento de soliddo e isolamento - um
sentimento inquietante: o vale é lindo! De uma beleza terna, mas, paradoxalmente, triste.
Todavia, pensei que 14, naquele espaco escolar, criangas correram, rezaram e brincaram. Essa
foi a primeira impressdo retida e, posteriormente, como um acaso, Se Cruzou com outra
historia.

Em 2012, em uma viagem por conta de atividades que realizei como tutora na
Universidade Aberta do Brasil (UAB) UFSM, conheci um antigo aluno, que havia sido
interno na Escola Nossa Senhora de Lourdes, hoje servidor da Universidade Federal de Santa
Maria (UFSM). A historia de uma escola internato catdlica se apresentou com mais
vivacidade diante do que ouvia. Essa experiéncia e o escutar de suas memorias foram os elos
que impulsionaram a escrita desta tese. A forma como ele se percebia e sobre o que ele é hoje,
"um homem com valores éticos, de principios, um bom pai", com destaque, acrescentou a
importancia de ter estudado em um "colégio de irmas", "a formacéo que teve no internato de
irmas", em Vale Véneto. Assim, as sensacOes e as percepcdes da escola que conheci, atraves
de seus predios e corredores, comecaram a se materializar de forma mais presente. Esse aluno,
ndo apenas passou pela escola, mas deixou-me com a sensacdo de que, para além da
escolarizacdo, as suas vivéncias, naquele ambiente, postas na sua narrativa, sobressaem em
representacdes, atribuidas ao tempo vivido na escola, constituidas no sentido de ser "um
homem de valores, um bom pai”. Para além da ressignificacdo da historia dessa instituicdo, o
gue me movimentou foram as representacdes produzidas, os sentidos dessa formacéo escolar

que as memorias narradas apresentaram.

5 A partir de 1981, transformou-se em Casa de Retiros para as Irmés da Congregacdo e também s&o aceitos
alguns pedidos para outras entidades. Fonte: Arquivo da Escola Nossa Senhora de Lourdes - Livro Centenario
1892 -1980.

® A escola confessional caracteriza-se por seguir a confissdo religiosa de uma determinada ordem religiosa ou
congregacao, podendo ser catolica, presbiteriana, evangélica, etc. Por ser confessional, esse tipo de escola
professa, geralmente, uma doutrina ou um principio filoséfico a ser seguido e o dissemina em suas praticas
cotidianas. As escolas confessionais, ao contrario das escolas laicas, definem como objetivo primacial de sua
pratica pedagdgica desenvolver uma orientacdo religiosa e uma conduta moral em seus alunos. Para atingir
essa meta, a escola confessional dissemina os conhecimentos filoséfico-teoldgicos e os principios
educacionais da ordem religiosa a qual se vincula (BITTAR, 2010).
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O movimento desta pesquisa certamente ndo se fez sem enleios com a temaética, em
particular, sobre memoria e educacdo. Ha que "embrenhar-se pelas coisas ditas, lidas,
ouvidas; fazé-las nossas, desde as primeiras e rudimentares anotagdes” (FISCHER, 2005,
p. 121). Penso que a minha trajetdria se deu por esse caminho e, por conta disso, destaco a
importancia de minha participacdo em um grupo de pesquisa, 0 qual se constituiu em um
espaco importante de aprendizagem. Dessa forma, foi possivel conhecer a producédo
intelectual de pesquisadores na area do campo do conhecimento da Histéria da Educagdo. Em
vista disso, nesta parte inicial, busco marcar de onde falo, em quais autores me inspirei e
como, com eles, me apropriei de temas para escrever e organizar a escrita desta pesquisa.

Em grande medida, as leituras realizadas sobre a compreensdo da construcéo narrativa
histdrica, especificamente, aquelas que se referem a temas e a objetos de analise sobre a
Histdria da Educacdo, foram importantes para a compreensdo sobre um novo campo de temas
e objetos incorporados as pesquisas em Histdria da Educacdo mais recente. A participacdo em
eventos, ligados aos grupos de trabalhos sobre educacédo e Histdria da Educacdo, foi decisiva
para a inspiracdo e formacdo intelectual que constituiu os elos norteadores da escrita deste
estudo. Destaco 0s encontros anuais da Associacdo Sul-Rio-Grandense de Pesquisadores em
Historia da Educacdo (ASPHE), em que tive a oportunidade de conhecer estudos especificos
da area da Histdria da Educacédo. Para exemplificar, apresento um breve recorte disso:

No ano de 2009, no 15° Encontro da ASPHE, em Caxias do Sul, RS, na Universidade
de Caxias do Sul (UCS), tive a oportunidade de participar, como ouvinte, de uma mesa
redonda sobre Fontes, Historiografia e Memoria da Educacdo e, também, como
apresentadora em uma sessdo de comunicagdes com o trabalho Ressignificacdes da Historia
da Educacgdo: didlogos da Memdria e da Histdria nas Trajetorias de Professoras Rurais,
tema de minha dissertacdo de mestrado. Desse encontro, ressalto uma atividade cultural, que
compreendo como uma importante formacgédo, sobretudo, pelo efeito provocativo que me
causou, reacendendo o desejo de organizar um trabalho de investigacdo na area do
conhecimento da Historia da Educacao que se ocupasse de suportes de memorias escolares.

Essa atividade cultural guardei em minha memoria e que, a mim, € muito cara porque
diz respeito a uma exposi¢do de imagens fotogréficas de escolares e instituigdes escolares -
Retratos do saber. Esse evento, organizado pelo Museu Municipal de Caxias do Sul,
integrava a programacao cultural do encontro daquele ano. Contemplei as imagens, mas, para
além de espectadora, essa experiéncia foi importante para que repensasse sobre a escrita
narrativa da Historia da Educacdo que incorpora diferentes suportes de memorias.
Compreendi, entdo, que tais suportes guardam as permanéncias e as marcas da escolarizagéo,
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cujos enfoques "permitem pensar distintas interpretacdes da escola e da educagdo™ (CUNHA,
2006, p. 41).

De acordo com essa viséo diretiva, tive mais clareza sobre o que realmente me movia
nesse campo de investigacdo: o desejo de empreender um trabalho de pesquisa sobre
memoria, histdria e educacdo, que incorporasse ao seu corpus documental diferentes fontes
historicas de memadrias escolares, sejam escritas, visuais ou orais.

Destaco a importancia de, ao término desta apresentacdo, esclarecer que a
incorporacdo de diferentes documentos memorialisticos, no ambito das pesquisas sobre a
Histdria da Educacdo, possibilitou que uma vasta documentacdo produzida por instituicdes
escolares ganhasse visibilidade. Dessa renovacdo, sobressai a emergéncia de que mais
produgdes escritas com esse enfoque sejam trazidas para o centro do debate da historiografia
da Historia da Educacéo.

Evidencio, ainda, para melhor elucidar essa exigéncia, o tema sobre a memaria que,
guardada em diferentes suportes, possibilitou-me acessar o passado e trazer em tela tramas da
histéria ainda ndo problematizadas. Foi, atraveés dessa clivagem, que a inspiracdo para

entremear os fios, que tecem a trama’ desta histéria, ganhou a dimens&o merecida.
1.1 FIOS QUE TECEM A TRAMA

Figura 1 — Fotografia da Escola Nossa Senhora de Lourdes em 1992 - Vale Véneto (RS)

Fonte: Arquivo Escola Nossa Senhora de Lourdes, Vale Véneto (RS).

" A compreensdo da palavra "trama" aproxima-se, neste estudo, do conceito historiografico elaborado por Paul
Veyne (1982, p. 28, grifo do autor): "[...] os fatos ndo existem isoladamente, nesse sentido de que o tecido da
histéria é o que chamaremos de uma trama, de uma mistura muito humana e muito pouco 'cientifica’ de causas
materiais, de fins e de acasos; de um corte de vida que o historiador tomou, segundo sua conveniéncia". De
acordo com essa perspectiva, a escrita da Historia ndo se organiza, absolutamente, em uma ordem
cronoldgica; ela se apresenta, muitas vezes, através de digressoes.
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Numa localidade bucélica — em meio a um vale - uma escola. Um lugar que parece ter
0 siléncio como prece entoada. Este € um estudo sobre memorias de um tempo, no qual
meninas e meninos eram alunos e alunas em uma escola internato de confissdo catolica.
Naquele espaco educativo, em meio ao siléncio, isolamento, disciplina, brincadeiras e
oracOes, em face de formacdo futura, meninas e meninos foram educados para se tornarem
boas maes, bons pais, profissionais de exceléncia e, por consequéncia, bons cidadaos.

Este € um estudo sobre memorias de uma escola que se ocupou da experiéncia
educativa vivida por alunos e alunas internos/as na Escola Nossa Senhora de Lourdes, no
Vale Véneto, RS, na regido central do estado do Rio Grande do Sul, nas décadas de 1960 e
1970. As narrativas de memorias foram realizadas no ano de 2014 e inicio de 2015.

O objetivo desta investigacao esta para além de um estudo sobre memaria, tampouco,
sobre a historia de escolas confessionais. Nesse cruzamento, o tema desta pesquisa
centralizou-se nas memarias dos escolares e nas atividades desenvolvidas por eles no colégio
frequentado.

Nessa direcdo, entre memdrias de uma escola internato de religiosas catolicas e a
formacdo educativa - busquei compreender como a constru¢do narrativa de memdrias de
alunos e alunas recompde a experiéncia educacional em um colégio internato cat6lico. Além
disso, procurei realcar os valores agregados pelos narradores em estudo e que atribuem
sentidos a formacdo analisada, tendo como motivacdo precipua experiéncias pessoais e/ou
profissionais. A “escola/ internato” foi, assim, o tema das narrativas e a inspiragdo que me
permitiu tecer os fios das tramas.

O pensar sobre uma instituicdo que, no tempo presente, guarda as memdarias de sua
histdria, eis 0 que me levou a entrelacar as tramas deste trabalho. Uma escola que, por oito
décadas, entre os anos de 1892 a 1980, tendo como base diferentes matizes, organizou-se

como espaco de educacdo. Sob a luz do discurso religioso catélico, teve o carisma® da

® Neste trabalho, a palavra carisma é entendida a partir do campo da teologia, conforme o dicionario catélico,
carisma é uma graca ou dom extraordinario do Espirito Santo dado aos individuos em favor da comunidade
(LOWERY, 1999).

Nessa direcdo, 0 conceito sobre carisma de acordo com o dicionario de conceitos fundamentais de teologia é
compreendido como "uma qualidade de uma pessoa, considerada fora do comum, pela qual essa pessoa é
valorizada como dotada de forcas ou propriedades sobrenaturais, supra-humanas" (EICHER, 1993).

Portanto, no transcorrer deste trabalho, carisma se refere ao campo teoldgico, sendo que o carisma da
Congregagdo das Irmés do Imaculado Coragdo de Maria fez-se a luz do carisma de sua fundadora Béarbara
Maix. Barbara, em suas cartas, mostra a forga de sua lideranca e carisma frente a Congregacdo. Escreve
Barbara, "J.M.J. AB.I. T. C. J. Petrdpolis, 13 de setembro de 1872, Minha querida filha, jovem Maria José:
Louvados sejam os SS. Corac¢do de Jesus e de Maria! [...] Filha, uma coisa te peco de todo o coracéo, falo por
experiéncia propria: se queres ser feliz e alegre até a morte, na hora da tentagdo, ndao andes triste e carrancuda.
O que logo deves fazer é tomar 0 machado na mao e dar primeiro golpe em ti mesma. Sé bem rigorosa contigo
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Congregacgdo das Irmas do Imaculado Coracdo de Maria - fundada por Barbara Maix, em
1849, no Brasil. Foi, com o olhar voltado para esse espago, que 0 presente perguntou ao
passado.

Um vale recortado por morros, o conjunto dos prédios em que, no passado, ressoaram
vozes de colegiais, guarda vida e empresta memdrias a esse lugar. Uma escola e o seu tempo.
Esta é a historia de uma escola, por isso, € uma historia de memarias. Um lugar que recebeu
meninas e meninos, inicialmente, no ano de 1892, eram os filhos dos primeiros descendentes
italianos do pequeno vale. Décadas mais tarde, no ano de 1954, jovens de diferentes regides
do estado do Rio Grande do Sul foram os alunos e as alunas do internato escolar do curso
ginasial da Escola Nossa Senhora de Lourdes, no Vale Véneto. A partir do ano de 1954, o
educandario obteve a autorizacao para instituir o curso ginasial, transformando-se no primeiro
ginasio particular catélico com internato misto do interior do estado. A partir de 1971, passou
a ser uma escola de 1° Grau®. Rapazes e mogas buscavam a formacio e a educacdo em um
internato escolar, particular e confessional, caracteristicas essas que tornavam a escola
diferente, visto que foi o primeiro internato escolar particular misto religioso implantado no
interior do Rio Grande do Sul.

Nesse vale, por entre as ruas e 0s casarios, as marcas da religiosidade catolica se
fazem notar. Em cada canto, vislumbram-se oratdrios, produtos da devogdo aos santos
padroeiros. Na praca central, a Catedral lembra os tracos que caracterizam o vale, misto da

religiosidade e do passado, forjados sob o signo da colonizacédo italiana, cujos membros,

mesma. Mas, entende-me bem: em coisas que ndo precisas licenca de ninguém. Nunca facas nada exterior,
nenhuma coisa, hem peniténcia, nem vigilia sem licenca; mesmo se fores inspirada por Deus, precisas, antes,
pedir licenga. Falo daquilo que Deus, desde pequena, exigiu de mim: mortificacdo da minha vontade [...]
Deus mesmo me ensinou, quando era pequena, e sempre me disse que se Lhe fizesse assim, Ele me
prometia uma alegria e gozo celestes. [...] Tua mae, Maria Barbara da SS. Trindade, Priora Geral da
Congregacdo do SS. Coracdo de Maria. Muitas saudades e abragos a todas. Aqui envio o SS. Coracdo de Jesus
- dou-te teu Esposo por lembranga. Tens minha licenca para guardares contigo esta cartinha"( Escrita em
portugués (M.M.1., pag. 97, 22 parte, grifos meus).

Essa carta encontra-se no Arquivo Geral da Congregacdo em Porto Alegre. As iniciais M.M.I. significam o
manuscrito da Madre Isabel do Precioso Sangue - Arquivo Geral da Congregacdo. Quanto as abreviaturas que
Barbara usava em seus escritos, sao as iniciais dos Padroeiros da Congregacdo: J.M. J - Jesus, Maria, José;
A.B. | - Afonso Maria de Ligorio, Bernardo de Claraval, Inacio de Loiola; T.C.J - Teresa de Avila , Clara de
Assis, Juliana Falconieri.

"A destinataria chamava-se Maria José de Almeida Vargas, que estava no Asilo Providéncia, Porto Alegre, ha
varios anos, como educanda. Decidiu abragar a vida religiosa e pediu, para isso, licenga para ser admitida na
Congregacdo. Esta carta contém a referéncia mais valiosa a respeito da aparicdo do Menino Jesus a
Madre Barbara, quando jovem. Continua ela, depois, a evocar seus sentimentos de infancia. E a carta em
que mais fala de coisas intimas de sua infancia e juventude" (CARTAS e DOCUMENTOS de BARBARA
MAIX, Fundadora da Congregacdo das Irmas do Imaculado Coragdo de Maria, e ESCRITOS referentes a sua
vida e a vida da Congregacdo, grifo meu). Fonte: Arquivo Geral da Congregacéo - Porto Alegre-RS.

% No ano de 1971, através da Portaria n.°19.853, de 24 de agosto de 1971, face ao parecer n.°114/67, do
Conselho Estadual de Educacéo, concede a escola a aprovagao do regimento constituida pelo Curso Primario (
Fonte consultada: Arquivo da Escola Nossa Senhora de Lourdes-RS).
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vindos de Véneto, localidade situada no norte da Italia, instalaram-se no Vale Véneto, na
regido central sul-rio-grandense, cujas condutas e preces imprimiram faces a localidade, que
marcam o sagrado e a tradicdo dos seus antepassados. "Deus, a Virgem Maria e 0s santos
foram o sustentaculo e o refagio dos imigrantes italianos", escreve Manfroi (2001, p. 122).
Em meio a esse cendrio, no ano de 1892, como braco da Igreja Catolica, ergueu-se a Escola
Nossa Senhora de Lourdes, obra educacional que se fez sob a mistica®® da Congregacao das
Irméds do Imaculado Coracéo de Maria. Essa instituicao reproduziu instrumentos de educacao
e empoderou de cultura e religiosidade homens e mulheres submetidos ao internato misto na
primeira metade do século XX, no Vale Véneto.

Para o desenvolvimento deste trabalho, foram colhidas narrativas de memorias de
alunos e alunas, que viveram a experiéncia educativa no periodo entre os anos de 1960 a
1970, na perspectiva da abordagem metodolégica da histéria oral, sendo que as narrativas
orais foram entrecruzadas a documentos memorialisticos sobre a escola e de escolares - 0s
escritos e os visuais.

O objetivo dessa investigacdo esta para além da reconstrucdo da histéria de uma
instituicdo escolar de confissdo catdlica. A pesquisa buscou problematizar os sentidos
atribuidos pelos narradores sobre o tempo, no qual estiveram internos na escola e a forma
como recompdem, no tempo presente, atribuicdes e representacdes a esta experiéncia escolar.

Os estudos que se ocupam sobre experiéncias educativas de escolas organizadas a
partir dos principios filoséficos das congregaces religiosas, em sua maioria, articulam-se ao
campo dos estudos sobre educago e imigrantes*2.

Importante ponderacéo de Lucio Kreutz (2007, p. 355) diz respeito a presenca, no Rio
Grande do Sul™, no ano de 1875, de um ndmero bastante significativo de escolas. O autor

destaca que "havia 99 escolas da imigracdo alemd, sendo 50 catolicas e 49 evangelicas". A

19 0 significado da palavra mistica aproxima-se, neste estudo, do conceito religioso. Etimologicamente, mistica
provém de myd. Esse verbo significa o procedimento de fechar os olhos e olhar para o interior. Dai se deriva o
tipo de mistica do mergulho no divino. Mystés significa iniciar-se nos mistérios. Na tradigdo cristd, entendem-
se, com isso, 0 mistério ou os mistérios da fé, de modo que, neles, se deva inserir uma mistica de fé. Tal
conceito insere-se decisivamente na area do religioso. Com base em conceito religioso — caracteriza-se a
mistica, em primeiro lugar, como a intensidade da expressdo da necessidade religiosa no pensamento e
sentimento, na vivéncia e no estilo de vida. Em sentido religioso extraordinario, em sentido mais restrito,
mistica parece ser o conceito genérico de fendmenos religiosos extraordinarios, como também asceses
especiais altamente exigentes ou estilo de vida extraordinario (EICHER, 1993).

De acordo com os registros no livro memorialistico da escola, esse periodo aponta ser o de maior nimero de
matriculas de internos e internas.

Destaco os estudos sobre Imigracdo e Educacdo no Brasil, livro organizado pelos pesquisadores Terciane
Angela Luchese e Lucio Kreutz, em 2011.

Nesse periodo, a provincia de Sdo Pedro do Rio Grande do Sul tinha uma populagdo escolar em torno de 52
mil pessoas; sendo que a populacdo considerada livre era de aproximadamente 367 mil (LUCHESE, 2007).
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partir desse periodo, o processo escolar, no Rio Grande do Sul, de forma mais direta, é
assumido pelas igrejas, tanto de orientacdo catolica como evangélica, recebendo conotacéo
confessional.

Através de pesquisas, constatei que grande parte dos estudos sobre historias, praticas e
processos escolares embasa-se em vivéncias de escolas criadas por imigrantes portugueses,
cujos objetivos voltavam-se para a colonizacdo dos espagos ocupados por eles e a
escolarizacdo de seus descendentes. O mesmo verifiquei nas praticas de imigrantes alemées e
a construcdo da educacdo, imigrantes italianos e educacdo e, em uma segunda parte do tema
pesquisado, especificamente, tais estudos versam sobre escolas de imigrantes na regido sul.
Sdo estudos sobre educacdo polonesa, imigrantes ucranianos, com énfase na relagdo entre
igreja, escola, imigrantes aleméaes e escolas étnico-comunitarias italianas no Rio Grande do
Sul.

Posto isso, 0 que quero destacar é que o tema desta tese, 0 qual exponho como trama
de um cenério histérico e as suas proposicdes para a sua efetivacdo, que intitulo como
Memorias da Escola Nossa Senhora de Lourdes, RS: narrativas da experiéncia educativa em
uma instituicdo confessional catdlica (1960-1970'), ndo se delimitou ao campo dos estudos
sobre igreja e escolas entre imigrantes. H& expressivos estudos no campo do conhecimento
que se articulam no campo da pesquisa educacional sobre instituicGes escolares de
congregacdes religiosas, que fazem parte do campo especifico da Historia da Educacdo. Sao
instituicbes que ofereciam a formacdo escolar somente para meninas, voltadas para a

formacgdo docente, intituladas de escolas normais™. Para exemplificar, cito o trabalho de

4 Como recorte temporal, situo as décadas de 1960 e 1970, consideradas referenciais importantes do ponto de
vista da expansdo do nimero de matriculas de alunos e alunas na condicgéo de internos/as.

> A primeira escola normal foi criada em 1831, em Niter6i, sendo pioneira na América Latina, de carater
publico. Foi a primeira escola de formagdo docente de todo o continente, ja que, nos Estados Unidos, as que
entdo existiam, eram escolas particulares. No Rio Grande do Sul, foram criadas em 1870, as escolas hormais,
que experimentaram um desenvolvimento mais acelerado no periodo republicano. Em 1949, j& havia 540
desses estabelecimentos educacionais espalhados por todo o territério nacional. Nao tinham, porém, essas
escolas organizacdo fundada em diretrizes estabelecidas pelo Governo Federal. Tal como o0 ensino primario, o
ensino normal era assunto da algada dos estados, ficando restritas as reformas até entdo efetuadas aos limites
geogréaficos dos estados que as promovessem. O decreto-lei 8530, de 2 de janeiro de 1946, que o instituia,
oficializou-as como finalidade do ensino normal: promover a formacdo do pessoal docente necessario as
escolas primarias; habilitar administradores escolares destinados as mesmas escolas; desenvolver e propagar
0s conhecimentos e técnicas relativas a educacdo da infancia. O ensino normal ficou subdividido em curso de
dois niveis. Como curso de 1° ciclo, passava a funcionar o curso de formacao de regentes de ensino primario,
com a duracdo de quatro anos, que funcionaria em escolas com o nome de Escolas Normais Regionais. Como
cursos de 2° ciclo, continuavam a existir os cursos de formacéo de professor primario, com a duragdo de trés
anos, que funcionariam em estabelecimentos chamados Escolas Normais. Além das Escolas Normais
Regionais e das Escolas Normais, foram criados os Institutos de Educacgdo, que passaram a funcionar com os
cursos citados, mais o Jardim de Infancia e a Escola Primaria, anexos e os cursos de especializacdo de
professor primario e habilitacdo de administradores escolares. O curso normal regional foi, por muito tempo e
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Michelle Pereira da Silva Rossi, "As Congregac¢des Catdlicas e a Disseminacdo de Escolas
Femininas no Triangulo Mineiro e Alto Paranabaiba”, "Em nome da Fé Catdlica: a criaGao
do colégio Santa Teresinha”, de Simone Paixdo Rodrigues, "Histéria e Memorias de um
espacgo escolar feminino: o colégio Nossa Senhora Auxiliadora de Ribeirdo Preto/SP” (1918-
1960), de Alessandra Cristina Furtado, "Gindasio Santa Margarida: um estudo sobre a génese
e a consolida¢do de uma instituicdo escolar anglicana de ensino na cidade de Pelotas”, de
Alessandro Carvalho Bica.

Os estudos mencionados, colhidos do banco de teses e dissertagdes do portal da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), mostram a
notoriedade dos estudos que articulam o campo do conhecimento da Histéria da Educacgdo e a
histdria de instituicdes escolares de diferentes confessionalidades em um campo especifico de
formacdo. Em sua grande maioria, essas escolas dedicavam-se a educar meninas ou a prepara-
las para serem professoras e, também, ocupavam-se da formacdo de religiosas.
Expressivamente, ha outra tematica, na area das pesquisas em Historia da Educacdo, que se
ocupa do estudo das imigracdes no Brasil e no Rio Grande do Sul e os processos escolares™.

Embora o objeto de investigacdo desta tese esteja inserido e articulado a questdes
historicas e culturais proprias da trama de sua historia, ndo atentou como delimitacdo, a
articulagdo das questdes entre igreja catdlica e imigracéo italiana®’.

S0 pesquisas que se ocupam do estudo de uma regido, na qual a Escola Nossa

Senhora de Lourdes esteve inserida, embora a atencdo dispensada, trouxe outras

em muitos locais, o Unico fornecedor de pessoal docente qualificado para operar no ensino primario
(ROMANELLLI, 1986).

18 Destaco a tese de Terciane Angela Luchese, defendida em 2007, na Universidade do Vale do Rio dos Sinos, O
Processo Escolar entre Imigrantes da regido colonial italiana no RS - 1875 a 1930. Na pesquisa, a autora
estuda a dindmica do processo escolar entre imigrantes e seus descendentes estabelecidos a partir de 1875, nas
antigas coldnias Dona Isabel, Conde d'Eu e Caxias - regido colonial Italiana no Rio Grande do Sul.

7 Como forma de exemplificar, cito pesquisas que sdo especificas a estas questdes, cito, também, trés estudos,
que versam sobre o catolicismo na regido da quarta-coldnia no Rio Grande do Sul e sobre as questfes que
envolvem a italianidade na regido de Santa Maria-RS. Para emprestar maior fundamentacdo a esse respeito,
sinalizo o estudo de Maria Catarina Chitolina Zanini, da Universidade Federal de Santa Maria, de 2006,
"ltalianidade no Brasil Meridional: a construcdo da identidade étnica na regido de Santa Maria-RS”. O
segundo estudo, diz respeito ao estudo de Vitor Biasoli, "O Catolicismo Ultramontano e a Conquista de Santa
Maria (1870/1920), da Universidade Federal de Santa Maria, de 2010. Um estudo sobre a reconfiguracdo do
mundo religioso de Santa Maria, no século 19 e meados do XX. O terceiro estudo, "La éramos servos, aqui
somos senhores”, é um relato da organizacdo dos imigrantes italianos na ex-col6nia Silveira Martins (1877-
1914). Nele, a autora, Maira Inés Vendrame, ocupa-se da histdria dos imigrantes italianos da ex-colénia de
Silveira Martins, fundada em 1877, localizada a 30 quilémetros de Santa Maria, no interior do Rio Grande do
Sul. Pesquisa na qual empreende, com densidade, um estudo sobre os imigrantes italianos, saidos da regido do
Véneto, no final do século XIX e sobre seu estabelecimento no territdrio que configurou a Regido Colonial
Italiana, no interior do Rio Grande do Sul. Através da evocagdo da memoria de descendentes dos primeiros
italianos, articula a construgdo de uma cultura propria desses homens e mulheres, sendo essa atravessada por
implicagBes que sdo do poder estabelecido local, ora centrado na Igreja e no Estado.
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problematizacOes e isso diz respeito a uma escolha. Diante do que esclareci, reforco que a
proposta deste estudo assumiu outros contornos e outras perguntas.

Para tanto, gostaria de enfatizar que os estudos sobre escolas confessionais catolicas e
memoria no campo especifico da Historia da Educacdo que ndo estejam delimitados nos
exemplos citados, sinalizam uma lacuna historiografica. Essa percep¢do se confirma ao
consultar as cinco Ultimas reunides do Grupo de Trabalho de Histéria da Educacdo da
Associacdo Nacional de Pos-graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED). Essa verificagcdo
confirma-se, também, nas comunicacgdes das Ultimas cinco reunides da ANPED SUL. A partir
dessa verificacdo, a proposta desta tese delimitou-se em uma especificidade que € a educacgdo
escolar confessional catélica, uma escola religiosa catdlica, que, sob o carisma da
Congregacdo das Irmas do Imaculado Coracdo de Maria, imprimiu tracos singulares a sua
obra educacional. E pertinente esclarecer que as escolas catélicas de religiosas ndo sio iguais.
Cada uma delas traz suas especificidades de acordo com as constituicbes e 0s projetos
educativos de sua congregacao.

A obra educacional das Irmds da Congregacdo do Imaculado Coracdo de Maria, em
Vale Véneto, ao iniciar suas atividades em 1892, ja apresentava um traco caracteristico
distinto, que diz respeito a aceitar a matricula de meninas e meninos como externos e internos.
Por ser uma caracteristica incomum, notabilizou-se por apresentar um trago muito
significativo, visto que o internato escolar misto marcou a sua trajetoria educacional por oito
décadas. Ressalto, pois, que a Escola Nossa Senhora de Lourdes iniciou suas atividades no
final do século XIX, com a iniciativa dos moradores do pequeno vale, apoiados pela Igreja
Catolica, representada pela presenca dos padres palotinos na regido e na localidade de Vale
Véneto.

1.2 ENREDOS DE UMA TRAMA

E bonito. Tinka um campo e nés sentdvamos e corriamos pra cd e pra ld, brincadeiras de
crianga. Era muito bom. Foi um tempo bom; foi um tempo que teve tristezas, mas teve
grandes alegrias e, principalmente, pela formagdo. Eu gosto de freira, sabe (Lorena).’$

O tema de investigacdo desta tese se insere no campo de estudos da Historia da
Educacao, especificamente sobre as memorias de um colégio internato misto catdlico. Por
iss0, 0 objeto de investigacdo foi o colégio, o internato e os seus memorialistas: a emergéncia

e a constituicdo da escola, seu sentido socio-politico-cultural, bem como os fazeres internos e

18 Ex- aluna interna na escola Nossa Senhora de Lourdes no ano de 1961 a 1963, que faz parte do quadro de
sujeitos entrevistados e que colaboraram para esta investigacao.
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cotidianos de um colégio particular confessional, através das narrativas de memorias.
Importante destacar que a escola, na bibliografia, é apontada de forma geral como uma
importante presenca da igreja catdlica na localidade, fortemente identificada como "o
internato de Irmas". Esse traco caracteristico aponta para uma constru¢do memorialistica
indelével: o internato misto. Por conta dessa organizacao especifica, notabilizou-se como uma
escola diferenciada na regido e no estado. Certamente, por essa especificidade, se constitui em
uma importante contribuicdo para a historia da educagdo no Rio Grande do Sul.

A tese central que defendo é de que a escola, embora tenha se organizado em um
nacleo de colonizagdo de imigracdo italiana- constituida em um contexto a luz de
caracteristicas étnico-culturais, proprias desses imigrantes, ganhou vida e consisténcia, em um
primeiro momento, gracas ao apoio dos lideres daquela localidade. Ratifico que foram as
primeiras familias dos imigrantes estabelecidos no Vale Véneto, cuja articulacdo com as
liderancas catdlicas também estabelecidas na regido, que decidiram apoiar a ideia de se
estabelecer, no ndcleo colonial, uma escola elementar. Uma vez estabelecida, assumiu
caracteristicas distintas, como por exemplo: a autorizacdo de matriculas para alunos e alunas
procedentes de diferentes localidades do estado. Para tanto, foram aceitos, como internos,
meninos e meninas, 0 que se constituiu em um espaco escolar diversificado quanto a
procedéncia de seus alunos e alunas, os quais eram de diferentes etnias. Assim, a escola foi
sendo identificada como o “colégio internato de Irmas” -, e ndo como uma escola étnica .
Sendo que, através de praticas instituidas, principalmente o traco de fechamento imposto a
modalidade do internato e a formacao escolar, deveria ser orientada por parametros filosoficos
cristdos, de confissdo catdlica. Sob esse procedimento, tornou-a uma escola particular
confessional no interior do estado, reconhecida como uma institui¢do de ensino de exceléncia.
Sua qualificagdo mostrava-se ndo apenas por ser uma entidade confessional, mas também por
constituir-se em um espago escolar de formacgéo, no qual meninas e meninos eram educados
para a virem a ser boas mées, bons pais e, por consequéncia, bons cidad&os.

Entre outras possibilidades, proprias do ensino confessional, interessou-me investigar
a experiéncia educativa vivida por alunos e alunas que fizeram parte de um grupo especifico
de formacgdo escolar: uma escola confessional cat6lica com internato misto. Sobre a

especificidade do internato misto a literatura da area em Historia da Educacédo, que se ocupa

9 As escolas organizadas em nucleos de colonizacdo como o foram as de etnia alema e italiana, que se
estabeleceram no século XIX e em meados do XX, no estado do Rio Grande do Sul, tinham como
caracteristica principal, a organizacdo escolar comunitaria, ou, eram organizadas como escolas étnicas,
voltadas para a manutencdo de sua tradigdo cultural, principalmente em areas rurais de imigracdo nos estados
do sul (KREUTZ, 2007).
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dos estudos sobre escolas confessionais no estado do Rio Grande do Sul, ndo indica estudos
sobre tal organizacdo escolar; sendo que essa especificidade foi o que, de fato, chamou-me a
atencdo e aponta ser um diferencial da pesquisa.

O fragmento inicial, destacado de uma entrevista de uma aluna que foi interna na
escola, representa e sintetiza, de certa forma, o fio que teceu as tramas dessa investigacao: as
memorias representadas sobre um tempo de formacdo em uma escola internato catdlica.
Diante de tantas tramas que fazem parte deste contexto, a delimitacdo sobre o objeto em
estudo - o colégio, o internato e 0os memorialistas -, teve como objetivo problematizar
aspectos da internalidade da escola, por meio de um entrecruzamento de fontes de memorias
escritas, visuais e orais. Dessa maneira, escolhi produzir uma anélise sobre questbes que
versam sobre o cotidiano desta experiéncia educativa, assumindo, assim, um desejo de olhar
para a internalidade e fazeres da vivéncia naquela escola.

Em relacdo a escolha e a delimitacdo do tema e do objeto em estudo, penso que seja
impossivel narrar a totalidade historica, uma vez que as escolhas e as delimitagcGes do objeto
histérico sdo escolhas de certos aspectos escolhidos pelo historiador (VEYNE, 1982). De
acordo com essa perspectiva, 0 objeto da Histéria e a sua compreensao sao passiveis de uma
multiplicidade de tramas, sendo que essas podem ser dispersas - porque dizem de categorias
distintas: "o social, o politico, o religioso [educacional] podem compor um mesmo
acontecimento” (Ibid., p. 31).

Nessa direcdo, a escrita desta investigacdo se ocupou das memorias de quem estudou
em uma escola internato, entrecruzada a fontes escritas e visuais. Procurou construir uma
narrativa possivel sobre essa experiéncia educacional, que teve a intengdo de estabelecer um
deslocamento, de lancar um olhar que pousasse vagarosamente sobre questdes no ambito
educacional pouco estudadas. Reitero que, de certa forma, as narrativas aqui apresentadas se
desviaram das grandes sinteses e narrativas. Portanto, atentaram para questdes que dizem
sobre especificidades da internalidade de um educandario.

Tem sido por meio dessa visdo que os historiadores da Histdria da Educacdo tém
dispensado a atencdo. Por consequéncia, temas e objetos de anélise compreendidos como
marginais a disciplina, lentamente, foram sendo incorporados aos estudos. As subjetividades,
as emocoes, o cotidiano, o sujeito e a memdria, uma vez estruturados nessa dire¢ao, no ambito
das pesquisas educacionais, amalgamaram o tema da memdria e ganharam maior atencéo e
visibilidade. Em vista desses enfoques, os diferentes suportes de memdrias que ndo foram
esquecidos, mas guardados, sobrevivem, deixando registrados, neles, vestigios de um

passado. Por isso, a memoria € compreendida como o lugar das permanéncias e, também,
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como guarda de especificidades das marcas da escolarizagédo e da educacdo (STEPHANOU,
BASTOS, 2011).

A inscricdo do discurso das escolas confessionais como difusoras de uma moral crista
fez com que me detivesse na incidéncia dessa formacdo, uma vez que estd presente na
construcdo das narrativas. Nessa direcdo, busquei analisar como essa formacdo e como as
praticas educativas cotidianas, vividas nesse espaco formativo, sdo recompostas e realgadas
nas narrativas dos alunos e das alunas.

Essas questes pospostas parecem-me, e para a academia, importantes porque tratam
de um cenario ainda pouco conhecido. Penso que seja pertinente o didlogo com esse passado,
que seja dedicada, por parte da pesquisa educacional, maior atencdo sobre o conhecimento da
histéria e da memoria escolar, visto que, no presente, atraves das memorias daqueles que
vivenciaram uma formacdo similar, sinalizam cenas, sentidos e representacdes ainda ndo
conhecidas sobre a educacdo e a escolarizagdo. Assim, a luz de memdrias escolares,
atribuicdes, sentidos e representagdes apontaram tracos de especificidades sobre a
escolarizacdo do estado do Rio Grande do Sul, em um "Colégio de Irmas".

Com base nas consideracdes apresentadas, busquei responder a interrogacdo que
coloquei como problema de pesquisa:

Como a construgdo narrativa de memorias de ex-alunos/as recompde a experiéncia
educativa em um colégio/internato catdlico e atribui sentidos a essa formacao, seja em suas
experiéncias pessoais ou profissionais?

Os alunos e as alunas, que tiveram sua formacao escolar e foram internos na escola ja
referida, atribuem sentidos a essa formacgdo, como representam e narram-se através dessa
formacdo, no tempo presente? Quem sdo hoje esses alunos e alunas? Como, na atualidade,
suas memorias constroem sentidos a essa formacdo escolar? Como, nas diferencas das
dimensbes de género, homens e mulheres, no tempo presente, recompdem, nas suas
memorias, 0 passado escolar? Consoante ao problema proposto e as questdes
problematizadas, apresento os objetivos desta pesquisa.

A proposta desta tese, ao apontar para uma aproximacao quanto a memoria dos alunos
e alunas da Escola Nossa Senhora de Lourdes no Vale Véneto, ndo almejou "descobrir” o que
realmente aconteceu na historia da escola. Interessou, sim,

Compreender como a experiéncia educativa, em um colégio/internato catdlico, é
construida pelas narrativas de memorias de ex-alunos/as e como atribuem sentidos a essa

formacao, seja em suas experiéncias pessoais ou profissionais.
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Especificamente, teve como objetivos:

1. Compreender a construcdo narrativa de memorias dos alunos e das alunas,
presentes nas narrativas, 0s quais tiveram a sua formacdo escolar na institui¢éo
pesquisada e que promovem um sentimento de pertencimento a essas pessoas.

2. Problematizar como ocorria o processo de disciplinarizagdo na escola.

3. Conhecer os sentidos sobre ser aluno/as de uma escola internato, representada nas
narrativas.

4. Possibilitar a visibilidade e a incorporacgdo de diferentes fontes de memorias para a
problematizacdo da Historia da Educacéo.

5. Contribuir para a divulgagdo da importancia de iniciativas de organizagdo de
espagos arquivisticos escolares, a salvaguarda e a preservacdo do patrimonio
historico-educativo no Rio Grande do Sul.

6. Contribuir para o campo do conhecimento historiografico e da Historia da
Educacdo, em relagdo a presenca da Congregacao das Irmds do Imaculado Coracéo
de Maria na educagdo escolar, em Vale Véneto, na regido e no estado do Rio
Grande do Sul.

O trabalho teve o objetivo de problematizar as narrativas de memorias de alunos e
alunas internos e internas, entrecruzando-as aos documentos escritos e aos visuais, sem
existéncia de hierarquia nessas fontes, mas que se mostram como importantes vestigios
portadores de representacdes, através dos quais o historiador acessa o passado. Foi, por meio
dessa perspectiva, que a organizacao desta investigacdo teve a sua orientacao.

Imersa nesse campo de estudo, escolhi problematizar a memoria sobre a historia de
uma escola, do internato e de seus memorialistas e, para cumprir essa tarefa, reuni um
conjunto de documentos, que possibilitaram a escrita e a andlise desta investigacdo. Meu
corpus documental foi composto dos seguintes documentos: livros contendo crbnicas da
escola de 1892 a 1980, livros memorialisticos sobre a escola, fotografias, correspondéncias,
portarias, atas e narrativas orais de alunos e alunas. Deduz-se disso que foi, atraves do
cruzamento de fontes de memdrias escritas, visuais e orais, que consegui o embasamento
tedrico para a concretizagdo desta pesquisa.

De fato, a articulacdo entre fontes escritas, visuais e orais tornou possivel compreender
a memoria como objeto da histéria. Nesse sentido, a memdria diz sobre um conjunto de
recordacgdes e de experiéncias vividas, que podem ser mitificadas por grupos, cuja identidade
faz com que o passado seja representado como parte integrante de uma coletividade. Por sua

vez, produz lacos de pertencimento (NORA, 1993).
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Na sequéncia dessa argumentacdo, a memoria é compreendida como um tema que
problematiza a relagdo entre passado e presente e, cada vez mais, ocupa a atencdo de
diferentes pesquisadores e de diferentes campos do conhecimento. Especificamente, o crivo
da critica em relacdo a memoria é um trabalho que cabe aos historiadores. J& que "o
historiador € o responsavel por um trabalho de critica da memoria, condigdo necessaria para
um certo tipo de interpretacdo da narrativa memorialistica e sua interlocu¢do com o campo
historiografico” (MAUAD, 2013, p. 82). Guardado esse cuidado, é importante ndo perder de
vista que a existéncia de memorias estd sempre implicada em uma producdo histérica,
representada pelo grupo na sua experiéncia social, voltadas para a elaboracdo de um conjunto
variado de representagdes sobre o seu passado com vistas a se posicionar face ao futuro, "tais
agentes da memoria sdo, dentro dessa ldgica, todos 0s sujeitos comprometidos com a
construcdo e a manutencdo dos principios de sobrevivéncia do grupo social” (lbid., p. 84,
grifo meu).

No panorama da Histéria da Educagdo recente, de acordo com essa Vvisdo, o tema da
mem©ria sobre instituicbes escolares que articulam os relatos orais de alunos e professores
tem sinalizado que as representacdes desses grupos apontam visGes que contribuem para a
visibilidade de aspectos muito especificos da internalidade das préticas cotidianas educativas.
Sob esse viés, aspectos significativos da Histdria da Educagdo pouco conhecidos orientam a
compreensdo de valores, comportamentos e discursos produzidos em um dado espago e um
tempo sobre a educacdo e a escola. Posto isso, reforco a relevancia e a potencialidade da
problematizacdo de diferentes documento/fonte para a escrita da Historia da Educacdo, seja o
escrito, o visual ou o oral, porque todos eles séo a salvaguarda da memoria do passado da
educacéo e da escolarizagdo, cuja pertinéncia esta para além de lembrancas. Nesse sentido, "a
problematica da histéria da memoria deve ser compreendida a partir dos estudos dos suportes,
agentes e representacGes que conformam a dindmica das memorias sociais” (Ibid., 2013,
p. 83).

Em sintonia com a argumentacdo, os documentos/fonte guardados nas salas dos
arquivos e a narrativa de seus memorialistas sdo acessos sobre o passado, 0s quais podem
apontar, através do crivo critico dos historiadores e de suas perguntas, a possibilidade de uma
escrita narrativa historica em educacdo que mostre que ha diferentes sentidos e atribuicdes,
cuja veiculagéo se encontra no documento e na sua representacéo produzida.

A escolha pelas memorias de um "Colégio internato de Irmas" permitiu que eu

buscasse inspiracao intelectual, que diz de um campo tematico plural, tendo em vista que a
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articulagdo em campos distintos - a Histdria e a Educacéo, fez-me transitar por estudos sobre
memoria, histdria oral e a abordagem historiogréafica da Histéria Cultural.

Na trilha desses estudos e inspirando-me neles, posso dizer que a escrita e a
compreensdo da Historia, em particular, o conhecimento de especificidades da Historia da
Educacdo foi possivel ganhar a dimenséo proposta. Reflexdes importantes foram ganhando
contorno, motivada pela inspiracdo intelectual, conseguida através de Maurice Halbwachs,
Roger Chartier, Paul Veyne e Arlette Farge. Desses autores, 0 embasamento teorico sobre a
compreensdo da Historia e o trabalho de critica dos historiadores em relacdo a analise dos
documentos e a sua problematizacdo foram importantes.

De minha parte, a mudanca de visdo se deu, em grande medida, através das reflexdes
dos estudos desses autores, principalmente no campo da historiografia; sendo que, na
trajetéria de meu doutorado, foi possivel construir uma bagagem cultural e intelectual, cuja
formacdo me permitiu fazer escolhas, sejam empiricas ou epistemoldgicas, que dizem respeito
aos nossos pertencimentos e referéncias culturais. Ao longo desses Ultimos anos, tenho me
dedicado a estudar o tema da memdria escolar e repensa-la no campo de sua construcdo
coletiva, por meio de narrativas orais, e, mais recentemente, me interessei pelas fontes visuais,
em especial, pelas imagens fotograficas sobre escolas e escolares. Meu envolvimento com o
tema dessa pesquisa, exigiu-me a leitura de estudos, principalmente, sobre a escrita e a
compreensdo da Histdria através de um viés revisionista.

Nesse sentido, oriento minhas reflex6es sobre a compreensdo da Historia a partir de
Veyne, Chartier e Farge, historiadores que me permitem pensar a Histéria de forma adversa
ao pensamento que dominou a disciplina historica do seculo XIX, ou seja, a luz da tradicdo de
historiadores aliada a correntes historiograficas de cunho tradicional, que compreendiam a
disciplina histérica como ciéncia, mas estritamente como a "ciéncia do passado, ela limitava-
se a conhecer documentos” (HARTOG, 2013, p. 203).

Veyne (1982) é uma referéncia intelectual no campo da historiografia contemporénea,
cuja compreensdo sobre a Historia e a sua escrita contrapfe-se a disciplina histérica
tradicional, a qual compreendia o documento histérico como ja sendo a Histéria. Esse
posicionamento portava o real e a verdade. Em contrapartida, o pensamento de Paul Veyne
marca uma ruptura epistemoldgica, porque mostra a compreensao diversa, em especial, sobre

a nocdo de verdade. Aspecto esse t&o caro a tradic&o positivista?’ dos historiadores do século

% O principal traco caracteristico da tradicdo positivista diz respeito ao fato de que as experiéncias histéricas
podem ser descritas com a ambicg8o de encontrar leis gerais e, nesse sentido, a possibilidade de construir uma
narrativa historica universal. Disso surge "a ambigdo de construir uma ciéncia das sociedades que fosse tdo
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XIX e, de uma forma geral, existente no pensamento que dominou o periodo no campo das
ciéncias sociais e no da disciplina histdrica.

Em consideracdo a essa postura, 0 compromisso do trabalho historiografico se firmou
com a intencdo de verdade, no entanto a pretensdo de uma narrativa completa, em se tratando
de conhecimento histérico, é aspirar ao conhecimento completo. Todavia, a "nossa mente
chega a um conhecimento estrito ou amplo do real, mas ndo contempla nunca seu texto
original” afirma Veyne (1982, p. 133). O conhecimento, nesse sentido, nunca sera completo e
podemos acessar sendo tragos.

Consequentemente, toda compreensao, seja sobre a Histdria ou em relagdo aos objetos
investigativos e delimitados pelos historiadores para suas problematizacdes, é um
acontecimento humano que, para a Histdria, nessa direcdo, implica pensar que sao "histéria do
que os homens chamaram as verdades e de suas lutas em torno dessas verdades” (lbid.,
p. 172). Quero dizer: em se tratando da constru¢do narrativa historica, neste trabalho, a
problematizacdo das fontes, todas elas, as escritas, as visuais e as orais, sdo suportes de
mem©rias. No entanto, antes do trabalho de critica do pesquisador, sdo apenas memorias e,
dessa forma ndo portam a realidade e a verdade. Contudo, sdo acessos importantes enquanto
indices porque informam e apontam sobre a producdo de comportamentos, representacées,
discursividades de um tempo, sendo que, por meio a essas construces, face a uma memoria
futura, grupos e instituicbes marcam seus tracos culturais, seus discursos. Por serem apenas
tracos, ndo sao narrativas completas, e é, por meio dessa visdo, que compreendo a intencdo da
escrita de uma narrativa historica, em particular, sobre a Histdria da Educacéo.

Consideradas e problematizadas como documentos histéricos, as fontes
memorialisticas escritas, visuais e orais possibilitaram um novo trabalho de investigacao
nessa area do conhecimento. Vale ressaltar que, através dessa renovacao teorica, foi possivel,
aos historiadores da educag&o, 0 acesso ao passado por meio de vestigios de uma época sobre
praticas escolares cotidianas e aspectos da internalidade da escola e de seus escolares, até
entdo considerados menores. Por consequéncia, documentos marginais, 0s quais dizem
respeito sobre a produgdo de uma cultura escolar, produzidos e implicados em uma época
imprecisa ou em tempo determinado, passam a ser olhados com atencdo e isso implicou uma

nova perspectiva no campo historiografico educacional.

neutra como a fisica ou como pareciam ser as ciéncias naturais" (BARROS, 2011, p.74). A pretensdo dos
historiadores positivistas do século XIX e do inicio do XX era a crenga na possibilidade de encontrar leis
naturais e invariantes para as sociedades humanas e a tese de que as Ciéncias Humanas e as Ciéncias Naturais
eram passiveis de analise sob 0 mesmo método.
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Maria Teresa Santos Cunha (1999, p. 41), quando discute sobre essas ideias, sinaliza
para o fato de que "novos centros de interesse entdo em &reas tidas como marginais, como por
exemplo, questdes de género, praticas de leitura, memoria, imaginario”, ao incorporar novos
temas ao campo de estudos dos historiadores, consequentemente exigiu um novo trabalho de
analise e de critica.

A partir dessa renovacdo historiografica, a visibilidade e, por sua vez, a valorizagdo de
temas compreendidos como menores alteraram a compreensdo sobre os documentos
existentes que enfocam essa tematica. Como exemplo, destaco a problematizacdo das
fotografias de classe e de atividades escolares extraclasses, cartilhas, diarios de docentes,
correspondéncias e tantos outros suportes de memorias produzidos no espago escolar.
Conseguintemente, esse Vviés renovado teve um efeito imediato: a internalidade, o cotidiano e
as experiéncias vinculadas as histérias de instituicdes escolares e de seus agentes,
amplamente, passam a ocupar a atencdo de pesquisadores dessa area particular de
investigacdo, cuja articulacdo aproxima duas &reas do conhecimento: a Historia e a Educacdo.

Os suportes de memdarias, nesse sentido, os quais se relacionam e guardam a memdoria
sobre a educacdo e a escola, representativos de uma época e de um contexto cultural e social,
sdo objetos que, para além de guardar a producdo de sentidos e representacdes. Em vista
disso, tornam-se importantes suportes para a compreensdo historica, cuja materialidade, seja
escrita, visual ou oral, torna-se vestigio importante para o estudo do conhecimento da Historia
da Educacdo. Mesmo assim, esses suportes de memdria enquanto vestigios impdem pensa-los
como documentos produzidos. Por sua vez, a necessidade de sua problematizacdo e critica,
embora seja um giro tedrico, exigiu da parte dos historiadores "uma renovacao das praticas
historiograficas envolvidas no seu trato” (Ibid., 2013, p. 155-156).

De acordo com essa perspectiva, a valorizagdo desses documentos exigiu dos
historiadores da educacdo um revisionismo sobre a compreensdo da Histdria e de sua
problematizacdo. Como consequéncia, renovou a analise tradicional que vislumbrava a
analise nas grandes narrativas. As investigacOes, a partir deste renovado corpus documental,
tém implicacBes para a pesquisa em educacdo de carater histdrico; sendo que, através dessa
nova visdo , foi possivel visibilizar um conjunto de documentos que eram considerados
menores. Como contraponto, 0 campo de investigacdo se renovou, possibilitando a construcéo
de uma nova narrativa histérica. No entanto, é preciso olhar para essas fontes de memorias
vagarosamente, sobretudo porgque o documento nao é um reflexo do que foi e ndo porta o real

[...] quando o documento se anima a ponto de levar a crer que ele se basta a si
mesmo, sobrevém inevitavelmente a tentagdo de nao se desgrudar dele e de fazer um
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comentario imediato a seu respeito, como se a evidéncia de seu enunciado nao
devesse ser reinterrogada. Disso decorre uma escrita da historia, descritiva e plana,
incapaz de produzir outra coisa que néo o reflexo (e mesmo o decalque) do que foi
escrito ha duzentos anos. A narrativa histérica torna-se uma glosa entediante, um
comentario positivista no qual os resultados obtidos ndo passaram pelo crivo da
critica (FARGE, 2009, p. 73, grifos meus).

E sob essa clivagem que, neste trabalho, os documentos/fonte de memorias sdo
compreendidos; € preciso historiciza-los porque, como fontes, guardam memdrias e ndo sao
ainda a Histdria. Diferente dessa, a memoria é construida por meio dos esquecimentos e das
lembrancas, todavia, como asseveram Sthephanou e Bastos (2011, p. 420, grifo meu), a
memoria "ndo tem compromisso com o trabalho de critica, de problematizacdo, de
interrogacao sobre os processos de transformacdo que sucedem no tempo e se expressam em
producdes discursivas inscritas nos regimes de verdade do presente”.

Diante dessa visdo, novas questdes se apresentam, consequentemente houve a
emergéncia de novas analises sobre a memdria, em particular, sobre a construcdo da narrativa
histdrica sobre a educacdo e a escola. Uma primeira questdo, frente a essa renovacao teorica -
a qual autoriza a incorporar as emogdes, as questdes de ordem subjetivas, o cotidiano e a
internalidade das préticas vividas e produzidas em um contexto de escolarizagdo, exigiu,
como passo inicial, do trabalho historiografico a compreensdo de que o trabalho de critica
torna-se crucial.

No ensaio O Sabor do Arquivo, Arlette Farge comenta sobre o trabalho dos
historiadores em meio aos arquivos e o cuidado que o trabalho de imerséo a esses documentos
exige de quem constréi a Histdria. Essa constatagdo, em um primeiro momento, parece passar
por um processo de "ascese”, conforme a autora,

[...] identificar-se é anestesiar 0 documento e a compreensdo que se pode ter dele
[...] Que fique bem claro que essa 'ascese' ndo exclui a troca entre o arquivo e seu
leitor, nem mesmo a empatia. A troca ndo € fusdo, nem aboligdo de distancias, mas o
necessario reconhecimento da estranheza e da familiaridade do outro sem o qual ndo
ha questionamento inteligente e, portanto, eficaz. A troca exige o confronto. [...]. E
preciso se livrar pacientemente da 'simpatia’ natural que se sente por ele, e
considera-lo como um adversario a ser combatido, um pedaco de saber que ndo se
anexa, mas que perturba (FARGE, 2009, p. 72-73, grifos meu).

No ambito educacional, de acordo com essa visdo, a incorporacdo de diferentes
documentos memorialisticos, ao exigir o trabalho de critica, possibilitou que uma vasta
documentacdo produzida por instituicdes escolares ganhasse relevo. Essa renovacgéo aponta a
emergéncia de temas no centro do debate da historiografia da Histdria da Educagdo como o

tema da memo©ria, tema caro aos historiadores culturais.
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Pesavento (2012) na direcdo de Chartier (2002), no campo da Historia Cultural, aponta
que a Histdria, diferentemente do pensamento positivista herdado dos historiadores do século
XIX, traz uma formulagdo sobre a historiografia, cuja tese principal é a de que a escrita da
Histdria é passivel de maultiplas versdes. Disso decorre que a narrativa construida pelos
historiadores jamais sera constituida de verdades Unicas e absolutas, portanto, "o mais certo
seria afirmar que a Histéria estabelece regimes de verdade, e ndo certezas absolutas"
(PESAVENTO, 2012, p. 51).

Tem sido nesse viés interpretativo que os estudos em Histéria da Educacdo tém
encaminhado o trabalho de pesquisa. Para os historiadores dessa area de estudo que articula a
Histéria, a memodria e a educacdo, houve uma ruptura epistemoldgica, sendo que,
diferentemente de abordagens historiograficas que dominou grande parte da década dos anos
de 1980, abordagens, como a Histéria Cultural, questionam os dados a priori, a verdade,
contesta-se a objetividade, a neutralidade do historiador e, assim, refuta-se a tese herdada da
escola histdrica positivista®’.

Chartier (2002), nessa direcdo, sinaliza que a Historia Cultural deve ser compreendida
como o conhecimento de diferentes sentidos que se constréi sobre 0 mundo. Disso advém a
importancia dos estudos que se ocupam das especificidades de onde vém os sentidos,
certificando-se de que o representado foi forjado. Nos dominios da sua Historia Cultural em A
historia Cultural - entre préaticas e representacdes, propde questionar a fonte documental
como testemunho de uma realidade. Essa questdo perpassa seu pensamento quando o conceito
de representacdo - conceito caro aos historiadores culturais, faz referéncia a representacédo
como a construcdo de sentidos, sendo sempre mediacdes construidas em dado tempo e
contexto. De acordo com o autor, a Historia Cultural

[...] tem como principal objeto identificar o0 modo como em diferentes lugares e
momentos uma determinada realidade social é construida, pensada a ler [...] as
representages do mundo social assim construidas, embora aspirem a
universalidade de um diagnéstico fundado na razao, sdo sempre determinadas pelos
interesses de grupo que as forjam. Dai, para cada caso, 0 necessario relacionamento
dos discursos proferidos com a posicdo de quem os utiliza (CHARTIER, 2002,
p. 16, grifos meus).

A compreensdo sobre representacdo, a partir dessa perspectiva, esclarece como, nesta

pesquisa, as imagens fotograficas, os documentos memorialisticos, as narrativas orais dos

2! Lembrando que a identidade de métodos entre as Ciéncias Humanas e as Ciéncias Naturais, a objetividade
cientifica e as leis gerais para o estudo das sociedades humanas foram os fundamentos da escola positivista, ou
seja, a ambicdo era a de uma perspectiva generalizante; sendo que, para os historiadores positivistas, "as
sociedades humanas sdo reguladas por leis naturais invariaveis, independentes da a¢do humana" (BARROS,
2011, p. 69).
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alunos e alunas, todos eles sdo memarias que veiculam representacdes, mas ndo se constituem
em vetores da realidade, do que foi realmente. Desse modo, as fotografias, os documentos
escritos e a narrativa oral, ndo sdo o decalque de uma realidade, mas, como guarda da
mem©ria, carregam sentidos que sao multiplos e implicados por uma intencdo de permanéncia
de construgdes de pertencimentos que dizem de uma memoria coletiva.

Foi por meio desse viés renovado historiografico que repensei sobre a bagagem
formativa intelectual que conhecia. A compreensdo que tinha, tornou-se insuficiente, sem
efeito, para analisar e problematizar o tema e o objeto investigativo escolhidos. Isso aconteceu
porque 0s conhecimentos se incorporam as emogdes, as vivéncias, as memorias e as
subjetividades que dizem respeito as experiéncias humanas implicadas e construidas sobre o
tecido da Histdria.

Como diz Maurice Halbwachs (2006), a memdria social é aquela partilhada, cujo
pertencimento diz de uma vivéncia em comum que se estabelece em um espago e um tempo,
diferente das lembrangas individuais, ja que “minhas lembrancas pessoais s3o inteiramente
minhas, estdo inteiras em mim (lbid., p. 73). Diferente da memdria pessoal, a memoria social
necessita da evocacdo da memdria dos outros, por isso € compreendida como uma
rememoracdo coletiva, fruto de uma experiéncia socializada.

De acordo com Halbwachs (2006), ha relevancia operatéria do conceito de meméria
coletiva neste trabalho; logo, é a partir dessa concepcdo de uma comunidade de memoria que
a problematizacdo das narrativas de alunas e alunos foi considerada. Por conseguinte, as
narrativas orais sao vivéncias evocadas sobre uma experiéncia educativa em comum e, nesse
sentido, a memoria individual, conforme Halbwachs (2006), existe sempre a partir de uma
memo©ria coletiva, sendo que as lembrancgas séo constituidas a partir de um grupo social.

Através desse viés interpretativo, busquei problematizar o0s documentos
memorialisticos, cuja potencialidade é 0 acesso a memoria social, embora se considere, da
mesma maneira que Halbwachs (2006) estuda a memoria, que ndo ha memoria individual
separada de uma memoria social. A forca da representacdo da memdria, segundo o autor, esta
no fato de que toda memdria individual é social; dessa maneira, 0s documentos/fonte, tanto o
escrito, o visual, como as narrativas orais, portam a memoria de uma instituicdo, mas sem
deixar de trazer a memoria da rede social de que fazem parte.

A aproximacdo da memoria e da metodologia da histdria oral no campo dos estudos da
Historia da Educacéo, nos ultimos anos, mostra ndo existir dividas de que se vive uma época
de novas abordagens. As reflexdes tedricas ganham novas lentes e, com isso, 0 conhecimento

histdrico distancia-se do que até os anos 80 entendia-se como "modelos explicativos™ mais
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universais. Contesta-se 0 conhecimento, "a investigacdo historica tentou pensar de outro
modo a leitura das sociedades, esforgando-se por penetrar no labirinto das tensdes que as
constituem [...], dai muitas das formas da historia dos nossos dias” (CHARTIER, 2002, p. 77).

Com efeito, o deslocamento permitiu a redefinicio de questdes teoricas e
metodoldgicas, que postulam ressignificar o entendimento sobre o sujeito. Com a negacédo das
"totalizacOes generalizadas”, as questdes da memoria, da cultura e, consequentemente da
educacdo sdo redefinidas, "a faléncia das grandes sinteses interpretativas - vitimas das
reviravoltas da historia e da sua propria pretensdo a autossuficiéncia tedrica - parece
corresponder a uma nova atitude diante do sujeito e da histdria, redefinindo objetos,
contetidos e métodos™ (CUNHA, 1999, p. 40).

Diante dessas redefinicdes, a memoria e a historia oral ganham forca nas pesquisas e,
muitas vezes, se confundem. A histéria oral é a metodologia aplicada que tem a intencdo de
operacionalizar os dados empiricos e a teoria. A memoria constitui-se em documento
historico. Melhor dizer, a historia oral € um caminho possivel para que se promova o dialogo
e a aproximacao entre a histéria e a memdria. A historia oral tem lagos estreitos com a
memoria,

[...] considerando-se a evocagdo do passado como substrato da memdria, pode-se
deduzir que, em sua relagdo com a Historia, a memdria constitui-se como forma de
preservacdo e retencdo do tempo, salvando-a do esquecimento e da perda. Portanto,
Histéria e Memoria, por meio de uma inter-relagdo dindmica, sdo suportes das
identidades individuais e coletivas (NEVES, 2000, p. 109).

Porque a historia oral tem a intencdo, enquanto aplicacdo metodoldgica, de fomentar a
producdo de documentos, vale lembrar o qudo é inegavel a sua dependéncia & memdria
(ERRANTE, 2000). Embasada nessas percepcOes, a autora alerta para um aspecto bastante
presente nas pesquisas que se valem da aplicacdo metodologica da historia oral, sendo quase
tendéncia unanime "legitimar a historia oral como fonte de documentacdo”, (Ibid., 2000,
p. 142). Por conta disso, 0 excesso de "voz" e de narrativa criou, ou pode ter criado um trago
caracteristico, que a autora chama de "complacéncia metodologica”. E esse € um aspecto que
merece atencdo, visto que, entre 0s pesquisadores educacionais, ha os que postulam o uso de
narrativas no sentido de constituir-se em estratégia de pesquisas. Portanto,

[...] antes de n6s decidirmos se deveriamos pesquisar memarias com questionarios,
ou com redes de borboletas, precisamos primeiro compreender o que determinadas
memorias significam para as pessoas e 0s grupos que as tém em determinados
momentos [...], nés precisamos ser mais criticos em relacdo ao significado que ha

por tras de memorias particulares que nés coletamos durante um trabalho de histéria
oral (Ibid., p. 169).
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Em se tratando de questdes metodoldgicas, a histéria oral como aplicacéo
metodoldgica no campo do conhecimento da Histéria da Educagdo e o didlogo com a
memoOria trazem certo afastamento da documentacdo de carater oficial das instituicbes
educativas, embora isso ndo signifique a exclusdo ou a refutacdo desses documentos.
Lembrando Chartier (2002, p. 83), "a encenacdo em forma de intriga deve ser entendida como
uma operagdo de conhecimento que ndo é da ordem da retdrica, mas que considera fulcral a
possivel inteligibilidade do fendmeno historico, na sua realidade esbatida, a partir do
cruzamento dos seus vestigios acessiveis".

O pensar sobre o passado, a histéria e a memdria de um tempo vivido, que, no
presente, apresenta-se guardado em "lugares de memaria", é uma tarefa complexa, visto que a
recuperacdo da capacidade narrativa - trago presente do humano na histdria - apresenta-se
para 0 pesquisador na contemporaneidade, como um desafio. Como diz Nora (1993, p. 13,
grifo meu), "os lugares de memdria nascem e vivem do sentimento que ndo ha memoria
espontanea, que € preciso criar arquivos, que € preciso manter aniversarios, organizar
celebragdes, pronunciar elogios funebres, notariar atas, porque essas opera¢fes ndo sdo
naturais".

Poderia acrescentar que a aproximacao com as memorias de alunos que vivenciaram
um tempo em uma escola, as quais, no presente, encontravam-se guardadas, mas nao
escondidas, inevitavelmente induzem a pensar no sentido da Histdria, na relevancia da
preservacdo da memoria. Portanto, ao tomar como objeto de investigacdo o colégio o
internato e os seus memorialistas, procurei conhecer a historia dessa instituicdo escolar, o
cenario no qual esteve inserida, analisar as memorias de seus memorialistas, entender como
produzem, hoje, o passado vivido naquela instituicao.

Dessa forma, esta investigacao teve a atencdo nas memorias de sujeitos ignorados por
uma tradicdo historiografica. Contrapondo-se a essa tradi¢do, relembrando Chartier, (2002,
p. 77), que "a investigagdo historica tentou pensar de outro modo a leitura das sociedades,
esforcando-se por penetrar no labirinto das tensGes que as constituem”, e, diante disso, a
escrita da histdria pensada a partir das memorias de atores sociais € um ganho para se pensar
de diferentes formas a historia dos nossos dias.

Nas duas Ultimas décadas, 0 modo de perceber o espago escolar como um local em que
pessoas convivem e compartilham experiéncias, vem alterando as analises sobre a escola e a
escolarizacdo e, em parte, isso aconteceu pela incorporacdo de outros referenciais

metodoldgicos e tedricos.
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O funcionamento interno das escolas, o desenvolvimento do curriculo, a construgdo
do conhecimento escolar, as vidas e a experiéncia dos alunos e dos professores: eis
algumas das problematicas que precisam ser abordadas através de novos
instrumentos teéricos e metodoldgicos (NOVOA, 1994, p. 5, grifo meu).

Ao posar o olhar sobre o cotidiano e a internalidade da escola e, sobretudo, olhar para
0 passado guardado pela memoria, propus, neste trabalho, articular pressupostos tedricos que
se orientam pela abordagem qualitativa, que demonstram um interesse particular, mas nao
exclusivo, pelas narrativas pessoais de alunos. "Esse interesse na narracado em primeira pessoa
parece provir de nossas questdes éticas e epistemoldgicas [...] e assim nds celebramos,
lutamos por e presumimos a habilidade para autorizar e permitir a voz", escreve Antoniette
Errante (2000, p. 141).

No entanto, isso ndo significa postular a memdria como uma representagdo do real
porque a memoria ¢ infinita. Com efeito, “a experiéncia passada recordada e as imagens
partilhadas do passado historico sdo tipos de recordacdes que tém particular importancia para
a constituicdo de grupos sociais no presente” (FENTRESS, 1992, p. 8-9). Esse € um aspecto
importante visto que a meméria € um dos indicios para que o historiador/pesquisador produza
leituras sobre o passado. O testemunho disso é que, nas Ultimas décadas, vemos um crescente
interesse pelo cotidiano, pela histdria das criancas, das instituicdes escolares, das mulheres,
dos operérios. Disso resultou uma ampliacdo significativa do campo do conhecimento
historico.

A contribuicdo da Histéria Cultural muito significou para que, em tempos mais
recentes, as relacGes da Historia dialoguem com outras areas do conhecimento como a
Filosofia, a Sociologia, a Psicologia, a Literatura e a Antropologia. Com isso, percebemos
mudangas de perspectivas que a Histdria, nos ultimos anos, foi afetada na forma como
concebe a producdo do conhecimento histérico. Consequentemente, mudaram também a
producdo historiografica e suas implicacGes para a Historia da Educacao.

Destaca-se, assim, a emergéncia de novos objetos de pesquisa: uma crescente atencéo
a indicios desprezados ou nao percebidos pela Histéria de cunho tradicional, como “as
evidéncias orais, as imagens, a iconografia, as escrituras privadas e ordinarias"
(STEPHANOU; BASTOS, 2011, p. 419, grifos meus).

Sobre as questbes da emergéncia de novos objetos, a partir dos pressupostos da
Histdria Cultural, creio ser oportuno esclarecer o emprego da fotografia enquanto fonte visual
historica. Para a elaboracdo desta investigagdo, as imagens fotograficas que se reportam as
atividades escolares em diferentes épocas, as quais sinalizam informacdes sobre a organizacao

dos espacos da escola e sobre as atividades formativas, séo compreendidas como imagens que
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mostram "um fragmento selecionado da aparéncia das coisas, das pessoas, dos fatos, tal como
foram congelados num dado momento de sua existéncia /ocorréncia” (KOSSOY, 2002, p. 21).
Portanto, as imagens fotograficas, neste trabalho, sdo constituintes do corpus documental, o
que me induz a compreender que nao ha hierarquia entre os documentos, sejam eles escritos,
orais ou visuais. Embora me pareca elucidativo e importante destacar que as fotografias,
assim como os demais documentos portadores de uma evocacdo de memdrias ndo se reduzem
a aparéncia imediata.

A imagem de uma fotografia - como fonte histérica -, impde compreendé-la como
mediacao e pensa-la, portanto, a partir de uma producdo cultural e social e que estdo "situadas
em um contexto e indelevelmente marcadas por quem as produziu, pelo olhar de quem as
recortou da realidade. [...] Como memdria ou como comunicagdo, as imagens constroem um
discurso visual que organiza o conhecimento da realidade "(CIAVATTA; ALVES, 2004,
p. 15).

Em face dessa visdo, penso que o uso das fotografias para o trato de ressignificagcdo da
memoOria sobre a escrita de uma Histéria da Educacdo, constitui-se como portadoras de
informacdes; uma vez que a imagem fotografica como memoria contribui para se pensar - por
outra dimensdo -, 0 conhecimento histérico, uma vez que "a imagem fotogréafica associa-se a
memoria e introduz a uma nova dimensdo no conhecimento historico, tradicional,
tradicionalmente obtido por meio da linguagem oral e, principalmente, da linguagem escrita”
(Ibid., 2004, p. 41).

O que desejo imprimir, face a elucidacdo sobre as imagens fotograficas, neste
trabalho, € que, por meio delas, podemos articular indicios sobre o contexto delimitado.
Portanto, ressalto a importancia do cruzamento das fontes selecionadas, que, por sua vez,
contribuem para a construgdo de representatividades sobre a histdria da escola em anélise.

Nessa direcdo, a fotografia é um fragmento congelado, sendo que a problematizacéo
da imagem ¢ uma tarefa que cabe ao historiador/a porque “toda fotografia tem sua origem a
partir do desejo de um individuo [instituicdo] que se viu motivado a congelar em imagem um
aspecto dado do real, em determinado lugar e época” (KOSSQY, 2012, p. 38).

Diante disso, aponto que as imagens fotograficas, principalmente aquelas que remetem
as atividades escolares dos alunos, das alunas e de solenidades da escola, sdo imagens, neste
estudo, para além de meras ilustracfes. Sdo compreendidas como suportes de memorias e de
representacfes construidas, porque a fotografia, como pratica de significacdo, "passa a ser
compreendida ndo como verdade, mas como marca"”, ou ainda, ratifica que "as reflexdes a

respeito da natureza da fotografia foi a ideia de que a imagem constitui um discurso. Se a
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imagem € um discurso, podemos pressupor que a literalidade da fotografia ndo € algo natural,
mas cultural” (LIMA; CARVALHO, 2011, p. 42-43).

Sob esse enfoque, as fotografias passam a ser concebidas como "lugares” em que
circulam representacbes. Ao mesmo tempo, dizem da dispersdo de uma significacdo de
diferentes instituicdes, neste caso, € a representacdo da memoria escolar por ser "um
intrigante documento visual cujo contetdo é a um s6 tempo revelador de informacgdes e
detonador de emocOes. [...] Desaparecidos 0s cenarios, personagens € monumentos,
sobrevivem, por vezes, 0s documentos” (KOSSQY, 2012, p. 30).

Com efeito, com o objetivo de construir uma identidade institucional, as instituicbes
escolares constroem suas tradicOes, seus ritos, sendo que, nessa direcdo, o registro fotografico
guarda a memoria sobre ritos e atividades, porque esses documentos sinalizam determinadas
praticas socialmente construidas.

Por muito tempo a fotografia, principalmente na segunda metade do século XIX,
"serviu de instrumento para a pratica preservacionista [...], reconhecido como um meio eficaz
de preservar o passado, grupos ligados ao movimento de conservacdo cresceram com as
sociedades de fotografias" (LIMA; CARVALHO, 2011, p. 33). No Brasil, a sua utilizacdo ndo
foi diferente e seguiu por esse caminho, sendo que o mercado fotografico ampliou-se e
especializou-se. Com isso, "a préatica fotografica de carater documentalista tornou-se a marca
da producdo fotogréfica destinada aos meios de comunicacdo impressa, especialmente as
revistas ilustradas" (Ibid., 2011, p. 34). No Brasil, destaca-se a revista O Cruzeiro, fundada
em 1928, considerada "um marco no uso da fotografia na imprensa”. Por conseguinte, como
sinalizam as autoras, o uso da fotografia difundiu-se na sociedade contemporanea, cuja
utilizacdo se deu em diferentes espacos, sejam eles privados ou publicos, sendo que "é neste
vasto manancial de documentos que os historiadores terdo de se movimentar” (Ibid., 2011,
p. 35).

Portanto, diante de tantos movimentos, destaco que as fotografias, como fontes visuais
historicas, sdo portadoras de uma memoria seletiva da Escola Nossa Senhora de Lourdes,
sendo que, por elas, representacdes transitam e séo veiculadas.

Com base nessas consideracfes, € importante compreender o qudo inegével é a
imagem fotografica como a dispersdo de sentidos e representacfes. Consoante a essas
colocacdes, penso que seja importante compreender a fotografia e o codigo de veracidade que
a ela é atribuido como o resultado de significagcBes, que transitam e se retém em sua
materialidade. Nesta investigacéo, o registro do ambiente escolar, através da fotografia, passa

a ser compreendido como um documento/fonte, assim como o0 sdo 0s demais documentos,
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tanto escritos como orais, constituindo-se como pontos de dispersdo e circulagdo da sua
representacdo. Assim como os demais documentos, as fotografias, que constituem parte da
materialidade desta investigacdo, apontam parte da rede discursiva em funcionamento e
constroem imagens de uma escola e de alunos/as, ou seja, cria determinadas posi¢fes ao
registrar o modus vivendi do sujeito ou da prdpria instituicdo - constituem-se, dessa forma,
enquanto suporte de memoria -, importante acesso ao passado da escola e da educacao.

A problematizacdo da memoria como tema, a partir dos pressupostos da Historia
Cultural, ganhou visibilidade. 1sso possibilitou que a compreensdo da Histéria dispensasse
maior atencdo a novos indicios, comumente tratados como menores, principalmente por parte
de uma escrita historiografica tradicional. De uma histdria factual, de cunho positivista, novas
perspectivas tedricas lancam luzes para que a escrita da Histéria da Educacdo seja
ressignificada, sinalizando, dessa forma, para o fato de que "os documentos, sejam eles
escritos, ou iconogréficos, ou orais, ndo expressam um significado central, coerente, comunal,
ndo sao transparentes nem inocentes, foram produzidos segundo determinados interesses e
estratégias" (STEPHANOU; BASTOS, 2011, p. 419, grifo meu).

Tais consideracBes dizem de um campo teorico, do qual, nesta investigacdo, a
aproximagdo com o tema e 0 objeto de analise se inscreveu. Imersa nesse campo de estudo,
tomei como objeto de investigacdo ndo a histdria das instituicdes escolares religiosas catolicas
no Rio Grande do Sul, mas o Colégio, o internato e os seus memorialistas. Essa relevancia
advém da experiéncia escolar em um internato escolar catélico, e as atribuicdes a este lugar,
evocadas, no tempo presente, por alunos e alunas que viveram essa experiéncia escolar. Reuni
um conjunto de documentos, que possibilitou a escrita e a andlise desta investigacdo; a
organizacdo deste corpus documental, exigiu um tempo, o qual foi lentamente construido ao
longo destes ultimos trés anos.

Para proceder a realizacdo de minha tarefa, principalmente sobre a aplicacéo
metodoldgica, elegi a historia oral como metodologia. A historia oral pode ser empregada em
diversas disciplinas das ciéncias humanas e tem relacdo estreita com categorias como
biografia, tradigcdo oral, memoria, linguagem falada, métodos qualitativos, etc.

Poderia acrescentar, na mesma dire¢do, que a historia e as memorias de um tempo
vivido em um internato escolar, em um "Colégio de Irmas", seriam mais dificeis sem a
aproximacao com os sujeitos dessa histdria. Como metodologia aplicada no campo da historia
da educacdo, "as histdrias orais acrescentam uma dimensdo ndo-oficial inestimavel”, escreve
Antoinette Errante (2000, p. 146). Por conta disso, a histéria oral, ao afastar-se da

documentacdo de carater oficial das instituicdes de ensino, possibilita emergir tracos de um
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passado que, de outra forma, seriam relegados ao esquecimento e de dificil acesso. Nesta
mesma perspectiva, Fischer (2004), ao comentar sobre as historias de vida, como aplicacéo
metodologica, sinaliza que os estudos sobre historia da educacdo geralmente estdo mais
delimitados sobre o sistema educacional e ddo menor expressao as investigacdes sobre valores
vivenciados pelos agentes da educacéo.

Quando me interessei pela histéria da Escola Nossa Senhora de Lourdes em Vale
Véneto, sem muitas certezas, iniciei 0 processo de aproximacao com a antiga escola fiz uma
escolha. Para dar concretude a isso, foi necessario construir uma rede colaborativa para que o
trabalho prosseguisse. No entanto, para que essa caminhada ganhasse flego, percebi que era
necessario construir uma ligacdo entre mim, a escola sob analise e os sujeitos que, de alguma
forma, estdo ou estiveram ligados a essa histdria. Esse foi um dos momentos, desde a primeira
vez que fui a antiga escola, em que me senti, como escreve Errante (2000, p. 154), "uma
pesquisadora estrangeira procurando informagdo”. A autora, ao comentar sobre a sua
experiéncia quando da realizacdo da pesquisa, em Mocambique, sobre o papel da educacédo e
a sua influéncia sobre a socializacdo das pessoas para manter e transformar a relacdo
colonizador-colonizado, valendo-se da historia oral, como metodologia, traz uma rica reflexdo
sobre as questdes das relacbes que se estabelecem entre pesquisador e narrador, as
aproximacdes construidas entre os narradores e o pesquisador, que a autora chama de ponte
interpessoal, transforma-se “no vinculo emocional que liga as pessoas. Tal ponte envolve
confianca e viabiliza experiéncias de vulnerabilidade e abertura. Essa ponte interpessoal torna
o fluxo possivel” (Ibid., 2000, p. 153).

Percebi que, diante das escolhas elegidas, havia questdes que me inquietavam,
principalmente sobre como iria construir uma ponte interpessoal em relagdo as pessoas
implicadas em uma historia tdo distante de meu tempo? Como iria estabelecer um didlogo
com o passado, que se apresentava distante e desconhecido? Como faria para me aproximar
de parte de um mundo t&o estranho ao meu?

Para tornar mais elucidativo esse desconforto, gostaria de comentar como, lentamente,
por vezes intuitivamente, fiz escolhas e descartei outras tantas. Foi preciso constituir os

caminhos.

1.3 CONSTITUINDO CAMINHOS

Durante o primeiro semestre do ano de 2013, apds finalizar as disciplinas do

doutoramento e com as escolhas repensadas para o desenvolvimento desta investiga¢do, ndo
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sem temeridade, percebi que tinha um caminho longo e complexo & minha espera. A tarefa
ndo foi simples, mas constituiu-se intensa, sendo que, em muitas situagcbes e encontros,
quando no trabalho de campo, trouxeram-me contentamentos e, em tantas outros, muitas
duvidas. Por isso, reitero, aqui, as palavras de Ribeiro de que "o equivalente disso na area de
pesquisa € muito simples: o susto, o pavor diante da novidade". Sim, é essa a sensagdo que
vivi, no entanto percebi que a constituicdo de uma pesquisa ndo pode ser construida por outro
caminho, porque suspeito de que pesquisar ndo é outra coisa sendo "o amor a pensar, a libido
de conhecer” (Ibid., 1999, p. 190).

Com o objetivo de conhecer a historia e a memdria de um internato escolar de uma
escola de religiosas catolicas, os trabalhos de campo da pesquisa iniciaram no primeiro
semestre de 2013. No més de junho, fui apresentada por meu orientador, professor Jorge Luiz
da Cunha as Irméas/diretoras da casa de retiros, Irma Rosa e Irma Lucia, momento em que 0s
objetivos do trabalho foram colocados e os primeiros movimentos se iniciaram para dar
consisténcia a este estudo. Desse primeiro encontro, posso dizer que, embora entusiasmada
diante do que ouvia e via, lembro que observava extasiada aqueles prédios, porque a escola,
durante os seus 88 anos de atividades, passou por vérias reformas e ampliacdes, e isso é

notéavel, porque se trata de um conjunto de prédios.

Figurzz% 2 — Fotografia da Casa de Retiros Nossa Senhora de Lourdes, Vale Véneto, (RS),
2013

Fonte: Imagem registrada em meu trabalho de campo, em novembro de 2013.

22 Esta imagem foi registrada em meu trabalho de campo, em Vale Véneto, em novembro de 2013. Ao lancar
mao desse tipo de registro, quis valer-me da fotografia para problematizar uma historia pela fotografia. Para
dar mais relevo a isso, volto a Kossoy (1989, p. 22), "toda fotografia tem sua origem a partir do desejo de um
individuo que se viu motivado a congelar em imagem um aspecto dado do real, em determinado lugar e
época”.
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Relativamente a isso, quis registrar o que, daquele momento, enquanto pesquisadora,
senti em relacdo ao meu "objeto” de pesquisa e, por conta disso, dizer da inquietacdo que
surgiu, porque, ao olhar para aquelas edificacdes, percebi que a memoria do passado estava
guardada, mas novamente lembrava que "guardar € diferente de esconder” (CUNHA, 1999).

A cada nova visita a escola, a cada conversa com as Irmas, surgiam novos indicios
através dos documentos que se apresentavam. O interesse foi se intensificando a medida que
me aproximei dos arquivos da escola, os quais me foram compartilhados com boa vontade e
acolhimento.

As informagOes que reuni sobre a escola s&o documentos diversos que tratam a
respeito da histéria da congregacdo, fotografias da escola e dos alunos/as, portarias, cronicas
da escola, atas, correspondéncias de alunos e alunas enviadas as Irmds, que, de forma
particular, encontrei-as em meio aos livros. Por isso, chamo-as de correspondéncias afetivas,
no sentido que Daniel Fabre (2008) situa os documentos menores. Para ele, essas
correspondéncias sdo entendidas como escrituras ordinérias, porque tais documentos nao
foram escritos para serem publicos e notdrios, mas foram enviados por afeto.

Uma das dificuldades da pesquisa foi organizar a reunido desses documentos, visto
que a escola, ha mais de trés décadas, encerrou as atividades e a maioria das Irmds, que hoje
residem na Casa de Retiros, sdo de uma geracdo mais jovem e desconhecem a historia da
escola. Conseguintemente, o trabalho de campo exigiu-me estabelecer contato com as Irmés
mais antigas, que tinham o que me dizer sobre a escola, porque la viveram e trabalharam.

Atualmente, residem na Casa de Retiros, em Vale Véneto, nove Irmds. A atual
diretora, por ter chegado a Vale Véneto ha trés anos, desconhece a historia da escola, portanto
foi preciso ampliar minha rede de colaboragdo. Valho-me novamente da expressdo de
Antoniete Errante (2000), ponte interpessoal; o que quis, com isso, foi articular questdes em
busca de indicios e que emprestaram credibilidade a este trabalho. As conversas e 0s
encontros que mantive com as Irmas da Congregacéo, em Vale Véneto - Casa de Retiros, na
Sede provincial da Congregacdo, em Santa Maria (RS) e na Sede Generalicia - Imaculado
Coracdo de Maria, em Porto Alegre (RS), sede geral da Congregacdo no Brasil, em muito,
contribuiram para nortear o encaminhamento de minhas pesquisas. Desses encontros e
conversas, foram se construindo os vinculos, que resultaram numa ponte interpessoal entre
pesquisadora e sujeitos envolvidos nesta historia. Certamente, a colaboracdo e os vinculos
estabelecidos foram fundamentais para a elaboragdo da pesquisa num primeiro momento,
visto que 0 acesso aos documentos guardados nos arquivos, que me foram confiados,

pertencem a Congregacdo, portanto s6 pude acessa-los com a autorizacdo das Irmés. Como
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exemplo, cito o arquivo da Sede Geral da Congregacdo, em Porto Alegre. Encontra-se, nesse
arquivo, o acervo documental da Congregacdo, composto por diversos documentos sobre a
histéria da Congregacdo, entre esses, divisam-se as cartas pessoais, originais, redigidas por
Barbara Maix* - fundadora da Congregacdo. Inclusive, as constituicdes escritas por Barbara
para a fundacio da Congregacao, ainda, na Austria, em 1843, estdo nesse arquivo. Senti-me
feliz, porque, como pesquisadora, segundo a Irm& Gentila, que me mostrou as cartas e as
constituicdes®, fui a primeira pessoa, ndo pertencente & Congregacio, que teve acesso as
Cartas e a Constituicdo. Desse gesto, posso pensar que nossos lagos estavam efetivamente
estreitados, porque, a partir daquele momento, passamos a trocar e-mails, contendo
mensagens que me auxiliaram a encontrar novos documentos e contatos. Nessa empreitada, a
Irm& lvoni, arquivista da Congregacdo, foi uma pessoa incansavel. Destaco, também, que
esses encontros constituiram-se em momentos importantes, visto que, no percurso da
construcdo desta tese, a Irma (sic) disse-me: "lrdo, ainda, te perguntar como viste isso?",
referindo-se as cartas e as constituices no original da Congregacdo, porque registrei em
fotografia. Foi além: "N&o sei por que estou fazendo isso". Lembro que sorri e lhe disse,
"Estou muito feliz, obrigada”. Certamente, foi um momento em que senti "o amor a pensar".
Foi um bonito encontro entre a pesquisadora e o sentido de pesquisar, porque, daquele
instante, percebi que a metodologia é imprevisivel, ja que, dessa imprevisibilidade, podemos
construir, interpelar, criar e isso faz pensar que ndo precisamos pesquisar poetizando, mas a
luz de escritos simples, “nossos”, desde que estejamos, em cada linha, vivos. Que o pensar, na
arte da tessitura, que o dedilhar de cada linha dos nossos textos académicos “nos permitam
libertar-nos de certas verdades, de modo a deixarmos de ser 0 que Somos para ser outra coisa,
diferentes do que vimos sendo” (LARROSA; KOHAN, 2007). Daquele instante, pela
singularidade, pelo susto do bonito do que acontecia, vi nascer o esboco do que desencadeou

o0 dedilhar das primeiras linhas destes escritos.

% Cartas que Bérbara Maix, fundadora da Congregacéo, dirigiu as Irmas entre os anos de 1860 a 1872. "Para a
traducdo das cartas escritas em alemdo, contamos com a colaboragdo do Pe. Otmar Kipper [...] Ao Pe. JesUs
Hortal, devemos a traducdo dos Documentos em latim. (Cartas e Documentos de Barbara Maix, Fundadora da
Congregagdo das Irmas do Imaculado Coragdo de Maria e Escritos referentes a sua vida e a vida da
Congregacdo, 1982). Arquivo Geral da Congregacao - Porto Alegre, RS.

# As constituicdes sao textos elaborados por Barbara Maix, em 1843, 1852 e 1857. S&o textos sobre as regras da
Congregagdo e suas finalidades. Em 1843, Barbara Maix elaborou um texto de Constitui¢fes que apresentou
ao Governo Imperial, na Austria, com o objetivo de conseguir licenca para fundar uma Congregagio
Religiosa. Seu pedido foi rejeitado no dia 9 de outubro de 1844. Barbara funda a Congregagdo no de 1849 no
Brasil. CONSTITUICOES de MARIA BARBARA DA SS. TRINDADE. Fundadora da Congregacio das
Irmés do Imaculado Coracdo de Maria. 2. ed. Irmas do Imaculado Coracdo de Maria. Porto Alegre, 2007.
A.G.G. Porto Alegre-RS.
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A organizagédo do conjunto do corpus documental se deu em dois momentos: em um
primeiro momento, que teve em inicio no 2° semestre de 2013, o trabalho foi organizar o
encontrado a partir dos arquivos da antiga escola, da sede provincial e da sede geral - em Vale
Véneto, Santa Maria e Porto Alegre, respectivamente, a consulta e a digitalizacdo de
documentos como as imagens fotograficas, os livros crénicas da escola (1892- 1980), as atas,
as portarias e as correspondéncias. A proposta em problematizar esses documentos é
justamente mostrar a potencialidade que portam enquanto salvaguarda da memoria da
educacdo e da escola. O contato com esses documentos e as conversas que mantive com as
Irmas em Vale Véneto, em Santa Maria e em Porto Alegre e, posteriormente, em um segundo
momento da pesquisa, as entrevistas com os alunos e as alunas, em 2014 e inicio de 2015,
fizeram-me pensar na abordagem da metodoldgica da histéria oral como um produtivo
caminho para conhecer, com maior fecundidade, a histéria e as representacdes sobre a escola.
Cada contato e cada conversa trouxeram "coloridos, cheiros e emoc6es que dificilmente se
encontrariam no texto historico” (RAGO, 2002, p. 32).

Dessas conversas e contatos lembro-me das palavras de Arlette Farge (2009, p. 91):
"ndo existe historia simples, nem mesmo historia tranquila” - penso que nao -, porque a
historia tem versdes ndo consensuais e sobre essa questdo volto a minha experiéncia de
pesquisadora quando conversava com uma Irma, em uma tarde de trabalho na sala do arquivo
da sede provincial, em Santa Maria. Essa Irma comentou que pouco conhecia sobre a historia
da escola, visto que morou por mais de 15 anos no exterior e, referindo-se ao internato na
escola, disse-me: "eu ndo gostaria de ter vivido nessa época” e continuou: "Sei que, na
celebracéo, na missa do Centenério da escola, um aluno levantou a méo e disse a Irmé que
discursava sobre a escola, que a historia ndo era s6 de lembrancas boas. Anteriormente a esse
momento, na sala do arquivo, mexendo em papeis, olhei para uma imagem que estava fixada
na parede da sala - um quadro de Barbara Maix. A partir dessa imagem, a0 comegarmos a
falar sobre a historia da fundadora da congregacao, a Irmé& me disse: "Barbara era uma mulher
muito dura, uma louca”. Lembro que, para mim, aquelas palavras soaram dissidentes, visto
que grande parte das Irmds da congregacdo nutre admiracdo pela mistica de Bérbara e a
memoria que se construiu sobre ela é de um viés laudatdrio, uma representacdo de
enaltecimento sobre a conduta e as a¢fes da fundadora. Portanto, a percepcao antagonica foi
importante, principalmente porque aponta que a Historia apresenta representacdes e versoes
diferentes. Sobre as leituras que fiz das cartas de Barbara, a mim, mostraram tracos da
imagem de uma mulher que renunciou totalmente ao conforto material em prol de uma rigidez

disciplinar extrema. Confesso que aquele foi um momento importante, porque ela disse, "0s
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tempos séo outros" e, para mim, reforca a ideia de que a historia ndo é consensual e passivel

ndo de uma representacdo, mas, sim, construida através de multiplas representacdes e versoes.

Refletindo sobre as palavras dessa religiosa certifiquei-me de que a "historia ndo é

tranquila”. Em relacdo a essa questdo, o que fica latente é que as relacbes internas da

congregacao revelam tracos de divergéncias sobre a obra atual da Congregacdo. Obviamente,

0s tempos sdo outros, Barbara era uma mulher de seu tempo, uma religiosa que viveu no

século XIX. Sobre a visdo apreendida da mistica de Barbara, neste excerto, de uma de suas
cartas, a religiosa assim escreve,

Falo daquilo que Deus, desde pequena, exigiu de mim: mortificacdo da minha

vontade [...] Deus mesmo me ensinou, quando era pequena, e sempre me disse que

se Lhe fizesse assim, Ele me prometia uma alegria e gozo celestes. [...] € 0 prémio

gue desejo para mim, quando entrar na eternidade, por todas as fadigas desta vida, é

um sorriso do meu Jesus e de nossa Mae, e um abrago apertado, para que eu nunca

saia do seu peito, por toda a eternidade (13 de setembro de 1872). A.G.G. Porto
Alegre (RS).

Relativamente a isso, embasada no que apregoa o Concilio Vaticano 11*°

, a partir da
segunda metade do século XX, a Igreja e, consequentemente, a Congregacdo das Irmds do
Imaculado Coracdo de Maria viveram um processo de adequacdo as novas propostas do
Concilio Vaticano I, em 1962. "As Irmas deram um destaque especial a renovacao de suas
estruturas, tendo em vista uma agéo pastoral mais eficiente” (AZZI, 2007, p. 7).

Consequentemente, ha percepcdes diferentes no interior da Congregacéo, e isso € um
fato notavel, visto que a forma como as Irmas se referem a fundadora em relacdo ao tempo
presente é paradoxal. "Podemos afirmar que estamos em tempo de transi¢do, em que ainda
ndo percebemos claro como fazer o caminho, embora tenhamos clareza aonde queremos
chegar. Precisamos estar atentas aos sinais dos tempos. [...] Nessa busca, surgem tensoes,
resisténcias, incoeréncias” (Diretora Geral da Congregacédo, 1990).

Creio que, por meio desses contatos, conversas e aproximacoes, as tramas da histéria
de um tempo de uma escola e de sua missdo, como obra educacional, pertencente a

Congregacéo de religiosas catolicas, no interior do Rio Grande do Sul, ganhou tragcos mais

% 0 XXI Concilio Ecuménico da Igreja Catdlica, realizado em Roma, em quatro sessdes: a primeira durante o
Pontificado do Papa Jodo XXIII, de 11 de outubro a 8 de dezembro de 1962; as outras sess@es, durante o
pontificado de do Papa Paulo VI, de 29 de setembro a 4 de dezembro de 1963, de 14 de setembro a 21 de
novembro de 1964 e de 14 de setembro a 8 de dezembro de 1965. Este foi o maior (2800 membros) e 0 mais
produtivo (16 documentos significativos) de todos os concilios ecuménicos. Os ensinamentos do Vaticano 1l
tiveram enorme impacto sobre a Igreja em todas as partes do mundo. Dos 16 documentos elaborados pelo
Concilio, quatro foram constituigdes da maior importancia para toda a Igreja, nove foram decretos sobre
assuntos particulares ou para determinados grupos dentro da Igreja e trés foram declaragdes (LOWERY,
1999).
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vivos, embora a descricdo de uma totalidade seja impossivel porque "toda descri¢cdo é
seletiva” (VEYNE, 1982, p. 29).

E, evidentemente, impossivel narrar a totalidade da historia da Escola Nossa Senhora
de Lourdes e, ao fazer escolhas para a analise, compreendo que ha cruzamentos possiveis
sobre acontecimentos, mas acontecimentos ndo apresentam uma unidade natural, por isso,
insisto que acontecimentos sdo escolhas que realizamos sobre uma realidade. Durante a
selecdo de documentos e colaboradores, fiz uma escolha nada aleatéria, portanto a historia
sera 0 que nos, os pesquisadores, escolhermos. Dessas escolhas, destaquei 0 que selecionei e
elegi como materialidade para este estudo, porque vejo a importancia de esclarecer que optei
por ndo realizar as entrevistas gravadas num primeiro momento da elaboragdo da
investigacdo. Justifico essa decisdo por conta de um critério que elegi como principal desde 0s
primeiros movimentos da escrita deste estudo, destacando que era preciso conhecer, com
maior profundidade, o lugar para onde "olhava". Porque 0s arquivos se apresentavam
silenciosos, ndo conseguia avancar e estabelecer um didlogo com o passado, portanto foi
necessario rever o trabalho de campo.

Diante disso, iniciei 0os contatos mais efetivos com as Irmas mais antigas, ressalto que,
foi a partir dessa decisdo, que consegui, efetivamente, organizar o corpus documental. Caso
contrario, seria extremamente dificil por se encontrarem em lugares diferentes, em trés
arquivos, em Vale Véneto, em Santa Maria e em Porto Alegre. Por conta disso, a reunido
desses documentos levou meses, apos té-los em maos, demandou um tempo para lé-los,
selecionar e digitaliza-los. Constituiu-se em uma etapa importante, porque significou a
aproximagé&o e a imerséo sobre a memoria de uma escola que propus pensar.

Sobre essa questdo - faco uma pausa - com o objetivo de pontuar um aspecto muito
presente na trajetoria de meu trabalho de campo, principalmente sobre o trabalho junto as
salas dos arquivos. Foram dias e meses de muita aprendizagem, mas, inicialmente, ndo
conseguia desvencilhar-me da "simpatia” e de um certo encantamento diante de pedacos de
folhas palidas pela passagem do tempo e das imagens em fotografias da escola e de seus
escolares que me encantavam - porque a imagem de uma fotografia desperta diferentes
sentimentos naquele que pousa o olhar , a imagem fotografica "desperta sentimentos de medo,
angustia, paixao e encanto” (BORGES, 2011, p. 37). Assim, encantada pelo que via e lia, 0
trabalho ndo avancava - dessas errancias pelos arquivos da escola - me vi imersa em um
mundo de contemplacgdo, todavia, sabia que meu oficio era outro; como pesquisadora, 0

trabalho de critica € uma exigéncia, porém custou-me um tempo compreender
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[...] que ler o arquivo é uma coisa; encontrar o meio de reté-lo é outra [...] o sabor do
arquivo passa por esse gesto artesdo, lento e pouco rentavel, em que se copiam
textos, pedaco por pedaco, sem transformar sua forma, sua ortografia, ou mesmo sua
pontuacdo. Sem pensar muito nisso. E pensando o tempo todo. Esse gesto de
aproximacao se impds a tal ponto em que ndo se distingue mais do resto do trabalho
(FARGE, 2009, p. 23).

Foi preciso um tempo de hiatos, de encantamentos e de censuras para que eu iniciasse

o trabalho.
1.4 NARRATIVAS E APROXIMACOES

A partir da organizacdo do conjunto da materialidade do trabalho, a pesquisa comegou
a ganhar contornos, e o objeto de investigacdo tornar-se um evocador de memorias. A
aproximacdo com a memoria do colégio, num primeiro momento, pareceu-me um trabalho
confinado ao ambiente solitario dos arquivos e as informacdes coletadas ndo deram conta de
dizer sobre essa experiéncia.

Por conta disso, a articulacdo com as narrativas dos alunos e das alunas emprestou
nova dimensdo através da metodologia da historia oral. Ante a impossibilidade de
aproximacgdo com o ambiente interno daquela instituicdo, a escolha pela metodologia da
historia oral pareceu-me coerente com as questdes propostas para o desenvolvimento da
investigacdo. Parecia-me naquele momento que, para compreender um pouco daquela
formacdo escolar, de seu cotidiano interno e de como essa formacdo é representada pela
reconstrucdo memorialistica, era preciso entrevistar, ouvir os antigos alunos e alunas. Por
conta dessa escolha, justifico a abordagem metodoldgica da histéria oral, além de que
compreendo que "a histdria oral € uma alternativa a historia oficial, consagrada por expressar
interpretacdes feitas, quase sempre, com o auxilio exclusivo da documentacdo escrita e
cartorial (MEIHY, 2000, p. 23, grifo do autor). Embora seja importante destacar que néo
considero a historia oral como alternativa, em face de caréncia documental, para que se
preencham lacunas ou sob o viés de um confronto frente a outros documentos. De acordo com
0S objetivos da investigacdo, as narrativas orais somaram-se ao conjunto do corpus
documental emprestando, assim, uma dimensao da experiéncia humana, a qual contempla a
subjetividade e as emocdes que, de outra forma, seria de dificil apreensao.

Com bases nessas exposicdes, a historia oral, ao aproximar-se da memdria, na
perspectiva de Halbwachs (2006), ao entrevistar pessoas que viveram uma experiéncia a partir
de um grupo, traz a memdria da rede social de que é parte. E, foi, sob esse prima, que

organizei o projeto de histdria oral para esse estudo - uma abordagem metodologica que
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permite construir, através de entrevistas, de fontes documentais orais que, a posteriori, sao
entrecruzadas a outras fontes ( escritas, visuais), a fim de compor um campo analitico com
maior densidade.

Sobre as questdes metodoldgicas, a partir do que comentei e do que realizei, vali-me
de uma abordagem metodoldgica a partir dos pressupostos da historia oral - compreendida
como uma metodologia qualitativa de pesquisa para o estudo do tempo presente. De acordo
com José Carlos Sebe B. Meihy® - a histdria oral - entre outras definicdes - pode ser
compreendida como "um recurso moderno usado para a elaboracdo de documentos,
arquivamento e estudos referentes a experiéncia social de pessoas e de grupos. Ela é sempre
uma histdria do tempo presente e também reconhecida como historia viva" (MEIHY, 2000,
p. 25). A histdria oral - de acordo com essa visao, enquanto metodologia, procurou apreender
as narrativas dos sujeitos que viveram um processo social a partir de uma experiéncia em
grupo, em uma instituicao escolar.

A compreensdo da memdria como sendo social, a qual traz reconstrugdes mnemaonicas
pessoais articuladas a dimensfes sociais que se referem a quadros sociais e a periodos
historicos diversos, foi o viés conceitual atraves do qual me aproximei das narrativas de
alunos que formaram uma comunidade de memoria. Para a analise dos relatos de memodrias,
essa visdo da compreensao sobre a memdria, tal como Halbwachs (2006) a estuda, ou seja, de
que a memoria individual e a memdria social sdo inseparaveis, foi importante, visto que a
memoria escolar e suas representacdes a partir da analise das narrativas orais dos egressos e,
essas, articuladas aos demais documentos, possibilitaram acessar o passado da escola e, desse
pensar, a memoria foi construida sobre essa formacéo.

Em conformidade com os pressupostos da historia oral, esta investigacdo apresenta e
problematiza as narrativas de egressos - alunos e alunas internos. Justifico a escolha
metodoldgica em vista de sua coeréncia frente as questdes da pesquisa, sendo que a histéria
oral busca "registrar a memdria viva, construindo uma imagem abrangente do vivido a partir
de um processo de pesquisa” (ALMEIDA, 2013, p. 206).

Para a efetivacdo dos registros orais, de acordo com a organiza¢do operatdria da
metodologia, uma primeira questdo é a escolha de quem entrevistar, "a existéncia de um

grupo de pessoas a serem entrevistadas é condi¢cdo para a realizacdo de uma pesquisa em

% Referéncia intelectual, no Brasil, sobre os estudos da histéria oral; foi um dos introdutores da moderna histéria
oral no pais - coordenador do Nucleo de Estudos em Historia Oral da Universidade de S&o Paulo
(NEHO/USP).
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historia oral. O grupo é que gera a primeira situacdo justificadora da histéria oral" (MEIHY,
2014, p. 15, grifos meus).

Feito o esclarecimento, vale lembrar que a justificativa do uso dessa abordagem
metodoldgica implica pensar que o objetivo é o alcance de uma memoria coletiva, a qual diz
respeito a uma vivéncia comunitaria e, para tal apreensdo, em um primeiro momento, €
necessario a delimitacdo de uma comunidade de destino. Neste caso, 0s egressos - alunos e
alunas internos/as-, conceito esse compreendido como o vinculo entre pessoas que tiveram a
vivéncia coletiva em um grupo, em um lugar fisico e cultural, (Ibid., 2014). No caso
especifico deste estudo, a vivéncia educativa ocorreu em um internato escolar.

Com o objetivo de emprestar clareza sobre os critérios da metodologia, destaco alguns
cuidados: em um primeiro momento, tendo definido a quem entrevistar e ja delimitada a
comunidade de destino, segui etapas para a efetivacdo do trabalho de campo, o qual
compreende um prévio agendamento com os colaboradores/as, elaboracdo e realizacdo das
entrevistas, transcricdo e producdo dos textos documentais, autorizagcdo dos colaboradores /as,
através da assinatura de uma Carta de Cess&o?’ e anélise das narrativas.

Dadas as questbes destacadas para direcionar o trabalho e operacionalizar as
narrativas, penso ser importante esclarecer que trabalhei com a perspectiva metodoldgica da
historia oral com o objetivo em particular, tendo em vista a compreensdo de um periodo e de
uma especifica formacédo escolar. Sob essa perspectiva, compreendo que

[...] a histéria oral ndo é apenas uma técnica para coletar informacdes, mas uma
metodologia de pesquisa que produz uma fonte especial, um meio para a producédo
de novos conhecimentos. A histdria oral é utilizada para conhecer a realidade social
em varios de seus aspectos, com base na palavra gravada de contemporaneos que
relatam fatos, experiéncias, fornecem informacfes referidas a situacfes que
vivenciaram ou que lhes foram transmitidas (LANG, 2013, p. 72, grifos meus).

Em face disso, uma primeira questdo a ser operacionalizada foi o contato com 0s
colaboradores/as e definir o nimero de entrevistados/as; sendo sempre necessario reforcar que
0 que determina a formacdo do quadro de entrevistados é o problema proposto para a
investigacdo. Dessa maneira, segui a tese de que, ndo estando trabalhando em uma
perspectiva de amostragem, optei pela formacdo de um quadro de entrevistados, do qual

pudesse buscar a representividade desses colaboradores /as dentro do contexto analisado.

2" Carta de Cessdo - é um documento fundamental para definir o uso da entrevista, quer sobre a guarda da
gravacao e, também, a cedéncia dos direitos autorais ao pesquisador para a sua publicizacdo. No caso dessa
pesquisa, 0 termo da Carta de Cesséo é amplo, visto que o colaborador cede sem restri¢des ao pesquisador € a
instituicdo o uso das narrativas. Anexo A - Modelo de Carta de Cess&o.
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Nessa direcdo, a escolha foi buscar um quadro diversificado, que preenchesse as
condicBes representativas para o estudo. No caso, para essa pesquisa sobre memaorias de uma
experiéncia em um internato misto catolico, egressos, meninas e meninos, de localidades
diferentes, sendo que, pelo nimero de matriculas consultadas na lista da escola, os anos de
1960 a 1970 apontam ser o periodo de maior nUmero de matriculas de internos/as.

Os nameros de alunos e alunas que fizeram parte dessa histéria s&o significativos,
embora ndo haja registros comprobatdrios, ano a ano, sobre 0 numero das matriculas, visto
que parte do arquivo passivo da escola foi perdido. O que consultei sdo dados que se referem
ao numero dos alunos/as registrados no livro das cronicas. Sobre esses dados, consta, no
arquivo da escola, que

N&do ha uma estatistica exata sobre o nimero de alunos que por ela passaram, pois
houve queima do arquivo passivo. Mas, ja no Cinquentenério, consta o registro de
10.800. Possivelmente, no decorrer de seus 88 anos, sem interrupcdo, mais de
20.000 tenham passado por esse Educandario e a grande maioria, internos
(A.C.R.N.S.L. 1992% grifo meu).

Sobre o numero de alunos matriculados por ano, em vérias épocas, constam nas

Cronicas:

%8 Fonte: Arquivo da Escola Vale Véneto (RS). Livro Centenério 1892- 1992. Album n.° | - Centenério, 1992
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Figura 3 — Quadro nimero de matriculas alunos/as 1892 a 1980

(continua)
Matricula alunos/as internos e externos - Registro no livro das Cronicas
1892 a 1980
Ano Namero de alunos e alunas
1892 60 alunos de ambos 0s sexos
1900 128 alunos internos
1920 60 alunos externos e 27 alunos internos
1924 38 alunos internos e 54 alunas internas e 100 externos
1925 117 alunos internos
1926 100 pensionistas e 94 alunos externos
1927 88 alunos internos e 105 externos
1928 96 pensionistas e 130 externos
1934 190 alunos
1935 120 alunos internos e 70 externos
1936 136 pensionistas e 71 externos
1937 198 alunos internos e 72 externos
1938 71 meninos internos e 93 meninas internas
1940 250 alunos internos
1942 130 alunos
1943 250 alunos internos
1946 300 alunos - a maioria internos
1947 188 internos e 90 externos
1948 250 alunos
1957 295 alunos
1958 130 alunos internos
1959 186 alunos Curso Ginasial e 209 alunos Curso Primério (225 internos)
1960 436 alunos
1961 362 alunos Curso Ginasial e 148 alunos Curso Primario (224 internos)
1962 336 alunos
1963 311 alunos
1964 370 alunos
1965 239 alunos
1966 302 alunos
1967 144 alunos Curso Ginasial e 231 Curso Primario
1968 122 alunos Curso Ginasial e 66 Curso Primario
1969 235 alunos
1970 236 alunos
1971 234 alunos
1972 280 alunos internos (65 meninos e 73 meninas) e 142 externos
1973 265 alunos™
1974 282 alunos ¥
1975 76 alunos internos e 69 alunas internas
1976 279 alunos - 85 internos
1977 356 alunos

(concluséo)

? Consta, nesta Cronica, que, destes 265 alunos, 183 tinham desconto no pagamento da mensalidade, dois
alunos internos e dois alunos externos tinham a mensalidade gratuita (Cronica, 1973, p. 53).

%0 Neste ano de 1974, do total de 249 alunos, 249 tinham desconto e trés tinham gratuidade.
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(conclusdo)

1979 52 alunas e 40 alunos internos
1980 Ultimo ano das atividades da Escola s6 foram recebidos 14 alunos internos e 09 alunas
internas.®

Fonte: Arquivo da Escola Vale Véneto (RS). Livro Crénicas 1892 - 1980.

Conforme os numeros de matriculas, a populagdo-alvo do colégio aumentava ano a
ano, sendo possivel perceber que, nas décadas de 1960 e fins da década de 1970, o numero de
matriculas foi alto, sendo que esse periodo se refere aos anos de maior atendimento aos alunos
e alunas que vinham de regides distintas do estado do Rio Grande do Sul.

Sobre a procedéncia, ha um indicativo de um nimero de 95 localidades; chama a
atencdo a diversidade das regides do estado do Rio Grande do Sul. Sobre a procedéncia dos
alunos e alunas internos/as entre os anos de 1954 a 1980, ha a seguinte lista que indica a

localidade e os municipios de procedéncia desses alunos/as:

Figura 4 — Quadro Procedéncia dos alunos/as internos 1954 a 1980

continua
PROCEDENCIA DOS ALUNOS/AS INTERNOS: MUNICIPIOS E LOCALIDADES ( :
1954 a 1980
01. Alegrete 33. Fortaleza dos Valos 65. Sdo Sepé
02. Agudo 34. Formigueiro 66. Sdo Borja
03. Ajuricaba 35. Frederico Westphalen 67. S&o Francisco de Assis
04. Arroio do S6 36. General Camara 68. S&o Martinho
05. Arroio Grande 37. General Vargas 69. Sdo Luiz Conzaga
06. Acegua 38. ljui 70. Santo Augusto
07. Argentina 39. Itapevi 71. Sarandi
08. Bagé 40. Itaqui 72. S&0 Jodo do Polésine
09. Boca do Monte 41. Jacui 73. Sobradinho
10. Cacequi 42. Jaguari 74. Segredo
11. Caicara 43. Jalio de Castilhos 75. Silveira Martins
12. Camobi 44. Lavras do Sul 76. Restinga Seca
13. Cacapava do Sul 45. Livramento 77. Rio Grande
14. Candeléria 46. Limeira 78. Taquarussu do Sul
15. Coronel Pilar 47. Marau 79. Torres
16. Carazinho 48. Nova Palma 80. Tupanciretd
17. Cangugu 49. Novo Treviso 81. Tramandai
18. Ciriaco 50. Palmitinho 82. Trombudo
19. Cachoeira do Sul 51. Palmeira das Missdes 83. Rincdo da Porta
20. Cerro Largo 52. Pelotas 84. Uruguaiana
21. Cortado 53. Porto Alegre 85. Uruguai

31 No altimo ano do funcionamento da Escola, havia somente trés séries com 83 alunos matriculados e 10
professores, sendo cinco Irmds e cinco leigos. Sendo que, na Escola, residiam 11 Irmas e, pelos dados,
percebe-se que 0 ano com maior nimero de Irmds na Escola data do ano de 1959 com 34 Irmés, sendo que,
nesse mesmo ano, o nimero de alunos e alunas internos era de 225 internos. Fonte: (Arquivo Escola, 1992).
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(concluséo)

22. Dona Francisca 54. Pinhal Grande 86. Vila Cruz
23. Dilermando de Aguiar 55. Quarai 87. Vila Clara
24. Dom Pedrito 56. Rio de Janeiro - RJ 88. Vila Block
25. Erechin 57. Rosario do Sul 89. Val de Cerra
26. Estacdo da Mata 58. Santiago 90. Vila Flora
27. Estacdo Azevedo Sodré 59. Santa Maria 91. Vale Véneto
28. Estacdo Corte 60. Santo Angelo 92. Cruz Alta
29. Estacdo Paula Gomes 61. Santos Anjos 93. Gramado
30. Encruzilhada do Sul 62. Santa Cruz 94. lvora

31. Estacdo Retiro 63. S&o Gabriel 95. Francisco Beltréo
32. Faxinal do Soturno 64. S&o Pedro do Sul

Fonte: Arquivo da Escola Nossa Senhora de Lourdes, Vale Véneto (RS). Album Centenario 1892 - 1980.

De acordo com os dados consultados, a partir desses dois quadros sobre 0 numero de
matriculas e o periodo e a procedéncia dos alunos/as, construi um quadro representativo de
colaboradores/as, o qual procurou contemplar critérios como o periodo com 0 maior nimero
de matriculas de internos/as, que compreende o periodo de 1960 a 1970; procedéncia
diversificada e diferenca de género - alunas e alunos, visto que essa especificidade é o traco
caracteristico diferencial da escola: o internato misto.

Quanto ao numero de colaboradores/as a serem entrevistados, em um primeiro
momento, ndo havia um namero preciso, visto que passados tantos anos, a lista com 0 nome e
a procedéncia dos alunos e alunas, consultada no arquivo da antiga escola, ndo indica
endereco ou telefone - fato esse que dificultou o contato com os alunos/as. Embora seja
relevante esclarecer sobre um aspecto muito especifico, em se tratando de analise dos relatos
orais, muitas vezes, a quantidade de entrevistados se coloca como um problema para o
pesquisador; todavia a aproximagdo com a compreensao, a partir de Halbwachs (2006) sobre
0 estudo da memoria, foi determinante, visto que a visdo do autor - ao esclarecer que memoria
individual é também social, resolvia o problema sobre a quantidade de entrevistados/as, ou
seja, o relato de um entrevistado sobre um acontecimento ou de uma vivéncia esta articulado
ao quadro da memdria de uma parte do grupo do qual é integrante. E, foi, através dessa
perspectiva, que resolvi o problema sobre essa questdo. Destaco que o quadro de entrevistados
foi definido pela forca de sua representividade e ndo pelo fator de quantificacéo.

Enfim, esclarecida a questdo, e de acordo com a visdo de que o objetivo foi a
representividade e a compreensédo sobre a experiéncia vivida, a proposta entéo foi localizar, de
diferentes formas, seja pela lista ou por indicacéo, ja que essa pratica em historia oral € muito
recorrente, € "uma bola de neve", "em que um entrevistado indica outro™ (LANG, 2013,

p. 74). Foi, por esse caminho, que o quadro de colaboradores/as comegou a se formar. Os
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primeiros contatos aconteceram logo apds a apresentagdo do relatério de qualificacdo do
projeto da pesquisa, em julho de 2014.

Foram inicialmente localizados e contatados dez egressos, sendo cinco alunas e cinco
alunos; e, também uma Irma - que foi a Gltima diretora da escola em Vale Véneto e la
trabalhou de 1972 a 1980.

O primeiro contato foi com o aluno que ouvi, quando de minha viagem como tutora,
no ano de 2012. Tinha muita expectativa em ouvi-lo, todavia esse aluno nao quis participar da
pesquisa. A justificativa foi de que ocupava uma funcdo publica e ndo queria se expor e,
também, disse-me que falar daquele tempo ndo era muito bom. Mesmo que tenha lhe
explicado o objetivo da pesquisa e da importancia de sua colaboragdo, que seu nome, caso
assim o quisesse, ndo seria publicado, que havia um documento (Carta de Cessdo) que o
autorizava a publicar a sua entrevista, enfim, por duas vezes conversamos, mas ele foi
reticente e ndo quis participar; sendo que, na ultima vez que nos falamos por telefone, ele me
disse que falar daquele tempo ndo era bom. Relatou-me que, na época, no ano de 1971, tinha
11 anos e o pai, que era militar, por motivos de desavencas na familia, enviou-o para o
internato. Contou que foi uma época e uma experiéncia que ndo gosta de lembrar e de falar.

Diante de sua decisdo, inevitavelmente fiquei frustrada, mas respeitei o0
posicionamento dele e ndo tornei a procura-lo. Embora esse aluno tivesse muito a dizer,
poderia ser uma narrativa que lhe traria uma reconstrucdo dolorosa sobre a experiéncia
escolar, lamentei ndo té-lo convencido a colaborar para o enriquecimento deste trabalho, dado
que seria uma visdo adversa a dos demais alunos/as. Embasada na percep¢do de que um
critério crucial em historia oral € de que "o entrevistado queira falar sobre a sua experiéncia”
(LANG, 2013), detive-me na insisténcia de té-lo como entrevistado. Dessa forma, sobre essa
experiéncia, ficou um aprendizado: "ha pessoas que, por mais representativas que sejam para
falar sobre determinado assunto, simplesmente ndo se interessam por, ou ndo podem, explorar
extensivamente sua experiéncia de vida e discorrer sobre o passado™ (Ibid., 2013, p. 34).

Ecléa Bosi (1994), em Memdria e Sociedade: Lembrancas de Velhos, um estudo
classico sobre a memoria, que se vale de lembrangas de idosos, na direcdo da perspectiva
destacada acima, reforca a ideia de que o passado sobrevive em meio as lembrancas, mas cada
ser humano constréi "imagens- lembrancas™ (Ibid., p. 53). Com isso, &€ compreensivel que
determinadas pessoas ndo queiram participar de uma pesquisa na condi¢do de entrevistados
porque lembrar o passado e revisita-lo € remexer experiéncias vividas, muitas vezes
dolorosas, sendo que a narrativa é tecida por meio a esquecimentos e omissdes deliberadas ou

ndo. Vale, pois, relembrar: "o entrevistado tem uma imagem de si e opinides que quer [ou
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nao] transmitir” (LANG, 2013, p. 74). Diante dessa questdo, abria-se outro veio: o trabalho de
campo que se vale de narrativas orais e, algumas vezes, apresenta aspectos nao previstos -
como o caso de colaboradores que se mostram reticentes a adesdo a pesquisa. Sobre isso, é
importante destacar que, em uma perspectiva de pesquisa qualitativa, diferentemente de uma
abordagem quantitativa, o fluxo da operacionalidade e da aplicacdo de entrevistas com a
adesdo dos/as colaboradores que se valem de suas memdrias, articuladas a uma experiéncia
partilhada, foge ao controle do pesquisador, em se tratando de um contexto da realizacdo das
entrevistas em um projeto de historia oral, tendo em vista que "a entrevista € um didlogo
[estabelecido] entre pesquisador e o entrevistado” (Ibid.).

Guardado esse cuidado, e, compreendendo que a participagdo por parte dos
entrevistados deva ser espontanea, de certa forma, apaziguou a questao sobre aqueles que nao
aderiram ao quadro de colaboradores/a nesta investigacdo, ademais "nao é inoportuno lembrar
que a construcdo de um trabalho de campo é sempre uma experiéncia singular e esta escapa
frequentemente a racionalidade descrita nos manuais de metodologia” (ZAGO, 2011, p. 292).
Através dessa visao, que percebi que o trabalho de campo nunca serd exatamente o planejado
e que 0 processo constante de construcdo estard sempre presente, no entanto "dificuldades, em
maior ou menor grau, inevitavelmente existem™ (lbid., p. 293).

Conforme o que expus, o quadro inicial se alterou em conformidade da ndo aceitacdo
ao convite de participagdo, uma vez que trés alunos e uma aluna ndo quiseram participar. Com
excecao de um, do qual ja esclareci a sua justificativa, os demais ndo retornaram as minhas
ligacGes, sendo que, com dois deles, havia ja agendado um encontro. Para isso, fui a Santa
Maria, cidade que mora atualmente. Marcamos a data e o horario do encontro ao qual néo
compareceu e nao retornou a minha mensagem, via e-mail e nem as liga¢6es. Quanto a aluna,
nos falamos por quatro vezes, por telefone, sempre alegou que tinha compromissos e que era
dificil para ela porque era bastante ocupada.

Diante do exposto, destaco que uma das dificuldades apresentadas ao longo do
trabalho de campo, principalmente sobre o contato com os alunos e as alunas, se refere ao fato
de esses/as residirem em cidades diferentes e de que a escola encerrou as suas atividades ha
mais de trés décadas. Ou seja, existe a memoria da escola, sendo essa guardada na oralidade,
no texto escrito ou na fonte visual. Isso implica dizer que, em uma perspectiva de uma
investigacdo de carater historico, a qual se vale de narrativas orais, 0 processo de trabalho
empirico se constituiu moroso, visto que, diferentemente de um estudo de caso educacional,

"gue investiga um fendmeno contemporaneo dentro do seu contexto real de vida"
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(SARMENTO, 2011, p. 137), a escola em andlise ndo existe mais, embora sobreviva ao
tempo, seja pela memoria de seus agentes ou por memorias guardadas em diferentes suportes.

Sobre essa questdo, me parece importante destacar que o trabalho de empiria, dadas as
condi¢cdes mencionadas, demanda um tempo habil e também se mostra oneroso, visto que
foram vérios os deslocamentos entre as cidades e, sempre respeitando a agenda do
colaborador/as. Por conta dessas condi¢fes, o agendamento das entrevistas foi lento. Para
exemplificar, cito o caso de uma aluna, colaboradora desse trabalho, chamada Lorena®?, seu
contato telefénico me foi passado por uma colega do grupo de pesquisa no final do més de
julho do ano de 2014, sendo que, apds muitas conversas por telefone, a entrevista somente
aconteceu em janeiro de 2015.

No quadro que segue, apresento 0 nome dos/as aluno/as e de uma Irmé - o periodo no
qual estiveram internos/as na escola, a localidade de procedéncia no ano que ingressaram e a
localidade que residem atualmente.

Figura 5 — Quadro sujeitos colaboradores/as da pesquisa

Nome L Localidade de procedéncia - Localidade de residéncia
Periodo internamento .
Aluno/a ano de ingresso na escola atual
. 1964 a 1967 . .
1. Antonio Cesar Santiago (RS Santiago (RS
! (quatro anos) tago (RS) lago (RS)
1975a 1977 N R
2. Carmem . Vale Véneto (RS) Vale Véneto (RS)
(trés anos)
3. Cleonice 1975 Santa Maria (RS) Santa Maria (RS)
1961 a 1963 . .
4. Lorena N Séo Jodo do Polésine (RS) Cachoeira do Sul (RS)
(trés anos)
1 1 . .
5. Marco (t?gseaanog)G 8 Santiago (RS) Santiago (RS)
. . 1958 a 1962 . .
6. Maria Luiza . a Cacequi (RS) Santa Maria (RS)
(cinco anos)
Irma Periodo na escola
. 1972 a 1980 . .
1. Irm& Teresinha a Santa Maria (RS) Santa Maria (RS)

(nove anos)

Esses foram os colaboradores/as que compartilharam as suas memorias sobre um

periodo de sua escolarizacdo no "Colégio Internato de Irmas™: Antonio Cesar, Carmem,

%2 Todos 0s nomes - das alunas e alunos e de uma Irma néo foram omitidos ou trocados a pedido deles; sendo
gue todos os colaboradores/as aceitaram as condicBes e os termos de utilizacdo da entrevista expressos na
Carta de Cessdo e isso possibilitou a utilizacdo da gravagdo e da transcricdo.
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Cleonice, Lorena, Marco e Maria Luiza - alunos e alunas internos. Irma Teresinha, foi
professora e diretora da escola, que iniciou a sua vida religiosa em Vale Véneto. Ressalto que
foi uma importante colaboradora nesse trabalho, ja que foi a Unica Irmé& que mantive contato,
a qual trabalhou na escola, no periodo em anélise. Foi entusiasta em me ajudar na localizacao
de varios documentos, especificamente os livros cronicas da escola (1892 - 1980)* e no
contato com antigos alunos/as. Destaco, ainda, que nos conhecemos na Sede Provincial da
Congregacdo, em Santa Maria, RS, no inicio do ano de 2014, embora tenhamos tido varias
conversas - nao gravadas-, gravamos uma entrevista em outubro de 2014 e, em decorréncia de
uma leucemia, Irmé& Teresinha morreu em julho de 2015.

Em conformidade com os pressupostos da metodologia da histéria oral - em particular
- sobre o critério de escolha a quem entrevistar, reforco que o quadro de colaboradores/as foi
definido a partir da compreensdo de que o entrevistado queira falar sobre a sua experiéncia.

Reitero isso porque "a escolha dos entrevistados ndo deve ser predominantemente
orientada por critérios quantitativos, por uma preocupagdo com amostragem, €, sim, a partir
da posicdo do entrevistado no grupo, do significado de sua experiéncia” (ALBERTI, 2005,
p. 30-31). Foi, por meio dessa visdo, que o grupo de sujeitos entrevistados foi definido e, além
da participacao de alunos e alunas, a narrativa de uma Irméa foi importante.

O trabalho com a metodologia da histéria da oral e seu éxito tem uma forte articulagao
com as relacdes e os vinculos estabelecidos entre o pesquisador e as pessoas implicadas sobre
0 passado para o qual pergunta. Sobre essa questdo, justifico a entrevista com uma Irmé, visto
que, ao longo da trajetéria do trabalho de campo, construimos uma ponte e, assim, o "fluxo
[foi] possivel” (ERRANTE, 2000).

Em face disso, 0s momentos das entrevistas mostraram-se como tempo do emergir
aquilo que de mais humano traziam: suas memdrias. Ouvir a quem a mim confiaram histérias
e suas memdrias mostrou "o potencial e a riqueza das narragdes que tinha colhido”
(ALMEIDA, 2009, p. 226).

Portanto, faz-se oportuno trazer em tela alguns apontamentos sobre os narradores -
eles e elas-, que confiaram e compartilharam lembrancas, sonhos, saudades, tristezas, alegrias

e tantos outros relembrares de um tempo que trouxe marcas da educacgéo e da escola.

¥ Sobre a localizagdo desses livros, esses foram os Gltimos documentos a mim confiados por ela. Fomos juntas a
Vale Véneto e ela me entregou as Cronicas de 1892 a 1980. A colaboracdo dessa religiosa nesta pesquisa foi
fundamental, penso que dificilmente eu teria tido acesso a esses livros, pois encontram-se guardados e as
Irmas mais novas da Casa de Retiros desconheciam a localizacdo desse material.
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1.5"OUVIR CONTAR" SOBRE OS NARRADORES

Novoa (1994) reflete que a construcdo do conhecimento escolar sobre o
funcionamento interno da escola, as vidas e a experiéncia dos alunos e professores mostra-se
uma problematica que deve ser abordada. No entanto, é um trabalho "que precisa[m] ser
abordadal[s] através de novos instrumentos tedricos e metodologicos” (Ibid., p. 5). Foi, através
dessa perspectiva, que os narradores, neste trabalho, foram convidados a participarem desse
exercicio de pensamento sobre um tempo em uma escola, na qual, em um periodo
determinado, as vidas e a experiéncia de cada um, parece ter deixado marcas que sobrevivem
em meio aos tragos rememorados que se mostram saudosos e nostalgicos. Talvez, a memdria
presentificada seja um limiar entre a imaginacao e o que foi, lembrando que a memdria é um
tracado incerto, por isso, muitas vezes, a representacao do passado é entrelacada a imaginagédo
e & fantasia (HALBWACHS, 2006).

Ao iniciar 0 processo de contato com os alunos e alunas e, posteriormente, a gravacao
das entrevistas, em grande medida, criei expectativas e projetei uma historia ideal sobre a
escola. Depois, mesmo que lentamente, compreendi que ouvir é uma arte de escuta e que as
entrevistas de historia oral, muitas vezes, acenam com a ilusdo. Por isso, destaco: ndo ha
como restabelecer o vivido e por isso, em tantos momentos da gravacdo das entrevistas,
lembrava que, "como em um filme, a entrevista nos revela [sinaliza] pedacos do passado,
encadeados em um sentido no momento em que Sdo contados e em que perguntamos a
respeito” (ALBERT], 2004, p. 15).

Se, de um lado, a memoria traz o passado para o presente; de outro, é notério que
estamos diante de uma ilusdo: restabelecer o que foi; embora penso que seja plausivel o
entrelacamento do vivido e de sua representacdo. Foi, através dessa compreensao, que ouvi
historias, mas, "antes de tudo, € preciso saber "ouvir contar": apurar o ouvido e reconhecer
esses fatos, que muitas vezes podem passar despercebidos™ (Ibid., p. 10, grifo da autora).

Neste trabalho, memorias de escolares permeiam-no e sdo uma espécie de fio que
guiam o leitor pelos caminhos que estdo compondo agora cenas e cenarios, uma das muitas
historias da educacdo do Rio Grande do Sul. Trazer a luz memadrias como essas ndo é apenas
reproduzi-las, mas, por meio delas, é possivel ouvir e contar; vozes que dizem sobre o
passado da educacdo e da escola. Por conseguinte, quem fala conta historias e, dessas,
murmuram outras vozes.

Feito esse longo predmbulo, passo aos apontamentos sobre os narradores de quem

"ouvi contar".
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Antdnio Cesar e seu lembrar...

Agquilo ld ¢ religioso! Aqueles morros em volta; na Pdscoa era a coisa mais linda ver as
Sfestividades que as Irmds faziam. NOs faziamos a via-sacra a pé, nos morros.
Impressionante!

Recordo de meu contato com Antbnio por telefone, indicacdo de Marco. Os dois
foram colegas no internato e sdo amigos até hoje. Mostrou-se disponivel tdo logo soube do
objetivo da pesquisa, visto que gosta de lembrar e falar da escola, do internato, dos colegas e
das Irmas. Anténio trabalha no servigo publico municipal, em Santiago, RS, tem 64 anos, foi
interno por quatro anos na escola de 1965 a 1968. Tinha 12 anos na época de escolariza¢do no
internato. Teve uma postura marcada pela disponibilidade em falar e contar historias daquele
tempo, principalmente sobre 0 internato. Recebeu-me em sua casa, apresentou-me sua esposa
e me deixou com a sensacao de que falar sobre a experiéncia escolar no internato das Irmés
Ihe é muito importante. Para ele, aquele tempo e periodo parece ser indelével. Anténio, assim
como o irmao e a irma foram internos na escola. Na época, morava no interior do municipio
de Santiago, RS, cidade em que reside atualmente. E casado, tem uma filha e um filho. A

entrevista foi gravada na sua residéncia, em Santiago.

Carmem e suas recordacdes...

Eu gostava de a noite de ir a missa e depois tinha esporte na sociedade. Elas levavam e
deixavam nds assistirmos aos jogos. Corriamos pra cd e pra ld. Eu lembro, no verdo, nds
iamos ao cemitério, eu gostava! Eu tinha o meu pai ld. Rezdvamos. Era uma saida, ndo
é?

Irma Rosa, atual diretora da Casa de Retiros, em Vale Véneto, foi quem me indicou
Carmem. Seguidamente Carmem visita a antiga escola, mora com a familia no interior de
Vale Véneto; trabalha com o marido na agricultura familiar, foi interna na escola por trés
anos, de 1975 a 1977. Tinha 11 anos quando ingressou na escola, hoje tem 53 anos. Meu
primeiro contato com ela foi por telefone. Gravamos a entrevista em sua casa, em uma tarde
de verdo muito quente. Conversamos até o sol se pdr. Era um lindo entardecer. O sol se p6s
majestoso nos morros e no vale naquela tarde. Conheci seu esposo, sua mae, senhora de idade,
que me falou de recordacdes daguele tempo, da escola e das Irmés, porque também foi aluna
interna na escola. (Ndo a entrevistei dada as condi¢des de sua saide). A entrevista com
Carmem, assim, como a de Antonio, foi tranquila, entre idas e vindas - passado e presente se
misturavam, o que faz lembrar que "a memoria € um cabedal infinito do qual registramos um

fragmento [...], lembranca puxa lembranca e seria preciso um escutador infinito” (BOSI,
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1994, p. 39). E, assim, entre as lembrancas de Carmem, cenas da escola chegaram ao tempo

presente.

Cleonice - entre as lembrancas...

Era muito siléncio. Eu passei muito frio. Ld era muito frio, um lugar frio, os morros, é
um gelo [d! Eu lembro que eu tinha um cobertor e um acolchoado; e levantava muito
cedo, ds vezes, eu tinha tanto sono, tanto sono, e eu me acordava de madrugada e eu
rezava e pedia pra Deus que demorasse muito, muito tempo pra eu levantar. Parecia que
aquelas horas ali eram uma eternidade e eu acreditava nos milagres (sorri)

Conheci Cleonice por indicacdo de Irm& Teresinha. Na época em que foi interna, Irma
Teresinha era diretora da escola. Cleonice trouxe memdrias alinhavadas por detalhes; em sua
casa, gravamos a entrevista, em Santa Maria, RS. Cidade em que sempre morou. Tem um
filho e hoje conta com 53 anos. Foi para o internato no ano de 1975, quando tinha 11 anos e
ficou um ano na escola. E empresaria no ramo de 6tica e joalheria. Recebeu-me com muita
alegria. Durante a entrevista, lembrou-se das cartinhas que enviava para a mée e as tém
guardadas em uma caixa. Cleonice me pediu um tempo e procurou muito, mas nao as
encontrou. A cada minuto da entrevista, Cleonice trouxe lembrancas que faziam o passado

manter-se vivo, e muitas "imagens - lembranca” (BOSI, 1994) se atravessaram em seu contar.

Lorena e seus dizeres...

Uma escola importante. NOs gostdvamos mesmo quando elas, domingo pela manhd, nos
levavam na gruta Nossa Senhora de Lourdes; nés subiamos e iamos pra [d. NOs
colocdvamos um chapéu e cada uma carregava uma sacolinha de lanche. Era muito
lindo. Isso deixava a gente feliz.

Como referi anteriormente, Lorena me foi indicada por uma colega do grupo de
pesquisa. Desde 0 nosso primeiro contato por telefone, Lorena se mostrou feliz pela posposta
da pesquisa e se colocou a disposicdo. Lembro que, ao lhe explicar os objetivos da pesquisa e
a importancia de sua participacao, disse isto: "quantos anos néo sei da escola! Eu lembro que,
guando eu estava interna em Vale Véneto, a Irma veio nos contar que o presidente, aquele dos
Estados Unidos - Kennedy, tinha morrido; entdo , era 1961* I Lorena, foi interna por trés
anos na escola de 1961 a 1963, ingressou como interna aos 11 anos, morava em Sao Jodo de
Polésine, RS. Sua entrevista foi gravada em seu local de trabalho, em Cachoeira do Sul , RS,

cidade que reside ha 40 anos, é servidora publica daguele municipio. Tem 66 anos de idade.

% O presidente americano John Kennedy morreu em novembro de 1963.
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Recebeu-me em seu escritorio, local em que trabalha. Antes da entrevista, pediu a secretéria
que ndo nos interrompesse. Mostrou-se muito interessada e, por varias vezes, falou o quanto
era bom lembrar daquele tempo, da escola, das brincadeiras e dos colegas. Por momentos, me
parecia que, diante de mim, uma menina pequena estava a contar sua historia e, ao perfilar a
narrativa de uma escolar com o vivido por ela, percebi que esse conjunto também
presentificava partes do cotidiano sobre um modelo de escola. Dei-me conta de que, "na
maior parte das vezes, lembrar ndo é reviver, mas refazer, reconstruir, repensar, com imagens

e ideias de hoje, as experiéncias do passado” (BOSI, 1994, p. 55).

Marco e as imagens-lembrangas...

Nosso uniforme era cor de caqui. Tinha um igualzinho ao da brigada; calca e a camisa
cor de cdqui. Quase igual aos dos brigadianos. Ld, tinha uma lavanderia grande, como
num exgrcito ou num hospital; as mdquinas, tipo um tanque; tinha muita dgua, dgua era
uma fartura [d! Pode ver, tem quase um rio no meio do colégio que desce; vem ld do
morro.

O primeiro contato com Marco foi por telefone. Localizei seu home no arquivo da
escola. Por ser de Santiago, RS, obtive o seu endereco pelo seu sobrenome no guia telefénico.
Gravamos a entrevista em sua residéncia, em Santiago. Naquela tarde, com ele, estava a sua
esposa. Logo chegou a nora e um amigo. Foi uma entrevista tranquila, Marco gosta de falar da
escola, do internato, tem um sentimento de pertenca sobre esse tempo, por isso, falou sobre a
formacdo, marcado por um viés saudosista, mas, também, avaliativo, principalmente sobre a
religiosidade. Foi interno por quatro anos, de 1966 a 1968. Foi colega de Antonio, desde
entdo sdo muitos amigos. Na éepoca, tinha 11 anos; hoje, tem 62 anos, exerce a atividade
profissional como produtor rural.

Com excecdo dos outros entrevistados, somente Marco e Antonio se conhecem, e,
sobre isso, durante as entrevistas, houve uma curiosidade por parte dos alunos e alunas,
principalmente ao observarem as fotografias, que selecionei para 0 momento da entrevista.
Em especial, detiveram-se sobre aquelas imagens de atividades em grupo. O que me chamou
a atencédo foi que, ao observarem as fotos, pareciam querer reconhecer, por meio delas, seus
colegas ou se reconheciam nessas imagens. Ha que lembrar que o uso sobre a selecdo de
fotografias que mostrei a todos durante as entrevistas causou inquietante impacto, visto que as
utilizei como um recurso de memdria, tendo em vista que o tema principal das entrevistas era
sobre um tempo distante do presente, para uns, 50 anos. Dessa forma, entre palavras ouvidas e

longos siléncios, precisei interferir, e essas experiéncias, ja as vivi em outros momentos de
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experiéncia do trabalho de empiria em histéria oral, na minha graduacéo, especializagdo e no
trabalho de campo para a dissertacdo de mestrado. Portanto, ndo compreendo essa postura
metodoldgica como uma "provocagdo de fontes", embora reconhega que “houve casos
[entrevistas] em que precisei persuadir o entrevistado a falar mais, diante de respostas
evasivas e laconicas” (ALMEIDA, 2009, p. 230).

Integrada a pesquisa para efeito de lembrar suas historias, como fotografias, servem
como recursos que provocam certo efeito catartico. “Talvez devido a formacdo usualmente
desenvolvida nos nossos cursos de histdria e de pedagogia, ficamos ainda pouco a vontade no
uso deste tipo de material nas investigagdes e ndo o exploramos” (LOURO, 1990, p. 27). Em
face dessa questdo, a postura adotada nas entrevistas por meio do recurso fotogréafico
mostrou-se como importante para que fossem dados os passos iniciais para o estabelecimento
de um despontar de imagens-lembrancas por parte daquele que rememora. Também, o
emprego dessa possibilidade permite que a interacdo entre pesquisador e entrevistado se
estabeleca de maneira que o fluxo do dialogo seja possivel.

Diante dessas questdes, procurei, a cada encontro terminado, ao chegar em casa,
anoto, em diario da pesquisa, registros, impressdes, porque ndo costumo fazer anotacdes ou
registros durante as conversa ou até mesmo na entrevista gravada. E uma posicao pessoal que
adoto para ndo constranger o entrevistado e ndo interromper o fluxo da conversa. Procuro
registrar, logo apos o encontro, todo o “entorno” do que Vi e senti.

Vali-me de um roteiro®® que me permitiu interagir com os alunos/as, fazendo-lhes
interrogacOes. Sobre essa questdo, abro um paréntese: esses roteiros foram elaborados como
suporte ou como "guias" durante as entrevistas, contudo tais entrevistas ndo sdo eventos
fechados, tendo em vista que, numa perspectiva qualitativa, pode ser compreendida como
"entrevista compreensiva" (ZAGO, 2011, p. 295). Segundo a autora, a entrevista
compreensiva ndo tem uma estrutura rigida, por conta disso, chamo atencdo sobre a
elaboracdo do roteiro, visto que este, durante o0 processo das entrevistas, muitas vezes, se
alterou. Esclareco, entdo, que as questdes pré-definidas foram reelaboradas no decorrer das
entrevistas, conforme o direcionamento que se quer na investigacdo. Na “entrevista
compreensiva”, o pesquisador se engaja formalmente porque o objetivo da investigacdo é a
compreensdo do social e, de acordo com Zago, 0 que interessa ao pesquisador € a riqueza do

material que descobre” (Ibid., p. 296). Ainda sobre as entrevistas, a autora comenta que uma

% Em anexo, seguem os modelos de roteiros que foram utilizados nas entrevistas, registradas em dois modelos:
um roteiro para as entrevistas com os alunos e alunas (Apéndice- A) e outro para a entrevista com uma Irma
(APENDICE- B).
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das caracteristicas da entrevista € "assegurar informagdes em maior profundidade do que
poderia garantir um instrumento com questdes fechadas (questionario)™ (Ibid., p. 297, grifo
meu).

Fecho o paréntese e apresento

Maria Luiza - alinhavos de lembrangas...

Aos domingos, elas [as Irmds] levavam a gente fazer piquenique, isso é uma coisa que eu
lembro. A gente ia a pé, subia o morro, tinha uma gruta ld em cima. Aquela gruta, acho
que até hoje deve existir; mas nés iamos além da gruta. Caminhava, caminhava, e era o
piquenique. Isso eu lembro! S6 as gurias! (sorri).

O contato telefonico de Maria Luiza me foi passado por uma amiga. Na primeira
conversa em que nos falamos por telefone, Maria Luisa me disse: "N&o sei se vou poder te
ajudar, eu era tdo crianga, tinha oito anos quando fui para o internato”. Lembro-me de que lhe
disse: Podemos nos encontrar? Prontamente disse que sim. Fui a Santa Maria, RS, cidade em
que essa entrevistada reside e, em sua residéncia, em uma tarde de um verdo quente, me
recebeu em companhia de sua irma mais nova. Antes de iniciarmos a gravacao, conversamos
sobre a escola e, em meio a conversa, lhe mostrei fotografias. Sobre isso, foi interessante a
reacdo de Maria Luiza. Olhou para as fotografias e viu-se nelas: "Olha, acho que sou aqui!".
Assim, as imagens-lembrangas, lentamente, foram se apresentando, ora no passado, ora
entrelacadas ao presente. A narrativa de Maria Luiza seguiu sob um viés avaliativo. Em
muitos momentos, silenciou e sorriu - penso que, para ela- aquele momento foi importante,
visto que ndo falava sobre a escola e o internato ha tempos. Revia-se numa época distante,
muito distante de sua vida atual, sendo que, entre os alunos e alunas que entrevistei, esta foi a
aluna que maior tempo ficou interna na escola, cerca de cinco anos. Além disso, foi a aluna
que, dentre esse grupo de colaboradores, a que ingressou na escola com menor idade. "Fui
para Vale Véneto para cursar a 3?2 série do ensino fundamental [atual]. Eu tinha na época oito
anos e completei nove anos no internato”. Esclareco esta particularidade: € a Unica desse
grupo de alunos e alunas que é aposentada como professora de Portugués. Quando foi para o
internato, morava com a familia na cidade de Cacequi, RS. Aos 66 anos, mostrou-se como
uma senhora calma, timida, extremamente gentil e feliz por falar dessa experiéncia. Se, num
primeiro momento, me alertou que poderia lembrar pouco do que vivera no colégio interno,
em vista do tempo que a distanciava daquele espaco, cerca de 55 anos, lentamente percebia,
em que cada imagem-lembranca rememorada por ela, 0 quanto o passado saltava para o
presente, sendo que me disse: "E uma historia que ndo passa; nada passa indiferente. O
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internato, cada um viveu do seu jeito 14 dentro. Uns mais timidos, outros nem tanto [...] Ah!
sdo recordacdes que vém a mente! Foi um tempo bom, porém eu era muito jovem, uma
crianca! Imagina oito, nove anos, ah!".

O ecletismo dos sujeitos entrevistados desenhou um quadro de colaboradores
diversificados, que possibilitou a analise de entrevistas realizadas com seis alunos /as, cujas
idades variam entre 53 e 67 anos. Neles, encontrei pessoas com personalidades diferentes, uns
mais contidos, outros mais extrovertidos, mas, em suas diferencas, todos - eles e elas -,
sinalizaram importantes tracos sobre uma memoria que diz sobre o pertencimento identitario,
enredado em uma experiéncia especifica, em um grupo pré-determinado e, nessa dire¢cdo, 0s
sujeitos, que ouvi-contar, seguiram o fio de uma memaria compartilhada, a partir de lagos de
pertencimento de uma experiéncia e convivio escolar. Disso deduzi que "o grupo é suporte da
memoria se nos identificarmos com ele e fazemos nosso passado™ (BOSI, 1994, p. 414).

A partir da rememoracdo de uma experiéncia educativa especifica, os narradores/as
mostram lagos fortes de uma memoria partilhada em um colégio internato, de cujas historias
individuais emerge uma histdria coletiva sobre a formacéo e a escola.

Uma forte impressao que esse conjunto de relembrares deixou é de que falar sobre
esse tempo e experiéncia, para eles e elas, foi 0 de se colocar frente ao passado e no tempo
presente, mais que lembrar, foi um tempo de avaliacdo e de questionamentos. Sobretudo,
refizeram imagens-lembrangas sobre a memoria de escolares; no entanto, a memodria,
novamente lembrando Halbwachs (2006), se vale da imaginacdo e da fantasia. Isso porque a
memoria ndo é uma reproducdo do que foi, tem seus limites e é seletiva. Sobre isso,
compartilho a adverténcia de Lorena ao terminar a entrevista: "Veja bem, eu estou te contanto
uma historia que uma crianc¢a viveu ha 50 anos!".

Assim, as memorias de Carmem, Lorena, Maria Luiza, Marco, Anténio Cesar e
Cleonice desenharam tragcos de uma historia da educacdo e da escola, sendo que, ao narrarem
sobre a experiéncia escolar, foram contadores de suas historias de vida. Ao se voltarem para o
passado, em meio as pausas e aos siléncios, se mostraram contentes em lembrar. Ficou, entre
nos, a sensacdo de que o revisitar sobre um tempo e um espaco, em uma escola, na qual foram
sujeitos, trouxe a eles e a elas a importancia de terem sido sujeitos dessa historia e de que seus
relembrares ndo serdo esquecidos ou perdidos para a historia.

Se, de um lado, a memoria se valeu de fantasias e imaginacao, de outro, fez lembrar
que trazé-la como uma imagem-espelho, eis uma impossibilidade. Fica, de acordo com essa
compreensdo, que a memoria nunca serd para a histéria a constru¢cdo de uma narrativa

completa. Assim, na selecdo das minhas escolhas, deparei-me, de um lado, com a tematica da
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memoria; de outro, com a compreensdo provocada pelas leituras de Veyne (1982, p. 17) de
que o "campo da histdria é, pois, inteiramente indeterminado, com uma Unica excegdo: é
preciso que tudo o que nele se inclua tenha, realmente, acontecido e, quanto ao resto, que a
textura do campo seja cerrada ou rala, completa ou lacunar, ndo importa”. Com base nessas
impressdes ouvidas e retidas nestas paginas, as memorias trazidas em tela, que ouvi contar,
sdo compreendidas como tragos talvez, ndo que a textura seja lacunar, mas, como escreve
Veyne (1982), "ndo importa”, eis que a licdo é esta: a tarefa historiografica, que se vale da
mem©ria social, é atravessada pela indeterminacdo, mas, notadamente, a memoria, embora
lacunar, € uma importante fonte de acesso ao passado, seja sobre a educacdo ou sobre as
instituicdes escolares.

Cleonice, Marco, Antonio Cesar, Carmem, Lorena e Maria Luiza, ao puxarem os fios
de suas memorias e, diante de meus olhos, desfilaram cenas, pessoas, lugares que,
entrelagados as suas historias individuais, despontou uma historia mais ampla, a qual diz da
historia da educacgdo de um pais. Portanto, ressalvo que a escolha por uma pesquisa qualitativa
orientada pelos pressupostos da historia oral, possibilitou-me perceber, através de um
conjunto de histérias narradas, um espaco de escolarizacdo marcado pela disciplina e pelo
isolamento. Das narrativas, despontaram tracos de um modelo de escola, onde préticas de
boas maneiras e civilidades tinham o objetivo de gerar uma formagéo exemplar & luz de uma
moral crista catdlica - propria de um colégio confessional.

Feitas tais consideracgdes, € de grande relevancia ressaltar a importante contribuicédo de
uma Irmd, que se soma ao quadro dos sujeitos entrevistados. Anteriormente mencionei 0 meu
contato com Irm& Teresinha e a nossa aproximacao na trajetoria desta pesquisa. Por conta
disso, refor¢o que, além das muitas conversas informais que mantivemos, a entrevista que
gravamos foi importante, visto que suas memorias trouxeram informacgdes que, de outra
forma, ndo seria possivel, em especial, sobre a organizacéo do internato. Irm& Teresinha, por
ter trabalho na escola por um periodo de nove anos, (1972 a 1980), como professora de ensino
religioso e como diretora, sinalizou informacdes muito peculiares sobre o funcionamento
interno da escola, especialmente, sobre o cotidiano do internato.

Alguns apontamentos...

Irma& Teresinha - fios que puxam lembrangas...

Isto eu recordo com saudade: o quanto eles estudavam! O quanto levavam a sério, na
época a gente ndo percebia que era tanto. Hoje a gente lembra com saudade. Tinham
respeito e desejo de conhecer, de aprender, eles se detinham a ler, a gente via eles lendo,
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lendo muito! Entdo eu tenho saudade disso. E, assim, aquelas rodas de conversa, as
brincadeiras... eram diferentes, alegria deles e delas . Era bonito isso!

A entrevista com Irma Teresinha foi gravada em Santa Maria, RS. Em outubro de
2014, me recebeu sorridente. Haviamos agendado essa gravacdo por telefone, ocasido em que
sua secretaria confirmou a data e o horario. De nossas primeiras conversas, percebi que,
naquele dia, ela estava bastante quieta, com a voz baixa, mas como sempre sorridente e gentil.
Uma senhora educada, convidou-me para irmos até a sua sala. Reitero, aqui, que Irmd
Teresinha foi diretora do Colégio Coracdo de Maria, em Santa Maria, RS, por duas décadas.
A entrevista ocorreu em sua sala da dire¢do, na escola. Percebi que estava cansada e lhe
propus agendar a gravacdo para outro dia. Ndo quis adiar o encontro. Explicou-me que,
naquele dia, iniciou-se o tratamento para a leucemia. Lembro que ficamos em siléncio, um
longo siléncio, mas continuamos a conversar. Mesmo que evidenciasse fadiga e despendesse
grande esforco para falar, fez questdo de gravar a entrevista e, ao final da gravacao, assim se
manifestou: "Eu te dou os parabéns, Cinara, pela tua coragem de adentrar nessa histéria, onde
ha tdo poucos dados registrados". Foram palavras que me acompanharam durante a trajetoria,
servindo-me como incentivo para que o trabalho prosseguisse. Tao logo finalizamos a
entrevista, embora fragilizada fisicamente, fez questdo de me mostrar a escola, as salas, o
patio, mostrando-se extremamente feliz, embora estivesse muito cansada. Na despedida,
agradeci a ela a entrevista concedida e combinamos que, tdo logo terminasse a pesquisa,
enviar-lhe-ia uma copia e iriamos a Vale Véneto apresentar para as Irmas da Casa de Retiros a
pesquisa. Em dezembro de 2014, foi hospitalizada e, em 13 de julho de 2015, veio a falecer.

Se me volto para os entrevistados e relato como o0s conheci e entrevistei-os é para
evidenciar a importancia da memdria deles ao me sinalizarem cenarios, lugares e pessoas. Ao
ouvi-las contarem muitas historias por meio dessas pessoas, alunos/as e uma Irm4, tive acesso
ao passado sobre a historia de um Colégio internato de Irmas, que, por outros meios, talvez
n&o teria conhecido.

Ainda sobre as entrevistas, gostaria de destacar que ndo houve, por parte dos
entrevistados, nenhuma objecao sobre o uso do gravador e, esse, em todas as entrevistas ndo
se mostrou um impeditivo para o fluxo das entrevistas. Sobre a Carta de Cesséo, todos
assinaram sem ressalvas. Enfatizo que todos os nomes dos antigos alunos e alunas e da Irmé
foram mantidos a pedido deles, inclusive, sobre isso, me pareceu que essa questdo, para eles e
elas, era importante também. Talvez, essa postura possa ser analisada e entendida pelo fato de

que todos mostraram um forte sentimento de pertenca a escola. Sobressaiu o forte traco de
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uma memoria coletiva a partir da evocagdo da experiéncia compartilhada, em que foram eles e
elas sujeitos participantes (HALBWACHS, 2006).

Sobre um aspecto especifico, em se tratando de cuidados especiais da metodologia da
histdria oral, recai sobre o fato de que os nomes citados pelos alunos e alunas, seja de Irmés
ou de colegas, foram omitidos. Justifico esse cuidado tendo em vista que projetos que
trabalham com situacOes de impressdes sobre outros, muitas vezes, ndo devem expor o nome
de terceiros, ndo sé para lhes preservar de exposicao desnecessaria, mas também porque ndo
Ihes foi obtida a anuéncia da revelacdo nominal. "Um dos exemplos mais expressivos da
validade dos projetos de histéria oral de personagens andnimos remete aos casos de estudos
que envolvem pessoas publicas" (MEIHY; HOLANDA, 2014, p. 62). Diferentemente sobre o
ndo anonimato dos alunos, das alunas e de uma Irmé, houve a autorizacao individual para que
as entrevistas fossem gravadas por meio da Carta de Cessdo. No caso desta investigacdo, 0s
termos do documento, o qual é compreendido como um documento que autoriza 0 uso das
entrevistas, foram elaborados, valendo-se da prerrogativa de “que o nivel de autorizagdo ¢
amplo e cedido sem limites" (Ibid., p. 148).

O que aprendi por meio do exercicio das entrevistas? Afirmo que o mais significativo
aprendizado, resultante do trabalho de empiria junto aos sujeitos colaboradores dessa
investigagdo, é de que podemos aprender com nossos entrevistados a arte de ouvir e de
escutar, silenciar e ser sensivel, respeitando o tempo de cada um dos entrevistados. Vou além,
a modalidade oral temaética - a qual orientou esta investigacdo- valeu-se de entrevistas, cujo
tema principal foi guiado por um roteiro tematico - sobre o internamento na escola. No
entanto, seria um equivoco compreender o colaborador/a como um suporte arquivistico.
Ademais, ao lidarmos com historias, estamos nos envolvendo com subjetividades e emogdes,
em que vidas sdo remexidas, emogdes sdo tocadas. Disso advém a importancia dos lagos de
cumplicidade, uma vez que “o historiador, ao possibilitar a fala, torna-se, também, parte de
uma cumplicidade de emogdo” (TEDESCO, 2004, p. 135).

Para Meihy (2000), a organizacdo dos projetos de historia oral, muitas vezes, mesmo
definido na modalidade temética, como nesta investigacdo, articula com a histéria oral de
vida, ou seja, o colaborador, ao rememorar um tema especifico, narra-se, fala-se e, ao contar
suas historias, explora aspectos de sua vida particular. Todavia, enquanto na modalidade
tematica, as entrevistas, como ja esclarecido, sdo mais especificas. Por outro modo, na
modalidade histéria de vida, as entrevistas sdo mais abertas e amplas. A questdo é: dessa
experiéncia, percebi que, mesmo delimitando as perguntas e o tema a ser explorado tenha sido

a experiéncia como interno em uma escola catdlica, todos os entrevistados, ao falarem dessa
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experiéncia escolar, também contaram sobre aspectos de suas vidas mais intimas. Durante as
entrevistas, ao guiar-me pelo roteiro pré-definido, procurei ouvir com sensibilidade e atengéo
0s que me confiaram suas memorias. Porque as entrevistas foram organizadas a partir do
projeto de historia oral - modalidade tematica, "a historia oral tematica ndo s6 admite o uso do
questionario, mas, mais que isso, este se torna peca fundamental para a aquisi¢do dos detalhes
procurados” (Ibid., p. 68).

A escola assume outras percepcOes através das memorias trazidas pelos antigos alunos
e alunas. Foi um tempo, no qual pesquisadora e colaboradores/as se aproximaram e o ato de
ouvir contar fez perceber que histdrias esquecidas, tantas vezes consideradas pela narrativa
histérica como menor, sdo silenciadas pelos historiadores da educagdo, embora seja
perceptivel a atencdo dispensada nas duas Ultimas décadas para o tema da memoria, pela
atencdo dispensada as narrativas orais e aos documentos ordinarios. Por consequéncia,
conheci lugares, cenas, pessoas, relembrares singulares que me foram compartilhados pelos
memorialistas e, nessa senda, as narrativas orais foram articuladas aos demais documentos
que se fizeram presentes no trabalho. Ressalvo que ndo tive o objetivo de dar voz aos
entrevistados, mas explicitamente quis, através deste estudo, visibilizar percep¢des sobre a
educacéo e a escola de quem lhes ouvi contar.

Quanto a isso, as narrativas dos alunos e das alunas foram referéncias cruzadas aos
demais documentos, que ndo foram trazidas para confrontar. Dessa maneira, a criagdo do
desenho investigativo foi fundamental e isso foi possivel com a articulagcdo do conjunto dos
documentos coletados e organizados, a partir da escuta do que ouvi das Irmds, dos alunos e
das alunas. Diante disso, vejo a potencialidade dos indicios, dos vestigios que guardam
memorias.

Ao referimos o estatuto préprio da memoria e das evidéncias orais, estamos
propondo um rompimento com a hierarquizacdo dos documentos, de modo que 0s
cuidados necessarios para com os documentos de memoria, nos mais variados
suportes, sdo extensivos a todos os demais documentos. Podemos pensar na ideia de
redes de referéncias cruzadas ou contrastacdes entre diferentes documentos, muito
mais do que confrontos para validacdo ou refutacdo de verdades (STEPHANOU;
BASTOS, 2011, p. 422).

Como indicativo disso, as narrativas dos alunos/as sdo referéncias cruzadas aos demais
documentos, porque sao extensivas a todos os demais documentos selecionados. Com efeito,
as investigacOes, a partir da memdria, podem problematizar objetos da educagdo que, por
outras fontes, em grande parte, ndo sdo contempladas, visto que demasiadamente ha

valorizacdo como empiria sobre 0s documentos escritos. Em contrapartida, as investigacoes, a
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partir das memorias da Histdria da Educacdo, ampliam os documentos/fonte, como o caso das
narrativas orais. Por conta disso, os documentos produzidos, com base na oralidade, ndo séo
apenas parte acessOria, mas constituiram-se no nucleo da investigacdo. Com isso, interessei-
me pela aproximacao sobre a internalizacdo da escola, o que, de outra forma, tornar-se-ia mais
distante. E preciso, contudo, "que estejamos atentos aos perigos de reivificagido da memoria,
que a transforma em objeto, como se fosse um conjunto de documentos depositados na cabeca
das pessoas ou nas escritas privadas do eu. A memdria ndo segue o modelo textual, linear."
(Ibid., p. 423).

E, seguindo nessa direcdo, este foi um tempo de ouvir contar e, mais que isso, foi um
tempo de encontros entre as memorias e um colégio internato, seus memorialistas e a
pesquisadora que, através de seu tempo e de suas escolhas, marcou, indelevelmente muitas
paginas de impressdes e de percepgdes. Destaco, em tempo, que tive o cuidado de esclarecer
ao leitor uma histdria para ser lida e para que cada palavra grafada pudesse ser refletida.

Quando me lancei na tarefa de escrever esta tese, pensei em produzir uma escrita que
reunisse ndo s6 os textos memorialisticos sobre a escola, mas vislumbrei o dialogo de
diferentes fontes. Para isso, deixo o convite ao leitor para que, nas paginas seguintes, 0s
documentos/fontes, todos eles, sejam lidos e ouvidos com atencdo. Por tudo isso, vale
destacar a necessidade de pesquisador, colaboradores e leitores desconfiarem das bases sobre
as quais se assentam as promessas de uma histdria objetiva que nos ensinaram a acreditar:
uma histéria-espelho.

Sobre isso, volto a Veyne (1982, p. 30), "a histéria ndo-factual foi uma espécie de
telescopio que, mostrando no céu milhdes de estrelas além daquelas que os astrdbnomos
antigos conheciam, nos faria compreender que nossa decomposicdo do céu estrelado, em
constelacdo, era subjetiva”. Assim, se passa com a problematizacdo da escrita e a
compreensdo da histdria e, de acordo com essa visdo, foi a orientacdo intelectual que segui
para a escrita desta investigacao.

Em vista do que comuniquei até o momento e para organizar as partes que
constituiram a organizacdo desta tese, penso que, na area em educacdo e em outras areas do
conhecimento, tornar-se-iam mais faceis de serem percorridos e isso poderia ser efetivado
com mais vivacidade e desejo. Mesmo com todos os riscos inerentes a dificil trajetdria que é o
desvendamento das trilhas que conduzem a educacao, os caminhos escolhidos induziram-me a
assumir a tarefa de pesquisar sem rétulos. Embora ndo seja uma atitude simples, mas

[...] ndo vejo razao para alguém fazer uma pesquisa de verdade, que nao seja 0 amor
a pensar, a libido de conhecer. E, se é de amor ou desejo que se trata, deve gerar
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tudo o que o amor intenso suscita, de tremedeira até o suor nas méaos. O equivalente
disso, na area de pesquisa, € muito simples: o susto, o pavor diante da novidade.
Mas um pavor que desperte a vontade de inovar, em vez de levar o estudante
[pesquisador] a procurar terra firme, terreno conhecido (RIBEIRO, 1999, p. 190).

No excerto destacado, Renato Ribeiro (1999), no texto, ao dizer que Nao ha inimigo
pior do conhecimento que a terra firme, refere-se 0 qudo somos, no interior das relagdes
académicas, preparados para o previsivel e isso, em grande medida, torna-nos reféns de um
modelo e de um jeito de pesquisar, sendo que essa postura embrutece a nossa imaginacéao.

N&o serd isso que, em tantos momentos da escrita, ofusca e retrai 0 que poderia ser
dito de outra forma? Por que trago, neste momento, essas indagacGes? Porque creio que o
desenvolvimento e o ritmo da organizagdo do itinerario, do que se constituiu em uma tese
para além dos marcos tedricos e da delimitacdo do objeto da investigacdo, tem um algo mais.
Diz muito da formacédo académica e, de minha parte, do lugar do qual falo, diz das escolhas
sobre categorias conceituais, dos pressupostos tedricos que orientaram o estudo e, por conta
dessas questdes, o texto citado ajuda-me a apaziguar os conflitos metodoldgicos e tedricos que
surgiram ao longo da escrita e da elaboragdo do texto. Assim, lentamente, por conta das
reflexdes embasadas em autores e autoras que tratam sobre os caminhos de uma pesquisa,
neste caso, o proprio Ribeiro (1999, p. 191), fui me reconstituindo como pesquisadora,
enriquecida por um novo olhar e de perceber que "o método € algo que nds vamos
constituindo a medida que pesquisamos [...] € um pesquisador deve expor-se a seu objeto
mais do que o faz".

Tudo o que quis esclarecer evidencia ndo ser uma tarefa facil estabelecer o confronto
com 0s principios e os critérios, cuja fundamentacao tedrica era os pilares basilares tedricos,
compreendidos como corretos. Quis, nesse sentido, arriscar, ndo improvisar, mas investir com
paixdo e desejo, em cada linha dedilhada e em cada pagina, procurei gestar a possibilidade de
olhar por janelas até entdo cerradas. Para realizar esses movimentos, dialoguei com autores e
autoras que transitam em campos distintos, mas que orientaram o referencial teorico para a
argumentacao, "seja como for, a metodologia s6 pode ser explicitada a posteriori™ (lbid.,
p. 191).

No tocante a estruturacdo do trabalho, estd organizado em quatro capitulos. Sendo que,
no primeiro, intitulado Fios iniciais, além de apresentar o objetivo condutor das vias
investigativas, busquei comunicar a minha aproximacéo com o tema e a delimitacéo do objeto
de investigacdo, comento, ainda, as questdes da pesquisa, 0 problema, os objetivos e a escolha
do referencial tedrico, os aspectos metodolégicos e o referencial tedrico que embasam a

investigacdo, o conjunto da materialidade que comp®&e o corpus documental da pesquisa e 0s
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sujeitos da pesquisa e, como foi construida a rede de colaboragdo com os sujeitos envolvidos
na historia da instituicdo e apresento os critérios para a escolha dos colaboradores. Num outro
momento, falo das dificuldades encontradas para a elaboracdo da tese, principalmente das
incertezas de construir o desenho investigativo, porque era preciso construir uma rede
colaborativa em um universo distante das minhas praticas cotidianas, e isso foi ao mesmo
tempo motivador, mas ndo sem temeridade. VValho-me, no campo dos estudos da memoria e
da historia oral, das obras de Halbwachs, Meihy, Lucilia Neves, Antoniette Errante, Eclea
Bosi, James Fentress. Sobre dominios da Historia Cultural e da escrita, pertencentes ao campo
historiogréfico, saliento as obras de Roger Chartier, Paul Veyne e Arlette Farge. Quanto aos
aspectos da orientacdo sobre a pesquisa em educacdo e a Historia da Educacdo, destaco os
trabalhos de Sarmento, Zago, Stephanou e Bastos e Maria Teresa Santos Cunha. A
perspectiva deste estudo pode ser entendida como plural, porque a pesquisa foi fundamentada
por meio do estudo de diferentes autores/as. Portanto, ndo segui um "modelo tedrico”, mas,
certamente, levei em conta dominios do pensamento de autores/as que me orientaram a pensar
as questdes propostas para a pesquisa. Quanto aos aspectos que se referem a contextualizacéo
histérica do tema da tese e da instituicdo analisada, o segundo capitulo, Tramas de um
cenario, esta subdividido em trés topicos: Igreja Catolica e educacéo no Brasil do século 19,
Barbara Maix: fundadora da Congregacdo das Irmds do Imaculado Coracdo de Maria -
Tracos de um perfil e A Emergéncia de um colégio confessional no Vale Véneto/RS. No
segundo capitulo, o objetivo foi apresentar o cenario em que a escola se inseriu, em um
nicleo de colonizacdo italiana, no século XIX, no Rio Grande do Sul. Ressalto, ainda, as
tramas dessa cultura e o discurso religioso catolico e educacional implicados para que a obra
educacional de uma congregacdo catolica encontrasse espaco para Se organizar nessa
localidade. E, a partir da histdria de vida de Barbara Maix - fundadora da Congregacdo das
Irmds do Imaculado Coracdo de Maria - e da sua dedicagdo empenhada para fundar a
congregacdo religiosa, busquei articular a historia do itinerério no tocante a Escola Nossa
Senhora de Lourdes, visto que essa obra educacional, desde o inicio das suas atividades,
procurou ser fiel ao carisma de Béarbara Maix. Trato, efetivamente, de delinear as nuancas
dessa escola que, ao longo dos anos, frente a mudancas que se operaram nos discursos, seja na
ordem da educacéo, da politica, seja da cultura e da religido, obrigou-se a adaptar-se a essas
alteridades. E preciso lembrar que as tematicas de pesquisa, por mais abrangentes que sejam -
no meu caso -, a educacdo confessional catdlica, estdo articuladas por um conjunto de
discursos que se constituiram historicamente, consequentemente sdo discursos constituidores

do objeto desta pesquisa.
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No terceiro capitulo - Recompondo tempos e espagos-, tive 0 objetivo de entrecruzar
diferentes fontes de memdrias escritas, visuais e orais para recompor cenas € Cenarios,
atribuicbes e imagens-memdarias sobre a escola de quem ouvi contar e de documentos
considerados menores, que 0s reconheci como correspondéncias afetivas - missivas enviadas
as Irmés pelos antigos alunos e alunas internos dessa escola. Em especial, para a compreensao
dos documentos compreendidos como ordinarios, vali-me do conceito de Daniel Fabre
(2008).

Finalmente, para a constituicdo do quarto e ultimo capitulo, propus analisar as
narrativas de alunos e alunas que recompdem o tempo e a formagdo na escola internato -
Narrativas de escolares em uma escola internato: sujeitos que narram. Estas sao memorias
qgue apontam para uma formacédo escolar que alicercaram a vida deles e delas a partir das
narrativas que foram ouvidas, articulando-as com o referencial tedrico e as questbes de
pesquisa. Especificamente, nesse capitulo, a compreensdo da escola internato como um
estabelecimento social de fechamento foi importante e vali-me dessa tematica conceitual a
partir da recuperacdo do estudo de Erving Goffman em Manicomios, Prisées e Conventos,
para problematizar esse espaco, articulando-o as narrativas dos alunos e das alunas, a partir da
memodria escolar do mundo do internado.

No momento em que encerro a escrita deste primeiro capitulo, sinto ainda a
necessidade de fazer algumas consideracdes antes de um fechamento. E necessario admitir
que, ao longo da elaboracédo desta tese, ndo tinha certeza dos caminhos que pretendia seguir e,
por conta disso, a inexisténcia de um arranjo metodol6gico fechado foi 0 que me permitiu
criar, imaginar e construir um espacgo de liberdade, "espagos vazios a conhecer e enunciar;
uma grande curiosidade por distender o elastico dos significantes e dos significados e ver
onde outros sentidos podem fazer sua morada, mesmo que proviséria” (CORAZZA, 2007,
p. 110).

Nunca se chega ao conhecimento total, havendo sempre novas perguntas e novos
aspectos a conhecer e a problematizar. Dada a possibilidade de criar e de existir a curiosidade,
o conhecimento da Histdria da Educagdo se mostra um campo rico e que exige paixao daquele
que faz, no decorrer de seus dias, meses e anos, seu olhar pousar vagarosamente diante dos
vestigios que a acdo humana deixou no rastro de um tempo. Resta a percep¢do de que €
preciso procurar novas moradas, mesmo que sejam provisorias, uma vez que é isso que
possibilita a escrita da Historia ser tecida, valendo-se de muitas tramas, que sdo densas, mas
ndo absolutas.
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2 TRAMAS DE UM CENARIO

Na parte inicial deste trabalho, busquei justificar, a partir de Paul Veyne, (1982) a
compreensdo sobre a delimitacdo e a escolha do objeto de estudo. Com isso, tive a intencdo de
esclarecer o que ndo seria a atengdo como delimitacdo para este estudo. Embora o objeto de
estudo desta investigacdo esteja inserido em uma trama histdrica, abro um paréntese para
fazer uma sucinta incursdo no tocante as questdes que se reportam ao povoamento e a historia
da localidade, na qual a obra educacional das Irmés da Congregacéo do Imaculado Coracéo de
Maria emerge no final do século XIX, no Vale Véneto (RS). Sob o0 mesmo angulo analitico,
volto a Veyne (1982, p. 29) para esclarecer que, "conforme a questdo que levantamos, a
mesma situacdo espaco-temporal pode conter um certo nimero de objetos diferentes de
estudo", portanto, de acordo com essa Vvisdo, é preciso fazer uma escolha.

Posto isso, meu objetivo é reforcar as escolhas que fiz e pelas quais procurei
direcionar os escritos desta trama histérica. Posto que isso ndo implique destituir o
compromisso de argumentar sobre o cenario histérico, no qual minhas observacdes pousaram
o olhar para escrever sobre uma Historia da Educacdo. Ainda que compreenda a descri¢do do
cenario em que a instituicdo escolar de religiosas catélicas, quando da sua emergéncia no Vale
Véneto, na regido central do estado do Rio Grande do Sul, no século XIX, ndo possa ser
descrita na sua totalidade, mesmo assim quis destacar os aspectos escolhidos que se articulem
as questdes propostas para este trabalho. Com essas limitagbes, fecho o paréntese para
apresentar as tramas escolhidas sobre esse cenario.

A Escola Nossa de Lourdes das Irmas da Congregacdo do Imaculado Coracdo de
Maria, no ano de 1892, iniciou suas atividades como obra educacional, no Vale Véneto (RS).
Frente a isso, farei uma breve digressdo acerca da histéria do povoamento de Vale Véneto,
tendo em vista que essa localidade fez parte de um projeto maior, ou seja, Vale Véneto-RS é
personagem pioneira da historia do povoamento da regido central do estado do Rio Grande
do Sul no século X1X, & luz da colonizacdo da imigracdo italiana.

A chegada de milhares de colonos europeus modificou a fisionomia social do Rio
Grande do Sul, enriquecida pelos valores espirituais, culturais e materiais trazidos
pelos imigrantes. A sociedade galcha traz as marcas de todos os elementos que a
compuseram, apresentando-se com caracteristicas proprias e originais no cenario
brasileiro (MANFROI, 1971, p. 19).

No ano de 1875, grande parte das terras do Rio Grande do Sul estava ocupada pela
populacdo luso-brasileira e pelos colonos de origem alema. No Brasil, todo o século XIX é
marcado "pela formacdo de uma nacdo apés trés séculos de dominagdo portuguesa. A
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passagem foi lenta e dificil, pois a heranca desse passado condicionava todas as estruturas
socioecondmicas” (Ibid., p. 26).

As mudangas socioecondmicas, que ocorreram no século XIX, sdo tributadas, em
grande parte, pela colonizacéo europeia, promovida por uma politica oficial. Por trés séculos,
0 interesse comercial da metrépole foi manter um sistema rural que se organizou sob o
latifindio e o trabalho escravista. Até 1808, o povoamento do Brasil se deu "unicamente aos
portugueses e aos escravos africanos. O Brasil era, na realidade, uma terra portuguesa, um
mundo que o portugués criou para ele mesmo" (lbid., p. 27-28). Segundo o autor, essa
situacdo comega a mudar com o decreto de 25 de novembro de 1808, visto que essa legislagédo
foi um importante avango para a historia do povoamento do Brasil. A partir desse decreto,
todos os estrangeiros residentes no Brasil tiveram a autorizacdo para se tornarem proprietarios
de terras nas mesmas condi¢des que os filhos do reino. A iniciativa por parte de D. Jodo €
entendida como uma medida revolucionéria e, nesse mesmo periodo, inicia uma politica de
imigracdo, que tinha por objetivo atrair um nimero maior de trabalhadores europeus, que
buscava, a partir dessa politica, criar condi¢es para o desenvolvimento social, econdémico e
politico da sociedade brasileira.

Através dos imigrantes europeus, 0 governo se propusera: instaurar uma agricultura
subsidiaria, explorada por homens livres e sob o regime da pequena propriedade;
aumentar a populacdo do pais a fim de favorecer a implantagdo da industria, do
comércio, etc.; formar um exército capaz de garantir a seguranca interna, servir a
politica expansionista nas provincias cisplatinas, preparar a abolicdo do trafico de
escravos; criar uma classe média formada por homens livres (lbid., p. 28).

Cabe, aqui, esclarecer que a legislacdo organizada para intensificar a imigracdo no
Brasil, ao longo do século XIX, passou por varias modifica¢fes, conforme comenta DE BONI
(1996, p. 307), "por vezes quase impossivel dizer sob que condicGes especificas cada grupo
de imigrantes foi acolhido. Estas mudancas na legislacdo aconteceram tanto a nivel nacional
como provincial.

A nivel nacional, a primeira experiéncia de colonizacdo dirigida pelo governo € a de
Nova Friburgo, no Rio de Janeiro. Nessa col6nia, em 1819, chegaram 1.790 suicos,
conquanto essa ndo tenha sido uma experiéncia bem sucedida, "a fundagéo da col6nia de Séo
Leopoldo, no Rio Grande do Sul, foi a obra mais importante do governo imperial em matéria
de colonizacdo europeia” (MANFROI, 2011, p. 29). Nessa colénia, no periodo de 1824 a
1830, o governo autorizou a entrada de 5.350 imigrantes, sendo que 0 crescimento do
movimento migratério acontecerd no fim do seculo XIX. No ano de 1848, pela lei geral de n°

514 de 28 de outubro, o governo imperial concedeu as provincias as terras necessarias a
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colonizagdo. Anterior a esse periodo, as terras livres pertenciam ao Império, "em 1850, ano da
abolicdo efetiva do trafico, o governo imperial retomou a colonizagcdo e deu-lhe uma
legislacdo definitiva pela lei n° 601 de 18 de setembro desse ano”. (Ibid., p. 36). Com essa lei,
foi definida a significacdo de terras devolutas, ndo mais existindo a gratuidade da concessédo
de lotes aos imigrantes. A adocdo dessa medida fez com que o Unico meio para o titulo de
posse fosse regulamentado pela compra da terra. No ano de 1867, com a retragdo de
imigracdo e com a crescente campanha abolicionista, 0 governo
[...] tomou outras iniciativas para intensificar a colonizagdo. Assim, o regulamento
de 1867 conferiu inimeras vantagens aos colonos europeus a fim de atrai-los em
bom namero; compra a crédito do lote rural num prazo de 10 anos, viagem gratuita
até a colbnia, ajuda em espécie e em material durante os primeiros tempos,
assisténcia médica e religiosa. O regulamento continha outras promessas que 0
governo ndo pode ou ndo quis levar em consideragéo. Foi inteiramente suspenso em
1879 (Ibid., p. 37).
O regulamento de 1867 foi uma resposta as criticas que a politica de imigracdo do
Brasil recebeu por parte dos paises europeus. A colonizacdo sera retomada em 1870, pelo
governo imperial, enquanto cresce intensificadamente a campanha abolicionista, a imigracao
torna-se quase inexistente. Quando, em 1879, sdo suprimidos todos os favores estabelecidos
na lei, verifica-se que a corrente imigratoria aumentou porque o objetivo do governo era
substituir o trabalho escravo, principalmente para atender a necessidade de mao de obra nas
plantacdes de café. Por esse motivo, embora a colonizacdo ndo tenha sido uma meta
prioritaria, tornava-se imprescindivel para suprir as demandas socioecondmicas que se
apresentavam naquele periodo.
Em vista desse cenario, "assim se explica o abandono e o isolamento das col6nias do
Rio Grande do Sul, logo apés a sua fundagdo, com o desapontamento e a decepcdo dos
colonos que se viram jogados em meio a floresta virgem, longe dos centros urbanos e
comerciais™ (Ibid., p. 37). A maioria desses imigrantes vinham para o Brasil atraidos pela
perspectiva de melhores condicdes de vida e, também, pelo sonho de aquisicao da terra.
Conforme Luisa lotti (2010, p. 73), "Conde D'Eu (Garibaldi), Dona Isabel (Bento
Gongalves) e Caxias foram as trés primeiras col6nias italianas no RS". No ano de 1877, foi
organizada uma quarta colbnia, Silveira Martins, na regido central do estado”. A coldnia de
Silveira Martins € o quarto nucleo colonial italiano no Rio Grande do Sul, situada nos
municipios de Santa Maria da Boca do Monte e de Cachoeira (MANFROI, 2011, p. 68). De
acordo com a analise a respeito dos relatorios dos Presidentes da Provincia do Rio Grande do
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Sul, ao transmitirem o cargo a seus sucessores entre os anos de 1869 a 1889, Luis Alberto De

Boni ( 1996, p. 105, grifos do autor), escreve,
[...] nesta colbnia, antes da chegada dos italianos, ja nela se encontravam luso-
brasileiros, bem como alemédes e poloneses, que nos documentos constam
geralmente como russos. Falava o Presidente a respeito destes (id. p.37-8): "Cerca
de 400 imigrantes russos que se achavam estabelecidos em o nucleo colonial de S.
Maria da Boca do Monte, abandonaram-no e vieram para a capital, onde
permanecem". Constatando o Presidente da Provincia que eles deviam a Fazenda
Nacional e, por ordem do Ministério, determinou que nao se lhes permitisse
abandonarem o pais antes de quitarem os débitos.

A colénia de Silveira Martins comegou a ser ocupada por imigrantes italianos a partir
de 1877, sendo que as primeiras familias foram em um numero de 70. Apés esse ano, "a
continua chegada de novos imigrantes, em sua maioria vénetos*®, obrigou as autoridades a
fundar novos nucleos como: Arroio Grande, Vale Véneto, Soturno, Nova Treviso, Dona
Francisca” (MANFROI, 2011, p. 68, grifo meu). No ano de 1882, Silveira Martins,
emancipada do regime colonial — contava com uma populacgdo de 2.710 habitantes. As terras
publicas na regido, em 1885, ja ndo mais existiam; havia terras particulares proximas e entre
0s nucleos, consequentemente a colonizacdo de novos imigrantes e o avanco da colonizacéo
ficou prejudicada. "Foi essa uma das razdes que impediram a formacdo de um centro agricola,
comercial e industrial tdo importante como foi o caso de Caxias" (Ibid., p. 69). A col6nia, em
1888, foi desmembrada em trés partes para serem incorporadas a trés municipios diferentes:
Cachoeira, Jalio de Castilhos e Santa Maria.

A imigracdo italiana agricola nas col6nias do Rio Grande do Sul se deu a partir da
emigracdo do norte da Italia, constituida em sua maioria por familias pobres, provenientes,
"na maior parte, do Friuli, Tirol, Lombardia e Véneto, esta ultima regido com a maior parte do
contingente” (COSTA, 1996, p. 266). Sobre a imigracdo agricola nessas colonias, 0 autor
destaca que a familia italiana emigrada é uma familia numerosa na Itdlia e, aqui, "tem

profundo respeito religioso e aceita os filhos e a fertilidade humana como dom sagrado de

% Nos primeiros anos da emigracéo italiana para o Brasil, houve o predominio dos italianos provenientes do
Véneto. De 1887-1895, 50% dos emigrantes italianos provieram da regido do Véneto e de Friuli. A populacéo
italiana, na sua grande maioria, era pobre, e a economia ainda baseava-se predominantemente na agricultura,
uma vez que o desenvolvimento da indUstria na Italia comegou a tomar impulso a partir de 1879 (HEREDIA,
2010).

A regido do Véneto, localizada na parte norte da peninsula, era formada por oito provincias, sendo elas
Vicenza, Treviso, Belluno, Udine, Verona, Rovigo, Padua e Veneza. Foi das quatro primeiras que emigrou a
maior parte das familias que se estabeleceram na Coldnia Silveira Martins. Geograficamente, aquelas se
caracterizavam por colinas e montanhas, predominando, nesse espago, a presenga de pequenas e médias
propriedades. Encontravam-se, basicamente, dois tipos de contadini na regido: os que eram pequenos
proprietarios, arrendatarios, ou seja, os que trabalhavam por conta propria, € os trabalhadores bragais — fixos
ou temporarios — conhecidos como braccianti. Alvin, Zuleika (1986 apud VENDRAME, 2013, p. 138).
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Deus" (Ibid., p. 266). Segundo o autor, a familia italiana emigrava "com a ideia de 'Fazer a
América’' pelo trabalho que, no Rio Grande do Sul, foi tipicamente o trabalho agricola em
pequena propriedade” (Ibid., grifo do autor).

Desse modo, dois aspectos se apresentam fortemente marcados na constituicdo dessas
coldnias: a familia e a religido. Ou seja, a organizagdo dessas comunidades teve, no ndcleo
familiar e na religido, forte influéncia para que se organizassem de forma comunitaria. "O
valor iluminador da familia é a religido, expressa na oracdao em familia, na frequéncia aos
sacramentos e na organizagdo das comunidades”, escreve Rovilio Costa (1996, p. 266). Ainda
sobre essa questdo, o autor comenta que, nas primeiras décadas, a "forte mistica familiar"
constituiu um importante fator para que houvesse crescimento na vida religiosa, econémica e
social. A partir dessas consideracoes, é possivel pensarmos que, nessas col6nias, a familia foi
a base das relacdes de procriacdo e producdo®. Em sua grande maioria, as familias italianas,
emigradas para as col6nias do Rio Grande do Sul, eram pobres e provenientes de regides
italianas como a do Véneto, sendo que havia excecOes, visto que alguns comerciantes,
professores, padres e artesdos encontravam-se entre esses imigrantes "a pobreza era o trago

comum, infelicitando as familias ao lado das guerras e das epidemias” (Ibid., p. 252).

%7 Depois da Proclamacéo da Republica, o estado gaticho se tornou o gestor das terras ptblicas e privadas. O

governo republicano estadual passou a considerar a Regido Colonial Italiana como uma fonte de renda. O
governo de Jilio de Castilhos, na mensagem de 1895, exaltava o grande proveito auferido pelo estado em
funcdo da colonizacdo aqui praticada, ou seja, pela instalacdo dos imigrantes em ndcleos coloniais. De
maneira geral, é possivel afirmar que os presidentes do estado, de 1891 a 1914, reiteravam a crenga de que 0
trabalho do imigrante resultaria a prosperidade do estado, nesse sentido, dirigiam sua politica imigratéria,
valorizando a imigracdo espontanea e procurando transformar a regido colonial huma fonte de renda para a
combalida economia gadcha (IOTTI, 2010, p. 190-193). Até 1895, a coloniza¢do no Rio Grande do Sul foi
assegurada pelo governo federal através da Delegacia das Terras e da Colonizagdo. Com 0 aumento do
nimero de imigrantes, a partir de 1896, iniciaram-se os conflitos entre o governo estadual e o federal. "As
autoridades federais enviaram ao Rio Grande do Sul contingentes cada vez mais importantes, contra a vontade
das autoridades locais que queriam estabelecer uma imigracdo espontnea. Os imigrantes italianos foram
vitimas dessa situacdo que se agravava a medida que a imigragdo aumentava. Assim, os favores prometidos
aos imigrantes, tais como o transporte gratuito até a col6nia, a hospedagem, a ajuda financeira para a
construgdo da casa e para alimentacdo, o trabalho remunerado, 15 dias por més, a concessao de sementes e
instrumentos agricolas, a assisténcia médica e religiosa, e ainda, outros servi¢os que o Estado havia prometido,
foram suprimidos em 1890, restabelecidos em 1896 e, finalmente, modificados em 1898 (MANFROI, 2011,
p.73).
O ndmero aproximado de imigrantes italianos estabelecidos no Rio Grande do Sul entre 1875 e 1914, situa-se
entre um minimo de 74.000 e um maximo de 100.000. "A extraordinaria expansdo desta colonizacdo e a
grande contribuigdo que trouxe ao desenvolvimento do Estado e a formagdo de povo gaulcho, deve-se ao
elevado indice de natalidade das familias dos imigrantes, mais do que ao nimero, relativamente pequeno, de
imigrantes” (Ibid., p. 74).

No ano de 1914, foi promulgado um decreto pelo Presidente do Estado do Rio Grande do Sul, Borges de
Medeiros, segundo o qual o imigrante ndo receberia outros favores sendo a venda de um lote a crédito e
informagdes concernentes as colnias. Foram suprimidos todos os créditos para imigragéo. "Assim, o0 governo,
apos ter utilizado, durante quase um século, todos os meios para atrair colonos europeus, suprimia todos 0s
favores a fim de reduzir a corrente imigratdria. Foi o fim da imigragdo subvencionada no Rio Grande do Sul.
A guerra mundial contribuiu, mais que o prdprio decreto, para o término da imigragdo. O governo preocupou-
se, entdo, com a colonizacdo e as questdes administrativas e juridicas que ela comportava (lbid., p.61).
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A regiéo colonial no centro do Rio Grande do Sul, no ano de 1878, recebeu um grande
namero de emigrantes, originrios da provincia de Treviso, tendo como principal condutor
Paulo Bortoluzzi, que chegou acompanhado de amplo grupo familiar, egresso da provincia de
origem em 1877 (VENDRAME, 2013, p. 114). Sobre Paulo Bortoluzzi, a autora comenta que,
por ndo ser um "camponés miseravel”, emigrou com a ideia de se tornar uma lideranca em
uma colbnia na América. O papel de lideran¢a do grupo também foi consolidado porque sua
familia era possuidora de boas condic¢es econémicas,

[...] sendo, portanto, o ato de emigrar explicado como uma iniciativa para melhorar a
propria “fortuna e, talvez, enriquecer” nas terras do além-mar. Definido como um
homem “ambicioso”, o camponés Paulo Bortoluzzi possuia o fixo pensamento de se
transferir para a regido colonial, localizada no estado do Rio Grande do Sul, para ser
chefe de uma coldnia. Por esse motivo, se empenhou na campanha de divulgacdo da
emigracéo entre os conhecidos na provincia de Treviso (Ibid., 2013 p. 118).

Estabelecido no sul do Brasil, em abril de 1878, Paulo Bortoluzzi e o grupo que o
acompanhava fixaram-se proximos uns dos outros, e sdo considerados "0s pioneiros
fundadores do Vale Véneto", (Ibid., p. 121). Logo apos se estabeleceram, empenharam-se
para a edificacdo de uma capela de madeira, que foi dedicada a S&o Francisco de Assis, - no
centro da comunidade. "A igreja e o santo eram simbolos de identificacdo entre as familias
que haviam partido de Piavon", (Ibid., p. 121). O historico de Paulo Bortoluzzi mostra que a
emigracdo teve diferentes motivagdes para que 0s grupos viessem para a América - em grande
medida, a historiografia se refere aos emigrantes como pobres, mas nem todos partiam por
conta desta condicdo, como comenta Vendrame (2013). De maneiras diversas e independentes
da forma como partiram, seja liderando grupos mais amplos de camponeses, ou, apenas
acompanhando a familia, h4& uma variacdo de motivos para que partissem, "muitas vezes
podiam estar relacionados a conflitos com conhecidos, envolvimento com a justica ou a
outros prejuizos morais e materiais. Podiam emigrar clandestinamente por causa de dividas e
perseguictes” (Ibid., p. 125).

Segundo a autora, o estudo sobre a emigracédo, especificamente daqueles grupos que
partiam da regido do Véneto, merece atencdo, visto que hd uma implicagdo de estratégias
"parentais e redes de apoio local complexas” (p. 125). Na maior parte dos estudos sobre
emigracdo tem-se a imagem de grupos e individuos que partiam em fuga como miseraveis do
campo. Conforme comenta a autora, inicialmente,

[...] emigravam aqueles que podiam, principalmente por possuirem uma sélida rede
parental e recursos materiais, fazendo das transferéncias uma forma de investimento

familiar e estratégia de gerenciamento das oportunidades. A analise de casos
particulares ajuda a entender o quanto o processo emigratorio estava relacionado a
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um complexo jogo de escolhas locais e mecanismos que cada individuo e familia
podiam acionar. E esse método analitico permite compreender os motivos da saida
dos camponeses da Provincia de Treviso (lbid., p. 125).

Lentamente podemos desenhar um esbogo sobre as implicacBes desse cenario
historico, no qual a historia da Escola Nossa Senhora de Lourdes, no Vale Véneto, se
estabelece no de 1892. Passados os primeiros anos da chegada dos imigrantes italianos a esse
nucleo colonial, que tinha como sede Silveira Martins, a localidade de Vale Véneto, assim
como a maioria das colénias do Rio Grande do Sul, no século XIX, foram povoadas por
imigrantes italianos, que eram, acima de tudo, "catdlicos praticantes, do Véneto, Lombardia,
Tirol,... e, foi através da pratica da religido, que encontravam a prépria identidade cultural.
Abandonados e perdidos no meio da floresta virgem, eles se reencontraram consigo mesmos e
com o0s outros atraves da religido, de seus ritos e cerimoénias™ (Ibid., p. 120).

Conforme Rovilio Costa (1998, p. 163), a imigracao italiana, no estado do Rio Grande
do Sul, é fortemente implicada pelo elemento religioso.

A vinda de religiosos palotinos alemdes em Vale Véneto, em 1888, na quarta
colénia; de capuchinhos franceses em Garibaldi, em 1886; e de carlistas italianos,
também, em 1896, em Encantado e Alfredo Chagas, no atual municipio de Nova
Bassano e, posteriormente, de outras congregaces, foi propiciando um atendimento
religioso sistemético, como presenca de sacerdotes e como organizacao crescente de
comunidades.

Diante desse recorte, gostaria de destacar a implicacdo do entrelagamento da obra
educacional das Irmas do Imaculado Coragdo de Maria, em meio a uma comunidade que foi
forjada, também, a luz da religiosidade. Como pode ser ler no excerto citado, a vinda de
diferentes congregacdes esta fortemente interligada a esse traco caracteristico - que foi um dos
elementos da organizacdo comunitéria e social dessas colonias: a presenca da igreja catolica.
As questdes sobre o sentimento religioso do imigrante italiano Manfroi (2011) ressaltam as
praticas religiosas praticadas por aqueles que viviam em suas regides de proveniéncia e, 0
abismo, aqui, encontrado, é decorrente da inexisténcia de parocos e igrejas. Essa tendéncia
religiosa revelou-se mais expressivamente nos imigrantes provenientes da regido do Véneto -
regido de origem da grande maioria — e, por serem catolicos praticantes desde o nascimento,
tornou-se um referencial importante para confirmar o empenho que os moradores locais
dedicaram a fim de que se estabelecesse, na comunidade, uma escola de religiosas catolicas.
Nos registros da Escola Nossa Senhora de Lourdes, h4, na primeira crénica, essa referéncia.

Este colégio foi pedido por uma comissdo formada pelos Rvmos. P. Palotinos e o Sr.

Paulo Bortoluzzi a Congregacdo do Purissimo Coracdo de Maria, em Porto Alegre.
A Rvma. Madre Maria Margarida de S. José, entdo Superiora Geral da Congregacao,
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aceitou a proposta e, com a licenca e a aprovacdo do Exmo. e Rvmo. Sr. D. Claudio
José Gongalves Ponce de Ledo, Bispo do Rio Grande do Sul, enviou as irmas para o
aludido fim. [...] O Sr. Paulo Bortoluzzi, no dia da admissédo de sua filha Maria, deu
a Congregacdo a casa do Colégio, ainda em construcdo, com os respectivos lotes de
terreno, sob os nimeros 156 e 157, anexos um ao outro (Cronica, 1892, p. 3-5)%*.

Frente a isso, podemos perceber que, embora os imigrantes da localidade fossem
religiosos, ha que se reconhecer que a organizacdo das col6nias, de maneira geral, acontecia a
partir das proprias liderancas comunitarias. No caso especifico de Vale Véneto, é importante
destacar o nome de Paulo Bortoluzzi, comerciante, como um dos seus fundadores. “No ano de
1877, apbs intensa campanha realizada nas provincias de Veneza, Vicenza e Treviso, grupos
de familias camponesas, lideradas por um ou mais individuos, passaram a articular a propria
transferéncia para a América, conforme o fez o camponés Paulo Bortoluzzi” (VENDRAME,
2013, p. 85).

Primeiramente, o lugar foi chamado de "Vale dos Bortoluzzi", justamente por ter sido
ali que sua extensa familia se fixou (VENDRAME, 2007, p. 92). O imigrante Bortoluzzi
provinha de Piavon, no norte da Italia, de l& partindo com cerca de 30 pessoas, "sua familia
era catolica, sendo os adultos "terciarios franciscanos". Emigrou porque visualizava o Brasil
como um pais de vastas terras, pretendendo, assim, tornar-se chefe de uma colénia™ (lbid.,
p. 92)%.

Paulo Bortoluzzi e o imigrante Luis Rosso eram quem, no lugar, "guiava todas as
ideias de progresso”, (Ibid.), sendo que foram importantes liderangas para a edificagdo de uma
capela e o estabelecimento de um colégio de religiosas na comunidade, conforme ja foi
referido. A iniciativa e 0 empenho de Bortoluzzi e de Luis Rosso despertavam nos moradores
além do orgulho por neles ver a presenca da igreja, também, percebiam-nos como liderancas
prestigiadas. A dedicagdo de Bortoluzzi em prol do desenvolvimento da comunidade tornou-o
um nome respeitado na localidade, inclusive, as atividades pastorais progrediam bastante e, no
ano de 1907, com a visita do bispo Dom Jodo Antbénio Pimenta, conforme seu juizo, esse
desenvolvimento foi assim exarado no livro de tombo, cita Bonfada (1991, p. 62),

Entre os nomes dos benfeitores deste lugar e da igreja, seja-Nos licito p6r em
merecida evidéncia o do fervoroso catdlico, 6timo cidaddo e exemplar pai de

familia, o Snr. Paulo Bortoluzzi, a quem os sacerdotes aqui residentes e as boas
Irmas do Coragdo de Maria muito devem pelos auxilios que Ihes tem dispensado [...]

% Livro de Cronicas 1892-1940. Fonte: Arquivo da Escola Nossa Senhora de Lourdes, Vale Véneto (RS).

% Segundo Vendrame (2007), o fato de os imigrantes da familia Bortoluzzi terem sido, na Itélia, 'terciarios
franciscanos', foi decisivo para que a primeira capela construida em Vale Véneto tivesse como santo padroeiro
Séo Francisco de Assis.
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Vale Véneto, 26 de setembro de 1907 (+ Jodo, Bispo titular de PentacOnia e
Coadjutor do Rio Grande do Sul).

A imagem de Bortoluzzi diante dos lideres catdlicos € de um homem respeitado como
lideranca importante, tendo, por isso, adquirido admiracgdo e respeito nessa comunidade. No
ano de 1878, quando chegou a coldnia, adquiriu lotes de terras coloniais, cujo local, mais
tarde, seria o povoado de Vale Véneto. E em meio a esse cenario que sua historia vai
incorporando sua importancia como um lider, aléem de ser um catélico praticante, mostra-se
também como empreendedor. Por consequéncia, em poucos anos, tornou-se um dos principais
mediadores das transa¢des de compra e venda realizadas entre 0s imigrantes e 0s proprietarios
luso-brasileiros.

Em 1886, vendeu pequenas dimensdes destas propriedades aos padres palotinos,
convidados a se estabelecem na comunidade. Também realizou empréstimos
financeiros aos sacerdotes. A fim de garantir a independéncia e o progresso da
comunidade, concedeu casa para a instalagdo das irmds do Sagrado Coracdo de
Maria, em 1892 (VENDRAME, 2013, p. 127).

Conforme a autora, Bortoluzzi se tornou um importante lider, seja como comerciante
na mediacdo de venda de terras, como também na presenca importante e prestigiada pelas
liderancas eclesiasticas locais. Sobre o aspecto de seus negdcios, "entre 0s anos de 1893 e
1901, Bortoluzzi compareceu oitenta vezes como procurador nos acordos comerciais de
compra e venda" (lbid., p. 127). Conforme se Ié nos registros da Escola Nossa Senhora de
Lourdes, Bortoluzzi, assim como a sua familia sdo extremamente respeitados, ha uma certa
"veneragdo" por sua dedicacdo a obra das Irmds e aos padres palotinos. No registro do livro
das cronicas do ano de 1892, sobre a admisséo de candidatas a religiosas, nessa passagem, ha
esta referéncia,

A 8 de novembro do mesmo ano foram admitidas as jovens Maria Bortoluzzi e
Maria Drusian. A primeira era filha primogénita do honrado negociante e grande
amigo dos Revmos. Padres, Sr. Paulo Bortoluzzi. Maria Bortoluzzi recebeu na
religido o nome de Irmd Maria Matilde do S. Coracéo de Jesus (Crbnica, 1892, p. 4,
grifos meus).

Igualmente em outros registros, é possivel perceber o qudo o "negociante e o
religioso” Bortoluzzi conquistou, junto a essa comunidade, o papel reconhecido de lideranca
local. No registro do mesmo ano, durante a chegada das Irmés no Vale Véneto, no cerimonial
dedicado a recepcao delas, novamente é possivel perceber o tom de admiracdo e veneracéo a

familia Bortoluzzi,
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As religiosas chegaram pela estrada de ferro a estagdo Arroio de So, onde foram
honrosamente recebidas por uma comissdo que constava do Revmo. P. Jodo Vogel,
Familia Dotto e D. Maria Bortoluzzi. Foram acompanhadas até a entrada do
povoado e ai receberam a saudacdo de grande multiddo de povo, dirigida pelo
Rvmo. P. Jac6 Phendler. Disparou-se festiva salva de tiros. Mostraram todos grande
alegria e satisfacdo e as conduziram a residéncia do Sr. Paulo Bortoluzzi, onde
tomaram ligeira merenda, ap6s a qual dirigiram-se a casa destinada ao colégio. D.
Madalena Zanini, D. Maria Bortoluzzi e outras pessoas de destaque as
acompanharam (Cronica, 1892, p. 2-3, grifos meus).

Diante dessas consideragdes, ressalto a percep¢do de que a lideranga construida por
Bortoluzzi, na comunidade de Vale Véneto, articula dois campos que se estreitavam: o
religioso e o econdmico. Dessa forma, "pode-se concluir que Paulo Bortoluzzi, considerado
individuo “fanatico” e “ambicioso” pelos conterraneos, efetivamente conseguiu se ‘“tornar
chefe de uma colonia” no sul do Brasil” (VENDRAME, 2013, p. 138).

Ao encaminhar-me para o fechamento deste esbo¢o, no qual procurei, de forma
sumaria, comentar sobre o0s aspectos que séo referéncias da trama historica, cujo objetivo foi
destacar o contexto no qual a Escola Nossa Senhora de Lourdes se insere no ano de 1892, o
que torna possivel articular aspectos que se mostram constantes, seja nos registros sobre a
escola ou na propria literatura a respeito sobre essa localidade especificamente. Avalio que a
religiosidade dos grupos que migraram do norte da Italia para a regido central do estado do
Rio Grande do Sul, especificamente 0s que se estabeleceram na quarta colonia - a partir de
1877-, na Colbnia de Silveira Martins, posteriormente aos novos nucleos coloniais, como o
caso do Vale Véneto, € uma historia complexa e implicada por questdes que sdo da ordem do
social, do cultural, do politico, do econémico e do elemento religioso. Ndo me cabe, aqui, e
nem tive a pretensdo de comentar o ja sabido, tendo em vista a expressdo de estudos sobre
colonizacdo italiana no Rio Grande do Sul e seus mais variados recortes € 0 que procurei citar
na apresentacdo deste trabalho. Oportunamente, destaco que a Escola Nossa Senhora de
Lourdes no Vale Véneto, sob a mistica da Congregacdo das Irmés do Imaculado Coracdo de
Maria, no ano de 1892 e a vinda dos padres palotinos em 1886, "0 berco e o jardim "40da
Missdo palotina no Brasil, mostram o quanto as liderangas locais - como foi o caso de Paulo
Bortoluzzi -, sobremaneira, articularam relacdes entre o religioso e o econdmico, embora
fique forte a impresséo de que a obra educacional das Irmés da Congregacdo do Imaculado
Coracdo de Maria, ao longo do tempo, imprimiu faces préprias & luz da mistica de sua
fundadora Barbara Maix. Inicialmente, aquele estabelecimento de ensino teve o incentivo das

liderancas locais, mas, ao longo de 88 anos de atividades ininterruptas, sua trajetéria imprime

0 Sobre a Missdo Palotina no Rio Grande do Sul. }/er: BONFADA, Genésio. Os Palotinos no Rio Grande do
Sul. 1886 a 1919: fim da provincia americana. SERIE RAINHA 5: Porto Alegre, 1991.
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a forca da presenca da Congregacgéo das Irmés do Imaculado Coracdo de Maria, sendo que, a
partir dos anos de 1950, a obra educacional acolheu alunos e alunas internos de todo o estado
do Rio Grande do Sul. Destaco, também, uma escola que, inicialmente, recebeu os filhos/as
dos primeiros imigrantes, assume feicdes distintas, cuja trajetéria parece sinalizar que o
educandario se tornou diversificado culturalmente, embora a historiografia tenha lhe feito
poucas referéncias. Portanto, reitero que a lacuna historiografica acerca da presenca de uma
instituicdo educacional, numa comunidade referenciada a luz da imigracao italiana torna-se
importante, ainda que a sua historia e a sua memdaria pareciam estar guardadas no siléncio dos
arquivos, mas nao escondidas.

Enfim, por ser parte de uma trama, parece-me que a historia dessa instituicdo escolar
indica ser "de uma mistura muito humana e muito pouco 'cientifica’ de causas materiais, de
fins e de acasos; de um corte de vida que o historiador tomou, segundo sua conveniéncia, em
que os fatos tém seus lacos objetivos e sua importéncia relativa” (VEYNE, 1982, p. 28).
Nessa dire¢do, a histéria do "Colégio internato de Irmas”, em Vale Véneto, despertou-me a

atencéo.
2.1 IGREJA CATOLICA E EDUCACAO NO BRASIL DO SECULO XIX

O estabelecimento da obra educacional das Irmas da Congregacdo do Imaculado
Coragéo de Maria no Vale Véneto, na regido central do estado do Rio Grande do Sul, no ano
de 1892, se insere em um contexto politico e religioso que se efetiva a partir de um modelo de
igreja catdlica que, a partir da passagem do império para a republica em 1889, imprimira
novas fei¢cdes ao modelo de igreja.

A presenca de inimeras congregacoes religiosas no transcorrer do século XIX, no
Brasil, em grande medida, € o reflexo de um cenario politico e social que se estabeleceu na
Europa, com isso imprimiu novas formas de organizacdo de igreja. A crise que se estabeleceu
na Europa, na metade do século XI1X, a luz do progresso do laicismo e do liberalismo, afetou
diretamente muitas congregacOes religiosas estabelecidas, dessa forma, favoreceu a vinda
dessas congregacdes para o Brasil. Entre o periodo de 1789 até 1848, houve, na Europa, uma
crescente secularizagdo, porque "a ciéncia se achava em crescente conflito com as Escrituras,
a medida que se aventurava pelos caminhos da evolucdo™. [...] Por volta de 1848, a Europa
instruida estava quase madura para o choque de Charles Darwin” (HOBSBAWM, 2012,
p. 353).
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Com efeito, numerosos regimes politicos se voltaram diretamente contra os privilégios
e as propriedades legais das igrejas e de seu clero, sendo que se estabeleceu uma ofensiva por
parte dos governos contra a Igreja, cuja tendéncia era assumir "as funcdes até entdo atribuidas
em grande parte as ordens religiosas, especialmente - nos paises catolicos romanos - a
educacdo e a beneficéncia social. Entre 1789 e 1848, muitos monastérios foram dissolvidos e
suas propriedades vendidas" (Ibid., p. 353, grifo meu).

E, em meio a esse cenario que Barbara Maix, em 1848, veio para o Brasil, expulsa de
Viena, quando a Europa vivia uma onda de revoluc@es e,"se havia uma religido florescente
entre a elite do final do século XVIII, esta era a maconaria racionalista, lluminista e
anticlerical” (Ibid., 2012, p. 347). Frente a isso, especialmente na Europa, a Igreja se
transforma, tendo como oponente o anticlericalismo que mostrara sua forca nas manifestacdes
liberais como na Franca, na Italia ou entre grupos liberais de Viena. O avanco dos
movimentos liberais, principalmente na Franca e na lItalia - esta unificada em 1870- ira
conduzir a um panorama internacional de profundas transformacdes. A forte laicizacdo do
Estado, consequentemente a separacdo com a lIgreja, como no caso italiano e francés,
induzindo a ocorréncia de rupturas e a novas reflexdes. Por isso, no "forte embate com as
forcas do anticlericalismo, percebe-se o fortalecimento, ao interno da instituicdo, de uma
visdo sacramental e combativa” (BENEDUZI, 2008, p. 40).

Nesse periodo, meados do século XIX, no Brasil, porque o modelo de Igreja se
transforma, inicia-se um processo de romanizacdo da Igreja, ou seja, o0 modelo de igreja
colonial que até entdo havia se estabelecido no pais, cujo catolicismo era o devocional,
familiar, que mantinha lagos estreitos com a Coroa Lusitana, ird se transformar. Sdo muitos os
fatores que concorreram para que essas acoes fossem efetivadas, especificamente, no caso do
cendrio do estado do Rio Grande do Sul. Sendo possivel pensar que o projeto catolico ganhou
forca naquele periodo e contexto, visto que a presenca de imigrantes, tanto os italianos,
alemées como os poloneses, motivaram as ordens religiosas dos respectivos paises para que
assistissem seus emigrados. Abro um paréntese - no caso da vinda dos padres palotinos, em
1886, para o Vale Véneto/RS e, posteriormente, a articulagdo com a Congregacao das Irméas
do Imaculado Coracdo de Maria, essa ja estava estabelecida desde o ano de 1848, no Brasil -
fecho paréntese.

Essas congregacdes femininas e masculinas chegam ao Brasil, em meio a um cenario
politico e social favoravel, no qual a Igreja Catélica se reorganiza, beneficiada pelo periodo
marcado pela queda do império e inicio do periodo republicano. Basta observar que, com a

proclamacdo da Republica em 1889, pela primeira vez, embora haja a ruptura entre dois dos
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mais importantes poderes, "a separacdo entre Igreja e Estado abriu também as portas para a
vinda de indmeros institutos religiosos para o Brasil, possibilitando assim um incremento
muito grande da vida religiosa no Brasil” (AZZI, 1983, p. 18). A grande maioria dessas
instituicOes religiosas dedicavam a atencdo especifica ao meio rural e vilas, abriam noviciados
e escolas para a formacdo de seus quadros eclesiésticos. "A partir de 1920, a colonizagéo
alemd e italiana ja foi considerada um verdadeiro celeiro de vocagdes sacerdotais e religiosas"
(Ibid., p. 210).

Em meio a esse cenario, sumariamente, € importante destacar que o regime do
Padroado*, que, desde a formag&o do Brasil colonial até o periodo imperial, manteve o clero
sob o controle do Estado, foi fortemente combatido, sendo iniciada uma fase na qual a Igreja
Catolica no Brasil sera independente do Estado. Esta nova face da Igreja em parte foi

Informada pelo ultramontanismo®, uma orientagdo teoldgica e politica recém-
consolidada em Roma por meio do Concilio Vaticano | (1869-1870)*. Onze bispos
brasileiros haviam participado do Concilio e, ao chegarem ao Brasil, estavam
convictos de que o cristianismo enfrentava terriveis adversarios no mundo moderno,
a sociedade estava laicizada e a situacdo exigia concentracdo de forgcas em torno do
papado"” (BIASOLI, 2010, p. 21).

Diante dessas transformacgdes, marcadamente a Igreja, em substituicdo do catolicismo
luso-brasileiro, passa a atuar sob forte orientacdo do catolicismo romano, sendo que a pratica
sacramental e a énfase na doutrina constituir-se-d0 em sua atividade maior. Por meio das
inimeras instituicBes religiosas estabelecidas no Brasil, atuardo, de forma especifica, "através
da instituicdo de colégios, e das inUmeras igrejas e paroquias que vado sendo confiadas aos
seus cuidados" (AZZI, 1983, p. 17). A partir da Republica, em 1889, a Igreja do Brasil sera

fortemente orientada por uma maior vinculacdo & Curia Romana. Nesse periodo, no qual

* Segundo Biasoli (2010, p.21), "O padroado foi criado nas monarquias ibéricas, a partir do século XI1, com o
proposito de estabelecer alianca entre os reis e a Igreja. O padroado portugués consistia na concessdo de
privilégios e direitos & Igreja, colocando as missdes eclesiésticas na Africa, Asia e Brasil sob o controle da
Coroa".

*2 "0 termo vinha do século XI e referia-se aos “cristdos que buscavam a lideranca de Roma (do outro lado da
montanha), ou que defendiam o ponto de vista dos papas, ou davam apoio a politica dos mesmos" (lbid.,
p. 22). Segundo o autor, apds a Revolugdo Francesa, houve um avanco das ideias liberais que combatiam a
Igreja, desse modo, a expressdo foi retomada e norteou 0 pensamento que se opunha ao ideario liberal,
buscando com isso o0 apoio em Roma. A Restauracdo Catdlica fundamenta-se, em primeiro lugar, na volta ao
catolicismo tridentino, conduzido sob a autoridade direta do romano pontifice, opondo-se a qualquer tutela do
Estado.

* 0 XX Concilio Ecuménico da Igreja Catélica foi realizado em Roma, durante o Pontificado do Papa Pio IX,
de 1° de dezembro de 1869 a 20 de outubro de 1870. Esse concilio ocupou-se detalhadamente de questfes
relacionadas com a fé, com a revelagdo e a relacéo entre fé e razdo. Ele ¢é bastante conhecido pela definigao
sobre a primazia universal e jurisdicional do Papa e sua infalibilidade quando proclama, por um ato definitivo,
alguma doutrina de fé ou moral. A infalibilidade se refere teologicamente ao carisma que esta presente de
forma singular no Bispo de Roma, o Papa, e Colégio dos Bispos (LOWERY, 1999).



96

Igreja e Estado se separam, hd uma crescente multiplicacdo das dioceses em provincias

eclesiésticas, fazendo com que a Igreja passe a ocupar outros espacos.
Os religiosos terdo parte ativa na imprensa catélica, com a multiplicacdo de revistas,
jornais, livros e folhetos, com énfase no aspecto doutrinario e catequético. A
multiplicacdo das escolas catolicas, ao cuidado dos religiosos, serd outra
contribuicdo importante a orientacdo da hierarquia, preocupada nessa época em fazer
frente ao ensino leigo e oficial e a multiplicacdo de escolas confessionais" (lIbid.,
p. 18).

O empenho da Igreja Catolica em se fazer presente no campo educacional, desde a
metade do século XIX & primeira do século XX, ficar4 notabilizado por uma crescente
expansdo da rede de ensino que, sob sua orientacdo, especificamente, das congregactes
religiosas europeias. Nas regiGes de colonizacdo do Sul do pais, houve a predominancia de
escolas de primeiras letras, ja na década de 1860, inicia uma preocupagdo com O Processo
escolar, sendo que, nas regiGes de imigracdo, a escola publica era inexpressiva, "ndo tanto
pela omissdo do governo, mas principalmente porque as igrejas catolica e luterana tinham
interesse especifico em coordenar o processo escolar, entendendo a escola como uma
instancia basica de seu processo pastoral” (KREUTZ, 1998, p. 215).

Chama a atencdo que, a partir da segunda metade do século XIX, a atuacdo dos
religiosos volta-se para 0 campo educacional, de forma mais expressiva com a proclamacéo
da Republica, quando houve a separacdo da Igreja e do Estado, por consequéncia, repercutira,
positivamente, na atuacdo da Igreja frente a educacdo no periodo. Se por um lado a religido
catolica deixou de ser oficialmente a religido do Estado, pondo com isso fim ao regime do
padroado, a Igreja buscou ampliar a sua rede de dioceses® e articulou-se &s novas
congregacOes religiosas que se radicaram no Brasil, sendo que muitas dessas congregagoes
tinham o seu principal enfoque no ideal educacional.

Apbs a proclamacdo da Republica no Rio Grande do Sul, € evidente o esforco para que
se estabelecesse um projeto de renovacdo da Igreja, sendo a educacdo nas escolas
comunitarias e nos colégios secundarios um importante instrumento para a efetivacdo deste
projeto restaurador. No contexto do projeto de reorganizacgdo da Igreja, o curriculo das escolas
tinha uma proposta de educacdo, em que cada crianga era vista como um membro Util da
comunidade.

E na concepcéo da época e no da Restauracéo, ser um membro Util significava saber
ler e escrever, interiorizar costumes e valores da tradicdo dos antepassados,

*“ No Brasil de 1889 a 1930. De 1890 a 1900, as dioceses passaram de 12 para 19; de 1900 a 1910, de 19 para
41; de 1910 a 1920, de 31 para 59; e, de 1920 a 1930, de 59 para 88 dioceses (MOURA, 2000).
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preservar a lingua e, antes de mais nada, aprender o Catecismo, conhecer a
Historia Biblica, amar a Igreja, respeitar as autoridades eclesiasticas e viver
escrupulosamente, conforme os mandamentos de Deus e da Igreja, orientar a vida
em sintonia com os preceitos disciplinares prescritos por Roma e, finalmente, levar
uma vida sacramental intensa e permanente (RAMBO, 1998, p. 154, grifos meus).

A concretizacdo do Projeto da Restauracdo coube a educacéo e as escolas, importantes
"bracos da Igreja”, para a efetivacdo do modelo catdlico da Restauracdo, cujo efeito era a
transmissdo dos ensinamentos e da doutrina da Igreja, iniciado na metade do século XIX e
que vai ganhar espaco com a implantagcdo da Republica e a posterior implantacdo do estado
laico. Nos colégios confessionais, principalmente nas Congregacdes Marianas, as atividades,
como 0s retiros espirituais e "a insisténcia em frequentar os sacramentos, além de uma série
de atividades regulares de cunho religioso faziam parte da rotina diéria, como o habito de
rezar antes e depois das aulas, as aulas de religido” (Ibid., p. 155).

As escolas confessionais investiam num conjunto de estratégias, principalmente nas
comunidades rurais, sendo que o éxito do Projeto da Restauracdo Catolica ocorreu gragas a
iSso, porque se apropriou dos espacos institucionais escolares. No Rio Grande do Sul, na
Escola Nossa Senhora de Lourdes, no Vale Véneto, na narrativa de um ex-aluno, assim
lembra sobre o regime do internato:

No meu tempo, a vida era uma rotina. Levantava-se pela manhd, bem cedinho.
Depois, famos a missa na Matriz, todos os dias, chovesse ou ndo chovesse. A missa
era obrigatéria. A Irma (sic) nos levava sempre em fila. As meninas também iam.
Era tudo em fila dupla, até a Matriz. Por sua vez, as irmas iam em fila dupla
também. Na Igreja, havia um modo rigido de se colocar e de se portar. Lembro bem
que os bancos eram colocados em forma de cruz. Na parte da direita, a frente,
ficavam os homens. No lado esquerdo, os alunos do colégio. Logo atras, vinham as
meninas. Na parte do fundo, as mulheres. N&o havia mistura de casais, como hoje.

Era tudo separado. Homens para um lado e mulheres para o outro (Ex-aluno da
Escola Nossa Senhora de Lourdes - interno de 1917 a 1919)™.

Sobre isso, podemos pensar que, minuciosamente, na internalidade das atividades
educacionais, a distribuicao das atividades, como destacado na memdria do ex-aluno, "no meu
tempo a vida era uma rotina", sdo, em meio a essas atividades, acOes representativas da
dindmica da formacdo catolica restaurada da época. S&o, também, modos investigativos a
confirmar que, para obter éxito em suas atividades, a Igreja langou mao de um conjunto de

meios para marcar sua presenca junto a comunidade onde estava inserida. Com efeito, a

educacdo e a escola foram bragos importantissimos, porque se confirmaram como parte do

** Fonte consultada: Livro organizado pelo padre palotino Clementino Marcuzzo; a entrevista deste aluno a qual
consta registrada no livro foi concedida em 20 de junho de 1992. No ano dessa entrevista, o ex-aluno tinha 84
anos - estava formado em Medicina. Arquivo da Sede Provincial em Santa Maria (RS).
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projeto restaurador da igreja para que a vida sacramental, a disciplina religiosa, a doutrina
fossem muito além do que um Projeto Restaurador, mas "um gigantesco Programa de
Restauracao Catolica [...]”, j4 que “uma nova Igreja tomava o lugar da velha Igreja do
Padroado, uma Igreja que ocupava o seu lugar de destaque na sociedade do Sul do Brasil [...],
uma Igreja disciplinada fazendo jus ao adjetivo militante™ (RAMBO, 1998, p. 161-162).

No Rio Grande do Sul, a reforma ganhou forga com o bispado de D. Claudio Ponce de
Ledo (1890-1910), como parte de um contexto que se apresentava como a implantacdo da
Republica, separando Estado e Igreja, o que a tornava mais independente. Em seu bispado,
viu, na formacéo sacerdotal, um instrumento importante para a formacéo de uma nova igreja,
por isso, incentivou o estabelecimento de institutos religiosos no Rio Grande do Sul, sendo

[...] a educacdo um ponto central nas preocupagdes do bispo. No que diz respeito a
area colonial italiana, segundo Zagonel, D. Claudio pretendia um 'ensino pratico
onde evitasse especulacdes dificeis para o colono', que se ensinasse o suficiente para
serem bons cidad&os, agricultores e administradores de suas casas. Quanto as mogas,
era suficiente capacita-las para um bom desempenho familiar (BIASOLI, 2011,
p. 86, grifo do autor).

Durante o bispado de D. Claudio Ponce de Ledo, além de a educacdo ser uma de suas
atencOes, houve a expansdo de congregacOes religiosas que se estabeleceram no periodo, no
Rio Grande do Sul, como foi o caso da Congregacao das Irmas do Imaculado Coracdo de
Maria no Vale Véneto, em 1892. A criacdo de uma rede de escolas catélicas no periodo, tanto
no interior como na Capital, foi o resultado de sua preocupacdo com o projeto de restauracao
catolica. Havia, por parte da diocese, maior liberdade para que se estabelecessem, no estado,
novas congregacdes, cujo numero sinaliza que, "em 1906, existiam no Rio Grande do Sul
mais de 110 fundacGes religiosas"”, (Ibid., p. 86), atuando principalmente em escolas. Na
década do estabelecimento da Congregacéo das Irmés do Imaculado Coracdo de Maria, em
1892, em Vale Véneto, na diocese do Rio Grande do Sul, havia uma imensa presenca de
sacerdotes europeus, Biasoli (2011). Conforme o autor, a Igreja sul-rio-grandense, no aspecto
da formacdo sacerdotal naquele momento, era "estrangeira na Teologia", aos poucos, com 0
projeto de romanizacdo que da expansdo a Igreja por meio dum conjunto de medidas - em
especial com a expansao das redes de escolas catdlicas-, ird influenciar a formacao cultural
brasileira no século XIX, que sera fortemente modificada por ideias de um clero europeizado.
Dessa forma, a area constituida pelos nacleos coloniais, povoada por imigrantes europeus, foi
receptiva & implantacdo dessa nova Igreja, diferentemente do ocorrido nas regibes de cultura
luso-brasileira. E sabido que a liturgia catélica encontrou espaco para a sua propagagio e

receptividade nos nucleos coloniais, que cedo foram vislumbrados pela Igreja Catolica, por
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serem constituidos por imigrantes, que tinham a religido como um elemento fortemente
presente em sua cultura. Diante disso, a Igreja soube trabalhar muito bem essa questdo. "O
Vale Véneto, por exemplo, tinha (tem até hoje) as caracteristicas de uma pardquia italiana:
area pequena e populacdo diminuta, cercada de montanhas. [...] O mundo rural era o ideal
para a constituicdo da sociedade 'regenerada’ (Ibid., 2011, p. 119, grifo do autor).

E, em meio a esse quadro que, em 1892, se estabelece, no Vale Véneto, a Congregacéo
das Irmas do Imaculado Coracdo de Maria - congregacao feminina - que ira estabelecer uma
obra educacional na comunidade, fortemente apoiadas pelos padres palotinos, estes la
estabelecidos desde 1886. Com efeito, no Brasil, "o fator decisivo do éxito da Igreja Catdlica
no campo educacional foi a atuacdo das ordens e congregacBes catolicas, masculinas e
femininas de origens europeias” (DALLABRIDA, 2011, p. 79). Muitas dessas congregacdes
imigraram com o objetivo de atender as col6nias de imigrantes europeus através de grupos de
religiosos que colaboravam para que o perfeito trabalho catequético e litargico das pardquias,
sendo criadas instituicbes educativas, orfanatos, hospitais, asilos e, especialmente, escolas e
colégios. A maioria das congregacdes catdlicas, femininas e masculinas, se dedicaram, no
perfodo de romanizacdo®®, a manter e administrar instituicdes escolares. Merece destacar que
as escolas catdlicas contribuiram para a formacdo (produgdo) de um determinado tipo de
sujeito e reafirmar que, no Brasil republicano que se iniciava, havia a pretensao de se formar
um sujeito produtivo e ordeiro. Para que isso se efetivasse, "as estratégias didaticas colocadas
em pratica nessas instituicdes educativas concorriam para a regulacdo dos alunos,
transversalizada no discurso catdlico romanizante” (Ibid., p. 84).

Do exposto acima, articula-se a expansao de escolas de religiosas catdlicas no século
XIX e XX, no Brasil e no estado do Rio Grande do Sul, particularmente as congregacdes que
se dedicavam a educacgdo dos mais simples, com uma rede importante de escolas primarias,
em areas de imigragdo italiana, como foi o caso da Escola Nossa Senhora de Lourdes, no Vale
Véneto - obra educacional que se ergueu sob a mistica de Barbara Maix - fundadora dessa

congregacao. Passo a apresentar alguns tracos de seu perfil.

* "Fala-se de romanizacdo porque a acdo reformadora dos bispos, padres e congregacdes religiosas tem por
objetivo moldar o catolicismo brasileiro conforme o modelo romano. Seus tragos essenciais sdo a
espiritualidade centrada na pratica dos sacramentos e 0 senso da hierarquia eclesiastica; o bom catdlico,
segundo esse modelo, é aquele que frequenta regularmente os sacramentos e obedece incondicionalmente a
autoridade eclesiastica”" (OLIVEIRA, 1985, p. 238-284).
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2.2 BARBARA MAIX- FUNDADORA DA CONGREGACAO DAS IRMAS DO
IMACULADO CORACAO DE MARIA: TRACOS DE UM PERFIL

No espirito do século X1X, a reforma empreendida pela Igreja Catolica no Brasil, sem
davida, transformou a vida religiosa feminina, sendo criadas organizacdes religiosas
especificas para mulheres catdlicas. A partir da metade do século XIX, houve, por parte do
bispado brasileiro, um esforco para recompor a Igreja e, para isso, foram criadas associagoes
femininas de piedade, enquanto ganham mais espaco 0s movimentos religiosos nos quais a
presenca feminina tornava-se fundamental. Diante disso, podemos pensar que a clericalizacéo
do catolicismo brasileiro no periodo, também possibilitou, em parte, a feminizacdo do
catolicismo. Embora essa feminizacdo tenha ocorrido por uma maior incorporacdo das
mulheres em diversas congregacOes religiosas femininas, estd "longe de significar um
investimento das mulheres no exercicio do poder sagrado”, (NUNES, 2008, p. 490). Como
reflexo disso, muitas mulheres foram beneficiadas por essas ideias e é, em meio a esse
cendrio, que houve uma expansdo consideravel de associagcdes catdlicas, mas, principalmente,
no campo da educacdo, a criacdo de uma rede expressiva de escolas catdlicas, que tinham, sob
sua direcdo, religiosas estrangeiras. Também, nesse periodo, houve um avanco na implantacéo
das instituicbes escolares para meninas, sendo que as religiosas foram fundamentais. A
visibilidade das mulheres nesse meio, marcadamente revestido de um laicato masculino, deve
ser compreendida como um processo lento e dificil ao longo da histéria ocidental. Abro um
paréntese - conforme Michelle Perrot (1998, p. 117), "o militar, o religioso, o politico, como
as trés ordens da Idade Média, constituem trés santuarios que fogem as mulheres", ainda que
muitos avangos podem ser vistos na contemporaneidade, mas, como observa Perrot (1998,
p. 137), "a zona de resisténcia mais forte esta no meio religioso". Sdo antigas as raizes dessa
resisténcia, especialmente entre as religides monoteistas (o judaismo, o cristianismo e o isla).
Conforme a autora, "Deus ndo tem sexo, mas € pensado como sendo do género masculino”,
motivo pelo qual, no periodo medieval, as mulheres eram excluidas da palavra e do
sacerdocio, a pregacgdo era reservada exclusivamente aos clérigos, "as mulheres constituem
seus auditorios mudos” (Ibid., p. 138). Se, por um lado, ao longo da historia, as igrejas
protestantes - luteranas e calvinistas- rompem e abrem espacos para mulheres pastoras -, um
contraponto se Vé, por parte da Igreja Catolica - até nossos dias, sua obstinacdo em néo aceitar
a ordenagdo das mulheres. "Nessas condi¢Oes, podemos nos perguntar se o catolicismo -
como o isla, por outras razbes - ndo continuard sendo o ultimo bastido da resisténcia da

entrada das mulheres no espaco publico religioso. Em certa medida, € possivel que o militar e
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0 politico deem lugar mais rapidamente que o religioso" (Ibid., p. 140), fecho paréntese. Feita
a digressdo, penso que a historia de Béarbara Maix- fundadora de uma congregacao religiosa
catélica no século XIX-, uma mulher de seu tempo, a luz de um século em que as mulheres
sdo imaginadas e descritas por vozes masculinas, sua historia e a resisténcia que sofreu, tanto
pela oposicédo das ideias liberais e anticlericais de seu tempo, como também por sua condigdo
de ser uma mulher que buscava um espaco de direcdo de uma ordem religiosa. A
historiografia, até o século XIX, vela a vida feminina, acirra a presenca-auséncia que € uma
constante no cotidiano das vidas femininas. Mulheres se refugiam em diarios intimos, em
salas de estar, em cantos e em recantos de aposentos, onde somente sua sombra se vé. Muito
comum para as sociedades da época, a voz, 0s gestos e as atitudes sdo desejos de uma
sociedade que as trata com reservas, sendo que “o siléncio ¢ um mandamento reiterado
através dos séculos pelas religibes, pelos sistemas politicos e pelos manuais de
comportamento” (PERROT, 2005, p. 9, grifo meu).

Pontuando esse cenario, a historia de Béarbara Maix se articula. Em 27 de junho de
1818, no império austro-hungaro, capital - Viena - nasceu Barbara, filha de José Maix e
Rosalia Mauritz. Foi batizada no mesmo dia de seu nascimento, no Santuario Paroquial de
Hietzing, dedicado a Natividade de Maria. Recebeu o0 nome de Béarbara, pelos seus pais, em
homenagem & madrinha, Bérbara Kreilling (Doc., p. 39)*". A histéria de vida de Barbara é
extremamente ligada a vida espiritual, frequentou a escola paroquial préxima ao santuario de
seu batismo e, desde pequena, nutria profunda devocdo a Maria. Barbara cresceu numa
atmosfera de profunda piedade litargica e familiar, marcada pela devo¢éo ao Menino Jesus e a
Maria (Doc. p. 43). "Perdurou sempre entre as Irmas vienenses, as primeiras confidentes de
Barbara, a tradigdo unanime de que, na inféncia, lhe aparecera 0 Menino Jesus. Narraram elas
gue a pequena Barbara lhe levava frutas. Certa vez, lhe teria dito Ele: 'Barbara, funda a
Congregagdo de minha Mé&e!" A propria mae a teria ouvido falar com o Menino Jesus"
(Ibid., p. 43).

Barbara ficou orfd em 1833 e, no ano de 1840, segundo a documentacdo existente
(Doc. p. 59), comeca a aprender costura em Viena, porque "0 governo austriaco era severo na
repressao a ociosidade e, por isso, exigia que cada cidaddo aprendesse uma profissdo™ (Ibid.,
p. 59). Nessa época, Barbara conhece as primeiras companheiras para iniciar a fundacdo da
Congregacdo. A escola, na qual Barbara iniciou o aprendizado de costura, ficava perto da

Igreja de Maria da Escada, e, foi nessa Igreja, que Barbara conheceu o Pe. Pockl, em 1838.

*" Fonte consultada: Documentario - escrito pelo Pe. Octavio Cirillo Bortoluzzi - Congregacéo das Irmés do
Imaculado Coracdo de Maria - Arquivo Sede Geral Congregacado, Porto Alegre (RS).
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Em seguida, no ano de 1840, ela e as companheiras comecaram a frequentar a Igreja e, desde
entdo, Pe. Pockl foi seu diretor espiritual, sendo que, em 1840, o préprio padre a levarad a
Roma.

No contexto em que vivia Barbara e suas companheiras, a situacdo politico-social da
Europa se tornara hostil a Igreja, sendo que a vida religiosa feminina e masculina era
extremamente dificil. "As consequéncias da Revolucdo Francesa, com sua ideologia laica,
haviam criado conflitos de ordem ideologica e proibido a atuacdo social de religiosos e
religiosas. As congregacfes encontram entdo, na vinda para o Brasil, uma solucdo para esse
problema, mostrando-se motivadas pela ideia da 'missdo’ em terra estrangeira e legitimando,
oportuna e religiosamente, o éxodo da Europa” (NUNES, 2008, p. 492, grifo da autora).

Ainda, em Viena, no ano de 1840, Barbara, com a orientacdo do Pe. Pockl, como seu
diretor espiritual, comeca a amadurecer o plano religioso. Em 1843, Barbara, Maria e outras
companheiras foram diplomadas na profissdo de "modistas” em trabalhos de corte e costura e
trabalhos similares. "Sentiam-se capacitadas para dar inicio & concretizagdo da primeira parte
do plano: fundar a Congregacéo, para depois prestar ajuda, assisténcia, abrigo e educacéo as
jovens desempregadas” (Doc., p. 66).

Nesse contexto conturbado, Barbara, Maria e cinco companheiras alugaram uma casa,
onde viviam uma vida dedicada ao trabalho e oracdo, em 8 de marco de 1843, marcaram a
data da fundacdo da Congregacédo. "Essa fundacdo seria silenciosa, quase clandestina. Na
verdade, o Arcebispo Dom Vivente Milde dera licenca para fundarem apenas uma pensao"
(SECCHI*, 201, p. 21). Viviam como congregadas numa comunidade de oraco, regiam-se
pela preservagéo da castidade e pela obediéncia a superiores. Com elas, plantava-se a semente
da Congregacdo das Irmas do Coracdo de Maria. Frente a situacdo adversa que as ordens
religiosas viviam em Viena, ndo foi diferente a historia da Congregacdo de Barbara. A
Congregac&o s0 viria a vingar seis anos depois, ja no Brasil, em 1848.

Em Viena, no dia 08 de maio de 1843, data da fundacdo "clandestina" da
Congregacéo, Barbara e suas companheiras estavam transformando-se nas "primeiras Irmas
do Coracdo de Maria" (Doc., p. 66). Proximo a casa em que moravam, na Igreja de Séo
Pedro, onde, segundo consta nos escritos do Pe. Bortoluzzi, hd um célere quadro do Coracéo
de Maria, que la esta desde 1836. "Podemos ter como certo que foi desta imagem do Coracao
de Maria, com o coragdo saliente, que Barbara se inspirou para levarem ao peito um coracao

sobre 0 hébito. Nessa época, comegavam, na Europa, a nova devogdo em honra do Coragéo de

“8 Fonte consultada: Livro organizado pela Irméa Elda Secchi, em 2010, sobre a vida de Barbara. "Gente como a
Gente". Arquivo Sede Geral Congregacao, Porto Alegre (RS).
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Maria, e muitas confrarias em honra a Maria se estabeleceram. Pelos documentos oficiais de
Viena, sempre consta que Béarbara Maix é a fundadora da Congregacdo. 1sso, no entanto, mais
tarde sera negado por cinco Irmas, em Pelotas, no Rio Grande do Sul. Separam-se da
congregacao, tentando fundar uma nova congregacdo. Sobre isso, "escritos foram enviados ao
Nuncio no Rio de Janeiro em 1863, que o arquivou, ficando, assim, totalmente desconhecido
até 1991, quando o encontrei no Arquivo Secreto Vaticano" (BORTOLUZZI, Doc. p. 67).

No ano de 1844, em Viena, Barbara encaminhou, a Chancelaria Imperial, o pedido
para que pudesse fundar um abrigo para mocas, que também serviria como estabelecimento
de ensino, sob a administracdo da nova Ordem Religiosa®, anexa & solicitacdo, encaminhou
uma copia das Constituicdes que regeriam a vida das Irmas. Apos a espera de um ano, em 18
de fevereiro de 1845, foi-lhe permitida somente a autorizacao para a pensdo, sendo que seria 0
pensionato inspecionado por uma rigorosa vigilancia policial, tendo sido alertada de que disso
ndo passasse, visto que, para a fundacdo da Ordem Religiosa, ndo obteve a autorizacéo.
Bérbara, desde Viena, tinha a intencdo de organizar um estabelecimento de ensino basico, ou
seja, sua ideia era uma educacdo alternativa, com formacéo para a vida das jovens e ndo sé no
sentido intelectual, o que ndo era visto com bons olhos pelas autoridades vienenses, apesar de
Viena ja ser um adiantado centro cultural (Doc., p. 22). Reunida com suas colaboradoras em
1843, ndo conseguindo a autorizacdo em Viena, para fundar a Congregacéo e, em meio a forte
perseguicdo as ordens religiosas pelo poder imperial, Barbara, no dia 05 de novembro de
1848, chegou ao Brasil com mais vinte e uma companheiras. Junto a elas, outra historia de
adversidades iniciava.

A histdria da religiosa Barbara Maix é marcada por adversidades e provacdes, em
Viena, pelo contexto liberal e anticlerical. No Brasil imperial, ira encontrar uma tradigcdo de
modelo de vida de religiosas que viviam de outra forma, modelo de clausura, sendo que
Barbara alimentava o sonho de uma religiosidade "de vida ativa", o que ndo é comum na
tradicdo religiosa brasileira, sendo que, aqui, desde o periodo colonial, o projeto das religiosas
eram freiras enclausuradas. A Congregacdo das Irmas do Imaculado Coracdo de Maria -
fundada por Barbara no Brasil, em 1848, seré a primeira congregacdo de vida ativa no Brasil.

Ao lado do modelo de clausura, uma outra forma de vida conventual entdo aparece:
as congregacdes religiosas de 'vida ativa'. Diferentemente das freiras enclausuradas

* Termo geral comumente usado para descrever as chamadas "instituicdes de vida consagrada” na lei da Igreja.
Ha, na Igreja, um grande namero de instituices de vida consagrada; elas tém diferentes objetivos e carismas,
que provém do espirito dos fundadores e dos diferentes dons da graca que foram dados a eles. Todas essas
instituicGes de vida consagrada tém objetivos e normas expressas em suas constituicGes e todas estdo de
alguma forma sob a competente autoridade da Igreja (LOWERY, 1999).
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do periodo colonial, elas tém em seu projeto alguma forma de atuacdo social; sua
imagem é da 'irmd da caridade’, boa, solicita, atuante e dedicada aos necessitados.
Esse modelo de vida religiosa, presente na Europa desde o inicio do século, vai
chegar ao Brasil somente no final do Império, com o advento da Republica e no
contexto da reforma da Igreja Catolica (NUNES, 2008, p. 492).

Este foi o projeto que Barbara funda, no ano de 1848, no Brasil. Uma religiosa mistica
que buscava, no mergulho ao divino, uma vida baseada na caridade e na simplicidade. No
texto das Constituicdes redigidas por ela, quando ja estava estabelecida em Porto Alegre,
assim escreve:

A caridade deve ser a primeira lei desta Congregacdo. Com essa so lei nos podemos
santificar a n6s mesmas e santificar os outros. Com ela tudo nos seréd facil, nada
repugnante, nada contrério & obediéncia, & humildade, & mortificagdo®, as privagoes,
ao trabalho, as vigilias, as peniténcias, tudo faremos com gosto, prontiddo e
fidelidade. Esta s6 lei unird tdo estreitamente todos os membros desta Congregagéo,
que todos eles ndo formardo sendo um s6 coragdo e uma s6 alma (Constituicéo,
1857°).

Ao deixar Viena, em 1848, a Europa vivia uma explosdo de movimentos liberais,
oficialmente, a sua congregagdo ndo era reconhecida. Embora vivessem comunitariamente,
ndo eram reconhecidas como religiosas, sendo que sua comunidade era suspeita de apoiar aos
redentoristas®®. No ano de 1848, o Imperador assina o Decreto de Supressdo das Ordens dos
Jesuitas, Redentoristas e Irmads Redentoristas, seus bens foram declarados bens do Estado.
Nessa época, havia grande emigracdo & América do Norte, muito forte entre o clero e as
Ordens Religiosas. Conforme Bortoluzzi, (Doc., p. 216), "Podemos, por isso, intuir que o Pe.
Pdckl, Barbara e suas companheiras para la aspirassem emigrar a busca de liberdade politica e
religiosa para, sem os empecilhos governamentais de Viena, poderem livremente concluir a
fundacdo da 'Congregacdo das Irmas do Coragdo de Maria’". Foi em meio a novas

possibilidades que Barbara, seguindo os conselhos de seu diretor espiritual, comunicou as

%0 \Vem da palavra latina mors, que significa morte. Os escritores espirituais frequentemente distinguem entre
mortificacdo externa (disciplina dos sentidos por meio do jejum, abstinéncia, controle da lingua, modéstia dos
olhos) e mortificacdo interna (controle sobre paix0es passageiras, emocBes e sentimentos desregrados)
(LOWERY, 1999).

*! Fonte consultada: Arquivo Sede Geral da Congregacdo, Porto Alegre (RS); LIVRO - TRADUCOES
CONSTITUICOES DE MARIA BARBARA DA SS. TRINDADE).

520 padre Jodo Pockl, orientador espiritual de Bérbara, vilivo, apés a morte de sua esposa, entrou contato com
os Padres Redentoristas e abracou a vocacdo sacerdotal naquela Congregacdo. Foi aceito com mais cinco
novicos na Congregacdo dos Redentoristas, com a aprovacdo do Governo e da Curia Arquidiocesana. Emitiu
os votos e, em 1830, foi ordenado sacerdote. A Congregacdo dos Redentoristas, sendo o Pe. Passerat, em
Viena, a 'alma’ desta nova fundacéo, era um homem dedicado a contemplacéo, a mistica, a vida de oragdo e
vida interior, de peniténcia severa e de observancia fiel; teve a ideia de fundar a Ordem das 'Penitentes’ ou
Irmds Redentoristas. Segundo o padre Bortoluzzi, que organizou a pesquisa Documentario sobre a
Congregagéo das Irmés do Imaculado Coragéo de Maria, "E possivel que houvesse certa familiaridade entre
estas Irmas Redentoristas e a Comunidade de Barbara" (Doc., p. 59).
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companheiras, pedindo que todas que quisessem acompanha-la & América do Norte,
providenciassem passaporte e dinheiro para a viagem, sendo que vinte e uma delas a
acompanharam. A repressdo, por parte do Governo, aumentava em Viena, surgiram mais
Decretos contra as Ordens Religiosas, por isso, Barbara e suas companheiras foram para Linz,
encontrar o Padre Pockel. Ap6s um més de espera, no porto, "ancorou a caravela Merck, de
Hamburgo. Mas ndo foram a América do Norte - o barco viajaria para o Brasil. Chegaram ao
Brasil, ap6s 52 dias de viagem, aportando no Rio de Janeiro, em 1848,

Resumidamente, a obra de Barbara, apds a vinda para o Brasil, é bastante intensa, a
Congregacéo oficialmente é fundada em 08 de maio de 1849, no Rio de Janeiro. Desde os
primeiros tempos no Brasil, Barbara se dedica a projetos educativos. O compromisso de seu
projeto era para 0s necessitados e 0s pobres, na constituicdo da Congregacdo de 1852, assim
se refere, "dedicar-se-d0 a educacdo das criancas e jovens, especialmente das desempregadas
e visitardo os doentes, ndo sO para servi-los na doenga, como enfermeiras, mas,
principalmente, para auxilia-los espiritualmente em proveito de suas almas" (Constituicao,
1852).

As primeiras experiéncias do projeto pastoral da Congregacdo foram nos Colégios,
sendo que, no Rio de Janeiro, como diretora do Colégio Senhor dos Passos, sua maneira de
educar ndo agradou ao pensamento elitista da época, porque, nesse colégio, frequentavam os
filhos das classes mais privilegiadas do Rio de Janeiro - Barbara tinha uma proposta que ia de
encontro a elite carioca, logo seu contrato foi rescindido. Nos outros colégios que assumiu,
um no bairro Catumbi, outro na Ilha do Bom Jesus, novamente ndo teve éxito. Muitas foram
as razdes para esses insucessos. Na época, havia muitas epidemias, sendo que, para se
manterem, as religiosas se dedicavam a obras de artesanato para, ao vendé-las, garantiam seu
sustento. Também, por causa da epidemia, Barbara enfrentou um novo golpe: em 1850, morre
0 Pe. Pdckel, segundo a crénica da Congregacdo, "Isto foi a maior prova que nosso bom Deus
nos tinha mandado, pois, em todo o Rio de Janeiro, ndo havia sacerdote nenhum que
entendesse a nossa lingua" (Cronica da Congregacéo, p. 2°*). No ano de 1852, ao viajar para a

Europa, acompanhada por Madre Isabel, o fez com a intengédo de conseguir um novo diretor

53 Bérbara, ao deixar o porto de Hamburgo, sem muitos recursos financeiros, devido & longa espera pelo navio,
por conta dos gastos com hospedagem, ndo pode trazer todos os seus pertences. Como penhora, para 0
pagamento das passagens, deixou um caixote com varios objetos, entre 0s quais a imagem do Menino Jesus, 0
quadro a Oleo do Coracdo de Maria e os da Via-Sacra. Estes objetos foram enviados a Barbara,
posteriormente, por um amigo do Pe. Péckel, de Hamburgo. Os objetos pessoais de Barbara, como a imagem
do Menino Jesus, que desde a infancia a acompanhava, o quadro a éleo do Coracdo de Maria e os da Via-
Sacra, se encontram no Memorial Barbara Maix - assim como seus restos mortais, em Porto Alegre-RS - O
Memorial Barbara Maix fica anexo a Sede Geral da Congregacao.

> Fonte consultada: Cronicas da Congregacao - Arquivo da Sede Geral, Porto Alegre (RS).
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espiritual de lingua alemd para a sua comunidade. Segundo consta nos documentos da
Congregacéo, o objetivo principal dessa viagem era pedir a aprovacao das Constituicfes ao
Santo Padre Pio IX. Béarbara, na época, frente a situacdo de grande orfandade no Brasil,
comeca a prestar servico nos diversos asilos do Impeério, em Niterdi, (RJ), 1854 a 1874, em
Pelotas (RS), 1853 a 1863 e em Porto Alegre (RS), 1856 a 1859.

Uma das maiores adversidades que Béarbara enfrentou frente a seu projeto pastoral
educativo, assim como as demais ordens religiosas naquele periodo, foi a forte oposicdo dos
macons da época. A maior parte dos asilos eram mantidos por sociedades leigas, ou seja, sem
ligacdo com instituicBes religiosas e pertencentes & Magonaria, como era o caso do Asilo
Nossa Senhora da Conceigdo, na cidade de Pelotas, no Rio Grande do Sul. "A macgonaria
professa a filantropia, podemos atribuir-lhe uma espécie de filosofia moral™ e, em oposicéo, a
Igreja, "fidelidade a existéncia de Deus, mas de um Deus incerto, 0 'Grande Arquiteto do
Universo' (TERRA, 1996, p. 11). Portanto, é com a oposicdo desse ideéario que,
combativamente, se opordo as ordens religiosas catélicas - como a de Bérbara. Nesse asilo,
particularmente, Barbara enfrentou forte hostilidade e oposicdo para manter seu projeto de
Vida Religiosa e orientacdo educacional, que tinha como prioridade educar segundo 0s
principios cristdos. Sobre a perseguicdo religiosa, escreve Barbara (carta enviada de Porto
Alegre para Niteroi).

JMJ. AB.I T.CJ.

1° de agosto de 1868.

Muito querida Madre Angela:

Louvados sejam 0s SS. Corages de Jesus e de Maria e a SS. Vontade de Deus!
Alegro-me, de coragdo, porque me escreveste. Tu dizes com razdo, eu te
compreendendo muito bem. O querida filha, j& somos bem poucas, das primeiras,
por isso, ajuda-me a carregar a cruz. [...] Atualmente, em quase todo o mundo, reina
uma mesma situacdo: acontece uma perseguicao geral aos cristdos. Nos, aqui, como
0 Pe. Jodo, vivemos como nos tempos primitivos nas catacumbas. Em grande calma,
ao romper do dia, ele celebra a Santa Missa. Pe. Carlos de nada sabe, pois ja partiu,
nem sabe quando ha de voltar. Quem teria imaginado que ele seria tdo perseguido?

Agora é tempo em que 0s bons devem permanecer firmes. Deus é por nds, e quem
nos pode prejudicar? Devo terminar agora. Coragem! Animo! O céu sofre violéncia!

[]
Tua mae que te ama. Maria Bérbara da SS. Trindade
Nesse asilo, em Pelotas, no ano de 1858, houve um grupo de Irmés que se aliaram as
ideias maconicas da direcdo do Asilo e porque achavam, tambem, as regras, as Constituicdes
severas, quiseram a separacdo da Congregacdo. Apesar do ambiente adverso ao seu ideério
cristdo, Barbara continuava assumindo novos compromissos. Em 1863, a pedido do Bispo do

Rio Grande do Sul, Dom Sebastido Dias Laranjeira, confiou a Barbara a educacdo das 6rfas e
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a Direcdo interna do Asilo Providéncia® que ele fundara. No ano de 1871, depois de longas
lutas e trabalhos no Rio Grande do Sul, Béarbara seguiu para Petrépolis (RJ), a convite do
Padre Jodo Francisco Siqueira Andrade, onde assumiu a direcdo da Escola Domestica Nossa
Senhora do Amparo, que recebia mocas 0rfés, sendo que la permaneceu até 1873, até deixar a
Escola Doméstica e, com mais quatro Irm&s, no Rio de Janeiro, passou a morar numa casa
emprestada. Como sua satde era fragil, morreu®® no dia 17 de marco de 1873, aos 55 anos de
idade, sendo sepultada no Rio de Janeiro. Conforme consta no registro da Congregacédo, no

livro, "Pediram e Alcancaram®™"

, - durante a sua vida, ganhou fama de santidade, "por
intermédio do Papa, Jodo Paulo Il autorizou a abertura da Causa de Canonizacao de Madre
Maria Barbara da Santissima Trindade, Barbara Maix, em 02 de fevereiro de 1993. O Papa
Bento XVI aprovou os Decretos sobre suas virtudes, em 03 de julho. Barbara Maix foi
Beatificada em 06 de novembro de 2010, em Porto Alegre. Seus restos mortais sao
conservados no Santuario Sao Rafael, em Porto Alegre/RS".

A histéria de Béarbara Maix - fundadora da primeira Congregacdo de vida ativa no
Brasil, mostra tracos de um perfil de uma religiosa que buscou, na mistica teoldgica, a
possibilidade da construcdo de entidades, por meio de inUmeras acBes pastorais, entre elas, a
fundacdo de escolas e asilos, como exemplos significativos em busca da construcdo de
espacos de relacGes mais fraternas e humanas, mesmo sob adversidades, seja no interior das
relacfes de sua Congregacdo ou em meio a oposicdo do pensamento anticlerical de seu tempo,
imprimindo, assim, 0 seu carisma,

Filhas, nunca vos aconselhei fazer alguma coisa que eu mesma, antes, ndo s6 tenha
experimentado fazer, mas também praticado, por isso, podeis, confiadamente,
experimentar e praticar o que eu aconselho. Encontrareis paz e consolacéao.
Sentindo-vos tentadas, invocai, sem cessar, 0 Nome de Jesus e ser-vos-a4 dado
socorro. Vencereis a v0s mesmas e a vossos inimigos. Abengoa-vos vossa méde que
vos ama. Maria Barbara da SS. Trindade (Carta escrita em 3 de abril de 1860).

Sintetizar a obra e a historia de vida de Barbara ndo € uma tarefa simples, visto que
sua trajetéria de vida pastoral e pessoal, em Viena e no Brasil, é bastante intensa, construida a
luz de adversidades, principalmente, gestada pelo seu carisma religioso, mas, ao esbocar os

tracos de seu perfil, o que vai ficando é que a Escola Nossa Senhora de Lourdes, no Vale

% 0 Asilo é até hoje mantido pela Congregagdo em Porto Alegre (RS).

%6 Bérbara deixou uma Carta-testamento - Indicando a Superiora Geral Interina, Madre Maria Anna do Menino
Deus. Nessa mesma carta, encontra-se a declaragdo feita pelo Bispo do Rio de Janeiro, D. Pedro de Lacerda, a
carta foi redigida em 22 de maio de 1859. A Carta original estd no Arquivo da Sede Geral da Congregacdo em
Porto Alegre-RS. Anexo B - cdpia da Carta original.

5" Fonte: Arquivo Sede Geral da Congregacao, Porto Alegre (RS).
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Véneto, em 1892, construiu uma obra educacional que percorreu oito décadas, sendo que sua
missdo foi, ano a ano, tecida sob o carisma de Béarbara. As primeiras Irmas que foram as
sucessoras de Barbara, apos 19 anos de sua morte, no Vale Véneto, sdo parte da historia da
educacdo brasileira, e, também, rio-grandense, visto que se empenharam na direcdo de
colégios, hospitais e obras de caridade. Mais que isso, legaram a possibilidade de acenderem
as instancias formais da educacgdo, assim, "consciente ou inconscientemente, as religiosas
prepararam outras mulheres para contestar o lugar que Ihes era tradicionalmente atribuido na
sociedade™ (NUNES, 2008, p. 494). Foram presencas constantes na emergéncia de um colégio

confessional catélico no Vale Véneto (RS).

2.3 A EMERGENCIA DE UM COLEGIO CONFESSIONAL CATOLICO NO VALE
VENETO (RS)

A presenca de escolas de religiosas, principalmente aquelas organizadas e dirigidas
por CongregacOes Catoblicas, entre o fim do Império e inicio da Republica, no Brasil e no
interior do estado do Rio Grande do Sul, contribuiu de forma significativa para a expansdo da
confissdo catdlica e, também, da educacéo primaria. A Escola Nossa Senhora de Lourdes® se
insere a este quadro politico, social e religioso instaurado na nascente Republica brasileira de
1889. A escola se organiza e se estabelece, apds 19 anos da morte da sua fundadora, mas,
desde a sua emergéncia até o findar das suas atividades de ensino, no ano de 1980, sempre,
procurou ser fiel ao carisma de Barbara. Tragos caracteristicos da escola, como a simplicidade
e a severidade da disciplina, sdo, em parte, reflexos das ConstituicGes que Barbara redigiu
para a Congregacao e foram apropriados pelos estabelecimentos de ensino da Congregacao.

Os colégios catolicos, até meados do século XX, proporcionavam a escolarizacao
primaria, € no periodo inicial do regime republicano que "a escolarizacdo no Brasil se
consolida" (VEIGA, 2007, p. 238). A primeira constituicdo republicana brasileira de 1891 ira
delegar a responsabilidade para o governo federal apenas sobre o ensino superior, sendo 0s
demais niveis de ensino responsabilidade das secretarias do interior de cada estado, o que Ihes
permitia autonomia para organizar o sistema educacional. Somente em 1930, com a criagéo
do Ministério da Educacdo e Saude pelo governo Vargas, sendo que, em 1953, passou a ser

Ministério de Educagdo e Cultura, é que "dessa época em diante houve uma maior

%8 Segundo as informacdes da Irma Vera Maria Reck, a primeira imagem de Nossa Senhora de Lourdes a vir
para o Rio Grande do Sul, era originaria da Franca e foi a padroeira da escola desde o inicio. Sempre foi
venerada na capela principal das Irmds. Com o fechamento da escola, passou para uma pequena capela
reservada as Irmés da comunidade de Vale Véneto.
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preocupacdo em tracar um projeto nacional de educacdo” (Ibid., 2007, p. 238). As reformas
educacionais, antes da criagcdo do ministério em 1930, séo reformas a nivel estadual, é, nesse
contexto, que sdo criados os grupos escolares publicos, no inicio do periodo republicano,
vindo a se consolidarem nos anos de 1920 e 1930. E nesse cenario também, que se inicia a
discussdo sobre a legislacdo de escola publica primaria, até entdo inexistente. No ano de 1890,
com a Reforma Benjamim Constant, ficou estabelecida a instrucdo laica, mas ndo obrigatoria.
(Ibid., 2007, p. 238), a obrigatoriedade da educacéo escolar no Brasil somente se dara ao ser
incorporada a legislacdo instituida na Constitui¢do de 1934 (CURY, 2007, p. 571).

No entanto, ha um aspecto comentado pelo autor que chama a atengdo, mesmo sendo
obrigatoria a educacdo escolar, a partir de 1934, a legislacdo brasileira, ao tornar o ensino
fundamental obrigatorio, "jamais determinou que, forcosamente, ela se desse em instituicdes
escolares. Se a instituicdo escolar é obrigatoria, a escola ndo o é" (lbid., 2007, p. 572).
Consoante a isso, podemos pensar que o estabelecimento das escolas particulares de religiosas
pelo interior do estado do Rio Grande do Sul ocupou o espaco que o poder publico ignorava:
a educacdo escolar. Em meio a esse cenario educacional, na regido central do estado do Rio
Grande do Sul, a Escola Nossa Senhora de Lourdes, passava a organizar a sua vida escola
através de uma instituicdo que oferecia a educacdo priméria, recebia meninas e meninos
internos e externos, atuando como instituicdo particular confessional. A leitura e a analise do
histérico institucional sobre a Escola Nossa Senhora de Lourdes esclarecem que, engquanto
instituicdo de ensino desde sua fundacdo em 1892, ocupou o vazio deixado pelo descaso da
educacdo escolar no interior do estado do Rio Grande do Sul, principalmente em areas de
imigracdo italiana, como em Vale Véneto, marcadamente organizada por colégios de
religiosas, mas

[...] ndo podemos falar genericamente de escolas da imigracdo italiana. Ha
diferenciagdes motivadas pela regido de proveniéncia dos imigrantes, pelo contexto
socioecondmico regional no qual se inseriam (regido urbana, trabalhador assalariado
em fazenda de café ou pequeno proprietario de terras em localidades etnicamente
homogéneas) e também pelas diferenciadas iniciativas dos estados em relagdo ao
processo escolar, uma vez que, na Primeira Republica, o ensino priméario era
responsabilidade dos mesmos (KREUTZ, 2007, p. 358).

O estabelecimento da escola das Irmas do Imaculado Coracdo de Maria em 1892, no
Vale Véneto, iniciou as suas atividades em 26 de julho de 1892, acolhendo um grupo de 60
alunos, meninos e meninas. As trés primeiras Irmas, que gestaram a obra educacional da
Congregacdo no pequeno vale, foram enviadas pela Superiora Geral da Congregacdo, em

Porto Alegre - Madre Maria Margarida de S&o José, com a licenca e aprovacdo do Bispo do
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Rio Grande do Sul - Dom Claudio José Goncalves Ponce de Ledo (Crbnica, 1892). Madre
Maria Batista das Cinco Chagas, era Superiora e professora da classe adiantada - ingressou na
Congregacdo no Asilo Santa Leopoldina, em Niterdi, trabalhou em Vale Véneto de 1892 a
1914; Irma Maria Crisanta, professora da primeira e segunda classe, nasceu em Gravatai-RS,
trabalhou em Vale Véneto durante oito anos, dedicou-se aos alunos menores; e a candidata
Hipdlita Michelotti, cuidadora do servigo doméstico, nasceu na Austria, veio para o Brasil em
1869. De acordo com 0s registros, que se encontram no arquivo da escola>’, em Vale Véneto,

héa trés escritos sobre as trés Irmas, nos quais cada uma, quando da sua chegada escreveram:

Eu sou a MADRE BATISTA DAS CINCO CHAGAS, venho como Diretora da
Escola que iniciaremos e Superiora da pequena Comunidade. Sou de origem
francesa e tenho 37 anos. H4 15 anos fago parte da Congregacdo das Irmas do
Imaculado Coracéo de Maria, que vocés escolheram para vir trabalhar aqui. Ndo sou
de origem italiana, mas venho com alegria para auxiliar na educacdo de vossos
filhos conforme vosso desejo, principalmente na doutrina cristd e trabalhar para o
bem desse povo. Ja lecionei no Rio de Janeiro e em Santos, ultimamente eu estava
em Porto Alegre. Sou muito feliz e espero adaptar-me bem ligeiro aos vossos
costumes.

Sou a Irmd Crisanta do Sagrado Coracdo de Jesus. Nasci numa pequena vila,
préxima a Porto Alegre - Gravatai-RS. Meus pais sdo de origem portuguesa. VVenho
como companheira e colaboradora da Madre Batista para ensinar vossos filhos a ler
e a escrever, também introduzi-los na doutrina cristd, pois sei que esse é o grande
desejo desse povo. Também nédo sou de origem italiana, mas farei todo o possivel
para acostumar-me com 0s vossos habitos, dando tudo o que for ao meu alcance
para o bem de vossos filhos. Tenho 23 anos e ha cinco faco parte dessa Congregagdo
que muito amo.

Eu sou uma Aspirante a Vida Religiosa e venho para auxiliar as duas Irmas Meu
nome é Hipdlita Michelotti e sou de origem italiana. Nasci na Italia, na diocese de
Trento. Meus pais se fixaram na regido de Alfredo Chaves onde ainda moram.
Tenho uma irméd que ja faz parte dessa Congregacdo. Venho para ca feliz e quero
cooperar com as duas Irmds nos trabalhos e auxiliar em tudo o que for de meu
alcance, para esse bom povo que é da minha origem.

As aulas iniciaram ap6s um més da chegada das Irmés e, no mesmo ano, receberam a
visita oficial da Priora Geral - Madre Maria Margarida de S&o Jose. Desde o inicio das
atividades da escola, a prioridade foi a "assisténcia espiritual™ aos alunos e as alunas, sendo
que, constantemente nas Cronicas, sdo destacadas as atividades espirituais e 0s movimentos
religiosos com a orientacdo espiritual dos padres palotinos, realizados atraves de celebragdes

diarias da eucaristia ou de palestras e confissdes (Cronicas). Os retiros espirituais, por parte

das Irmas e dos alunos/as, sempre tiveram a orientagdo de um padre palotino.

% Fonte consultada: Arquivo da Escola Nossa Senhora de Lourdes, Vale Véneto (RS). Livro Centenério 1892 -
1992.
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Vale asseverar que, ao longo dos anos, a Escola Nossa Senhora de Lourdes
acompanhou as mudancas litdrgicas da Igreja, dessa forma, as atividades educativas pastorais
da escola também se transformaram. Como exemplo, € possivel perceber que, a partir da
década de 1930, intensificam-se 0s retiros espirituais para alunos e alunas internas, mas eram
realizados separadamente. E perceptivel, pela anélise preliminar dos diferentes documentos
sobre a vida escolar, seja nas imagens registradas, seja nos registros escritos das Croénicas, 0
destaque efetuado por parte da instituicdo para marcar esses momentos. Nas imagens
fotograficas, hd expressivo registro das atividades em que meninas e meninos ostentam
uniformes com fitas e faixas que lembram colegiais congregados, em fileiras, "desfilam como
se fossem batalhdes”, (RAMBO, 1998, p. 153).

Figura 6 — Fotografia grupo alunas internas, 1936

Fonte: Arquivo Escola Nossa Senhora de Lourdes, Vale Véneto (RS)
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Figura 7 — Fotografia de Grupo alunos Cruzada Eucaristica, 1960, Vale Véneto (RS)

Fonte: Arquivo da Escola Nossa Senhora de Lourdes, Vale Véneto (RS).

Sdo atividades que fazem parte das acdes extracurriculares a luz do discurso
educacional confessional, articulado a Igreja Catdlica brasileira que tem o objetivo, por meio
da educacéo, da transmissdo da doutrina e dos ensinamentos da Igreja.

Ao longo da histéria da escola, muitas transformacgdes ocorreram, assim como no pais,
também ocorreram diversas mudancas de ordem politica, econémica e social. Frente a essas
mudancas, como exemplo, as reformas educacionais, cujas alteracdes afetaram diretamente a
escola em Vale Véneto. No ano de 1960, segundo os dados da escola, havia entre internos e
externos, 436 alunos e alunas na escola em Vale Véneto - a escola se transformava e assumia
cada vez mais uma ressonancia regional, em termos educativos.

Inicialmente, de 1892 a 1953, a Escola Nossa Senhora de Lourdes funcionou como
escola primaria, mantinha o ensino de 1° ao 5° ano priméario. No ano de 1953, foi autorizada a
criacdo do Ginasio, que iniciou em 1954, o primeiro entre todos 0os municipios vizinhos -
Ginasio Nossa Senhora de Lourdes. Esse educandario mantinha entdo cursos do 1° ao 4° ano,
Curso de Admisséo e Curso de Ginasial da 1% a 42 série. Com a reforma no ensino, em 1971%
- houve a unificacdo da Escola Nossa Senhora de Lourdes com o Ginasio Nossa Senhora de

% A reforma do ensino priméario, normal e secundario (1971), ird aprovar mudancas no ensino, entre elas
destaco: Ensino de 1° grau: juncdo do primario e do ginasio, escolaridade obrigatéria com duragdo de 8 anos,
organizados da 1% da 1° a 82 séries para criangas e adolescentes de 7 a 14 anos (VEIGA, 2007).
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Lourdes, passando a Escola Nossa Senhora de Lourdes - 1° Grau®!, sendo o nome mantido até
sua desativagao em 1980.

Com a criacdo do Curso Ginasial, em 1954, os alunos/as internos, em vista do
regimento da escola, que sé aceitava alunos/as até a idade de 13 anos, nessa época, 0s padres
palotinos criaram o Pensionato Nossa Senhora Conquistadora, que funcionou até o ano de
1966, com regime de internato para os meninos até a idade de 13 anos e até concluiram o
Curso Ginasial. Nesta época, segundo o padre Marcuzzo®,

Vale Véneto era considerado a capital estudantil no interior do estado, com
aproximadamente mil estudantes nos trés maiores estabelecimentos de ensino:
Escola Nossa Senhora de Lourdes, Pensionato Nossa Senhora Conquistadora e
Seminario Rainha dos Apostolos. Este Gltimo para a formagéo de futuros padres.

A Escola Nossa Senhora de Lourdes recebeu, ap6s 88 anos de atividades ininterruptas,
aproximadamente mais de 20 mil aluno/as, a maioria internos. Até o ano de 1953, foi uma
escola primaria, que mantinha do 1° ao 5° ano, segundo consta nas Cronicas, houve épocas
que teve 0 6° ano, "a Obra sempre tentou caminhar com as necessidades do momento e as
Leis do Ensino em vigor” . No periodo de 1957 a 1974, 17 turmas concluiram o ginésio,
sendo que a maioria dos alunos/as eram internos. Apdés a reforma de ensino de 1971,
concluiram a 82 série, sete turmas de 1974 até 1980.

A desativacdo da escola em 1980°* pode ser pensada a partir de uma série de
implicagdes que se cruzam, como as reformas educacionais, em especial, a Reforma de
Ensino de 1971 e, com isso, a expansdo da rede publica de ensino nos municipios vizinhos,
como em Santa Maria.

No entanto, uma transformacdo na prépria orientacdo da Igreja e, consequentemente,

na Congregacao, € uma forte implicacdo para as mudangas que vieram a ser implantadas na

®! Fonte consultada - Arquivo da Escola Nossa Senhora de Lourdes - Vale Véneto, RS (PARECER ORIGINAL
NA PASTA ARQUIVO), onde se l&: "PORTARIA 18 736, 9 de outubro de 1978 - O SECRETARIO DA
EDUCACAO E CULTURA, face ao Parecer 177/78, da Equipe de Legislacéo de Ensino, Estudo e Aprovacio
de Regimentos Escolares, da Supervisdo Técnica, desta Secretaria, aprova o Regimento, em atendimento ao
item 3.6 do Plano Estadual de Implantacdo, da Escola Nossa Senhora de Lourdes - 1° Grau , resultante da
unificacdo da Escola Nossa Senhora de Lourdes com o Ginasio Nossa Senhora de Lourdes".

%2 Fonte consultada - Livro organizado pelo padre Clementino Marcuzzo sobre o Centenério da chegada das
Irmds e fundacdo do Colégio Vale Véneto - 1892-1992 - Arquivo Sede Provincial Congregacédo - Santa Maria
(RS).

% Fonte consulta: Livro "Pinceladas de uma Miss&o de 88 anos: 1892-1980 - organizado pela Irma Vera Maria
Reck - Arquivo Escola Nossa Senhora de Lourdes, Vale Véneto (RS).

% O internato das meninas e parte dos meninos foi desativado em 1979, e havia, na época, 52 alunas e 40 alunos
internos. Em 1980, Gltimo ano das atividades da escola, foram recebidos 14 alunos e nove alunas internas.
Consta no registro do livio memorialistico da escola que houve casos em que passaram pelo internato cinco
geracGes de uma mesma familia. Fonte: livro memorialistico escola Arquivo Vale Véneto (RS).
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propria Congregacgdo. E essas mudangas sdo sentidas a partir do Concilio Vaticano 11 (1962).
Durante a primeira metade do seculo XX, o modelo tridentino prevaleceu, "a Igreja devia
exercer todas as atividades proprias do Estado, dando a elas um cunho tipicamente espiritual.
Afirma-se que o Estado devia cuidar do corpo, enquanto a Igreja competia zelar pela salvagédo
das almas" (AZZI, 2007, p. 7)%. Apés o Concilio Vaticano 11, 0 novo modelo adotado passou
a orientar-se por um novo modelo de pastoral - a Igreja passa a ser considerada como "o Povo
de Deus em marcha”. Segundo Riolando Azzi (lbid.), "duas mudancas fundamentais
ocorreram dentro da instituicdo catélica: em lugar da tradicional énfase no aspecto doutrinal e
dogmatico, passou-se a valorizar o aspecto pastoral; ao invés da énfase no magistério clerical,
comegou a ser dinamizada a participacdo dos fiéis na vida eclesial”. Como consequéncia,
tanto para a Igreja, bem como para as congregacOes, essas foram mudancgas na perspectiva
teoldgica, as religiosas como mulheres consagradas deveriam estar vinculadas diretamente ao
povo cristéo, "as religiosas foram chamadas a dar um testemunho de presenca mais efetiva na
vida social e, a0 mesmo tempo, a exercer uma acao pastoral mais expressiva™ (Ibid.). Por tais
motivos, a Congregacdo ira assumir novas acOes pastorais, direcionadas as missdes
assistenciais junto as comunidades carentes no Brasil e fora do pais, como A Misséo IMC®®,
na Africa e em outros paises como a Venezuela.

Em meio as mudancas, apds o Concilio Vaticano I, houve a diminui¢do do numero de
Irmés para a dedicacdo ao ensino. Conforme Irma Teresinha: "o Concilio terminou em 1965
(a escola cessou em 1980). E ai houve toda a adequacdo da Igreja, ainda durou até 80, foi um
tempo bem significativo. As mais jovens (faz referéncia as Irmas) tinham outras aspiracdes".

Em Vale Véneto, na Ultima década, tornou-se necessario contratar professores/as
leigos, que vinham, na sua maioria, do municipio de Santa Maria e, segundo consta no livro

da escola, "isto dificultava o bom andamento da Escola, bem como 0s gastos com a mesma.

% Fonte consultada: Arquivo Sede Provincial da Congregacdo Santa Maria (RS). Livro organizado por Riolando
Azzi, 1l Volume - em 2007, a pedido da Congregacdo com a finalidade especifica de enfocar a histéria da
Congregagdo das Irmas do Imaculado Coracdo de Maria a partir da segunda metade do século XX, quando,
procurando adequar-se as novas propostas do Concilio Vaticano Il, as Irmds deram um destaque especial a
renovacdo de suas estruturas, tendo em vista uma acdo pastoral mais eficiente. Consta, na contracapa desse
volume, "Reservado a Congregacéo o direito de revisdo e publicacdo, algumas Irmas foram convidadas para
revisar os textos. Todas as que prestaram esse servigo questionaram o enfoque dado pelo escritor,
especialmente no 1°. volume. As Irmas consideraram sua visao critica sobre a Igreja, diretores espirituais e
vida religiosa consagrada da época um tanto negativa - Porto Alegre, 18 de outubro de 2008. Data em que a
Congregacdo celebra 160 anos da partida de Béarbara e suas companheiras do Porto de Hamburgo, rumo ao
Brasil. Irm& Maria Zeni do Nascimento - Diretora Geral".

A Missdo ICM, na Africa - missdo que, ha mais de 27 anos, é mantida pela Congregacdo em Mogambique,
sendo que | estdo mais de 20 Irmas, presentes em cinco comunidades, nas provincias de Maputo, Inhambane
e Nampula. A Congregacdo mantém, também, missdes na Venezuela e no Haiti. Fonte consultada - Boletim
Informativo das Irmés do Imaculado Coragdo de Maria - Solidarias na Defesa e Promogdo da Vida. Ano 2- 1°
Semestre de 2013 — N° 4- Arquivo Sede Geral da Congregacéo Porto Alegre - RS.

66
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Muitas Irmds que concluiram seus estudos, deslocando-se com muito sacrificio para Santa
Maria, ap6s o término do Curso, geralmente eram transferidas, sem a devida substituicao®™".

Somando-se essas e outras implicacdes, a escola, a partir do ano de 1977, suprime a 12
e 22 séries; em 1979, foram suprimidas a 3% e 42 séries; e, em 1980, a 52 série. Em dezembro
de 1980, encerraram-se as atividades de ensino, sendo suprimidas as duas séries restantes: 72 e
8?2 séries. Com isso, a escola fechava o ciclo de sua histdria escolar, mas, certamente, ndo
apagaria a memoria sobre o seu tempo, embora arquivada em gavetas, em relatorios, em atas e
fotografias, porque ficaria bem registrada no imaginario seletivo de ex-alunos/as. Na sua
emergéncia, foram duas as Irmdas que iniciaram a obra; em 1980, 11 Irmé&s, em circunstancias
diferentes, no dia 31 de dezembro de 1980, finalizaram-na "com tristeza, mas a0 mesmo
tempo com a alegria do dever cumprido” (Ibid.).

Porque percebo que o conhecimento da historia dessa instituicdo esta implicado por
varias tramas que se cruzam, nao tive o objetivo de historiar a sua origem, mas sou compelida
a pensar sobre a sua especificidade, as suas diferentes feicdes que, ao longo dos anos e o
como se organizou e implicou geracdes que, nessa instituicdo, Irmads e alunos/as se
constituiram como sujeitos em um tempo. N&o postulei 0 conhecimento sobre a representacao
do que foi, mas me propus a pensar sobre a sua historia sem a pretensao historiografica do que
foi, porque compreendo que

[...] as relacBes entre a memdria e a representacdo historiografica do passado néo sédo
lineares, ao contrério, a historiografia serd uma reconstituicdo sempre problematica e
incompleta do que j& ndo existe, constitui uma laicizadora operagdo intelectual,
assente na analise e na atitude critica (CATROGA, 2001, p. 54).

Finalmente, vale lembrar que a aproximacdo com os documentos, guardados dessa
instituicdo de religiosas catolicas nos arquivos da Congregacao, tornaram-se indicios para que
a reflexdo sobre a problematizacdo da formacgéo escolar na vida dos sujeitos, que por ela
foram orientados, se perpetuasse no tempo, atraves de entrelacamentos e variados
relembrares, gerando implicacdes também diversificadas, possibilitando que aquela casa de
ensino fosse ressignificada, uma vez que guarda histérias de vida, como escreve Maria Teresa
Santos Cunha (1999), "enfim, as possibilidades de continuar sdo multiplas e instigantes, pois
fazer historia €, talvez, substituir o espaco perdido pelo tempo...”. E, foi orientada por essa
visdo que vislumbrei a possibilidade de construir uma narrativa historica sobre a escola em

analise e faces da Historia da Educacdo no Rio Grande do Sul.

%7 Fonte Consulta: Arquivo da Escola Nossa Senhora de Lourdes Vale Véneto (RS). Livro Pinceladas de uma
Missdo 1892- 1980 (Org.) Irma Vera Maria Reck.
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3 RECOMPONDO TEMPOS E ESPACOS

O cruzamento de diferentes suportes de memorias é uma tarefa que me propus
articular neste capitulo, no qual busquei destacar os tragos que recompdem tempos e espacos
da escola em andlise. A memdria sobre essa instituicdo de ensino encontrava-se guardada nos
arquivos - em atas, em cronicas, em correspondéncias e em fotografias e essas, entrecruzadas
as narrativas de alunos e alunas, se mostraram importantes enquanto acesso sobre o passado
da escola.

Destaco, ainda, que tive acesso a aspectos que sinalizam para as préaticas cotidianas do
internato, para a organizacdo de atividades extracurriculares e, de modo particular, deparei-me
com um conjunto de missivas que foram enviadas as Irmas, no ano de 1992, por alunos e
alunas, nas quais atribuicdes a esse tempo e espaco imprimem uma toada de saudade e
gratiddo. Sdo representacdes construidas ora em imagens guardadas na escrita, ora sobressaem
nas memdarias daqueles de quem ouvi contar. Fica forte, especificamente nas marcas da escrita
dos missivistas e nas narrativas dos memorialistas, a aproximagdo de uma memoria construida
gue se une por uma experiéncia em comum e que marcadamente desponta uma comunidade
de memoria, cujo fio que segue é de um tom que reforca o pertencimento a esse tempo e a
esse espaco (MEIHY, 2000).

3.1 CORRESPONDENCIAS AFETIVAS: NARRATIVAS DE ESCOLARES

As informacges que reuni sobre o "Colégio internato de Irmas", no Vale Véneto, RS,
sdo documentos diversos - ja referidos-, que tratam a respeito da histdria da congregacgéo que
mantinha a escola, fotografias da escola e dos alunos/as, portarias, relatos orais de alunos/as,
crbnicas da escola, atas, correspondéncias de alunos e alunas enviadas as Irmas, que, de forma
particular, encontrei-as em meio aos livros. Por isso, chamo-as de correspondéncias afetivas,
no sentido que Daniel Fabre (2008) compreende os documentos menores. Para o autor, essas
correspondéncias sdo entendidas como escrituras ordinarias, porque tais documentos nédo
foram escritos para serem publicos e notdrios, mas foram enviados por afeto.

Neste caso, s@o correspondéncias de alunos e alunas para as Irmas, por conta do
convite enviado por elas aos ex-alunos/as, convidando-os/as a se reunirem para, juntos,
comemorarem o Centendrio da Escola, ocorrido no ano de 1992. Assim escreve a cOmissao

organizadora:
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Santa Maria, 10 de agosto de 1992.

ESTIMADO (A) ALUNO (A):

As Irméds do Imaculado Coracdo de Maria - Provincia de Santa Maria - tém a
satisfacio de CONVIDAR V.S? e Familia para a CELEBRACAO dos 100 ANOS
da chegada das primeiras Irmds em Vale Véneto e Fundacdo da Escola N. Sr de
Lourdes - 1° Internato e 12 Escola de Religiosas no interior do Estado. [...]

Muitas Irmds empenharam sua vida nessa Obra, acreditando na Educacdo como
meio que possibilita a realizacdo da pessoa humana e, como aprendizado de fazer-se,
construindo fraternidade, bem como possibilitando aos alunos uma solida atuagéo
como cristdos e como profissionais. Aproximadamente vinte e trés mil alunos, a
maioria internos, nomes que hoje assumem servi¢os ilustres e muito outros
andnimos, neste Pais, sobretudo no RS, assinalaram, com sua passagem, a historia
da Escola Nossa Sr2. de Lourdes de Vale Véneto. [...] Sua presenga nos alegra!
Cordialmente®,

E importante destacar que esses documentos foram selecionados porque entendo que,
enquanto pesquisadora, tive a intencdo de produzir e de articuld-los a problemética da
pesquisa. "No fundo, o que permite utilizar a memdria como fonte é o fato de podermos
articula-la" (FENTRESS, 1992, p. 19) e, sob esse viés, o recolhimento de uma documentacao
ndo postula revelar a verdade sobre um fato, mas contrapondo-se a isso, a selecdo da
documentacdo € o momento para o pesquisador criar, articular indicios e, dessa forma,
também, aproximar-se dos sujeitos da investigagao.

As correspondéncias selecionadas se referem a um conjunto de seis cartas, que as
nominei - correspondéncias afetivas-, destaco que me envolvi com os relatos enquanto lia
essas correspondéncias, e as li tantas vezes para entender melhor o lido, porque néo tive
contato com esses alunos/as, visto que duas décadas se distanciam da sua escrita. O meu
encontro com esses escritos foi uma acdo sem planejamento, porque néo tive a intencdo de
que essas cartas fossem escritas, mas posso pensar que, ao lé-las, algum efeito tiveram sobre
mim, porque as selecionei. No entanto, percebo a importancia da relativizacdo da fonte, "é
preciso lembrar, no trato com essas fontes, que a mais completa biografia, o mais fiel
testemunho, até os proprios sdo constituidos de fragmentos irregulares e de palidos pedagos”
(CUNHA, 1989, p. 42).

Sdo dizeres de alunos e alunas, memorias de um tempo, cujo significado perpetua-se
no presente vivido pelo missivista e, ao lancar o olhar para o passado, discursos sobressaem,
personificados em registros da existéncia escolar, que foram guardados pela escrita. Fico,
assim, com a sensacdo de que “nunca se escreve, sendo para viver, a fim de fazer face a uma
situacdo, para explicar, informar, dirigir-se a, queixar-se, sofrer menos, fazer-se amar,” como

escreve Genevieve Bolleme (1988, p. 201).

% Fonte: Arquivo Sede Provincial Congregagdo Santa Maria (RS).
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Para a escrita desta investigacéo, essas correspondéncias se mostraram ricas, porque
dizem sobre as memorias de alunos/as e sobre um tempo de suas formagdes escolares.
Tratam, portanto, de como eles e elas viam a escola e mostra a memaoria recomposta no tempo
presente, como se narram, atribuindo a esse espago e tempo representacdes, seja em suas
vidas pessoais, seja enquanto profissionais.

Nessas correspondéncias, o tempo vivido na instituicdo escolar desponta como um
lugar nostalgico. Com base nesse informe, é recorrente a atribuicdo de gratiddo a escola e as
Irmas, registrada em cartas que se somam ao conjunto dos documentos selecionados para a
elaboracdo desta investigacdo. S&o correspondéncias afetivas que se constituem em
documento/fonte, sdo possibilidades para a produgdo de uma Histéria da Educacdo, registros
significativos de uma instituicdo escolar, de um tempo e espaco, por isso, revestem-se de
expressiva importancia porque séo atribui¢cbes sobre o reconhecimento de uma formacéo
escolar. Com efeito, sinalizam caminhos para o pensar sobre as marcas dessa experiéncia e
formacdo educativa, vivida por alunos e alunas, em uma escola religiosa catolica.

Esses documentos, encontrados no arquivo da escola em meio a albuns, sdo pensados
como praticas de escrita; seus memorialistas ndo tiveram a intencdo de que fossem
documentos publicos — as correspondéncias foram enviadas por afeto. Em vista disso, a
problematizacdo desses escritos articula-se com o campo teérico da Historia Cultural; os
escritos sdo, portanto, compreendidos como documentos que recomp8em memarias.

Penso que a problematizacdo dos documentos ordindrios em pesquisas na area do
conhecimento da Historia da Educacdo, nas ultimas décadas, ganhou novas abordagens, cujo
efeito € a ampliacdo dos objetos de estudo. Consequentemente, os estudos sobre o
conhecimento nesse campo de estudo abarcam, entre outras possiveis ocupacdes, 0 interesse
pelos aspectos da internalizacdo das instituicdes escolares por meio desses indicios histéricos,
que sdo portadores de memorias até entdo marginais se olhados a luz da historiografia de
cunho tradicional, que restringia a empiria sobre a documentacéo escrita e oficial.

E com base nessas consideracdes que tive o objetivo de problematizar as
correspondéncias afetivas, situando-as como fragmentos da memoria, portadoras de sentidos,
considerando gque seus missivistas tiveram a intengéo de rememorar o passado, congelando-o
no ato da escrita, com multiplas recomposicdes de um passado escolar vivido, pois "0s
acontecimentos sao mindsculos, os incidentes mais do que costumeiros, 0S personagens
comuns, e 0s arquivos coletados a respeito deles séo apenas fragmentos. Fragmentos de vida"
(FARGE, 2009, p. 79). Portanto, minha atencdo aos escritos menores volta-se para questoes

que se reportam a experiéncias partilhadas na escola. Por tras das palavras expostas, nao
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podemos ler o que se passou, mas ha vestigios que ordenam sentidos a esse tempo e
experiéncia. Articulam-se infinitas relacbes com o real, que podem ser compreendidas como
fragmentos de memorias que se reportam a um tempo e sobre ele constroem sentidos — um
tempo em que estiveram implicados os memorialistas dessa instituicdo, ou seja, seus ex-
alunos/as.

Saliento que a andlise, a partir do conjunto de seis correspondéncias afetivas, ndo
buscou "resgatar” o passado ou a histéria, tendo em vista que "o passado, a historia vivida,
passou. O que o historiador acessa sdo 0s Varios registros e documentos, que, por nao serem o
acontecido, jamais trazem de volta esse passado (MONTENEGRO, 2013, p. 61), mas
notadamente possibilitam o acesso a ele e a sua representacao.

No que tange ao acesso aos diferentes documentos e registros cujo contetdo sinaliza o
passado, é oportuno destacar que grande parte desses registros, que se encontram em arquivos
privados ou publicos, sdo fragmentos silenciosos. Cabe ao/a historiador/a problematiza-los:
"quem tem o sabor do arquivo procura arrancar um sentido adicional dos fragmentos de frases
encontradas (FARGE, 2009, p. 37). Por mais que queiramos descrever 0 que narram as
correspondéncias afetivas, tornar-se-ia uma utopia a realizacao de tal tarefa, visto que, ao ler
trechos dessas escritas, &€ possivel perceber que as narrativas escritas de ex-alunos/as
reconstroem um significativo sentimento de gratiddo aquela instituicdo, atribuindo-lhe um
sentido de formacdo de exceléncia, cujo efeito sobressai na forma como se narram no
presente. Por outro lado, nunca nos sera possivel saber exatamente como, de fato, ocorreu tal
experiéncia, mas isso nos leva a estabelecer a problematizacdo critica da memdria como
portadora ndo s6 de lembrancas individuais as quais um sujeito se reporta, mas das
implicagfes sociais que se apresentam na discursividade de seus sentidos, muitas vezes,
ligando-se a um grupo ou a uma instituicdo (HALBWACHS, 2006), como neste caso, em
uma instituicdo de ensino confessional catolica.

Problematizar o passado a partir das escrituras ordinarias materializadas em
correspondéncias da-se na esteira do que compreendo, a partir de Fabre (2008, p. 3, grifo
meu):

Recordatorios garabateados en una libreta, formatos oficiales llenados con lentitud y
tension en los que reencontramos al estudiante que fuimos, notas de sufrimiento y
agradecimiento que albergan en sus marmoles o0 en sus cuadernos todos los
santuarios, firmas discretas o elocuentes que marcan un pasaje, la visita a un
monumento o la toma de posesion nocturna de la calle, notas al pie de las fotos que
describen los lugares y los momentos de las vacaciones, de la boda, del nacimiento,
correspondencias afectuosas, diarios intimo... tales han sido, desde el principio, en

su desorden desconcertante, algunos de los usos que incluimos en esta expresion:
escrituras ordinarias.
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E, por meio dessa grade conceitual, que quis analisar as correspondéncias afetivas,
cujas narrativas memorialisticas expressam vestigios do que ndo mais existe, mas sinalizam
discursos de um tempo em que alunos e alunas, na condicdo de internos/as escolares,
articulam memdrias sobre a escola. Certamente, sao escritos produzidos sem a pretensao da
visibilidade, porque se encontravam em um arquivo escolar, guardados pelos anos, mas, como
escreve Maria Teresa Santos Cunha, "guardar é diferente de esconder" (CUNHA, 2006,
p. 41). Portanto, sdo documentos que guardam uma memdria. A eles, eu, como historiadora da
educacdo, fui impelida, passada a emocao e a seducdo desse encontro, no qual se mescla a
pesquisadora e o documento; logo, meu oficio convocou-me para a tarefa que me cumpre:
"narrativa e ficcao se entrelacam; a trama é densa e ndo se deixa ler tdo facilmente" (FARGE,
2009, p. 36).

Dito de outra forma, as escrituras ordinarias ajudaram-me a problematizar, enquanto
objetos de estudo historicos, maneiras de ler as multiplicidades construidas por seus
memorialistas sobre uma trama histérica. Sua memoria, no presente, articula contetdos de
verdade que se distribuiam nos espac¢os da escola, sendo imperativa a constante circulacdo de
regras e normas que regiam a rotina da vida escolar. As narrativas, ao lancarem mao do
passado, recompdem 0 tempo e 0 espaco daquela instituicdo, mas sem pretender instituir, em
meio as correspondéncias, a outorga do que foi e como foi. Interessou-me, sim, pensa-las
como efeitos daquilo que se instituiu como discursividade naquele espago.

Explicitadas tais questdes, cabe-me dizer que, a partir das principais correntes da
Histdria Cultural, "o espectro das fontes se revela infinito" (PESAVENTO, 2012, p. 96, grifo
da autora). As correspondéncias afetivas, pelas quais propus pensar a memoria de um tempo e
espaco escolar, sdo fragmentos de vida que sinalizam efeitos, 0os quais marcam a escrita de
antigos alunos a luz de uma formacdo enquanto escolares internados/as. S&o
documentos/fontes que carregam a escrita de si, que deixam entrever a marca, no presente,
dos efeitos da escolarizacdo; a memoria individual articula quadros sociais — uma instituicdo
escolar confessional catolica que, por meio da distribuicdo dos discursos pedagogico e
religioso, investiu na formacédo desses sujeitos, seja na rotina e atividades dos dias e nas regras
estabelecidas do internato.

Considero as correspondéncias como memarias que portam e recompdem o passado.
Sua prética de escrita diz de uma experiéncia educativa, os/as missivistas atribuem sentidos a
essa formacdo, o que me leva a pensar que as atividades vivenciadas no espago e tempo do
internamento escolar trazem tracos de efeitos de que a escola, ao ocupar-se da formacéo

desses individuos, deixou marcas que dizem sobre a educacéo e a escola.
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A consequéncia sinalizada nas narrativas escritas vem a ser tragos de producdes de
efeitos, porque, ao serem atribuidos sentidos a esse tempo e a esse espaco, se recompde 0
passado e sinalizam atribuicdes; enguanto memorialistas, conferem a si mesmos/as

conceituacOes de realidades a partir da evocacdo daquela instituicdo e de seu tempo.

Sobre o reconhecimento a educacéo e a escola

Vale Véneto, RS, 27-09-1992%

Quero, como ex-aluna, registrar o meu reconhecimento eterno as Irmés, amigos, ex-
professores e a todos com 0s quais convivi e aprendi os fundamentos morais, éticos,
religiosos e culturais que alicercaram minha vida pessoal e profissional. Nesta
Escola, passei um periodo marcante da histéria da minha vida (Carta de R.,
formanda do curso ginasial de 1959).

Bagé, RS, 20-09-1992.

Minha gratiddo a todas as irmas que conviveram comigo, muito lhes devo, pois 0
que sei é mérito desta boa educagdo. Sou casada [...] e tenho dois filhos (Carta de E.,
ex-aluna).

Uruguaiana, RS, 18-08-1992.

Estou super animada com a festa, com a ida a Vale Véneto e com o reencontro com
0s amigos e companheiros. Vale Véneto, para mim, foi muito bom, ai fui feliz,
conheci pessoas a quem nunca esqueci, fiz amigos, aprendi a viver e me virar
sozinha. Fico meio pensativa quando falo com alguém que se refere ao Colégio
como: E, eu estudei naquele colégio. Para mim foi muito importante, ai foi a minha
casa, 0 meu refagio durante trés anos de minha vida e por esse motivo ndo passa em
vao na vida de alguém. [...] Saudades de tudo, de vocés, da minha cama, da aula, da
polenta com molho, da linguica, da missa, dos passeios, do riozinho, da capela onde
eu tanto rezava por notas melhores, por paz em casa e por um grande amor. [...]
Gostaria de escrever mais e mais, para dizer tudo o que pensei, vivi e sonhei ai,
nesta casa maravilhosa, mas é impossivel, o coracdo bate mais forte e as palavras
fogem (Carta de C., ex-aluna).

Séo Sepé, RS, 02-07-1992.

Lendo o Jornal A Razdo, me deparei com a seguinte manchete no jornal, "Vale
Veéneto", como sou ex-aluno deste educandario da época de 1964, ndo poderia deixar
de mandar o meu endereco... [...] Informo, ainda, que sou formado em Direito pela
UFSM. Obs.: meu Pai também foi aluno deste educandario, hoje estd com 65 anos
de idade (Carta de J., ex-aluno da turma de 1964).

% Fonte: Arquivo Escola Nossa Senhora de Lourdes, Vale Véneto (RS).
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Porto Alegre, RS, 19-08-1992.

Querida, Ir. Anna!

Recebi seu convite para a festa, o qual me alegrou muito ao ser lembrado. Tentarei
fazer o possivel para ir com minha namorada e alguns amigos, é claro, se a condigao
financeira na ocasido permitir. [...] Estou tentando economizar para reformar e
montar meu apartamento pra poder lhe convidar pra comer um bolo ano que vem,
quem sabe, mas n&o esta muito facil. As vezes, tenho a impressdo que certas pessoas
nasceram mesmo para sofrer, pois, por mais que se tente ser competente
profissionalmente e justo para com os outros nem sempre, ou melhor, raramente se
recebe 0 mesmo tratamento e oportunidades na vida, mas tudo bem. E as demais
Irmas de minha época como estdo? Ir. Teresinha, Teolides, Catharina, Vera, Maria e
tantas outras? Tem alguma delas aqui em POA? As vezes penso na alegria que me
traria ver e ouvir a Ir. Terezinha cantando a Ave Maria em meu casamento, quem
sabe um dia eu, ao menos, possa ter a chance de casar com a Marcela e poder viver
tranquilamente. [...] Mas ainda acredito em uma forga superior, que um dia me
proporcionara uma melhor condicdo de vida e principalmente paz de espirito e
felicidade (Carta de V., ex-aluno).

Uruguaiana, RS, 08-01-1993.

Fiquei muito feliz em rever pessoas queridas e também mostrar a0 meu marido um
pouco do convento [escola] onde eu passei um bom tempo da minha vida (Carta de
T., ex-aluna).

Os fios que tecem a trama desses escritos se entrelacam a outras vozes - sdo as

memdrias que ouvi contar de Cleonice, Marco, Antdnio Cesar, Lorena, Carmem e Maria

Luiza. Eles e elas, assim como os missivistas guardam, na memoria, imagens-lembrancas que

viveram na escola. Falam com gratiddo, saudosismo, mas também desponta das narrativas

uma toada avaliativa e que questiona a formacdo, em especial, sobre a formacdo religiosa,

naquele tempo e espaco de escolarizacdo na condicao de internos/as.

Pensemos com eles e elas:

Os fios que tecem a memoria de Cleonice entrelagam-se @ memoria do ex-aluno de Porto

Alegre, quando esse escreve: “[..] aS vezes penso na alegria que me traria ver e ouvir a Ir.

Terezinha cantando a Ave Maria em meu casamento”.

Cleonice™...

A Irmé Teresinha tinha uma voz tdo linda! Linda! Tu nunca ouviu ela cantar?Uma
voz de anjo. Lindo, lindo ver ela cantar [..] o internato foi determinante para a
minha vida, foi uma experiéncia de vida que eu ndo esque¢o. Nunca vou esquecer.
Por mais que teve fatos negativos (interna no ano de 1975).

"0 Entrevista gravada em Santa Maria (RS), 05/02/2015.
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Lorena’™...

Marco'>...

Maria Luiza”...

Antonio Cesar ...

Tinha os piqueniques e eu participava, eu achava muito bonito; as Irmés carregavam
uma cruz, um corddo preto e uma cruz bem grande de Jesus. Eu achava aquilo
bonito. Eu tenho muito a agradecer pela formagédo, pelo "berco” que eu trouxe de 4,
pela formag&o religiosa, eu tenho muito a agradecer. Tu sai de |4 aprendendo a tragar
metas na tua vida. Tu é obrigada a cumprir, naquele periodo. Me ajudou muito. Hoje
€U Sou 0 que sou - uma presidente de sindicato da salude e tenho amplo
conhecimento nessa area, mas eu atribuo por essa minha formacéo que eu tive. Eu
fui a Unica que foi interna em colégio para estudar e tenho uma formacéo diferente
de minhas irmas. Pra melhor. Determinada. Tanto que eu sou 0 esteio da minha
familia. Essa formagdo fez o alicerce para minha vida (interna de 1961 a 1963).

A disciplina, os horarios para mim foram importantes; a religiosidade... La tu tinha
gue rezar, mas eu sou critico, a Igreja, entende? Eu, religiosamente, ainda, ndo me
encontrei, porque 14, tu rezava, mas era assim, decorando. Tu era obrigado a rezar e,
outra coisa: nds tinhamos que confessar. Era obrigado. Uma ingenuidade o que tu ia
dizer! Os pecados de uma crianga com 11 anos, interno! Tu s6 dizia assim: padre eu
menti! Era o teu pecado! Que pecado? A parte religiosa, eu acho que eu ndo
consegui, ndo me influenciou nada. Eu questiono a religido [...] foi importante o
internato, eu gostava, pra mim foi importante, ndo tenho nenhuma méagoa de terem
me levado com 11 anos, eu ndo culpo ninguém por este processo [...] foi importante
essa formacéo (interno de 1966 a 1968).

A formacgdo [...] a gente aprendia ndo s6 dentro da sala de aula, mas elas nos
passavam outras atividades; a gente estava 14 com um objetivo, era a formacéo, a
disciplina era o normal, era 0 comum, eu ndo tinha problema para aceitar a
disciplina, para mim foi bom. Hoje tu ja ndo pode educar um filho de acordo com
uma regra porgue eles tém outra visdo de mundo. O mundo se modificou. Foi muito
importante o que a gente teve 4, base religiosa, espiritual, moral, compreende? Isso
é muito importante. Eu lembro que a noite, elas colocavam um tipo de histéria, nao
tinha televisdo na época e nada, mas tinha os microfones e era colocado histérias pra
a gente ouvir até dormir... Histérias em geral sobre familia, sobre bebés e
orientagOes. A religido da minha familia é catodlica e nos tivemos uma formag&o
catdlica, entdo isso ajudou, porque a formacédo religiosa de |4 era normal pra mim.
No6s viemos, todos, de familia catélica. Eu tinha na época oito anos e completei nove
anos no internato. O desejo da familia, dos meus pais era que a gente estudasse 14;
na época, Vale Véneto era uma das escolas que estava na lista das boas escolas com
internato, e ai fui eu, meu irmdo gémeo e meu primo (interna de 1958 a 1962).

O internato em Vale Véneto era a "crista da onda", o lado disciplinar era o que
levava os pais a colocarem os filhos 14, eu acho. Tinha o internato em Jaguari, RS,
mas pra meninas, aqui, em Santiago tinha o Colégio Medianeira, mas era pra

™ Entrevista gravada em Cachoeira do Sul (RS), 15/01/2015.
"2 Entrevista gravada em Santiago (RS), 15/12/2014.

"® Entrevista gravada em Santa Maria (RS), 06/02/2015.

" Entrevista gravada em Santiago (RS), 08/01/2015.
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meninas, ndo tinha pra menino, e |4 era misto. A parte religiosa eu aprendi muito.
Na época eu gostava e ndo gostava. Tinha que ficar, me ajudou no lado disciplinar.
Eu me sinto uma pessoa religiosa, isso eu aprendi |4. Eu me destaquei, nesse sentido,
eu fui coroinha, eu ajudava o padre rezar a missa . Eu acho que as criancas hoje tem
muita liberdade e ndo respeitam... Naquele tempo tinha disciplina. Nao foi ruim. Eu
aprendi muito a ter disciplina, a ter organizacdo com as minhas coisas, com a
organizacdo das roupas até hoje tenho capricho. Outra coisa que eu aprendi, como
ser humano, foi a honestidade no sentido da parte religiosa, ndo desfazer das
pessoas. Eu sou coordenador da fiscalizagdo. Sou chefe da fiscalizagdo do municipio
e eu tomo atitudes, muitas vezes, de acordo com o que eu aprendi 14! A bondade,
sabe? Isso eu vou levar pro resto da vida. Em matéria de estudo eu aproveitei pouco.
Na parte disciplinar, eu aprendi muito e eu fiz muitas amizades (interno de 1965 a
1968).

Carmem”™...

A educacdo era muito boa. Eu aprendi muito 14, eu aprendi a me organizar com as
Irmas, os horérios eu levei pra vida. Eu gostava, nés andavamos na linha. Tinha a
Irma Teresinha que nos ensinava educacédo religiosa, como eu gostava! Sou catdlica.
Eu aprendi que tem que se ter limites, tem que ter horarios. Até hoje, eu digo para os
meus filhos. N6s podiamos conversar, mas nas regras (interna de 1975 a 1977).

O exercicio de entrelacar as narrativas escritas registradas nas correspondéncias as
narrativas orais esta para além de uma confrontacdo. Quis, nesse entrelagamento de memdarias,
apontar, que se mostra forte nas narrativas daquelas que li e as de quem ouvi contar - um
encontro de uma comunidade de memoria afetiva, que se aproximam pelo sentimento de
pertenca a instituicdo e ao grupo, do qual ficaram vinculos estreitados. Mais que isso,
rememorar essa experiéncia educativa aponta que as atribuices que eles e elas, nos escritos e
nos relatos orais, atribuem as suas vidas e as suas profissdes, em face da formacdo que
tiveram na escola, parece mostrar ter sido importante e trouxe tracos recompostos de uma
memoria indelével ao tempo. Resta-me resumir o anteriormente exposto através disto: "em
uma palavra - ensinar é marcar a alma; e desta responsabilidade nenhum educador [escola]
escapa” (BOTO, 2003, p. 395). Fortemente inclino-me a concordar com a autora.

O ato de escrever € 0 momento em que a escrita opera como um exercicio, no qual se
estabelece um lugar por meio do sujeito e do seu passado, que se confrontam. Por conta disso,
podemos pensar que escrever, de certa forma, constitui uma existéncia, "que escrever consiste
em justificar e reivindicar. Nunca se escreve sendo para viver, a fim de, face a uma situacéo,
explicar, informar" (BOLLEME, 1988, p. 201). Escrever constitui, nesse sentido, a
visibilidade do memorialista em relagcdo ao seu passado e a recomposi¢do de sua experiéncia
vivida. Isso torna imperativo pensar que a reconstrucdo desse passado e experiéncia,

materializados em correspondéncias, diante do chamamento para que se expressem, ou seja,

"> Entrevista gravada em Vale Véneto (RS), 28/10/2014.
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na materialidade dos documentos menores, neste caso, é o resultado do chamado que se
estabeleceu entre instituicdo e ex-escolares. Consequentemente, o ato de escrever, ou ser
chamado a escrever, constitui 0 espaco para a escrita do eu: "o relato, o escrito, o livro sdo
aventuras de uma reivindicacdo existencial; aquele que escreve lembra [...] ao escrever, ele
conquista a sua vida, imprimi-lhe um sentido e um signo™” (Ibid.).

Sobre o reconhecimento da educacdo e da escola, h& vozes que atribuem a escola, ao
tempo passado na instituicdo e as Irmas, a gratiddao e o reconhecimento por boa educacao. A
formacdo é reconhecida com gratiddo e enaltecimento: "muito lhes devo, pois 0 que sei €
mérito desta boa educacgdo"”, escreve a ex-aluna. Em outro relato, vemos a construcéo
narrativa sobre o reconhecimento de uma formacao, que é rememorada como exemplar. A
discursividade é constituida pela narrativa memorialistica, e seus efeitos sdo assim expressos:
"aprendi os fundamentos morais, éticos, religiosos e culturais que alicercaram minha vida
pessoal e profissional”.

Na condicdo de ex-alunos/as internos/as, os fragmentos de vida desse tempo sé&o
rememorados, com destaque para a incorporacdo dos valores experienciados na formacéo
escolar religiosa, que se constituiu em um aspecto diferenciado a época na regido central do
Estado do Rio Grande do Sul, a partir de 1954, por tratar-se do primeiro Curso Ginasial
Particular Catdlico com internamento misto no interior do Estado. As correspondéncias
afetivas, como escrituras ordinarias, mostram fissuras importantes que marcam 0s escritos. A
mem©aria de quem escreve e de quem fala parece ter sido incorporada tracos significativos de
efeitos de uma educacdo bastante especifica, porque era confessional e também porque seus
escolares viveram essa experiéncia na condicdo de internados/as. Esse aspecto, nos escritos, é
ressaltado como uma marca indelével nas memdrias: "para mim foi muito importante, ai foi a
minha casa, o meu reflgio durante trés anos de minha vida e por esse motivo ndo passa em
vao na vida de alguém". Por intermédio desses fragmentos sobre a experiéncia educativa em
uma escola/internato catolica, saltam nostalgias, saudades, gratidao, reconhecimento a escola
e as Irmas. E possivel pensar que viver como internados/as naquela escola, como alunos/as,
traz diversos sentidos constituidos no dispositivo narrativo escrito e, também no exercicio da
oralidade. Para além de uma descricdo da escola, sdo pinceladas de uma historia que dizem
das representatividades do tempo e da escola. "O que se vé ai, nessas palavras esparsas,
[escritas e ouvidas], sdo elementos da realidade que, por sua aparicdo em um determinado
momento historico, produzem sentido" (FARGE, 2011, p. 35).

Para além da presentificacdo da memoria, faz-se importante sublinhar que "a

lembranca é, em larga medida, uma reconstrucdo do passado com a ajuda de dados
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emprestados do presente e, além disso, preparada por outras representagdes feitas em épocas
anteriores e de onde a imagem de outrora manifestou-se j& bem alterada” (HALBWACHS,
2006, p. 78-81). Por conta disso, a memoria € atravessada pela imaginacdo, pela nostalgia,
mas ndo ha memoria que seja somente imaginacdo. A discussdo central sobre a memdria
coletiva em Halbwachs (2006) é a de que a memoria individual sempre se d& a partir de uma
memoria coletiva, posto que as lembrancas sdo constituidas a partir de um grupo. Posso, dessa
maneira, pensar que a pratica da escrita e da oralidade, em que se situam as correspondéncias
afetivas e as narrativas orais, englobam reflexdes, nostalgias, sentimentos. Os sujeitos, ao se
narrarem, langcam mao do passado, implicado pelo quadro social de um grupo. As atribuigdes
de sentidos que mostram 0s escritos e as narrativas orais sdo atribuigdes que mesclam sujeitos
e instituicdo. Disso decorre que é, a partir da referéncia de uma memdria coletiva, que, no
tempo presente, o sujeito recompde e atribui um sentido as suas lembrancas.

Assim, os sentidos construidos e expressos nas correspondéncias e nos relembrares
daqueles que os contaram ndo dizem de verdades, mas da verdade que se instituiu nos
dispositivos, tanto pedagdgico quanto religioso, o0s quais imprimiram um carater de
veracidade as suas atribuicBes. No presente, essas atribuicGes mostram-se em tragcos nas
correspondéncias; por exemplo, ao escrever "o que sei € mérito desta boa educagdo”, a ex-
aluna denota muito mais que reconhecimento, ela faz pensar que a educagdo deixou marcas
de efeitos para além da gratiddo. Percebe-se a reiteracdo de uma representacdao que confere a
escola uma formacao de exceléncia inquestionavel, possibilitando que a aluna, no presente, se
narre como um efeito dessa formacéo, pois 0 que ela é hoje é mérito daquela boa educacéo.
Com isso, parece coerente pensar que as representaces sobre a formacdo escolar naquele
espaco deixou marcas que para além da "alma”, marcou suas vidas (BOTO, 2014).

Nessa medida, ao lancar méo das escrituras ordinérias e das narrativas orais enquanto
objetos histdricos que se articulam a memoria de escolares, objetivei tornar possivel pensar a
escrita da Historia da Educacdo por outra perspectiva. O campo de pesquisa, a partir da
corrente historiografica da Historia Cultural, ao ampliar e ressignificar o "espectro das
fontes™, traz para a escrita uma significativa contribuigéo, principalmente no que diz respeito a
questBes teodricas que marcam importantes mudancgas, como, por exemplo, a incorporagao
desses documentos como objetos historicos. "Essa espécie de giro tedrico opera como uma
espéecie de novos Oculos para enxergar a realidade, a partir de um corpo articulado de
conceitos que passam a explicar o mundo de uma outra forma" (PESAVENTO, 2012, p. 56,
grifo da autora).
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Todas essas questdes representam um ganho no campo do conhecimento por uma
escrita da Histdria da Educacdo, visto que visibilizam sujeitos; mais que isso, abre-se um
fecundo campo para que as questdes subjetivas venham a baila. A rigor, a Histéria Cultural
trouxe "para os dominios de Clio a questdo do individuo, da subjetividade e das historias de
vida" (Ibid.). Assim, sobressaem historias de alunos e alunas, numa histéria renovada que se
constitui também em meio aos documentos menores. A consequéncia disso € a incorporacao
de sensibilidades, sentimentos e emocdes. E, a partir da experiéncia historica pessoal, que
ganha forca a emergéncia da subjetividade, um traco que marca a perspectiva do/a
historiador/a da cultura. Por conseguinte, o/a historiador/a, "realmente, pode concluir que,
hoje, possui mais duvidas do que certezas, mas isso, afinal de contas, ndo seria a base e 0
fundamento de toda a aventura do conhecimento?” (Ibid., p. 62).

Este foi o exercicio intelectual que propus: a aproximacao de documentos entendidos
como menores, sua articulagdo com um passado, entrelagcados aos orais. Embora ndo possa
dizer o que se passou e como foi, posso pensar que a aproximagdo com O arquivo e 0S
documentos sobre a historia de um colégio e de seus memorialistas me leva a refletir que "o
arquivo impressiona também por essa posicdo ambigua em que, ao desvendar um drama,
erigem-se atores que cairam na rede, cujas palavras ali transcritas talvez encerrem mais
intensidade do que verdade” (FARGE, 2009, p. 32, grifo meu).

Com isso, essa maneira revitalizada de problematizar o passado a partir de novos
documentos possibilitou visibilizar sujeitos e fragmentos de vida da Historia da Educacédo que
tiveram expressao por meio de correspondéncias escritas e narrativas orais - pelos seus
memorialistas, os/as ex-alunos/as. O que fica é que, para além de uma formacéo, os efeitos
dessa experiéncia sdo recompostos mediante atribuicdes de sentidos a escola e ao tempo
vivido naquele espaco. Materializados na préatica da escrita, tornam-se "o momento forte de
uma tensdo, pois escrever consiste em medir-se, em confrontar-se com uma lingua
estabelecida a fim de nela assumir um lugar com suas proprias palavras (BOLLEME, 1988,
p. 201). Em 02 de julho de 1992, J., ex-aluno, escreve: “[...] sou ex-aluno deste educandario
da época de 1964. Informo, ainda, que sou formado em Direito”. A escrita informa, mas
outros escrevem para "sofrer menos, fazer-se amar" (Ibid.).

Diferentemente das narrativas que ouvi contar de Lorena, Antonio Cesar, Marco,
Maria Luiza e Cleonice, ndo tive contato com o0s ex-alunos que escreveram as
correspondéncias, em ndo 0s conhecendo, néo interferi em suas escritas. Porque um tempo
expressivo nos separa, ndo produzi esses documentos, mas 0s selecionei e quis articula-los,

visto reforcarem o que inicialmente surgiu como uma questdo para a pesquisa, procurei
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enfatizar as atribui¢Oes sobre a escola e a formagéo escolar recebida na instituicdo. Mesmo
que pareca importante, ndo quis perder de vista o0 tom nostélgico e saudoso da memoria, pois,
como escreve Eclea Bosi (1994, p. 39), "a memdria é um cabedal infinito do qual sé
registramos um fragmento”. Sdo memdrias escritas, ndo foram entrevistas gravadas, mas,
assim como o registro de uma gravacgéo, as correspondéncias enfatizam o relembrar e, porque
"lembranga puxa lembranca, seria preciso um escutador infinito" (Ibid.). Portanto, diante do
que li nessas correspondéncias, percebi que ndo se tratava de representacGes sobre uma
escola, mas, sim, de representatividades e enunciacdes postas nos discursos dos narradores,
que apontam para um tempo e um espaco onde produziram subjetividades, formas de ser e de
ver. Como um exercicio, destaco um dos excertos, principalmente uma das correspondéncias,
cujo tom destoa em relacdo as demais, porque ha um tom de queixa, quase lamuria: "As vezes
tenho a impressdo que certas pessoas nasceram mesmo para sofrer, pois, por mais que se tente
ser competente profissionalmente e justo para com o0s outros, nem sempre, ou melhor,
raramente se recebe o mesmo tratamento e oportunidades na vida, mas tudo bem". Se o tom é
de lamento, a0 mesmo tempo, mostra-se nostalgico, traz, a baila, a doce recordacao do ouvir a
Irma cantar a Ave Maria e empresta um ar de doce afago aquela escola. Poderia novamente
acrescentar que “nunca se escreve, sendo para viver, informar, queixar-se" (BOLLEME, 1988,
p. 201).

A proposta em destacar esses fragmentos € justamente mostrar a potencialidade desses
documentos/fonte, sendo que carregam atribui¢cbes sobre uma época da vida e, por conta
disso, despontam imagens descritas em termos nostalgicos. Ora dizem da saudade do lugar,
das pessoas, dos amigos, referem-se ao tempo que viveram na escola, do riozinho, da capela,
das aulas. Todo um tempo desfilou aos meus olhos nessas memdrias, senti-me conduzida
através dos anos, do tempo em que elas e eles viveram na escola por trés anos ou mais.

Pus-me a ler as correspondéncias, as atas, a olhar as fotografias, a ouvir os alunos e
alunas e a ler as cronicas da escola como quem procura ecos. Dei-me conta de que, a cada
novo indicio encontrado, portas se abriam para que eu conhecesse, com maior profundidade,
a histdria e a internalizacdo sobre a escola. Dei-me conta, entdo, que ndo eram apenas
documentos/fonte sobre o tempo de uma escola com que fui me aproximando, mas, através
dessa materialidade guardada em memorias, percebi que a trama ganhou forca.

Cada missiva lida e memdria ouvida sobre o "Colégio Internato de Irmas”, para além
de lembrancas, trouxe "o0s rastros do passado que estdo presentes nos arquivos, escolares ou
ndo, sempre assombram o presente e o futuro, mostrando que sempre é possivel contar

historias pela atribuicdo de outros e novos significados e sentidos aos documentos™
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(CUNHA, 2014, p. 8, grifo meu). A potencialidade do conceito de escrituras ordinérias
indica que, em termos de historiografia, no campo da Histéria da Educacdo, um novo pensar e

outro conhecimento historico sao possiveis de se efetivarem.
3.2 ARQUIVOS RESSIGNIFICADOS: NARRATIVAS EM ATAS E CRONICAS

Entre tantas reflexfes a partir do discurso memorialistico, destaco as memorias das
educadoras religiosas do "Colégio Internato de Irmds", em particular, atas escolares e
registros dos textos das cronicas. Sobre as atas, percebi que sdo anotacbes de atividades,
decisbes e informacbes sobre o cotidiano das préaticas escolares, tragos caracteristicos da
memoria escolar que as compreendo como tracos das "internalidades das escolas [a], 0 modo
como o cotidiano é [era] vivenciado" (STEPHANOU; BASTOS, 2011, p. 423).

As atas - no tempo presente - operam como indices sobre a construcdo discursiva e
trazem marcas da discursividade religiosa e pedagdgica do cotidiano da escola. Esses
documentos/fonte se mostram bastante importantes porque operam como indices que
sinalizam informacdes e decisfes que tratam de como as Irmés organizavam as atividades
escolares e como a formacao escolar dos alunos e alunas era organizada e decidida.

O discurso narrativo das atas deixa entrever outros discursos, por isso, 0s dados sdo
cruzados com outras versdes de outras fontes e sdo pensados sob a Otica das transformacoes
politicas, sociais e culturais que aconteciam no tempo em estudo. As relacdes estabelecidas
pela escola com seus escolares, por exemplo, no que se refere as atividades civicas e as
atividades extraclasses para meninas e meninos, ajudam a pensar questdes pontuais sobre a
internalidade do cotidiano nessa formacéo escolar.

Um dos tracos caracteristicos dessa escola, o qual é bastante especifico - ja destacado-
é o fato de a escola ter ofertado o internamento escolar para meninas e meninos desde o
comeco de suas atividades, em 1892: "Apos um més iniciaram-se as aulas com a matricula de
60 alunos dos dois sexos" (Crénica, 1892, p. 4, grifo meu). Essa informacdo destoa do
discurso da época, que pode ser pensado a partir dessas consideragoes:

As mulheres se beneficiaram de algumas iniciativas cat6licas dessa época, sobretudo
no campo da educacdo, mas também com a criagcdo das associagdes femininas de
piedade. Dessas iniciativas, a mais carregada de efeitos para as mulheres foi a
criacdo de uma rede formidavel de escolas cat6licas, sob a direcdo de religiosas
estrangeiras. O século XIX presenciou ainda um desenvolvimento bastante rapido

das 'escolas para meninas', que tiveram as religiosas como elementos fundamentais
(NUNES, 2008, p. 491, grifo da autora).
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Dessa forma, o internato escolar misto traz a marca discursiva de uma especificidade

que também se interliga a outros discursos, tanto do campo da religido quanto das préaticas

formativas civicas.

Sobre o regulamento para meninos e meninas:

Ata Civica (1979, p.98)™

Cada reunido teve inicio com uma oracdo suplicando as luzes do Espirito Santo. O
regulamento para o internato é o seguinte: direitos e deveres dos alunos internos, foi
visto o que lhes é vedado e adverténcias que receberdo por transgressdo dos seus
deveres. Foi decidido também que os alunos internos, com a finalidade de aprender
para a vida futura, ajudardo nos trabalhos da casa, nos locais de seu uso como para
0s meninos ficou assim: conservardo limpos a rua na frente do colégio, refeitério,
dormitdrios, banheiros, patios, salas de estudo e recreio, e a louca. E as meninas
conservardo limpos os dormitérios, rouparia, banheiros, estudo, patio, sala da
televisdo, copa, refeitorio.

O enaltecimento do amor a Pétria e da obediéncia a Deus é marcado como uma

constante preocupacao formativa.

Ata Civica (1939, p. 7)

Ata Civica (1944)

Ata Civica (1943a)

Diante do belo simbolo de nossa Patria, foi cantado o Hino Nacional Brasileiro. Em
seguida 6 dos alunos e 5 alunas falaram sobre a data festejada. Apés, varios outros
recitaram belas poesias. Todos foram muito aplaudidos pela maneira como
souberam enaltecer tdo magna data. Encerrou-se este ato com o Hino a Bandeira.

Apos o canto do Hino Nacional, varios alunos, dos diversos cursos, leram com
muito entusiasmo os trabalhos de redacdo feitos em aula. No pateo [sic] da escola
fez-se marchas, jogos e ginastica em presenca das autoridades e povo da localidade.
Grandes elogios receberam as alunas que tdo habilmente souberam demonstrar seu
amor a nossa grande Patria. Para encerramento dessas solenidades patri6ticas, rezou-
se missa campal aproveitando-se dessa oportunidade para fazer brilhantes e
entusiastas prelecdes civicas. Apds a s. missa houve desfile e saudacdo a Bandeira.
A tarde cantou-se 0 "Te Deum", em agéo de gracas.

Dia 07 de setembro, reunidos em frente a Matriz, entoou-se 0o Hino Nacional e
efetuou-se o hasteamento da Bandeira. Logo apés houve missa campal, onde se fez
ouvir em eloquentes discursos a voz do Rvmo. Vigario, bem como de varios alunos
deste estabelecimento, procurando despertar em todos os coragdes 0 amor, respeito e
veneracdo devidas a Deus e a Patria. Seguiu-se comovente desfile e saudacgdo

"6 Atas civicas. Fonte: Arquivo Escola Nossa Senhora de Lourdes, Vale Véneto (RS).
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olimpica. A Escola foi muito aplaudida e felicitada pela disciplina e entusiasmo que
deixou transparecer.

Ata Civica (1943b)

Aos 13 de maio de 1943 efetuou-se nesta Escola uma reunido de todas as
professoras, alunas e alunos, com o fim de celebrar-se o dia em que a grande rainha,
Dona Izabel, livrou nosso amado Brasil da mancha da escravatura. Apés o canto do
Hino Nacional, varias alunas e alunos recitaram belas poesias relativas a solenidade
do dia, sendo todos felicitados e aplaudidos. A seguir uma das professoras com
entusiasta prelecdo procurou incutir nos alunos o amor fraternal, pois que todos
temos direito a liberdade dada por Deus. Encerrou-se com o canto "O meu Brasil".

Desses excertos destacados das atas em estudo, podemos dizer que indicam um tipo
especifico de veneracdo como um discurso produzido pelas Irméds quando enfatizam a
importancia de incutir na formacdo das meninas e meninos a adoracdo a Deus e também a
Patria. A partir dessas narrativas, pode-se pensar que as escolas de religiosas, a partir da
Proclamacdo da Republica, em 1889, foram espacos importantes para que a religido catdlica
reocupasse seu papel na sociedade frente ao Estado. E "com a proclamacio da Republica e a
separacado legal da Igreja e do Estado que o processo de recomposicéo institucional tem lugar”
(NUNES, 2008, p. 491).

Os indicios mostram aspectos da internalidade do espaco escolar, que se mostra
fortemente articulado numa pratica e investe em um modo de ser (VEIGA, 2007, p. 419): "a
elevacdo moral dos sujeitos ndo se faz sem a formacdo estética, sem a elaboracdo das
sensibilidades”. As atas apontam para a introducao de atividades extraclasses, como no caso
das solenidades civicas, que podem ser pensadas como o aperfeicoamento dos sentidos -
olhar, ouvir, recitar.

Embasada nessa compreensdo, busquei destacar, desses materiais, o0 que foi
apresentado e 0s caminhos possiveis para que as narrativas viessem a constituir-se como
partes e versdes para a escrita da Histdéria da Educacdo. Considero o aspecto da memoria de
uma escola de confissdo catolica de internato misto, tendo em vista o papel educacional e
social que desempenhou entre 1892 e 1980 como obra educacional.

Trata-se de documentos/fonte que apresentaram vestigios de préaticas de formacao
escolar catolica, sinalizando que a educagdo se organizou como “um simbolo integrado a
republica pela crenca na sua capacidade de regenerar, moralizar, disciplinar e unificar as
diferencas” (VEIGA, 2007, p. 406).

Na mesma direcéo, as crbnicas - compreendidas como textos memorialisticos - da
mesma forma que as atas, sdo suportes de memoria sobre a escola e de seus escolares que
guardam importantes informacgdes sobre os aspectos da internalidade e de préaticas dessa
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escolarizacdo. As cronicas eram registros sistematicos escritos pelas Irmas cujo contetdo
informa sobre as atividades da escola no periodo de 1892 a 1980.

Os textos das crbnicas apresentavam-se, em geral, em pequenos cadernos singelos,
com caligrafia impecavel. Em suas paginas, ha uma organizacdo em forma de topicos, como
Vida Espiritual, Abertura das Aulas e Vida Escolar - este, em especial, abordando toda a
rotina e a organizacdo das praticas da escola, para o qual voltei minha atencdo. S&o
fragmentos de memorias arquivados. Nas cronicas, sdo encontradas informacdes e referéncias
daquilo que as Irmas desejavam enaltecer, conservar e noticiar, como se essas cronicas fossem
a lapidacdo documental para a construcao de uma memoria identitaria institucional em face do

futuro.

Figura 8 — Folha 3, livro cronica de 1892
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Fonte: Arquivo da Escola Nossa Senhora de Lourdes, VVale Véneto (RS).
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Lugar de memoria. Registros de vidas. Lembrangas de afetos. Recordagdes
enaltecidas. Discursos laudatorios.

Figura 9 — Folha 4, livro cronica de 1892

Fonte: Arquivo da Escola Nossa Senhora de Lourdes, Vale Véneto (RS).

Sentimentos, todos eles, pareciam motivar a escrita desses registros e trazem 0s
vestigios discursivos de uma cultura escolar de seu tempo, quando se constituiam saberes,
comportamentos e civilidades. Assim, podem-se considerar as cronicas como documentos
que, guardados pela passagem dos anos, arquivam o0s tracos sobre o cotidiano escolar.
Consideradas como documentos de memdrias, sdo textos conservados pelos anos e
construidos ao longo do tempo; sdo suportes materiais que reinem dados e informagdes sobre
uma cultura escolar forjada no espaco especifico de formacdo: um colégio de confisséo
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catOlica. Para a escrita da Historia da Educacdo, esses textos constituem-se em arquivos,
sendo que, através deles, abre-se a possibilidade de conhecer "outras maneiras de viver e
narrar o vivido que podem apontar informacdes sobre o cotidiano, sobre as formas de ver o
mundo através de fatos comuns da experiéncia humana, de habitos e costumes” (CUNHA,
2007, p. 58). De acordo com essa perspectiva, a compreensdo das crénicas como suporte
memorialistico deixa vislumbrar que esses documentos/fonte guardam a memoria coletiva da
escola, visto que veiculam histérias tecidas em meio a redes sociais constituidas em um tempo
e espaco do qual a escola faz parte.

Assim, pode-se considerar a producéo das cronicas como a articulacdo de uma extensa
rede de discursividades nos campos da religido e da educacdo. Como arquivo de memoria, as
crénicas veiculam a construcdo de uma identidade institucional por meio do registro de feitos
gloriosos da vida escolar. Em passagens em tom laudatério, as religiosas destacam o ensino
da instituicdo. Folhear as paginas dessas cronicas, hoje, permite pensar no lugar de relaces
que se estabeleciam na educacao escolarizada em fins do século X1X e meados do século XX.
Uma forma de lapidar a concretizacdo da obra educacional parece ser evocada quando, em
letras desenhadas, em trechos recorrentes, ano a ano, o colégio € enaltecido, como no caso da
crénica do ano de 1933, que diz sobre a Vida Escolar:

O progresso desse colégio é atestado pelo nimero sempre crescente de alunos. O
encerramento das aulas efetuou-se no dia 13 de dezembro com um belo festival, ao
qual assistiram os Srs. Pais dos alunos e vérias pessoas distintas. Muitos aplausos
mereceram 0s alunos pelo fiel desempenho dos seus pais. Regressaram 0s pais com
os seus filhos, mostrando-se satisfeitos da instrucdo e educacdo recebidas pelos
mesmos, prometendo fazer propaganda intensa deste colégio (Crénica de 1933,
Vida Escolar, grifo meu).

Os textos mostram tracos do que foram os acontecimentos vividos nesse espaco de
formacdo escolar. Com o passar do tempo, construiram-se representacdes do que se passou;
de acordo com essa perspectiva, 0 documento memorialistico - como no caso das cronicas - €
compreendido como objeto simbolico que constroi representagdes do mundo social onde se
constituiu. Tais objetos simbolicos, por sua vez, sdo pensados como representagdes coletivas
e, como comenta Chartier (2002), "constroem o mundo como representacdo”. Visibilizar e
problematizar esses objetos simbolicos ou, na expressdo de Orest Ranum (2009, p. 211),
objetos-reliquia’’, impde pensa-los como marcas simbélicas construidas que carregam

lembrangas, sendo o lugar do arquivamento da memoria.

"7 Para Orest Ranum, os objetos-reliquia sdo objetos que carregam memdrias e, como tal, trazem a marca
simbolica de quem os utilizou.
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Essas escritas, guardadas pelos anos - silenciosas -, carregam informacg6es e, como
documento/fonte, sdo vestigios; como tal, para os historiadores da educacéo, sdo documentos
portadores de discursividades e podem iluminar o trabalho historiografico. No entanto, como
lembra Arlette Farge (2013, p. 35), "talvez o arquivo [cronicas] ndo diga[m] a verdade, mas
ele [elas] diz [em] da verdade". Em conformidade com essa visédo, compreendo que a imersao
em um arquivo, em um primeiro momento, como o lugar que impressiona por sua beleza e
seducdo, desperta naquele que o manuseia, em meio a pedagos palidos de um passado, certo
assombramento, como se esse passado se materializasse em seu real e verdade diante daquele
que o espreita. Todavia, o trabalho € iniciatico e é preciso refletir sobre ele (FARGE, 2009).

Como suporte de memdrias, os documentos textuais sdo praticas de escrita. Aqueles
que as elaboram, por meio desse dispositivo discursivo, arquivam vidas, seja do eu, seja de
um grupo. Relinem representacdes e apresentam um ponto de vista, uma explicacdo que diz
da verdade. Sédo, portanto, fragmentos, indicios, palavras dirigidas que informam, indicam,
sinalizam, mas sdo material bruto e precisam ser colocadas em seu contexto historico de
formacdo. Todas essas palavras, contidas e preservadas em cronicas pensadas como
construcdes representativas, dizem de uma face da histdria e de seu contexto. Séo tecituras
que arquivam vidas e, como pratica de escrita, fazem lembrar que quem as produziu escreveu
"a fim de face a uma situaco, explicar, informar, dirigir-se a" (BOLLEME, 1988, p. 201,
grifo meu).

A potencialidade desses textos memorialisticos tem indicado a sua importancia e, por
meio deles, foi possivel pensar a construcdo simbdlica da escola e da educacdo. Porém, como
com toda representacdo, fica o alerta de que esses documentos, embora portem memdrias, Sao
versdes, portanto sdo passiveis de diferentes leituras e interpretacGes, ndo esquecendo que 0
trato com essas fontes impde pensa-las como portadoras de toda uma construcdo imaginaria e
de fantasia. E nessa linha interpretativa que busquei problematizar os documentos/cronicas,
ou, no sentido, pelo qual Halbwachs (2006) compreende a memdria - no de que ndo ha
separacdo de uma memoria individual e social. Para o autor, a for¢a da representacdo da
memo©ria reside no fato de que toda memdria individual € social. Especificamente, as crénicas
sdo documentos que guardam a memoria da escola, no entanto, também veiculam a memoria

da rede social de que fazem parte.
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A escola em meio a despedidas

Sobre a vida escolar

O numero de criangas internas foi elevado, tanto da parte das meninas como dos
meninos, chegando ao todo a 198. Além, dos internos, frequentaram o colégio 72
alunos externos (meninas e meninos). Quanto ao ensino, felizmente foi bem
ministrado, ficando os pais, com os exames finais, muitissimo satisfeitos. Sairam,
levando os filhos, dizendo que voltariam para trazé-los e prometeram propaganda
(Cronica, Vida Escolar, 1937, p.50, grifo meu).

Havia nimero satisfatdrio de alunos internos e externos. O encerramento das aulas
fazia-se em meados de dezembro com exames, tanto nas classes das meninas, nas
dos meninos e teatro. Havia grande assisténcia dos pais dos alunos que
manifestavam sua satisfacdo pela educacdo esmerada que recebiam seus filhos e
pelo carinho que lhe dispensavam as Irmas (Cronica, Vida Escolar, 1919, p. 17,
grifo meu).

Foi construido um edificio novo para as aulas. Era um grande saldo para teatro que,
durante o ano, servia para o ensino. Assim foi possivel fazer o encerramento do ano
escolar com mais solenidade. Estas festividades eram muito apreciadas pelo povo e
pelas familias dos alunos. Muitos distintos senhores vinham de S. Maria, Cachoeira
e S. Sepé apreciar a habilidade e desembaraco das criangas, ndo poupando severos
aplausos pelo progresso do Colégio (Cronica, 1907, p. 8-9, grifo meu).

Nos primeiros dias de dezembro tiveram inicio os exames finais do internato e
externato. O resultado foi 6timo; fato esse que muito alegrou e animou as
professoras a se esforcarem cada vez mais em sua ardua e delicada tarefa de
educadoras. A exposicédo de trabalhos escolares e manuais foi aberta a 8 do mesmo
més. Foi ela alvo de muita admiracdo por todos os visitantes. De modo particular, os
senhores pais dos alunos mostraram-se satisfeitissimos pelos trabalhos e progresso
de seus filhos. A exposicdo permaneceu aberta até 11, data do encerramento. Gragas
a Deus, nada houve que dizer, pois tudo saiu como se desejava. Pelas 2 horas da
tarde partiram os dnibus, levando nossos alunos, que partiam contentes e felizes para
seus lares (Cronica, 1941, p. 7-8).

Enumerar os efeitos desta é desnecessario. Toda gente os conhece. Mas, pode-se
dizer sem romantismo que educar, instruir, ndo € obra de um dia. E o progresso do
nosso humilde Colégio é atestado pela sua visivel expansdo e pelo seu nimero de
alunos, que atualmente [sic] para mais de 190. Em dezembro realizaram-se o0s
exames finais. Felizmente nenhum aluno poupou esforcos, pois, todos, meninas e
meninos, foram aprovados. Cada aluno desempenhou seu papel como se quer. Fez-
se a distribuicdo das medalhas de honra, aos alunos que durante o ano se salientaram
em comportamento e aplicacdo (Cronica, Vida Escolar, 1934, p. 35).

Entre possiveis reflexdes a partir do discurso memorialistico, destaco a memoria de
uma formacdo escolar representada pela exceléncia. Os textos acenam para préaticas
educacionais de referéncia e de expansédo do colégio,

O Colégio floresceu cada vez mais; aumentou muito a frequéncia de alunos,
chegando a matricula dos internos a 128. Neste ano, com licenca de D. Claudio José
Gongalves, Digmo. Bispo de Porto Alegre, o estabelecimento recebeu também como
pensionistas aos meninos de familias que moravam muito longe (Crdnica, 1900,

p. 8).



138

Esses documentos, como arquivamento de vidas, guardadas pela escrita, em sua
maioria, estavam reclusos e sdo de circulacdo publica rara, mas, diante do olhar e perguntas
dos historiadores, no tempo presente, sdo dispositivos que, como agentes, veiculam
discursividades e representacfes, permitindo-me pensar sobre a educacdo e a formacéo no
"Colégio Internato de Irmas"”, uma escola que, valendo-se da articulagdo dos interesses de
lideres do nucleo de colonizacéo italiana, no qual a escola se estabeleceu, funcionou como
braco da igreja e fez histéria em um vale na regido central do estado do RS.

Esses textos sinalizam a formacdo dos alunos e das alunas nesse espaco escolar e de
como, em meio aos discursos de memdria, representacdes sdo construidas sobre a memoria
social dessa instituicdo de ensino que, como caracteristica que Ihe foi diferencial, sempre

ofertou o internamento misto.

Sobre a presenca de meninas e meninos

Vale Véneto (RS), 1892

Aos 26 de julho, festa de Sant’Ana, chegaram a este povoado as [rmas Maria Batista
das Cinco Chagas, Maria Crisanta do S. Coracdo de Jesus e a candidata Hipdlita
Michelotti para fundarem um colégio destinado a instrug¢do e educacdo de meninas e
meninos. Ap6s um més iniciaram as aulas, com a matricula de 60 alunos dos dois
sexos (Crobnica de 1892).

Vale Véneto (RS), 1893

Em meados de janeiro iniciaram as aulas com avultado nimero de alunos de ambos
0s sexos. [...] Encerraram-se as aulas com bonito exame e animoso festival, muito
apreciado pelos assistentes (Crdnica de 1893).

Vale Véneto (RS), 1934

Aos 6 de dezembro houve o concurso para obtencdo de diplomas da Escola de
Datilografia [sic] sendo aprovados seis alunos e uma aluna. Mais sete alunas deste
Colégio conseguiram, pelos seus esfor¢cos e aplicagdo, o diploma de Confeccédo e
Corte (Cronica de 1934).

Vale Véneto (RS), 1909

Ergueu-se um edificio, completamente novo, para aulas, salas de piano, dormitérios
e rouparia. A despesa foi de 9:848,800. Esta obra era de absolutamente necessidade,
pois os alunos e alunas internos atingiram o nidmero de 128 (Crénica de 1909).

Esses excertos extraidos das cronicas, se, de um lado, apontam o notavel desempenho

de seus alunos e alunas, por outro, indicam um discurso bastante incomum para a época: a
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presenca de meninas e meninos internos/as em um mesmo espaco de escolarizagdo, sendo
que, em fins do XIX e em grande parte do XX essa ndo era uma préatica educacional que se
localize facilmente na literatura da histéria da educacao no estado do RS.

A memoria dessa escola de religiosas catolicas que, sob o carisma da Congregacédo das
Irmas do Imaculado Coracdo de Maria, imprimiu tragos singulares a sua obra educacional, diz
respeito a aceitar a matricula de meninas e meninos como externos e internos. Por ser um
traco caracteristico diferencial e recorrente nos registros das cronicas, reitero que esse traco
especifico foi muito significativo, marcando sua trajetéria educacional por oito décadas e que
produziu uma identidade propria.

De acordo com a minha visdo sobre esses documentos, penso ser crucial "nos
desvencilha[rJmos da concepcdo do documento como prova do real, e aponta[rjmos para a
possibilidade de operar com os documentos como indices que nos possibilitam construir ou
reconstruir significativamente experiéncias historiogréficas" (MONTENEGRO, 2013, p. 70).

As atas e as crénicas emprestaram visibilidade e possibilidade para o conhecimento de
aspectos muito especificos da escola e de sua organizacdo interna, portanto constituiram-se
como acessos relevantes para o revisitar de um tempo e de uma época da escola; ou, posso
concebé-las como narrativas guardadas em meio a objetos de recordacdes.

A partir da constituicdo do desenho investigativo da investigacdo, 0s tracos
caracteristicos da escola, 0s movimentos internos da sua organizacao, que dizem sobre a "vida
escolar"”, sobre os objetivos da educacdo dessa instituicdo, a referéncia ao namero dos alunos
e das alunas internos/as, entre tantas outras especificidades dessa internalizacdo, foram
possiveis através da leitura destes textos memorialisticos que trazem registros redigidos pelas
religiosas.

Desses documentos, concretizados através dos livros das Croénicas, relatorios e atas
que foram elaboradas entre os anos de 1892 a 1980, desde as primeiras leituras desses
registros, o que chamou a atencéao € de a escola sempre, ao longo dos anos, recebeu meninas e
meninos e, em todos os anos das atividades da escola, 0s Exames Finais aconteciam no més
de dezembro, conforme sinalizado na crénica: "em principios de dezembro, realizaram-se 0s
exames finais dos alunos. Houve também um pequeno festival, correndo tudo a contento do
povo™ (1892, p. 5). Desde o inicio das atividades educacionais, € recorrente, em todos 0s anos
letivos, um traco caracteristico sobre o aspecto festivo do encerramento do ano letivo. Em
1893, as aulas iniciaram em janeiro, ja sinalizando o "avultado nimero de alunos de ambos os

sexos. As irmas, desde a sua vinda, auxiliaram os Remos. Padres na instrucdo da doutrina
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cristd, ensinando o catecismo na igreja matriz, aos meninos e meninas da paréquia™ (Cronica,
1893, p. 5).

Sucessivamente, |é-se, nas paginas dos textos impressos, ano a ano, o detalhamento
das ocorréncias sobre Vida Espiritual - trata sobre as atividades das Irmas, retiros anuais;
Reabertura das aulas, Viagens, Encerramento do ano letivo, Membros da Comunidade,
Obras. Um fato importante destacado nessa crénica é o recebimento de alunos internos, visto
gue moravam muito longe. Esse é um aspecto relevante, porque sinaliza que a escola, desde
seus primeiros anos, atendia muitos egressos de outras localidades e ndo somente alunos e
alunas da localidade de Vale VVéneto. Como refere Bonfada (1991, p. 61),

O Colégio N. Senhora de Lourdes, que logo se transformaria também em um
internato, modesto no inicio, mas sempre aumentando, aceitando meninos numa ala
e meninas na outra, o colégio conseguiu muito renome. Chegou a trazer jovens de
bem longe, inclusive de Porto Alegre, gracas & boa fama granjeada com o trabalho
das excelentes educadoras.

Como de costume, ha a referéncia ao encerramento do ano letivo, que aconteceu em
meados de dezembro, "com um belo festival, contando drama, monodlogos, dialogos,
cangonetas e pegas musicais ao piano e violino, citara e bandolins, assistiram os pais dos
alunos e muitas pessoas distintas de Cachoeira e S. Maria" (1920, p. 18). Também existe a
informagdo de que “as atividades escolares principiaram em 15 de fevereiro, com grande
numero de internos e externos” (1920).

Inicialmente, o Colégio foi simples externato para as criancas de Vale Véneto.
Aparecendo, porém pedidos de fora, para internar meninos e meninas, o Colégio foi
ampliando suas dependéncias até mais de 100 internos. Numa casa separada, foram instalados
0S meninos até 12 anos e esse anexo passou a chamar-se Pensionato S&o Luiz, dirigido pelos
padres Palotinos e construido em 1924,

Sobre essa questdo, segundo o registro das crénicas, os Padres Palotinos sempre foram
uma presenca constante junto as Irmés e educandos, "zelando pela assisténcia espiritual™.
Consta, no livro da escola, que o pedido para que os padres Palotinos orientassem as Irmas
nas atividades educacionais foi efetivado pelo Bispo D. Sebastido Dias Laranjeiras ao padre
Jodo Batista Vogel em 1887, que era o paroco de Vale Véneto quando as Irmds chegaram. A
populacdo de Vale Véneto sonhava em trazer as Irmas Palotinas a Vale Véneto, porém se
concretizou de outra forma. "As irmds viriam, ndo as Palotinas e, sim, as do Purissimo

Coracdo de Maria, posteriormente chamadas do Imaculado Coracdo de Maria" (BONFADA,
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1991 p. 60). Os documentos acenam a essa preocupacdo como podemos ler na carta enviada

por moradores de Vale Véneto, em 19 de abril de 1887.

Nos, abaixo, assinados, representantes da populacdo de Vale Véneto (colbnia de
Silveira Martins), declaramos a V.S. llustrissima Reverendissima que a populacéo
deste Vale deseja, de todo o coracgdo, de ter uma casa religiosa, fundada pelas Irmas
do Sagrado Corac¢&o de Maria.
Duas Irmés desta Congregacdo estiveram aqui, viram tudo e estéo de acordo de fazer
uma nova fundagdo. Por ora, todas as coisas estdo ordenadas de tal maneira que,
com a permissao de V.S. Reverendissima, num lapso de pouco tempo, se podera dar
comego a nova fundacéo.
Rogamos, portanto, humildemente a V.S. llustrissima Reverendissima de conceder
esta graga para 0 nosso bem e para os nossos filhos, prometemos de fazer o possivel
- gue a casa religiosa encontre tudo aquilo que precisa.
Esperando esta graga e a autorizacdo, beijamos humildemente a méo e o anel de V.
Senhoria Reverendissima, suplicando-lhe a bencdo e somos de V. Reverendissima
obedientissimos filhos.
Seguem as assinaturas: Paolo Bortoluzzi

Marco Dalmaso

Lourenzo Bolzan

Alezzio Ferigolo

Giacono Druzian

José Marcuzzo (Valle Véneto, 19 de abril de 18877®).

Em vista da solicitacdo dos moradores de Vale VVéneto, em 19 de abril de 1887, Madre

Maria Margarida de S&o Jos€, na época Priora do Asilo Providéncia, em Porto Alegre, assim

se manifesta ao bispo,

Exmo. Revmo. Sr. Bispo

Cumpre-me responder a V. Excia. Reverendissima que as Irmds do Purissimo
Coracdo de Maria estdo prontas a aceitar a proposta de abrir uma casa de educacdo
para menores em Vale Véneto, na coldnia de Silveira Martins.

Deus guarde V. Excia. Reverendissima

De V. Excia. Reverendissima e digna filha:

Madre Margarida de Sao José

Porto Alegre, 25 de abril de 1887°.

A autorizacdo para a fundacdo de uma casa religiosa feminina foi dada por Dom

Sebastido Laranjeira, em 30 de abril de 1887.

Atendendo ao pedido que Nos foi apresentado pelos habitantes de Vale Véneto, na
ex-col6nia de Silveira Martins, autorizamos a Congregacéo do Sagrado Coragéo de
Maria, estabelecida nesta diocese, a fundar uma Casa naquela localidade, para cujo
fim lhe concedemos todas as faculdades necessarias, e muito recomendamos esta
obra ao Revdo. Capeldo respectivo, de cujo zelo depende em grande parte 0 seu
desenvolvimento.

Dom Sebasti&o, bispo de Rio Grande". 30 de abril de 1887%°

"8 Copia da carta traduzida do italiano para o portugués. Fonte: Arquivo Escola Nossa Senhora de Lourdes, Vale
Veéneto (RS). A cdpia da carta escrita em italiano, também, encontra-se neste arquivo.

7 Cépia da Carta. Fonte: Arquivo da Sede Provincial Santa Maria (RS).
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Consta no A.G.G., em Porto Alegre que, no ano de 1891, quatro anos apds a
autorizacdo do Sr. Bispo para que a Congregacdo se estabelecesse em Vale Véneto, o Sr.
Paolo Bertoluzzi, morador da localidade, envia a Madre Margarida - Superiora Geral da
Congregacdo, uma carta reforcando o pedido, enviada em 24 de setembro de 1891, um ano
antes da fundacdo da escola. Nessa carta, dirigida a Superiora Religiosa, vé-se 0 empenho
para que se estabeleca em Vale Véneto um collegio.

[...] Agora o nosso procurador estabeleceu de fazer um collegio para a educagéo das
meninas e também para aquelles que querem ser Padres. E é esta uma solida
fundamenta para as Madres; porque tém certeza que sempre havera Padres aqui. [...]
Creio que sdo justos motivos para a minha Madre fundar um colégio para a
educacao da mocidade aqui. Eu prometo a offerecer-lhe uma casa [sic] sem nenhum
réis de aluguel [...] quanto as estudantes, tenho quatro filhas que se quiser, poderéo
ficar j& como pensionistas. E asseguro que depois virdo mais meninas para a escola.
Depois temos a col6nia de S. Angelo, Santa Maria e toda a cima da Serra que nao
tem ainda nem hum coleggio. [...] Peco e suplico a Vossa Rema. Madre Geral pelo
amor do S. Coracéo de Jesus, Maria e Jose de abracar esta localidade que mais tarde
merecerd o seu fruto.

Esperando a vossa breve resposta.

Subscrevo-me com toda estima.
Humilissimo Servo. Paolo Bertoluzzi. Valle Veneta, 24 de Setembro, 1891.%

Relativamente ao processo escolar entre os imigrantes italianos no Brasil, ha que
considerarmos que a tradicdo escolar se deu de forma diferenciada entre os diversos grupos de
imigrantes. No periodo da fundacdo da escola em Vale Véneto, RS, em 1892, vemos o
interesse da populagdo predominantemente constituida de imigrantes italianos, que chegaram
na regido, no final do século XIX, cuja busca por um estabelecimento de ensino era uma
caracteristica dessa comunidade, visto que "a tradicdo escolar era bastante diferenciada entre
os diverso grupos de imigrantes” (KREUTZ, 2007, p .353). Segundo o autor, na década de
1890, o Brasil tinha um sistema escolar altamente deficitario, com uma populacdo de 80% de
analfabetos. No estado do Rio Grande do Sul, Santa Catarina, Parana e Espirito Santo, o traco
caracteristico da imigracdo se deu por nucleos etnicamente homogéneos. Essas coldnias,
como no caso das italianas, "isoladas por longo periodo, tendo pouco contato com a
populacdo nacional, empreenderam uma ampla estrutura comunitaria de apoio ao processo
escolar, religioso e sociocultural, com caracteristica dos paises de origem” (lbid., p. 354).

Sobre essa questdo, vale destacar que o estabelecimento de escolas, em regides de
proveniéncia dos imigrantes italianos, ndo pode ser compreendido de forma homogénea.

Dependendo da regido de proveniéncia, os italianos tinham menor ou maior vinculagdo com o

8 Copia da Carta. Fonte: Arquivo Sede Geral Congregacdo Porto Alegre (RS).
81 Copia da Carta. Fonte: Arquivo Sede Geral Congregacéo Porto Alegre (RS).
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processo escolar. O caso da Escola Nossa Senhora de Lourdes no Vale VVéneto, uma escola de
religiosas catélicas, aproxima-se da ideia de que "os italianos foram os que menos vinculavam
a escola com suas perspectivas de organizacdo comunitaria e cultural, sendo que igreja tinha
peso maior” (Ibid., p. 360, grifo meu). Nesse caso, a escola esta fortemente ligada ao poder da
Igreja, portanto a sua efetivagdo teve o apoio dos padres Palotinos®, que intervieram junto ao
Bispado de S&o Pedro do Rio Grande do Sul, em 1887, na época Sebastido, bispo do Rio
Grande. Dentro da l6gica extensiva entre a Igreja e o ensino escolar, ha de se reconhecer que
O episcopado brasileiro aceitou o regime republicano, mas posicionava-se contrario
ao carater laico do sistema publico de ensino, porque acreditava que ele agredia a fé
catélica da maioria do povo brasileiro. Com a supressdo do ensino religioso nas
escolas publicas, a Igreja Catdlica articulou-se para formar e consolidar uma rede de
escolas catdlicas, como parte integrante de seu processo de reestruturacao
institucional. Para tanto, o episcopado brasileiro, organizado sob a lideranca de D.
Antdnio de Macedo Costa, conseguiu garantir algumas concessdes para a lIgreja
Catdlica na Constituicdo de 1891, como a permanéncia da Companhia de Jesus e a
liberdade de acdo das ordens e congregacOes catdlicas (DALLABRIDA, 2011,
p. 77-78, grifo meu).

Com efeito, a vinda das Irmds da Congregacdo do Imaculado Coracdo de Maria faz
parte de um projeto maior, que se iniciou no periodo republicano, com a vinda de outras
congregacgdes para o Brasil, em fins do século XIX. Especificamente, sobre 0s movimentos
internos da escola através desses suportes de memdrias escritos - porque esta foi a delimitacdo
e escolha de objeto de investigacdo que elegi sobre essa experiéncia educacional, foram
materiais extremamente produtivos. Isso tornou possivel, a partir de sua problematizacéo,
perceber que a obra educacional empreendida por esta congregacdo, ao longo dos anos, se
transformou de tal forma, que, de um primeiro colégio para as criancas da localidade de Vale
Véneto, tornou-se um centro de referéncia educacional, na regido central, tornando-se o

primeiro internato misto de religiosas no interior do estado. Os nimeros de alunos e alunas e a

82 "No dia 19 de julho de 1886, o telegrafo de Santa Maria despachava para Vale Véneto esta mensagem,
procedente de Rio Grande: "Quattro padri arrveranno Portalegre mercoledi. Mandate qualcuno incontrarci.
Wihitmee. (Quatro padres chegardo a Porto Alegre quarta-feira. Mandem alguém receber-nos. Whitmee). A
noticia, transmitida de boca em boca, fez explodir um incéndio de esperanca em todo o vale. Era a coroacéo
dos ingentes esforgos, dos sacrificios sem conta enfrentados por aquela populacéo sedenta do divino. E seria a
semente de uma vida nova, que bem logo desabrocharia naquela coldnia italiana e arredores. Enfim, os
Palotinos no Brasil! Chamavam-se Guilherme Whitmee, José Bannin, Jacd Pfandler e Francisco Xavier
Schuster. Em 29/07/1886, Whitmee e Bannin de um lado e do outro, doze homens de Vale Véneto assinaram
um contrato, no qual se estabeleciam os direitos e deveres dos padres para com a comunidade e também os da
comunidade em relacao a eles. A histérica reunido do povo com os padres pode ser considerada como data de
fundacéo da primeira comunidade palotina na América do Sul. Vale Véneto tornava-se assim o berco dos
Palotinos no pais. Uma comunidade predestinada a ser luz e fermento para fazer acontecer o Reino de Deus
naqueles nucleos de colonizacdo italiana. Num terreno assim, a semente contava com todas as condi¢Ges para
germinar, crescer e produzir flores e frutos". Ver: BONFADA, Génesio. Os palotinos no Rio Grande do Sul.
1886 a 1919: fim da provincia americana. Série Rainha 5: Porto Alegre,1991, p. 47-48.
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sua procedéncia, que fizeram parte dessa histdria, sdo significativos - ja referenciados na parte
inicial do trabalho -, sendo que é reconhecida, em face de uma memdria construida pelas
religiosas e, também, reconhecida pelos seus memorialistas como uma instituicdo que
possibilitou uma formacdo de exceléncia a quem muito devem seus éxitos profissionais e
pessoais, seja como maes, pais ou profissionais.

Referente aos objetivos da escola ha poucos registros, mas o Relatério de Atividades
de uma Irmé, que se encontra no acervo do arquivo da Sede Provincial da Congregacdo em
Santa Maria, assim se refere:

Meus trabalhos principais foram desenvolvidos junto dos alunos internos, em
namero de 65, vindos de varios pontos do estado do Rio Grande do Sul, onde ndo ha
possibilidade de aprimorar a sua cultura por serem filnos de agricultores e
pecuaristas. Muitos desconhecem a religido. Em 1972, 34 foram preparados para a
primeira Eucaristia. Durante o ano de 1972, lecionei a 4% série do 1° Grau nesta

Escola Nossa Senhora de Lourdes. Nucleo inspirador da Escola em 1972. "Educar é
ensinar a viver" (Irméd A., 1972).

Neste mesmo relatorio, estdo destacados os objetivos da escola, sendo que essa
referéncia foi um dos poucos registros sobre o assunto encontrado como consta nesse
relatorio:

A "Escola Nossa Senhora de Lourdes, de Vale Véneto, inspirada nos principios da
filosofia cristd, tem por finalidade a educagdo de criancas e adolescentes,
promovendo: a. A integracdo do aluno ao meio socio-cultural que os envolve e a

preparacdo para a vida nos dias atuais; b. a formacéo de cidaddos conscios de suas
responsabilidades sociais, religiosas, econdmicas e politicas (1972, grifo meu).

Segue, nesse mesmo relatério, "além da formacdo intelectual, houve grande empenho
para dar aos alunos uma sélida formacao cristd mediante um trabalho extracurricular” (Irmé,
A., Relatorio de 1972).

Sobre os trabalhos extracurriculares, constam

CelebragBes comunitarias da peniténcia e Eucaristica; encontro de formagdo
catequética; reunido com o0s pais com palestras e orientagdes; semana da Biblia;
projecdes Catequéticas; reflexdes biblicas adaptadas a idade dos alunos e audicao de
discos religiosos; dramatizagfes de parabolas Comunitarias e Relagfes Humanas
(1972).

S#o relatérios do ano de 1972, 1973 e 1974%, contendo referéncias sobre as atividades
desenvolvidas na escola e extracurriculares. Pontuam aspectos especificos sobre 0s objetivos

da formacéo dos/as alunas/os da escola, constituindo-se em registros raros sobre as atividades

8 Fonte: Arquivo da Sede Provincial da Congregagdo em Santa Maria (RS).
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escolares. Por ser uma escola confessional, "além da formacdo intelectual, houve grande

empenho para dar aos alunos uma sélida formacao crista".
Foi realizada, na Par6quia de Vale Véneto, no decorrer de maio a outubro de 1973, a
preparacdo de / de cinquenta e trés criancas para a primeira Eucaristia, preparacdo
esta feita por duas Irmés Catequistas. Consiste em encontros duas vezes por semana
com as criangas. Objetivo: criar comunhéo e consciéncia eclesial. As criangas, que
aqui sdo iniciadas, vém das mais variadas partes do Rio Grande do Sul,
principalmente da Campanha, onde o abandono do povo cristdo é quase total devido

a falta de sacerdotes e agentes da pastoral, quanto pelas origens do povo e suas bases
culturais (Relatorio das atividades, Irma, 1973. A. S. P.G.).

As referéncias sobre o aspecto da formacdo cristd/catolica sdo uma preocupacgao
constante, seja nos relatorios, no registro das fotografias guardadas ou no registro dos livros
das cronicas da escola. No arquivo Geral da Congregagdo, em Porto Alegre, hd um registro
escrito, que consta de 19 paginas sobre a Escola de Vale Véneto® - escrito no ano de 1947,
"As alunas associadas da Ac¢do Catodlica, desde 1938 até 1947, sdo em nUmero de umas
duzentas. No ano de 1947, -13. Alistaram-se ao Apostolado da Oragdo desde a fundagéo da
Escola até a presente época, mais de 2.500 alunas, sendo este ano, (1947), 80".

Em relacdo as atividades extracurriculares relatadas, ha sobremaneira o destaque as
referéncias a essas atividades, que eram presentes na rotina dos/as alunos/as, ano a ano. A
medida que os relatorios séo lidos e, mais ainda, nos registros das cronicas e no registro das
fotografias, que estdo guardadas nos arquivos, fica forte a percepcdo sobre o destaque com
que as religiosas procuram registrar a dedicacdo, o empenho e o entusiasmo relativos a vida
escolar, sempre enfatizando a participacao dos alunos e das alunas. Sobre essa questdo, 1é-se:

[...] as religiosas dedicam-se com entusiasmo ao apostolado catdlico, existem a Acéo
Catolica, o Apostolado da Oracdo e a Cruzada Eucaristica Infantil. Muitos dos
nossos alunos de ambos 0s sexos, pertencentes a seita protestante, receberam aqui
instrucdo religiosa e, com o consentimento dos pais, converteram-se ao catolicismo,
recebendo os santos sacramentos, tornando-se alunos exemplares e catolicos
praticantes (Cronica, 1947%, grifo meu).

O conhecimento sobre a organizacdo das atividades escolares, também sobre o
investimento do tempo para a formacdo intelectual e cristd dos/as alunos/as, e 0 como essas
atividades eram efetivadas s@o tracos que se somam e vao esbocando o perfil dessa
instituicdo. Embora se encontrassem dispersos nos registros, foram vestigios importantes para

0 acesso sobre esse passado escolar. Assim, 0s tragos caracteristicos sobre a rotina das

# No arquivo da Sede Geral da Congregacdo em Porto Alegre (RS), todos os documentos sobre as escolas da
Congregacdo encontram-se em pastas separadas. Este registro foi redigido no ano de 1947 e se encontrava em
meio aos demais, contendo 19 paginas.

8 Fonte: Arquivo da Sede Geral da Congregacao Porto Alegre (RS).
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atividades dos alunos/as esbocaram impressdes do que internamente, no espaco da escola, era
efetivado. Constantemente as Irmas reforcam o carater formativo para que os/as alunos/as
tornem-se alunos "exemplares e catélicos” e, em particular, que meninas e meninos viessem a
ser exemplares. Isso parece ter sido o maior objetivo de formacdo na escola e esse traco
caracteristico, conforme coloquei como tese principal que defendo inicialmente - é de uma
memoria fortemente lapidada face ao futuro, guardada no suporte de memodria escrito, oral e
no visual. Posto isso, a discussdo que segue, na direcdo do que argumentei até 0 momento e,
tendo em vista pensar a recomposicdo desse espaco e tempo - destaco fotografias da escola e
de seus escolares enquanto documentos/fonte imagéticos - que acenam outras possibilidades
para 0 pensar sobre a historia da escola e da educacdo e que seguem o fio da trama dessa

historia educativa.
3.3 MEMORIA IMAGEM: FOTOGRAFIAS DE ESCOLARES E DA ESCOLA

Embasada na compreensdao de que a producdo narrativa historica do passado se
constitui numa construgéo narrativa sobre uma representacédo, percebo que as fontes visuais, a
partir das imagens de fotografias da escola e de seus escolares, sao compreendidas como
vestigios historicos presentificados na materialidade da imagem representada. As fotografias
guardadas nos arquivos da instituicdo e da congregacao indicam, dessa forma, "a existéncia de
memorias produzidas historicamente pelo grupo na sua experiéncia social, voltadas para a
elaboracdo de um conjunto variado de representacfes sobre 0 seu passado, com vistas a se
posicionar face ao futuro” (MAUAD, 2013, p.83-84).

As fotografias selecionadas s&o imagens de alunos e alunas em atividades
extracurriculares®® e curriculares nas décadas de 1930 a 1960.

O conjunto de fotografias selecionadas faz referéncia a participacdo de grupos de
alunos e alunas nas aulas de mdasica, desfile civico em frente a escola e celebractes
eucaristicas em frente a Igreja Matriz da comunidade. As imagens foram encontradas no
arquivo da Sede Geral da Congregacéo das Irmés do Imaculado Coracdo de Maria, em Porto
Alegre (RS) e no arquivo da antiga escola, em Vale Véneto (RS). No arquivo da

Congregacéo, esta guardado e cuidadosamente preservado um conjunto de 59 fotografias,®’

8 As atividades extracurriculares sdo atividades como: retiros espirituais, comemoragdes civicas, apresentacoes
de dramatizacfes, aulas de canto, recitacbes de poesias, cursos de formacdo de datilografia, Cruzadas
Eucaristicas e A¢do Pastoral.

8 No acervo do arquivo da Congregago, ha separadamente albuns (Histéria em albuns) correspondentes a cada
escola de que a Congregacéao foi mantenedora.
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catalogadas e listadas por local, nmero da foto, data, assunto e estidio. Ha 24 imagens que
apontam a presenca de alunos e alunas.

Imagens de atividades de classe ndo foram encontradas no acervo da antiga escola e da
Congregacdo. Chama a atencao o traco caracteristico das imagens e do que foi preservado:
registros de cerimdnias solenes, desfiles civicos, grupo de alunos e alunas impecavelmente
uniformizados. S&o imagens que indicam intencdo de constru¢do de uma memoria
institucional, com o simbolismo de uma imagem de exceléncia e de disciplina.

A memoria € vestigio. Ndo tem o compromisso de critica. Diante disso, pergunto: por
que as imagens guardadas e preservadas sdo registros de momentos solenes? S&o fotografias
de classes escolares, sendo que a presenca de alunos e alunas, em sua maioria, é constatada
em locais externos a escola, ora em frente a Igreja da comunidade, ora em frente a escola ou
no patio da escola. Sdo imagens que destacam a presenca de autoridades, das Irmds da
Congregacdo (professoras da escola) e também de padres palotinos, que foram presenca
constante na obra educacional junto as Irmas da Congregacao e na Escola Nossa Senhora de
Lourdes, no Vale Véneto, ao longo dos 88 anos de atividades escolares da institui¢do
(VELASQUEZ, 2014).

Figura 10 — Fotografia Grupo de alunos e alunas com Irmas e autoridades, 1945

Fonte: Arquivo Sede Geral da Congregacédo, Porto Alegre (RS).
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H4&, também, uma representacdo da ordem escolar:

Figura 11 — Alunas no pétio da escola - aula de educacéo fisica, 1945

Fonte: Arquivo da Escola Nossa Senhora de Lourdes, Vale Véneto (RS).

A imagem da aula de educacdo fisica, para além da ordem escolar, indica a influéncia
do discurso higienista e moralizador, com a finalidade de desenvolver em alunos e alunas,
além de corpos ageis, o0 patriotismo e a coragem. Nessa imagem, ha uma indicacdo de como
as alunas, nas aulas de educacdo fisica, disciplinavam seus corpos. A ritualizagdo disciplinar
do corpo constitui-se como pratica comum em escolas primarias.

A partir da década de 1920, os programas de educacdo fisica para o ensino elementar
foram redefinidos em torno das praticas esportivas que minimizavam os sofrimentos
dos exercicios fisicos, tornando a educacdo fisica mais prazerosa para as criancas. O

programa adquiriu, portanto, uma feicdo mais flexivel e pratica, incluindo
brincadeiras (SOUZA, 2001, p. 97).

A divisdo por género, em classes masculinas e classes femininas, da-se conforme a
atividade, como no caso dos retiros espirituais. Esta presente, na imagem fotografica, a
representacdo da ordem escolar. O grupo de alunas aparece acompanhado por superioras, com
a presenca de padres palotinos, que eram 0s responsaveis pelos retiros espirituais.
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Figura 12 — Fotografia de alunas internas no Retiro Espiritual, 1936

Fonte: Arquivo da Escola Nossa Senhora de Lourdes, Vale Véneto (RS).

Em outras fotografias, hd a representacdo de uma rigida disciplina. Impecavelmente
uniformizados, aparecem alunos e alunas em imagens bastante pontuais — momentos solenes e
com visibilidade publica. Ao lado das Irmas do colégio, padre Palotino, ha a construcdo de

simbolismo da cultura prépria da instituicao.

Figura 13 — Fotografia Grupo de alunos e alunas - formatura do curso de datilografia, 1947,
Vale Véneto (RS)

e o

Fonte: Arquivo da Sede Geral da Congregacéo, Porto Alegre (RS).

A tarefa da leitura dessas imagens ndo se apresenta como um exercicio simples. A
leitura de imagens é uma tarefa complexa, e seria possivel dizer que se trata de uma leitura
dificil de apreender. As imagens envolvem padrdes de comportamento, normas e uma cultura
prépria, cuja representacdo se articula a um grupo social ou a uma instituicdo que as forjou
(KOSSOY, 2013).
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Figura 14 — Fotografia Primeira Eucaristia, em frente a Igreja Matriz da comunidade, 1960

Fonte: Arquivo da Escola Nossa Senhora de Lourdes, Vale Véneto (RS).

Neste caso especifico, marcadamente as atividades apontam para a formacéo crista -
formacdo eucaristica-, vinculada aos discursos de uma moral cristd, préprios de uma
instituicdo confessional catolica.

A difusdo desse género fotografico — imagens escolares e de escolares — ocorreu a
partir do século XX, sendo uma pratica bastante comum, assim como outros géneros, como 0s
retratos de familia e os cartdes postais. Essas imagens retratam momentos pontuais das
atividades escolares, "instantes congelados de uma trajetdria institucional" (SOUZA, 2001,
p. 79). Sdo, dessa forma, memorias-imagem que transitam, sdo veiculadas e, por certo,
produzem um sentido e representacdes para 0 grupo e a instituicdo, com a finalidade de
registrar momentos especiais, ou seja, situacdes sdo registradas de maneira a preservar a
memoria institucional.

A potencialidade do uso das fotografias no estudo da Histéria é indiscutivel, mas,
assim como outras fontes de memaria — orais ou escritas — sdo representacdes. Em vista disso,
parece-me coerente iluminar a compreensdo das fontes fotograficas escolares a partir dessa
aproximacdo conceitual. Por conseguinte, as imagens fotograficas escolares e de escolares
apresentadas neste trabalho ndo portam uma memoria visual que corresponda ao valor de uma
verdade, ou seja, embora informem sobre uma realidade, essas fontes ndo representam a
realidade. Desse modo, as fotografias comentadas nesta reflexdo néo dizem do real ou de uma
verdade, porém, pode-se pensar que, a partir dessas fontes, se veem "regimes de
verossimilhanca e de credibilidade, e ndo de veracidade™ (PESAVENTO, 2012, p. 41).

O exercicio de colocar em perspectiva a problematizacdo da imagem-memadria a partir

de fotografias escolares e de seus escolares permitiu-me analisa-las em sua relagdo com uma
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infinita interpretacdo do mundo e de seus sentidos construidos. Como diz Souza (2001, p. 80),
"essas imagens podem ter sido produzidas como recordacdo individual, mas também podem
ter sido tiradas com a finalidade de registrar eventos e situacGes importantes para a
preservacdo da memoria da instituicdo™.

Se, por um lado, a utilizagdo das fotografias como documento/fonte, problematizadas
por uma escrita da Histdria da Educacéo, mostra-se como campo fecundo, por outro, levando-
se em conta toda uma tradicao historiogréafica tradicional, revela-se num trabalho movedico.
O trato com fontes memorialisticas, num primeiro momento de aproximacdo, pode ser
bastante sedutor. Sob essa perspectiva, as fotografias, assim como as demais fontes-memodria,
despertam naquele que as 1é "um efeito de certeza. A palavra dita, 0 objeto encontrado, o
vestigio deixado tornam-se representacdes do real. Mas o historiador ndo é um fabulista
redigindo fabulas, e impde-se a reflexdo” (FARGE, 2009, p. 18). As fotografias, desse modo,
ndo sdo o real.

Um acervo fotografico preservado em um arquivo, embora se apresente caro ao estudo
da Historia da Educacdo, € uma senda entreaberta, um lugar de memoria, lembrando a
expressao cunhada por Pierre Nora (1993). Todavia, é apenas um trabalho inicial. Por meio
dessas imagens fotograficas, sentidos e representacfes transitam, discursividades sao
registradas e transitam pelo tempo. Para além da observacdo da memoria-imagem, é preciso
pensar esse registro memorialistico, no qual transitam discursos de um tempo: "talvez o
arquivo ndo diga a verdade, mas ele diz da verdade" (FARGE, 2009, p. 35). As fotografias
ndo sdo discursos verdadeiros, mas por elas discursividades sdo preservadas.

Por essa clivagem, a memoria preservada em imagens indica que a memoria
institucional preservada marca uma representacdo padronizada construida nesses registros:
expressoes da forma escolar, representacGes de uma cultura institucional que faz pensar que,
por meio de registros fotograficos, quis imprimir uma identidade memorialistica que vem ao
encontro da filosofia da instituicdo. O recorrente destaque sinalizado nas atas, nas cronicas e
nos relatorios parece entrelacar as imagens preservadas, em especial, sobre o objetivo da
formacdo de uma sdlida formacdo cristd, cujas atividades eram intensas por meio das
atividades extracurriculares; lembrando que, entre as atividades extracurriculares, constam as
celebracbes eucaristicas, dramatizacdes, retiros espirituais, entre outras. Ainda sobre a
formacgdo dos alunos e das alunas, de forma incisiva, € possivel observar, nas fotografias
preservadas, 0s cursos paralelos as atividades curriculares, como cursos de datilografia e de

acordedo, além de apresentacfes anuais de poesias, cantos e comemoraces civicas.
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Figura 15 — Fotografia do Encerramento do Ano Letivo de 1956, Vale Véneto (RS)

Fonte: Arquivo da Escola Nossa Senhora de Lourdes, Vale Véneto (RS).

A Acdo Catolica e as festividades solenes sobre o encerramento do ano escolar,
marcadamente, sdo destaques valorizadores da Vida Escolar nas crénicas: "As festas do
encerramento do ano escolar sdo celebradas com brilhantismo. Realizam-se também belos
festivais dramaticos entre meados de harmonia, orquestra composta de piano, violino e gaita
piano" (Crénica, 1947, A.G.G.).

Ao pousar o olhar sobre essas questdes, ressalto que, a partir da segunda metade do
século XX, os internatos, como modalidade de ensino de instrugdo elementar para a educacao
de filhos de imigrantes, tinham o objetivo de "insercdo Gtil na sociedade” (VEIGA, 2007,
p. 41). Nesse periodo, 0 comum era a criacdo de instituicbes para meninas, diferentemente da
realidade da obra educacional em Vale Véneto. Sempre recebeu meninas e meninos em um
internato misto e o discurso confessional desta instituicdo foi priorizar os ensinamentos
morais e cristdos. E importante lembrar que, nessa época, as modalidades de acesso a
instrucdo, neste caso, em uma instituicdo inserida num nucleo colonial italiano, diferem das
escolas mantidas por associa¢des criadas pelos membros das préprias comunidades étnicas.
Escolas que Kreutz (2007) chama de escolas étnicas, ou seja, escolas cuja instrucdo se
pautava pelos valores e habitos originarios das respectivas populag¢ées incluindo a lingua e a
religido.

A producéo dessas imagens atende a finalidades diversas, mas expressamente marca a
construcao identitaria de uma instituicdo educacional que tinha como objetivo a formacéo de
catdlicos exemplares. A veiculacdo desses discursos pode ser pensada a partir dos registros

fotograficos que foram preservados por uma memoria institucional.
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Essas relacBes sociais inscritas na cultura escolar sobrelevam a fotografia como
representacdo. Significa dizer que as imagens expressam um padrdo identitario da
escola enquanto instituicdo educativa cujo imaginario social é reforcado por
comportamentos, simbolos, praticas e ritos (SOUZA, 2001, p. 81).

Com base nisso, é de se pensar que, de fato, a memoria-imagem materializada em
fotografias escolares e preservada no acervo da Congregacdo e na antiga escola, em Vale
Veéneto, ao referir-se a situacdes especificas e a momentos solenes em que alunos, alunas,
irmads, padres e autoridades, é constante presenca, deixa entrever, ou pensar, a
intencionalidade de uma memodria institucional. Sob esse viés, a memdria, como a entende
Pierre Nora (1993), ndo € espontanea; é preciso construir e manter lugares de memoria,
portanto a memoria tem uma funcdo social, "sendo a de suporte da identidade coletiva"
(NEVES, 1999, p. 110). No caso desta investigacdo, por meio desses vestigios imagéticos, é
possivel a apreensdo de uma cultura institucional que sinaliza para aspectos e dimensdes
simbolicas de um tempo e de um espaco sobre a formacéo nesse educandario.

As imagens apontam a laudatéria evocacdo da instituicdo como um espaco de
formacgdo para além do intelectual, o que é reiterado nas discursividades apontadas nas
fotografias como reforco de uma visdo de exceléncia. Também legitimam o espaco
institucional, majestosamente indicando um lugar de disciplina e formacdo exemplar. O

material aponta, ainda, para certa ordem escolar.

Figura 16 — Fotografia Grupo de alunos e alunas em frente a escola, Semana da Pétria, 1952

Fonte: Arquivo da Escola Nossa Senhora de Lourdes, Vale Véneto (RS).

Na literatura eclesiastica, encontra-se um registro escrito, guardado em meio a papéis
no arquivo da Sede Provincial da Congregacdo, em Santa Maria (RS). Sobre a imagem, o
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comentério do padre Clementino Marcuzzo destaca (1992) "a disciplina e a pujanca
educacional da época. Trajes a rigor. Ordem impecavel. Em primeiro plano, as jovens; no
fundo, os meninos, tudo sob o rigor disciplinar de meia dizia de Irmas". Esse trecho, extraido
do livro organizado pelo Pe. Clementino, reforca a representacdo do que se quer preservar e
que ndo deve cair no esquecimento: a constru¢cdo de uma memoria institucional. As
fotografias, como as fontes orais e as escritas, sdo fontes memorialisticas que veiculam e
criam legitimidades sobre o que se quer construir como marca identitaria da instituicdo a ser
lembrada e ndo esquecida. A escola, em imagens, reforca a "sacralizacdo do espaco escolar".
Vérias sdo as perspectivas de andlise dessas imagens. Se, por um lado, nesta
investigagdo, quis realizar o exercicio de pensar as fotografias escolares como fontes visuais e
mem©Oria-imagem, considerando-as, quando da sua preservacdo, como documentos
memorialisticos que constroem e preservam uma memoria institucional, por outro lado, elas
se mostram passiveis de novas perguntas. Ha, portanto, um importante material para pensar e
problematizar outros temas, como, por exemplo, os rituais escolares. Dessas imagens
fotograficas, destacam-se, no campo simbdlico das praticas religiosas, as fotografias

eucaristicas. Essa atividade € uma das que mais simbolizavam a funcdo formativa crista.

Figura 17 — Fotografia de Grupo de alunos/as, 12 Eucaristia 1962, Vale Véneto (RS)

Fonte: Arquivo da Escola Nossa Senhora de Lourdes Vale Véneto (RS).

Percebe-se também a presenca de criangas negras no grupo de internos, um dado
importante, tendo em vista sua invisibilidade nos registros escolares. Em ndmero
inexpressivo, nas imagens, percebe-se a presenca de um aluno e de uma aluna negros. Por
meio dessas fotografias, reforca-se a tese da excluséo social do negro nas instituicdes formais

de ensino. Sobre a presencga de alunos negros na escola, Antdnio Cesar - aluno interno na
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década de 1960, traz essa questdo ao comentar sobre a diversidade cultural que havia na
escola. No entanto, sua narrativa é de um tom que faz refletir sobre o preconceito racial.

Segundo ele, "os colegas vinham de toda parte. S6 que eu notava uma coisa: tinha
colegas negros, e eles eram diferenciados. Lamentavelmente eram. No Brasil tem racismo.
Eles eram filhos de militares, eram dois gurizinhos, eles ficaram pouco tempo, eram do Rio de
Janeiro” (Antonio, 2015).

Figura 18 — Fotografia Grupo de alunas internas, 1930

Fonte: Arquivo da Escola Nossa Senhora de Lourdes, Vale Véneto (RS).

As imagens expressam marcas ritualizadas, como os olhares contidos e os ares de
sobriedade, submetidos a discursos morais e de civilidade. Sdo comportamentos desejaveis,
com pouca ou nenhuma expressao de espontaneidade. Conforme Souza (2001, p. 89), "a pose
para a fotografia da classe consiste, na primeira metade do século XX, em um ritual de
compenetracao. A escola é o espaco da ordem, da obediéncia, do siléncio e da disciplina™.

Dessas imagens, pode-se perceber que foram preservadas aquelas que apontam
situacBes e momentos especificos, como os ja& indicados. Diante disso, € possivel pensar que a
memoria registrada em fotografias guarda a memoria individual e também a social. A
memoria, conforme Halbwachs (2006), sinaliza os quadros sociais de um grupo, de uma
classe da qual se faz parte e de suas relacbes sociais. Foi dessa perspectiva, entdo, que a
problematizacdo das fotografias se aproximou. Desse modo, o pensar sobre o passado por
meio dessas fontes visuais reforca a potencialidade da memdria-imagem fotogréfica como
documento historico.

Ao recorrer a memoria-imagem fotografica como fonte documental, considerando os

diferentes registros preservados, fico com a sensacdo de que esses registros veiculam
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representatividades e discursividades de uma época e dessa instituicdo escolar. Nesse aspecto,
compreendendo que a memdria-imagem fotogréafica, como sinaliza Mauad (2013), é uma
producdo. No entanto, aquilo que se observa, que se |é nessas imagens, diferentemente de
uma imagem-espelho, ndo se traduz como uma cépia do passado, nem se apresenta como
registros imageéticos que deixam entrever o que se passou.

Por outro lado, trata-se de documentos que, & luz da compreensdo de uma
representacdo, conforme Chartier (2002), informam, marcam de forma significativa a
intencionalidade de sua producdo; sdo, portanto, discursos que transitam e, como tais,
reforcam a producdo de uma marca identitaria institucional. Exibem, dessa forma, fortes
impressdes de uma escola confessional catdlica e de sua cultura prépria.

Enfim, as fotografias de uma escola confessional e de seus escolares podem ser
pensadas como documentos memorialisticos que operam como testemunhas de um passado
construido em imagens. Sao fotografias que trazem, no presente, a representacdo de uma
memoria forjada por um modelo de escola. Com base nisso, é de se pensar que, de fato, as
fotografias escolares e de seus escolares deixam em aberto novos questionamentos: ndo
seriam essas fontes visuais documentos histéricos que possibilitam o acesso ao passado?
"Essas imagens cultuam uma memdria e interrogam o presente. N&o restaria algo a aprender
com este modelo de escola?" (SOUZA, 2001, p. 99).

Nunca se chega ao conhecimento total de uma realidade, e novas questdes apresentam-
se para se pensar e problematizar. Na meméria do "Colégio Internato de Irmdas", as
fotografias, no presente, informam situacdes significativas para a dire¢cdo escolar e para o
grupo de alunos e alunas, sujeitos implicados nessa temporalidade. A materialidade &
constituida como fonte memorialistica visual pela qual transita e é veiculado o discurso de
uma memoria institucional e também de recordagdes.

Procurei refletir sobre a potencialidade das fontes fotograficas escolares e de seus
escolares, sendo elas importantes fontes de memaria que portam fragmentos dessa experiéncia
educacional. S&o, portanto, documentos que trouxeram tracos para a compreensdo desse
universo escolar e de sua cultura. A posse desse material possibilitou conhecer tragos de como
foi representada a formacao nessa escola. Pelas imagens-memdria produzidas pela e na escola
por religiosas catdlicas considerando o periodo em que foram registradas, ha fortemente a
representacdo da presenca da Igreja catolica, que se valeu do espaco da educacdo para se
impor frente ao estado laico. Meu objetivo foi, por meio a problematizacdo das imagens-
memoria, por em evidéncia o discurso da religido articulado ao discurso nacionalista

patridtico que se valeu do espaco da educacdo para impor a sua presenca - a escola, em
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especial - ocupou-se de “despertar em todos 0s coragcdes 0 amor, 0 respeito e a veneragao
devidos a Deus e a Péatria".

Em meio as memorias escritas, orais e visuais sobre a escola, chama a atencdo o
enfoque dado ao periodo de formacdo escolar: uma formacdo de exceléncia, em que
despontam, das missivas e narrativas de alunos e alunas, o saudosismo, a gratiddo e o
reconhecimento pela boa educacdo Ia& recebida. Dos textos memorialisticos, perfila uma
narrativa produzida a luz de um estabelecimento exemplar, no qual meninas e meninos, de
diferentes lugares do estado do Rio Grande, foram orientados a luz de uma moral crista, para
virem a ser individuos exemplares e bons catolicos. As estratégias e as atividades que
envolviam a organizacdo das atividades extraclasses deixa entrever que a instituicdo queria
informar e noticiar seus méritos, deixando, assim, a construcdo de uma mem@ria institucional
que se valeu desse espaco a luz de ritos religiosos e educacionais para ser lembrada como um
espaco que, para alem de ensinar a ler e a escrever, instituiu ritos e liturgias proprias que lhe
conferiu reconhecimento em todo o estado como sendo uma instituicdo de exceléncia,
notadamente uma escola de referéncia. Passados os anos, o relembrar e o contar de Maria
Luiza traz a representacdo dessa marca identitaria, que parece ser esse 0 traco que também
marca a memoria do "Colégio Internato de Irmas", sendo que

[...] a formacéo do internato era reconhecida em todo o Rio Grande. Ela te dava
aquela fundamentacdo moral, religiosa e educacional. As familias que conseguiam
colocar um filho no internato, eles buscavam a formacdo. Na época, 0s que eles
diziam [pais] era que estudar la era pra gente ter um ensino de base boa e, também,
porque na época era moda internar os filhos para uma boa educacgdo. Foi o que 0s
meus pais e meus tios fizeram (Maria Luiza, 2015).

Ao perfilar os documentos memorialisticos - todos eles, escritos, orais e 0s visuais,
percebi que eles também trouxeram, para além dos aspectos e marcas da escolarizacdo e
formagé&o individual, os tracos do coletivo e isso possibilitou destacar: a importancia para a
formagéo desses alunos e alunas, a reiteracéo através dos anos de uma memoria que reforca a
presenca da igreja catolica naquele vale dos descendentes dos primeiros imigrantes italianos;
a especificidade de acolher meninas e meninos em regime interno em um mesmo espago -
marca essa que a torna uma escola extremamente diferencial.

Por esses tracos e tantos outros, do conhecimento sobre a formacao recebida na escola
no Vale Véneto e de suas peculiaridades cotidianas foi possivel acessar cenas e cenarios de
seu passado. Portanto, vé-se ai a riqueza e a potencialidade de acessar o passado através
desses suportes de memdrias da escola e de seus escolares porque salvaguardam a memoria da

escolarizacdo. Sendo que, por meio delas, emergiu a cultura da instituicdo e, dentre os escritos
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e do ouvir contar, chegaram experiéncias, enquanto que do vivido e do rememorado,
sobressaiu, em meio a saudade, a queixas, a questionamentos e a gratiddo, o reconhecimento
individual, que destaca fortemente a memdria coletiva e aponta a pertenca de um grupo a esse
espaco e a um tempo determinado. S&o tracos. Apenas tragos, mas o vivido e 0 esquecido se
fizeram vivos em meio a memorias revisitadas. Embora deixe a ressalva: "se Clio ndo
consegue garantir para a Historia o estatuto de ser a narrativa do que realmente aconteceu [...]
posiciona-se como a narrativa do que provavelmente teria acontecido” (PESAVENTO, 2002,
p. 26, grifos da autora). Esse foi o exercicio realizado através das marcas e dos tracos de
escritos, de imagens e relembrares sobre um tempo, em um "Colégio Internato de Irmas".
Notadamente a Histdria da Educacdo no Rio Grande do Sul sinaliza para uma versao e faces
de aspectos ainda ndo comentados na literatura, sinaliza aspectos representativos da memoria
de uma experiéncia educativa em um vale, na regido central do Rio Grande do Sul, em que
meninas e meninos pousaram o olhar e, ali e acold, suas memorias desenharam o que
provavelmente teria acontecido.

Na sequéncia, eles e elas construiram, em meio aos seus relembrares e aos fios tecidos
de muitas tramas, historias sobre o internamento escolar, compondo memarias que ndo podem
ser esquecidas e ignoradas; para isso foi preciso ouvir contar sobre as narrativas de escolares

em uma escola internato: sujeitos que narram.
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4 NARRATIVAS DE ESCOLARES EM UMA ESCOLA INTERNATO: SUJEITOS
QUE NARRAM

Considero 0 modelo de educagdo e de escola que se organizou no Colégio Internato de
Irmés no Vale Véneto, RS, uma experiéncia educativa digna de anélise, visto ter se valido da
organizacdo escolar de internamento para meninas e meninos em um mMesmo espaco escolar,
sendo gue compreendo esse modelo de instituigdo como um exemplo de uma instituicao total
- conceito esse recuperado dos estudos de Erving Goffman (2013).

Carmem, Cleonice, Marco, Antonio Cesar, Maria Luiza e Lorena rememoram suas
experiéncias escolares nessa instituicdo, na condi¢cdo de internos e recompdem o periodo em
que la& viveram por um ou mais anos, por meio a um Viés narrativo saudosista e
recorrentemente, em meio as palavras de gratiddo, paradoxalmente, hd um tom critico, em
especial, sobre o isolamento. A memdria deles e delas, ao recompor, no tempo presente, essa
experiéncia educativa na condicao de internos e internas, fez presentificar a crianca que, ha 40
ou mais anos, naquele espaco escolar, viveu.

Sd0 memdrias que enumeram um conjunto de atividades e regras as quais tinham que
ser obedecidas e seguidas. S&o memdrias que perfilam um conjunto de experiéncias, em
grande medida, atravessadas pelo sentimento de isolamento e da saudade da familia. Esses
parecem ter sido os sentimentos que fizeram emergir um tom critico de suas narrativas, as
guais ressoam - com expressdo-, sobre a condicdo de internos em uma escola que, embora
tenham gratiddo a formacdo que receberam e a ela atribuem o seu reconhecimento. Apesar
disso, paira, sobre o rigor disciplinar, o reconhecido como componente fundamental para o
aprimoramento de sua formacéo e aprendizagem. Embora isso tenha sido importante para suas
vidas, marcadamente o isolamento e o traco de fechamento da escola indicam ser marcas que
trazem um lembrar entristecido e que mansamente colaboram para compor uma toada
melancolica.

A partir das narrativas dos alunos/as e de uma Irma e essas articuladas a compreensao
da escola-internato como uma instituicdo de fechamento, trago a discussdo sobre as
especificidades, as atribuicOes e as representacOes dessa experiéncia educativa por meio das
memorias de escolares na condicdo de internos e internas, em um espaco de formacéo escolar
de fechamento.

Para problematizar essas questdes e com o objetivo de responder as questdes da
pesquisa, destaco topicos tematicos 0s quais me inspirei a partir do ouvir-contar dos alunos e

das alunas, articulando-as as reflexdes tecidas através dos estudos de Goffman (2013), em
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particular, sobre a compreensdo do mundo do internado em uma instituicdo total de

fechamento.

4.1 UM NOVO MUNDO: O ISOLAMENTO E A SAUDADE

O ingresso dos alunos e das alunas no internato em Vale Véneto, RS, seguia um ritual
que perpassa a narrativas deles e delas - diante deles - para além dos prédios, um novo mundo
0s esperava. Sobre esse aspecto, Goffman (2013, p. 22), ao analisar as instituigdes totais,
compreende-as como sendo “estufas para mudar pessoas” e vai além ao mencionar que "uma
instituicdo total assemelha-se a "uma escola de boas maneiras, mas pouco refinada™ (lbid.,
p. 44).

A recuperacdo dos estudos de Goffman (2013) sobre a andlise da organizacdo
institucional dos estabelecimentos sociais com tracos de fechamento aponta ser esse 0 espago
institucional em que se produz um modelo de comportamento desejado e esperado daquele
que ingressa em um espago em que se estabelecem as relagdes intrainstitucionais entre o
grupo dos internados e da equipe dirigente. O autor sinaliza para o fato de que, em uma
instituicdo total, o objetivo institucional é valer-se de instrumentos, da divisdo e da
organizacdo de regras e horarios para modelar um ideal de sujeito. Sendo que, para o autor, 0
mundo, em uma instituicdo como o0 caso de um internato-escolar, lembra outros espagos de
fechamento, como o sdo o quartel, a prisdo, os manicémios.

Goffman (2013, p. 15, grifo do autor) compreende que toda a instituicdo conquista dos
seus participantes 0 seu tempo e 0 seu interesse e em troca lhe oferece parte de um novo
mundo, "em resumo, toda institui¢cdo tem tendéncia de ‘fechamento™.

Na direcdo dessa linha de pensamento, as instituicbes compreendidas como de
fechamento, embora algumas sejam mais fechadas que outras, como por exemplo, a prisdo em
relacdo a escola-internato. No entanto, em face de seus objetivos, marcadamente o
fechamento desses espacos institucionais sdo simbolizados por tracos caracteristicos de
carater total que a identifica facilmente pelas barreiras - no plano fisico -, que restringe "a
relacdo social com o mundo externo™ (Ibid., p. 16). Por meio dessas barreiras, no esquema
fisico, hd todo um cddigo de proibicdo a saida, seja por muros altos ou pelas portas fechadas.
E é a esses estabelecimentos que o autor as reconhece como sendo institui¢bes totais. S&o
enumerados por ele cinco agrupamentos de instituicbes, de acordo com esses tracos

caracteristicos:
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1. Casa de idosos e indigentes - que agrupam pessoas que sdo pensadas como

incapazes e inofensivas;

2. Hospitais para doentes mentais, leprosarios e sanatorios - estabelecimentos para

cuidar de pessoas consideradas incapazes e uma ameagca a sociedade;

3. Prises - sdo grupos considerados perigosos a comunidade;

4. Escolas internas, quartéis - instituicbes que se organizam com intencao de realizar

um projeto de trabalho;

5. Monastérios, abadias, claustros - instituicdes que estabelecem o reflgio do mundo

e, também, como estabelecimentos que instruem os religiosos.

Parece-me importante esclarecer que, de acordo com a analise do autor, essa
classificacdo dos agrupamentos, sendo reconhecidas como instituicGes totais, ndo € uma
"categoria "exaustiva”, mas dd uma definicdo puramente denotativa da categoria como um
ponto de partida concreto” (Ibid., p. 17, grifo do autor). Para a problematizacao investigativa,
interessou pensar a organizacao da escola internato a luz da compreensdo de uma instituicdo
com tracos de fechamento.

De acordo com essa compreensdo, a experiéncia de ter sido aluno/a interno/o, em
particular, em uma escola internato de confissdo catélica, carrega tracos especificos. A partir
das narrativas dos alunos/as, recompde, em face da rotina de seus dias, meses e, para alguns,
anos em que viveram naquele espaco educativo -, uma nova forma de mundo que lhes foi
apresentada. Isso faz pensar que o ingresso, em uma instituicdo considerada de fechamento,
impos a eles e a elas o afastamento de seu mundo, principalmente a separacdo familiar. Nesse
espaco, condutas desejadas foram-lhes oferecidas e seladas por meio das atividades de classe
ou atividades extracurriculares.

Notadamente, 0 modelo de escolarizagdo em uma instituicdo de fechamento se vale de
instrumentos e estratégias sob um forte rigor disciplinar, controle e vigilancia, mas
indiscutivelmente a separagcdo do interno, em relacdo ao mundo externo e de seu convivio
familiar, sinaliza ser essa uma marca e um trago que, trazidas em meio das memorias de quem
viveu essa experiéncia, é apontada e recomposta. Fortemente, dentre lembrancas de ritos
proprios da instituicdo e isso faz pensar que "ha uma maneira de ser escola, que se expressa
mediante rituais, mobilizando sentimentos, experiéncias e simbolos. H& um script, uma
coreografia, que a escola estrutura em seu dia a dia e, com a qual, apenas 0s que passam por
ela, se familiarizam” (BOTO, 2014, p. 102).

Como instituicdo de formacdo e producdo de condutas e expectativas, "firma-se, pelo

rito, uma pertenca partilhada” (Ibid.; p. 105). Nessa direcdo, a compreensao de internato, sob
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a Otica de Goffman (2013, p. 11), é importante: "um local de residéncia e trabalho onde um
grande nimero de individuos com situacdo semelhante, separados da sociedade mais ampla
por consideravel periodo de tempo, levam uma vida fechada e formalmente administrada”. Ao
que eu acrescentaria: uma vida também isolada.
Foi através dessa visdo sobre a escola internato que as narrativas costuraram um vies
que seguiu um fio condutor inicial: o isolamento.
Irma Teresinha tece lembrangas sobre essa questdo, das quais despontam uma
mem©ria que entrelaca os fios de um siléncio e de um alinhavo de tristeza.
O tempo que eu fiquei I4 foi o inicio de minha vida religiosa. Eu estava bem no
inicio, para mim era novidade. E eu sofria muito com o fato de estar no interior. Eu
preferia estar na cidade. Preferia estar em um local que tivesse mais chances de
aperfeicoar a cultura. E 14 eu achava que era muito isolado. Eu achava que era a
mesma coisa para os alunos. O isolamento. Entdo, eu ndo tenho muita saudade
dessa época. O isolamento, aquela saudade deles, que era uma coisa muito grande. O

sofrimento deles pela auséncia da familia. Isso eu ndo gosto de lembrar (Ir.
Teresinha, 2014).

Tornou-se perceptivel a recorréncia de duas palavras nas narrativas - seja da Irma ou
dos alunos e das alunas. Isolamento e saudade. Tal apontamento emerge em outras passagens
das narrativas sobre a memoria representada sobre a experiéncia e o tempo como alunos
internos. Os alunos e as alunas tracaram uma representacdo sobre esse perfil escolar, no qual é
marcado um discurso que julga, avalia e questiona, em especial, sobre o isolamento e a
saudade da familia. Para eles e elas, tal condicdo justifica uma imagem-lembranca do Colégio
internato como um lugar em que reconhecem a boa educacdo, mas, incisivamente, sobre o
isolamento, os faz tracar uma representagdo de um espaco escolar que lhes traz um tom
critico.

Chama a atencdo - em todas as narrativas - o destaque dado a essa questdo: o
isolamento. No entanto, sobre o rigor disciplinar do internato, esse € reconhecido como um
aprendizado importante e 0s que o viveram demonstram apreco.

Lorena reconhece e tem gratidao sobre a formacdo escolar, mas tece um tom critico
sobre o isolamento:

Eu ndo colocaria um filho no internato, mas eu gostaria que eles tivessem a
formacdo que tive la. Que tivessem a oportunidade de ter uma mae, como eu, que
teve uma formacéo dessas; mas o isolamento priva. Filho foi criado para ficar perto
de carinho de mée e pai. Eu digo os pequenos. A distancia e o isolamento da familia
era triste. L& tinhamos que nos adaptar. Veja: as meninas que estavam fora [ndo
internas], elas tinham a liberdade para conversar com um rapaz. Para nés, tudo era
pecado. E o pecado fica gravado no cérebro. Demora um tempo para assimilar que

ndo é assim. O regime |4 era... eu comparo a um quartell Eu nunca tive dentro de
um quartel, mas meu esposo teve um grande periodo no quartel e era mais ou menos



163

isso: disciplina. Quando eu sai de l4, eu parecia um passarinho que tinha saido
voando; porque ai eu podia comer a hora que eu queria, visitar meus familiares.
Lembro-me de uma menina de Santana do Livramento, RS, ela dizia que, quando ela
ia pra casa, 0 pai dela, ela tinha todas as torturas do pai, a madrasta privava ela até
de comer. Entdo ela foi criada (sic) dentro do colégio para ndo perturbar a vida
deles. Como castigo. Muitos familiares colocavam os filhos no internato para
preservar a privacidade deles. E outra: ou porque a filha ndo era muito bem vista na
comunidade, entdo colocavam la dentro pra ver se endireitava. Hoje se coloca no
quartel um filho para endireitar, porque tem regimento. Muitas meninas, a gente
conversava, 0s pais eram separados, ou tinham madrastas que ndo queriam elas em
casa e mandavam como um castigo. Nos tinhamos disciplina pra tudo. Nos éramos
muito cobrados nos horarios. A alimentacdo era boa, mas restrita. Nés tinhamos
disciplina pra tudo. Pra tudo. Até pra brincar! A disciplina era rigida, sim! Muito
rigida! Nés tomavamos banho e tinha a Irma que controlava o horario, o periodo do
banho. Néo passdvamos necessidade, mas, assim, tudo sob um regulamento muito
rigido. Eu hoje agradeco por essa formacéo (Lorena, 2015).

A saudade do pai e de sua casa... Cleonice, sobre isso, diz:

Enguanto uns foram arrastados ou por castigo, eu fui feliz da vida! Ndo tinha nogéo,
mas para mim era um mundo novo, para mim era um mundo a parte. Eu fui criada
dentro de casa, da escola pra casa, era 0 meu mundo. Entéo eu fui pra 0 mundo onde
eu ia conviver, dormir ao lado de pessoas que eu nunca tinha visto. Pra mim era uma
aventura. Com o passar do tempo sim, eu sentia saudade do meu pai, muita saudade.
O mais dificil foi a saudade de casa, a disciplina para mim néo tinha problema.
Numa escola comum tu tens aquele constato diario com os colegas, tu ndo conhece
eles no dia a dia. Tu conhece ele dentro da sala de aula. L4 era viver com a pessoa!
A disciplina era intensal Eu sempre admirei isso: onde h& disciplina, ha
entendimento das coisas. N&o continuei na escola pela saudade de casa (Cleonice,
2015).

Maria Luiza comenta sobre o sentimento de tristeza de sua vida inicial na escola, mas a

disciplina, para ela, ndo foi um problema:

Eu lembro que, quando eu fui, foi bastante triste, porque a gente era muito crianca, e
eu chorava, mas eu morria de vergonha. Eu s6 chorava & noite quando eu deitava.
Lembro que levei um temp&o até acostumar. Eu achei muito ruim, assim , em termos
de solidao! A disciplina ndo foi dificil para mim, a saudade sim! Pra mim foi terrivel
porque eu fui criada longe da familia! O horério era rigido e era tudo dentro daquela
rigidez, daquele controle. A disciplina ndo foi problema pra mim, ndo! Mas a
saudade? Ai!, a saudade, nos primeiros meses, eu s6 chorava a noite, sabe? Achei
bem dréstica aquela separacgdo, depois a gente acaba acostumando. Eu lembro que ia
a Cacequi e retornava e ficava tudo bem. Nunca protestei quanto a isso. Mas fiquei
muito feliz quando n6s compramos uma casa em Santa Maria e ai nds viemos pra
Santa Maria. Em Santa Maria a gente ficou todo mundo em familia. Quando eu sali,
eu fiquei feliz, ndo por ndo gostar, mas porque ai tu tem um convivio familiar,
porque no internato é complicado. Tu passa frio, tu tem saudade! Eu lembro que no
inverno era terrivel, tanto que eu congelava e em casa é diferente! E um fogdo a
lenha, uma lareira, mas la ndo tinha isso, sabe? E era muito frio l1a. Eu ndo vejo mais
ninguém falar em internato. Eu ndo sei se existe. Eu ndo colocaria um filho, nao!
Porque eu achei muito triste. Tu fica muito sé, apesar de tu estar com 200, 300
pessoas, mas a soliddo é muito horrivel! (Maria Luiza, 2015).

Marco, inicialmente, tinha esperanca de que a mae o buscasse, no entanto, conforme os dias

foram passando, ele aprendeu a "absorver o processo da separacao”.



164

A chegada foi muito ruim pra mim. Porque nds fomos... me largaram I4. Nos
primeiros dias, na primeira semana, foi muito ruim. Eu me lembro que tinha uma
camionete, elas [Irmas], tipo uma Ford, e, de noite, eu ouvia aquele barulho. E eu
sempre pensava que era a mae vindo me buscar. Entdo fiquei assim, parecia que ela
vinha e foi passando. Eu fui entendendo que ndo adiantava, que tinha que ficar ali e
eu consegui absorver o processo de separacdo. O que eu mais senti 14 foi saudade de
casa, da mae, de tudo. A disciplina e os horarios foram importantes. Na minha época
todos acatavam as ordens. O que elas [Irmas] mandavam, todo mundo fazia (Marco,
2014).

O fechar da porta, o isolamento... Sobre essas lembrancas, Anténio César comenta

criticamente que ndo acredita que isso seja bom!:

Eu fiquei quatro anos interno. Naquela época os pais mandavam pra este internato,
porque era um lugar bom, assim, pelo lado disciplinar. Daqui de Santiago, RS, iam
muitos. Até porque ndo era barato. Quase todos eram filhos de gente bem, que
tinham condicOes de pagar o internato. Nos primeiros dias era horrivel! Aquilo 14 era
praticamente uma prisdo, cercada por morros. A gente tinha que se adaptar! Bah! O
que tinha de crianca chorando... A separagdo da familia era um momento dificil, o
isolamento. Fechou aquela porta... A disciplina ndo era ruim, mas o isolamento! Né&o
é brinquedo, tu ver os pais de seis em seis meses, escrever uma carta, 0s pais irem
embora chorando, deixando os filhos chorando. Acho que ndo é muito bom! Néo
acredito que isso seja bom, mas néo tinha saida, deixavam... (Antonio, 2015).

A disciplina, embora rigida, é reconhecida por Carmem como um aprendizado que lhe

ensinou a ter limites, mas, sobre a saudade de casa, faz emergir uma imagem-lembranca sobre

essa separacao.

Os primeiros dias que eu fiquei 14, eu fiquei tdo triste porque eu nunca fiquei fora de
casa. Eu fui estudar 14 porque eu ndo tinha condicbes financeiras, entdo eu
trabalhava também na escola. Eu gostava, mas eu sentia saudade de casa. Nos
primeiros dias eu ndo estava acostumada com os horarios. Eu achei ruim la no
inverno, levantava cedo, as 6h, imagina! A gente sabia porque tava |14 [Carmem se
refere a ela e a mais 28 meninas, que pagavam o internato em troca de trabalho] ,
porque ndo tinha outro meio de estudar. N6s andava na linha. Tinha a Irmé [sic]...
ela era bem rigida, era muito rigida! Mas foi bom, eu gostei. Na época, como nos era
bem miudinha, na cozinha, eu ndo alcangava pra esfregar o fogdo. Porque a gente
trabalhava. A Irm4 [sic]... era muito severa, a gente se cuidava muito de andar como
tinha que ser... Agente aprendeu que as coisas tem que ter um limite (Carmem,
2014).

Em meio as narrativas que norteiam o trabalho, € possivel apontar que 0s

entrevistados, (alunos e alunas internos no periodo das décadas de 1960 e 1970), fizeram parte

de um grupo especifico de escolarizacéo, que foi marcada pela organizacdo e por um modelo

de escola que se efetivou em um espaco educacional formal, articulado ao discurso da religido

catolica e pelos principios filosoficos de sua congregacdo, sendo que o objetivo dessa

formacéo era prepara-los/as para virem a ser, em particular, exemplares catolicos. E, para a

efetivacdo e o éxito desse projeto de formacdo educacional, a escola, enquanto instituicao
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social e de educacdo, se organizou, principalmente pelo seu tragco de fechamento, na
modalidade de uma escola internato (GOFFMAN, 2013).

Considerando o tom que emerge das narrativas, cujo contelido denota certa avaliacao e
critica sobre o sentimento de isolamento que sentiam e viviam naquele espago escolar - 0s
alunos e as alunas recompdem uma representacdo sobre a escola internato, a partir de uma
memoria construida a luz de um mundo de internado, compreendido como um espago cujas
regras e regulamentos preconizam muitas restricdes, em especial, sobre o aspecto de saida
para além dos muros e das portas fechadas da escola.

Esse trago caracteristico de ruptura e restricdo entre 0 mundo externo, que era familiar
ao interno/a e o novo mundo, desconhecido para eles e elas, é-lhes apresentado como um
traco caracteristico, presente na formulacdo a partir de Goffman (2013), para a compreensdo
sobre 0 mundo dos internados, em uma instituicdo de fechamento como no caso da escola
internato em estudo.

Em conformidade com essa visdo, 0 aspecto central dessas instituicbes pode ser
compreendido a partir de disposi¢cdes basicas em que o brincar, o dormir e o trabalhar e eu
acrescentaria o estudar, se efetivam em primeiro lugar, sob regras estabelecidas e, em um
mesmo local, sob uma Unica autoridade.

Em segundo lugar, cada fase da atividade diéria do participante [interno] é realizada
na companhia imediata de um grupo relativamente grande de outras pessoas, todas
elas tratadas da mesma forma e obrigadas a fazer as mesmas coisas em conjunto. Em
terceiro lugar, todas as atividades diarias sdo rigorosamente estabelecidas em
horarios, toda a sequéncia de atividades é imposta de cima, por um sistema de regras
formais explicitas; as varias atividades obrigatdrias sdo reunidas num plano racional,
Unico, supostamente planejado para atender aos objetivos oficiais da instituicao
(Ibid., p. 18, grifo meu).

De acordo com essa Otica e uma mirada sobre as representacdes evidenciadas nas
narrativas dos alunos, em um periodo na condi¢do de internos/as, hd um expressivo tom
sinalizador de que um pouco de cada um, de suas escolhas e decisdes, ao ingressarem no
internato, foi sendo restringido. E caracteristico, quando dos ingressos de um internado em
uma instituigdo de fechamento, terem de se despojar de seu mundo familiar e de suas formas
de vida (Ibid.). Como exemplo, volto ao comentario de Lorena: "quando eu sai de 14, eu
parecia um passarinho que tinha saido voando; porque ai eu podia comer a hora que eu
queria (sic), visitar meus familiares™.

Vé-se, de acordo com a reflexdo proposta por Goffman (2013), de que, nessas
instituicOes, as acOes e as escolhas do interno dependem da autorizacdo de uma equipe
dirigente para que possam ser realizadas. O sofrimento decorrente disso advém porque, as
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acOes procedem de forma diferente de seu mundo familiar, no qual atividades como tomar
banho ou alimentar-se sdo dotadas de autonomia e escolha para fazé-las. Sobre essa questdo,
segundo o autor, as instituices se valem de regras, cujas obrigacdes sdo reguladas pela
equipe dirigente da instituicdo e a esse conjunto de regras e obrigacdes estabelecidas e pre-
definidas Goffman (2013) denomina-as de arregimentacéo.

A consequéncia dessa adesdo frente a arregimentacdo, para o interno, pode ser
pensada como perda de parte de sua autonomia: "o internado deve apresentar uma rendncia a
sua vontade", e, indo além, o autor destaca, de forma aguda, que essa ruptura do "eu" como
sendo um processo de "mortificacdo do eu”, uma vez que as instituigdes, para realizarem tal
processo, se valem de simples racionalizacdes, que buscam controlar a vida diaria do interno.
Um exemplo simples disso pode ser pensado a partir da perda de decisdes basicas que
realizava em seu mundo externo: "o internado podia provavelmente decidir, sem pensar muito
a respeito, como desejaria seu café, [comer uma bala] quando falaria ou ndo; na instituicao,
tais direitos podem tornar-se problematicos" (Ibid., p. 50).

Em face disso, Cleonice comenta:

Nos tinhamos um armario enorme, com portas de abrir. Naquele armario, tinha um
quadradinho para cada uma de nés. E |4 nds tinhamos nossos pertences, a nossa
frasqueira. Cada uma tinha o seu ndmero. O meu era o 50. Ndo podia a qualquer
hora mexer ou pegar, por exemplo, na minha frasqueira, tinha que pedir autorizacdo
pra Irmd, era chaveado. Eu me lembro que eu era a que mais mexia na frasqueira
por causa das balas. Eu estava sempre com fome. Eu me lembro que a mée comprou
umas balas, para mim, para cada vez que eu tivesse fome [...] A mée, as vezes, me
mandava uma cartinha que passava pelo crivo da Irma! A Irm3 lia as cartas antes de
me entregar ou as que eu mandasse, passava pelo crivo dela. Tudo vigiado! Olha,
naquela época eu achava que a Irma (sic) era muito rigida! Muito rigida! Sabe,

algumas coisas, na época, me chocavam. Eram rigidas, mas tinham que ser, eram
muitas criancas [...].

Os alunos e as alunas, sobre essas questdes, trazem imagens de lembrangas marcadas
pelo discurso critico: a supervisdo dos banhos, a alimentacdo restrita, essas em horarios
estipulados. Ainda sobre essas questdes, em uma Ata da 62 Reunido de 1967, consta: "Tratou-
se, em primeiro lugar, de descobrir a causa do mau comportamento de muitos alunos [...], bem
como definir o horéario de banho das meninas".

A supervisdo e o controle das atividades, - todas elas-, eram intensas, sendo que cada
grupo de internos, tanto das meninas e dos meninos, eram coordenados por uma Irma. Sobre a
supervisédo e o controle das atividades, Irma Teresinha, Cleonice e Maria Luiza comentam:

Eles ndo tinham liberdade, era tudo determinado. As criancas ndo ficavam sozinhas

nunca. Nos dormitérios tinha uma Irma responsavel. Se chamava a Irma Prefeita.
Para os meninos e as meninas, tinha horario para dormir. Muitos deles ndo queriam,
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mas iam... Era dormir e pronto! As vezes havia reagdo, por exemplo, havia alguma
fuga. lam embora, se escondiam, depois nos saimos a procura. Eram 0s mais novos,
0s pequenos (Irma Teresinha, 2014).

Nos tinhamos as regras, recebiamos as regras. Nao podia sair do péatio. Era tudo
chaveado! As portas no horario que néo tinha visita, era fechada. N&o podia sair para
fora sozinha. Eu me lembro que, quando a gente chegava, elas especificavam o
horario que tinha que levantar. Depois que saimos do dormitério, a Irma chaveava o
dormitério, ninguém mais ia para 0 dormitério. Onde ia uma, iam todas, ou
nenhuma. Porque elas ndo podiam ter controle de uma pessoa, entdo elas tinham
esse controle. Depois do almogo, nés iamos para patio, sempre uma Irmd junto.
Nunca sozinha! N&o podia sair do patio na hora do pétio, ndo podia sair do refeitorio
na hora do refeitorio. Onde estd um, tem que estar todos. A privacidade ndo existia.
Nada podia fazer nada sozinha sem autoriza¢do das Irmas. Tudo tinha que ser feito
em conjunto. Os banhos, eu ndo sei como elas faziam isso, elas sabiam quando a
gente tinha que lavar o cabelo. Tinha uma portinha, ficavam esperando. Quase que
nem um quartel porque muita coisa ndo podia. Eu fico pensando quando eu vejo
esses filmes sobre regime militar... Essas coisas, era muito sim, senhoral, sim,
senhor! Eu fico pensando: de onde vem esse respeito que as pessoas mais velhas
impdem para as criangas? Fazem uma lavagem cerebral para que elas tenham medo,
mas medo de qué? De levar um tapa? De falar pra o pai ou pra mée? O que o pai ia
fazer? Dar umas chineladas? Sabe, entdo, aquele respeito que nés tinhamos naquela
época, poucas, raras, eram as que ndo tinham esse respeito pelas Irméas. Eu acho que
isso deveria existir até hoje. Essa falta de disciplina, essa falta de respeito que as
pessoas tém hoje em dia, se existisse, se todas as pessoas fossem educadas daquela
maneira, com respeito e disciplina, 0 mundo ndo teria virado do jeito que esta hoje
(Cleonice, 2015).

Na época, as regras do internato eram muito rigorosas, as leis eram para serem
cumpridas e tu tinha horario pra tudo! Tu ndo tinha liberdade. Bom, eu ndo lembro
de ver alguém, por exemplo, em sala de aula colocar o seu ponto de vista, iSso ndo
existia naquela época! Era comum. Na propria familia... Ndo existia, eu ndo via
ninguém revoltado 14 dentro! Se havia, ndo demonstravam, porque eu acho que
entravam no ritmo. Porque hoje, mesmo como professora que fui, e vejo a minha
irmd que é, hoje em dia, existe uma indisciplina que é o normal. Que para nds nunca
teve isso (Maria Luiza, 2015).

O mundo dos/as internos/as, a partir das narrativas dos alunos/as, fez emergir questdes
pontuais sobre a experiéncia educativa por eles e elas vividas, como, por exemplo, 0s aspectos
destacados por Cleonice, que trazem, em cena, um ideal de escola preconizado pelas
religiosas, as quais construiram um projeto educacional a luz dos principios da religido
catdlica, a epoca, face a um projeto restaurador de igreja mais amplo, orientadas também
pelas constituicdes da Congregacéo: a caridade, a obediéncia, a oracéo, a disciplina. Segundo
esses principios, "ter uma formacdo seguindo as regras de civilidade eram diferenciais fortes
que as escolas particulares confessionais apresentavam para os pais [familias] (LUCHESE,
2007, p. 222).

Notadamente, esse projeto foi efetivado atraves de diferentes atividades
extracurriculares como celebragdes eucaristicas, semanas biblicas, palestras de orientagdes -

atividades essas destacadas em um Relatério do ano de 1972 e, nesse mesmo registro, é



168

sinalizado que o objetivo da obra educacional pretendia ir além de uma formacéo intelectual,
visto que nesse documento memorialistico h& a seguinte anotacdo: "Houve grande empenho
para dar aos alunos uma sélida formacao cristda mediante um trabalho extracurricular” (Fonte:
Arquivo Sede Provincial Santa Maria, RS). Em conformidade com o registro, deixa pensar
que a escola também vislumbrou, além da formac&o religiosa, a formacdo moral e intelectual
de seus escolares e, para isso, se valeu de ritos, como eram as celebracGes e as solenidades
externas a escola, principalmente as eucaristicas e as civicas em frente a escola. Essas eram
atividades que conquistavam as horas e os dias dos internos/as, podendo ser pensadas como
estratégias muito particulares de gerir suas vidas, por sua vez, suas formacdes.

Disse Carlota Boto (2014, p. 104): "Ha gestos na escolarizacdo que sdo inesqueciveis
na liturgia da memdria. As criancas em fila, a organizacdo do espaco [...]", € através dessa
visdo que se refere a "liturgia da memoria"” -, tecida pelos egressos que, ao rememaorarem esse
tempo e experiéncia escolar, faz desfilar e recompor diferentes imagens que de suas
memorias, recompor tracos sobre atividades especificas de rotina do internato; cuja
experiéncia lhes parece inesquecivel. Embora bastante alterada pelos anos, ndo se pode
esquecer de que a memoria é indocil e de que também é tecida em meio a imaginacao
(HALBWACHS, 2006).

Ter sido um aluno/a interno/a, em uma escola que entre os morros de um vale, distante
da cidade, faz perfilar, de suas memorias, uma rotina que se recompde, tecida a dias e a
noites, que, entrelacadas ao quadros-imagem sobre as atividades em que se ouvia 0 murmurar
de oracdes e das leituras silenciosas, todavia também despontam memdrias entrelacadas ao
barulho da bola de futebol, da qual os meninos deslizavam voos imaginarios para além dos
muros da escola, e meninas transformavam o0 jogo de pingue-pongue em uma cangao para

que, da toada imaginaria, atenuassem a saudade de casa.

Maria Luiza recorda que:

Como os portBes, que eram grandes e eram chaveados, nés brincAvamos no patio
mesmo. A gente acabava brincando com o pessoal. Eu lembro que eu jogava pingue-
pongue. Eu era muito metida no esporte (Maria Luiza, 2015).

No que se refere aos jogos de pingue-pongue e de futebol, Antdnio comenta:

As meninas eram indisciplinadas, meninas problematicas. Sabe, eu acho que as
meninas, elas ndo tinham muito lazer. O que as meninas jogavam? Pingue-pongue!
Era tradicional, uma barulheira! Era um horror! E, nos, jogdvamos futebol.
Faziamos torneios. Tinha trés campos de futebol. Eu me lembro que eu comecei
jogando no melhor e depois acabei no ruim. Eu fui um campedo de todo o internato,
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de jogo de botdo! Eu lancei jogo de botdo. Eu me profissionalizava em jogo de
botdo! Sabe, a gente ficava livre, mas livre dentro do internato! (Antonio Cesar,
2015).

O futebol no campinho da escola traz para Marco a marca de uma saudade.

Tinha o campinho, saudade... Tinha trés times: os pequenos, 0s grandes... Eram trés
times... Entéo os que se colocavam melhor no futebol, jogavam no primeiro time. Eu
sempre joguei no primeiro time. Eu sempre fui bom no futebol! Eu participava
muito e eu era respeitado pelos colegas (Marco, 2014).

Os quadros-imagens esbocados das memorias recompostas por eles e elas que, de
forma ritualistica, indicam atividades diarias que embalavam a sua imaginacdo, 0S Seus
sonhos e, também, os dias e as suas noites no vale silencioso. Marcadamente, desses quadros
de memorias, despontam barulhos de escolares que brincavam, estudavam e rezavam.

Como se organizava a escola? Como se lembram daquele lugar que, de suas
memorias, despontam cantos e recantos, momentos felizes e outros nem tanto? Como a
memoria contorna o tempo e traz, para o presente, cenarios e cenas, tracos caracteristicos de
um perfil de educacédo e de escola, em um espaco no qual estudaram, brincaram, sorriram e,

em tantos outros momentos, choraram a saudade de casa?
4.2 0 MUNDO INICIATICO: MEMORIAS QUE RECOMPOE CENAS E CENARIOS

A ida de meninas e meninos para a escola internato em Vale Véneto, expressamente
indica ter sido uma escolha das familias, as quais buscavam para eles e elas uma boa educagéo
e formacdo moral. Essa parece ter sido a motivacdo para que meninas e meninos provenientes
de diferentes localidades do Rio Grande do Sul, também de outros estados como o Rio de
Janeiro e paises como Uruguai e Argentina®®, naquele educandério, viveram um periodo
consideravel de sua infancia e inicio de suas mocidades.

Irmé& Teresinha (2014) comenta que as meninas e 0s meninos chegavam com seis, sete
anos de idade, sendo que "na verdade a escola se mantinha pelo internato, pelo pagamento do
internato, 0 maior nimero de internos era de meninos. Houve um tempo que nds tinhamos
100 internos meninos e outro tanto de meninas"™.

Sobre 0 modelo escolar de internamento misto implantado pela instituicdo, Irmé

Teresinha rememora e faz despontar um tom que avalia:

8 Conforme indicado no registro da lista sobre a procedéncia dos alunos e das alunas internos do periodo de
1954 a 1980. Fonte: Arquivo da Escola Nossa Senhora de Lourdes (RS).



170

Na época 0 acesso a educacao era muito dificil, o que faziam os pais, as familias?
Queriam enviar seus filhos para estudar. A maioria foi pela dificuldade que havia de
escolas nas localidades deles. Entdo, eles [os pais] ndo tinham como proporcionar
escola. Na época existia internato. Quase todas as escolas tinham internato; mas nao
misto. Era uma forma... As pessoas achavam que um ano de internato, dois, seria
fundamental para a educacdo, para a formacdo das criancas. E alguns vinham por
castigo. Principalmente as meninas. As meninas iam muito por castigo. Os pais
explicavam e ai elas entravam num regime de disciplina. Eles ndo saiam nunca
sozinhos. Eles ndo saiam da escola. S6 saiam em grupo e tudo supervisionado.
Sempre a escola foi assim. Algumas se revoltavam, mas depois que entravam, se
enturmavam e terminavam gostando. No colégio elas ndo eram o que os pais diziam.
Eu acho que a disciplina foi importante sim para a formagdo das criangas. A gente
ndo poderia pensar que o internato é algo assim... S6 negativo. Os pais procuravam
disciplina. Procuravam um ensino que fosse de qualidade para os padrGes da época,
formacéo religiosa, formacdo humana, boas maneiras... Havia muito disso! Era a
chance de estudar que eles ndo teriam onde moravam. O internato era o diferencial.
Seguramente, era (Irma Teresinha, 2014, grifo meu).

Com relacéo a escola ser identificada por algumas familias como constituir-se em um
espaco de correcdo, sendo que os filhos e as filhas, por conta dessa representacdo,
principalmente as meninas eram enviadas para a escola internato como uma forma de castigo,
deixa pensar que a admissdo no interno, naquele espaco de fechamento, obrigava-lhes a
conhecer um novo mundo, o qual era mediado face a um conjunto de regras, sendo que a
conduta dos internos era efetivamente planejada a luz de atividades que deveriam ser seguidas
e obedecidas. Essas atividades eram distribuidas por meio de diferentes estratégias, como o
horéario pré-estabelecido para os banhos e as refeicdes, o siléncio, como regra imperativa na
sala de estudos e no refeitdrio. Esse conjunto de normas, de regras, quando de sua admissao,
Ihes era desconhecido, face ao seu mundo externo, enguanto que a adesao ao novo mundo
escolar e ao novo papel com o qual os internados/as ainda ndo tém identidade, sendo que
essas regras, dia a dia, fazem parte de um processo difusor da mortificacéo do eu,

Nas instituicOes totais [escola internato] ha outra forma de mortificagdo; a partir da
admissdo, ocorre uma espécie de exposicdo contaminadora. No mundo externo, o
individuo [o aluno ou a aluna] pode manter objetos que se ligam aos seus
sentimentos (do eu) - por exemplo, seu corpo, suas agdes imediatas, seus
pensamentos e alguns de seus bens [pertences]; no entanto, nas instituicfes totais,
esses territérios do eu sdo violados; a fronteira que o individuo estabelece entre seu
ser e 0 ambiente é invadida e as encarnacfes do eu sdo profanadas [...] de modo

geral o internado nunca esta inteiramente sozinho; esta sempre em posicdo em que
possa ser visto e muitas vezes ouvido (GOFFMAN, 2013, p. 31- 32).

Sobre esse questionamento, a compreensédo de mortificacdo do eu, a partir dessa
perspectiva, sinaliza que, se por um lado a disciplina ndo é representada tanto pelos alunos e

alunas e pela Irma como um aspecto negativo; por outro, as barreiras que a escola internato,

enquanto instituicdo total constroem o seu estar entre 0 mundo novo do internado ao seu



171

mundo externo e isso "assinala a primeira mutilagdo do eu [...], 0 que assegura uma ruptura
inicial profunda com os papéis anteriores” (Ibid.; p. 24).

Portanto, essa profanacdo do eu, em seu efeito mais imediato, € o afastamento do
internado em relacdo ao seu mundo domeéstico e familiar e que pode ser pensado como um
castigo, representado como a punicdo oriunda de muitas familias, visto que, para 0s
internos/as, atraves dessa compreensdo, eles e elas se viam punidos mediante a rendncia de
suas escolhas, das mais basicas e simples, como por exemplo, tomar um copo d dgua ou sair a
rua. Embora me pareca importante destacar que a mutilacdo do eu - comentada pelo autor -
tem estreita articulagdo com o traco de fechamento da instituicdo e de seus objetivos. Vale
ressaltar, ainda, que o maior ou menor trago de fechamento gera rupturas e efeitos, 0s quais
afetam a vida e o eu do interno/as. No entanto, é bem plausivel apontar que, dependendo dos
objetivos da instituicdo, em menor ou maior intensidade, sera o processo de formacdo de um
novo modo de ser e de mundo, consequentemente, assim também o sera a profanacdo do eu
do internado/a.

No que se refere a essas praticas, chama atencdo, nas narrativas dos egressos,
rememoracfes que dizem a rotina que regia os seus dias e noites: a organizacdo espacial dos
dormitdrios, a distribuicdo das horas e das atividades no mundo da escola internato. Uma
digresséo:

A escola internato das Irmés, em Vale Véneto (RS), era uma escola particular mantida
pela Congregacdo das Irmas do Imaculado Coracdo de Maria (ICM), sendo gue os alunos e as
alunas pagavam mensalidades.

O pagamento das mensalidades era o que mantinha o internato. Havia descontos,
mas ndao muitos. O perfil dos alunos era variado. Tinha alguns pobres, filhos de
agricultores, que tinham certa dificuldade financeira, eram ajudados por tios, mas a
maioria eram filhos de fazendeiros, filhos de estancieiros, gente 14 do interior de
Santana do Livramento, RS, de Uruguaiana, RS, de Cacequi, RS e Santiago, RS.
Havia uma coisa boa com eles, meninas e meninos, era a questdo da socializacéo.
Muitos deles viviam no interior, onde ndo tinha ninguém. E 1& eles tinham
oportunidade de estar entre pessoas, entdo isso era uma coisa muito boa. Eu sempre
digo: 14, no meio do mato, a escola foi importante! A gente procurava estar

atualizada, eles aprenderam a conviver e, também, a formacéo intelectual foi muito
levada a sério (Irma Teresinha, 2014).

O internato ndo era barato! Eram filhos de gente bem, que tinha condicdes de pagar
o internato. N&o era qualquer dinheiro para ficar todo o ano. Se pagava 0 semestre
adiantado, todo mundo. Tinha aluno de cidade como Sao Gabriel, RS, Cacequi, RS,
Cacequi. Tinha bastantes familias de bem. Familias importantes, aqueles poderosos
de Uruguaiana, RS, donos de cabanha. Estudou la, gente importante, médicos,
prefeitos e deputado. Tinha guris maravilhosos, que hoje sdo grandes homens,
professor de universidade. Gente importante foi interna naquela escola; doutores de
Santa Maria, RS, o deputado (sic), politico famoso (Antonio Cesar, 2015).
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Eu fui convidada por uma amiga que morava em Santa Maria. Eu tinha 11 anos. Ela
era filha de uma bordadeira da minha mée. A (sic)..., ela foi interna antes, em 74
(1974). Nas férias nds nos encontravamos e ela me falava do internato. Ela comecou
a me mostrar tudo o que ela fez 14, artesanato, bordado, que ela aprendeu a bordar, a
pintar. Ela dizia que aprendiam as boas maneiras, que eram ensinadas boas
maneiras, essas coisas todas. Eu fiquei encantada! Eu lembro que a mde comentou
gue era muito caro para ir pra Ia! Era uma escola cara e tinha que fazer todo o
enxoval. Tudo tinha que ser bordado, o nimero, 0 meu era o 50, entdo tinha que
bordar os lencos, os lengdis, as fronhas, tudo! Carpim, na época era carpim, toalhas,
tudo tinha que bordar o numerozinho (Cleonice, 2015).

O perfil dos alunos e das alunas que estudaram na escola internato em Vale Véneto,
em sua maioria, eram filhos/as de familias que tinham um capital econdmico alto; mas
existiam, em particular, meninas que recebiam a gratuidade e, para isso, prestavam auxilio,
seja nas atividades de limpeza da escola, seja na padaria ou na lavanderia. Estudavam e
trabalhavam na escola.

Carmem fez parte desse grupo de meninas.

Nos tinhamos horario de trabalho e horario pra o estudo. Nossa rotina era estudar, ir
para a aula pela manhd, depois iamos servir 0s outros internos. Nés éramos em 29, a
maioria era de fora, que vinham para estudar ali. Nés tinhamos um alojamento. Nés
tinhamos que trabalhar, porque ndo tinhamos financa (sic). O financeiro ndo dava
para pagar. Os demais internos pagavam a moradia, no caso e nos retribuimos com
trabalho. NOs tinha (sic) a semana da lavanderia, do refeitorio... A gente levantava
bem cedinho. Tinha a semana da chécara, tirar leite! Tinha a Irma chefe e nds iamos
pra ajudar. As 6h nos levantava (sic), arrumava a cama, descia e fazia o café pra
todo o internato. Tinha os horarios, terminava o servico, cada uma sabia. Era tudo na
ordem, ndo podia sair fora. Ordem, siléncio, todo mundo trabalhava em grupo e em
silencio. Na semana da padaria... nds ndo tinha (sic) tanta forca de erguer aquele
monte de pdo, depois a gente foi aprendendo. A gente era uma turma no mesmo
nivel, entdo todo mundo era companheiro. E claro que as outras tinham dinheiro [se
refere as internas que pagavam mensalidade], elas tinham umas regalias, sabe
(Carmem, 2014).

A escola recebia anualmente um consideravel nimero de alunos e alunas internos que
eram procedentes de diferentes localidades do estado como ja referenciado. Tdo logo
chegavam, meninas e meninos eram agrupados, de acordo com a idade, em dormitérios
coletivos. Havia uma ala para as meninas e outra para 0s meninos; sendo que os dormitorios
eram divididos em trés: o dos pequenos, dos médios e dos maiores.

O lembrar de Marco, Maria Luiza, Antonio Cesar, Lorena e Carmem,

O internato era dividido em trés, trés dormitérios. Quando tu chegava la, pela idade
te colocavam, no primeiro, 0s mais velhos. Tinha os do meio e tinha os pequeninhos.
Eu fui para o maior. Era uma cama atras da outra. Tinha que ser uns 60! S6 meninos.
Ali cada um tinha o seu nimero gravado. O meu era 0 127. Era 0 meu ndmero.
Todas as roupas tinham ndmero. Tinha a clausura (quartinho da Irma dentro do
dormitério). Ela [ Irma prefeita responsavel pelo dormitério] dormia do lado de nos.
No alojamento, era um saldo grande e esse quartinho para ela. Chamava clausura. Sé
pra a Irméd, que era a Irma (sic) que cuidava da minha turma, controlava e apagava a
luz e todos dormiam. O nosso alojamento era o grandao e tinha as gurias de um lado
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e nos, do outro. A direita era nos e elas, a esquerda; mas nas aulas, tudo junto. E no
momento que se separava, ali em baixo, separava, 0s guris vinham pra esquerda e as
gurias pra direita, mas nds encontrava na missa (Marco, 2014).

Eu ndo lembro quantos internas eram, mas eram divididos em trés categorias: as
pequenas, as médias e as grandes. O dormitério das pequenas era muito grande! Os
das médias também e o das maiores que era menorzinho. Era uma cama ao lado da
outra numa sala imensa. Tinha uma parte separada que chamavam de cela, que era
fechada, era a cela da Irmd, o meu numero era o 57! Ah! Eu lembro (sorri). Toda a
roupa era marcada, bordada, bordada! As meninas eram numa parte do internato e os
meninos na outra. Nao havia comunicagdo. S6 na aula. Na aula era junto. Eram
muitas criancas. O refeitdrio era muito grande e tinha a sala de estudos com essas
classes que da para trés, aquelas antigas de madeira. Era muita gente na sala e uma
Irmé cuidava (Maria Luiza, 2015).

Imagina 260 guris?! Tinha um muro grande. Do lado de 14 que era as gurias, 200 ou
mais. Logicamente que pelo lado disciplinar existia, imagina! Quando eu fui pra 4,
eu fui pro dormitério dos pequenos, eram uns 80. Eram trés dormitérios.
Impressionante! Uma cama do lado da outra! A minha era no quarto dos pequenos.
Depois eu fui pro os médios e depois eu passei pros grande. Era de acordo com a
idade. Eram em torno de 260 alunos internos (meninos). Veja, que do lado 14, era
das meninas e a parte dos meninos, me lembro perfeitamente, todos os dias, nas
aulas guri e guria juntos; mas, assim , o ato disciplinar era incrivel e a parte
religiosa, impressionante! A parte religiosa tinha que saber muito, os dez
mandamentos, o terco... No més de Maria, nés ia na igreja todos os dias. Eu cheguei
a ser coroinha. Ajudava a rezar a missa, acompanhava as pessoas pra comungar. Eu
era uma autoridade ali![...]. o lado disciplinar € como um quartel. tinha horério pra
tudo [...]. Nos levantavamos as 6h, 6h30. A Irma acendia a luz e j& iniciava a rezar
[...]. Vestia a roupa, arrumava a cama, rezava, dali iamos pro refeitério. Depois
famos para a aula. Perto do meio-dia, nds iamos ao vestiario para trocar o uniforme.
Tinha uma Irma cuidando na porta com uma vara na mao. Mais assustava! Nao era
pra bater. Tinha que ter disciplina! E ali nés trocavamos o uniforme e iamos pro
refeitdrio almogar. A comida era simples. Imagina 200 alunos, 200 alunas, entre as
novicas e as freiras, todos os dias deveriam comer 700 pessoas? Naquele tempo
tinha aqueles panelBes e se comia muito, porque era idade de crescimento. Depois
do almogo, famos pro pétio brincar. As Irmds ficavam num canto. Outra noutro
canto, como vigias. NOs jogdvamos jogo de botdo, bolita. O pétio era grande. A
gente ficava até as 3h, depois, sala de estudo até as 5h30. Tinha lanche as 4h ou
4h30. A noite, nés iamos dormir e colocavam no alto-falante do dormit6rio uma
historinhas até dormir. Dentro do alojamento tinha a clausura. Era um quartinho que
a Irma dormia, a Irmé (sic)..., ela colocava respeito [...]. Imagina, uns 80 alunos... Eu
lembro que 0 meu nimero era 0 134. Antes de tu ir pro internato, tinha uma lista:
uniforme que era uma roupa marrom, parecia da brigada, sapatos, um exército! Na
Semana da Patria e nas solenidades, todos os domingos, nés colocdvamos este
uniforme, s6 para atravessar a rua, ir a missa (Antonio Cesar, 2015).

Tinha o dormitério das meninas e também tinha o dos meninos do internato. Eu
fiquei no dormit6rio das meninas pequenas e das médias. N6s deviamos ser em
torno de 100. Eramos mais de 100! Era bem amplo. Nés tinhamos um nimero de
identificacdo nas roupas, no armario. E cada um tinha o seu lugar para guardar seus
pertences. E me lembro que o meu nimero era 0 220, nunca esqueci esse nlimero
(Lorena, 2015).

Nosso alojamento era diferente, todas as 29 dormiam no mesmo lugar. As Irméas
cuidavam..., a Irmd tinha um quartinho dela dentro do alojamento. Quartinho
separado, elas cuidavam [..]. Nos desciamos aquela escada e a Irma dizia:
caminhem leve pra ndo acordar os outros, que ndo precisavam levantar pra trabalhar.
Nos, as 29 que levantavam, os outros levantavam quando tava pronto o café. Tinha
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uma rotina: nés fazia a limpeza da escola. A gente aprendeu de tudo, tirar leite,
passar roupa, passar aqueles lencos... Como nds estdvamos interna e ndo pagava, ai
nos tinha a semana da padaria, na cozinha, lavanderia , era um rodizio , sempre tinha
alguém pra ajudar as Irmds [...]. Eu adorava o uniforme. As meninas tinham saia
azul-marinho até o joelho, pregueadinha, hoje, nem sei se existe; sapato preto e meia
branca e a camiseta branca com o emblema do Ginésio Nossa Senhora de Lourdes
(Carmem, 2014).

A organizacdo dos espacos e a conduta nesse novo mundo, no qual as meninas e 0s
meninos internos passaram a conhecer, como no espaco dos dormitérios, dos refeitdrios e em
face ao cumprimento das diferentes atividades diarias por eles e elas a serem obedecidas, cuja
efetivacdo era realizada sob uma forte distribuicio de um conjunto de arregimentacdo
estabelecidas e supervisionadas, compde uma sistematica organizacao de espacos e atividades
que visam a reogarnizacdo pessoal, em especial, compde-se de regras e de espacos que
produzam renuncias de suas escolhas pessoais; sobremaneira aquelas que dizem de suas
condutas (GOFFMAN, 2013).

Em conformidade com essa visdo, ao aderirem as regras do internato, que lhe séo
novas, sdo elementos constituintes do conjunto de uma organizacdo muito especifica que
fazem parte de uma instituicdo total como é o caso da escola-internato, cujo objetivo é a
formacdo ideal de seus internos, sendo que, lentamente o interno, ao sentir-se parte desse
espaco, constroi um sentimento de pertencimento a instituicdo: "O nosso alojamento era o
grandao”, diz Marco. Para ele, "o nosso" é uma traco advindo de sua rememoracdo,
sinalizando, com isso, de que, para além de ele descrever o espaco do dormitério, a sua
rememoracao traz a nogdo de pertencimento a escola e, consequentemente, faz dele um
participante colaborador.

Quando um individuo contribui, cooperativamente, com a atividade exigida por uma
organizacéo, e sob as condicBes exigidas [...], com o impulso dado por incentivos e
valores conjuntos e com ameacas de penalidades indicadas - se transforma num
colaborador; torna-se o participante 'normal’, ‘programado’ ou 'interiorizado’. Ele da
e recebe, com espirito adequado, o que foi sistematicamente planejado,
independentemente do fato de isto exigir muito ou pouco de si mesmo. Em resumo,
verifica que, oficialmente, deve ser ndo mais e ndo menos do que aquilo para o qual
foi preparado, e é obrigado a viver num mundo que, na realidade, lhe é afim
(GOFFMAN, 2013, p. 160).

Goffman (2013) destaca o papel determinante das instituicdes totais em relagdo a
conduta do interno, sobretudo porque sdo estabelecimentos compreendidos como "estufas de
mudar de pessoas” e, porque se aproximam de um lugar residencial, cuja rotina dos internos é
afetada em toda a extensdo de sua vida, como o dormir, o brincar e o alimentar-se. Nesse

sentido, as instituicdes totais, através de uma série de atividades e regras pré-estabelecidas,
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sdo "estufas” que podem ser compreendidas como espacgos de um hibrido social que, pelo
traco de fechamento, cuja consequéncia para o interno é o afastamento de seu mundo familiar,
organizam-se como estabelecimentos, 0s quais estimulam a construcdo de novos papeis e
identidades aos internos, que diretamente afetam o seu modo de ser, visto que, nesse espaco,
vive um periodo consideravel de sua vida. Disso decorre a deducdo de que "o controle de
muitas necessidades humanas pela organizagdo burocrética de grupos completos de pessoas -
seja ou ndo uma necessidade ou meio eficientes de organizagédo social nas circunstancias - é o

fato basico das instituicdes totais" (Ibid., p. 20).
4.3 A CONSTRUCAO DE SUBMUNDOS

O novo mundo, apresentado a Antonio Cesar, Carmem, Cleonice, Lorena, Maria
Luiza e a Marco, foi um mundo escolar a luz de um ideal formativo proposto pelas Irméas do
Imaculado Coracdo de Maria, as quais construiram uma obra educacional, organizada e
planejada sob o ideal de uma formagdo humana, notadamente orientada pelas constituicdes da
Congregacdo, em especifico, com o objetivo de uma formacgdo exemplar, "procurando
despertar em todos os coracdes o amor, 0 respeito e a veneracdo devidos a Deus e a Patria"
(Ata da Semana da Patria, 1943, A.E.N.S.L.).

Preceitos morais e civicos sdo marcas recorrentes nos registros dos documentos
memorialisticos da instituicdo, as quais imprimiram, ao longo das paginas das atas, das
cronicas e das imagens fotograficas e dos registros produzidos pelas religiosas, cujo contetdo
sinaliza o ideal de formacdo, face ao futuro préspero que, por sua vez, deixa pensar que
notadamente reforcava "a ideia de um pais novo onde se depositava grandes esperancas no
progresso e na construgdo de uma patria cristd” (CUNHA, 2013, p. 156).

Ainda, sobre esse aspecto, a partir da analise desses suportes de memorias, tornou-se
possivel avigorar a tese inicial apontada de que a formacdo educacional escolarizada nessa
instituicdo a fez ser fortemente reconhecida pelo mérito de se constituir em uma escola que,
atraveés de uma ampla divulgacéo de seus feitos, seja em imagens ou por meio das atividades e
solenidades publicas e externas a escola, como por noticiar sua imagem como educandario
que preconizava a formacdo religiosa, civica e moral, 0o que a tornava reconhecida pelas
familias locais e longinquas como um espago que possibilitava a formagdo de meninas e
meninos sob a égide de uma educacéo escolarizada distinta organizada e mantida pelas Irmas
da Congregacédo do Imaculado Coracdo de Maria. Essa organizacdo de escolarizacdo, que se

valeu de investimentos estratégicos especificos, como as diferentes atividades e cursos
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extracurriculares planejados pela instituicdo, articulam-se ao contexto existente na educacao
brasileira, sendo que, ao final da década de XX, a Igreja exercia o controle de 70% das
institui¢des de ensino privadas em funcionamento no pais. “Em nome da virtude e do combate
aos excessos, essa organizacdo enquadrou o moderno e controlou, enquanto pode, o0s
costumes” (NUNES, 2007, p. 378).

Frente a essa visdo, 0 projeto da escola, baseado a partir dos preceitos religiosos
catdlicos, valeu-se desse espaco de educacdo para a efetivacdo de um amplo projeto
educacional e religioso, o qual permitiu a forte presenca da igreja catolica naquela localidade,
que, se olhado a luz de sua emergéncia, em fins do século XIX, no ano de 1892, de uma
modesta casa de ensino, com ndo mais de 60 alunos - meninas e meninos- adentrou o século
XX, perfazendo 88 anos de atividades, com o numero de matriculas que indica, de acordo
com os registros da escola, ja pontuados, um namero maior que 20 mil alunos e alunas.

Face a esse breve predmbulo, é importante destacar que 0 mundo educativo efetivado
na escola, no Vale Véneto, RS, prop6s um espac¢o de educacdo escolarizada, muito especifica,
ao possibilitar as meninas e aos meninos a socializacdo em um mesmo espaco. E foi entdo
que se construiu, ao longo dos anos, em um espac¢o de educacdo escolarizada, marcadamente
sob o traco hibrido cultural e social, tendo em vista a diversidade regional da procedéncia dos
internos e, sobre essa especificidade e a clara preocupacdo sobre a formagdo moral dos
alunos, no ano de 1967, em uma Ata da 3* Reunido consta que” 0 problema religioso e moral
dos nossos alunos, do qual se constatou ser a causa principal o meio de onde provém.
Procurar-se-ia dar a estes um atendimento particular" (Ata da 32 Reunido, 1967).

O esforco empreendido pelas religiosas para organizar um sistematico trabalho
formativo era idealizado pelas Irmds, em meio a um conjunto de atividades que eram
formativas e, também, podem ser pensadas como atividades que moldavam condutas, para
relembrar a expressédo de Goffman (2013), um espago que, como em uma "estufa”, transforma
pessoas e condutas. De acordo com o ja sinalizado, na analise das atas e dos textos sobre os
registros das cronicas regidas pelas religiosas, a marca recorrente, trazida nesses textos, diz
sobre o aspecto da vida escolar, sendo que, sobre isso, é perceptivel de que, para além de
serem momentos solenes e festivos, as celebracfes eucaristicas e as solenidades civicas -
registros pontuais e especiais - foram os elos propulsores, que entrelagaram valores religiosos,
morais e civicos, para que a efetivacdo de uma (trans) formacdo humana, a luz de uma
educacgéo escolarizada, em uma instituicdo total, investia em um ideal de comportamento;
sendo que, através de atividades extraclasses, como as comemoragdes civicas e as celebraces

eucaristicas, exortaram o sentimento de seus participantes para que se percebessem como
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colaboradores desse projeto, que, para além muros da escola, no futuro, como maes, pais e
profissionais, tivessem suas condutas pautadas a luz dessa formagdo, que lhes permitia
dispensar "o amor, o respeito e a veneracdo devidos a Deus a a Patria”. Novamente é possivel,
sobre esse recorrente registro, perceber que os valores patrioticos e cristdos estdo fortemente
relacionados. Cabe destacar que, em meados do século XX, o discurso cristdo e o nacionalista
eram revigorados no pais, visto que a relacdo dos principios cristdos com o patriotismo, no
periodo, (década de 1940 e 1950), foi uma articulacao
[...] necessaria & concretizagdo de uma cultura brasileira, com a consolida¢do da
lingua verndcula, com a socializacdo dos educados, associados ao idedrio
nacionalista que mostrava que o0 novo projeto do Estado era preocupagéo recorrente
que urgia ser executada no ambito da educaco escolarizada (CUNHA, 2013, p. 154,
grifo da autora).

Em conformidade com esse contexto e com o ideario da educacdo e da religido
catélica, em meados do século XX, enquanto uma instituicdo de educacdo escolarizada,
incisivamente a escola ndo mediu esforcos para se destacar como obra educacional, na
localidade e no estado do Rio Grande do Sul, sendo considerada, no lembrar de Maria Luiza,
como "uma das escolas que estava na lista das boas escolas com internato”.

Com destaque, as narrativas dos egressos trazem quadros-imagem de suas memorias,
cuja sinalizacdo aponta para aspectos pontuais do dia a dia do mundo do internato, como por
exemplo, a intensa participacdo deles e delas nas atividades esportivas da escola, como o0s
torneios de futebol de campo, nos campeonatos de jogo de botdo, nos torneios de pingue-
pongue e, também, na participacdo em atividades civicas e eucaristicas, muitas delas
realizadas na parte externa da escola com grande visibilidade publica. A respeito dessa
questdo, lanco mdo de uma memdria fotografica preservada no acervo documental da Sede
Geral da Congregacéo sobre a formatura do curso de datilografia, no ano de 1958, em frente a

Igreja matriz da comunidade,
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Figura 19 — Fotografia formatura curso de datilografia, alunos e alunas, padres e Irmés, 1958,
Vale Véneto (RS)

Fonte: Arquivo Sede Geral da Congregacdo em Porto Alegre (RS).

Conforme j& comentado, a maior parte do acervo fotografico da escola e de seus
escolares compreendem imagens fotograficas tiradas, em sua maioria, na parte externa da
escola, ao ar livre, como a imagem acima, que, de forma padronizada indica uma imagem
sobre um pertencimento coletivo. Disso fica evidenciado que a solenidade festiva, em frente a
Igreja, na praca central da localidade de Vale Véneto, representa a identidade coletiva da
escola e de sua representacao, formada por alunos e alunas, padre Palotino, Irmas do colégio,
e, também, juvenistas. Todos eles expressam um sentido de impecabilidade a formacao
intelectual, deixando transparecer que "a recordacdo da classe € um microcosmo dos afetos e
desafetos com grupo de convivéncia” (SOUZA, 2001, p. 89).

E uma recordagéo dessa identidade coletiva, em que cada um se reconhece como parte
(@aluno) e o todo (a classe) que se restitui a dimensdo simbdlica da instituicdo escolar
(SOUZA, 2001). Sobre isso, Lorena recorda uma memoria festiva de sua participacdo em
apresentacdes organizadas pelo colégio, ao se manifestar com "eu participava da banda e nos
faziamos apresentagdes para todo o colégio e pra comunidade™.

Com o0 objetivo de construir uma imagem institucional, consequentemente uma
identidade coletiva, as instituicdes de ensino criaram seus ritos proprios, apresentacdes e
solenidades, por exemplo. Assim como a memoria de Lorena trouxe marcas dessa
ritualizacdo, é recorrente, nos registros fotograficos sobre a escola, imagens das solenidades
das formaturas do curso de datilografia ou celebracGes da 12 eucaristia. Essa era uma tradicdo
festiva e solene, marcada pela presenca da equipe dirigente da escola e de convidados, como
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as autoridades locais, os padres palotinos, as familias dos alunos e alunas. Tais solenidades,
realizadas em frente a Igreja matriz, na praca central da localidade, como "as fotografias de
eventos escolares - festas, exposi¢cdes e comemoragdes [formaturas] - sdo contributos para a
memoria institucional [...], trata-se, portanto, do registro de uma pratica ritualizada (lIbid.,
p. 99).

Em conformidade ao registrado na imagem e sobre as rememoragdes dos egressos,
fica o indicativo de que participar dessas atividades para os internos/as os tornava além de um
participante, um colaborador que se reconhecia em meio aos tracos identitarios da escola,
sendo que, também, ele/ela, é um integrante daquele grupo. Das imagens, em particular, sobre
a comentada, deixa a impressdo forte de uma instituicdo que possui tracos caracteristicos
préprios e diferenciados.

Pensando com Goffman (2013) sobre a exibicdo institucional e da relacdo estabelecida
entre a visibilidade publica e os internados, 0 autor comenta que

A exibicdo institucional, qualquer que seja sua audiéncia, pode também dar aos
internos a ideia de que estdo ligados a melhor instituicdo desse tipo. Os internados
parecem surpreendentemente dispostos a acreditar nisso. Evidentemente, através
dessa crenca, podem sentir que tém um status no mundo mais amplo, embora
através da condicdo que os afasta desse mundo™ (Ibid., p. 92-93, grifo do autor).

Sobre o comentario, cabe destacar que o sentimento de pertencimento do internado em
relagdo & instituicdo o torna um colaborador, ou traz o sentido de que ele adere as diferentes
atividades e aos compromissos pré-estabelecidos e organizados pela institui¢do, "essa imersao
obrigatéria na atividade da organizacdo tende a ser considerada como simbolo do
compromisso e da adesdo do individuo" (Ibid., p. 150).

Parece-me que a adeséo por parte dos internos /as, 0 seu compromisso e o sentimento
de pertencimento a instituicdo podem ser encontrados em meio aos quadros-lembrancas dos
memorialistas do Colégio internato de Irmas. Para emprestar maior clareza ao dito, destaco as
palavras de Maria Luiza, que se recorda, em um tom nostélgico e saudoso, sobre o uniforme e
de seu cuidado em apresentar-se impecavelmente:

Tinhamos uniforme. Sabe o que eu fazia com o meu? Eu gostava daquela saia
pregueadinha! Eu colocava embaixo do meu colchdo [para ndo amassar]. Todos 0s
dias eu estava impecavel! (Sorri). Era uma sainha azul-marinho plissada, plicé
pequeninho e uma camisa branca, meinha branca, sapatinho preto. Era o uniforme de
ir a aula.

A preocupacdo de se apresentar de forma impecavel e o cuidado para com o seu

uniforme, faz pensar que, para além de uma participante daquela instituicao, sua rememoracao
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parece sinalizar que a imagem-lembranca tecida por ela, reforca a ideia de que se sentia
pertencente aquele lugar e a escola. Isso traz, em meio ao ato de contar, um viés narrativo
alinhavado pelo apreco e o cuidado para com o uniforme, deixando, dessa forma, transparecer
a ideia de um cuidado também para com a escola na qual vivia.

Sao tragos de memdrias, mas deixaram marcas que nao podem ser apagadas. E, ao
mergulhar por entre as narrativas e as imagens trazidas ao presente, é possivel acessar a
representacdo forjada no tempo presente, em um contexto da educacdo e da escola que diz
sobre os costumes, os valores, as condutas e 0s sentimentos de escolares, os quais fizeram
parte da historia da escola e que apontam sobre os aspectos peculiares proprios dos ritos e das
tradi¢Oes organizadas naquela instituicdo. Deixam, assim, fortemente pensar que, em meio ao
tracado incerto da memdria, do que possivelmente aconteceu, emergem tramas que Sdo
densas, mas que se tecidas em meio a fios entrelacados, esbocam alinhavos de memorias para
que 0 pensar sobre as marcas muito especificas dessa trama historica, cujos lacos trazem a
experiéncia da educacdo escolarizada, aviva o presente através da memoria, a qual recompde
cenas e cendrios daquele tempo e presentifica o que ndo mais existe, mas que, guardado pelos
anos, sobrevive ao esquecimento.

Em face disso, foi preciso ouvir-contar. E desse recontar, ouvi nuancas diferentes
sobre a escola, a rotina, a saudade, a soliddo, no entanto eles e elas, ao seu modo, ao
recomporem o passado sobre a experiéncia educativa vivida, emprestaram suas memoria para
que o passado pudesse ser acessado.

E possivel, dessa forma, trazer, em tela, aspectos sobre a rotina deles e delas naquela
instituicdo, que sinalizam vivéncias especificas e, sobre isso, destaco uma questdo discutida
por Goffman (2013) em relagdo ao comportamento dos internados, em um estabelecimento
social de fechamento. Por conseguinte, sobrevive um mundo no qual a rendncia das escolhas
pessoais é fortemente limitada, porque passa por um processo de mortificacdo do eu. No
entanto, nessas instituicbes, algumas atividades ou acbes por parte do internado,
compreendidas como atividades, permitem-lhe preservar parte do seu eu. Essas acOes
preservadas sdo ajustamentos gque os internos, em uma instituigdo total, realizam como um
modo de fuga - compreendidas como atividades de evaséo -, que sdo "atividades que d&o algo
que permite ao individuo esquecer-se de si mesmo, que temporariamente apagam todo sentido
do ambiente no qual deve viver" (GOFFMAN, 2013, p. 249).

Em conformidade com essa compreensdo, nas institui¢cOes totais, o internado passa a

realizar atividades que Ihe permitem criar um mundo a parte - um mundo de evasdo. Um
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exemplo disso, na escola internato, é dado pela rememoracéo de Antonio Cesar, ao referir-se

ao seu mundo imaginario de ser um grande narrador de futebol:
Tu preenchia aquela tristeza através do lazer. Tu esquecia e quando tu via, ja era
noite. As vezes, a gente ficava triste [...] e, eu queria um radio, e 0 meu pai nio me
dava porque as freiras ndo gostavam. Entdo, eu alugava um radio pra escutar jogo de
noite. Eu pagava pra um guri! Em troca de bolita, era um radio preto. Eu colocava
debaixo do travesseiro. A noite era fria. Eu narrava futebol. Sou louco por futebol!
Jogar eu jogava pouco, mas, no terceiro ano, eu comecei a organizar os torneios e
peguei lideranca. Eu era respeitado por eles [pelos colegas]. Uma coisa que eu fazia
era narrar. Narrava desde pequeninho! Eu ficava, assim, num canto narrando...
Narrei em varias radios de Santa Maria, na Guarathan... Eu comecei la! Jogo de
futebol tinha toda hora. Tinha umas quadras maravilhosas! Eu ficava num cantinho e
narrava aquele jogo, mas ninguém via que eu tava narrando, coisa de crianga! Eu

quero voltar l1a em Vale Véneto! (Sorri). Saudade de eu ficar sentado e olhando um
torneio de futebol e eu narrando... (Antonio Cesar).

A rememoracdo de Antonio Cesar, a partir de seu quadro de lembrancas, pode ser
pensada como um meio que ele, na condicdo de internado, individualmente, construiu um
mundo préprio. Muitas vezes imaginario, ou ndo, mas um mundo que lhe permite se afastar
livremente da escola, a qual Ihe cerce os desejos e 0s sonhos e, também, escolhas simples
como escutar um radio, por exemplo. No entanto, para os outros alunos e alunas, uma forma
de evasdo eram as atividades esportivas, ndo imaginarias, mas concretizadas , seja por sua
participacdo em jogos de futebol, pingue-pongue, jogo de vélei, torneios de futebol e jogo de
botdo. Anténio César, sobre isso, comenta: "La era o lugar dos campedes! Campedo de jogo
de botéo, futebol™.

Com relacdo as atividades de evasdo como meio de ajustamento na vida diaria do
internado, compreendidas como criagdo de um mundo proprio, sdo espacos possiveis em meio
a varios mundos construidos no universo da instituicdo total para preservar algo de si
(GOFFMAN, 2013). As memorias de Antonio Cesar, Marco, Lorena, Maria Luiza e Cleonice,
consideradas como acesso ao passado de suas experiéncias na escola internato e de seus
mundos 14 criados - na condicdo de internados escolares e de suas representagdes sobre esse
tempo - trazem quadros de lembrancas, no seu limite, recorrentes sobre aspectos especificos
da rotina da vida escolar, em um mundo representativo de uma escola de confinamento
interno.

E, a partir desses quadros de lembrancas, que, lentamente, esse mundo é reconstruido
e, por eles e elas, em tantas passagens, apontam um tom narrativo de saudade, de gratiddo e de
avaliacdo em relacéo a experiéncia educativa escolarizada que la viveram.

Com base nisso, as narrativas dos alunos e das alunas do "Colégio internato de Irméas"

indicam construgdes e ressignificacbes das memarias, por meio de elaboragdes que incidiram
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em diferentes referéncias sobre a internalidade e a rotina da escola a partir de assuntos
recorrentes: as regras, as restricdes, os horarios, as atividades recreativas e 0s cursos de
formacdo, as orientacGes sobre a conduta e, também, as adverténcias.

A rotina dos alunos e das alunas do internato era marcada por uma intensa pratica de
atividades, sejam elas em sala de aula, pela manhd, ou a tarde, ainda na sala de estudos e,
também, pela participacdo em atividades recreativas como os jogos de futebol, pingue-
pongue, ou atividades eucaristicas como as cruzadas e as leituras biblicas. Havia 0s cursos
extraclasses como os de datilografia, piano, dramatizagdes, curso de bordado e pintura, aula
de acordedo e gaita. Um dos aspectos mais destacados e sempre sublinhados nas Cronicas é
sobre a assisténcia espiritual e isso sempre foi articulado ao trabalho efetivo junto as Irmés
dos Padres Palotinos.

Sobre a formacdo espiritual dos alunos/as, ha referéncias em diferentes anos nas
Cronicas sobre atividades como:

1. Retiro dos alunos e das alunas desde 1941, realizado por trés dias, ministrado

separadamente para 0S meninos e as meninas.

2. Cruzada Eucaristica de 1937 a 1966.

3. Apostolado da Oracéo desde 1936.

4. Juventude Feminina Catolica de 1938 a 1965, sendo que, semanalmente, havia o

Circulo de Estudos sob a orientacdo de um Sacerdote.

5. Campanhas Missionarias desde 1947.

6. Anualmente havia a preparacdo para a Primeira Eucaristia.

Conforme a Cronica datada em 1954, p. 51,

[...] em outubro, os alunos tiveram trés dias de reforma espiritual, sendo pregador
para a seccdo masculina: o Revmo. Padre Benjamim Ragagnim e feminina, o
Revmo. Padre Celestino Trevisan. O ensino do catecismo foi ministrado duas vezes
por semana aos ginasianos e todos os dias aos alunos do curso elementar.
Essa escola, desde os primeiros anos de sua existéncia, teve a preocupagdo constante
sobre a ampla formacdo dos alunos/as, o que efetivava através de cursos paralelos, criados e
mantidos de acordo com as necessidades de cada época. Dentre eles, destacavam-se cursos de:
1. Corte e costura, a partir de 1938;
2. Flores e Bordado a mao e a maquina;
3. Piano, Violino e Acordedo;
4

Bandinha Ritmica;
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5. Datilografia, criado no ano de 1934, (anualmente, os alunos/as recebiam seu

diploma).

Além desses cursos paralelos, os alunos/as realizavam, anualmente, apresentacfes de
poesias, pecas de musica, cantos, dramatizacGes e comemoracdes civicas.

Antes de prosseguir, penso que se faca necessario destacar que, no Brasil, no alvorecer
da Republica, em 1889 até meado dos anos 20, (VEIGA, 2007, p. 406) "a educacdo tornou-se
um simbolo integrado a republica pela crenca na sua capacidade de regenerar [transformar]”.
Por conta disso, nos primeiros anos da republica, houve criticas por parte de autores como
Licinio Cardoso, que se referia ao povo brasileiro como gente sem cultura, quer artistica ou
moral. Também "outros autores se debrugaram sobre a questdo da auséncia de gosto ou do
sentimento do belo na populacéo brasileira e que era tarefa urgente institui-los. Essa educacédo
estética referia-se as mais variadas formas de expressdo artistica como o canto, a danca, a
mdusica, o teatro, os trabalhos manuais, mas principalmente as formas de educar para produzir
uma emog&o estética [...]" (Ibid.).

A educacdo estética para o povo envolveu, de um lado, a perspectiva mais tedrica,
preocupada com a dimensdo pedagdgica formativa da educacdo dos sentidos e, de outro lado,
a perspectiva relativa aos empreendimentos praticos. Nesses, “destacam-Se as atividades
escolares propriamente ditas, como o canto, o trabalho manual, a literatura, as festas escolares
dentro ou fora da escola” (Ibid., 2007, p. 407).

Fica forte a impressdo de uma formacao ideal de alunos e alunas marcada sempre pela
esperada dedicacdo e a adesdo desses alunos/as em constantes atividades articuladas a intensa
rotina, tanto de ordem intelectual quanto religiosa. Irradia-se o discurso moral e cristdo que se
distribui enquanto instituicdo de educacdo, religiosa e total "estufas para mudar pessoas”
(GOFFMAN, 2013, p. 22). Por conta disso, as atividades e o internamento escolar deixam
tracos fortes de que a escola, ao ocupar-se da formacdo desses individuos, investe em
atividades que tomam o seu tempo e um pouco de si.

Ao longo do que li, vi e ouvi, foi se explicitando o desenho da escola internato, senéo
na sua inteireza, mas certamente em um esboco, e, com ele, chegam diferentes fragmentos

sobre uma memoria guardada do internamento escolar em uma instituicao total.
4.4 ROTINA DA ESCOLA INTERNATO: ENTRE ORIENTACOES E ADVERTENCIAS

Os quadros de memorias perfilados sobre a experiéncia escolar no internato é

recomposto por meio das narrativas dos alunos, das alunas e de uma Irma como uma
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instituicdo que se valeu do rigor disciplinar, de um conjunto de regras pré-estabelecidas e,
notadamente, de uma intensa supervisao e vigilancia por parte da equipe dirigente em relacéo
as condutas e aos comportamentos desejados dos escolares internos. Com relacdo as
orientacdes sobre o comportamento, é perceptivel, nas narrativas das alunas Lorena, Cleonice,
Maria Luiza e Carmem, um discurso que aponta que a formacéo delas, enquanto meninas, era
fortemente marcada pelo discurso de um ideal de menina, consequentemente um
comportamento feminino face a formacéo de um ideal de mée e esposa.
Louro (2003, p. 7-8, grifo da autora) sobre o tema comenta:
Um olhar mais cuidadoso nos mostra que todos os processos educativos sempre
estiveram - e estdo - preocupados em vigiar, controlar, modelar, corrigir, construir
0s corpos de meninos e meninas, jovens, homens e mulheres [...] esses maltiplos
discursos, de distintas fontes, pretendem conformar, dar uma forma aos nossos

corpos, eles nos falam, a0 mesmo tempo, das "posi¢des” que 0s sujeitos ocupam na
sociedade.

De acordo com o comentario e articulando-o as narrativas das alunas, € possivel
apontar que naquele processo educativo rememorado pelas alunas, por meio das orientacfes
que elas deveriam seguir, havia um criterioso cuidado para que, como meninas exemplares e
"direitas", tivessem certos cuidados, seja em relacdo aos seus corpos, ao modo de ser e de se
comportarem e, também, por meio das atividades especificas para que desenvolvessem
habilidades especificas, como o bordar, o costurar e o pintar.

Chama a atencdo, em todas as narrativas das ex-alunas, o enfoque dado sobre esse
tema ao periodo de formagcao.

Na sua narrativa, Lorena, faz referéncia sobre isso:

Nos tinhamos orientagcBes sobre como nos vestir. A Irma sempre dizia que nds
deveriamos usar uma tira [faixa] para cobrir, apertar os seios, elas diziam que 0s
seios ndo podiam deixa-los salientes porque nés estdvamos juntos, na hora do
recreio, meninas € meninos juntos, entdo poderia despertar, provocar. [...] a gente
reprimiu o que era normal. Como se fosse algo errado. Era o tal do pecado. Era
pecado [...] eu tinha um namoradinho, nunca vou esquecer o (sic), eu tinha 12 anos,
ele, também, e n6s nos encontravamos atrds da capela. A capela tinha uma gruta,
uma grutinha d'dgua e nds famos tomar agua. A gente deixava um bilhetinho
escondido. A gente guardava o bilhetinho escondido e cada um sabia onde estava o
bilhete. Inocéncia! Mas era tudo sadio!

Maria Luiza, sobre as orientacOes e as adverténcias, lembra:

No&s éramos recomendadas a ndo ter contato com os meninos Nao!, Deus o livre! Eu
lembro de um episddio que duas meninas mandaram bilhetinhos pros guris e as
Irmas pegaram o tal bilhetinho. Falaram publicamente que elas tinham errado! Sabe,
entdo, elas desfilaram no saldo como se aquilo fosse um ato muito indigno.
Humilhagdo em publico! Nunca esqueci daquilo! Achei tdo... Eram severas. A gente
até com os irméos... [O irmdo também era interno] pra conversar tinha um dia
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definido, tipo uma visita. Sabes, 0 nosso dormitério era no segundo andar e 0s
meninos, quando iam na capela da escola, eles ficavam em fila, eu lembro que eu
cuidava quando 0s meninos estavam vindo para a missa. Era a forma como eu via o
meu irmdo. Eu espiava pela veneziana. Ficava olhando... Pra mim era uma emo¢éo
forte aquilo! Poder enxerga-lo! Sabe, porque na aula ndo podia nem conversar com
ele, s6 via [...] a gente aprendia ndo sé dentro da sala de aula, mas elas passavam
outras coisas... Momentos pra bordar, pra fazer outras atividades que para mulher é
interessante saber. Musica fazia parte do curriculo. A gente aprendia bordar... Eu
lembro que eu aprendi a bordar e tricé.

Carmem comenta sobre as recomendacgoes:

As Irmas conversavam e diziam pra nés o que podia e ndo podia, de acordo com as
regras. A Irma (sic) fazia reunido com noés (sic), ela dizia que a gente, vocés meninas
é bom ter o respeito, cada uma ficar no seu lugar. Isso faz bem pro resto da vida.
N&o me esqueco!

Sobre as orientagcdes do comportamento, Cleonice lembra que:

As Irmas recomendavam para nds ndo ir pro lado [dormitérios] deles. Ndo podia
passar & pro lado deles. Tinha um portéo separando, que era um portdo interno que
separava e daquele portdo ndo podia passar. Elas sempre impuseram a vida religiosa,
o bem, amar a Deus, falar a verdade, ter respeito pelas pessoas, valores, isso ai,
sempre passaram pra nés. Boas maneiras, diziam que as meninas deviam sentar
coma as pernas fechadas, cuidar para ndo aparecer o sutid, porque poderia induzir o
menino a pensar mal, essas coisas elas passavam pra gente.

Por meio dos quadros de memorias de Lorena, Cleonice, Maria Luiza e Carmem,
através das rememoracdes por elas reconstituidas, em especial sobre o discurso de formacéo
para virem (conduzidas) a serem "mocas de familia", faz lembrar de que "as mulheres [as
meninas] deveriam ser mais educadas do que instruidas" (RAGO, 1997, p. 150).

Face & compreensdo de que a educacao no sentido etimoldgico aponta para a ideia de

“conduzir para®®

, sendo que a formacdo delas, na condicdo de meninas, parece ter sido
orientada sob um discurso hegemonico vigente para aquele contexto social e cultural, o qual
traz marcas discursivas de que as mulheres deveriam ser educadas para desempenharem o
papel de "mocas de familia" e exemplares esposas e maes. "Através do simbolo mariano, se
apelava tanto para a sagrada missdo da maternidade quanto para a manutencdo da pureza
feminina. Esse ideal feminino implicava o recato e o pudor, a busca constante de uma
perfeicdo moral, a aceitacdo de sacrificios, a acdo educadora dos filhos e filhas" (LOURO,
2008, p. 447, grifo da autora).

As concepgdes e as orientagdes sobre como deveriam se comportar e se preservar para

gue 0s meninos ndo pensassem mal sobre elas, conforme lembrado por Cleonice, ressalta que

% Do latim educare na acepcao original. Disponivel em: http://www.dicionarioetimologico.com.br/educar/.
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as meninas tiveram intensa orientacdo e supervisdo sobre o modo como deveriam agir e
pensar, sendo que seus corpos deveriam, segundo narram elas, ser cuidadosamente
preservados, tanto na postura de como sentar ou no modo de como se vestiam. Sobre o
comportamento feminino, na 5.* Reunido, no ano de 1967, ha o seguinte registro: “passou-Se a
examinar a conduta das internas, as quais continuam um tanto mal comportadas fora da sala
de aula".

Considerando o espaco de formacdo da escola como uma instituicao total confessional
catllica, permite pensar que as meninas, também o0s meninos, mas marcadamente nas
narrativas das meninas, elas aprendiam, logo na admisséo, no internato, o lugar, a conduta, o
espaco e o0s papeis que deveriam ocupar. Isso fica explicito em: "os individuos aprendem
desde muito cedo a ocupar e /ou a reconhecer seus lugares sociais e aprendem isso em
diferentes instancias do social [escola], através de estratégias sutis, refinadas e naturalizadas
que sdo, por vezes, muito dificeis de reconhecer" (LOURO, 2003, p. 22).

Diferentemente das narrativas de Cleonice, Maria Luiza, Lorena e Carmem, Antonio
Cesar e Marco ndo trazem, em suas narrativas, temas que fagam referéncia a orientacdes
como deveriam se comportar em relacdo as meninas, ou cuidados como se vestir. Sobre o
comportamento das meninas, Antonio Cesar, ao dizer que eram “indisciplinadas e
problematicas", é possivel pensar que essa representacdo dele sobre a indisciplina das
meninas, esteja ligada a memoria que ele traz da sua irma que também era interna na escola.
Sobre isso, comenta ele:

A minha irmd ela era indisciplinada, brigava com as outras meninas. Uma vez uma
freira colocou ela de castigo e ela "avancou” na freira. Isso foi considerado na época
um ato indisciplinar muito grave. As freiras iam expulsa-la, mas avisaram o pai [...]

ele levou ela de volta pra Santiago, ela venho pro Medianeira [colégio de religiosas
catolicas, na época com internato para meninas].

Por meio desse quadro-memédria reconstituido por Antdnio Cesar, aproxima-se a
narrativa de Cleonice que, de forma diferencial, em relacdo a todas as narrativas, perfila um
tom avaliativo sobre a presenca de meninas que tinham problemas sérios e que, segundo ela,

estavam internas na escola porque eram problematicas e rebeldes:

Com o passar do tempo, dentro do internato, eu fui vendo meninas que tinham
problemas sérios. Teve a (sic), ela tinha problemas com drogas, ela chegou na
metade do ano. Ela era muito estranha. Ela era muito bonita. Tinha cabelos
encaracolados, meio claros. Uns olhos azuis bem esbugalhados, branca, branca,
seca. Ela chamou atencdo, e era muito inquieta. Eu acho que ela tava 14, acho que os
pais fizeram de que ela largasse essas drogas; ela ndo escondia de ninguém porque
ela estava ali; e ela falava sobre maconha, LSD, o que eu aprendi de droga foi com
ela, aprendi ndo! Eu ouvi as primeiras palavras de droga, foi com ela! O que mais
me chamou atencdo foi sobre a flor da droga [papoula]. Ela se metia em cada
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encrenca! Inclusive ela namorou com um menino dali e ele ajudou ela a fugir do
internato. Fugiu e ndo voltou mais. E n6s ficamos sabendo s6 no outro dia que ela
tinha fugido. Nunca mais eu ouvi falar dela. Fugiram duas na minha época. Fugiu a
(sic) e a (sic), eu me lembro que ela usava o cabelo muito curto e o cabelo era preto
e eu me lembro que ela tinha uma voz linda, linda! Ela cantava pra nés! Ela tinha
uma voz linda! Eu me lembro que ela estava interna 14, por causa de problemas. Ela
também fugiu. Mandavam pra |4 [as familias, os pais] pra corrigir. Corrigir e
disciplinar, porque eu sei que tinha certas gurias, a maioria delas, que eu comecei a
conhecer elas, que eram muito rebeldes fumavam escondidas [maiores]. A (sic)...,
ela era de Itaqui. Ela era rebelde. Incrivel como ela era rebelde! Desbocada. Tinha
colegas de varios lugares. A (sic)..., ela era de Sdo Sepé. Ela foi interna porque ela
era filha adotada. Ela era no caso afro. Era a Unica afro que tinha junto com a gente.
Ela muito rebelde! A m&e, os pais de criacdo [adotivos] podiam pagar. Colocaram
ela 14 colocar disciplina nela. Ela era uma crianga problematica. A (sic)..., ela era
rejeitada pelos pais verdadeiros e foi adotada por esse casal [...]. Muitas tinham
problemas. L4, era um deposito onde os pais ndo conseguiam lidar, mas na época
ndo se falava nisso. Tempos depois, mas isso eu ja estava adulta, a Irma (sic) me
disse que os pais ndo podiam com a vida daquelas gurias e mandavam pra |4, pra
disciplinar, e por isso a disciplina era tdo rigida (Cleonice, 2015).

As palavras de Cleonice trazem agudas reflexdes sobre os aspectos da internalidade da
rotina na escola internato, mas, notadamente sinaliza para questdes mais sutis, como o perfil
das alunas que eram diferentes culturalmente, visto a diversidade de suas localidades de
procedéncia. Por sua vez, carrega um espaco de convivio entremeado a um forte hibrido
social e cultural, embora estabelecida em um vale, marcadamente de uma cultura dos
descendentes de italianos, os quais foram os primeiros a se estabelecerem na localidade.

Ao considerar o Colégio internato de Irmds no Vale Véneto um exemplo de instituicdo
total, reflito em face do que li, vi e ouvi contar, de que a escola, como "toda institui¢do
conquista parte do tempo e do interesse de seus participantes e lhes da algo de um mundo"
(GOFFMAN, 2013, p. 18). Em conformidade a essa compreensdo, penso gue alunas e alunos,
na condicdo de internos nessa escola confessional catolica, desde a sua admissdo na escola,
tiveram que se "enquadrar" em face de uma rotina diéria bastante estranha a seu mundo
familiar, sendo que, na escola, o dia iniciava as 6h da manhé& e, no transcorrer de um dia,
havia regras, horarios, siléncios, oracdes - as quais faziam parte de a¢des e condutas a que
deveriam obedecer e, que, sob forte supervisio e controle, algo de si era” roubado™ um pouco
do seu eu. Como forma de preservar parte do eu, determinados internados, em uma instituicéo
total, criam seus mundos e, em meio a esses ajustamentos, que sdo efetivados por meio a
atividades de evasdo, "adaptam-se" e se "ambientam" na sistematica organizacdo da
instituicdo. Esses mundos criados por eles e elas podem ser pensados como fendas, sendo
compreendidas como lugares para onde o internado, como fuga, guarda parte de si e, portanto,

preserva parte do que lhe constitui.
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Nosso sentimento de ser uma pessoa pode decorrer do fato de estarmos colocados
numa unidade social maior; nosso sentimento de ter um eu pode surgir através das
pequenas formas de resisténcia a essa atracdo. Nosso status se apoia nas construcdes
solidas do mundo, enquanto nosso sentimento de identidade pessoal reside,
frequentemente, em suas fendas (Ibid., p. 259).

Ao observar o tom critico das narrativas - deles e delas -, face ao isolamento e a
saudade que dizem ter sentido naquele periodo, no qual viveram na escola, notadamente desse
Vviés critico perpassa o quadro narrativo de memorias por eles e elas redesenhados. Muitos
deles e delas criaram um mundo e fendas para onde iam também foram criadas, para que
livremente pudessem se ausentar da escola espiritualmente, mas, em corpo presente,
permanecerem no interior dela.

Se Antonio Cesar subverteu as regras e, embaixo do travesseiro, escondia o seu radio
preto e narrava torneios sem espectadores e ouvintes, esse foi 0 mundo que criou e para o qual
se recolhia. Maria Luiza se perdia em meio as horas, jogando pingue-pongue ou espiando o
irmao através de uma janela, assim, seu mundo e 0 seu eu se preservavam. Marco conta que
foi um bom jogador de futebol e, ao contar, rememora, com saudosismo, de que era respeitado
pelos colegas por tal feito. Por certo, na sua fuga para 0 mundo por ele criado, deslizavam
seus sonhos e a bola de futebol, com a qual, nos campinhos de futebol, diz ter sido feliz, Ihe
traz a saudade. Lorena, para além de transgredir as convencdes e as orientacdes, (porque era
uma meninal), escondia os bilhetinhos que escrevia para 0 namorado em uma gruta atras da
capela. Em meio as palavras escritas, deixadas nos bilhetes, fugia para um lugar e um mundo
de seu eu. Cleonice conta que "as vezes fugia do patio pra capela, ficava ali, aquilo era a coisa
gue eu mais gostava", recolher-se a capela era para onde ela fugia e seus pensamentos podiam
livremente vaguear.

Se meninas e meninos fugiam para mundos seus e realizavam atividades imaginarias,
construidas em meio ao sonho de seguir livremente além das portas e dos muros da escola,
outros, literalmente, fugiam e ndo mais voltavam. Ja outros tentavam e ndo conseguiam.
Talvez, essas meninas e meninos ndo conseguiram encontrar 0s meios de construir, criar um
mundo sé seu. Ao ndo se "ambientarem™ aos padrdes da escola, foram compreendidos como
meninas e meninos indisciplinados e problematicos. Sobre isso, no ano de 1967, em uma Ata
da 92 Reunido da escola, se Ié: "Falou-se também dos alunos que ndo mais seriam aceitos em
1968, por ndo se ambientarem ao regime da escola”. A esses, a escola parece nao ter
conquistado seu tempo e um pouco de si.

Ao percorrer minimamente a memoria sobre o internamento da escola internato em

Vale Véneto, enquanto instituicdo total confessional catélica, vali-me de indicios, em
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especial, por meio dos quadros de memdrias dos egressos, sendo possivel pensar que a
experiéncia educativa escolarizada, naquele espaco, deixou e trouxe marcas da educagédo e da
escola, que sdo representadas por eles e elas, cujo tom narrativo atribuem a escola um forte
reconhecimento pela "boa formacao”.

A memoria dos alunos e das alunas sobre esse tempo apresentou uma narrativa
paradoxal: o tom narrativo é saudosista. Demonstram gratiddo a formacédo e as Irméas, mas o
tom, também, traz a critica, em especial, quando rememoram sobre a saudade e o isolamento
que la sentiram e, posteriormente, contaram que também |& choraram.

A concepcédo de formacdo educativa da escola pode ser encontrada entre os objetivos
das escolas que a Congregacdo mantém na atualidade, sendo que foi uma marca sempre
presente daquela instituicdo de educacdo escolarizada. Ha, no Boletim Informativo da
Congregacdo *° (2013), este registro em Educar: Formar para a vida: "Toda crianca e jovem é
uma "pérola” de subido valor". Ora, todas as pérolas sdo cuidadosamente atendidas e
trabalhadas. “A Educag¢do tem um trabalho imenso a realizar".

De acordo com o informado, é possivel notadamente perceber o empenho que as
escolas da Congregacdo empreenderam e empreendem para a efetiva formacdo exemplar de
seus escolares a luz de um forte objetivo de virem a ser criangas e jovens de "subido valor".
Desde tempos distantes, essa parece ter sido a concepcdo de educacdo escolar
sistematicamente mantida pela Congregacao e pelas Irmés dessa Congregacao.

Em face do que comentei, penso gque o trabalho para recompor tempos e espacos do
cotidiano escolar dessa instituicdo, a qual atentou para as minucias, os detalhes, os fragmentos
da internalizacdo daquele espaco, foram trazidos em meio as imagens e aos quadros de
memorias de Antonio Cesar, Carmem, Cleonice, Maria Luiza e Marco. Imagens essas que
fizeram emergir, do tempo de internamento naquela instituicdo, o presente ao evocarem 0
passado e, assim como eles e elas, a missivista também trouxe, em meio das marcas de seus
escritos, experiéncias e sensacfes: “"para mim foi muito importante. Ai foi minha casa, 0 meu
refigio durante trés anos de minha vida e por esse motivo ndo passa em vao na vida de
alguém". Sdo marcas de alinhavos tecidos pela memoria guardada na escrita, que sinaliza uma
historia vivida através do relembrar daqueles que as contou, urdida por meio de fragmentos
sobre 0 mundo no qual viveram e que, de suas memdrias, entrelacam fios para os alinhavos

finais da trama.

% Boletim Informativo - Irmas do Imaculado Coracdo de Maria: Solidéarias na Defesa e Promocéo da Vida. Ano
2 - 1° Semestre de 2013 - N° 04. Recebi este Boletim de umas das Irmas em Vale Véneto, no meu trabalho de
campo.
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Por isso, percebo que o tempo, no qual esses/as alunas/os viveram na escola internato
enquanto instituicdo total, para além de um tempo de suas vidas em uma escola, aponta ter
sido uma experiéncia educativa escolar, atravessada por estratégias disciplinares, cujos
relembrares ressoam em suas memorias e, certamente, sdo representacdes que desenham o
passado, sinalizando que, muito mais que uma formacao escolar, o tempo dessa experiéncia
educativa - evocada em suas memdrias — ainda sinaliza que, daquela experiéncia e formacéo,
h& muita gratiddo, saudade, mas também trouxe questionamentos, principalmente sobre a
soliddo e o isolamento que & sentiram.

As palavras reflexivas que foram tecidas em meio do siléncio sobre o isolamento e a
saudade que Antonio Cesar, Carmem, Cleonice, Lorena, Maria Luiza e Marco dizem ter
sentido, trouxeram-me um quadro de imagens memorialisticas, que, entrelacadas a memoria, a
qual foi tecida em meio de tramas, historias, sentimentos e emog¢des do que ouvi contar, penso
que o quadro da memdria em que foco a saudade e do isolamento encontra, por meio dessas
palavras, que as compartilho como um traco narrativo do que possa ser compreendido do que
eles e elas, recorrentemente, falaram sobre a saudade e o isolamento,

Vais encontrar o mundo - disse meu pai. Coragem para a luta. Bastante experimentei
depois a verdade deste aviso, que me despia, num gesto, das ilusbes de crianca
educada exoticamente na estufa de carinho que é o regime do amor doméstico,
diferente do que se encontra fora, tdo diferente, que parece o poema dos cuidados
maternos um artificio sentimental, com a vantagem Unica de fazer mais sensivel a
criatura a impressao rude do primeiro ensinamento, témpera brusca da vitalidade na
influéncia de um novo clima rigoroso. Eu tinha onze anos (POMPEIA, 2009, p. 7).

Ao encaminhar-me para o fechamento da parte da trama sobre as narrativas de
escolares em uma escola internato que acolheu alunos/as em regime de internato misto, sob a
luz do discurso religioso e da educacdo, tentei tracar indicios sobre uma trama historica, que
pretendeu por em relevo tragos de uma época e de um tempo, no qual uma instituicdo escolar
de religiosas catolicas se ergueu como obra educacional, em um pequeno vale, na regido
central do estado do Rio Grande do Sul, para, a partir de memorias, escrever sobre uma
Historia da Educacao.

No entanto, o que fica, por ora, é a preméncia de avangar por entre tantas perguntas

desta histOria a escrever.
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5 ALINHAVOS FINAIS

A memoria é uma espécie de caleidoscépio composto por vivéncias, espacos e
lugares, tempos, pessoas, sentimentos, percepc¢des/sensacdes, objetos, sons e
siléncios, aromas e sabores, texturas, formas. Movemos tudo isso incessantemente e,
a cada movimento do caleidoscépio, a imagem é diversa, ndo se repete, ha infinitas
combinagfes, assim como, a cada presente, ressignificamos nossa vida. Esse
ressignificar consiste em nossos atos de lembrar e esquecer, pois é isso a Memoria,
os atos de lembrar e esquecer a partir das evocacbes do presente (STEPHANOU;
BASTOS, 2011, p. 420).

As palavras de Maria Stephanou e Maria Helena Camara Bastos sobre a compreenséo
da memoria foram importantes fontes de reflexdo e de inspiragdo intelectual para compor as
tramas desta investigacdo e, em grande medida, expressam as diferentes representacdes que
ouvi contar dos narradores da pesquisa que, de um tempo de seu presente, pousaram o olhar
no passado e se autorizaram a revisitar as memorias daquele periodo e espaco em que viveram
no Colégio internato de Irmas de Vale Véneto.

A trajetoria formativa e de construcdo dessa tese foi uma intensa tarefa intelectual em
meio a muitas aprendizagens e, sobre isso, neste momento em que te¢o os Ultimos fios para
alinhavar a trama e, ao dedilhar as palavras finais, representam para mim um momento
singular, o qual me traz o sentimento de contentamento e gratiddo, em especial, pela
possibilidade e a oportunidade que tive de concretizar essa investigacdo, possibilitada através
de fecundos e importantes espacos de formacdo na academia e também em meio aos
diferentes espagos de meu trabalho de campo. Imponho maior relevancia a esses espagos, que
foram téo diversos, porque neles conheci pessoas, lugares novos e ouvi sobre sentimentos.
Todas essas descobertas emprestaram vida ao trabalho e, a mim, uma intensa curiosidade
diante de tudo que lia, via e ouvia.

A trajetoria foi longa, sendo que teve inicio em meu curso do Mestrado. Desde aquele
tempo, 0 tema da memoria sobre as instituicbes de educacdo escolarizadas me instigou e,
desde entdo, me vi imersa no campo reflexivo desses estudos, entremeada de leituras e
também participando de eventos especificos da area dos estudos da Histdria da Educacdo. Em
especial, nos encontros da Associacdo Sul-Rio-grandense de Pesquisadores em Histdria da
Educagdo (ASPHE), o enriquecimento das fontes de embasamento para este trabalho se
aprofundou.

Foi uma trajetoria marcada por sentimentos paradoxais: da alegria a inquietagdo, mas
também reflexiva diante de novas inspiracBes intelectuais, visto a minha aproximacao a
reflexdes tecidas sob um viés renovado, em particular, sobre a compreensdo da Historia e de

sua escrita. Foram inspiracOes intelectuais importantes, sendo que, atraves de estudos desse
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campo tedrico, nomino Paul Veyne, Roger Chartier e Arlette Farge. Sobre a compreensédo dos
suportes de memoria e a problematizacdo dessas fontes para a problematizagdo da escrita da
Histdria da Educacao, notadamente os estudos de Maria Teresa Santos Cunha provocaram-me
a pensar sobre a compreensdao e a potencialidade de documentos compreendidos como
ordinarios ou considerados menores. Evidencio que, a partir de minha aproximagdo com
esses documentos, diante da riqueza e de sua relevancia como lugares de memorias,
sobressairam suportes que merecem serem preservados, em face de sua potencialidade como
vestigio para 0 acesso ao passado da educacdo e da escola. Consequentemente, a importancia
que se efetiva em uma cultura arquivistica de preservacdo, através de iniciativas que
contemplem a organizacdo de espacos para a salvaguarda da memoria da educacdo e das
instituicOes escolares, incorpora uma ampla documentacdo memorialistica, seja escrita ou
visual, como o sdo os diarios de docentes, as cartilhas de escolares, os periddicos, as imagens
fotograficas escolares e de escolares, as cartas. Enfatizo, do mesmo modo, a potencialidade
das narrativas orais operacionalizas através da abordagem metodoldgica da histéria oral,
valendo-se de entrevistas, tendo como narradores os sujeitos que foram protagonistas e
vivenciaram, em um determinado periodo, a experiéncia vivenciada em um modelo de
educacgéo escolarizada, para que assim possam ser acessados aspectos sobre o cotidiano e a
internalidade das préaticas escolares, incorporando, dessa forma, ao campo temético das
pesquisas educacionais, as questdes subjetivas, as emogdes e 0s sentimentos, 0 que, de outra
forma, torna-se de dificil apreensao.

Evidencio a importancia de conhecer novos dominios tematicos como o caso da
compreensédo a partir dos estudos de Erving Goffman sobre as instituigdes totais, conceito
esse recuperado para a problematizacdo do mundo do internado na escola em estudo,
compreensdo que me trouxe importantes reflexdes para o pensar sobre esse modelo de
escolarizagdo com trago de fechamento.

Em conformidade com as observacdes ressaltadas, volto a reafirmar que, se de um
lado, novas abordagens permitiram-me pensar de outro angulo analitico e tedrico; de outro,
foi um tempo de desafios e que, em muitos momentos, trouxeram-me ddvidas, principalmente
sobre as escolhas e as delimitagdes em relacdo de como "olhar" para o "objeto" de
investigacao, organizar e selecionar o conjunto da materialidade do corpus documental dessa
tese. Destaco, sobremaneira, ter sido lento esse processo, que me exigiu, além de um tempo
consideravel, fazer escolhas e essas, muita vezes, foram feitas de forma intuitiva, visto que,
durante o processo de construcdo da tese, o planejamento foi flexivel, o que me permitiu

repensa-lo no transcorrer do processo de sua elaboracéo.
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Sobre isso, penso que vivi um tempo de conflitos, de fragilidade e sob constantes
desafios, todavia, lentamente, apaziguei tais temeridades e segui os fios para tecer a trama e,
hoje, passado o tempo, penso que

[...] a fragilidade intelectual e emocional que nos acomete quando temos de enfrentar
as metodologias, em nossa investigac@es, é fruto do endeusamento desse tipo de
pensamento a que denominamos ciéncia e que esta impregnado de "parametros"” que
enquadram todos, homogeneizam tudo, definindo o certo e o errado, 0 bom e 0 mau,
o falso e o verdadeiro (COSTA, 2007, p. 18, grifo da autora).

Sob essa Otica, a investigacdo foi construida, porque compreendo a atividade
intelectual como um espaco de criatividade e liberdade, 0 que me permitiu e autorizou a
pensar de outra forma, ndo sem temeridade, mas com o desejo de produzir conhecimento, o
"equivalente disso na area de pesquisa € muito simples: o susto, o pavor diante da novidade.
Mas um pavor que desperte a vontade de inovar" (RIBEIRO, 1999, p. 190). Por sua vez, isso
autorizou a ndo me enquadrar em meio a "parametros”, cujo efeito foi a descoberta de olhar
para outros espacos que ainda nao tinham sido pensados, fazer perguntas que sdo novas,
enfim, construir a trajetoria de pesquisa sem o medo de estar certa ou errada. Esse foi o
aprendizado importante no processo de construcdo da tese; uma licdo formativa que, em
grande medida, permitiu a concretizacao do trabalho.

Neste momento, ao dedilhar as Gltimas paginas deste escrito, muitas transformacdes
aconteceram nessa trajetéria e em mim, por consequéncia, também na tecitura do trabalho,
mas o interesse em pesquisar sobre um tema que contemplou as memdrias e o colégio e,
delimitado como objetos de investigacdo o colégio, o internato e 0s seus memorialistas, a
intencdo foi construir um estudo sobre a memoria da Escola Nossa Senhora de Lourdes,
centrado no lembrar dos alunos e das alunas sobre o Colégio internato de Irmas. O trabalho se
encaminha para os alinhavos finais e, em face do que acreditei ser possivel realizar, investi em
um trabalho, o qual permitiu o reconhecimento da historicidade do tema em tela, acenei para a
possibilidade de construir uma trama dessa historia que esta entrelacada a muitos fios, por isso
se constituiu em uma reflex&o que quis visibilizar.

Nos anos em que estive imersa neste trabalho, principalmente depois de minha defesa
do projeto de qualificacdo, no més de julho de 2014, diante dos pareceres dos/a professores/as
da banca examinadora e da leitura atenta e cuidadosa de suas observacgdes sinalizadas, percebi
que era preciso definir, com maior clareza, para qual caminho iria seguir e essa escolha ndo
foi um processo facil, mas necessario. Definido o caminho e tendo claro quais os fios que

queria entremear na urdidora da trama, o trabalho iniciou.
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Acreditei na riqueza dessa historia e, a cada vestigio encontrado, ficava a sensacao de
que a historia que vislumbrava era fecunda, portanto quis valorizar e visibilizar uma historia
muito especifica, muito diferente das grandes sinteses narrativas da Historia e da Educacéo.

Ao recolher os fragmentos de vidas, de experiéncias e 0s vestigios sobre a historia do
Colégio internato de Irmas, foi possivel acessar o seu passado e, de sua representacdo,
sujeitos esquecidos pela historiografia a luz das grandes narrativas educacionais, foram
colaboradores importantes que emprestaram suas imagens-lembrancas para recompor a
historia da escola.

Diante de diferentes vestigios, guardados nos suportes escritos e visuais e na "memoria
viva" dos colaboradores/as da pesquisa, ex-alunos e ex-alunas daquela escola, vi-me frente a
tantas tramas, que eram densas. Portanto, foi preciso afinar o ouvido e ouvir contar a quem a
mim confiaram suas memorias, mas também se fez necessario me desvencilhar da "simpatia”
diante dos suportes, nos quais a presentificacdo da memoria fazia-me crer que ja era a Historia
- momento importante e definitivo para que o trabalho pudesse prosseguir. Foi o que fiz. No
entanto, reflito o quanto essa licdo foi dificil, mas extremamente fecunda em relacdo as
minhas errancias pelas salas dos arquivos da escola e da Congregacdo, porque fui percebendo
que a "trama é [era] densa e ndo se deixa [va] ler tdo facilmente" (FARGE, 2009, p. 36). Foi
preciso um tempo.

Os fios narrativos, que construiram a trama, foram um estudo elaborado a partir de um
cruzamento de memarias, mas, sem querer hierarquizar os documentos, penso que a memoria
dos narradores e narradoras foram imagens-lembranca que trouxeram vida, experiéncia e
sentimentos em relacdo a essa experiéncia de formacdo na escola internato, muito especifica,
porque o internamento era misto. Sobre isso, procurei enfatizar e visibilizar esse trago
diferencial e especifico do modelo escolar nessa intui¢do confessional catélica.

Nesse sentido, procurei olhar cuidadosamente para as questdes mais especificas que,
em uma mirada rapida, poderiam ser consideradas como simples, mas, ao voltar o olhar e
vagarosamente observar, percebi que, através das mindcias e dos detalhes deixados
registrados, por exemplo, nas correspondéncias em meio a albuns, ou guardadas as fotografias
no arquivo, atas, relatorios e histdrias que ouvi contar, a trama se tornou mais densa e 0s fios
narrativos da histdria da escola ganharam contorno.

Meu objetivo para a elaboracdo desta tese foi o de problematizar a memdria de uma
escola e de seus memorialistas. Para isso, vali-me da metodologia da histéria oral com o
intuito de me aproximar de sua comunidade de destino - 0s egressos, que sdo parte da

mem©ria partilhada e socializada da escola. Ao delimitar a escolha e ouvi-los, tive, dessa
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forma, a intengdo de escrever uma narrativa por meio de memdrias de sujeitos que fizeram
parte daquela histéria e que hoje guardam imagens-lembrancas (BOSI, 1994), que s&o
coletivas. Foi importante ouvir contar, ademais me fez lembrar de que a memoria € "viva".

As memorias recompostas pelos alunos e alunas promoveram a visibilidade de
nuangas diferentes, de percepcGes muito especificas sobre a rotina da escola internato, como
0s horarios, as regras, as atividades recreativas, os dormitérios, a beleza dos morros que
recortam o vale, o rigor da disciplina, a diversidade cultural dos colegas, a capela da escola,
em particular, as orientaces para as meninas de como "fazer se respeitar", a toada de saudade
que sentiam da familia e de suas casas, do frio que la sentiram, mas também construiram um
tom narrativo que fala de gratiddo e de reconhecimento pela boa formacéo recebida. Ao
amalgamar sentimentos, acGes e atos de rememorar o vivenciado, tecem uma memoria
seletiva, dizem ser gratos pela disciplina, mesmo rigorosa, como mulheres e homens de seu
tempo, atribuem a formacdo e a disciplina, que conheceram naquela escola, como uma
formagéo importante, visto que todos, eles e elas, reiteram que aprenderam a ter limites, a
respeitar os horarios e a se organizar, seja no trabalho, em suas profissées ou como maes e
pais e atribuem reconhecimento a essa formacao.

A problematizacdo da investigacdo, que propbs responder a pergunta: Como a
construcdo narrativa de memorias de ex-alunos/as recompde a experiéncia educativa em um
colégio/internato catolico e atribui sentidos a essa formacéo, seja em suas experiéncias
pessoais ou profissionais?

Diante da pergunta balizadora da constru¢cdo da investigacdo, penso que, das
narrativas dos alunos e das alunas, o fio narrativo foi construido através de uma representacéo
sobre a formacéo e, daquele espaco, um tragco forte despontado de suas recomposicGes de
memorias faz pensar que, para além de terem vivido um periodo na escola internato, sentem-
se ainda pertencentes a escola e a toada por eles e elas composta ndo é o desencadeador
apenas da saudade, da gratiddo porque também reconhecem que, atraves da experiéncia
vivenciada, conviveram com pessoas diferentes de seus mundos e, ao olharem para o passado,
demonstram forte sentimento de pertencimento aquele lugar, sendo perceptivel que, diante de
mim, estavam os narradores de uma comunidade de memoria, da qual todos demonstram o
sentimento de pertencimento (HALBWACHS, 2006).

Recompdem imagens-lembrancas entrelacadas por representacbes paradoxais, ao
mesmo tempo que reconhecem a formagdo como base moral importante para suas vidas, que
la receberam e sentem saudade das Irmas. Ao se recordarem do quanto ter sido aluno e aluna

naquele internato foi importante para suas vidas, paradoxalmente, reforcam a no¢do de que
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n&o colocariam um filho em uma escola internato. Pelo rigor disciplinar? Nao, disseram eles e
elas, meramente pela saudade de casa e a separacao da familia.

Diante das entrevistas, fui percebendo que, de suas rememoracdes, emerge uma escola
que é bastante enaltecida por ser uma entidade educacional que, na época, pontificava a lista
das melhores escolas do estado. Essa representacdo é recorrente, todavia hd também temas
que emergiram em algumas narrativas bastante peculiares sobre as orientacOes para as
meninas, em relacdo a terem cuidado com seu corpo. Ressaltam, na mesma ressonancia, que
muitas meninas estavam la porque usavam drogas e a escola figura ndo apenas como um
espaco além de fechamento, mas também como um estabelecimento de corre¢éo, o que faz
lembrar a expressdo de Goffman (2013) sobre as instituiches totais serem compreendidas
como "estufas" para transformar pessoas.

Se h& narrativas que trouxeram questdes sobre a formacdo das meninas de forma
diferencial, especialmente sobre preservarem seus corpos e sobre a presenca de que muitas
delas serem enviadas para a escola como um castigo, h4, de maneira consensual, um tom
narrativo que esbo¢a um desenho da escola como um Colégio internato de Irmas, reconhecido
pela maioria das familias como uma escola de boa formacdo, por ser confessional, mas,
marcadamente, fica latente que o diferencial era o internato em sua organizacdo de
recolhimento e de forte rigor disciplinar. Esses sdo os tracos que a fizeram ser amplamente
reconhecida em todo o estado como uma escola exemplar para a formagdo moral e religiosa
de muitas criangas que por la passaram, sendo que a idade em que eram internados, em sua
maioria aos nove anos, la permanecendo, em média, de trés a cinco anos.

Um aspecto que chama atencdo nas narrativas € sobre a formacéo religiosa, embora
estivessem em uma escola confessional catolica, na qual o ato de rezar e participar das
atividades eucaristicas era parte de suas rotinas, percebi que somente duas alunas foram claras
sobre essa questdo e dizem ser, ainda, catélicas. As demais narrativas sobre essa questdo sdo
evasivas e ha um tom questionador sobre a religido. Ja em outra narrativa, uma aluna diz que
hoje ndo € mais catolica, mas lembra, com carinho, das Irmas e revela que gostava da paz de
espirito que havia no internato. O que fica disso é que a formacdo religiosa muito pouco é
atribuida por eles e elas em relagdo a serem catolicos praticantes em face da orientacéo
religiosa que l& receberam e, sobre isso, ndo ha expressividade nas narrativas. Importante
também é o reconhecimento e a gratiddo que atribuem a formacdo escolar e a essa
experiéncia, em especial, pela formacdo disciplinar. Em contrapartida, todas as narrativas

apontam que o isolamento e a saudade da familia sdo imagens-lembranca que trazem um forte
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sentimento de tristeza, sendo que ndo colocariam um filho em uma escola internato, ndo pelo
rigor disciplinar, mas pela separacéo e privacdo do convivio familiar.

Como tese principal, na parte inicial do estudo, apontei para o fato de que a escola,
mesmo que tenha sido estabelecida em uma localidade, que outrora foi um nucleo colonial de
italianos, em fins do século XIX e, na atualidade, € um distrito turistico que notadamente
preserva as tradi¢Oes e os tracos culturais étnicos dos descendentes das familias italianas que
vieram da regido do Véneto, no norte da Italia, para a localidade na época, sobre isso, a escola
parece um mundo a parte. Nas narrativas dos alunos e das alunas, ndo ha referéncias sobre
esse aspecto. Fica forte a impressdo de que a escola, em meio a uma cultura propria, a luz da
religido catdlica, se fez bem representar para ser amplamente reconhecida através de intensas
atividades publicas na comunidade, por meio de praticas ritualizadas, que podem ser
percebidas nos registros fotograficos e também em atas e em cronicas, ao longo de seus 88
anos de atividades enquanto espago de educacdo escolarizada. Assim, penso que a Igreja
Catdlica, através dos espacos da educagdo, como as escolas confessionais particulares, formou
importantes “bracos" para que mantivesse a sua forte presenca, mesmo em um pais laico,
desde a separacdo dela (igreja) com o estado, a partir da 12 Constituicdo Republicana de 1891
(FAUSTO, 2013). Resulta assinalar que a Igreja Catolica se valeu da educacdo para continuar
imprimindo a sua presenca e acredito ser plausivel apontar que o Colégio internato da
Congregacéo das Irmés do Imaculado Coracdo de Maria, em Vale Véneto, foi um exemplo
digno dessa presenca.

A representacdo forjada pelas religiosas sinaliza que, em imagens e em textos
memorialisticos redigidos por elas, a intensidade expressiva, tanto nos suportes de memorias
escritos e nos visuais, exibe fortes impressdes de uma escola de religiosas catolicas dotada de
uma cultura e identidade proprias. Parece-me que a representacao da Igreja Catdlica, junto ao
espaco escolar, sobrepujou as marcas culturais étnicas italianas. A escola é lembrada como o
Colégio internato de Irmds, ndo como uma escola "de italianos" e essa parece ter sido uma
marca identitaria indelével ao tempo.

E preciso finalizar... Em meio a despedida, sinto ja a saudade da sala dos arquivos, de
ouvir contar... A trajetdria foi longa, exaustiva, mas é preciso alinhavar os Ultimos fios da
trama. Sinto-me feliz por ter cumprido, sendo o sonhado, o possivel. As memorias do Colégio
internato de Irmas, as imagens-lembrancas de Antonio Cesar, Carmem, Cleonice, Lorena,
Maria Luiza e Marco foram a potencialidade da tese e, intrometida nas historias que ouvi

contar, fui, com eles e elas, para um tempo distante, mas é hora da despedida.
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Antes de tecer os alinhavos finais, compreendendo que, atraves desta tese, parte da
Historia da Educacdo do Rio Grande do Sul foi visibilizada, da mesma forma, os seus
sujeitos, os quais fizeram parte desta historia, entre tantos outros que por la passaram.
Compreendendo que tive a intencdo de escrever sobre o que possivelmente foi, sustento que a
organizacdo diferencial da escola, considerando que duas caracteristicas - o internato misto e
a diversidade cultural do perfil dos internos e das internas, forjaram os temas merecedores de
outras reflexbes, visto que a pergunta imediata é: porque somente nessa escola da
Congregacdo foi possivel a matricula de meninas e meninos e de localidades tdo diversas, em
uma localidade expressamente marcada pelos tracos da cultura italiana? Quais escolas
confessionais, no estado do Rio Grande do Sul, se organizaram de acordo com esse traco
especifico: o internato misto sem o objetivo de formacéo teoldgica?

Sdo apontamentos que deixo para serem pensados porque sdo questdes, por ora, sem
respostas, que exigem um trabalho a ser realizado, visto que a escrita dessa investigacdo se
deu nos limites propostos. Portanto, considero-a uma versdo de uma trama do que
possivelmente foi e, tecida ao longo de dias, meses e anos, faz lembrar que "os tapetes levam
tanto para serem tecidos! No entremeio, se introduzem alguns novos pontos, reveem-se 0S

planos, mudam-se as cores das linhas" [e das tramas] (LACERDA, 2001, p. 120).
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APENDICE A - ROTEIRO ENTREVISTA - ALUNOS E ALUNAS
COLABORADORES/AS

Roteiro de Entrevista
Ex-aluno/a interno/a
Nome:

Idade:

Endereco contato:

1. Quais sdo suas principais recordagfes do internato na Escola Nossa Senhora de Lourdes?
Como era organizado?

De que forma ocorreu seu ingresso no internato? Quantos anos vocé tinha, qual o periodo que
estudou na escola? Qual a cidade de sua procedéncia?

Vocé saberia quantificar o nimero de internas/os que compunham o internato por ano?

2. Como era a rotina do internato?

Quais eram as atividades (formativas) das/os internas/os?
Quais as principais exigéncias?

Quem eram as professoras/orientadoras do internato?
Como elas agiam em relacdo as (aos) internas/os?

3. Como era o controle da disciplina?
Havia horarios pré-determinados para as refei¢@es, banhos, descanso, aulas?
Havia espac¢o para alguma transgressédo? De que forma?

4. As/os internas/os eram orientados a participarem de alguma associacdo/movimento da
escola? De qual natureza? De que forma? Como era a atuacdo? Como era a organizagdo?

E fora da escola, havia a possibilidade de participacdo em alguma associagdo/movimento? De
qual natureza?

6. Quais os momentos em que vocé se sente feliz em lembrar? Por qué? Ha algum fato, um
momento que ndo gostaria de ter vivido nesse internato? Por qué?

7. Quais as dificuldades que vocé sentiu no periodo de sua internalizacdo?

8. Conte-me um pouco de sua participacao nas atividades realizadas no dia a dia da escola.

9. Ao lembrar o tempo de sua formacéo escolar, como vocé atribui a escola e ao periodo
vivido no internato, a educacdo que teve na instituicdo? Como vocé avalia a influéncia que a

escola teve em sua formacéo pessoal ou profissional? Ou para vocé foi indiferente o tempo
vivido naquela escola?



212

APENDICE B - ROTEIRO ENTREVISTA - IRMA COLABORADORA
Roteiro de Entrevista

Nome:

Endereco para contato:

1. Quais sao suas principais recordacdes do Internato da Escola Nossa Senhora de Lourdes?
Qual o periodo em que atuou nessa escola?

De que forma ocorria o ingresso das internas/os? Quais 0s critérios para a admissao na escola
e no internato? Havia uma idade minima? Como era feito o pagamento?

De que forma ocorria o ingresso das internas/os?

Quantos/as internos/as eram admitidos por ano?

Como era a rotina do internato?

2. Quais eram os componentes curriculares formativos dos internos/as?
Quais as principais exigéncias?

Quem eram as (0s) professoras/es /orientadores do internato?

3. Como era o controle da disciplina? Quais as principais regras do internato?

4. Quiais as razdes que conduziram ao término do internato?

5. Como era feito o controle de meninos e meninas no internato? Eles conviviam em um
mesmo espago? Recreio, refei¢des, aulas, atividades extraclasse?

6. Qual o traco caracteristico dos alunos internos/as, em relacdo a classe social, etnia, idade,
procedéncia de cidade?

7. Quais as principais dificuldades encontradas em relagdo ao cumprimento das regras do
internato por parte dos internos/as? Eles/as tinham autonomia para pernoitar fora da escola,
sair a rua sem acompanhantes? Como e por quem era feito esse controle?
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APENDICE C - QUADRO GERAL DAS CASAS DA CONGREGACAO DAS IRMAS
DO IMACULADO CORACAO DE MARIA

Ano Nome das Casas Local Estado
01 | 1849 | Casa Generalicia - Instituto Coracdo de Maria | Rio de Janeiro (1856 - Porto Alegre) | RS
02 | 1849 | Noviciado Imaculado Coragdo de Maria Rio de Janeiro (1856 - Porto Alegre) | RS
03 | 1856 | Asilo Providéncia Porto Alegre RS
04 | 1889 | Asilo de Orfos Santos SP
05 | 1892 | Escola Nossa Senhora de Lourdes Vale Véneto (internato misto) RS
06 | 1897 | Escola Normal Madre Barbara Lajeado RS
07 | 1898 | Escola Sagrada Familia Catureta RS
08 | 1900 | Escola Sdo José Encantado RS
09 | 1900 | Escola Imaculada Concei¢cdo Dois Irméos RS
10 | 1903 | Asilo Coragdo de Maria Rio Grande RS
11 | 1904 | Escola Nossa Senhora do Sagrado Coracdo | Porto Alegre RS
12 | 1904 | Colégio Coracdo de Maria Santos SP
13 | 1908 | Escola N. S. do Bom Conselho Silveira Martins RS
14 | 1909 | Asilo S. José do Belém Séo Paulo SP
15 | 1909 | Escola Normal Coracdo de Maria Rio Claro SP
16 | 1909 | Escola N.S. de Pompéia Anarech RS
17 | 1910 | Escola Sagrado Coracéo de Jesus Silva Pais RS
18 | 1911 | Asilo Séo Benedito Porto Alegre RS
19 | 1911 | Escola Sagrado Coracéo de Jesus Vasconcelos Filho RS
20 | 1912 | Asilo Séo Benedito Pelotas RS
21 | 1917 | Orfanato Sdo Benedito Bagé RS
22 | 1920 | Ginasio N. S. da Gléria Porto Alegre RS
23 | 1921 | Instituto Jodo Alves Afonso Rio de Janeiro RJ
24 | 1925 | Escola Sao José Jaguari RS
25 | 1926 | Ginasio D. Feliciano Gravatai (internato para meninos) | RS
26 | 1926 | Orfanato Santa Teresinha Caxias do Sul RS
27 | 1929 | Ginésio N. S. Auxiliadora Rio Pardo RS
28 | 1932 | Escola Santa Lucia Piai RS
29 | 1933 | Escola Santa Teresinha Gramado RS
30 | 1933 | Escola Ferroviaria Ramiz Galvéo RS
31 | 1933 | Escola Coracdo de Maria Santa Maria RS
32 | 1934 | Escola N. S. das Gracas Arroio Grande RS
33 | 1934 | Escola Chaves Irmaos Galopolis RS
34 | 1937 | Escola Santa Barbara Coronel Pilar RS
35 | 1937 | Ginésio N. S. Aparecida Nova Prata RS
36 | 1938 | Escola Stella Maris Viaméo RS
37 | 1940 | Hospital Sao José Dois Irmdos RS
38 | 1941 | Escola Santa Teresinha Ibarama RS
39 | 1941 | Orfanato Bidart Bagé RS
40 | 1942 | Escola N. S. Conquistadora S&o Francisco de Assis RS
41 | 1942 | Amparo Sao José Taquari RS
42 | 1943 | Hospital Sdo José Taquari RS
43 | 1944 | Hospital Sarmento Leite Arroio dos Ratos RS
44 | 1944 | Hospital S8o Gabriel Setembrina RS
45 | 1944 | Santa Casa de Misericordia Arroio Grande RS
46 | 1944 | Creche Rio Pardo RS
47 | 1945 | Santa Casa de Misericordia Santa Rita do Passo Quatro SP
48 | 1945 | Hospital Santa Teresinha Encantado RS
49 | 1945 | Hospital Ven. P. Cristévdo Mendoza Piai RS
50 | 1945 | Hospital Sanat6rio Belém Porto Alegre RS
51 | 1946 | Lar da Crianca Rio de Janeiro RJ
52 | 1947 | Hospital Sdo Miguel Gramado RS
53 | 1947 | Escola N. S. Auxiliadora Frederico Westphalen RS
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54 | 1947 | Creche N. S. Medianeira Caxias do Sul RS
55 | 1948 | Pré-seminério Frederico Westphalen RS
56 | 1948 | Hospital Sdo Jodo Batista Nova Prata RS
57 | 1948 | Escola Ferroviaria Santa Maria RS

Fonte consultada: Arquivo da Sede Provincial da Congregacéo Santa Maria (RS)
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ANEXO A - MODELO DE CARTA DE CESSAO

CARTA DE CESSAO

A Universidade Federal de Santa Maria,
Centro de Educagédo — CE/UFSM
Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo- PPGE

BU, .o s CI
........................ ,CPF ... iiiiiiiiiiiiien..., declaro para devidos fins que
cedo os direitos de minha entrevista, gravada no dia .... de ..........
do ano de dois mil e quatorze para a pesquisadora Cinara Dalla Costa Velasquez e ao
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Santa Maria, Centro de
Educacdo, para ser usada integralmente ou em partes, sem restricdes de prazos e citacoes,
desde a presente data. Da mesma forma autorizo a sua audi¢do, transcricdo e 0s usos das
citacbes a terceiros, ficando vinculado o controle ao Programa de Pds-Graduagdo em
Educacdo do Centro de Educacdo da UFSM que detém aguarda da mesma.

Abdicando de direitos meus e de meus descendentes, subscrevo a presente, que tera

minha assinatura.

/ de de 2014.

Local e data

Assinatura
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ANEXO B - CARTA TESTAMENTO REGIDIDA POR MARIA BARBARA DA SS.
TRINDADE, PORTO ALEGRE 22 DE MAIO DE 1859 *

L A carta estava lacrada- estd é a parte externa. Fonte consultada: Arquivo Sede Geral Congregacéo Porto
Alegre (RS).



Fonte: Arquivo Sede Geral Congregacdo Porto Alegre (RS)
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Carta-Testamento redigida por Maria Barbara da SS. Trindade, indicando a Superiora Geral
Interina, Madre Maria Anna do Menino Deus. Nessa mesma carta, encontra-se a declaragéo
feita pelo Bispo do Rio de Janeiro, D. Pedro Maria de Lacerda®.

Porto Alegre, 22 de maio de 1859

""Se eu morro de repente, fica com o cargo de Priora interina até a Congregacao eleger a Priora
Geral, em propriedade, conforme nossa Regra manda, a Madre Maria Anna do Menino Deus".
Maria Barbara da SS. Trindade,

Fundadora e Priora Geral

da Congregacéo do Purissimo Coragdo de Maria.

"Eu mesmo abri esta carta; e mando que se execute, ficando, desde ja, Priora Geral interina a
Madre nomeada pela finada Priora Geral, de conformidade com suas Regras.
26 de marco de 1873
+ Pedro, Bispo de Sao Sebastido do Rio de Janeiro

%2 Fonte consultada: Arquivo Sede Geral Congregacéo Porto Alegre (RS).



