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RESUMO
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DO ENTRETENIMENTO A CRITICA: LETRAMENTO MULTIMODAL CRITICO NO
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ORIENTADORA: GRACIELA RABUSKE HENDGES
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Os conceitos de multimodalidade e género discursivo e uma perspectiva critica sobre a
linguagem tem sido recorrentes em debates contemporéneos, tanto no contexto local
(BRASIL, 2006; MOTTA-ROTH, 2008b; NASCIMENTO, 2012; para citar apenas alguns)
qguanto global (COPE; KALANTZIS, 2000, 2008, 2012; KRESS, 2003; JEWITT, 2005, 2008;
O’HALLORAN, 2008, para citar apenas alguns). No entanto, pouco se sabe sobre praticas
de aplicacdo desses conceitos de forma explicita e inter-relacionada no contexto
pedagdgico. Com base em um processo de recontextualizacdo desses conceitos, como
conhecimentos contemporaneos da ciéncia da linguagem, investigo na presente pesquisa
em que medida e como atividades didaticas sobre géneros dos quadrinhos oferecem
potencial para promover o que denomino letramento multimodal critico para o ensino de
inglés. Com base na proposta da Andlise Critica de Géneros (MOTTA-ROTH, 2008b), ao
associar uma teoria de linguagem de base sistémico-funcional e sociossemibtica, uma
perspectiva de ensino e aprendizagem baseada em géneros discursivos e uma abordagem
critica sobre o discurso, pretendo verificar préaticas de letramento multimodal critico em livros
didaticos de inglés (LDI) integrantes ao Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) de
Lingua Estrangeira Moderna (LEM) para o Ensino Médio (BRASIL, 2009b, 2011). Para
responder ao objetivo da pesquisa, 1) os contextos de producéo, circulacdo e consumo do
género LDI do PNLD foram investigados em busca de referéncias aos conceitos de género
discursivo, multimodalidade e letramento critico, orientados pela perspectiva dos
multiletramentos, os quais tedrica e metodologicamente associados compdem uma proposta
de letramento multimodal critico; 2) atividades didaticas que exploram os géneros dos
quadrinhos foram selecionadas e analisadas com base nos estratos linguisticos e
contextuais da Linguistica Sistémico-Funcional acionados em combina¢do a movimentos
epistémicos, os quais descrevem 0s objetivos analiticos e pedagdégicos das atividades; 3) os
dados contextuais e textuais encontrados foram combinados para interpretar e explicar em
que medida e como a organizacao das atividades didaticas oferece potencial para promover
letramento multimodal critico. Os resultados revelaram que as atividades apresentam
potencial para explorar praticas de letramento multimodal critico, no entanto carecem de
expansao em relacdo a aplicacdo dos conceitos de multimodalidade e letramento critico de
maneira sistematica. Foram observadas ocorréncias de atividades relacionadas a todos os
estratos dos sistemas semidticos, apesar do sistema semibtico imagético ser
sistematicamente explorado nos estratos grafico e lexicogramatical. Embora tenham sido
identificadas poucas ocorréncias de atividades voltadas para a andlise do estrato do
discurso, h& potencial de expansédo das discussdes, conforme apontam as orientacdes ao
professor e a avaliagdo apresentada no Guia de Livros Didéaticos. Nesse sentido, a énfase
situa-se no papel de professores, como especialistas em linguagem e principais agentes no
processo educacional e ndo no LDI. O LDI funcionaria como um género mediador das
praticas sociais da esfera escolar, o qual parece estar sendo deslocado do centro desse
processo, como uma das muitas praticas discursivas de recontextualizagdo do discurso da
ciéncia da linguagem no contexto educacional.

Palavras-chave: Letramento multimodal critico. Livro didatico de inglés. Géneros dos
quadrinhos.
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The concepts of multimodality and genre and a critical perspective on language have been
recurrent in contemporary debates, both in the local context (BRASIL, 2006; MOTTA-ROTH,
2008b; NASCIMENTO, 2012; to name a few) and global (COPE; KALANTZIS, 2000, 2008,
2012; KRESS, 2003; JEWITT, 2005, 2008; O'HALLORAN, 2008, to name a few). However,
little is known about how to implement these concepts through explicit and interrelated ways
in the pedagogical context. Informed by the concept of recontextualization of these concepts,
related to current knowledge of language science, this study aimed at investigating to what
extent and how activities based on comics genres offer potential to promote what | call
critical multimodal literacy for English teaching. Based on the proposal of Critical Genre
Analysis (MOTTA-ROTH, 2008b), by combining a language theory based on a systemic
functional and a social semiotic approach, a genre-based pedagogical perspective and a
critical approach to language, | intend to verify critical multimodal literacy practices in English
textbooks, part of the National Textbook Program for Modern Foreign Language in high
school level education (BRASIL, 2009b, 2011). In order to meet the objective of the research:
1) the contexts of production, circulation and consumption of the textbooks, considered under
the concept of genre, were investigated in search of references to the concepts of genre,
multimodality and critical literacy (guided by the perspective of multiliteracies), which
theoretically and methodologically associated generate a proposal for critical multimodal
literacy; 2) activities that explore comics genres were selected and analyzed on the basis of
linguistic and contextual strata of Systemic Functional Linguistics exploited in combination
with epistemic moves which describe the analytical and pedagogical objectives of the
activities; 3) contextual and textual data were combined to interpret and explain to what
extent and how the activities have the potential to promote critical multimodal literacy. The
results showed that the activities offer great potential to explore practices of critical
multimodal literacy, although they lack systematic application of the concepts of
multimodality and critical literacy. Occurrences of activities were observed across all strata,
although the visual semiotic resources were usually explored in graphic and
lexicogrammatical strata. Although fewer occurrences of activities focused on the analysis of
the contextual stratum of discourse were identified, there is potential for expansion of the
discussions, as the teacher’s guide and the evaluation presented in the Textbooks Guide
indicate. In this sense, the emphasis lies in the role of teachers as language experts and key
players in the educational process and not in the textbook. The textbook functions as a
mediator genre of social practices of the school context, which appears to be displaced from
the center of this process, as one of many discursive practices which recontextualize
discourses from language science in the educational context.

Keywords: Critical multimodal literacy. English textbook. Comics genres.
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Capitulo 1 Introducéao

1.1 Contextualizacao e delimitac&o do estudo

E inquestionavel o ampliado potencial de multimodalizacdo dos textos nos
contextos comunicativos contemporaneos, um fendmeno motivado em especial
pelas transformacfes sociais, culturais e tecnoldgicas de uma sociedade altamente
interconectada e multicultural (COPE; KALANTZIS, 2000, 2008; KALANTZIS; COPE,
2012; ROJO, 2012). Podemos caracterizar esses contextos comunicativos a partir da
interacdo entre diversas culturas, linguas, recursos semibticos e tecnologias.
Produzir videos e blogs, participar de redes sociais e produzir materiais didaticos
sao exemplos de atividades de linguagem marcadas por uma orquestra de sistemas
semidticos, como cores, palavras, imagens, sons, gestos, orientados para produzir
sentido coletivamente. Diversidade € um termo chave para compreender atividades
dessa natureza (COPE; KALANTZIS, 2000, 2008; KALANTZIS; COPE, 2012).

Considerando o periodo instavel e fluido que identifica a sociedade
contemporanea, caracterizado como pos-modernidade ou modernidade tardia
(ROGERS, 2011), observamos transformacdes e substituicbes de teorias gerais e
metodologias confiaveis, por mostrarem-se ineficientes na compreenséo sobre como
o mundo globalizado e diversificado funciona (ROGERS, 2011, ix-x). Concordo com
Rogers (2011) ao associar tais condigcbes a necessidade de perspectivas criticas
gue orientem para questionamentos sobre poder e injustica social, em especial para
informar praticas educacionais.

Para que haja participacdo bem sucedida nessa diversidade, formas
transformadas e/ou novas de agédo social sdao convocadas (COPE; KALANTZIS,
2000, 2008; KALANTZIS; COPE, 2012). De acordo com Meurer (2011, p. 185), “o
uso eficiente de recursos semiéticos no mundo atual constitui um ‘capital’ autoritativo
importante” para participar em praticas sociais. Surgem novos desafios a fim de
interpretar e participar dessas praticas a medida que recursos semioticos arranjam-
se em composi¢cdes multimodais.

Abordagens multimodais concebem que todos os textos sdo e sempre foram
multimodais, com destaques diferentes para cada modo semiético (KRESS, 1997).

O interesse cientifico por pesquisas sobre linguagem associada ao conceito de
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multimodalidade tem ampliado nos ultimos anos a medida que novas publicacdes
académicas, grupos de pesquisa e eventos se concentram nessa tematica. Eventos
tradicionais na area, como o Simpodsio de Géneros Textuais (SIGET), tém se
baseado amplamente na apresentacdo e discussdo de pesquisas voltadas para
perspectivas multimodais sobre as praticas sociais (LUZ; WITTKE; ROIS;
HENDGES, 2011). No Brasil, pesquisas em Linguistica Aplicada crescem
expansivamente em busca de respostas para questdes pertinentes relacionadas ao
funcionamento da linguagem no ambito social e discursivo, em contextos variados. A
presente pesquisa focaliza o0 contexto pedagdgico de ensino de inglés,
especificamente duas colecfes de livros didaticos de inglés do Programa Nacional
do Livro Didatico para o Ensino Médio (BRASIL, 2009b, 2011), o qual tem buscado
acompanhar transformacdes semidticas e epistemologicas sobre como ensinar e
aprender linguagem.

Como um género que circula amplamente pela esfera pedagogica, o livro
didatico (LD) tem figurado como pivd nas praticas sociais do contexto educacional
de ensino de linguas. No contexto brasileiro, em relacdo aos livros didéaticos de
inglés (LDI), os mesmos tinham, e em muitas esferas ainda tém, sua
representatividade marcada por materiais produzidos em outros paises, grande
parte provenientes de paises cuja lingua oficial é a lingua inglesa (BRASIL, 2000, p.
25). A inclusdo da disciplina Lingua Estrangeira Moderna (LEM) no Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) teve grande impacto na producéo editorial de LDI
no Brasil, impulsionando a produgdo de obras nacionais, uma vez que “esse
programa representa um investimento vultoso por parte do Governo Federal na
educacéo publica, além de ser 6tima oportunidade comercial para um segmento do
mercado editorial do pais” (TENUTA; OLIVEIRA, 2011, p. 315).

Alguns estudos tem evidenciado que a forma de apresentacao dos LDI vem
sofrendo transformacées ao longo dos anos (DIAS; CRISTOVAO, 2009; PAIVA,
2009), acompanhando o desenvolvimento de diferentes perspectivas metodoldgicas
sobre o ensino, a medida que pesquisas sobre linguagem apontam diferentes
olhares sobre esse mesmo objeto. Além das mudangas em relacdo as perspectivas
didaticas adotadas, os LDI tém se modificado, sobretudo, visualmente (KRESS,
1997; BEZEMER; KRESS, 2009; GRAY, 2010): a inclusdo de um maior numero de
imagens, as quais ocupam grande parte das paginas dos materiais, o uso de layouts

cada vez mais elaborados, nos quais imagem e palavra interagem e mesclam-se
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como unidade semantica, sdo exemplos de fatores que tem mobilizado pesquisas
sobre a multimodalidade desse género (NOVELLINO, 2007; TEIXEIRA, 2008;
HEMAIS, 2009; SOUZA, 2011; KUMMER, 2015).

Como consequéncia, também as formas de manipulacdo desses recursos
didaticos devem sofrer alteracfes. Sob esse ponto de vista, acredito que uma visao
critica de analise torna-se essencial, especialmente pela inter-relacdo entre
imagens, palavras, cores e tipografias, ocupando o0 mesmo espac¢o na producao de
sentido, e que, em sua totalidade, podem instalar, reforcar e/ou desafiar
determinadas representacdes ideoldgicas (KRESS; van LEEUWEN, 1996, 2006;
FAIRCLOUGH, 2003). Com essas modificacdes, principalmente visuais, considero
concepcdes como as de género discursivo, multimodalidade e letramento critico
essenciais para participar do LDI como evento comunicativo, cujo objetivo é (ou ao
menos deveria ser) formar cidaddos multiletrados, ou seja, linguisticamente
informados e criticos para interagir na diversidade (BRASIL, 1998, 2000, 2006).

1.2 Justificativas e relevancia da pesquisa

Os conceitos de multimodalidade e género discursivo e uma perspectiva
critica sobre a linguagem tem sido recorrentes em debates contemporéaneos, tanto
no contexto local (BRASIL, 2006; MOTTA-ROTH, 2008a, 2008b; NASCIMENTO,
2012; HENDGES; NASCIMENTO; MARQUES, 2013, para citar apenas alguns)
quanto global (COPE; KALANTZIS, 2000, 2008; KRESS, 2003; JEWITT, 2005, 2008;
O’HALLORAN, 2008, para citar apenas alguns). No entanto, pouco se sabe sobre
praticas de aplicacdo desses conceitos de forma explicita e inter-relacionada no
contexto pedagdgico.

Como uma de suas iniciativas, a abordagem interdisciplinar da Analise
Critica de Géneros (MEURER, 2002, 2004; BHATIA, 2004; MOTTA-ROTH, 2005;
MOTTA-ROTH, 2008b; BHATIA, 2010) busca responder a essa lacuna na area.
Para isso, propde investigacdes de linguagem além de sua “configuragao linguistico-
retérica” (MOTTA-ROTH, 2013, p. 124)}, situada em contextos especificos a partir
de uma perspectiva critica. A Analise Critica de Géneros (referida aqui pela sigla

! Essa concepcao, segundo uma abordagem multimodal, poderia ser entendida como uma

configuracdo verbal retérica. No presente trabalho o termo “linguistica/o” refere-se a linguagens em
suas diversas manifestacdes, sem restringir o termo a elementos da linguagem verbal unicamente.
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ACG), base teorica e metodoldgica para a presente pesquisa, caracteriza-se pela
articulacdo tedrica e metodolégica de pressupostos da Linguistica Sistémico-
Funcional (HALLIDAY; HASAN, 1985/1989; MARTIN, 1985/1989), Analise Critica do
Discurso (FAIRCLOUGH, 1992; 2003; van LEEUWEN, 1996; 2008) e da
Sociorretorica (MILLER, 1984; BAZERMAN, 1988; SWALES, 1990, 2004; BHATIA,
1993, 2004), para investigar “a linguagem como sistema sociossemiético,
interpretavel como género e como discurso” (MOTTA-ROTH, 2013, p. 125).

Tedrica e metodologicamente orientada pela ACG, inter-relaciono nesta
pesquisa trés conceitos chave a fim de investigar praticas de letramento mobilizadas
em LDI: a) género discursivo (MILLER, 1984; BAZERMAN, 1988; SWALES, 1990,
2004; BHATIA, 1993, 2004); b) multimodalidade (HODGE; KRESS, 1988; KRESS;
van LEEUWEN, 1996, 2006; KRESS, 1997, 2003; van LEEUWEN, 2004; JEWITT,
2005, 2008); e c) letramento critico (CERVETTI; PARDALES; DAMICO, 2001,
FAIRCLOUGH, 1992, 1995, 2003), atravessados pela perspectiva dos
multiletramentos (COPE; KALANTZIS, 2000, 2008; KALANTZIS; COPE, 2012) e por
uma abordagem multifuncional sobre linguagem (HALLIDAY; HASAN, 1985/1989;
MARTIN, 1985/1989; HALLIDAY, 1994; HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004). Da
combinacdo desses trés conceitos, designo o termo letramento multimodal critico
como nucleo da presente pesquisa. Por isso, para fins de andlise, foram reunidos os
principios que embasam as visbes de género discursivo, multimodalidade e
letramento critico, com base nas perspectivas de multiletramentos e sistémico-
funcional, para gerar um enquadramento analitico com potencial pedagdgico, o qual
contemple préticas sociais de investigacao e producdo de textos, embasadas pelo
conceito de género discursivo em sua multiplicidade de recursos semidticos, do
ponto de vista critico.

A perspectiva dos multiletramentos (NEW LONDON GROUP, 1996; COPE;
KALANTZIS, 2000) defende como meta pedagdgica central promover, ampliar e
gualificar a participacdo social por meio da educacédo para os multiletramentos. Essa
perspectiva enfatiza um olhar sobre o conhecimento de forma conectada a acdo em
favor dos diferentes modos de atuacdo em uma comunidade, entendendo como a
negociagado de significado se configura em cada um desses modos. Do ponto de
vista dos multiletramentos, “a competéncia com a palavra escrita € ainda vital, porém

ndo mais tudo que é necessario para participar significativamente nas diversas
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"2 (MILLS, 2010, p. 36). E preciso ainda dar conta da producdo de

esferas da vida
sentido multimodal a partir de um olhar critico sobre essas formas de comunicacao
(MILLS, 2010, p. 36). O foco estd na ampliagdo do acesso a contextos culturais
variados por meio de saberes especializados, valorizados em uma sociedade
altamente tecnologizada, globalizada e culturalmente complexa (COPE;
KALANTZIS, 2000).

O modelo dos multiletramentos destaca dois argumentos importantes e
correlacionados na reavaliagdo sobre os letramentos (no plural), multiplos em dois
sentidos: 1) na diversidade cultural e linguistica; e 2) na influéncia de novas
tecnologias comunicativas (COPE; KALANTZIS, 2008, p. 197). O primeiro inclui as
multiplas variedades linguisticas e culturais nos ambitos profissional, nacional,
escolar, e o segundo contempla a multimodalidade como inerente as formas
contemporaneas de representacdo e aos NOvVOS espacos por meio dos quais
interagimos. O segundo argumento aponta para uma visao de letramento multimodal
e de letramento visual como praticas fundamentais para expandir 0 acesso a esses
espacos. Ser letrado do ponto de vista dos multiletramentos implica, além de uma
ampliacdo na possibilidade de participacdo em atividades sociais diversificadas,
também a capacidade de analise dessas atividades sob uma perspectiva critica.

A educacdo como um todo, e principalmente a educacdo linguistica, orienta-
se para a formacé&o de cidadaos criticos, conforme preconizam diretrizes curriculares
como os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL, 1998), as Orientac6es
Curriculares Nacionais (OCN) (BRASIL, 2006) e as Li¢coes do Rio Grande (LRG)
(RIO GRANDE DO SUL, 2009). No entanto, conforme apontado pelas OCN
(BRASIL, 2006), ha uma “distancia entre o idealizado (pelas teorias) e o realizado
(pelas praticas) na educacgao brasileira” (p. 112). Essa distancia ja havia sido
observada por Unsworth (2001), o qual defende a necessidade de ampla
investigagdo sobre a interface entre teoria e pratica, considerando o0s
multiletramentos inerentes as praticas textuais contemporaneas de maneira
sistemética e explicita nos curriculos escolares. Busco, entdo, ampliar o olhar sobre
os letramentos a fim de possibilitar propostas de letramento multimodal critico para
uma participacao ativa na sociedade da era da informacdo (UNSWORTH, 2001, p.
71).

% Todas as citacdes em outro idioma foram traduzidas pela autora.
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Tradicionalmente, pedagogias nascem da associacdo entre teoria e pratica
(BERNSTEIN, 2003). A presente pesquisa assemelha-se a pesquisas anteriores
com fins pedagdgicos pela escolha em incorporar abordagens de natureza teorica e
metodoldgica na concepcdo de propostas pedagoégicas. Espero, portanto, ressaltar
nas discussdes ao longo da pesquisa que a intencéo € estabelecer um dialogo entre
teorias e pedagogias para enfatizar os conceitos de género discursivo,
multimodalidade e letramento critico do ponto de vista dos multiletramentos na
pratica de ensino de inglés. Deste modo, o desenho de pedagogias poderia estar
articulado com visdes sobre linguagem e letramentos, a fim de promover praticas
investigativas e produtivas tipicas da ciéncia da linguagem?®. Essa combinac&o visa a
fomentar um debate tanto sobre iniciativas de qualificacdo do processo de educacgéo
linguistica quanto sobre o papel da area da ciéncia da linguagem na sociedade.

Busco estabelecer um dialogo entre perspectivas teoricas da esfera
cientifica sobre o ensino de linguagem e o LDI, como género da esfera pedagdgica.
Em um movimento dindmico de recontextualizacdo, a esfera pedagdgica influencia e
recebe influéncia ao mesmo tempo em que articula conhecimentos da ciéncia da
linguagem. Esses conhecimentos deslocam-se em um processo ciclico e bidirecional
de transformacéo discursiva entre o contexto cientifico, o politico e o pedagdgico
(MOTTA-ROTH; SCHERER, 2012).

Consideramos que todo e qualquer letramento se realiza necessariamente
em géneros discursivos (LEMKE, 2010, p. 457). Portanto, para que o conceito de
letramento multimodal critico seja colocado em pratica no contexto pedagdgico,
concebo no presente estudo a pedagogia de géneros enquanto letramento (COPE;
KALANTZIS, 1993; NEW LONDON GROUP, 1996; MARTIN, 1999; UNSWORTH,
2001; KRESS, 2003; STREET, 2003; ROJO, 2008, 2012). Propor pedagogias com
base em géneros discursivos contempla basicamente trés etapas: reconhecimento
da relevancia de determinado evento comunicativo situado em uma préatica social

definida; descricdo, analise e caracterizacdo desse evento e dessa pratica; e criacao

¥ As praticas tipicas da ciéncia da linguagem referidas aqui correspondem as concepcdes
contemporaneas sobre e a forma como concebemos a investigagdo de textos situados em seus
contextos. Aliada & nocdo de contexto, contemplamos uma abordagem critica e multimodal de
analise. Dessa maneira, a énfase no presente estudo esta nos conhecimentos recentes produzidos
no campo da Linguistica Aplicada para a ciéncia da linguagem, apesar de reconhecer inUmeras
contribuicdes desse campo igualmente relevantes para a ciéncia da linguagem. Reiteramos, portanto,
gue ao longo do trabalho, nos referiremos a ciéncia da linguagem em Linguistica Aplicada.
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de propostas de pedagogizacdo desses eventos que contemplem as atividades
necessarias para promover uma participacao social eficiente e critica.

As etapas da pedagogia de géneros se refletem no meu percurso de
pesquisa, uma vez que tenho buscado concretiza-las em meu processo de formacéo
como professora-pesquisadora. Em primeiro lugar, evidenciei o género tira em
guadrinhos como relevante no contexto onde atuava como professora em fase de
formacdo no ano de 2008. A investigacdo sobre esse género teve inicio nesse
periodo e culminou no Trabalho Final de Graduacédo (CATTO, 2009). Os resultados
desse trabalho final foram combinados ao objetivo da pesquisa de mestrado
(CATTO; HENDGES, 2010; CATTO, 2012), na qual investiguei a configuracado de
tiras em quadrinhos, a fim de explorar seu funcionamento como género discursivo.

Para dar conta de uma abordagem com base na concepc¢ao de linguagem
como género, todo esse percurso analitico esta orientado para propostas de
pedagogizacdo do género. Consequentemente, os resultados da investigacao sobre
0 género deveriam ser transformados em propostas didaticas que recontextualizam
exemplares de géneros com fins pedagdgicos, as quais poderiam compor materiais
didaticos, como o LD, por exemplo. Em vista da observacdo recorrente de
exemplares de géneros dos quadrinhos em materiais didaticos, o foco do presente
estudo €, portanto, verificar e explicar como propostas didaticas sobre os quadrinhos
oferecem potencial para recontextualizar os conceitos de género discursivo,
multimodalidade e letramento critico, com base na abordagem tedrico-metodologica
interdisciplinar da ACG (MEURER, 2002, 2004; BHATIA, 2004; MOTTA-ROTH,
2005; MOTTA-ROTH, 2008b; BHATIA, 2010) (detalhada no Capitulo 2).

Por muito tempo os quadrinhos foram discriminados como objeto de estudo
legitimo no contexto académico (GROENSTEEN, 2009, p. 9). Apesar de tal
discriminagdo nesse contexto, seu reconhecimento e relevancia no contexto
pedagdgico ndo tém sido questionados dada a sua onipresenca em materiais
didaticos (ANDRADE, 2009). Além da presenca constante em LD para o ensino de
linguas, pesquisas sobre os géneros dos quadrinhos se justificam principalmente
pelo fato de seu uso na sala de aula de linguagens ser repetidamente recomendado
em documentos educacionais oficiais: PCN (BRASIL, 1998, p. 54) e LRG (RIO
GRANDE DO SUL, 2009, p.101-102), em vista de uma formacéo cidada, a qual

promove “a compreensao e a reflexdo sobre o lugar que o aluno ocupa na
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sociedade, se esta incluido ou excluido do processo social e cultural que analisa”
(BRASIL, 2006, p. 93).

No entanto, pouco se sabe sobre em que medida e como o LDI explora
géneros dos quadrinhos do ponto de vista da multimodalidade (ANDRADE, 2009).
No presente estudo, considero esses géneros legitimos como objeto de estudo e
justifico a delimitacdo da analise sob o viés do letramento multimodal critico pelo
destaque ao componente visual na realizacdo desses géneros. Tendo em vista a
saliéncia do recurso semidtico imagético’ nesses géneros (CATTO, 2012), fica
evidente a necessidade de andlises que considerem as potencialidades desse
recurso visual, em combinacdo com o0 sistema semiotico verbal, para promover
andlises criticas dos géneros dos quadrinhos. Nesse sentido, saber participar em
géneros dessa natureza esta intimamente relacionado ao modo de comunicacao
atual, cada vez mais multimodal (COPE; KALANTZIS, 2000; UNSWORTH, 2001,
KRESS; van LEEUWEN, 2001; KRESS; van LEEUWEN, 2006).

A escolha pelo universo de analise voltado para o LDI deve-se a varias
raz6es. Em primeiro lugar, a relevancia desse recurso didatico no contexto de ensino
de linguas, ja evidenciado em pesquisas prévias (ALMEIDA FILHO, 1991; TICKS,
2003; BUNZEN, 2005, para citar alguns). Em segundo lugar, deve-se a minha
formacdo para e atuacdo como docente no ensino de lingua inglesa, conforme
apontado anteriormente. Em terceiro lugar, a extrema relevancia desse género
discursivo no repertério de géneros que a populacdo brasileira mais |&, segundo
pesquisa publicada em 2011 pelo Instituto Pro-Livro sobre o comportamento leitor no
Brasil. Conforme os resultados desse levantamento, o LD ocupa o segundo lugar
(INSTITUTO PRO-LIVRO, 2011) dentre os géneros mais lidos. Por fim, a escolha
por esse recorte deve-se a recente inclusdo da disciplina de Lingua Estrangeira
Moderna no PNLD de 2012, oferecendo obras didaticas para a rede publica
(BRASIL, 2009a).

Permeia este estudo uma concepcdo de linguagem sob o paradigma
sociossemiotico (HALLIDAY; HASAN, 1989), o qual conecta linguagem e sociedade.

* Limitaremos na presente pesquisa referéncias as imagens estaticas, representadas em geral em
forma de desenho nos géneros dos quadrinhos, ao uso do termo “recurso (ou sistema ou elemento)
semidtico imagético”. Para nos referirmos aos elementos semidticos verbais, adotaremos os termos
“linguagem verbal” e “recurso (ou sistema ou elemento) semidtico verbal”. O termo “linguagem nao
verbal” normalmente abrange diferentes recursos semiéticos como som, cor, video, tipografia, os
qguais ndo fazem parte do escopo do presente estudo. Em vista da configuracdo semidtica dos
géneros dos quadrinhos, delimitamos nossa andlise aos recursos semiéticos verbal escrito e visual
estatico.
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A partir desse angulo, linguagem € simultaneamente semiética e social devido ao
seu potencial de construcdo da experiéncia de maneira situada e motivada por
contextos social e culturalmente relevantes. Portanto, o conceito de linguagem
refere-se a conjuntos de sistemas semidticos como construtos sociais mediadores
de préaticas discursivas “que constituem um grupo social” (MOTTA-ROTH,
2011[2006], p. 155). Para promover engajamento nessas praticas constituidas pela
linguagem “é necessario [...] ter um sentido compartilhado sobre como determinada
pratica comumente se constitui (em termos de funcao social, objetivo comunicativo e
textualizagao)” (ARNT, 2012, p. 24-25). A recorréncia dessas praticas as define
como género discursivo. Com base em Miller (1984), Bazerman (1988) e Swales
(1990), concebemos géneros discursivos como eventos comunicativos ou acoes
retéricas que funcionam como “resposta a situagdes recorrentes e definidas
socialmente” (CARVALHO, 2005, p. 133).

Acrescento a discussdo o conceito de multimodalidade, para chamar a
atencao para dimens6fes de producdo de sentido além de sua representacao verbal
escrita ou oral, orientadas pela concepcao de linguagens em relagdo a sistemas

semidticos diversos. O conceito de multimodalidade refere-se a

a qualidade de um produto ou evento semiético construido, programado ou
desenhado com base no emprego de diversos modos de producdo de
sentido (ou semioticos) e na maneira especifica em que esses modos se
combinam” (MOTTA-ROTH; HENDGES, 2010, p. 44-45, citando van
LEEUWEN, 2011, p. 20).

Sistematizagcfes relacionadas a formas de recontextualizagdo das praticas
envolvidas em uma abordagem baseada no conceito de letramento multimodal
critico parecem inéditas na literatura, apesar de pesquisas prévias defenderem
propostas similares (DEVITT, 2009; ARNT, 2012; ROSSI, 2012; KUMMER, 2014). A
proposta desenvolvida neste estudo inclui investigar formas para contemplar essa
visdo no ensino de linguagem, a qual prop&e conectar, por meio de um continuo, o0
nivel da expresséao, o nivel do conteudo e o nivel do contexto, em termos sistémico-
funcionais (HALLIDAY, 1994; HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004). O elo que
possibilita a compreensdo sobre como se conectam texto e contexto € a no¢do de
género discursivo.

O foco é explorar textos em seus contextos: por meio de analise

lexicogramatical, tanto verbal e visual, em relacdo ao sentido que escolhas
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linguisticas produzem particularmente no contexto de situacdo (registro) e
recorrentemente no contexto de cultura (género) (MOTTA-ROTH, 2008a), busca-se
explicar como representacfes textualmente construidas podem ser desnaturalizadas
e problematizadas com relagdo aos discursos que atravessam tais representacoes
por meio de uma analise critica da linguagem (FAIRCLOUGH, 1992, 1995, 2003;
CERVETTI; PARDALES; DAMICO, 2001).

1.3 Objetivos do estudo e organizacao do texto

O projeto guarda-chuva em andamento, intitulado “Analise critica de géneros
e implicagbes para os multiletramentos” (HENDGES, 2012), sob o qual este estudo
esta situado, apresenta como objetivo central “desenvolver estudos da linguagem
em uso sob a perspectiva da Analise Critica de Géneros com implicacbes a
pedagogia dos multiletramentos” na busca por “indicar implicagdes e produzir
aplicacdes para o desenvolvimento dos multiletramentos” (HENDGES, 2012). Nesse
sentido, a contribuicdo da presente pesquisa para o0s objetivos desse projeto é
investigar em que medida e como uma abordagem de letramento multimodal critico,
aliada a perspectiva dos multiletramentos, movimenta-se através das esferas
cientifica, politica e pedagogica, com foco no potencial de atividades didaticas de
duas colec¢des de LDI do PNLD na promocéo de tal abordagem.

A fim de impulsionar relacdes entre teoria e pratica, esta pesquisa busca
acompanhar o percurso de recontextualizagdo do conceito de letramento multimodal
critico em diferentes contextos. Nesse sentido, visa a explicar em que medida e
como documentos da esfera politica, constitutivos do PNLD para o Ensino Médio de
Lingua Estrangeira Moderna (LEM), e atividades didaticas sobre os géneros dos
guadrinhos de duas cole¢bes de LDI poderiam ensejar propostas de letramento
multimodal critico como uma abordagem para o ensino de linguagem.

O objetivo da analise voltada para LDI aprovados pelo PNLD limita-se a uma
investigacdo do ponto de vista discursivo e ndo simplesmente avaliativo. Sob tal
paradigma, os LD sdo contemplados enquanto géneros, inseridos em uma cadeia de

discursos, social, histérica e culturalmente situados. °

®> Concebo no presente estudo os LDI como fonte legitima de estudo sobre o funcionamento da
linguagem no contexto pedagoégico, como parte integrante e essencial a este. De forma alguma
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No presente trabalho, analiso em duas cole¢cdes de LDI distribuidos pelo
PNLD de 2012 para o Ensino Médio atividades de producdo e compreenséao textual
cujo objeto de andlise seja composto por exemplares de géneros dos quadrinhos,
qual seja charge, cartum, tira em quadrinhos e/ou historia em quadrinhos, a fim de
identificar e discutir em que medida e como essas atividades oferecem potencial de
promocdo de letramento multimodal critico. Tendo em vista a relevancia desse
conceito para o ensino de inglés discutido nesta secdo e no Capitulo 2 com maior
aprofundamento, procuro explicar como o papel e a abordagem da multiplicidade de
recursos semiéticos podem ser explorados na formacdo de sujeitos criticos e
multiletrados.

O principal desafio da pesquisa é esclarecer como seria possivel promover
uma educacdo linguistica do ponto de vista multimodal e critico em LDI.
Decomponho esse desafio em trés questionamentos:

1) Em que medida e de que maneira documentos constitutivos do Programa
Nacional do Livro Didatico representam uma concepc¢ao de letramento multimodal
critico por meio da recontextualizagcdo dos conceitos de género discursivo,
multimodalidade e letramento critico?;

2) Como as atividades didaticas exploram a natureza multimodal dos
quadrinhos?;

3) Em que medida e como a concepcdo de letramento multimodal critico é
recontextualizada nas atividades didaticas sobre géneros dos quadrinhos nos LDI
analisados?

A partir desses questionamentos, a presente pesquisa busca evidenciar 0os
conceitos de género discursivo, multimodalidade e letramento critico, recorrentes em
pesquisas contemporaneas do campo da Linguistica Aplicada, ao explorar o
potencial do LDI na aplicacdo desses conceitos em atividades didaticas. Em relagéo
a andlise do contexto, investigo os contextos de producdo, circulacdo e consumo
desse género (contextos politico e pedagogico) em busca de referéncias ao conceito
de letramento multimodal critico mobilizados: a) em documentos constitutivos ao
PNLD, como o Edital de convocagéo para inscricdo de obras didaticas (BRASIL,
2009b) e o Guia de Livros Didaticos (BRASIL, 2011); b) em orientacdes teoricas e

metodoldgicas apresentadas para o professor no Manual do Professor (versao do

pretendo desmerecer o trabalho dos autores das cole¢Bes, menos ainda desvalorizar a obra ou o
programa, sua importancia e suas contribuicdes.
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livro para o professor) e c) a partir de questionarios aplicados com professores da
rede publica de ensino para identificar as representacdes discursivas que esses
participantes constroem sobre a multimodalidade em seu contexto educacional. A
analise do texto compreende uma investigacdo de atividades didaticas sobre
géneros dos quadrinhos a fim de explorar a recontextualizacdo dos conceitos de
género discursivo, multimodalidade e letramento critico nas atividades didaticas
sobre esses géneros.

As informagbes coletadas, compiladas, analisadas e discutidas estédo
organizadas ao longo deste trabalho com base em capitulos, secdes e subsecdes.
Cada capitulo apresenta uma breve introducdo que resume o objetivo argumentativo
do mesmo e secdes que expandem conceitualmente cada aspecto tomado como
relevante para o desenvolvimento da pesquisa.

Neste Capitulo o objetivo foi apontar orientacdes conceituais a fim de situar
a pesquisa no campo da Linguistica Aplicada ao delimitar o foco do trabalho e
detalhar os objetivos investigativos que direcionam, motivam e justificam o estudo. O
Capitulo 2 esta organizado segundo as bases tedricas a partir das quais o trabalho
esta fundamentado. Descrevo e caracterizo conceitos centrais, considerando 0s
pressupostos que embasam a Andlise Critica de Géneros, a definicAo do conceito
de recontextualizagcdo e as concepcdes de género discursivo, multimodalidade e
letramento critico que embasam o conceito de letramento multimodal critico. Associo
a esse conceito a perspectiva dos multiletramentos e a abordagem sistémico-
funcional. Dentro desse enquadramento tedrico e metodolégico, focalizo os géneros
dos quadrinhos como referéncia para propostas de letramento multimodal critico e
proponho um debate com base em estudos prévios sobre o LDI, caracterizando esse
género em sua dimensao textual e contextual.

O Capitulo 3 tem como objetivo tracar os procedimentos e as etapas que
guiaram metodologicamente a pesquisa, direcionando, em primeiro lugar, na Secéo
3.1, o enquadramento metodologico seguido. Na Secédo 3.2 identifico o que
compreende o universo de andlise deste estudo ao apresentar as duas colecdes
selecionadas para andlise, English for all e Prime. Em seguida, na Secdo 3.3,
explico como o corpus foi selecionado e apresento informagdes a fim de caracteriza-
lo. Em relacdo aos procedimentos analiticos, descrevo na Secdo 3.4 as etapas de
analise do contexto e do texto. A dimensdo contextual de andlise envolve dados

coletados de documentos que compdem o PNLD bem como dados de participantes
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obtidos por meio de questionarios estruturados. A dimensdo textual de analise
abrange atividades didaticas de ambas as colecdes baseadas especificamente em
géneros dos quadrinhos e o potencial destas na promogéao de letramento multimodal
critico.

Os Capitulos 4 e 5 apresentam os resultados das andlises contextual e
textual, respectivamente. No Capitulo 4, os dados estdo organizados com base no
tipo de evidéncia contextual analisada: documental — Edital de inscrigao do PNLD
(Secdo 4.2.1), Guia de Livros Didaticos (Secdo 4.2.2), orientacdes teoricas e
metodoldgicas no Manual do Professor (Secéo 4.2.3) — ou envolvendo sujeitos, por
meio de questionarios e entrevistas (Secdo 4.3). O Capitulo 5 apresenta 0s
resultados da analise das atividades didaticas do corpus, descrevendo exemplos e
indices linguisticos que remetem a recontextualizacdo das visbes de género
discursivo, multimodalidade e letramento critico, com base nas etapas descritas no
Capitulo de Metodologia, relacionando os objetivos das atividades didaticas a
procedimentos investigativos e produtivos com base na dimenséo do texto e do
contexto. Delinear conclusdes, propor discussdes e implicacdes pedagdgicas a partir
das relacfes entre os dados contextuais e textuais sdo os objetivos do Capitulo 6,
com vistas a construcdo de um panorama sobre o papel da concepcdo de
letramento multimodal critico para a formacéo de sujeitos multiletrados e criticos.

Espero, dessa forma, contribuir nas discussdes tedricas e praticas da linha
de pesquisa “Linguagem no contexto social” e, de alguma forma, informar propostas
pedagogicas desenvolvidas no Grupo de trabalho do Laboratério de Pesquisa e
Ensino de Leitura e Redacdo (GT/LabLeR) para, possivelmente, qualificar as
praticas de educacéo linguistica tanto no ambito académico quanto escolar. Busco,
nesse sentido, oferecer resultados suficientemente relevantes para informar o
contexto publico de ensino de inglés no Brasil e fomentar novas discussdes sobre
propostas de recontextualizacdo do discurso da ciéncia da linguagem transformadas
em aplicagbes praticas, com foco na natureza multimodal e critica dos géneros

discursivos.






Capitulo 2 Reviséo da Literatura

2.1 Introducéao

Grande parte das discussbes recentes em Linguistica Aplicada tem
destacado uma perspectiva multimodal sobre os géneros discursivos (HEBERLE,
2010; NASCIMENTO, 2012; HENDGES; NASCIMENTO; MARQUES, 2013).
Contextos diversos figuram em investigacdes cujo foco é a multimodalidade, o que
indica uma intensa mobilizagdo a fim de compreender maneiras de analisar e
ensinar linguagem sob o viés da multiplicidade semiotica na producédo de sentido.
Apresento aqui 0 que a literatura revela considerando propostas de sistematizacao e
detalhamento sobre como pedagogizar uma visdo multimodal para a educacéo
linguistica.

Situo o presente estudo em termos teéricos e metodoldgicos, em vista de
uma validacdo do trabalho na area de pesquisa e de definicbes para conceitos
chave que o embasam. O percurso adotado na discussao que apresento a seguir
contempla, em primeiro lugar, a fundamentacdo tedrico-metodolégica da ACG
(MEURER, 2002, 2004; BHATIA, 2004; MOTTA-ROTH, 2005; MOTTA-ROTH,
2008b; BHATIA, 2010). Em seguida, para explicar como ocorre 0 processo de
transferéncia e transformacdo do conceito de letramento multimodal critico do
contexto cientifico para o contexto pedagogico, representado aqui pelo LDI, adoto o
conceito de recontextualizagdo, conforme propostas de Bernstein (1996) e
Fairclough (2003).

Para fundamentar a origem do termo letramento multimodal critico, discuto
0s conceitos de género discursivo, multimodalidade e letramento critico, amparados
pela perspectiva dos multiletramentos e por uma abordagem multifuncional. Dentro
desse enquadramento tedrico e metodolégico de letramentos realizados em
géneros, focalizo os géneros dos quadrinhos como referéncia para propostas de
letramento multimodal critico e proponho um debate com base em estudos prévios
sobre LD, em especial o LDI, objeto de estudo da presente pesquisa,

caracterizando-o como género em sua dimensao textual e contextual.
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2.2 Andlise Critica de Géneros

A Anadlise Critica de Géneros orienta tedrica e metodologicamente a
presente pesquisa como um aporte fundamental para uma reflexdo critica sobre
género, sob o pano de fundo do contexto, elemento essencial para a
complementacdo dos estudos de géneros. De acordo com Motta-Roth (2008b, p.
362), a abordagem critica para analise de géneros considera “primeiramente as
condicdes de producéo, distribuicdo e consumo do texto, o momento histérico,
[olhando] o texto para interpretar a pratica social da qual o texto faz parte”. A nocéo
de género discursivo em suas dimensdes textual e contextual fundamenta uma
analise critica do texto e do discurso (MOTTA-ROTH, 2008a, 2008b).

A ACG, concebida inicialmente por Meurer (2002) e Bhatia (2004), vem
sendo mais recentemente defendida por Motta-Roth (2008b; 2011[2006]) e seus
seguidores (alunos e ex-alunos de graduacdo e pds-graduacdo e colegas da linha
de pesquisa Linguagem no contexto social). Este trabalho se alia & ACG a partir da
combinacdo de pressupostos teéricos da Sociorretérica (MILLER, 1984;
BAZERMAN, 1988; SWALES, 1990, 2004; BHATIA, 1993, 2004) com os da Analise
Critica do Discurso (FAIRCLOUGH, 1992; 2003; van LEEUWEN, 1996; 2008) e da
Linguistica Sistémico-Funcional (HALLIDAY; HASAN, 1985/1989; MARTIN,
1985/1989), atravessados pelo principio dialégico proposto por Bakhtin (1981; 2003)
gue orienta as atividades sociais (cf. MOTTA-ROTH, 2008b; MARCUZZO, 2011,
SCHERER, 2013).

Pesquisas cuja perspectiva de linguagem seja associada a género discursivo
seguem um fluxo continuo de interpretacéo em diferentes etapas, como um “circulo
de pesquisa”: baseado na ‘literatura de referéncia (teoria GERAL), no estudo dos
textos, na teoria do pesquisador (teoria LOCAL) e no depoimento de entrevistados,
participantes da interagdo” (MOTTA-ROTH, 2011[2006], p. 167), conforme mostra a
Figura 1. Nessa representacdo, Motta-Roth (2011[2006], p. 167) busca demonstrar
as etapas de investigacao e a relacdo entre as mesmas para uma analise critica de
géneros.

Ao contemplar ambas as dimensdes textuais e contextuais de analise, a
abordagem investigativa da ACG ¢é bidirecional: em primeiro lugar, “se presta a uma

analise [...] detalhada, porque explica e localiza os elementos linguisticos no tempo e
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no espacgo” e, em segundo lugar, se presta a uma analise “problematizadora, porque
desnaturaliza os valores que estdo postos” (MOTTA-ROTH, 2008b, p. 370). Com
grandes contribuicbes para a Linguistica Aplicada, essa proposta evidencia um
aporte tedrico-metodoldgico rico para a analise sobre como a linguagem funciona

em diferentes esferas e praticas sociais.

Figura 1 — Representacao do circulo de pesquisa para a analise critica de géneros

TEORIA
GERAL

CONTEXTO PESQUISA TEXTO

TEORIA
LOCAL

Fonte: Producéo autoral,
de acordo com Motta-Roth (2011[2006], p. 167).

A riqueza analitica da ACG deve-se a combinagfes de perspectivas tedricas
e metodoldgicas distintas para responder a investigacdo detalhada e
problematizadora dessa proposta. Cada uma das bases teoricas convocadas em
uma andlise critica de géneros contribui em diferentes dimensdes de realizacédo das
linguagens. Algumas fundamentam a investigacéo do texto, outras, do contexto.

Para contemplar a dimensédo detalhada para uma analise critica de género,
em relacdo a explicacdo e localizacdo de elementos linguisticos, pressupostos da
Linguistica Sistémico-Funcional (LSF) ddo forma a Gramatica Sistémico-Funcional
(GSF) (HALLIDAY, 1994; HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004), a qual oferece um
amplo ferramental para descri¢cdo e analise linguistica. Apesar da identificagdo como
gramatica, ao focalizar tanto o sistema quanto a funcédo, a GSF localiza a producao

de significados em uma rede de escolhas e possibilita descrever, analisar e explicar
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eventos comunicativos, de maneira multifuncional, em termos ideacionais,
interpessoais e textuais, simultaneamente.

No desenvolvimento de uma analise critica detalhada do ponto de vista da
ACG, esta prevista ainda a explicacdo de elementos linguisticos em um determinado
tempo e espaco. Para tanto, a ACG busca na perspectiva tedrica e metodologica da
sociorretérica (MILLER, 1984; BAZERMAN, 1988; SWALES, 1990, 2004; BHATIA,
1993, 2004) maneiras de sistematizacdo da organizacao retdrica das atividades
sociais. Suas contribuicdes para a dimensao de andlise textual estdo orientadas pelo
conceito de género como “mais do que um texto” (SWALES, 1990, p. 6), ou seja,
como um evento comunicativo, ou “acdo retoérica tipificada” (MILLER, 1984),
motivado por propositos comunicativos reconheciveis (mdltiplos e variados de
acordo com o contexto), os quais delimitam o potencial de escolhas linguisticas para
sua realizacdo. Nesse sentido, a sociorretorica contribui na interpretacado dos textos
como realiza¢Bes discursivas relativamente estaveis que instanciam praticas sociais,
segundo uma organizacgao retoérica, contetdo e participantes social e culturalmente
reconheciveis.

Apesar da extrema relevancia da abordagem sociorretorica para a dimensao
de andlise do texto e suas recentes discussdes enfatizando o papel do contexto
(SWALES, 2004; BHATIA, 2004), modelos analiticos rigorosamente interessados na
dimenséo social da linguagem foram associados a ACG para dar conta do contexto
de maneira sistematizada, como a Analise Critica do Discurso (FAIRCLOUGH, 1992;
2003; van LEEUWEN, 1996; 2008).

A fim de contemplar a dimensdo problematizadora para a analise de
géneros, a ACG apoia-se nos pressupostos da Andlise Critica do Discurso (ACD)
(FAIRCLOUGH, 1992; 2003), a qual oferece uma proposta investigativa ao mesmo
tempo social e linguistica. O programa de pesquisa da ACD, proposto inicialmente
por Fairclough (1992, 2003), é informado por teorias sociais e orienta analiticamente
a dimenséao contextual e critica da ACG, em especial por sua ampla relevancia em
pesquisas de natureza critica. O foco da ACD é preencher uma lacuna na area da
pesquisa critica social, cujas analises mostram-se insuficientes, ao oferecer o que
Fairclough (2003) denomina de “analise do discurso textualmente orientada”. Uma
pesquisa dessa natureza propde analises mais detalhadas linguisticamente, as quais

sejam capazes de desvelar problemas sociais, considerando a potencialidade dos
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textos em estabelecer, manter e mudar relacdes sociais de poder, dominacao e
exploracdo (FAIRCLOUGH, 2003, p. 9).

Um dos objetivos constitutivos da ACG é fornecer subsidios para intensificar
discussbes tedricas, metodolégicas e pedagdgicas em busca da inter-relacao
sisteméatica entre texto e contexto. Essa busca tem sido reivindicada por alguns
pesquisadores na area, mais enfaticamente por Meurer (2002, 2004) em vista de
lacunas de natureza sociologica observadas em estudos sobre linguagem, a fim de
descrever e explicar detalhadamente o elo que conecta as dimensdes de texto e
contexto.

A dimensdo do contexto defendida pela ACG busca referéncia e suporte
tanto nas propostas da ACD, na abordagem dos textos do ponto de vista da pratica
social (FAIRCLOUGH, 1992; 2003) quanto da LSF (HALLIDAY, 1994; HALLIDAY;
MATTHIESSEN, 2004), com base nas dimensdes do contexto de situacdo e do

contexto de cultura. Sobre a ACD, Gee (2011) indica que

a linguagem em uso é sempre parte integrante, e parcialmente constitutiva
de, praticas sociais especificas e que as praticas sociais tém sempre
implicagbes para as questbes inerentemente politicas como status,
solidariedade, distribuicdo de bens sociais e poder (p. 28).

Meurer (2004) propde uma discussédo rica sobre formas para estabelecer
conexdes entre texto e contexto, ao defender nocdes sociolégicas sistematicas,
descritas como “elementos para uma contextualizagdo mais abrangente da analise
de textos” (MEURER, 2004, p. 136). Contribuicbes da LSF na investigacdo do
contexto da situacdo, em suas variaveis campo, relacdes e modo, e do contexto de
cultura, “com sua ligagdo a aspectos socioculturais mais amplos da atividade
humana” (p. 134) buscam revelar a maneira como registro e género funcionam
social e linguisticamente. Teorias de base social, como a LSF e a ACD, tém sido
metodologicamente associadas em um compromisso cientifico de aproximagéo entre
linguagem e contexto social. Em sua discussdo, Meurer (2004) amplia essa
associacdo e explora contribuicbes da teoria da estruturacdo de Giddens para
“construir mais conhecimento explicito sobre os conjuntos de significacbes bem
como sobre as normas e 0s recursos que de uma forma ou outra moldam as préticas
humanas.” (MEURER, 2004, p. 152).
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As contribuicdes da ACD para a pesquisa sob um viés critico, da LSF e das
propostas que dela partiram para a descricdo dos sistemas semidticos em
funcionamento, seja verbal (Gramatica Sistémico-Funcional (HALLIDAY, 1994;
HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004)) ou imagético (Gramatica do Design Visual
(KRESS; van LEEUWEN, 1996, 2006)), aliadas a nocdo de género discursivo de
natureza sociorretérica enquanto eventos comunicativos recorrentes, formam uma
configuragdo multi e interdisciplinar para a ACG. Esse carater multiplo e mestico da
ACG reflete a identidade hibrida que caracteriza pesquisas em Linguistica Aplicada
na busca pela compreensao “dos fatos envolvidos com a linguagem” (SCHERER,
2013, p. 24 citando MOITA-LOPES, 2006).

Alguns dos conceitos defendidos nessas perspectivas tedricas servem como
suporte para politicas publicas como os PCN (BRASIL, 1998), as OCN (BRASIL,
2006), e, recentemente, no Rio Grande do Sul, as LRG (RIO GRANDE DO SUL,
2009), reforgando “o papel do conceito de género como recurso pedagdgico para o
ensino de como a linguagem funciona” (MOTTA-ROTH, 2008b, p. 349) e a formacéo
de sujeitos discursivamente criticos.

Defendo a aplicacdo de procedimentos investigativos de natureza critica que
deflagrem discursos e desafiem a iluséria “transparéncia” ideoldgica das imagens e
as (re)conectem com seus contextos situacionais e culturais. O conceito de
recontextualizacdo, apresentado na proxima secdo, segundo Bernstein (1996) e
Fairclough (2003), oferece mecanismos para compreender como 0 conceito de
letramento multimodal critico mobilizado por meio de géneros discursivos dos

quadrinhos pode ser identificado no contexto pedagdégico.

2.3 O conceito de recontextualizacao

O conhecimento levado de um contexto a outro pode ser compreendido por
meio de um processo denominado recontextualizacdo, proposto por Bernstein
(1996) e expandido por Fairclough (2003). Esse conceito oferece potencial para
explicitar de que maneira o discurso cientifico transforma-se em pedagdgico em um
movimento nada transparente entre teoria e pedagogia, mesmo que a pedagogia
sempre se movimente dentro de um contexto teérico (DEVITT, 2009, p. 342). Neste

estudo, o foco € compreender em que medida e como o0 conceito de letramento
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multimodal critico atravessa o0s contextos cientifico, politico e pedagdgico, este
altimo representado aqui pelo LDI.

Considerando os conceitos centrais que caracterizam e definem o aporte
tedrico-metodol6égico da ACD, tomo como base para a presente analise o conceito
de recontextualizacdo. Fairclough (2003) compreende a organizacdo do discurso em
trés dimensdes: Acdo, Representacdo e Identificacdo, as quais ocorrem
simultaneamente. Para analisar cada uma dessas dimensdes, ha diferentes
categorias e procedimentos analiticos que oferecem perspectivas especificas para o
texto. Concentro a presente analise na categoria de Representacao a fim de explorar
em gue medida e como o conceito de letramento multimodal critico é representado
em um conjunto de atividades didaticas. Considerando esse objetivo, a andlise
concentra-se na categoria de Representacdo como recontextualizagcdo. O conceito

de recontextualizacdo adotado aqui corresponde ao

processo de transferéncia de textos de um contexto a outro e envolve o
“deslocamento do campo” original e a “relocagao do discurso” (Chouliaraki;
Fairclough, 1999, p. 91) do seu contexto primario de producdo para outro
contexto de praticas sociais. E o processo de movimentagéo de discursos e
géneros de um contexto de praticas sociais para outro, dentro da rede de
articulacdo entre praticas sociais (Fairclough, 1999, p. 93). (MOTTA-ROTH,;
LOVATO, 2011, p. 6).

Segundo Fairclough (2003, p. 139), ao representar um evento social,
estamos incorporando-o em um novo contexto, de outro evento social, e, portanto,
recontextualizando-o. Dessa maneira, determinados eventos sociais S&o
representados com base em determinados principios de recontextualizacdo. Esses
principios “subjazem as diferencas entre as formas nas quais um tipo particular de
evento social é representado em diferentes campos, redes de praticas sociais e
géneros” (FAIRCLOUGH, 2003, p. 139). Recontextualizagdo representa, portanto,
um deslocamento “dos textos de seu campo primario de produgao do discurso para
0 contexto secundario de reproducdo do discurso, por meio de um campo
intermediario recontextualizador” (MOTTA-ROTH; LOVATO, 2011, p. 6, citando
BERNSTEIN, 1996).

Na presente pesquisa, 0 contexto primario corresponde aos conceitos
produzidos em pesquisas no contexto cientifico sobre género discursivo,

multimodalidade e letramento critico. O contexto secundéario de reproducdo do
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discurso cientifico corresponde ao LDI, constitutivo da esfera pedagdgica,
atravessado por discursos de natureza cientifica, politica e pedagoégica. O contexto
intermediario que transforma o discurso cientifico em propostas pedagdégicas pode
ser mediado segundo critérios de duas instancias: documentos orientadores
referentes ao contexto politico, com objetivos regulatérios e avaliativos, e autores,
diagramadores, revisores, editores e professores do contexto de producéo de LD, os
guais se adequam de acordo com os contextos cientifico e politico. Dessa forma, o
processo de recontextualizacdo da ciéncia da linguagem realiza-se “com o apoio de
uma infinidade de atividades e atores além do cientista, tais como os elaboradores
de politicas publicas, jornalistas, técnicos, historiadores e socidlogos da ciéncia, bem
como o publico” (MOTTA-ROTH; MARCUZZO, 2010, p. 517).

Sob um prisma critico de andlise, o conhecimento cientifico é reorganizado e
reestruturado em conhecimento escolar de acordo com interesses de instituicoes
sociais como o Ministério da Educacdo, as Secretarias de Educacédo, os Conselhos
de Educacado, autores e produtores de LD e professores, como especialistas
atuantes nas praticas educacionais. Essas diferentes esferas politicas e
educacionais de regulacdo (BERNSTEIN, 1996) transformam o conhecimento
académico de acordo com a légica das instituicdes escolares, largamente motivados
por interesses politicos e ideoldgicos (BRASIL, 2013, p. 112).

Um dos esforcos investigativos centrais propostos pela linha de pesquisa
“Linguagem no contexto social” é explicar processos de popularizacdo da ciéncia em
géneros midiaticos (PINTON, 2012; MOREIRA, 2012), especialmente na noticia de
popularizagdo da ciéncia (MOTTA-ROTH; LOVATO, 2009, 2011; MOTTA-ROTH,;
MARCUZZO, 2010; HENDGES; MARQUES; NASCIMENTO, 2013; SCHERER,
2013, para citar alguns). Nesse contexto, o processo de popularizacdo da ciéncia é
associado ao conceito de recontextualizacdo e serve a funcao de informar a respeito
de descobertas do mundo da ciéncia (MOTTA-ROTH, 2009; MOTTA-ROTH,;
LOVATO, 2009, 2011; MOTTA-ROTH; MARCUZZO, 2010). Discursos cientificos
produzidos em esferas especializadas, como a universidade, sédo recontextualizados
e popularizados em contextos especificos para o publico leigo ou ndo especialista e
“disseminam conhecimento cientifico na sociedade mais ampla” (MOTTA-ROTH,;
MARCUZZO0, 2010, p. 515).
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Apesar do enfoque no contexto midiatico, algumas pesquisas (FLORENCIO,
2012; ROSSI, 2012) tém investigado o processo de recontextualizacdo do discurso
da ciéncia da linguagem no LDI. Rossi (2012) explora sec¢fes de leitura de uma
colecao aprovada pelo PNLD 2012 para o ensino médio, a colecdo Prime (integrante
ao corpus da presente pesquisa), a fim de verificar a recontextualizacdo dos
conceitos de linguagem como género discursivo, leitura como letramento critico e
letramento cientifico. Similarmente, Floréncio (2014) explora como o LDI populariza
conhecimentos da ciéncia da linguagem do campo da Linguistica Aplicada, como
aprendizagem sociocultural, linguagem como género e leitura como letramento
critico para o contexto educacional. Os resultados de ambas as pesquisas apontam
indicios de recontextualizacdo de conceitos da ciéncia da linguagem, contemplados
em uma visao discursiva, social e critica sobre a linguagem a partir da didatizacéo
do discurso cientifico (FLORENCIO, 2012; ROSSI, 2012).

O LD é reconhecido como um género de popularizagdo da ciéncia
(HILGARTNER, 1990; BEACCO et al., 2002; MYERS, 2003; OLIVEIRA; PAGANO,
2006; MOTTA-ROTH, 2009, citados por FLORENCIO, 2014), o qual atua tanto para
informar quanto para ensinar pedagogicamente principios e conceitos da ciéncia e
da pesquisa (MOTTA-ROTH; SCHERER, 2012, p. 640). Portanto, esse recurso
didatico constitui um dos géneros em que o processo de recontextualizacdo dos
discursos da ciéncia se instancia, localizado no extremo mais popularizado de um
continuo que “pode variar desde o contexto primario de investigacdo durante a
pratica investigativa do laborat6rio ou os seminarios de pesquisa”, de carater mais
cientifico, “até a base, incluindo-se ai o livro didatico e a noticia na midia de massa”
(MOTTA-ROTH; MARCUZZO, 2010, p. 517).

Entender esse processo de recontextualizacdo significa explicar de que
maneira um texto, conceito ou pratica social passa a ser realocado e reconfigurado
de um contexto para outro. E sob essa perspectiva que exploro em que medida e
como propostas referentes ao letramento multimodal critico deslocam-se entre
contextos: cientifico, politico e pedagogico. No entanto, a transformacdo desses
conceitos em propostas pedagdgicas parece uma tarefa bastante complexa e,
portanto, estabelecer mecanismos para revelar esse movimento de

recontextualizac&o revela um desafio analitico que almejo compreender.
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Nas proximas subsecdes, apresento uma descricdo e discussdo em relagcao
as concepcfes contemporaneas que acredito serem fundamentais para uma
educacgdo linguistica multimodal e critica: género discursivo, multimodalidade e
letramento critico. Por mais ambiciosa que possa ser a combinacdo desses
conceitos, entendo essa combinacdo como alternativa para dar conta da
complexidade e pluralidade das novas formas de interacdo baseadas na
multiplicidade de linguagens e discursos. Defendo o letramento multimodal critico
como proposta pedagogica aplicavel ao ensino de inglés sob a perspectiva dos
multiletramentos (NEW LONDON GROUP, 1996; COPE; KALANTZIS, 2000, 2008) e
uma abordagem sistémico-funcional (HALLIDAY; HASAN, 1985/1989; MARTIN,
1985/1989).

2.4 Embasamento tedrico e metodolégico para o letramento multimodal critico

A diversidade de linguagens, culturas e tecnologias que constitui as praticas
sociais contemporaneas exige conhecimentos sobre essa heterogeneidade para
participar consciente e eficientemente das atividades que medeiam essas praticas
(NEW LONDON GROUP, 1996; COPE; KALANTZIS, 2000, 2008; KRESS, 2003;
DIONISIO, 2006). Nesse contexto, surge a necessidade de pensar novas formas de
letramento. Uma das marcas que preconizam tal transformacédo desse conceito
corresponde a pluralizacdo da palavra letramento, destacada em pesquisas na area
(GEE, 1996; LANKSHEAR, 1997; COPE; KALANTZIS, 2000; STREET, 2003;
DIONISIO, 2006; ROJO, 2008, 2012). Discussbes em documentos educacionais
contemporaneos, como as OCN (BRASIL, 2006), por exemplo, defendem essa

pluralizacéo, ao indicarem que

o0 conceito de letramento se afasta de uma concepc¢éo de linguagem, cultura
e conhecimento como totalidades abstratas e se baseia numa visédo
heterogénea, plural e complexa de linguagem, de cultura e de
conhecimento, visdo essa sempre inserida em contextos socioculturais (p.
109).

Historicamente, as configuragbes sociais, culturais, econdmicas e
tecnoldgicas influenciam e sofrem influéncia de inUmeras formas de pensar e agir no
mundo (KALANTZIS; COPE, 2012). Os paradigmas tedricos, metodologicos e



a7

pedagogicos que norteiam as acdes nos ambitos cientifico e educacional estdo
vinculados a esses variados arranjos contextuais.

Kumaravadivelu (1994) e Kalantzis e Cope (2012), por exemplo, elaboram
um panorama com fases distintas sobre perspectivas teéricas que embasaram (e
embasam) o ensino a partir da reunido de tendéncias pedagoégicas. Kumaravadivelu
(1994) propds uma sistematizacdo cronolégica em tendéncias metodoldgicas no
ensino de inglés, expandida por Ticks (2003) e Paiva (2009), e defende uma
superacdo da nocdo de métodos para o ensino de linguagem. Esse autor observa
trés abordagens de ensino: centrada na linguagem, centrada na aprendizagem e
centrada no aprendiz. A critica esta na idealizacdo de um método Unico e
suficientemente abrangente, ou seja, “cada método de ensino de linguas na sua
versao idealizada consiste de um conjunto Unico de principios tedricos derivados de
disciplinas alimentadoras e um conjunto Unico de procedimentos direcionados aos
professores” (KUMARAVADIVELU, 1994).

Similarmente a discussdo de Kumaravadivelu (1994), Kalantzis e Cope (2012)
discriminam quatro paradigmas pedagdgicos influentes sobre as abordagens de
letramento, denominados didatico, auténtico, funcional e critico. Pedagogias
contemporaneas deslocam o foco isolado em aspectos estruturais e cognitivos da
aprendizagem (paradigmas didatico e auténtico) e o ampliam para abranger o
aspecto social e interacional do processo (paradigmas funcional e critico). Esse
deslocamento pode ser observado gradativamente no desenvolvimento de propostas
pedagogicas para o0 ensino de linguagem. Mais recentemente, propostas
pedagdgicas de carater critico surgem como perspectiva complementar para esses
paradigmas, com o intuito de reconectar o texto com questdes sociais, politicas e
culturais (CERVETTI; PARDALES; DAMICO, 2001). Pedagogias criticas para a
educacédo linguistica visam ao engajamento com questdes do mundo e associam
linguagem e poder (KALANTZIS; COPE, 2012).

Assim como esses autores (KALANTZIS; COPE, 2012), visualizo uma
concepcao contemporanea de letramentos na integracdo de aspectos dessas quatro

filiagbes pedagégicas.® Escolhas sobre como, o que e por que ensinar refletem cada

® Motta-Roth (2008b) observa configuragdo similar nos estudos de géneros e representa visualmente
uma ampliacdo nos estudos sobre linguagem por meio dos planos de estratificacdo da linguistica
sistémico-funcional, partindo da dimens&o mais concreta até a mais abstrata. A autora reline estudos
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uma dessas visdes referentes ao processo de educacéao linguistica, as quais podem
ser mantidas, expandidas e/ou fortalecidas (KALANTZIS; COPE, 2012, p. 64).

Pesquisas recentes na area de educacdo linguistica delimitam diferentes
abordagens teoricas, metodoldgicas e pedagogicas com o propésito de atender a
ampliacdo do conceito de letramento. Dentre as principais, assinalo aquelas
propostas que servirdo como base para a presente pesquisa: a pedagogia de
géneros (MARTIN, 1991, 1999; TICKS, 2003, 2005), o letramento multimodal
(KRESS; van LEEUWEN, 1996, 2001, 2006; KRESS, 1997, 2003; JEWITT, 2005,
2008; KRESS; van LEEUWEN, 2001; UNSWORTH, 2001, 2006; KRESS; JEWITT,
2003; WALSH, 2009; ROWSELL; WALSH, 2011; ROJO, 2012), e o letramento critico
(CERVETTI; PARDALES; DAMICO, 2001; FAIRCLOUGH, 1992, 1995, 2003), em
vista de projetos de multiletramentos.

Uma formacéo linguistica de base critica envolve, em esséncia,
compreender funcfes de uso da linguagem em praticas sociais situadas. Em vista
de tal objetivo, foram combinadas no presente estudo perspectivas tedricas a) sobre
géneros, de natureza sociocultural, ao situar a educacao linguistica em eventos
social e culturalmente recorrentes, b) sobre multimodalidade, para descrever e
analisar a variedade de recursos semiéticos que moldam as atividades discursivas
exploradas nos LDI e c) a proposta de letramento critico, a qual reconhece textos
enquanto historicamente situados, socialmente construidos e, especialmente,
transformaveis (CERVETTI; PARDALES; DAMICO, 2001 citando LANKSHEAR;
McLAREN, 1993, p. 44).

Para fins de andlise, reuni por meio de levantamento na literatura
contemporanea concepc¢des subjacentes ao letramento multimodal critico. Na
presente pesquisa, a discussdo proposta remete a promocdo de letramentos
essencialmente realizada por meio de géneros discursivos (LEMKE, 2010, p. 457). O
conceito de letramento multimodal critico, portanto, esta direta e indissociavelmente
relacionado aos conceitos de género discursivo e de letramento critico. Dessa
maneira, constituem-se como acdes de letramento multimodal critico conhecer,
selecionar, combinar e analisar de maneira situada e critica os mdultiplos recursos

semiobticos:

de géneros em um panorama evolutivo sobre as diferentes fases desses estudos, desde orientacbes
analiticas estruturais até perspectivas investigativas criticas sobre a linguagem.
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a) no nivel lexicogramatical, mobilizando as potencialidades dos sistemas
semidticos — verbal e imagético;

b) no nivel semantico e pragmatico, em seu potencial para representacao da
experiéncia, estabelecimento de rela¢des e organizacao das informacdes de
forma coesa e coerente;

c) no nivel do registro, mobilizando variaveis de campo, relacbes e modo no
contexto de situacao;

d) no nivel do género, mobilizando configuracdes textuais e contextuais
recorrentes em uma cultura;

e) no nivel ideolégico, explorando e desafiando os diversos discursos que
atravessam 0s textos;

f) na interagdo entre os diferente recursos semioticos em cada nivel (intra-
nivel) e na relacéo entre diferentes niveis (inter-nivel);

g) e nainteracao entre todos esses niveis.

Conceber o ensino de linguas sob esse viés envolve, do ponto de vista
pedagdgico, contemplar os diferentes niveis de significagdo dos recursos semiéticos
em uma relacdo dialética, conectando texto e contexto. E nesse contexto que um
conceito como o letramento multimodal critico pretende funcionar. Discuto nas
préoximas secdes o conceito de género discursivo vinculado a proposta da pedagogia
de géneros, o conceito de multimodalidade em vista de um letramento multimodal, e

de analise critica associada a pedagogias criticas e a proposta de letramento critico.

2.4.1 Género discursivo

Em Linguistica Aplicada, como um campo inter e transdisciplinar, diferentes
metodologias podem ser combinadas “para pensar possibilidades de estudar os
diversos contextos em que textos escritos, orais e multimodais interagem na
construcdo de significados e de identidades sociais” (BUNZEN, 2009, p. 123).
Letramentos, na concepcéo adotada aqui, torna-se conceito central para o ensino de
linguas, “como o proprio objeto de aprendizagem” (BUNZEN, 2009, p. 124).
Conceber letramento sob tal enfoque inclui um conceito como o de géneros
discursivos enquanto mediadores das interagdes nas diferentes esferas sociais, ou
ainda “um conjunto relativamente estavel de convengdes, que € associado com e,
particularmente, engendra, um tipo socialmente ratificado de atividade” (MOTTA-
ROTH, HENDGES, 2010, p. 46 citando FAIRCLOUGH, 1992, p. 126).

Conforme relacdes estabelecidas pela abordagem da ACG, as contribui¢des

pedagogicas da escola australiana sistémico-funcional para um ensino com base em
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géneros (HALLIDAY; HASAN, 1985/1989; MARTIN, 1985/1989) sdo associadas no
presente estudo as concepcBes sobre género da escola norte-americana da
Sociorretérica (BAZERMAN, 1988; MILLER, 1984) e da escola britanica de English
for Specific Purposes, comumente referida como Analise de Género (SWALES,
1990; BHATIA, 1993). ’ Sob tais perspectivas, género funciona como ferramenta de
agéncia social, relevante para a promoc¢ao de projetos locais e engajamento na vida
de comunidades (BAZERMAN, 2005, p. 19). Aprender inglés de maneira
significativa, de acordo com uma viséo de género discursivo, pressupde “pensarmos,
entdo, sob a perspectiva de eventos comunicativos, nos quais os alunos possam
identificar a natureza da atividade e onde ela acontece, os papé€is que 0s
participantes assumem e como o evento se realiza textualmente.” (TICKS, 2005, p.
41).

Considerar géneros engquanto eventos comunicativos (SWALES, 1990) ou
acles retoricas tipificadas (MILLER, 1984) implica no (re)conhecimento sobre as
diversas dimensdes semanticas e discursivas que se articulam nas situacoes
concretas de uso da linguagem. Como categoria funcional e semantica, a nocéo de
género busca conectar as dimensBes de texto e contexto. Do ponto de vista
multimodal, funcionam nos géneros de maneira interativa diferentes modos e
recursos semidticos, em uma rede de significacdes, os quais atuam segundo
diferentes logicas de organizacdo (temporal, no caso da linguagem verbal, e
espacial, no caso da linguagem néo verbal imagética) e oferecem potencialidades de
representacdo em praticas sociais e discursivas determinadas (MEURER, 2005;
FAIRCLOUGH, 1992, 2003).

Nesse sentido, no contexto de ensino-aprendizagem de linguas, o texto
enquanto instanciacdo de um género assume papel central na compreensao sobre o
funcionamento social da linguagem. De acordo com uma perspectiva sistémico-
funcional sobre linguagem, o ensino com base em géneros discursivos inclui
analises basicamente em duas dimensdes: desde o nivel textual concreto
(fonoldgico/ grafolégico/ gréafico e lexicogramatical) até niveis abstratos do contexto e

dos discursos instanciados pela linguagem (contexto de situagao, contexto de

" Reconheco a relevancia de discussdes e aplicacdes pedagdgicas propostas pela Escola Suica de
Genebra para 0 ensino com base em géneros, porém focalizo as concepc¢des da Sociorretdrica e
ESP para género discursivo e na sistematizacao pedagégica da Escola australiana, devido a trajetéria
cientifico-metodolodgica adotada pela linha de pesquisa a qual me filio.
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cultura e ideologia) (HALLIDAY, 1994; 2004; MARTIN, 1999; MOTTA-ROTH, 2006,
2009). Dessa forma, consideram-se tanto as camadas linguisticas explicitas quanto
as extralinguisticas (GOUVEIA, 2009, p. 26 citando BUTT; FAHEY; FEEZ; SPINKS;
YALLOP, 2000, p. 7) de forma conectada: o género enquanto evento comunicativo,
gerado por um contexto particular, funciona enquanto mediador de praticas sociais,
estabelece relacdes sociais e representacdes de mundo a partir de uma organizacao
retdrica relativamente estavel segundo objetivos especificos (MOTTA-ROTH, 2011
[2006]).

A proposta pedagodgica da Escola Australiana de Sidney (MARTIN, 1999)
(Figura 2) oferece para o letramento multimodal critico um enquadramento para
aplicacdo do conceito de género discursivo em préticas de producdo e compreensao

textual no contexto educacional.

Figura 2 — Representacao visual das etapas previstas pela pedagogia de géneros
da escola australiana, denominada The Wheel (“A Roda”).
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Fonte: Martin (1999, p.131)

Denominada pedagogia de géneros, essa proposta oferece um guia para
professores e alunos sobre como analisar e produzir textos enquanto instanciacdes
de géneros discursivos. A aula, entdo, organiza-se em fases distintas de exploracao

de exemplares do género, desde a dimensdo ampla de definicdo do contexto e
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consequente localizacdo do texto nesse contexto, em direcdo a etapas de
reconhecimento semantico e funcional do género. Cada uma dessas fases,
denominadas Desconstru¢cdo, Construcdo conjunta e Constru¢do independente
(apresentadas na Figura 2), é cercada pela etapa de definicdo do contexto, a qual
constroi conhecimento de aspectos sociais do género partindo da experiéncia prévia
dos alunos (MARTIN, 1999, p. 130).

Esse modelo é sustentado por uma perspectiva socio-interacional sobre o
processo de ensino e aprendizagem, a qual joga luz sobre a interacdo social como
premissa basica sobre o papel da linguagem (VYGOTSKY, 2007). Em um contexto
de construcdo do conhecimento sobre linguagem, sujeitos experientes e novatos
interagem de acordo com enfoques participativos distintos, os quais ddo forma a
cada uma das fases da pedagogia de géneros e ao ciclo como um todo. Os
mecanismos mobilizados nesse processo destacam explicitamente o conceito de
género discursivo, em suas influéncias sociais, culturais, politicas, econdmicas do
contexto e convengdes retdricas em sua organizacao textual.

Em resumo, subjacentes a perspectiva sobre géneros discursivos adotada
aqui, encontram-se dois pressupostos que orientam esta investigacdo: 1) o conceito
de género discursivo envolve relagbes entre texto (organizacdo retorica, estrutura
textual) e contexto (natureza da atividade, papeis dos participantes, propdsitos
comunicativos); 2) os géneros funcionam socialmente e devem ser localizados a
partir das condicdes sociais de producao e interpretacdo (MOTTA-ROTH, 2008b, p.
354).

Adotar uma pedagogia de géneros na promocao de letramentos desloca a
producéo textual do ambito subjetivo e as situa dentro de um modelo objetivo a partir
do qual professores e alunos podem trabalhar em direcdo a propdsitos visiveis
(MARTIN, 1999, p. 131). Idealmente, associar as concep¢des de letramento critico e
letramento multimodal, ambas incluidas na perspectivas dos multiletramentos,
poderia potencializar a eficiéncia da pedagogia de géneros. Apresento na proxima
subsecdo um detalhamento conceitual sobre multimodalidade e letramento
multimodal e suas contribuicfes teodricas, metodoldgicas e pedagdgicas para este

estudo.
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2.4.2 Multimodalidade e letramento multimodal

Uma vez que o objetivo pedagdgico dos multiletramentos € “proporcionar
aos alunos uma percepcao sobre como padrdoes de significagcdo sédo produtos de
diferentes contextos” (COPE; KALANTZIS, 2008, p. 205), o conhecimento desses
padroes depende, dentre outros fatores, da manipulacdo de diferentes recursos
semioticos.? A forma como esses recursos sdo arranjados depende do que é
considerado central e qualificado para a producdo de sentido em contextos
especificos. Aprender sob essa perspectiva significa reconhecer o potencial dos
diversos modos semidticos e compreender que a escolha entre textos impressos ou
eletrdnicos, construidos com base na combinacdo de imagens, sons e/ou palavras
depende de propositos definidos (BULL; ANSTEY, 2007).

Para dar conta de analises que contemplem a natureza multissemiotica das
praticas sociais, o conceito de multimodalidade diz respeito a como variadas
tecnologias comunicativas contribuem para a produgédo de sentido. Um breve
levantamento em literatura especializada sobre multimodalidade e letramento
multimodal (NEW LONDON GROUP, 1996; KRESS, 1997, 2003; KRESS; van
LEEUWEN, 2001; UNSWORTH, 2001, 2006; KRESS; JEWITT, 2003; DIONISIO,
2006; JEWITT, 2005, 2008; WALSH, 2009; ROWSELL; WALSH, 2011; ROJO, 2012)
revelou praticas essenciais a esse letramento, sistematizadas no Quadro 1.

Praticas de letramento multimodal demandam desde a identificacdo de
elementos na imagem, passando por niveis de interpretagdo sobre o processo de
producdo de sentido até uma analise critica sob a luz de concepgdes sociais,
culturais e politicas a fim de compreender as representacdes ideoldgicas promovidas
pelos textos na sua multimodalidade (SERAFINI, 2010).

A nocao de multimodalidade parte da premissa béasica de que toda forma de
producdo de sentido é criada, distribuida e interpretada por meio de diferentes
recursos semiodticos, entendidos como conjuntos de recursos culturalmente

disponiveis para criacdo de sentido, ou ainda, tecnologias para representacao de

8 Apesar da ampla relevancia do letramento multimodal para os multiletramentos como parte
integrante de e essencial a este, algumas pesquisas atribuem a multimodalidade como a
caracteristica central da abordagem dos multiletramentos. Essa diferenciacdo advém apenas de
focos analiticos distintos. Confus@es conceituais e terminoldgicas podem ser consideradas tipicas
enguanto uma proposta ou conceito teérico-metodoldégico busca sedimentacdo na area em que se
insere, considerando a recente inclusdo desses conceitos em estudos sobre o assunto.
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significados (KRESS; JEWITT, 2003). Recursos semidticos correspondem a “a¢oes,
materiais e artefatos que usamos para propositos comunicativos” (van LEEUWEN
2004, p. 285), os quais podem ser produzidos por meios fisiolégicos como a fala, a
escrita, expressoes faciais e gestos, por exemplo, ou por meios tecnoldgicos, como
caneta, tinta, ou hardware e software de computadores (van LEEUWEN 2004, p.
285).

Quadro 1 - Principais praticas contempladas no letramento multimodal,
sistematizado a partir da literatura sobre o assunto.

e saber compreender as formas de representacdo que tém predominado na comunicacdo e
representacao de significados;

¢ usar de maneira qualificada os multiplos recursos semiéticos que medeiam as praticas sociais;

o estabelecer relagbes informadas de producdo e consumo entre os diferentes modos
semioticos;

¢ identificar propositos e contextos, definidos de maneira multimodal;

¢ saber escolher midias e modos semidticos mais adequados para 0s objetivos de cada atividade
social;

e conhecer as diferentes relagfes interssemidticas;

e manipular conhecimentos de multimodalidade para interagir em novas e classicas tecnologias;

e reconhecer as especializacfes funcionais e o0 comprometimento epistemolégico de cada modo
semidtico;

e analisar os discursos multimodais / multimidia com ferramental adequado;

e desenvolver préaticas tanto de producdo quanto de andlise critica da diversidade de modos
semidticos e da interacdo entre eles.

A realizagcdo de eventos comunicativos por meio de uma diversidade de
recursos semioticos ndo € um fenémeno recente (KRESS, 1997). Embora imagens e
palavras, por exemplo, interajam no mesmo espa¢o ha muitos anos e ocupem
simultaneamente 0 mesmo espaco em diversos textos, a diferenca reside no
apagamento de uma concepcado multimodal sobre esses textos em vista da
dominacdo cultural e politica assumida pela linguagem verbal, especialmente a
escrita.

A presenca de modos semioticos além do verbal ndo € um fato novo em si
mesmo; o que pode ser considerado novo é o ponto de vista sob o qual essas
formas de representacdo sdo concebidas (KRESS, 1997). A premissa basica da
multimodalidade é que toda construcdo de significado € multimodal (KRESS, 1997).
Mesmo em textos em que se observa uma predominancia do recurso semiotico

verbal escrito, elementos verbais interagem com elementos visuais tipograficos,



55

como, por exemplo, negrito, itdlico e sublinhado, tamanhos, fontes e cores
diferentes. Todos esses elementos visuais empregam sentidos distintos com
objetivos especificos para cada escolha.

A reconfiguracdo social em termos de producdo de sentido, da qual o
letramento multimodal procura dar conta, revela uma nocdo ampliada de texto, ou
seja, “qualquer instancia comunicativa em qualquer modo semiético ou em qualquer
combinagédo de modos” (KRESS, 2003, p. 48). Além de um conceito ampliado sobre
texto, o letramento multimodal est4d fundamentado por no¢cdes como o desafio a
visdo de linguagem verbal como essencial ou suficiente em si mesma, o papel da
diversidade de modos semidticos para o ensino; a representacdo de diferentes
aspectos do sentido de formas variadas por cada recurso semidtico, denominada
“especializacao funcional” (KRESS, 2003); a manifestagcdo de um sentido parcial por
cada modo semidtico em relacdo ao todo, os quais combinados revelam o sentido
geral; igual significAncia de cada modo semidtico para a comunicacdo e
representacdo, de acordo com suas potencialidades especificas (KRESS; JEWITT,
2003).

Cada recurso semiético representa ao mesmo tempo um potencial de
significacdo, de acordo com usos anteriores, e um conjunto de “afordabilidades”,
com base em possibilidades de uso “atualizados em contextos sociais concretos
onde seu uso esta sujeito a alguma forma de regime de sentido” (van LEEUWEN
2004, p. 285). O termo “afordabilidade” remete a tudo que cada recurso possibilita
em termos de producado de sentido na realizacdo de préticas discursivas.

Somam-se a essas perspectivas as nogdes de “especializagdo funcional”’ e
“‘comprometimento epistemoldgico”, fundamentais para explorar o funcionamento
dos recursos semidticos. Compreende-se que cada recurso semidtico oferece
potencialidades de significacdo distintas para a representagcdao e, escolher
determinado recurso semidtico compromete o produtor com as construcdes geradas
por essa escolha. Fazer escolhas no uso de cada recurso semiotico, seja linguistico,
gestual, imagético ou sonoro, demanda comprometimentos inevitaveis (KRESS,
2010, p. 16-17) segundo a forma como desejamos representar e apresentar a
experiéncia. Determinado recursos semiodticos caracterizam-se em termos de
especialidades funcionais e oferecem potencialidades distintas de significacao, de tal

forma que podemos, por exemplo, representar espacial e simultaneamente em uma
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imagem varias cenas, enquanto tais cenas seriam apresentadas verbalmente uma
apoOs a outra, em vista da l6gica temporal e sequencial que predomina no recurso
semibtico verbal. Consequentemente, a participacdo dos individuos para a producao
de sentido é tomada tanto do ponto de vista da criacdo quanto da modificacdo dos
recursos, reconfigurando e ressignificando cada modo semidtico de acordo com

comprometimentos epistemoldgicos distintos. Dessa forma,

explicacBes sobre formas e efeitos demandam atencdo as origens sociais
dos textos tanto quanto aos seus efeitos semidticos: atencdo aos potenciais
e as limitacdes dos modos bem como suas interacées em recursos de
aprendizagem — imagem, escrita, imagem em movimento, fala — e atencéo
aos potenciais e as limitagbes das midias — a ‘midia impressa, como o0s
livros didaticos, ou a midia eletrbnica, como a Web (BEZEMER; KRESS,
2009, p. 168).

De acordo com Bezemer e Jewitt (2010), a nocao de multimodalidade refere-
se mais a um campo de aplicacdo do que a uma teoria, e depende de perspectivas
analiticas distintas disponiveis na literatura para explorar o fendmeno da
multimodalidade. Apesar do uso indiscriminado tanto do termo letramento
multimodal quanto do termo multimodalidade para se referir ao mesmo fenémeno,
em termos tedricos, € consensual entre grande parte dos trabalhos referéncia as
discussfes de Kress e van Leeuwen (2001), Kress (2003) e Kress e Jewitt (2003),
sob o0s pressupostos tedrico-metodoldgicos da semidtica social (HALLIDAY, 1978;
HODGE; KRESS, 1988).

Bezemer e Jewitt (2010) sistematizam os estudos sobre multimodalidade
segundo afinidades tedricas e metodoldgicas, a partir de duas abordagens:
sociolinguistica e sociossemidtica. A abordagem sociolinguistica focaliza teorias
linguisticas e explora realizagfes linguisticas situadas em interagfes. A abordagem
sociossemiotica, ou semibtica social, segundo Kress (2013), procura investigar o
trabalho semidtico do ponto de vista tanto das motivacdes contextuais para a
producdo de sentido quanto dos principios utilizados na selecéo, transformacao e
arranjo de recursos semioticos. Em vista dessa sistematizagdo, a analise proposta
aqui aproxima-se de uma abordagem sociossemiética de analise multimodal, a qual
considera a multiplicidade de recursos semiéticos como social e culturalmente
situados (BEZEMER; JEWITT, 2010) e conta com uma ferramenta descritiva e
analitica de imagens, a Gramatica do Design Visual (GDV) (KRESS; van LEEUWEN,
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1996, 2006), orientada pelos pressupostos teoricos da LSF (HALLIDAY, 1994;
HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004).

Assim como a linguagem verbal, imagens sao capazes de, simultaneamente,
representar a experiéncia, estabelecer relacdes entre os participantes e organizar
textualmente um evento comunicativo de maneira reconhecivel para seus
participantes (HALLIDAY, 1994; HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004). A GDV, como
uma ferramenta analitica multifuncional para a analise de imagens (KRESS; van
LEEUWEN, 1996, 2006), oferece categorias para explorar e interpretar construcdes
semidticas através das quais interagimos socialmente. Nesse sentido, contribui para
0os multiletramentos na tentativa de repensar o letramento como um processo

multimodal, pois, conforme aponta Unsworth (2001, p. 8),

a fim de se tornarem participantes efetivos nos multiletramentos
emergentes, 0s alunos precisam entender como os recursos da linguagem
verbal, das imagens e da retdrica digital podem ser empregados
independente e interativamente para construir diferentes tipos de
significado.

Subjacentes a perspectiva multimodal, encontram-se trés pressupostos
essenciais que orientam esta investigacdo: 1) todo texto € multimodal, ou seja,
realiza-se na interacdo entre mais de um recurso semibtico; 2) cada recurso
semidtico oferece potencialidades particulares de producdo de sentido; 3) uma
ferramenta como a GDV oferece uma metalinguagem para a descricdo e analise de
recursos semiéticos imagéticos.

A perspectiva da semiotica social focalizada nesta pesquisa contempla como
0s significados sdo produzidos tanto na dimensdo da representacdo quanto da
interpretacdo (ROGERS, 2011, p. 14) e teve sua origem a partir da necessidade de
mostrar como as imagens sao ideologicamente construidas, semelhantemente a
outros sistemas semiéticos como a linguagem verbal (ROGERS, 2011, p. 13). A fim
de embasar sistematicamente a proposta problematizadora da semidtica social,
associo a no¢cao de multimodalidade uma abordagem analitica critica em relacéo ao

conceito de letramento critico, discutido na préxima secao.
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2.4.3 Letramento critico

Se a pedagogia dos multiletramentos ja previa a extrema relevancia da
multimodalidade para o contexto em que o manifesto de 1996 foi publicado (NEW
LONDON GROUP, 1996), as transformacdes no ambiente de comunicacao
contemporaneo convocam em carater de urgéncia o emprego consciente e explicito
de uma perspectiva critica sobre a educacéo linguistica. Nesse sentido, incorporar o
conceito de multiletramentos nas praticas educacionais busca promover uma
participacdo consciente e informada dos alunos nas diferentes esferas de atuacao
que configuram a sociedade atual.

A fim de dar destaque ao aspecto critico pressuposto na Vvisdo
contemporanea de letramento(s), foi acrescentado o epiteto “critico” ao termo
letramento multimodal. Participar em géneros discursivos demanda uma articulacéao
entre as escolhas no nivel textual, motivadas pela dimenséo do contexto, a medida
gue olham para a configuracdo da situacdo e da cultura, sob a acdo de diversos
discursos e ideologias (MOTTA-ROTH, 2008a, p. 248). Conectar as dimensdes do
texto a do contexto € uma das tarefas centrais para conceber uma abordagem critica
para a educagéo linguistica.

Promover propostas pedagdgicas de natureza critica, ou seja, que
considerem a indissociabilidade do texto com seu contexto, significa investigar com
0 mesmo rigor tanto os aspectos linguisticos e textuais que materializam os eventos
comunicativos quanto a dindmica contextual que gera os textos.

Estudos sobre letramento critico, a partir de perspectivas tedricas distintas,
sugerem que, em geral, uma abordagem textual critica “difere-se de procedimentos
habituais de decodificacdo de informacdes textuais e de uma participacao
complacente nas praticas textuais estabelecidas e institucionalizadas de uma
cultura” (UNSWORTH, 2001, p. 14). Resumidamente, o objetivo de teorias criticas
de letramento € auxiliar na compreensédo sobre como valores e agbes constroem
e/ou reforcam determinadas representacdes do mundo (KALANTZIS; COPE, 2012,
p. 149).

Kalantzis e Cope (2012, p. 149) prop6em um conjunto de praticas referentes
ao letramento critico: identificar topicos relevantes e de poder, analisar e documentar

fatos e evidéncias, considerar pontos de vista alternativos, formular possiveis
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solucbes para determinados problemas e talvez testar tais solucdes, tomar as
préprias conclusdes e construir argumentos bem articulados para sustentar sua
posicdo. Tais praticas orientam os letramentos criticos “requeridos para o trato ético
dos discursos em uma sociedade saturada de textos e que nao pode lidar com eles
de maneira instantanea, amorfa e alienada” (ROJO, 2010, p. 437).

Além desse conjunto de praticas, Kalantzis e Cope (2012, p. 151) e Rojo
(2010, 2012) argumentam a favor da inclusdo de préticas sociais tipicas da midia
popular no curriculo de linguas. Tradicionalmente propostas criticas de letramento
focalizam praticas discursivas valorizadas social e culturalmente, do contexto politico
e académico, por exemplo, enquanto instancias ditas “sérias” (KALANTZIS; COPE,
2012, p. 151). Contudo, algumas iniciativas (ROJO, 2010, 2012) tém incentivado a
inclusao de géneros da midia popular de massa, comumente associados e limitados
ao ambito do entretenimento. Os géneros dos quadrinhos sdo um exemplo desses
géneros cuja presenca no LD de linguas respondia exclusivamente a funcédo de
entreter.

Em relagcdo a materiais e recursos didaticos especificamente, Tomlinson e
Masuhara (2013) discutem conceitos associados ao desenvolvimento de consciéncia
critica do ponto de vista analitico desses recursos. Esses autores (TOMLINSON;
MASUHARA, 2013) destacam as representacfes de mundo e de valores, o
desenvolvimento de confianca critica, pensamento critico e de um construtivismo
critico dos procedimentos de aprendizagem como fatores relevantes para
potencializar uma visao critica sobre 0 ensino e sobre os recursos didaticos
adotados em tal processo.

De acordo com esses autores (TOMLINSON; MASUHARA, 2013, p. 44-45),
materiais didaticos, para que sejam de fato promotores de letramento critico, devem:
fornecer textos controversos para que os alunos possam responder a eles; fazer uso
de textos que engajem os alunos afetiva e cognitivamente; propor tarefas que
estimulem o pensamento individual em diferentes etapas da analise textual;
estimular criticas construtivas sobre as visfes, opinides e atitudes representadas
nos textos. O argumento principal desses autores (TOMLINSON; MASUHARA,
2013) é que de nada adianta documentos educacionais oficiais defenderem uma

visdo de pedagogia critica para o ensino se obras didaticas selecionadas, aprovadas
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e altamente recomendadas pelo mesmo 6rgdo que publica tais documentos fogem
de tal perspectiva.

Alguns autores buscaram sistematizar que principios subjazem a uma visao
critica sobre a linguagem e de que maneira é possivel desenvolver uma analise
critica de género como proposta pedagdgica. A proposta de Cervetti, Pardales e
Damico (2001), por exemplo, constitui-se como sistematizacdo consistente sobre
estudos de natureza critica na proposta de um letramento critico. Essa proposta
apresenta as principais diferencas entre leitura critica e letramento critico a partir da
combinacdo de trés linhas tedricas de base critica: teoria critica social, pos-
estruturalismo e pedagogia freireana. Por meio da interacdo entre essas trés
propostas, os autores (CERVETTI; PARDALES; DAMICO, 2001) buscam definir o
conceito de letramento critico.

De acordo com esses autores (CERVETTI; PARDALES; DAMICO, 2001), da
teoria critica social, o letramento critico toma como referéncia a nocdo de textos
enquanto produtos de forcas ideolégicas e socio-politicas 0s quais devem ser
continuamente submetidos a métodos de critica social. Entende-se, do ponto de
vista da critica social, que os significados devem ser sempre contestados, enquanto
construgbes e ndo constatacdes. Sob essa perspectiva tedrica, € possivel desafiar
desigualdades sociais ao expb-las por meio da critica e reconstrui-las, em partes,
por meio da linguagem (CERVETTI; PARDALES; DAMICO, 2001).

Segundo conceitos da teoria poés-estruturalista, os textos sdo concebidos
como construcdes ideoldgicas integrantes de sistemas discursivos. Esses sistemas
discursivos, organizados segundo légicas especificas controladas por instituicbes
especificas e comunidades de pratica, regulam possibilidades de producdo de
sentidos em contextos particulares. Do ponto de vista pés-estrutural (CERVETTI,
PARDALES; DAMICO, 2001), relagdes de poder validam ac¢des, comportamentos e
discursos, contrariando a crenga de que tais restricdes em relagdo ao papel da
linguagem em praticas discursivas sao naturais e neutras ou descritivas e factuais.

Em relacdo as discussfes e aos conceitos da pedagogia freireana, parte-se
do pressuposto que todas as praticas de letramento devem ter como dedicacdo
fundamental a busca por justica social, liberdade e equidade (CERVETTI;
PARDALES; DAMICO, 2001, com base em FREIRE, 1985). O objetivo pedagdgico

dessa abordagem é o desenvolvimento de consciéncia critica a qual impulsione
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acOes concretas de desafio a situacfes opressoras e de transformacdo social
(CERVETTI; PARDALES; DAMICO, 2001). De acordo com Kumaravadivelu (1999),
algumas evidéncias aproximam a pedagogia critica de pedagogias pos-
estruturalistas, como a nocdo de poder e de ideologia, fatores influentes na
constituicdo das praticas discursivas, e o desafio as relacdes de poder desiguais e
opressoras.

Cervetti, Pardales e Damico (2001) oferecem sugestdes de perguntas que o
professor pode propor em sala de aula para explorar principios de letramento critico
para o ensino de linguas, sintetizados no Quadro 2. Esses autores (CERVETTI,
PARDALES; DAMICO, 2001) discutem os principais aspectos que diferenciam uma
abordagem de leitura critica de praticas de letramento critico. Cada um dos
questionamentos sugeridos nessa proposta expande a andlise linguistica para a
analise dos elementos do contexto que motivaram a producao e divulgacao do texto
em questao.

O foco de perguntas dessa natureza € ampliar a dimensdo de analise para
alcancar o contexto no qual o texto circula a fim de revelar pressuposicoes
ideoldgicas que subjazem aos textos. A proposta do letramento critico € estimular
procedimentos investigativos de compreensdo e producdo textual de carater
guestionador, ao examinar as formas por meio das quais os textos criam e/ou

preservam determinados interesses sociais, econdmicos e politicos.

Quadro 2 — Sugestbes de perguntas orientadas para a promoc¢ao de letramento
critico, segundo Cervetti, Pardales e Damico (2001).

Perguntas orientadas para a promocdao de letramento critico

e Como os significados séo associados a determinado dado ou evento em um texto?

e Como o texto busca fazer com que os leitores aceitem suas representa¢des?

e Qual o objetivo do texto?

e Aos interesses de quem a disseminacdo desse texto serve? Aos interesses de quem esse texto
nao serve?

e Que visdo de mundo é representada pelas ideias no texto? Que visdes de mundo ndo o sdo?

e Que outras constru¢Bes de mundo s&o possiveis?

Com o mesmo intuito de contribuir para aplicacdes da perspectiva critica no

contexto didatico, Motta-Roth (2008a) contempla muitas das questdes propostas por
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Cervetti, Pardales e Damico (2001) e expande-as a fim de propor um roteiro de
discussdo. Esses questionamentos visam a explorar desde o contexto do texto
(descritas no Quadro 3), até uma reflexdo sobre o texto em uma rede ampla de
relacdes entre texto, discursos e papeis sociais (delineadas no Quadro 4). Segundo
Motta-Roth (2006b, p. 501), conceber contexto como “construtos intersubjetivos da
coletividade”, ou seja, como “critério para se escolher o que e como dizer ou
escrever’, demanda orientar o ensino de gramatica pela analise do contexto para
“‘escolher as possibilidades a partir das ofertas do sistema da lingua e ndo o

contrario”.

Quadro 3 — Sugestdes de perguntas para explorar o contexto do texto em vista de
uma analise critica, de acordo com Motta-Roth (2008a, p. 255-256).

Perguntas para explorar o contexto do texto

e E possivel situar onde, quando e por quem o texto foi escrito? De onde o texto foi extraido?

e E possivel identificar o objetivo comunicativo do texto? E possivel nomear o género do texto?
Que elementos ajudam na identificagdo?

e Quem interage por meio do texto nesse género? Quem serdo os provaveis leitores? Por qué?

e Qual é o provavel campo semantico recoberto pelo texto? Sobre que tema tratara o texto?

As sugestdes de perguntas orientadas ora para 0 contexto ora para o texto
buscam fomentar um processo reflexivo tanto para o professor enquanto produtor de
materiais didaticos e mediador das praticas educacionais, quanto para os alunos
como potenciais analistas do discurso. Ao propor um exercicio de debate e
desnaturalizacdo dos discursos e identidades estabelecidas linguisticamente,
concebe-se “o texto como um todo significativo: as marcas graficas no papel, os
sentidos explicitos e implicitos dessas marcas, o significado social desses sentidos,
o todo que une linguagem e significado.” (MOTTA-ROTH, 2008a, p. 265, citando
FREIRE, 1996). Dessa maneira, 0os questionamentos buscam estabelecer conexdes
entre camadas textualmente orientadas, como lexicogramatica, semantica,
pragmatica, e camadas contextualmente orientadas, como registro, género,
discurso, ideologia (MOTTA-ROTH, 2008a, p. 265).

Nas camadas contextuais, exploram-se tanto caracteristicas do género, por

meio de questdes como “E possivel identificar o objetivo comunicativo do texto? E
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possivel nomear o género do texto? Que elementos ajudam na identificagao?”
(MOTTA-ROTH, 2008a, p. 255-256), conectadas aos discursos e pontos de vista
representados e construidos textualmente, a partir de questionamentos como “Quais
sdo os pontos de vista apresentados no texto sobre o assunto? Com que objetivo?”
(MOTTA-ROTH, 2008a, p. 264) a partir do reconhecimento sobre a possibilidade de
transformacao social, por meio de problematizacbes que busquem alternativas, ao
questionar “Que outras construgdes de mundo s&o possiveis?” (CERVETTI,
PARDALES; DAMICO, 2001).

Quadro 4 — Sugestdes de perguntas para reflexdo sobre o texto em uma rede ampla
de relagdes, propostas por Motta-Roth (2008a, p. 264).

Perguntas para reflexdo sobre o texto situado no contexto

e HA& elementos de discurso exortativo ou de comodificagdo no texto? HA expressbes de
avaliacdo positiva, de descricdo de vantagens ou qualidades, de exortacao, etc.?

¢ Ha elementos de autopromogcéo relativos a grupos, pessoas ou objetos especificos? Quais?

¢ Ha elementos intertextuais, por exemplo, que invocam discursos reconhecidamente situados em
outro contexto de tempo ou de espaco como o discurso politico ou religioso?

e Quais sdo os pontos de vista apresentados no texto sobre o assunto? Com que objetivo?

Diretrizes curriculares recentes tém oferecido discussdes ricas com vistas a
inclusdo de pedagogias criticas nas praticas educacionais de ensino de linguas,
como as OCN (BRASIL, 2006), por exemplo, as quais funcionam como “instrumento
de apoio a reflexdo do professor a ser utilizado em favor do aprendizado” (BRASIL,
2006, p. 6). Nesse documento, explicitamente vinculado a uma visédo de letramento
critico, teoricamente embasada pelas discussbes de Cervetti, Pardales e Damico
(2001), a intengao é “oferecer alternativas didatico-pedagdgicas para a organizagédo
do trabalho pedagdgico”.

Exemplos de praticas para uma analise critica dos textos nesse documento
(BRASIL, 2006) exploram guestionamentos distintos focados mais no texto ou mais
no contexto. Um exemplo de atividade didatica explorada pelas OCN (BRASIL,
2006), conforme mostra o Exemplo 1, procura ilustrar a ampliacdo pretendida em
projetos de letramento critico, a fim de alcancar dimensfes do contexto na analise

dos textos situados em praticas sociais.
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Exemplo 1 - Atividade didatica explorada nas OCN (BRASIL, 2006, p. 115)
referente a leitura na concepcéo de letramento critico

Uma professora leva um anuncio publicitario sobre o Dia das Maes, extraido de uma revista. Pede
aos alunos que o leiam e respondam a perguntas, tais como:

a. As maes representadas no anuincio se parecem com as que vocé conhece? Por que ndo?

b. Quais as maes que nao estdo representadas no anincio?

c. Que filhos vao dar presentes as maes?

d. Como os filhos arranjam dinheiro para comprar presentes para suas maes?

e. Quem cria/produz esses anlncios?

f. Por que essas pessoas que produzem os anuncios despendem tempo e trabalho para garantir que
o leitor saiba qual produto est4 disponivel no mercado?

Nessa atividade, “ganham énfase as representagdes e as analises a respeito
de diferencas, tais como: raciais, sexuais, de género e as indaga¢cfes sobre quem
ganha ou perde em determinadas relagdes sociais.” (BRASIL, 2006, p.115). O foco,
portanto, é ideoldgico, de tal forma que relacdes de poder sdo problematizadas,
desafiadas e, possivelmente, transformadas.

Para dar conta dessa dimensao ideoldgica, a ACD (FAIRCLOUGH, 2001)
investiga os textos a partir de trés fatores discursivos inter-relacionados em sua
constituicdo como eventos sociais: a) dominacéao, ligado as nocdes de ideologia e
hegemonia, b) diferenca, ligado as nocbes de acesso, inclusdo/exclusdo, c)
resisténcia, ligado as nocbes de contradi¢cbes, lacunas. A consideracdo de tais
fatores busca explicar como diferentes géneros (maneiras de interagir), discursos
(maneiras de representar) e estilos (maneiras de ser) (FAIRCLOUGH, 2001)
constroem textualmente representacdes de classe, género social, identidade, por
exemplo, em busca de uma transformagcdo nas formas de agéncia e participacao
social. Nesse sentido, Rogers (2011) argumenta que teorias de natureza critica ndo
somente pretendem “resistir, criticar e reagir a dominagao”, mas buscam “projetar e
tecer formas alternativas de representar, ser e interagir no mundo com o objetivo de
criar uma sociedade livre de opressao e dominagao” (ROGERS, 2011, p. 5).

A intencdo pedagdgica de perspectivas criticas € avancar em direcdo a
dimensdo social, cultural, politica e econbmica das representacdes ideologicas
mobilizadas no texto. ldeologias sao “representagcdes de aspectos do mundo as

quais podem ser reveladas por contribuirem com o estabelecimento, a manutencao
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e a mudanca de relagdes sociais de poder, dominagcdo e exploragao”
(FAIRCLOUGH, 2003, p. 9). Nos termos da ACD, sao discursivamente constituidas
e, portanto, podem ser sistematicamente analisadas.

Essas representacbes sdo construidas no texto enquanto “realizagdo
linguistica na qual se manifesta o discurso” (MEURER, 2005, p. 87). Discurso, nesse
contexto, envolve “o conjunto de afirmagdes que, articuladas na linguagem,
expressam os valores e significados das diferentes instituicdes” (MEURER, 2005, p.
87), sejam elas politicas, econ6micas, pedagdgicas, por exemplo. O conceito de
discurso adotado aqui corresponde as diferentes formas de significacdo da
experiéncia a partir de um determinado ponto de vista (discurso feminista, racista,
religioso, entre outros), sob uma perspectiva critica (FAIRCLOUGH, 1992, 2003).

Em resumo, subjacentes a um projeto pedagogico orientado pelo letramento
critico encontram-se trés pressupostos que embasam a presente pesquisa: 1) todo
texto é mediado por construcdes ideolégicas mais ou menos explicitas; 2) resistir,
guestionar e problematizar sdo procedimentos investigativos para o desenvolvimento
de consciéncia critica; 3) praticas de letramento critico visam, em Ultima instancia,
interferir socialmente de forma a desafiar relacdes de poder. Em resumo, o Quadro 5
reune referéncias, conceitos-chave e abordagens pedagdgicas que embasam o
termo letramento multimodal critico, os quais foram discutidos ao longo desta secao
e serdo adotados como referéncia para as investigacdes do texto e do contexto do
COorpus.

Por entendermos que aprender linguagem € o mesmo que analisar discurso
(MOTTA-ROTH, 2008b, p. 374) (expandindo o conceito de linguagem para todos os
sistemas semidticos), adoto trés passos inter-relacionados para explorar
procedimentos de analise textual e contextual, com base em Fairclough (2001):
descrever, interpretar e explicar. Cada um desses procedimentos relaciona-se a
diferentes angulos de analise de géneros discursivos, de acordo com a abordagem
tridimensional proposta por Fairclough (1992) (cf. MEURER, 2005, p. 94-95;
MOTTA-ROTH; SCHERER, 2012, p. 648), a partir dos quais géneros enquanto
eventos discursivos podem ser investigados: descrever em relagdo a dimenséo do
texto, interpretar na dimensdo da pratica discursiva e explicar em relacdo a

dimenséao da pratica social.
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Quadro 5 — Resumo das abordagens pedagogicas, conceitos centrais e
pressupostos pedagodgicos que embasam tedrica e metodologicamente o letramento
multimodal critico.

Letramento Multimodal Critico

Abordagens

pedagogicas Pedagogia de géneros Letramento multimodal Letramento critico

Género discursivo

Conceitos Sociorretérica Multimodalidade Anadlise critica de géneros
centrais Perspectiva sistémico- Semiotica Social Pedagogias criticas
funcional
Incluir a dimenséo social Incorporar a nogéo de . iy
) o Engajamento critico na
de funcionamento dos recurso semiotico

Pressupostos producéo e investigacao

edan6aicos textos Ampliar a abordagem de textos
pedagog Identificar padrdes textual para além da ~ .
. : Transformagéo social
retéricos linguagem verbal

Miller, 1984; Bazerman,

1988; Swales, 1990, 2004; Fairclough, 1995, 2001;
Principais Bhati_a, 1993, 2004; Kress e van Leeuwen, Cer\_/etti, Pardales e
referéncias Halliday e Hasarj, 1996, 2006; Kress, 1997, Damico, 2001; Motta-
1989[1985]; Martin, 2003; Jewitt, 2005, 2008 Roth, 2011; Meurer, 2002,
1989[1985], 1999; Motta- 2005

Roth, 2011[2006]

Em procedimentos investigativos sobre o texto, o analista descreve
“‘elementos linguisticos, incluindo o léxico, as opg¢des gramaticais, a coesédo e a
estrutura do texto” (MEURER, 2005, p. 94). Em relacdo a dimensado da pratica
discursiva, a analise busca ‘“interpretar o texto em termos de sua producéo,
distribuicdo e consumo” (MEURER, 2005, p. 94) ao incluir “questdes de coeréncia,
recepcdo e interpretacdo por parte dos leitores e a relacdo que o texto analisado
estabelece com outros textos e discursos” (MOTTA-ROTH; SCHERER, 2012, p.
648). Sob o terceiro angulo de analise, conceber “género como pratica social implica
explicar seus aspectos sociais e ideol6gicos com o proposito de desnaturalizar
discursos hegeménicos” (MOTTA-ROTH; SCHERER, 2012, p. 648).

Entendo essas etapas de analise como praticas de letramento previstas no
projeto de ensino de linguagem sob uma perspectiva social e criticamente orientada.
No entanto, é evidente que a aplicagcdo na pratica dos conceitos discutidos aqui

referentes ao letramento multimodal critico ndo depende de um processo claro e
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Obvio de transposicdo. Nessa transformacédo, determinados aspectos desse conceito
podem ser “excluidos ou incluidos, enfatizados ou desenfatizados (principio da
presenca) [...] receber um grau maior ou menor de abstracéo, generalizacao a partir
de eventos concretos (principio da abstragdo)” (MOTTA-ROTH; SCHERER, 2012, p.
653) revelando um movimento dindmico e complexo do conceito de letramento
multimodal critico entre contextos variados.

Em vista da complexidade desse processo, mecanismos discursivos
precisam ser identificados para acompanhar o movimento de recontextualizacdo do
discurso da ciéncia sobre letramento multimodal critico delineado em literatura
especializada sobre o assunto para o discurso pedagdgico do LDI. Busquei tracos
referentes a esses conceitos nas dimensdes do texto e do contexto, focalizando o
LDI como género.

Conceber género sob esse viés contextual enfatiza a conexao que se busca
estabelecer entre o conhecimento dos diferentes sistemas de producéo de sentido e
as representacdes ideologicas que esses sistemas instanciam em diferentes
contextos culturais, como em uma entrevista de emprego, uma tira em quadrinhos,
uma noticia de popularizacdo da ciéncia ou em um LDI. Essas concepc¢fes buscam
integrar um projeto de multiletramentos para repensar as praticas educacionais no
ensino de linguagem. Portanto, acredito que a tarefa central em projetos de
letramento multimodal critico seja qualificar as praticas tanto produtivas quanto
analiticas de géneros discursivos, considerando seu carater multimodal sob um viés
critico. Descrevo na proxima sec¢do a perspectiva dos multiletramentos e como

entendo sua relagdo com o letramento multimodal critico.

2.5 Perspectiva dos multiletramentos

Uma das discussbes que expande o conceito de letramento para além da
linguagem verbal foi proposta pelo New London Group (1996), o qual definiu o termo
‘multiletramentos” como uma nova abordagem. Essa perspectiva oferece
argumentos para repensar as relacées comunicativas e suas implicagcdes para a
participacdo social na vida publica, econdmica e comunitaria (NEW LONDON
GROUP, 1996).
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Na visdo dos multiletramentos, expande-se a concepcdo sobre letramento
gue se restringia predominantemente as habilidades de leitura e escrita da
linguagem verbal (JEWITT, 2008, p. 244), para uma Vvisdo de linguagem
plurissemiotica, a partir da qual se pressupde a interacdo entre diferentes modos
semiodticos — imagem, cor, som, textura, tipografia, palavras. Tal expanséo estaria
relacionada ao contexto contemporaneo marcado, principalmente, por grandes
desenvolvimentos  tecnolégicos, pelo fendmeno da  globalizacdo e,
consequentemente, pela aproximagao entre a imensa diversidade cultural e social.
Segundo Kress e van Leeuwen (2006, p. 17), o foco estd em uma concepgao
abrangente de letramento por meio da expansdo da nocao de habilidade com a
leitura e a escrita, combinada a diversidade de “atitudes necessarias para uma
participacdo ativa e competente” (SOARES, 2002, p. 146) nas diferentes praticas de
interacdo social cuja realizacao € baseada na multiplicidade de modos semiéticos.

A proposta dos multiletramentos prevé uma descentralizacdo em torno de
géneros discursivos valorizados socialmente em direcdo a atividades sociais
diversificadas, antes pouco apreciadas no contexto escolar, como a producdo e
publicacdo de videos e blogs (ROJO, 2012). Prova disso seria a inclusdo de
culturas, géneros, midias e linguagens que fazem parte do contexto onde os alunos
estao inseridos como ponto de partida na sala de aula. Espagos como blogs, wikis,
jogos online, SMS, chats, e mesmo tecnologias classicas como o LD impresso e 0s
géneros dos quadrinhos, exigem novas formas de interagir. Dentre elas, um novo
vocabulario: “criamos” e “construimos” em vez de escrever apenas, e “havegamos” e
“‘exploramos” em vez de ler apenas, pois a participa¢do nesse contexto € visto como
um processo ativo e interativo (DALEY, 2003, p. 177-178).

A medida que nos educamos em direcdo aos multiletramentos, as acées em
busca de uma participacdo mais influente na vida contemporanea se tornam mais
informadas segundo saberes especializados. Tal especializa¢do esta relacionada a
saber interagir em situacOes (géneros discursivos) familiares e nao familiares e ser
capaz de procurar por pistas para uma participacdo mais apropriada nessas praticas
(COPE; KALANTZIS, 2008, 2009). Cada ato de linguagem depende da selecéo de
recursos semibticos social e culturalmente relevantes que servem a propésitos
contextualmente motivados uma vez que “a realidade da lingua ndo depende

simplesmente da reproducdo de padrdes e convencdes regularizados” (COPE;
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KALANTZIS, 2008, p. 204). Esses saberes promoveriam um alcance cada vez mais
abrangente em termos de acesso a diferentes esferas de atuacdo social. A
perspectiva dos multiletramentos amplia a visdo de letramento de tal forma que as
praticas sociais de leitura e escrita dependem da multiplicidade de modos e recursos
semigticos para a interacdo social, como processos socialmente constituidos.

Nessa perspectiva, sdo indispensaveis praticas transformadas, tanto de
producdo quanto de analise critica (ROJO, 2012), porque, segundo Dionisio (2006 p.
131)

[a] nocdo de letramento como habilidade de ler e escrever ndo abrange
todos os diferentes tipos de representacdo do conhecimento existentes em
nossa sociedade. Na atualidade, uma pessoa letrada deve ser [...] capaz de
atribuir sentidos a mensagens oriundas de multiplas fontes de linguagem,
bem como ser capaz de produzir mensagens incorporando multiplas fontes
de linguagem.

Nos anos 90, o grupo de pesquisadores do New London Group institui uma
proposta de pedagogia com base no termo “design”, entendido como desenho ou
projeto. O uso do termo € intencionalmente ambiguo oscilando entre “produto” e
“‘processo” e define a visdo sobre a pedagogia dos multiletramentos. O projeto
pedagogico da abordagem dos multiletramentos defende o uso de uma
metalinguagem acessivel para que professores e alunos possam descrever as
diversas formas e dimensdes de producao de sentido. Em relacdo a natureza desse
processo de ensino-aprendizagem, a pedagogia dos multiletramentos sugere que 0
ensino de linguas esteja baseado na complexa integracdo de quatro fatores: pratica
situada, instrucéo aberta, enquadramento critico e préatica transformada.’

Em uma versdo recente dessa pedagogia, Kalantzis e Cope (2012)
redefinem esses fatores como processos de conhecimento'®, ou ainda como um
repertério de “movimentos epistémicos”, entendidos como agdes pedagdgicas que
visam a transformar as praticas institucionalizadas de ensinar e aprender
(KALANTZIS; COPE, 2012, p. 358; ROJO, 2012, p. 27). O que antes era
denominado pratica situada, atualmente refere-se a experienciacédo, o que antes era

instrucdo aberta, refere-se a conceituacdo, o conceito de enquadramento critico,

® Traducao dos termos em inglés com base em Rojo (2012, p. 29-30). No original, “situated practice”,

“overt instruction”, “critical framing” e “transformed practice”, respectivamente.
1% No original, “knowledge processes”.
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atualiza-se no movimento epistémico de analise, e a prética transformadora, refere-
se ao movimento de aplicacdo. Uma representacdo na forma de diagrama ilustra a
relacdo entre os diferentes processos, livres de sequéncia especifica, conforme
mostra a Figura 3.

As definicbes e o objetivo que inspiram esses quatro fundamentos
pedagdgicos se mantem. No entanto, a proposta contemporanea desses autores
expande a anterior revelando oito passos pedagogicos distintos que contemplam o
‘como” e o0 “por que” do ensino, com um carater e foco unicos e empregados com
propoésitos ou intencdes especificas. Da forma como os processos de conhecimento
foram ampliados, os autores destacam, consequentemente, uma alteracdo nas

possibilidades de operacionalizacéo e execucdo dessas etapas.

Figura 3 — Representacao visual da relacdo entre os processos de conhecimento,
enqguanto tipos de atividades para a aplicacao de projetos de multiletramentos.

préatica situada préatica transformada

experienciacéo aplicacéo
experienciar aplicar
0 novo criativamente
experienciar
o conhecido
conceitualizar | [ analisar
por nomeagdo | | funcionalmente
. . analisar
conceitualizar »
. criticamente
com teoria
instrugéo aberta enquadramento critico
conceituacgao analise

Fonte: Traduzido e adaptado de Kalantzis e Cope (2012).

Em todas as fases estdo previstos dois niveis de andlise. A etapa de
experienciacdo contempla uma relacdo entre conhecimentos prévios que sao

familiares aos alunos com situacbes e perspectivas novas e pouco familiares. O
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movimento epistémico de conceituacao propde tanto uma categorizacdo quanto um
trabalho com conceitos e teorias. A etapa de andlise envolve funcionalmente o
estudo de elementos estruturais e padrdes textuais e criticamente, propde
avaliacGes sobre perspectivas, interesses e motivacdes ideoldgicas. A fase de
aplicacdo busca colocar em pratica os conhecimentos elaborados em contextos
legitimos, para testar sua validade quanto ao conceito de adequacdao, e intervir no
mundo de maneira interativa e criativa, transferindo os conhecimentos para
situacdes novas.

O objetivo em articular uma metalinguagem para descrever 0 pProcesso
pedagogico poderia qualificar o ensino a medida que professores e alunos possuem
um modelo comum, deliberado e explicito para nhomear a variedade de movimentos
epistémicos realizados no contexto de sala de aula (KALANTZIS; COPE, 2012, p.
359). Além disso, uma concepc¢do social e critica sobre o processo de ensino-
aprendizagem baseia-se em praticas de interacdo social em contextos culturais
determinados. Diferencia-se, portanto, de pedagogias cognitivistas, cuja abordagem
concentra-se no desenvolvimento de habilidades e competéncias especificamente
dependentes do potencial cognitivo do aluno para participar nas praticas
pedagogicas.

O conceito de movimento epistémico oferece embasamento para explicar o
funcionamento pedagdgico das atividades didaticas do corpus deste estudo. E
possivel estabelecer relacdes entre a no¢cdo de movimento epistémico (KALANTZIS;
COPE, 2012) e a categoria de movimento retdrico, proposta por Swales (1990,
2004) a qual nomeia os estagios argumentativos que realizam determinadas funcdes
nos géneros discursivos, como uma “unidade discursiva ou retérica que realiza,
dentro do discurso escrito ou falado, uma fungdo comunicativa coerente” (SWALES,
2004, p. 228). Em vista do recorte delimitado para o presente estudo voltado para
praticas investigativas de géneros com vistas a formagdo de analistas do discurso,
adoto o conceito de movimento epistémico como unidade discursiva que didatiza e
explicita os procedimentos analiticos necessarios na exploracdo de textos e seus
contextos.

Est4 pressuposto no movimento epistémico como unidade de andlise os
objetivos que subjazem as tarefas promovidas pelas atividades na contribuicdo para

o processo de investigacdo do texto (em sua composicdo multissemidtica) e do
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contexto (em sua ampla configuracdo social e discursiva). Do ponto de vista
epistémico, atividades centrais na pratica de ensino de linguagem exploram, por
exemplo, a descricdo de indices linguisticos e a interpretacdo do papel textual e
contextual dos mesmos a fim de explorar a dimensdo social da linguagem. O
conceito de movimento epistémico torna evidentes as praticas de investigacao
fundamentais a ciéncia da linguagem necessarias para agir no mundo (KALANTZIS;
COPE, 2012, p. 356).

Busco evidenciar nessa explicagdo referéncias a uma abordagem
multifuncional em relacéo as praticas investigativas e produtivas sobre a linguagem.
Portanto, explico na proxima secdo de que maneira uma abordagem sistémico-
funcional sobre textos e seus contextos embasa uma proposta de letramento

multimodal critico.

2.6 Perspectiva multifuncional

A partir da expansdo da orientacdo analitica sintadtica da gramatica
tradicional, uma gramatica de natureza sistémico-funcional “procura considerar e
identificar o papel dos varios itens linguisticos em qualquer texto em termos de suas
fungdes na construgdo de significado” (HALLIDAY, HASAN, 1985/1989, p. ix). O
texto € a instanciacao do sistema da mesma maneira que o sistema é instanciado na
forma de textos (HALLIDAY, 2004, p. 26). Essa pluralidade de funcbes corresponde
a base multifuncional da linguagem, a qual é estruturada para produzir diferentes
tipos de significado. O conceito de metafuncdo estd associado a nocdo de funcao
enquanto principio organizador fundamental da linguagem.

Sob uma perspectiva multifuncional, compreendem-se 0s sistemas
semibticos a partir da inter-relacdo entre dimensdes distintas, porém integradas.
Nesse sentido, reconhece-se que as linguagens sado sistemas semioticos complexos
gue apresentam variados niveis ou estratos de significacdo (HALLIDAY;
MATTHIESSEN, 2004, p. 24). Segundo Gouveia (2009, p. 23), para caracterizar
cada sistema semiotico, “a LSF faz uso do conceito de estratificagéo para dar conta
dos niveis organizacionais, ou estratos, em que se jogam as escolhas linguisticas”

dos participantes. Uma visdo sistémico-funcional sobre os sistemas semioticos
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concebe-os em diferentes niveis, associados por meio de um processo de

instanciacdo, conforme mostra a representacéo na Figura 4.

Figura 4 - Esquema sobre a estratificagdo dos planos comunicativos de sistemas
semioticos

Discurso: Ideologia
Contexto de Cultura: Género
CONTEXTO Contexto de Situacéo: Registro

Semantica e Pragmatica

Lexicogramatica
TEXT e o
Fonologlco/ grafologico/ grafico

Fonte: Adaptado de Martin (1991, p. 145), Motta-Roth (2006, 2009)
e O’Halloran (2008).

A dimensé&o do contexto orienta as escolhas instanciadas na dimenséao do
texto e cada nivel realiza-se por meio de outro nivel em um continuo, seja
extralinguistico (contextos de situacdo e cultura) ou de conteudo (sistemas
semantico e pragmatico e lexicogramatical) (GOUVEIA, 2009, p. 24), até a sua
realizagdo no nivel da expressdo, por meio dos sistemas grafologico, fonoldgico
(sistema semibtico verbal) e/ou grafico (sistema semidtico visual), considerando a
natureza multimodal dos textos (O’HALLORAN, 2008).

A Figura 4 representa o nivel fonoldgico/ grafolégico/ grafico como o mais
concreto dos sistemas verbal e imagético e o discurso como 0 mais abstrato
(MOTTA-ROTH; SCHERER, 2012, p. 645). Os estratos da semantica e pragmatica,
da lexicogramatica e fonoldgico/ grafolégico/ grafico representam possibilidades de
escolhas com base no sentido que se quer produzir. Esses estratos atualizam-se por
meio de pistas contextuais, dos estratos do registro, do género e do discurso. As
cores do esquema representam o potencial descritivo de cada nivel, desde a
concretude da materialidade linguistica nos niveis fonologico/ grafologico/ grafico e
lexicogramatica, em cores avermelhadas, afastando-se até os niveis abstratos do

contexto e do discurso, em tons claros e azulados.
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Uma exploracdo multifuncional avanca pelos estratos, desde as realizacdes
concretas dos sistemas semioticos no nivel da expresséo e da lexicogramatica, até
0s niveis contextuais, sobre o funcionamento social e cultural dos textos, néo
necessariamente nessa ordem.

Todos os niveis estdo sob uma relacdo dialética, em que o nivel da
semantica e pragmatica, por exemplo, realiza ou instancia o nivel posterior, do
registro. Os estratos fonologico/ grafologico/ gréfico, da lexicogramética e da
semantica e pragmatica voltam-se para a analise do texto, cuja concretude esta
indicada pelos contornos dos circulos, os quais limitam a fronteira (virtual) entre texto
e contexto e ficam menos espessos a medida que se aproximam do contexto. Ja 0s
estratos do registro, do género e do discurso compdem a dimensao do contexto,
representado visualmente sem fronteiras lineares. O nivel do discurso remete a
“‘conformacgao de visbes particulares formuladas na linguagem em uso (Fairclough
2003:3) [0 qual] pressupde uma visao particular de como o mundo é, deve ou pode
ser.” (MOTTA-ROTH; SCHERER, 2012, p. 646).

Nessa concepcdo multifuncional, destaco o conceito de género discursivo
como elemento conector entre texto e contexto, o qual se realiza “discursivamente
por elementos linguisticos em diferentes planos” (MOTTA-ROTH, 2008a, p. 247),
articulados em um todo significativo. Recebe destaque nessa abordagem o papel do
contexto, o qual tanto no nivel situacional quanto cultural “é¢ extremamente
importante na LSF, no sentido em que configura, no quadro de estratificacdo dos
niveis de organizacdo do sistema, a realizagdo de niveis extralinguisticos em niveis
linguisticos.” (GOUVEIA, 2009, p. 25).

Assim como a linguagem verbal, as imagens devem ser vistas como “um
cbdigo de significacdo composto por estruturas sintaticas proprias, e dotada de
significado potencial, e ndo como veiculo neutro desligado de seu contexto social e
cultural” (SANTOS, 2009, p. 87). As estruturas visuais também apontam para
interpretacdes e representacdes particulares da experiéncia e de formas de
interacdo social, além de representacdes construidas por meio da combinacao
dessas linguagens (KRESS; van LEEUWEN, 2006, p. 2).

Essencialmente baseada nos principios da LSF, particularmente nas
categorias da GSF de Halliday (1994; HALLIDAY, MATTHIESSEN, 2004), a GDV,

desenvolvida por Kress e van Leeuwen (1996, 2006), esta voltada especificamente a
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analise de recursos semiéticos imagéticos estaticos e possibilita desvelar e tornar
analiticamente acessiveis os significados derivados de imagens (HENDGES, 2007,
p. 5). O modelo desses autores esta baseado no design visual contemporaneo de
culturas ocidentais (KRESS, van LEEUWEN, 2006, p. 3).

Uma das caracteristicas essenciais dos quadrinhos € apontada como a
integracdo entre linguagem verbal e imagem, em uma relacdo de interdependéncia
(HARVEY, 2001, p. 75). Exploro na proxima secdo as dimensfes textual e
contextual dos géneros dos quadrinhos, considerando como as tiras em quadrinhos,
as charges, os cartuns e as histérias em quadrinhos se configuram enquanto
géneros discursivos. Os tracos textuais e contextuais essenciais para a realizacao
desses géneros serdo descritos sob uma perspectiva multimodal com base em

categorias da GDV por meio de exemplos pertencentes ao corpus deste estudo.

2.7 Os quadrinhos como referéncia para o letramento multimodal critico

Exemplares de géneros dos quadrinhos tém sido constantemente
recontextualizados em LD, adotados como referéncia relevante para o ensino de
linguas. Esses eventos comunicativos sdo aqui referidos como géneros em vista da
perspectiva analitica de género discursivo defendida para o letramento multimodal
critico. No entanto, esses exemplares, ao serem recontextualizados para os LD,
passam a funcionar com fins pedagdgicos, como parte do género LD, ndo mais em
funcdo de objetivos comunicativos do contexto de publicacdo original, porém
carregam pistas contextuais que devem ser exploradas pelas atividades didaticas
que constituem os LD.

Tira em quadrinhos, assim como a charge, o cartum e as historias em
quadrinhos tém como configuragdo tipica a combinacdo dos recursos semioticos
verbais e imagéticos na realizagdo de seus objetivos. S&o raras as ocorréncias de
tiras em quadrinhos cuja realizagéo independe de linguagem verbal (CATTO, 2012),
ou seja, para a producao de sentido nesses géneros o conceito de multimodalidade
€ visto como essencial, uma vez que palavras e imagem se fundem na realizacéo de
objetivos, inalcancaveis se funcionassem isoladamente nesse contexto (McCLOUD,
1994; HARVEY, 2001, 2009; CATTO; HENDGES, 2010, CATTO, 2012). No presente

trabalho, considero os géneros dos quadrinhos sob esse paradigma. Organizo,
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portanto, discussdes sobre os géneros dos quadrinhos relacionadas as suas
configuracdes textuais e contextuais.

Do ponto de vista textual, em vista da natureza multimodal dos géneros dos
guadrinhos, categorias da GDV (KRESS; van LEEUWEN, 1996, 2006) orientam a
analise do recurso semidtico imagético nessas praticas. Com relativas similaridades
em relacdo a GSF, a GDV oferece um ferramental sistematico em termos de
categorias para a analise de imagens considerando as trés metafuncbes da
linguagem (HALLIDAY, 1994; HALLIDAY, MATTHIESSEN, 2004): ideacional,
interpessoal e textual, denominadas na GDV de representacional, interativa e
composicional, respectivamente.

De acordo com Kress e van Leeuwen (1996, 2006), a estrutura
representacional, correspondente na linguagem verbal a metafuncéo ideacional, é
composta de padrdes narrativos e conceituais 0os quais mobilizam determinados
aspectos visuais para a construcdo da experiéncia. Os padrbes narrativos se
realizam essencialmente por meio de linhas de direcdo (vetores) explicitas ou
implicitas que representam acdes e eventos em desenvolvimento, processos de
transformacao e organizacdes espaciais transitorias (KRESS; van LEEUWEN, 1996,
p. 56). As estruturas narrativas podem ser identificadas por Processos de agao,
reacao, mentais ou verbais.

Na tira em quadrinhos na Figura 5, identificam-se acles representadas na
imagem por meio de vetores implicitos formados pela dire¢cdo do olhar, do filho para
a mae e da mae para o filho (demarcados com setas). Além do olhar, um dos
vetores tipicos do registro dos géneros dos quadrinhos é indicado pelo apéndice dos
baldes de fala (RAMOS, 2009), denominado na GDV como Processos verbais ou
mentais. Segundo homenclatura adotada por Ramos (2009), o apéndice refere-se ao
elemento que faz a ligagcéo entre o baldo e o participante representado, como uma
‘extensdo do balédo, que se projeta na dire¢do do personagem” (RAMOS, 2009, p.
43). Na Figura 5, é possivel observar a falta de demarcacdo do contorno do baldo de
um dos participantes representados. O vetor, nesse caso, € marcado apenas por um
traco que representa o apéndice.

Padrbes  conceituais da  estrutura representacional  constroem
representacdes de classe, estrutura ou significado e tem como referéncia verbal os

Processos relacionais. A funcdo dessa dimensédo visual é atribuir identidade e/ou
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destacar caracteristicas visuais dos Participantes representados. No exemplo da
Figura 5, é possivel identificar aspectos conceituais como expressfes faciais e
tragos visuais do desenho identificam quem s&o os personagens. Aspectos visuais
enquanto atributos, como os bracgos cruzados, o cabelo comprido e preso, a calca
comprida, a posicdo em pé e a expressao facial brava, apontam para uma definicao
do participante representado como mulher, adulta, mae, e os outros dois, pelo
tamanho, pelas sardas no rosto, pela posicdo como estdo sentados, os define como
criancas, meninos e filhos. Essa representagcéo evidencia uma hierarquia em termos
de relacdes de poder, a qual indica visualmente poder da mée sobre os filhos, porém
na inter-relacdo com as informacdes construidas verbalmente, um dos filhos desafia

a autoridade parental por meio de uma resposta em tom rispido.

Figura 5 — Tira em quadrinhos analisada para exemplificar os padrdes conceituais e
narrativos da imagem
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Fonte: Aun, Moraes e Sansanovicz (2010, v. 1, p. 28), com destaques autorais.

As estruturas interacional e composicional da GDV correspondem
respectivamente as metafungfes interpessoal e textual da GSF. Em uma relagéo
entre o0s participantes representados e o0s leitores constitui-se a dimensao
interacional das representagdes visuais. Os significados interacionais destacam as
formas de interpelacdo entre os participantes representados visualmente e/ou entre
participantes representados e leitores a partir das categorias contato, referente ao
tipo de interacdo social (demanda ou oferta), distancia social, seja pessoal,
impessoal ou social, e atitude, a qual revela o tipo de relacéo social estabelecida, de

acordo com mais ou menos poder dos participantes.
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A dimensdo composicional de significado compreende o espaco visual em
termos de valor da informacao, saliéncia (tamanho, por exemplo) e enquadramento
(em relacdo a representacdo de limites visuais). Sob a categoria de valor da
informacg&o, a imagem pode ser analisada pelo posicionamento dos participantes
representados no eixo horizontal da imagem, pela categoria dado/novo, no eixo
vertical pela categoria ideal/real e ainda pela categoria centro/margem.

Na Figura 6, se o cartum for analisado a partir dos eixos horizontal e vertical
(em destaque com linhas pontilhadas), percebe-se que o participante representado
dinossauro ocupa, simultaneamente, as posi¢coes novo e ideal. Posicionar esse
participante representado no plano visual como elemento novo/ideal na imagem
representa uma situagéo pouco provavel pelo fato de animais como esse terem sido
extintos e ndo poderem ser encontrados vivos. Consequentemente, a presenca
desse animal, considerada um fato inesperado (novo), cria uma representacao

potencialmente cémica sobre a situacéao.

Figura 6 — Os parametros composicionais Dado/Novo e Ideal/Real no cartum da
colecao Prime
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Fonte: Dias, Jucd e Faria (2010, v.1, p. 63), com destaques autorais.

Esses géneros compartilham caracteristicas em comum que 0S unem em
uma unica categoria. Dentre as principais, estdo a harmoniosa combinacdo entre

modos semioticos verbais e ndo verbais (HARVEY, 2009), o teor de critica social
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pelo viés do humor, presente de forma mais ou menos velada, e uma tendéncia
caricatural abstratamente iconica, a qual reduz semelhancas especificas para
ampliar o potencial de sentido (McCLOUD, 1994; EL REFAIE, 2009). Caracteristicas
visuais essenciais aos géneros dos quadrinhos ja foram amplamente sistematizadas
em trabalhos prévios (McCLOUD, 1994; GUIMARAES, 2003; SANTOS, 2003;
RAMOS, 2009) e estdo exemplificadas na Figura 7.

Figura 7 — Descricdo e exemplificacdo de aspectos visuais caracteristicos dos
géneros dos quadrinhos.
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visuais que imitam aspas e
indicam movimento.

Fonte: Producéo autoral.
Técnica de aproximagédo e destaque de elementos da imagem inspirada em Scherer (2013).

Aspectos visuais, tipicos da linguagem dos quadrinhos, sdo compartilhados

por esses géneros, como a organizacdo dos eventos narrados em formato de
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guadros, também denominados painéis; balbes de fala que simbolizam a tomada de
turno e o momento de enunciacdo de cada personagem; estratégias de
representacdo da oralidade, como onomatopeias em tipografia diferenciada; e sinais
graficos que realcam expressfes e sentimentos.

Em relacdo a dimenséo contextual dos géneros dos quadrinhos, pesquisas
tém demonstrado, em vista da relativa fluidez e flexibilidade criativa desses géneros,
um dilema conceitual na busca por uma classificacdo e caracterizacdo de cada um
dos géneros que compdem essa categoria. E possivel delinear alguns aspectos que
diferenciam tiras em quadrinhos de histérias em quadrinhos, charges de cartum, por
exemplo, ja que cada um desses géneros serve a objetivos relativamente variados e
apresenta configuracdes textuais e contextuais particulares.

Um dos conflitos conceituais mais comumente observados € o uso do termo
histéria em quadrinhos como referéncia a uma categoria mais abrangente,
envolvendo todos os outros géneros dos quadrinhos baseados na técnica de
representacdo de histdrias ou cenas delimitadas por quadros. No entanto, o termo
histéria em quadrinhos é escolhido aqui para fazer referéncia a um género
especifico, cuja realizacdo difere dos outros trés pela sua extensdo, normalmente
mais longa (a partir de uma pagina), publicado normalmente em gibis (isto é,
publicagdes especificas de quadrinhos), como “Turma da Ménica”, de Mauricio de
Souza. Esse género geralmente tem como referéncia personagens fixos.

O género tira em quadrinhos (exemplo da Figura 7), apesar dos diferentes
titulos (tira cémica, tirinha, entre outros) € uma narrativa curta, baseada em um
personagem fixo, disposta em um ou mais quadros, a qual tem como objetivos
entreter e/ou criticar de maneira comica, apresentando um desfecho inesperado.
(McCLOUD, 1994; RAMOS, 2007, 2011; MENDONCA, 2008; CATTO; HENDGES,
2010; CATTO, 2012). Sua organizacao retorica assemelha-se ao género piada
(RAMOS, 2011).

A organizacdo retorica desse género foi analisada por Catto (2012) e os
resultados dessa analise apontaram trés movimentos retéricos: Contextualizar,
Gerar tensdo e Apresentar um desfecho inesperado. O Movimento 1, ao
contextualizar, “apresenta a situagao, informando quem, o qué e, eventualmente,
onde e quando ocorre o evento”, o Movimento 2 tem a funcao de “desestabilizar”,

“intensificalr] um conflito” e “cria[r] expectativas” e o Movimento 3, ao apresentar um
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desfecho inesperado, “oferece uma resolugao conflitante; causa humor” (CATTO,
2012, p. 62).

J& a charge e o cartum apresentam mais semelhancas entre si por serem
sempre apresentados em um quadro apenas, possivelmente delimitado por uma
linha, apresentando normalmente personagens variados, tanto celebridades (no
caso das charges) quanto personalidades reconhecidas ou com caracteristicas
tipicas na representacdo de determinado papel social (mée, professor, dentista, por
exemplo). Os participantes representados sdo em geral representados de maneira
caricatural em ambos os géneros, porém podem ser distinguidos por sua tematica e
objetivo.

O cartum, diferentemente da charge, descarta referéncia direta a alguma
noticia ou acontecimento especifico. Apesar da fluidez temporal, os cartuns abordam
temas historicamente localizados e culturalmente relevantes, como fome, educacéao,
saude, guerras. Em geral, predomina um tom irénico na representacao dos temas.

Na Figura 8, exemplo de um cartum da colecdo Prime'!, identificam-se
referéncias verbais a préaticas atuais de destruicio em massa (“terrorists with
weapons of mass destruction”), contrastadas com referéncias visuais a
acontecimentos passados que remetem a conquistas territoriais por meio de viagens
maritimas. Visualmente, essas referéncias podem ser identificadas pela
representacdo dos Participantes exploradores, identificados por atributos referentes
a trajes tipicos da realeza do século XV, e indios também identificados por atributos
como cocar e trajes tipicos indigenas, além de elementos de contextualizagdo como
a aldeia indigena a beira-mar e o barco a vela.

Embora os géneros dos quadrinhos compartilhem a funcdo de critica e
contestacdo social, 0 tom satirico e/ou polémico é mais evidente na charge, cujo
foco é representar uma noticia ou acontecimento normalmente de carater politico.
Esse género é tipicamente encontrado na secdo editorial de jornais, a partir da
referéncia a algum fato ocorrido no mesmo dia ou na mesma semana. Para que
informacdes sobre o contexto situacional sejam recuperadas, referéncias a data,

local de publicacdo e autoria sdo necesséarias.

1 Concebo o exemplo da Figura 8 como cartum na presente pesquisa devido a falta de referéncia
temporal do texto, considerando que foi retirado de um repositério de cartuns
(www.cartoonstock.com). No entanto, sera observado na descricdo dos resultados que na colecéo
Prime ha referéncia a esse texto como “newspaper editotial cartoon” (“charge”).
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Figura 8 — Cartum explorado no volume 1 da colecdo Prime
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Fonte: Dias, Juca e Faria (2010, p. 130).

No entanto, ler quadrinhos, em especial charges, requer mais do que a
habilidade de identificar correspondéncia entre os fatos representados visualmente e
0s acontecimentos do mundo aos quais remetem (EL REFAIE, 2009, p. 182). Além
de conhecimento e interesse em assuntos de natureza politica, descrever diferentes
niveis semioticos de representacdo, tanto verbal quanto imagético, estabelecer
relacbes entre metaforas visuais e verbais e argumentos politicos e explorar
diferentes perspectivas e pontos de vista podem ser considerados procedimentos
investigativos essenciais a exploracdo da dimensédo ideoldgica das charges (EL
REFAIE, 2009, p. 186). Na presente pesquisa, esses procedimentos sdo tomados
como essenciais na exploracao de todos os géneros dos quadrinhos.

Conforme destacado anteriormente, os PCN, tanto para o Ensino
Fundamental (BRASIL, 1998) quanto para o Ensino Médio (BRASIL, 2000), as OCN
(BRASIL, 2006) e as LRG (RIO GRADE DO SUL, 2009) indicam os géneros dos
guadrinhos como referéncia didatica seja para o ensino de lingua materna ou de
linguas adicionais (cf. VERGUEIRO; RAMOS, 2009 para um levantamento
detalhado sobre tais referéncias em documentos educacionais). Nas LRG (RIO
GRADE DO SUL, 2009) é possivel encontrar uma variedade de propostas em
diferentes disciplinas nas quais 0s géneros dos quadrinhos figuram como
protagonistas. Além da relevancia e necessidade em contemplar a natureza

multimodal de géneros como tiras em quadrinhos, charges, cartuns e historias em
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guadrinhos no contexto pedagdgico, tais documentos destacam praticas orientadas
por questionamentos criticos.

Apesar de tal necessidade, esses géneros foram raramente tomados como
referéncia em pesquisas no campo da ciéncia da linguagem e em materiais
didaticos, como o LD de linguas. Frequentemente esses géneros estavam presentes
nas se¢des denominadas “para rir’, essencialmente como forma de entretenimento.
Uma das razfes para esse desprestigio dos géneros dos quadrinhos pode estar
relacionada ao preconceito sobre a natureza humoristica e infantil por vezes
associada a esse tipo de publicacdo (SANTOS, 2003; MENDONCA, 2008; CATTO,
2012).

Concebidos normalmente enquanto integrantes da esfera do entretenimento
(a qual frequentemente escapa ao escrutinio de andlises criticas, segundo van
Leeuwen (2004, p. 15)), esses géneros mobilizam interativamente recursos
semidticos verbais e recursos semidticos imagéticos, sendo os Ultimos
constantemente considerados tao “subjetivos” e “transparentes” que a necessidade
critica de andlise permanece em segundo plano. Apesar desse desprestigio em
relacdo a andlise critica tanto verbal quanto visual de géneros dos quadrinhos, o
objetivo é contemplar os “significados ideoldgicos e politicos na sociedade
contemporanea” nesses géneros na mesma proporgdo que em “discursos
parlamentares, editorias jornalisticos e entrevistas de radio da BBC” (van
LEEUWEN, 2004, p. 15) e, por isso, merecem uma abordagem critica a fim de
problematizar e desnaturalizar discursos.

Um caso recente merece referéncia na discussao sobre o papel e o impacto
social dos quadrinhos. Doze pessoas, dentre elas quatro cartunistas do jornal
semanal francés “Charlie Hebdo”, morreram em um ataque a sede do jornal no dia
sete de janeiro de 2015. Conhecido por suas publicagbes em tom provocador,
autointitulado “satirico e social”’, o jornal costuma publicar cartuns e charges que
ironizam aspectos religiosos, especialmente de origem islamica, orientados pelo uso
de humor contra o fanatismo religioso.

Pequenos grupos provavelmente guiados por questdes fundamentalistas de
ordem religiosa e/ou étnica tentam impor-se contra tais representacdes de forma

violenta por meio de ataques armados. Acontecimentos como esse Sao tipicamente
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referidos como terroristas e representam atos violentos considerados legalmente
criminosos e moralmente injustificados.

Contudo, a repercussédo do caso tomou propor¢cdes internacionais e gerou
debates polémicos motivados, por um lado, pela luta contra a imposicao de limites a
liberdade de expressao e, por outro, pela publicacdo sobre religibes islamicas de
tom altamente ofensivo. H4& uma dualidade de argumentos, porém o destaque da
midia ocidental recai na natureza coercitiva e violenta do ataque, ao disseminar
internacionalmente o slogan “Je suis Charlie” (“Eu sou Charlie”) como referéncia a
um atentado contra a liberdade de imprensa.

Apesar desse enfoque, a revolta natural causada pela crueldade do ato néo
deveria mascarar dimensfes profundas sobre as possiveis motivacbes sociais,
culturais, étnicas e econdmicas desse fato. Zunica (2014) argumenta que se a
disseminacdo desse slogan ndo for acompanhada de duras criticas “sobre a
situacdo dos muculmanos na Europa e as razdes da islamofobia na Franga”, esse
destaque podera servir apenas como “combustivel para a xenofobia”. O foco da
midia nesse slogan poderia desviar os olhares sobre “todo o contexto de
marginalizagado e discriminacdo da comunidade mugulmana na Franga” e parece
tentar “ignorar a que se propde e quais os efeitos dessas charges no contexto
politico-ideoldgico de um pais com niveis alarmantes de racismo”. *

Apesar de alguns veiculos de imprensa divulgarem abertamente charges
publicadas pelo referido jornal, possiveis motivos dos ataques violentos a sede do
jornal na Franca, muitos veiculos internacionais de grande abrangéncia, como a
rede de televisdo e jornal CNN, resistiram & divulgacdo das imagens por serem
consideradas deliberadamente provocativas. Uma das questdes principais geradas a
partir desses fatos é a definicdo e os limites do humor. Talvez na medida em que
criticas dao lugar a intolerancia, e discursos de 6dio, atitudes agressivas e ofensas
sdo tratadas como piada, acfes politicas e institucionais poderiam interferir e coibir
representacdes, sejam estas de natureza humoristica, politica ou académica.

Movimentacfes sociais dessa natureza revelam a dimensdo que o0s
discursos veiculados por meio de géneros dos quadrinhos podem alcancar,
considerando seu papel influente nas discussbes sociais, culturais, politicas,

econdmicas e religiosas contemporaneas. Pretendo, nesse sentido, investigar

12 Fonte: http://descolonizacoes.blogspot.com.br/2015/01/por-que-nao-sou-charlie-hebdo.html
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praticas que visem a promocdo de letramento multimodal critico no contexto
educacional as quais investiguem os textos sob diferentes pontos de vista e 0s
projetem em seus contextos de produc¢ao e circulacao.

Especificamente do ponto de vista do contexto educacional, discuto na
proxima secdo as diferentes perspectivas e papeis delineados na literatura sobre o
LD de linguas e apresento argumentos que definem o LDI na presente pesquisa

enquanto mediador das praticas sociais da esfera pedagogica.

2.8 O livro didatico como género

Um dos objetivos da educacéo linguistica no contexto educacional brasileiro
segundo diretrizes curriculares, como os PCN (BRASIL, 1998, 2000) e as OCN
(BRASIL, 2006), é a formacdo de sujeitos capazes de participar de maneira
informada e qualificada em préticas de producdo e analise dos textos que
constituem atividades socialmente relevantes. Essa visdo sustenta o fato de que a
escola funciona (ou, pelo menos, deveria funcionar) como um espaco essencial para
a formacao individual, social, cultural e politica das pessoas (BEZERRA, 2011, p.
167). Nesse contexto, o LDI pode funcionar como um instrumento para mediar as
praticas educacionais.

Dessa forma, o LDI pode ser definido como género discursivo com base em
quatro argumentos principais: 1) apresenta organizacdo retOrica relativamente
tipificada; 2) compreende um evento comunicativo situado em préticas sociais de
ensino de linguas; 3) possui papel social estabelecido, em vista de um contexto de
producao, publicacdo e consumo; e, dessa maneira, 4) esta orientado por objetivos
comunicativos culturalmente reconheciveis.

O primeiro argumento que configura o LD como género pode ser
evidenciado pela sua materializacdo relativamente tipificada, por meio de unidades,
secdes, objetivos delimitados e diferentes oportunidades de exploracdo da
linguagem por meio de atividades didaticas. Sua funcdo formadora no contexto de
ensino de linguas compreende o segundo e o terceiro argumentos na caracterizagéo
do LD como género, ao situa-lo como instanciacdo do discurso escolar e das
praticas pedagogicas. O LD funciona como instancia recontextualizadora em um

processo de popularizacdo de conhecimentos sobre a ciéncia da linguagem em
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propostas pedagogicas (MOTTA-ROTH; MARCUZZO, 2010), segundo resultados de
pesquisas na area, 0 que explica o quarto argumento, sobre o0s objetivos
comunicativos do LD. Bunzen (2009), por exemplo, tem observado que a tendéncia
discursiva do mercado editorial é valorizar materiais atualizados segundo resultados
mais recentes de estudos na area, discurso reconhecido pelos professores,
responsaveis pela selecdo das obras mais apropriadas para seu contexto de ensino.

O LD pode ser definido como acéo social, a partir de Miller (1984) e, como
evento comunicativo, segundo Swales (1990). Ambas essas definicbes corroboram o
conceito de géneros como atividades retoricas tipificadas dentro de situacdes
recorrentes (MILLER, 1984) e, nas palavras de Bawarshi e Reiff (2010, p. 4),
‘moldadores de textos, significados e agdes sociais, poderosos, ideologicamente
ativos e historicamente em transformacdo”. Sob tal concepcédo, géneros sé&o
investigados segundo parametros investigativos que transitam entre texto e
contexto.

Pesquisas contemporaneas preconizam o papel do LD enquanto mediador,
com propositos discursiva e socialmente definidos. Esse papel cumpre-se a partir do
encontro do texto, o LD, com seu contexto, a sala de aula (LEFFA, 2008, p. 39). A
meta desse género discursivo é a educacgdo linguistica, com vistas a formacéo de
sujeitos linguisticamente qualificados para a participagao social.

Nesta secdo, estabeleco relagcbes entre o presente estudo e pesquisas
anteriores sobre LD, em especial sobre os LDI, com base em discussdes pertinentes
sobre o objeto de estudo. Esses estudos poderdo informar parametros de
interpretacdo e discussdo dos resultados com base em resultados prévios de
andlises sobre o LD. E importante situar o contexto contemporaneo de producio e
analise de LDI considerando o incentivo recente de politicas publicas para a
producdo desses materiais a partir da inclusdo do componente curricular LEM no
PNLD (BRASIL, 2009a).

Organizo esta secdo a partir de duas dimensdes analiticas sobre os LD:
apresento discussfes baseadas no contexto e baseadas no texto. Do ponto de vista
contextual, proponho discussdes pertinentes com base em pesquisas prévias sobre
configuragdbes contextuais que definem o LD como género, investido de elementos
sociais, culturais, econémicos e politicos. Do ponto de vista textual, exploro estudos

gue caracterizem e analisem aspectos relevantes no LD enquanto pratica discursiva,
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em termos de organizacdo interna desse recurso. Compor esse panorama ajuda a
compreender a configuracdo do LD como acdo retdrica e ilumina os possiveis

percursos investigativos sobre esse objeto.

2.8.1 Aspectos contextuais do livro didatico como género

Os LD procuram acompanhar mudancas sociais, politicas, tecnoldgicas,
econdmicas e culturais as quais interferem diretamente no processo de producao e
circulacdo desses materiais. Do ponto de vista historico e cultural, Bunzen (2005, p.
12) afirma que os LD tém funcdo central enquanto engrenagem no contexto
educacional. Nesse sentido, podem ser definidos como instrumentos que promovem
movimentos de recontextualizagéo e de ressignificagdo (ROSSI, 2012, p. 64).

Esse recurso didatico tem recebido diversas identidades e estatutos. Apesar de
limitado aos livros de histéria, um levantamento de Choppin (2004) oferece
perspectivas relevantes para esta discussdo. Choppin (2004) aponta que os LD
podem ser analisados como produto, como instrumento legitimador e fonte de
autoridade ou ainda como veiculo de representacdo social e cultural. Cada uma
dessas abordagens gera uma configuracdo tedrico-metodolégica especifica para
explicar seu funcionamento.

Defino no presente estudo, corroborando 0 que pesquisas prévias tém
apontado (TICKS, 2003; BUNZEN 2005; HEMAIS, 2009; ARNT, 2012; ROSSI,
2012), o LDI como atividade retérica a partir de uma visao discursiva. O papel do LDI
no contexto educacional pode se reconfigurar a medida que angulos distintos sédo
adotados para investigar o0 mesmo objeto, cujo carater multifacetado (BUNZEN,
2005, p. 559) requer uma composicao analitica complexa.

E possivel delinear duas posicdes sobre o papel do LD em sala de aula, as
quais variam de acordo com o tipo de interacdo estabelecida pelos professores no
contexto de uso desse recurso didatico: como guia e principal orientador das
oportunidades de aprendizagem (GERALDI, 1991; MATENCIO, 1994; BATISTA,
1997; SILVA, 1998, 2000; SUASSUNA, 2002; BRITTO, 2003 citados em BUNZEN,
2009, p. 129) e como recurso didatico passivel de adaptacées e complementacdes,
porém rico em suas potencialidades para o ensino (BORTONI; LOPES, 1991;

BUNZEN, 2009). Podem ser identificadas criticas na literatura a primeira posicao
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(TICKS, 2003, 2005), uma vez que essa visdao apaga o papel do professor e
transfere a decisao sobre o que deve ser ensinado exclusivamente para o LD.

O contexto que gera o LDI analisado no presente trabalho revela uma rede
de relacdes, essencialmente politicas, que orientam, regulam e avaliam sua
producao. Politicas publicas de incentivo tém validado o LDI como um dos principais
recursos para esse fim, fator evidenciado tanto pela publicacdo do Decreto-lei n°
1006 de 30/12/1938, o qual instaurou uma politica de legislagdo e controle de
producéo e circulacdo de LD no Brasil (BRASIL, 1938), quanto pela implantacao do
PNLD (BRASIL, 1985), a partir do qual o Ministério da Educacao e Cultura fortalece
0 acesso a esse recurso didatico, incialmente para o ensino fundamental.

Segundo Bunzen (2008), o resultado do processo de producéo de LD a partir
de selecbes e combinacdes de objetos didaticos (tais como géneros, layout,
atividades, explicacbes e exemplos) evidencia a funcdo social do género de
‘re(a)presentar, para cada geracdo de professores e estudantes, o que ¢é
oficialmente reconhecido ou autorizado como forma de conhecimentos sobre a
lingua(gem) e sobre as formas de ensino-aprendizagem” (BUNZEN, 2008, p. 7-8).

Privilegio nas discussbes propostas aqui o termo “lingua adicional”’, cuja
referéncia encontra justificativas nas LRG (RIO GRANDE DO SUL, 2009).'° Esse
documento destaca a relevancia do termo na representacdo sobre o papel das
linguas comumente denominadas “estrangeiras” no cenario contemporéneo. Em
detrimento a uma referéncia “externa” sobre o aprendizado de linguas, a escolha por
referir-se ao inglés ou ao espanhol, por exemplo, como lingua adicional (LA) enfatiza
o “acréscimo que a disciplina traz a quem se ocupa dela” (RIO GRANDE DO SUL,
2009, p. 127).

Consequentemente a fundamentacdo legal para a necessidade do
aprendizado de uma lingua adicional, a publicacdo de documentos educacionais
orientadores como os PCN de LEM, em 1998 para o ensino fundamental e em 2000
para o ensino meédio, fomentou um ensino de linguas voltado para conhecimentos
atualizados com base em resultados de pesquisas na area da ciéncia da linguagem,
em especial sobre a pedagogia de géneros e ensino de leitura (BRASIL, 1998,
2000). Em 2004, a partir da Resolucédo n° 38 do FNDE (BRASIL, 2003), o ensino

médio é contemplado pelo PNLD, prevendo “a universalizagao de livros didaticos

13 Referéncia apontada por Floréncio (2012).
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para os alunos do ensino médio publico de todo o pais”, inicialmente atendidos com
LD de portugués e matematica.™

Entretanto, apesar da intensa mobilizagdo em torno da producdo e
distribuicdo de materiais didaticos para o ensino basico em diversas disciplinas pelo
PNLD, é apenas em 2009 que o programa inclui as LA aos componentes
curriculares, por meio da Resolucdo CD FNDE n°. 60, de 20 de novembro de 2009
(BRASIL, 2009a)", publicada mais de 20 anos depois da criacdo do PNLD (BRASIL,
1985) e mais de dez anos apos a publicacdo dos PCN de LEM (BRASIL, 1998).
Considerando a influéncia de politicas publicas no contexto escolar, a reformulacao
em 1996 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, por exemplo, que determina a
necessidade de inclusdo de uma lingua adicional no ensino fundamental e a sua
obrigatoriedade no ensino médio (BRASIL, 1996), inaugura iniciativas politicas de
reconhecimento dessa disciplina como saber legitimo para uma formacao cidada.

No entanto, Dourado (2008) expde a negligéncia de politicas para incluir e
avaliar os LD de LA no PNLD, uma vez que esse apagamento do componente
curricular LEM do programa influencia o papel dessa disciplina no contexto
educacional. Essa ampliacdo do PNLD revela um grande incentivo para revalidar o
ensino de LA na escola publica e “reconhecidamente contribui para a constituicéo e
a distribuicao de letramentos na escola” (TILIO; ROCHA, 2009, p. 296 baseado em
ROJO, 2009) ao situar o aprendizado de linguas como meta governamental e,
decididamente, alicerca o papel institucional desse conhecimento.

Em vista do destaque que oferece a esse componente curricular, a inclusao
da LEM no PNLD refor¢a a necessidade de conhecer pelo menos uma LA “como
instrumento de agao social” (ROCHA, 2010, p. 5). Em uma sociedade globalizada e
pluricultural, mobilizacGes politicas como essa e outras iniciativas governamentais,
como o programa ‘Inglés sem Fronteiras”, reforcam o papel de LA no contexto
contemporéneo e enfatizam especialmente o aprendizado da lingua inglesa como
um dos bens simbolicos altamente valorizados no contexto contemporaneo. Fatores
sociais, culturais e econdmicos posicionam esse idioma como lingua global
(GRADDOL, 2006) em um estatuto internacional (ROCHA, 2010, p. 5) de relevancia.

4 http://portal.mec.gov.br/index.php?ltemid=582&id=12371&option=com_content&view=article
'* Essa inclusdo contempla a distribuicdo de livros didaticos de inglés e de espanhol aos alunos de 6°
a 9° ano do ensino fundamental e dos trés anos do ensino médio.
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Considerar todo esse processo envolvido na producéo e na circulacao do LD
implica reconhecer as diversas instancias que os influenciam e analisa-las
criticamente. Bunzen (2009, p. 132) confirma o contexto complexo no qual o LD €&
colocado em funcionamento, considerando que “as formas que os objetos de ensino
sdo apresentados, as facetas que sao focalizadas e elementarizadas (cf.
SCHNEUWLY, 2000) vao depender das interacOes verbais e n&o verbais que
ocorrem entre 0s sujeitos e 0s instrumentos semiéticos”.

Diferentes discursos institucionais, especialmente politicos e educacionais,
exercem influéncia sobre o LD. Uma das reivindicacdes de pesquisas sobre esse
recurso compreende propor dialogos entre 0 material didatico e a préatica pedagogica
do professor em sala de aula, possibilitando uma reflexdo direcionada para a
adaptacado do LD adotado e/ou producao de material didatico préprio. Nao é recente
o fato de evidéncias cientificas (ALMEIDA FILHO et. al. 1991; CONSOLO, 1992;
TICKS, 2003) e diretrizes curriculares nacionais (BRASIL, 1998; 2006; RIO GRANDE
DO SUL, 2009) convocarem o professor como principal autor das oportunidades de
aprendizagem mobilizadas no contexto pedagdgico. Ao tomar o LD como uma das
opcOes de referéncia didatica e, ao mesmo tempo, ser capaz de identificar as
potencialidades desse recurso e propor adaptagoes, o professor pode reposicionar a
sua funcdo e desafiar o papel equivocado do LD como fonte essencial de todo o
conhecimento no processo de ensino-aprendizagem.

Mesmo que o LD integre a pratica pedagogica, discussdes sobre o papel do
professor defendem sua autonomia em busca de um fortalecimento profissional a fim

de informar e propor teorias a partir de sua pratica:

A condicao pos-método, no entanto, reconhece o potencial dos professores
em conhecer ndo sé a forma de ensinar, mas também saber como agir de
forma autdbnoma dentro das limitagbes académicas e administrativas
impostas pelas instituicdes, curriculos e livros didaticos. Além disso,
promove a capacidade dos professores em saber como desenvolver uma
abordagem reflexiva sobre a sua préatica de ensino, como analisar e avaliar
a sua propria préatica docente, como iniciar a mudanca em sua sala de aula,
e como monitorar os efeitos de tais mudancas (Richards, 1991; Wallace,
1991). Em suma, a promoc¢ao da autonomia do professor significa habilitar e
capacitar professores para teorizar a partir de sua pratica e praticar o que
eles tém teorizado. (KUMARAVADIVELU, 1994, p. 30)

Além do destacado papel do professor, o processo de producdo de LD

contempla uma complexa rede de relacdes baseada na interagcdo entre autores,
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editores, diagramadores, designers graficos e revisores. Bunzen (2013) ainda chama
a atencdo para a multiplicidade de interesses, publicos e privados, que concorrem e
instauram disputas durante o processo de produgdo de LD. Todos esses
participantes no contexto de producdo e ainda alunos e professores enquanto
representantes do contexto primario e secundario (GRAY, 2010), interagem segundo
diferentes posicdes ideoldgicas sobre como deve idealmente se desenvolver o
processo de ensinar-aprender.

Nessa disputa politica e ideolbgica, é possivel identificar uma inter-relacéo
entre duas dimensdes sobre a aprendizagem em funcionamento no LD (LEMKE,
1994 citado por ROJO, 2012, p. 27), as quais podem ser postas em pratica
dependendo do contexto de circulagdo: a dimenséo curricular e a dimensao
interativa ou colaborativa. Na dimenséo curricular, o LD funciona orientado a partir
da organizacdo dos conteudos, propositos para ensinar e aprender e uma
abordagem sobre o conhecimento em geral previamente estabelecida por
documentos educacionais oficiais com base em um programa definido. Ja a
dimensao interativa ou colaborativa da aprendizagem enfatiza o funcionamento do
LD em contextos situados de acordo com escolhas definidas por professores e
alunos. Segundo as variaveis do seu contexto, o foco dessa dimensao esta na
autonomia e na flexibilidade para buscar alternativas e construir o conhecimento por
meio da interacdo e colaboragcédo (ROJO, 2012, p. 27).

Diversos trabalhos tém buscado oferecer diferentes perspectivas para
transgredir essa funcdo de principal referéncia e orientar andlises para avaliar,
adaptar e produzir materiais didaticos informados tedrica e metodologicamente
(TICKS, 2005). Para responder a questionamentos relacionados a composi¢ao do
LD e identificar perspectivas analiticas voltadas para sua configuracdo interna,
busco trabalhos sobre o LD em busca de definicbes e resultados pertinentes para
este estudo. Em vista da abrangéncia tedrica e metodologica para investigar esse
objeto, baseio minha discussdo em estudos voltados especificamente para o LDI e,
especialmente, para a multimodalidade nesse género (NOVELLINO, 2007,
TEIXEIRA, 2008; BEZEMER; KRESS, 2009; HEMAIS, 2009; SOUZA, 2011),
elaborados na proxima secéo.
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2.8.2 Aspectos textuais do livro didatico como género

O LD tem sido alvo de investigacdo de um volume significativo de estudos,
em especial na forma de dissertacoes e teses (TICKS, 2003; NOVELLINO, 2007,
ARANTES, 2008; ARNT, 2012; ROSSI, 2012, para citar apenas alguns). Esse
volume pode ter ampliado pelo fortalecimento de programas de distribuicdo de obras
didaticas, a partir da década de 90, como o PNLD (BUNZEN, 2009). No entanto, tal
fortalecimento é bastante recente, pois, segundo Moita Lopes (1999), por trinta anos
(de 1968 a 1999), o interesse em investigacdes sobre LD figurou em posicoes
desprestigiadas no campo da Linguistica Aplicada. Dentre os tépicos de pesquisa
mais frequentes no Brasil nesse periodo, destacavam-se a formacao de professores
e 0 ensino de leitura (SILVA, 2010).

Em relacdo a perspectivas sobre o LD como texto, uma variedade de
abordagens analiticas tem buscado respostas para explicar o papel do LD no
contexto escolar. Dentre elas, observam-se propostas de estudo recentes,
especialmente do contexto brasileiro, discursivamente orientadas na avaliacéo
desses recursos didaticos (TILIO; ROCHA, 2009), relacionadas a temas especificos
do processo de ensino-aprendizagem, como a perspectiva de géneros (BARROS;
NASCIMENTO, 2007), tipos de questionamentos em atividades de leitura
(OLIVEIRA, 2000), atividades de producédo escrita (TENUTA; OLIVEIRA, 2011,
COUTO; CRISTOVAO, 2014) e relacionadas a uma perspectiva critica (PEREIRA,
2000). Nota-se pelas referéncias uma expansao sistematica aproximadamente nos
ultimos dez anos.

O cenério atual se reconfigura com o incentivo de politicas publicas
especificas para a producdo desses materiais. Consequentemente, pesquisas
interessadas em investigar o funcionamento do LD de LA tém aumentado e se
especializado em busca de explicacdes sobre a complexidade desse evento (SILVA,
2010). O periddico “Semina: Ciéncias Sociais e Humanas”, da Universidade
Estadual de Londrina, por exemplo, publicou em 2014 um dossié dedicado
especificamente a discussodes referentes ao impacto da inclusdo das LA no PNLD.
Além disso, os efeitos gerados na producdo e avaliacdo de LD voltados para a

constante qualificacdo do LD encontra respaldo na “relagdo de continuidade da
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politica de aquisicdo e distribuicao do LD, pelo Estado, por mais de uma década”
(FERNANDEZ, 2014, p. 13).

A recente inclusdo da disciplina de LEM no PNLD revela que as agbes
politicas de avaliacdo de publicacdes didaticas para o ensino médio no Brasil eram
até recentemente escassas ou inexistentes (ROJO, 2003; DOURADO, 2008). Antes
do PNLD do Ensino Médio incluir as LA na producédo e distribuicio de obras
didaticas criteriosamente avaliadas (BRASIL, 2009a), os estudos voltados para esse
objeto visavam em Ultima instancia tanto avaliar essas obras quanto propor modelos
avaliativos segundo critérios especificos. Contudo, tal perspectiva analitica tem
recebido criticas em vista do teor de “vigilancia epistemoldgica” (BUNZEN, 2009, p.
16), ao tomar os LD como produtos, ignorando o processo de producdo e consumo
desses géneros discursivos.

Em geral, os LDI adotados eram produzidos fora do Brasil, tanto de origem
britAnica quanto americana, e focalizavam o desenvolvimento da habilidade oral
(PAIVA, 2009). No contexto brasileiro havia pouco incentivo para a producao desses
materiais, uma vez que as propostas didaticas dos chamados “global textbooks”
(GRAY, 2010) atendiam em maior escala aos critérios estabelecidos para o ensino
de lingua inglesa, como a oralidade, por exemplo (PAIVA, 2009). Portanto,
ideologicamente, o ensino qualificado da oralidade dependia do conhecimento
altamente valorizado dos “nativos” na lingua-alvo, titulo apreciado por décadas no
contexto de ensino de inglés e espanhol, aos poucos enfraquecido por politicas
educacionais, como os PCN (BRASIL, 1998) e as OCN (BRASIL, 2006).

Silva (2010), em um levantamento sobre o lugar ocupado pelo LD no ensino
de linguas estrangeiras, evidenciou temas voltados para a analise: a) dos agentes
mediadores do LD: “Como se configura o processo plural de autoria nos LD?”; b) do
LD como referéncia para a exploragcao de géneros discursivos especificos: “Como
determinados eventos comunicativos servem na promoc¢do de uma educacao
linguistica com base em géneros?”; c) para propostas, abordagens metodoldgicas e
sistemas de avaliagdo no LD: “Que critérios podem ser definidos para avaliar
determinado aspecto explorado nos LD?”; d) para o ensino das habilidades de
escrita e leitura no LD: “Como o LD medeia as praticas sociais de leitura e escrita?”.
Além disso, Silva (2010, p. 223) observa que tem havido um avanco nos estudos

sobre a multiplicidade de recursos semiéticos que estruturam o LDI.
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No intuito de tornar os LD recursos pedagdgicos cada vez mais visualmente
atraentes e significativos, produtores de LD, entre eles autores, editores,
diagramadores, exploram o potencial multimodal desse género tanto no layout e na
estruturacdo das atividades didaticas em si quanto na escolha dos textos por meio
dos quais essas atividades se desenvolvem. Atraentes, segundo Kress (1997), para
conquistar a atencado do aluno em termos interpessoais/interativos. Significativos,
por outro lado, com objetivos e funcdes definidas, de caréter
ideacional/representacional e textual/composicional. O LD, por sua configuracao
semioticamente complexa, orienta 0 ensino de linguas com base em parametros
textuais multimodais. Compreender todo e qualquer fendmeno linguistico como
multimodal demanda revelar e explicar como a multiplicidade de recursos semiéticos
produz sentido. Em vista dessa configuracao diversamente semiética do LD, fica
evidente a necessidade de exploracao explicita de praticas de letramento multimodal
de maneira sistematica para investigar esse género.

Essa configuragdo multimodal do LD poderia estar relacionada a dois
objetivos: por um lado, representar discursivamente as formas de comunicagcédo da
sociedade atual, intensamente multimodais, e, por outro lado (e também como
consequéncia), incentivar o mercado de producao editorial de LD, em vista do apelo
visual, possibilitado pelas tecnologias digitais (BEZEMER; KRESS, 2009). Essa
configuragdo mobiliza experiéncias textuais diversificadas, e, consequentemente,
demanda novas e atualizadas formas de interacdo, ou seja, letramentos que
expandam as oportunidades de interacdo nesse contexto (BEZEMER; KRESS,
2009; AJAYI, 2012).

Estudos voltados para a multimodalidade dos LD e o papel dessa
perspectiva sobre a linguagem para o ensino de lingua inglesa tem crescido a
medida que a multimodalidade consolida-se como area de pesquisa (BEZEMER,;
JEWITT, 2010). Um numero relativamente significativo de comunicacdes orais tem
sido evidenciado, conforme aponta o levantamento realizado por Silva (2010, p.
223), em anais de eventos, como o Simposio sobre o Livro Didatico de Lingua
Materna e Estrangeira (SILID) e o Simpdsio sobre Materiais e Recursos Didaticos
(SIMAR). Apesar de tal expansdo, um numero reduzido de pesquisas € publicado
em esferas de largo alcance no Brasil, fator que evidencia uma caréncia de literatura

especializada sobre o assunto. Santos (2014) notou tal escassez especificamente
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em perioddicos nacionais altamente qualificados para a divulgacdo dos resultados de
pesquisas sobre multimodalidade, em suas diferentes abordagens tedricas e
metodoldgicas de analise.

Algumas pesquisas tém procurado investigar e explicar o funcionamento
desse género do ponto de vista multimodal, as quais tém buscado respostas para
guestionamentos relacionados: a) a integracdo do estudo de imagens no ensino:
como o LD explora fotografias e estabelece relagbes entre imagem e observador?
(NOVELLINO, 2007); b) as representacdes sociais e identidades mobilizadas nos
LDI: como determinados grupos sociais sao representados em LDI? (GRAY, 2010);
c) a visado de aprendizes em relacdo a elementos verbais e visuais: como se constitui
a percepcao de alunos sobre multimodalidade nos LDI? (TEIXEIRA, 2008); d) as
caracteristicas visuais de géneros em LDI: como o LDI apresenta e explora o
aspecto visual dos géneros? (HEMAIS, 2009).

Cada uma dessas perspectivas oferece contribuicées singulares para olhar o
LDI como um objeto “multifacetado” (BUNZEN, 2005), em vista de sua complexidade
como mediador no contexto pedagdgico. Do ponto de vista social, uma das funcées
do LD é promover letramentos para uma participacdo social de maneira informada e
contextualizada. O letramento multimodal critico, por sua vez, envolve contemplar
formas complexas de apresentacdo de e combinacdo entre diferentes sistemas
semidticos para a participacdo em géneros discursivos em vista da ampliacdo de
formas de acédo social dos alunos em préticas discursivas diversas. Figuram dentre
0s principais, o uso de ferramentas que possibilitem uma analise explicita das
diversas linguagens e formas de representacdo as quais impactam diretamente na
maneira como 0s alunos analisam suas proprias condi¢cdes sociais, culturais e
linguisticas no mundo da vida (AJAYI, 2012, p. 19).

2.9 Sintese do referencial tedrico e metodoldgico da pesquisa

A fundamentacéo tedrica e metodoldgica construida nessa se¢do tem como
objetivo oferecer as bases sobre as quais esta pesquisa esta apoiada. Uma proposta
como a de letramento multimodal critico considera todos os modos semioticos na
construcdo e veiculacdo de discursos e perspectivas ideolégicas na producao de

sentido, 0s quais carecem necessariamente de reconhecimento, avaliacao,
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desnaturalizacdo, questionamento e desafio a neutralidade desses discursos. No
entanto, pesquisas tém apontado que essa funcéo social do letramento, seja visual,
multimodal, cientifico, entre tanto outros, nos materiais didaticos ou € ignorada ou é
superficialmente explorada (AJAYI, 2012, p. 17, citando HOBBS; FROST, 2003, p.
330).

Diferentes pedagogias procuram contemplar essas configuracoes
semibticas, como o letramento multimodal, a pedagogia dos multiletramentos e a
pedagogia de géneros. Uma pedagogia critica, com base na perspectiva de
letramento critico, associada a essas pedagogias, poderia permitir ampliar o olhar
sobre os textos a fim de explicar de que maneira as estruturas sociais de controle e
legitimacgao interferem nas escolhas realizadas para a estruturagéo do discurso. Tal
abordagem deve refletir, idealmente, na maneira como desenvolvemos educacao
linguistica. Com base em referenciais tedricos e metodoldgicos, podemos prever um
percurso de analise a fim de avaliar e adaptar os recursos pelos quais guiaremos
nossa préatica em sala de aula.

Olhar tanto para o LD como unidade semantica em toda sua riqueza de
representacdo e, especificamente, para cada texto multimodal recontextualizado
com fins didaticos nesses materiais, requer acfes pedagodgicas como aquela
proposta pelos multiletramentos. Quando a proposta envolve ensinar explicitamente
0s recursos por meio dos quais ha producdo de sentido e, consequentemente, ha
diferentes representacfes discursivas e ideoldgicas veladas, parece essencial
promover iniciativas investigativas a fim de relacionar as interpreta¢des construidas
nos LD com a configuragéo social ampla na qual os textos funcionam.

A fim de compreender o funcionamento do LDI como género, como um
evento comunicativo que medeia as praticas sociais de ensino de inglés, descrevo
no proximo capitulo o percurso analitico-investigativo adotado para verificar em que
medida e de que maneira o conceito de letramento multimodal critico atravessa as
esferas cientifica, politica e pedagogica, ao se reconfigurar discursivamente nas
atividades didaticas sobre os géneros dos quadrinhos no LDI. O préximo capitulo
apresenta 0 percurso que gerou o0 enquadramento metodoldgico da presente
pesquisa a fim de atender aos objetivos propostos e descreve o conjunto de agbes
investigativas constituidas para o encaminhamento da analise. Defino as estratégias

discursivas de recontextualizacdo de conceitos contemporaneos da ciéncia da
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linguagem, como género discursivo, letramento multimodal e letramento critico,
guiados pela perspectiva dos multiletramentos. Acredito que a mobilizacdo desses
conceitos nos exemplares analisados do género LDI possa ensejar o letramento

multimodal critico.






Capitulo 3 Metodologia

3.1 Orientacbes metodoldgicas

A presente pesquisa esta situada no campo da Linguistica Aplicada,
especificamente embasada pelos pressupostos tedrico-metodoldgicos da ACG
(MEURER, 2002; 2004; BHATIA, 2004; MOTTA-ROTH, 2005; 2006; 2008b; BHATIA,
2010), conforme descricdo apresentada com maior detalhamento no Capitulo 2.
Nesse sentido, a configuragdo metodoldgica da presente pesquisa estd orientada
pelo paradigma multi e interdisciplinar, pelo fato de entrelagar diferentes bases
tedricas para dar conta de uma analise abrangente sobre como uma visédo
multimodal critica sobre o letramento se configura no LDI.

O enquadramento epistemolégico da metodologia da presente pesquisa se
configura a partir do paradigma qualitativo, com procedimentos quantitativos basicos
de verificagcdo. Sob esse paradigma, o0 estudo se caracteriza como uma
interpretacdo do mundo social a fim de compreender a multiplicidade de significados
que constitui 0 objeto a ser investigado (CRESWELL, 1994; MOITA LOPES, 1994;
MOTTA-ROTH, 2003). O objetivo deste estudo alinhado a tal paradigma contempla
a exploracéo da perspectiva de letramento multimodal critico que embasa o LDI.

O conceito de letramento esta associado no presente estudo ao conceito de
género discursivo. O letramento constitui-se em diferentes praticas sociais por meio
de configuracdes semibticas especificas, social e culturalmente reconhecidas na
forma de géneros discursivos (LEMKE, 2010, p. 457). Para uma participacéo
informada em diferentes formas de interacdo social, diversos letramentos séo
exigidos (p. ex., letramento cientifico, letramento digital, letramento critico), dentre
eles, focaliza-se aqui o letramento multimodal critico. Com base nessa concepc¢ao
sobre letramento, para fins de analise, foram tomados como referéncia os principios
gue embasam as visdes de género discursivo, multimodalidade e letramento critico,
atravessados por uma perspectiva de multiletramentos.

A analise buscou identificar referéncias a letramento multimodal critico por
meio de indices relacionados aos conceitos de género discursivo, multimodalidade e
letramento critico nos documentos e, igualmente, nas atividades didaticas, uma vez

que entendo a combinagdo entre os trés como uma proposta para letramento
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multimodal critico localizado em projetos de multiletramentos. Com base nesses
argumentos, o objetivo da pesquisa é compreender e explicar em que medida e
como principios tedricos e metodologicos associados a essa concepcao de
letramento movimentam-se do contexto cientifico para o pedagdégico, representado
neste estudo por atividades didaticas de LDI sobre géneros dos quadrinhos,
mediados pelo contexto politico referente ao PNLD (BRASIL, 2009b, 2011).

Esta andlise €, portanto, simultaneamente explicativa e propositiva.
Explicativa porque busca identificar e analisar como conhecimentos tedricos estdo
organizados pedagogicamente em atividades didaticas em vista da concepcao de
letramento multimodal critico para o ensino de inglés. Ao mesmo tempo, a pesquisa
tem carater propositivo porque ao identificar essas formas potenciais de realizagédo
pode oferecer exemplos sobre como o conceito de letramento multimodal critico
pode ser recontextualizado para o discurso pedagodgico, em atividades didaticas no
LDI.

3.2 Universo de analise

O universo de andlise da presente pesquisa corresponde a duas cole¢bes de
LDI*®, avaliadas e recomendadas pelo PNLD de 2012 para o Ensino Médio, com
foco no papel da multimodalidade para o ensino de lingua inglesa nesses recursos
didaticos. As duas colecdes selecionadas sdo: English for all (AUN; MORAES;
SANSANOVICZ, 2010) e Prime — Inglés para o Ensino Médio (DIAS; JUCA; FARIA,
2010), representadas no Guia de Livros Didaticos (BRASIL, 2011) pelos coédigos
25149COL33 e 25056COL33, respectivamente.

A Figura 9 mostra as capas referentes aos trés volumes das colecGes
selecionadas. Conforme revelam as representacdes construidas nas capas das
colegcbes, nota-se aspectos que caracterizam e apontam diferentes concepcgoes
sobre o ensino de inglés. Na colecdo English for all, ha referéncia visual das
bandeiras dos Estados Unidos e da Inglaterra, informacédo que reforca e limita
referéncias para o ensino de inglés nesses dois polos hegeménicos. Ja na capa da
colecao Prime, apesar da referéncia a uma placa que sinaliza a Nova Zelandia como

localizacdo atual, um conjunto de placas orientam para lugares distintos, com

% 0 acesso as copias dos LDI analisados foi concedido por meio de exemplares de divulgacdo das
colecdes fornecidos as escolas publicas.
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destaque visual para as placas que apontam o caminho para China, Dubai e Toquio.
Nesses locais, a lingua inglesa ndo € a lingua oficial, o que refere-se a
representacdo do inglés como lingua global, ampliando as possibilidades de
interacdo com diferentes paises ao desafiar a hegemonia linguistica do inglés norte-

americano e britanico.

Figura 9 — Capas das cole¢bes de livros didaticos de inglés para o Ensino Médio
English for all e Prime selecionadas para analise, as quais integram o PNLD de
2012.
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Fonte: Aun, Moraes e Sansanovicz, (2010) e Dias, Juca e Faria (2010)

Os trés volumes referem-se aos trés anos do Ensino Médio. A colecao
English for all estabelece na pagina inicial de apresentacdo de cada volume um
didlogo com o aluno, no qual indica que as atividades as quais ter4 acesso sao

“comunicativas”, para que o aluno “possa entender de forma mais ampla, transportar
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para o seu mundo e agir, com seguranca, nas diferentes esferas sociais” (AUN;
MORAES; SANSANOVICZ, 2010, p. 3). A colecao English for all apresenta, nos trés
volumes, dez unidades, divididas em oito se¢0es, reconhecidas por meio do layout e
tipografia diferenciada: “Comprehension” e “Thinking about the text” as quais
acompanham um texto seguido de questdes de pré-leitura, “Vocabulary study’,
“Vocabulary expansion”, “Listening activity”, “Language in use”, “Communicative
activity” e “Writing”.

Além disso, nas paginas iniciais, todas as cole¢des apresentam um quadro
com os conteudos que integram cada volume. Na colecédo English for all, a tabela de
conteudos, apresentada na Figura 10, estd organizada sob os seguintes titulos: a)
Conhecimento de mundo; b) Organizacdo textual; c) Listening / Communicative
activity; d) Writing; e) Vocabulario; f) Conhecimento sistémico / gramatica.

Figura 10 — Organizacao da tabela de contetudos na colecdo English for all
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| p.26 : quadrinhos Artioo andamento / Atividaces uma histéria | [ Pols

| informative am andamento em quadrinhos

|

—_— —t — — |

Fonte: Aun, Moraes e Sansanovicz (2010).

A sequéncia de organizacéo dos elementos explorados em cada unidade da
colecdo evidenciada nessa tabela pode situar a forma como a linguagem sera
analisada nesse material. O ponto de partida das propostas didaticas mobilizadas no
LDI é o conhecimento de mundo, seguido pela referéncia a organizacao textual de
géneros como as histérias em quadrinhos, por exemplo, o que indica que a base
para explorar o funcionamento da linguagem é o texto.

A colecéao Prime, no item “Conhega o seu livro” no inicio de cada volume,
apresenta cada secdo do LDI aos alunos em termos de caracteristicas e objetivos,
com base no que € apresentado ao professor na secdo de orientagdes. Ao fim de
cada volume, sdo encontradas provas de vestibular e orientagbes e espago para

construcdo de um glossario. O quadro de conteudos apresentado nas paginas
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iniciais dessa colecdo, como demonstra a Figura 11, esta organizado pelos itens: a)
Genres; b) Receptive skills; ¢) Productive skills; d) Language system; e e) Strategies.

Essa colecao organiza-se em 12 unidades, divididas em 15 sec¢fes, das
quais quatro aparecem aleatoriamente nas unidades (“Career spot”’, “The way it
sounds”, “Talkactive” e “Put it in writing”). O layout dos titulos de cada segao
apresenta caracteristicas que os diferenciam dos demais itens apresentados ao
longo dos volumes, apesar da diferenciagdo entre as se¢des de “Genre analysis”,

“Vocabulary” e “Grammar”.

Figura 11 — Organizacao da tabela de contetdos na colecao Prime

Receptive skills
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+ Countries and nationalities
» Word formation « Use of dictionaries
» Verb to be » Wh- questions

ow the English-speaking countries?
tics of different countries / The

Writing: A poster of your favorite
English-speaking country

Fonte: Dias, Juca e Faria (2010).

Essa visdo geral sobre os aspectos explorados em cada unidade e os
objetivos de cada secdo constitui-se como uma das maneiras de revelar as
concepcles tedricas sobre linguagem e a proposta pedagogica que subjazem a
colecdo. Observa-se que o eixo orientador das unidades da cole¢cdo Prime € a
referéncia a género discursivo. Géneros, nessa colecdo, s&do explorados
considerando habilidades receptivas e produtivas da linguagem, associadas ao
sistema da lingua e estratégias adotadas no aprimoramento do processo de ensinar
e aprender, como o uso do dicionario, por exemplo.

Esses dois titulos foram escolhidos dentre os sete aprovados pelo PNLD
2012 para o Ensino Médio por atenderem em maior escala aos critérios de avaliagéo
indicados na Figura 12, conforme especificados no edital de convocacdo para
selecdo de obras didaticas para o PNLD 2012 do Ensino Médio (BRASIL, 2009b) e
descritos no Guia de Livros Didaticos (BRASIL, 2011).
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Figura 12 — Critérios organizadores avaliados pelo PNLD nas cole¢bes de LD de LA
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Fonte: Brasil (2011), com destaques autorais.

A representacdo visual presente no Guia apresenta matizes diferentes da
mesma cor para indicar o atendimento das cole¢cbes aprovadas a cada um dos
critérios de avaliacdo: projeto gréfico-editorial, selecdo de textos, compreenséo
escrita, producdo escrita, compreensao oral, producao oral, elementos linguisticos,
atividades, questdes teodrico-metodolégicas e manual do professor. Matizes
diferentes da mesma cor indicam niveis diferentes de qualificacdo da obra: matizes
mais escuros representam os pontos fortes da colecdo em determinado critério, ao
passo que matizes mais claros representam pontos fracos da colecdo considerando
o atendimento aqueles critérios (BRASIL, 2011, p. 11). Dessa maneira, as duas
colecbOes selecionadas apresentam ao mesmo tempo maior niumero de critérios
estabelecidos pelo PNLD consistentemente atendidos (English for all — 40%; Prime —
50%) e menor numero de critérios superficialmente atendidos (English for all — 20%;
Prime — 10%).

Consisténcia conceitual entre os principios defendidos no Edital de
convocacdo e as propostas apresentadas nessas colegbes revela maior
probabilidade de coeréncia entre essas instancias contextuais politica e pedagdgica.
Portanto, delimitar a analise especificamente nessas duas colecdes poderia
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provavelmente revelar maiores possibilidades para identificar como 0s conceitos
agui investigados atravessam os contextos de producdo (PNLD) e circulagédo (LDI),
em vista da proximidade discursiva entre 0S mesmos.

Em relacdo aos critérios organizadores avaliados descritos no Guia de Livros
Didaticos sobre cada uma das colecfes, a colecdo English for all recebe destaque
nos itens “Selec¢ao de textos”, “Compreenséao escrita”’, “Producao escrita” e “Manual
do Professor’. Ambas as colegbes analisadas no presente estudo foram bem
avaliadas nos critérios “Selecdo de Textos”, “Compreensao escrita” e “Manual do
Professor”. Porém, a colegdo Prime recebe especial destaque pelo seu “Projeto
grafico-editorial” e pelas “Questbes tedrico-metodolégicas”. Ambas as colegbes
apresentam referéncia insuficiente, segundo o Guia, para o desenvolvimento da
habilidade de producédo oral, a qual poderia ser justificada pela interpretacao
(equivocada (TILIO, 2012)) de que documentos oficiais, como os PCN (BRASIL,
1998), priorizam o desenvolvimento da leitura como uma das tarefas centrais para a
lingua inglesa no Brasil. Explorar essa configuracdo pode oferecer indicios sobre a
visdo tedrico-metodoldgica defendida para o ensino de lingua inglesa e orientar a
investigacao proposta nesta pesquisa.

Apresento a descricdo de cada um desses critérios e uma anélise do Guia
de Livros Didéaticos no Capitulo 4, em combinacdo com a andlise de outros
documentos incluidos no levantamento de informacdes contextuais, descrito
posteriormente na subsecdo 3.4.1, neste capitulo. Além disso, descrevo no Capitulo
4 a configuracdo de cada uma das cole¢des que fazem parte do universo de analise
da presente pesquisa do ponto de vista do Manual do Professor, a fim de apresentar
sua organizacao geral e caracteristicas das se¢des que as compdem.

Uma vez apresentado o universo de analise e justificada sua delimitacéo,
descrevo na sec¢do seguinte os procedimentos adotados para sele¢éo e coleta do

corpus do presente estudo.

3.3 Selecéao e caracterizagéo do corpus

Para atingir o objetivo do presente trabalho o foco de analise esta nos
géneros dos quadrinhos, por meio dos quais visualizo a promocdo de letramento
multimodal critico, sustentado pela concepcédo de que todo letramento realiza-se em

géneros discursivos (LEMKE, 2010, p. 457). A fim de analisar em que medida e
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como o conceito de letramento multimodal critico € recontextualizado nessas duas
colecbes de LDI, foram selecionadas especificamente as atividades didaticas as
guais explorassem algum dos géneros dos quadrinhos: tira em quadrinhos, histéria
em quadrinhos, charge ou cartum.

Optei pela analise desses géneros em especial, a partir de seis fatores
principais. Em relacdo as caracteristicas textuais desses géneros, destaco dois
fatores: 1) em vista de sua natureza explicita e indiscutivelmente multimodal
(CATTO; HENDGES, 2010; CATTO, 2012); 2) pela referéncia a critica social como
um de seus propoésitos comunicativos (CATTO; HENDGES, 2010). Ambos os fatores
poderdo oferecer uma riqueza de informacfes para a andlise do conceito de
letramento multimodal critico. Em termos contextuais, selecionei esses géneros com
base em outros quatro fatores: 3) em vista da recorréncia dos mesmos no Volume 1
da colecdo Prime, comparado com outros géneros multimodais (na tabela de
conteudos apresentada no inicio da obra, 14,28% dos géneros especificados
referem-se a géneros dos quadrinhos); 4) pelo fato de a colecdo English for all
dedicar uma unidade especialmente para a leitura de géneros dos quadrinhos (Unit
3 Reading comics); 5) pela constante recomendacdo desses géneros em
documentos educacionais oficiais, como PCN (BRASIL, 1998) e LRG (RIO
GRANDE DO SUL, 2009); 6) devido a minha experiéncia prévia em pesquisas sobre
um desses géneros, a tira em quadrinhos (CATTO, 2009; CATTO; HENDGES, 2010;
CATTO, 2012).

Em vista do objetivo da pesquisa, em primeiro lugar, foram delimitadas todas
as atividades didaticas que tivessem como base géneros dos quadrinhos, ou seja,
todas as ocorréncias de atividades didaticas referentes aos géneros charge, cartum,
histéria em quadrinhos ou tira em quadrinhos. Em vista do foco no conceito de
multimodalidade, uma segunda selecdo foi realizada limitando as atividades
didaticas aquelas cujo enunciado orientasse a andlise tanto ao recurso semiético
imageético apenas quanto ao texto como um todo, em sua dimenséo verbal e visual,
descartadas as atividades voltadas especificamente a leitura apenas do recurso
semibtico verbal para a resolucdo da tarefa, uma vez que inUmeras pesquisas tém
olhado para essa dimensao semiotica em LD (TICKS, 2005; BUNZEN, 2009; ARNT,
2012; ROSSI, 2012, para citar algumas).

Para compreender de que maneira as atividades didaticas exploram o

aspecto visual desses géneros, considerando sua natureza multimodal, foram
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mapeados indices linguisticos dos enunciados das atividades referentes a
exploracdo do recurso semidtico imagético e/ou da multiplicidade de recursos
semidticos, com base na proposta de Kummer (2012, 2014). indices como
“modos/recursos semidticos”, “linguagem nao verbal”’, “multimodalidade”, indicavam
que a atividade contemplava aspectos multimodais dos textos. Foram incluidos
indices relacionados a exploracdo de imagens e questdes cujas respostas
demandam a analise desse recurso semiotico. J& as atividades direcionadas a
andlise do texto como um todo foram incluidas na analise a medida que exigiam
como resposta uma analise tanto do que esta visualmente representado quanto do
gue esta descrito verbalmente. Nesse tipo de atividade didatica a resposta deve ser
alcancada por meio da andalise combinada dos aspectos verbal e visualmente
representados. Foram identificadas atividades didaticas a partir desses critérios de
selecéo estabelecidos para analise nos trés volumes da colecdo Prime e no volume
um da colecao English for all.

Apds essa triagem inicial, as atividades didaticas foram organizadas e
sistematizadas, conforma mostra o Quadro 6, de acordo com suas principais
caracteristicas para oferecer um panorama abrangente sobre a configuracdo do
corpus. As atividades foram organizadas considerando: a) o género dos quadrinhos
gue exploram; b) a unidade e a sec¢éo do livro em que aparecem; c) a habilidade ou
aspecto que exploram (de acordo com classificagdo da Tabela de Contetudos na
secdo de apresentacdo de cada colecéo); d) o numero de atividades didaticas sobre
cada exemplar do género explorado.

No total, foram selecionadas 49 atividades didaticas'’ as quais exploram os
seguintes géneros dos quadrinhos: tira em quadrinhos e histéria em quadrinhos em
EAL; charge, cartum e tira em quadrinhos em PR1; charge em PR2; historia em
guadrinhos e tira em quadrinhos em PR3.

Em relacdo as secdes e aspectos predominantemente explorados pelas
atividades, ha maior ocorréncia de atividades sobre compreensdo textual, nas
secoes “Text 17, “Comprehension” e “Thinking about the text” da colecdo English for
all (sete atividades de oito; 87,5%) e “Talkactive”, “Reading beyond the words”,

“Genre Analysis” e “Have your say” da cole¢cao Prime (27 de 41; 65,8%).

7 O cédigo adotado para referéncia ao volume e unidade do livro didatico segue: PR para a colegéo
Prime e EA para a colecdo English for all, seguida do nimero que corresponde ao referido volume (1,
2 ou 3).



Quadro 6 — Caracterizacdo das atividades didaticas que compdem o corpus

80T

Volume Paginas Unidade Secao Género analisado Habilidade/aspecto explorado ati\’jiiiiSes

26 Text 1 Tira em quadrinhos Compreensao textual 2

EAL 27 3 _ Reading comics -Cc.)mprehension T?ra em quadr?nhos Compreensao textual 4
28 Thinking about the text Tira em quadrinhos Compreensao textual 1

32 Writing Histéria em quadrinhos Producéo textual 1

63 4 :irl;g;;\;gzrnet”);ou Talkactive Cartum Compreensao textual / Producéo oral 1

130-131 Reading beyond the words Charge Compreenséo textual 3

132 Genre analysis Charge Andlise de género 1

133 9 — How funny is it? Vocabulary Charge Vocabulario/ gramatica 3

137 Talkactive Charge Producéo oral 3

PR1 138 Put it in writing Charge Produc&o textual 2
144-145 Reading beyond the words Tira em quadrinhos Compreensao textual 4

146 10 - Digital natives Genre analysis Tira em quadrinhos Andlise de género 1

147 Genre analysis Tira em quadrinhos Compreensao textual / Analise de género 3

173-174 12 — Constant Reading beyond the words Tira em quadrinhos Compreensao textual 8

175 connectiveness Genre analysis Tira em quadrinhos Andlise de género 3

PR2 11 1 — Hip hop culture Have your say Charge Compreensao textual e producéo oral 1
114-115 Reading beyond the words  Histéria em quadrinhos Compreensao textual 4

8 — Savvy shopper

118 Genre analysis Hist6ria em quadrinhos Andlise de género 1

PR3 160 ;& d_eéeprf/itzieng)znei\;se,?)llt:(i:g% Have your say Tira em quadrinhos Compreensdao textual e produgéo oral 2
183 12 — When | get older... Talkactive Tira em quadrinhos Compreensao textual e producéo oral 1

TOTAL

49
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No Quadro 6 observa-se uma atividade da colecdo English for all e duas da
colecdo Prime referentes a praticas de producdo textual sobre géneros dos
quadrinhos. Em vista do foco das colecdes em atividades voltadas para propostas
de analise dos géneros dos quadrinhos, essas ocorréncias de atividades de
producdo textual serdo contabilizadas na investigacdo proposta aqui, porém a
descricdo e a discussdo dos resultados enfatizara as atividades com objetivos
analiticos.

Descrevo, a seguir, 0S passos que guiaram a andlise na dimensdo do
contexto, com base em documentos referentes ao PNLD de 2012, orientacdes no
manual do professor e questionarios com professores da rede publica, e na
dimensdo do texto, 0os passos que guiaram a andlise dessas 49 atividades
selecionadas das duas colec¢des de LDI.

3.4 Etapas de anélise

Sob a luz dos pressupostos tedrico-metodolégicos da ACG (MEURER, 2002;
2004; BHATIA, 2004; MOTTA-ROTH, 2005; 2008; BHATIA, 2010), os procedimentos
analiticos envolvem tanto uma analise abrangente do contexto quanto uma analise
rica do texto. Para desenvolver tais analises, combinacdes de diferentes linhas
tedricas possibilitam enxergar amplamente o evento comunicativo e oferecem uma
abordagem a qual incorpora perspectivas complementares em termos analiticos e,
conseguentemente, pedagdgicos.

Estudos prévios sobre a recontextualizacdo do conhecimento cientifico para
a esfera pedagogica (ARNT, 2012; ROSSI, 2012; PINTON, 2012; FLORENCIO,
2014), sobre a identificacdo do papel do recurso semidtico imagético em LDI
(NOVELLINO, 2007; TEIXEIRA, 2008; HEMAIS, 2009; KUMMER, 2015), e andlises
piloto (CATTO, 2012; CATTO, 2013) revelaram tragcos ricos em significacao
(BARTON, 2002) para os procedimentos analiticos do corpus do presente estudo.
Para identificar elementos recontextualizadores, determinei como evidéncias
linguisticas referéncias lexicais explicitas e semanticas que contemplassem
concepgdes subjacentes aos conceitos de género discursivo, multimodalidade e
letramento critico, mobilizados no contexto cientifico, por meio de analise das

praticas discursivas constitutivas dos contextos politico e pedagaogico.
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Para a investigacdo contextual, indices lexicais explicitos e/ou semanticos
gue remetessem as concepcdes subjacentes aos conceitos de género discursivo,
multimodalidade e letramento critico revelaram-se como suficientemente relevantes
para essa etapa de andlise. No entanto, na investigacdo do texto, representados
pelas atividades didaticas de LDI sobre géneros dos quadrinhos, esses conceitos se
recontextualizam em discurso pedagdgico. Dessa forma, encontrei como alternativa
investigativa propor um modelo analitico de base pedagdgica que pudesse revelar
como o conceito de letramento multimodal critico poderia ser realizado em propostas
pedagogicas.

Descrevo nas proximas secdes 0s procedimentos adotados para a andlise
contextual, com base na descricAo dos passos seguidos para exploragdo de
documentos referentes aos PNLD de 2012 para o ensino médio e de questionarios
aplicados com professores no contexto pedagdgico, e para a analise textual, delimito
as etapas envolvidas na organizacdo, categorizacdo e interpretacdo dos dados

gerados na investigacdo das atividades didaticas.

3.4.1 Dimensdo contextual do livro didatico de inglés: andlise documental e

guestionarios

Ao olhar simultanea e recursivamente do contexto para o texto e vice versa,
em um processo ciclico (MOTTA-ROTH, 2006, p. 145) este trabalho evidencia a
necessidade de descrever, interpretar e explicar (FAIRCLOUGH, 1995, p. 97) como
os discursos medeiam as praticas sociais. Ainda ndo existe consenso na area sobre
tudo o que deve contar como contexto (HENDGES, 2009). No entanto, tudo aquilo
gue circunda o ambiente em que o texto € usado pode ser considerado evidéncia
relevante para a andlise do contexto. Podemos considerar, ainda, tanto o contexto
mais imediato (informagBes sobre a midia em que o texto foi publicado) quanto o
mais geral no qual o texto esta situado (configuracdo social, econémica e cultural
relativa a época de publicacédo do texto) (HENDGES, 2009 citando BHATIA, 2006, p.
125).

Uma analise que investigue simultaneamente contexto e texto deve
movimentar-se em duas dire¢cdes: compreende a situacdo para construir o texto e
usa o texto para construir a situacdo (HENDGES, 2009 citando HALLIDAY, 1991, p.
14-15). Em relacdo a metodologia da ACG especificamente, parte-se
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necessariamente de um exame abrangente do contexto para depois olhar o texto e
assim sucessivamente essas etapas compdem o processo de investigacdo. Para
tanto, a ACG considera discussdes recentes sobre procedimentos de investigacéo
do contexto (ASKEHAVE; SWALES, 2001; BHATIA, 2004; MOTTA-ROTH, 2006;
2008a; MEURER, 2002, 2004, 2005), conforme apresentado previamente na secao
2.2 sobre as bases da ACG. Um dos grandes desafios, no entanto, para o
pesquisador é estabelecer relagdes e recolocar o texto no seu contexto, segundo
“condic¢des de significagao e interpretacdo” (MOTTA-ROTH, 2006, p. 147).

A partir de tais observacbes sobre o contexto para a ACG, a etapa de
analise contextual envolveu uma investigacdo documental nos contextos de
producdo e circulacdo do corpus para situar o LDI em praticas discursivas que o
definem como género. Foi realizado um levantamento de referéncias as concepcdes
subjacentes aos conceitos de a) género discursivo, b) multimodalidade e/ou
letramento multimodal e c) letramento critico em trés documentos, dois deles
referentes ao PNLD 2012 e um integrante ao Manual do Professor das colec¢fes de
LDI selecionadas enquanto instancias recontextualizadoras:

1) Edital de convocacao para inscricdo no processo de avaliacdo e selecéo de
obras didaticas para o PNLD 2012 — Ensino Médio (BRASIL, 2009b). Foram
enfatizadas no edital as informacdes contidas no Anexo lll, relacionadas aos
principios e critérios para a avaliagdo de obras didaticas destinadas ao Ensino
Médio, comuns a todas as areas e especificos a area de Linguagens, Cédigos e
suas Tecnologias e a disciplina Lingua Estrangeira Moderna;

2) Guia de Livros Didéaticos PNLD 2012 (BRASIL, 2011) para o componente
curricular de LEM, o qual inclui a Ficha de Avaliacdo utilizada pela equipe de
avaliadores e as resenhas com os resultados da avaliacdo pedagogica de cada
colecéo aprovada,

3) OrientagBes tedrico-metodoldgicas relacionadas a proposta pedagdgica de
cada obra apresentadas no Manual do Professor (versdo do livro para o
professor) das duas colecBes pertencentes ao corpus da presente pesquisa.

Em todos esses géneros do contexto de producédo, o foco da investigagédo
em cada um dos documentos analisados deteve-se na busca por referéncia aos
conceitos que norteiam o letramento multimodal critico. Dessa maneira, pretendo

identificar perspectivas tedricas e tendéncias pedagdgicas as quais revelem os
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objetivos e os conceitos centrais que orientam politica e pedagogicamente 0 ensino
de inglés no contexto brasileiro.

Busquei nesses documentos referéncias aos conceitos que subjazem ao
letramento multimodal critico tanto por meio de mecanismos de busca nas versdes
digitais em PDF dos arquivos (Ctrl+F) quanto por meio de busca manual, em cada
paragrafo e pagina. Os expoentes linguisticos explicitos referentes ao conceito de
género discursivo remetem explicitamente a “género”, textual ou discursivo, “tipos de
texto”, “praticas discursivas” e pressupdem textos em um “processo de interagao”.
Referéncias a multimodalidade contemplam os termos “multimodal” e
“‘multimodalidade”, “diversidade”, “pluralidade”, bem como indices que remetam ao
aspecto visual, como “texto ndo verbal”’ e “imagem”. Relacionados ao aspecto critico
da investigacdo contextual, analisei tais documentos em busca de referéncias a
“critico/a”, “contexto”, “discurso”, “intertextualidade”, “transformacao social’, “leitura
critica”, “participagao social”.

Em um segundo momento da analise contextual, focalizei o contexto
primario de recepcdo (GRAY, 2010) desses LDI, integrantes do contexto
pedagogico, representado por um grupo de professores da rede publica, os quais
adotassem alguma das obras analisadas no presente estudo. Os professores
investigados, enquanto membros de uma comunidade discursiva (SWALES, 1990)
integrante a rede publica de ensino de Santa Maria, participaram do projeto Portal
WebEnglish.'® Esse projeto refere-se a uma acdo institucional de formacéo
continuada de professores de inglés como lingua estrangeira/adicional (nivel de
aperfeicoamento), oferecido pelo Laboratério de Pesquisa e Ensino de Leitura e
Redacédo (LabLeR) da Universidade Federal de Santa Maria (MOTTA-ROTH, 2012)
(registro no Gabinete de Projetos da UFSM sob o n® 033098).

O plano inicial de investigacdo desse contexto incluia, em primeiro lugar, a
aplicacdo de um questionario estruturado (Quadro 7) com os participantes. Os
guestionamentos propostos visavam a verificar se os professores adotavam alguma
das obras didaticas do corpus da presente pesquisa e compreender em que medida

e como exploravam aspectos de multimodalidade em seus contextos de atuacéo.

18 Destaca-se que a proposta de realizacéo da andlise com representantes do contexto de recepcao
corresponde a uma das etapas previstas no projeto WebEnglish. Portanto, o projeto foi submetido
pela coordenadora do projeto para apreciacdo do Comité de Etica em Pesquisa, identificado pelo
namero 30269913.2.0000.5346, correspondente ao Certificado de apresentacdo para Apreciacado
Etica (CAAE), via Plataforma Brasil.
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Quadro 7 — Questionario estruturado aplicado com professores participantes do
projeto Portal WebEnglish

Prezado(a) professor(a),

Estamos realizando uma pesquisa, vinculada ao Programa de Pds-Graduagdo em Letras, da Universidade
Federal de Santa Maria, sobre a exploracdo da multimodalidade (combina¢do de imagens e palavras, por
exemplo) por meio de géneros dos quadrinhos em livros didaticos aprovados no Programa Nacional do Livro
Didéatico para o Ensino Médio (PNLD, 2011) na sala de aula de lingua inglesa. Para tanto, gostariamos de contar
com a sua colaboragéo por meio das respostas ao questiondrio que segue.

1. Formacéao: () Graduagéo () Especializacéo () Mestrado () Doutorado

( ) Licenciatura em Inglés e suas
respectivas literaturas Instituicdo:
() Licenciatura em Inglés e Portugués e
suas respectivas literaturas

() Outra

2. Area de formacg&o em
nivel de graduagéo:

3. Area de formacéo em Instituigao:

nivel de pds-graduagéo

4. Vocé adota alguma das colec¢des de Lingua Estrangeira — Inglés para o Ensino Médio, aprovadas pelo PNLD?
() English for All

Prime
a.( )Sim Qual delas? () Freeway E ;Take Over
' ) () Globetrekker
( ) On Stage () Upgrade

b. () N&o () Outra: () Materiais didaticos préprios ( ) Combinacdo de diversos
: materiais

5. Em suas aulas, antes de participar do projeto WebEnglish, | ( ) nunca () frequentemente
vocé explorava imagens em recursos didaticos? () raramente () sempre

. - . . ( ) nunca () frequentemente
?

6. E depois de participar do projeto WebEnglish* ( ) raramente ( ) sempre
Z\.sS:c?c)J(sI(;);ai,mq;eem ( )tema/assunto | ( )tamanho ( ) Outros.

ség consideradog em () personagens () expressao facial | Quais?

suas aulas? () cores () angulo

8. Em que momento(s) | Antes de uma atividade

da aula vocé explora o | de ( )listening ( )speaking ( )reading ( ) writing

aspecto  visual  dos | pyrante uma atividade

textos?  (vocé  pode | 4g ( )listening ( )speaking ( )reading ( )writing
marcar mais de uma . — - - - - —
alternativa) ApoOs uma atividade de [( ) listening ( ) speaking ( )reading ( ) writing
9. Em relacdo a exploracdo de géneros discursivos multimodais | ( ) atividades de compreensao textual
(textos com palavras, imagens, som, etc.), vocé desenvolve mais: () atividades de producao textual
10. Qual(is) género(s) discursivo(s) | ( ) desenhos () charges
multimodais ou imagens ja foi/foram | ( ) tiras em quadrinhos (' ) outro. Qual(is)?
produzidas na sua aula? () gréficos
a) ( ) Chama atencéo para ¢) () Chama a atencéo para as
11. Que tipo de trabalho aspectos culturais contribuicdes da imagem na producéo de
vocé realiza com textos b) ( ) Chama a atencéo para a sentido
multimodais? forma como texto verbal e d) ( ) Analisa criticamente as representagfes
imagem se complementam construidas visualmente

12. Em relagdo a resposta
anterior, de que maneira
vocé realiza esse tipo de
trabalho?

13. Como vocé avalia o envolvimento/ interesse dos alunos ao | ( ) Excelente
explorar atividades que envolvam a leitura/ producdo de textos | ( ) Muito Bom
multimodais? ( )Bom

() Regular
() Fraco

14. O que mudou nas suas aulas
em relacdo ao papel dos
aspectos visuais nos textos para
0 ensino de linguagem?
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Como consequéncia, de acordo com as respostas a esse questionario, 0s
professores que adotassem alguma das obras aprovadas pelo PNLD seriam
entrevistados por meio de perguntas relacionadas ao uso dessa colecdo em sua
pratica pedagdgica. A entrevista tinha como objetivo entender se e como 0s
professores desenvolviam o processo de letramento multimodal critico em aula com
base nesses recursos especificos.

No entanto, 0 questionario aplicado como primeira etapa revelou que
nenhum dos participantes adotava colecdes didaticas analisadas na presente
pesquisa em suas instituicbes de ensino. Consequentemente, esse foi um dos
fatores que motivou o abandono da segunda etapa de investigacdo do contexto
pedagdgico com base em entrevistas. Outro motivo que, de qualquer maneira,
impediria a realizacdo dessa etapa relaciona-se ao encerramento dos encontros
presenciais do projeto no mesmo periodo em que 0s questionarios respondidos na
primeira etapa estavam sendo analisados pela pesquisadora. A falta de identificacéo
nos questionarios impossibilitaria 0 contato com os professores que indicassem
adotar algumas das obras analisadas aqui. Mesmo assim, mantive os dados obtidos
a partir das respostas ao questionario estruturado na investigagéo e discussao sobre
0 contexto pedagdgico.

Incluo ainda como referéncias contextuais relevantes para a presente
pesquisa publicacdes do Ministério da Educacéo, da Secretaria de Educacao Basica
e, especificamente, do PNLD, disponiveis na pagina do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo.’® Tomo também como base para a discuss&o
decretos, pareceres e resolugfes relacionados a producdo e circulacdo de LD,
como, por exemplo, a Resolugcdo n° 60, a qual contempla pela primeira vez no
PNLD do Ensino Médio a inscricdo, producdo e distribuicdo de LD para o
componente curricular LEM na area de Linguagem, Cédigos e Tecnologias (BRASIL,
2009a).

Apresento com maior detalhamento no Capitulo 4 os dados contextuais
relacionados ao PNLD 2012, como o Edital de Convocacdo (BRASIL, 2009b) e o
Guia de Livros Didaticos (BRASIL, 2011) e, relacionados ao contexto pedagdgico, do
ponto de vista das obras didaticas, as orientacdes para o professor no Manual do

Professor das colecdes English for all e Prime e as representacdes de professores

9 Informagcdes coletadas do portal eletrdnico do FNDE: http://www.fnde.gov.br/.
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sobre o papel da multimodalidade em suas aulas. Esses dados serdo discutidos no
Capitulo 5 em conjunto com os dados textuais obtidos por meio da andlise do
COrpus.

Identifico na proxima secdo 0s passos para a analise textual do corpus,
representado pelas atividades didaticas sobre os géneros dos quadrinhos. Essa
analise, em combinacdo com a analise do contexto, pretende dar conta do objetivo
desta pesquisa na investigacdo sobre em que medida e como o conceito de

letramento multimodal critico é recontextualizado em LDI.

3.4.2 Dimenséo textual do livro didatico de inglés: atividades didaticas sobre géneros
dos quadrinhos

Como processo inicial de investigacdo, as atividades didaticas que compdem
o corpus foram recorrentemente analisadas e, posteriormente descritas. Para
verificar padrbes e regularidades, a fim de propor uma categorizacdo dessas
atividades, foram analisados os enunciados das atividades didaticas (identificados
por letras mailsculas na colecdo English for all e por nUmeros cardinais na colecéo
Prime), as questdes dessas atividades (identificadas por numeros cardinais na
colecéo English for all e por letras minasculas na cole¢cdo Prime) e as sugestdes de
resposta fornecidas no Manual do Professor. Dessa maneira, serviram como
evidéncia as atividades didaticas que faziam referéncia ao recurso semidtico
imagético individualmente, a natureza multimodal do género ou ao texto como um
todo para explicar como o LDI mobiliza praticas de letramento multimodal critico para
0 ensino de inglés. Os conceitos discutidos em literatura prévia relacionados a
género discursivo, multimodalidade e letramento critico, conforme discutidos no
Capitulo 2, serviram como referéncia para a interpretacéo dos dados.

Em seguida, os exemplares correspondentes ao Manual do Professor foram
analisados e, para o cruzamento da analise textual e contextual, foram combinadas
informacdes conceituais e orientacdes presentes no final do livro a interpretacdo dos
dados. Foram propostas categorias para identificar expoentes linguisticos de
recontextualizacdo dos conceitos de género discursivo, multimodalidade e
letramento critico, cuja combinacao orienta uma proposta pedagogica de letramento

multimodal critico.
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Para mapear oportunidades de promocéao dessa proposta pedagogica, foram
analisadas as atividades didaticas em busca de realizacbes da maneira como tais
propostas funcionariam na préatica: por meio de andlise (e producdo) de géneros
discursivos, tanto em sua dimensédo contextual, com base em questdes sociais,
politicas e culturais que geram o texto, quanto em sua dimensao textual,
considerando 0s recursos semioticos visual e verbal que realizam o género. Tais
procedimentos investigativos caracterizam, sobretudo, uma analise critica de
géneros (MEURER, 2002; 2004; BHATIA, 2004; MOTTA-ROTH, 2005; 2008b;
BHATIA, 2010). Por entendermos que aprender linguagem é o mesmo que analisar
discurso (MOTTA-ROTH, 2008b, p. 374), sao exploradas propostas para explorar
procedimentos investigativos do contexto e do texto.

Nesse sentido, foram seguidos os seguintes procedimentos investigativos: 1)
analise dos enunciados e das sugestbes de resposta das atividades didaticas em
busca dos objetivos de cada uma; 2) classificacdo das atividades didaticas do
corpus a partir da identificagdo de movimentos epistémicos, isto €, procedimentos
investigativos para analise do texto e do contexto, associados as dimensfes do
sistema de estratificacdo dos planos comunicativos da linguagem.

A inclusdo das sugestdes de resposta em cada atividade didatica
apresentadas no Manual do Professor auxiliou na identificagdo de seus objetivos ao
combinar a orientacdo descrita no enunciado e as respostas esperadas pela
atividade. Para isso, em primeiro lugar, foi verificada a maneira como o enunciado
da atividade didatica orienta os procedimentos de analise do texto e/ou do contexto.
Considerou-se, entdo, se a resposta seria alcangcada por meio da analise de todos
0S recursos semioticos mobilizados pelo texto ou do recurso semidtico imagético
individualmente e se para essa resposta, a atividade didatica conduziria a analise do
contexto.

A observacdo recursiva das atividades didaticas do corpus e a
caracterizacao das fun¢des de cada uma apontou intensa mobilizacdo de atividades
voltadas para procedimentos investigativos sobre o texto, com raras ocorréncias de
atividades voltadas para praticas de producgdo textual. A partir das informacdes
coletadas na primeira etapa de analise, na etapa seguinte, foram gerados padrdes
nas atividades os quais foram nomeados de acordo com procedimentos de analise
do texto e do contexto denominados movimentos epistémicos (KALANTZIS; COPE,

2012) (apresentados na Figura 13). Do ponto de vista sosiossemiotico, as atividades
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foram classificadas seguindo o sistema de estratificacdo dos planos comunicativos
da linguagem, representado pela Figura 13, de acordo com a GSF (HALLIDAY,
1994; HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004) e as adaptacdes que expandem essa
proposta a partir de Martin (1991, p. 145) e Motta-Roth (2006).

Figura 13 — Esquema sobre a estratificacdo dos planos comunicativos combinados
aos movimentos epistémicos das atividades didaticas

Estratificagdo dos planos comunicativos Movimentos epistémicos
Discurso: Ideologia —> Explicar
Contexto de Cultura: Género
Interpretar
CONTEXTO Contexto de Situacdo: Registro

Semantica e Pragmatica S Explorar

[ Lexicogramatica

v
\ | L/ —> D
\TE escrever
{I?%STGonolégico/ grafol6gico/ grafico
//"'w ’ [

b
N,

Fonte: Inspirado em Martin (1991), Motta-Roth (2006),
O’Halloran (2008) e Fairclough (2001, 2003).

Elaborei uma forma de categorizacdo das atividades do corpus baseada no
cruzamento entre estratos linguisticos e contextuais com movimentos epistémicos
gue nomeiam os procedimentos investigativos do texto e do contexto. A Figura 13
ilustra a relacdo entre planos ou niveis dos sistemas semiéticos verbal e imagético
(visualmente representados por circulos) com movimentos epistémicos. Estao
reunidas no Quadro 8 as principais informacfes que caracterizam a classificacdo de

cada estrato e movimento epistémico. %°

20 Esclareco, assim como Kummer (2015, p. 41), que ndo serdo descritas neste trabalho todas as
formas de realizagcdo. Algumas referéncias as categorias visuais apresentadas neste Quadro foram
descritas em relacédo aos géneros dos quadrinhos na Secdo 2.7. O objetivo aqui é sistematizar e
comparar realizacdes.
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Quadro 8 - Classificacdo das atividades do corpus associando movimento
epistémico e dimensao do sistema de estratificacdo dos planos comunicativos, com
descricao das formas de realizacao.

Formas de realizacdo

Movimento

Estratos A < >
epistémico o AT -
Recurso semi6tico verbal Recurso semi6tico imagético
DISCUISO — Representacdes discursivas verbais Representag8es discursivas visuais
- Explicar | Tipo de discurso Tipo de discurso
Ideologia

Hegemonia/ legitimagéo

Hegemonia/ legitimagdo

Propositos comunicativos

Propoésitos comunicativos

O | Contexto de o . o -
>3 cultura — Organlzas;ao retérica Organlzal;ao retdrica .
E Género Informacgdes _sobre 0s contextos de Inf(_)rmagoes sobre os contextos de produgéo
> produgéo e circulagado do texto e circulagéo do texto
8 Interpretar [Campo (sobre o que se fala) Campo (sobre o que se fala)
Contexto de Relag@es (para quem se fala e que posi¢@o | Relagbes (para quem se fala e que posi¢éo
situagdo — social ocupa) social ocupa)
Registro Modo (os meios através dos quais a Modo (os meios através dos quais a
interacéo é promovida) interacdo é promovida)
Sistemas de significados Sistemas de significados
Sentidos mobilizados verbalmente e a rede | Sentidos mobilizados visualmente e a rede
de escolhas geradas pelo contexto de escolhas geradas pelo contexto
Semanti Metafuncao ideacional (contetido Metafuncao representacional (contetido
emantica e o L3
Pragmética Explorar proposml(zna_l) N proposmlczna_l) _ .
Metafuncao interpessoal (relagdes entre os | Metafungéo interativa (relagdes entre os
participantes) participantes representados e interativos)
Metafuncéo textual (forma como as Metafuncdo composicional (forma como as
informag6es sdo organizadas no texto) informacgdes sdo organizadas no texto)
Processos
sistemade |t Sistemade | L0 o e
transitividade Gi A transitividade ) )
ircunstancias interativos
Contextualizacéo
Contato direc&o do olhar
intima
Distancia social | Média
Longa
Modo oracional: Atitude Frontal
Proposi¢des Obliquo
Modo e Propostas Angulo alto
o modalidade Modo/residuo Poder Angulo médio
= Modalizacéo Angulo baixo
ﬁ Modulag&o Saturagao
= Diversidade de cores
Lexicogramatica ; Contraste
° Modalidade | 53¢ ndidade
Descrever lluminagéo
Orientacéo de codificacéo
Dado/ novo (esquerda/
valor da ?c;ree;}? )real -
informagao superior/inferior
Centro — margem
Tema-Rema Tamanho
Estrutura Tema Ideacional Luz
tematica Tema Interpessoal Foco
Tema textual Saliéncia Contraste
Cor
Posicdo
Perspectiva
Emolduracéo forte
Molduragem =
Emolduracao fraca
L Instancia imediata da expressao A . ~
Fonolégico/ Si ) Instancia imediata da expresséo
Pt istema de sons (fonemas), sistemas de . e S o
Grafoldgico/ escrita (morfema, silaba, palavra, grupo Sistemas graficos visuais (caracteristicas de
Graéfico . ' ' ' forma, objetos, vetores)
nominal).
Fonte: Adaptado de Kummer (2015, p. 43), com base em

Halliday e Matthiessen (2004) e Kress e van Leeuwen (2006)
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Investiguei os objetivos de cada atividade associados aos movimentos
epistémicos: em relacdo aos procedimentos investigativos do contexto, as atividades
podem analisar a relagdo entre texto e contexto ao explicar (no nivel do discurso/
ideologia) e/ou interpretar (no nivel do registro e do género) como 0s textos
funcionam discursivamente. Em relacdo aos procedimentos investigativos do texto,
as atividades podem ter como objetivo explorar (no nivel da seméntica e
pragmatica), e/ou descrever (no nivel fonoldgico/ grafolégico/ grafico e
lexicogramatical). Sob tal perspectiva investigativa, o pressuposto central € que a
configuracdo do contexto determina as escolhas no nivel do texto de tal forma que é
impossivel isolar o texto de seu contexto.

Cada atividade do corpus foi classificada de acordo com o estrato que
acionam, podendo acionar mais de um estrato simultaneamente. Assim, algumas
mobilizam movimentos de descrever e explorar, por exemplo, ao focalizarem
sistemas do nivel lexicogramatical e semantico e pragmatico na mesma atividade.

A compartimentalizacdo das funcbes de cada atividade didatica em
diferentes niveis possui fins pedagdgicos, pois se entende que praticas que
promovam letramento multimodal critico necessariamente partem de uma relacao
dialética entre os niveis. Apesar da forma de organizacdo sequencial dos
procedimentos, as atividades podem revelar uma ordem de exploragdo dessas
dimensdes diferente da apresentada no esquema grafico da Figura 13. Para explorar
0 que acontece com a linguagem quando a utilizamos em determinada pratica
social, o conceito de género foi tomado como ponto de partida, segundo orientacdes
da pedagogia de géneros (MARTIN, 1999). Para explicar os discursos e ideologias
gue atravessam o0s textos, aspectos linguisticos sédo descritos e interpretados.

Atividades referentes a dimensdo contextual podem propor analises
referentes aos movimentos de explicar e interpretar. Consideracdes alternativas
sobre representacdes discursivas referem-se ao nivel mais abstrato da investigacéo
e localizam-se no estrato do discurso. Atividades didaticas referentes a essa
dimensdo tem como objetivo propor analises para explicar como 0S recursos
semidticos escolhidos e mobilizados textualmente promovem determinadas
representacdes discursivas, enfatizando o conceito de letramento critico.

Movimentos de explicar pretendem mobilizar debates e convocam a
participacdo dos alunos para se posicionarem frente as representacdes construidas

no texto, se concordam, discordam, sentem-se representados (CERVETTI,
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PARDALES; DAMICO, 2001). Sob uma perspectiva de género como prética social, o
objetivo € explicar “aspectos sociais e ideoldgicos com o propdsito de desnaturalizar
discursos hegeménicos” (MOTTA-ROTH; SCHERER, 2012, p. 648). Nesse sentido,
a atividade busca problematizar, questionar e, possivelmente, transformar tentativas
de controle e poder, por meio de legitimacdo, naturalizacdo e/ou generalizacéo
(FAIRCLOUGH, 2001).

Para dar conta da analise da dimensdo critica, foram adotados os
procedimentos metodolégicos propostos por Motta-Roth (2008a), com base em
Cervetti, Pardales e Damico (2001), na analise da recontextualizacdo do conceito de
leitura como letramento critico. Parto da metodologia adotada nestes estudos ao
considerar sugestdes de perguntas para analisar a dimenséo discursiva dos textos,
conforme discutido na Secédo 2.4.4, sobre o que abrange o termo “critico” na
concepcao de letramento multimodal critico.

O Exemplo 2 busca, ao propor uma “discussao” (“discuss”), entender e,
possivelmente, explicar a configuracdo do contexto incongruente o suficiente para
“surpreender o pai” (a) e comparar o estilo de vida da filha com a do pai em termos

de acesso a tecnologias digitais ha época em que o pai tinha a mesma idade da filha

(b).

Exemplo 2 — PR3#40%
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2. Look at the comic strip again and discuss.

Estas respostas ndo precisam ser necessariamente escritas.

a. Why is the father surprised? Probably because his daughter knows a lot and it’'s easy for
her to use the computer.

b. How was the father’s life different from his daughter’s when he was her age? People
didn’t have computers at home.

Fonte: Dias, Juca e Faria (2010, v.1, p. 144).

I As atividades sdo identificadas por meio de referéncia & colecdo (EA ou PR), seguida do volume
(#1, #2 ou #3) e o numero da atividade dentro do corpus.
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O debate promovido pela atividade proporciona aos professores e alunos
possibilidades de ampliagao da discussao a partir de perguntas como “O que impede
as pessoas de terem acesso a tecnologia?”, “Quais as vantagens e desvantagens do
acesso a essas tecnologias?”, “Vocé/Quem possui e quem nao possui acesso a
tecnologia no mundo atual?”, “Que limitagdes ou restricdes esse fato gera em termos
de participagdo social?”, “Que ag¢des sociais sd0 necessarias para que todos
possam ser incluidos em politicas de acesso a tecnologia?”.

O movimento epistémico de interpretar caracteriza atividades que focalizam
os estratos do género (contexto de cultura) e do registro (contexto de situacdo) e
direcionam-se a dimensédo contextual de andlise do texto. No nivel do contexto de
cultura, com base na concepcéao de género discursivo, as atividades buscam levar o
aluno a interpretar o objetivo social do evento comunicativo, quem utiliza e por qué,
conforme evidencia o Exemplo 3. A analise busca “interpretar o texto em termos de
sua producao, distribuicdo e consumo” (MEURER, 2005, p. 94), considerando as
questdes (b) “Quem criou o cartum?” (“Who created it?”) e (c) “De onde foi retirado”
(“Where was it taken from?”). Inclui ainda “questdes de coeréncia, recepgéo e
interpretacdo por parte dos leitores e a relacdo que o texto analisado estabelece
com outros textos e discursos” (MOTTA-ROTH; SCHERER, 2012, p. 648).

Exemplo 3 — PR2#33

6. Now look at this cartoon and answer the four
guestions.

a. Who created it? Mark Parisi.

b. Where does the cartoon scene take place?

CAN YoL PUT THE DoG ouT?
T'M SICKOF HIS
N SCRATCHING.-

,ri L=~ Probably in a house.

:} { A~ X c. Where was it taken from? www.offthemark.com

t;::_.l,<%;7,;; d. Did the cartoon make you laugh? Why? Respostas

=; Wi pessoais.

<X faer Havendo disponibilidade trazer a gravacdo dessa
A

musica para tocar para os alunos. O texto do cartum
provavelmente faz uma referéncia a ela, considerada
pela revista Rolling Stone, num universo de 20
masicas, como a terceira mais irritante da época do
lancamento, provavelmente porque era executada
com muita frequéncia.

Mark Parisi Dist. By UFS Inc. Offthemark.com

2

© 2005

Fonte: Dias, Jucd e Faria (2010, v.2, p. 11)
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Além da analise dos contextos de producédo e circulacdo desses géneros, 0
movimento de interpretar propde a analise dos aspectos textuais e contextuais dos
géneros dos quadrinhos. Em termos textuais, indices como “quadros’,
“personagens”, referem-se as caracteristicas visuais do género. Dentro dessa visao,
as atividades também explorariam a organizacao retorica do género, considerando
0s movimentos retéricos de Contextualizar, Gerar tensdo e Apresentar um desfecho
inesperado (CATTO, 2012).

O Exemplo 4 representa uma atividade localizada na dimens&o do registro,
com o objetivo de interpretar o texto em seu contexto de situacdo, ao explorar o
campo recoberto pelo cartum, (2) “Sobre o que ele fala?” (“What does it talk about?”)
em termos de assunto principal. Atividades voltadas para a dimensao do registro
propdem procedimentos analiticos referentes ao assunto do texto (varidvel campo),
as relacbes estabelecidas entre participantes (variavel relacdes) e a forma como

todas essas informacfes combinam-se de maneira coerente (variavel modo).

Exemplo 4 — PR1#10

ii '

l/“.
. U—L--a Ibbeitsns s - .....E::-.—Zml_ L SN TSN

won

2oTSHock.

§ wwn Cart

| REMEMBER WHEN THIS WAS ALL RAINFOREST.

2. Read the cartoon again very carefully. What does it talk about?

O tema principal do cartum é o0 meio ambiente (environment), o desmatamento
(deforestation] e a construcdo de obras que beneficiam o ser humano (soccer stadium).
Possivelmente, a situagcdo tem lugar num pais sul-americano, pois fala-se de florestas
tropicais (rainforest) e os animais retratados sdo bichos-preguica (sloths) cujo habitat se
espalha da América Central ate o norte da Argentina.

Fonte: Dias, Jucé e Faria (2010, v.1, p. 137)

No estrato da semantica e pragmatica, as atividades tém como objetivo
explorar os sentidos mobilizados textualmente, em termos de metafuncdes
ideacional/ representacional, interpessoal/ interativa e textual/ composicional

considerando a rede de escolhas geradas pelo contexto. Tal nivel tem como foco
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manipular o conteudo e a forma textual, como revela a atividade didatica do Exemplo
5. Nesse exemplo, nota-se orientagdo no enunciado da atividade didatica
relacionada ao procedimento de “sublinhar as palavras corretas de acordo com o
texto”. O objetivo dessa atividade mobiliza 0 movimento epistémico de explorar ao
focalizar aspectos semanticos sobre o conteudo proposicional, em termos
ideacionais, relacionado ao que acontece na historia (por meio da exploracdo de

processos) e quem sao os participantes representados envolvidos.

Exemplo 5 — EFA1#4

Cd\vih{; HODHES “ade

B. Underline the correct words according to the text.
This is a story about a little boy / girl named Calvin / Hobbes.
His father / mother is dreaming / waking him up.

Boy / Calvin / mother / waking him up

Fonte: Aun, Moraes e Sansanovicz (2010, v. 1, p. 27).

Na dimenséo textual de andlise, nos estratos fonoldgico/ grafologico/ grafico
e lexicogramatical das linguagens, as atividades didaticas tém como objetivo
descrever elementos linguisticos verbais e visuais. No plano verbal, inclui-se léxico e
opcOes gramaticais e no plano visual, inclui-se formas, objetos, vetores. No
Exemplo 6, a atividade didatica direciona a analise da tira em quadrinhos para a

descricdo de recursos semioticos imagéticos, especificamente relacionados aos
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tipos de balbes, elementos visuais caracteristicos dos quadrinhos. A proposta é que

o aluno realize o procedimento de “relacionar” cada tipo de baldo com sua fungao.

Exemplo 6 — PR1#32

2. Match the bubbles to their function.
a. thought bubble

b. whispering bubble

c. burst bubble

d. telepathic bubble

Observar que os balbes telepaticos mais tradicionais tém aberturas que indicam respiracao,
mas ha uma tendéncia a um design mais livre para esse tipo de balao.

Fonte: Dias, Jucé e Faria (2010, v. 1, p. 175).

A andlise do estrato da seméantica e pragmatica, combinado aos estratos
lexicogramatical, fonoldgico, grafolégico e gréafico, referentes aos movimentos
epistémicos de descrever e explorar, correspondem a dimensdo textual de uma
analise de base sistémico-funcional para o letramento multimodal critico. A
combinacdo do movimento de explicar com 0s outros trés, descrever, explorar e
interpretar, idealmente caracteriza a forma como praticas para a promocao de
letramento multimodal critico poderiam ser desenvolvidas em um contexto de ensino
de inglés.

O destaque a dimensao critica de anélise em uma concepc¢éo de letramento
multimodal defende a necessidade da analise contextual em projetos de educacgéo
linguistica. E critica porque prevé uma explicacdo sobre como o contexto gera o
texto e, em um processo ciclico de geragdo de novos textos, também influencia na
configuracdo do contexto. Os diferentes discursos em contextos situados realizam-
se por meio de diferentes recursos semioticos. Os textos instanciam representacoes,

estabelecem relacfes e organizam-se de forma coesa e coerente segundo padrdes
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semanticos socialmente reconheciveis. Esses padrées semanticos integram o nivel
textual ao nivel contextual e referem-se ao conceito de género discursivo.

Com base em tais categorias, a analise visa a responder: que dimenséao de
andlise — seja do recurso semiético verbal ou do recurso semidético imagético ou da
interacd0 entre ambos — cada atividade contempla e, consequentemente, em que
medida e como as atividades buscam promover letramento multimodal critico. As
discussbes e interpretagcbes presentes nessa pesquisa sofrem interferéncias
intuitivas/subjetivas relacionadas a experiéncia profissional da pesquisadora, as
quais sdo atravessadas por diferentes identidades e relacdes sociais. A analise dos
dados pode ser influenciada, simultaneamente, a partir de trés angulos: como
professora de inglés de instituicéo participante do PNLD, como pesquisadora e como
produtora de materiais didaticos.

Os Capitulos 4 e 5 a seguir apresentam e discutem os resultados das etapas
de andlise descritas aqui. De acordo com as caracteristicas do corpus e 0s objetivos
desta pesquisa, pretendo descrever, interpretar e explicar as evidéncias textuais e
contextuais identificadas na investigacao sobre a recontextualizagdo do conceito de

letramento multimodal critico.






Capitulo 4 Resultados — Anélise do contexto

4.1 Introducéo

Para situar o texto, representado aqui pelo LDI, no seu contexto de producao
e circulacédo, foram reunidas e analisadas informacdes referentes ao PNLD (Edital
de inscricdo e Guia de Livros Didaticos), a secdo de orientacbes teorico-
metodoldgicas nas versdes do Manual do Professor (apresentado ao fim de cada
volume da colecdo) e informagBes coletadas por meio de questionarios com um
grupo de professores da rede publica de ensino de Santa Maria participantes do
projeto Portal WebEnglish. Cada uma dessas instancias contextuais compde um
sistema de géneros de popularizacdo da ciéncia da linguagem (BAZERMAN, 2005;
MOTTA-ROTH; MARCUZZO, 2010; PREISCHARDT, 2014) de natureza politica e
pedagdgica.

Um conceito como o de intercontextualidade (MEURER, 2004) pode iluminar
a investigacdo sobre como os discursos, géneros e relacbes sociais em cada um
desses espacos influenciam a configuracdo do LDI, incorporando, além do conceito
de “sistema de géneros” segundo Bazerman (2005), o termo “cadeias de praticas”,
de acordo com Meurer (2004) a fim de “indicar que cada pratica social sempre se
relaciona a outras praticas no mesmo contexto e/ou em outros contextos, em
situagdes de intercontextualidade.” (MEURER, 2004, p. 139).

A Figura 14 representa a interconexao entre os contextos politico, cientifico e
pedagogico, os quais influenciam-se mutuamente. Com base em uma relagéo
interativa e interconectada, uma rede de géneros discursivos compdem esses
contextos de producdo e/ou circulagdo por meio dos quais o discurso da ciéncia da
linguagem pode ser produzido e recontextualizado, pressupondo um processo
ciclico de interferéncia mutua. Em uma relacdo de intercontextualidade entre esses
contextos, visualizo a localizacdo do LDI na intersecdo entre os trés, influenciado
pelos discursos que circulam nessas trés instancias.

Sob o conceito de recontextualizagao, procurei acompanhar e investigar em
gue medida e como discursos da ciéncia da linguagem, referentes a resultados de
pesquisas do campo da Linguistica Aplicada, sdo recontextualizados em discursos

das esferas politica e pedagdgica. Pesquisas sobre ciéncia da linguagem podem
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influenciar na construcdo de leis e diretrizes no contexto politico, como a LDB
(BRASIL, 1996) e os PCN (BRASIL, 1998, 2000) (MOTTA-ROTH, 2008b).
Especificamente politicas publicas de incentivo a producdo e distribuicdo de LD,
como o PNLD, impulsionam um novo processo de transformacdo do discurso da
ciéncia da linguagem a partir do que defendem leis e documentos educacionais
orientadores das praticas pedagdgicas. Pretendo, em dultima instancia, buscar

evidéncias dessas transformagdes no LDI.

Figura 14 — Representacdo do entrecruzamento do discurso da ciéncia da
linguagem nos contextos cientifico, politico e pedagdgico e da localizacdo dos LDI
na intersecao entre os trés.

Contexto
cientifico

Contexto
politico

Contexto
pedagdgico

Fonte: Producéo autoral, inspirada em Hendges (2007, p. 63)
e Motta-Roth e Scherer (2012, p. 654).

Investigo, portanto, na dimensdo contextual politica, documentos referentes
ao PNLD de 2012 para o ensino médio com foco nas especificacfes relacionadas a
disciplina de LEM, por meio: a) do Edital de convocacéo para a inscricdo de obras
didaticas no PNLD (BRASIL, 2009b) e b) do Guia de Livros Didéaticos (BRASIL,

2011). Na dimensao contextual pedagdgica, c) as orientacfes para o professor no
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Manual do Professor e d) dados coletados por meio de questionarios com
professores representantes do contexto de circulacdo dos LDI.

Foram identificados indices lexicais e semanticos, propostos em analises
piloto, os quais remetessem aos principios subjacentes ao conceito de letramento
multimodal critico, ou seja, género discursivo, multimodalidade e letramento critico.
As atividades didaticas do LDI compdem a dimensao textual da investigacdo
proposta na presente pesquisa. A dimensao contextual corresponde as informacoes
que circundam o LDI, referentes ao PNLD.

A partir dai, o LDI realiza-se como género discursivo no contexto de
consumo a medida que é colocado em funcionamento na préatica educacional por
meio da interacdo entre professores e alunos.?’> Apesar de limitado & visdo dos
professores, esse contexto foi investigado por meio de questionarios aplicados com
um grupo de professores da rede publica de ensino a fim de verificar em que medida
a perspectiva pedagdgica do letramento multimodal critico orienta as concepc¢des
tedricas e metodoldgicas sobre ensino desses representantes da esfera pedagdgica.
Descrevo primeiramente a analise de documentos referentes ao PNLD.

4.2 Dados documentais: Programa Nacional do Livro Didatico

Iniciativas do governo federal para a distribuicéo e incentivo da producédo de
obras didaticas nacionais iniciaram em 1929, conforme dados fornecidos no site do
Fundo Nacional para o Desenvolvimento da Educacéo (FNDE, 2013), com a criagao
de “um orgao especifico para legislar sobre politicas do LD, o Instituto Nacional do
Livro (INL), contribuindo para dar maior legitimidade ao LD nacional e,
consequentemente, auxiliando no aumento de sua producao” (FNDE, 2013). De la
pra ca, acbes recorrentes procuraram intensificar esse processo e 0 programa
adquiriu continuidade, até alcancar em 1985 o titulo de PNLD, distribuindo obras
didaticas para o Ensino Fundamental. Gradativamente, além da distribuicdo de LD
para as disciplinas de Portugués e Matematica, novas disciplinas foram incorporadas
ao programa (FNDE, 2013). Em 2004 o programa direcionou também o acesso a

esses materiais aos alunos do Ensino Médio (FNDE, 2013).

2 Observar o LDI em uso e suas formas de aplicacdo no contexto educacional constitui uma etapa
aprofundada de investigacao do contexto que poderia ser relevante e pertinente para estudos futuros.
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No entanto, foi apenas com a publicacdo da Resolu¢cdo CD FNDE n°. 60, de
20/11/2009 (BRASIL, 2009a), que, a partir de 2010, o PNLD passou a incluir a
disciplina de LEM aos componentes curriculares com a distribuicdo de LD de inglés
e de espanhol a alunos de 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental e dos trés anos do
Ensino Médio (FNDE, 2013).

Dados que indicam os resultados da distribuicdo das obras de lingua
estrangeira em 2012 (FNDE, 2013) mostram que, nesse primeiro ano de inclusao
dessa disciplina no edital, 350.150 exemplares da colecdo Prime e 2.726.837 da
colecdo English for all foram selecionados pelos professores de Ensino Médio e
distribuidos a rede publica de ensino. Tal diferenca pode ser considerada
significativamente alta entre ambas as cole¢des, 0 que € curioso em vista da
avaliacdo do PNLD apontar que a colecédo Prime apresenta maior coeréncia com o0s
critérios estabelecidos no Edital. Esses dados podem indicar que 0s critérios
adotados pelos professores, responsaveis pela selecdo das obras didaticas, sejam
divergentes daqueles defendidos em diretrizes curriculares e, possivelmente, mais
atrelados a realidade contextual onde o LDI sera utilizado.

Para verificar o processo de deslocamento do discurso da ciéncia para o
contexto politico, analiso inicialmente os dados referentes ao Edital de Convocacédo

para inscricdo de obras didaticas para o PNLD.

4.2.1 Edital de Convocacédo — processo para inscricdo de obras didaticas no PNLD

No Edital de Convocacéo (BRASIL, 2009b) para inscricdo no processo de
avaliacdo e selecdo de obras didaticas para o PNLD 2012 - Ensino Médio sdo
descritas as condicbes de participacdo, os procedimentos para inscricdo, as
diferentes etapas incluidas no processo de avaliacdo e sele¢cdo das obras, os
critérios eliminatérios e especificacdes técnicas para todas as areas, bem como o0s
principios e critérios especificos para a area de Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias, voltado para a colecdo como um todo e especificamente para o Manual
do Professor. A Figura 15 representa as diferentes etapas previstas no edital de

convocacéo do PNLD. %

28 pAgradeco a Prof.2 Roséli por sugerir a producdo desse esquema em sua participacdo no exame de
qualificacao.
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Figura 15 - Esquema representativo das etapas referentes ao protocolo de
inscrigdo, avaliacdo, selegéo e distribuicdo de obras didaticas no Programa Nacional

do Livro Didatico.

ﬁggﬁ%‘; Eczr(jn;?;gaes Publicacdo do Edital de Inscricdo das editoras
sistemas de ensino S Convocacéo pela >| com propostas de obras
estaduais e municipais Secretaria de Educacao didaticas segundo os
a0 PNLD Bésica (SEB) critérios do Edital
v
Triagem com base nas Encaminhamento dos
exigéncias técnicas e livros selecionados para E(sago@;apiieslagEaBrge
fisicas do edital pelo S a SEB, responsavel S an%lisar as ol:F))ras
Instituto de Pesquisas pelas etapas de pré- selecionadas na triagem
Tecnolégicas do Estado andlise e avaliacéo inicial 9
de Sao Paulo (IPT) pedagédgica
v
- . Producéo do Guia de Distribui¢cdo do Guia de
igﬁ?:fsﬂffa%%zgg S Livros Didaticos com S Livros Didaticos para as
avaliacao técnica base na avaliagao instituicbes publicas de
& técnica ensino médio
v
Producéo e distribuicdo
. x Habilitagdo dos editores das obras didaticas
%E?gi%%gﬁl%%aoe?&s >| que detem a titularidade S pelos editores
rofessores e dirgtores dos direitos autorais das habilitados com base na
P obras escolhidas escolha informada pelas
escolas

Fonte: Producé&o autoral.

As etapas de pré-andlise, avaliagdo pedagdgica e elaboracdo do Guia de

Livros Didaticos estdo sob responsabilidade da Secretaria da Educacdo Basica, a

qual se encarrega da selecdo de especialistas para realizar as etapas avaliativas

(BRASIL, 2009b). Compete ainda a esse 6rgao “elaborar, em conjunto com o FNDE,

os editais de convocagao para avaliagéo e selegdo de obras para o Programa” e
“elaborar o guia de livros didaticos para a escolha das obras aprovadas na avaliagao
pedagogica” (BRASIL, 2009b).

Os anexos incluidos no edital organizam-se de acordo com: a) critérios para
triagem inicial das obras inscritas com relacdo a especificacdes técnicas e fisicas
(formato e matéria-prima) (Anexos | e Il); b) principios e critérios gerais para as

obras destinadas ao ensino médio, comuns a todas as areas (Anexo lll); c) critérios
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eliminatérios especificos para a area de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias
(Anexo I11); e d) critérios eliminatérios especificos para o componente curricular LEM
(Inglés e Espanhol) (Anexo Ill). Analiso especificamente as informagdes
apresentadas no Anexo Ill do Edital, considerando o0s critérios gerais e
especialmente os critérios referentes a area de linguagens e as LA.

Os principios e critérios adotados na avaliacdo geral das obras didaticas
inscritas defendem que as obras estejam em consonancia com as orientagdes
politicas preconizadas em diretrizes curriculares para o ensino médio como a LDB
(BRASIL, 1996), os PCN para o Ensino Médio (BRASIL, 2000) e OCN (BRASIL,
2006), de acordo com critério eliminatério que determina “(1) respeito a legislacgao,
as diretrizes e as normas oficiais relativas ao ensino médio” (BRASIL, 2009b, p. 19).
Em busca de indices lexicais referentes aos conceitos de género discursivo,
multimodalidade e letramento critico, identifiquei referéncias ao longo do edital em
vista da “elaboracao de propostas de intervencao na realidade” (BRASIL, 2009b, p.
19) e do “desenvolvimento de capacidades basicas do pensamento autdbnomo e
critico” (BRASIL, 2009b, p. 20).

Em relacdo aos critérios eliminatorios referentes a area de Linguagens,
Cddigos e suas Tecnologias, foram evidenciados indices relacionados a no¢des de
género discursivo por meio de referéncia ao conceito de linguagem, descrita no
edital como “(1) atividade funcional, destinada a cumprir, em qualquer situagdo, um
objetivo, uma finalidade social, de maneira que nenhum exercicio de linguagem é
apenas a mera realizagdo de um instrumento de comunicagédo”. Essa concepgéo
enfatiza a funcdo e o contexto de uso da linguagem. Referéncias ao conceito de
multimodalidade foram identificados por meio de indices como ‘linguagens”, no
plural, “em suas multiplas manifestagcbes — do linguistico ao gestual” (BRASIL,
2009b, p. 22) e em “suas diferentes expressdes sonoras, visuais, gestuais,
materializadas numa gama cada vez maior de cddigos, tecnologias e
representacdes simbdlicas” (BRASIL, 2009b, p. 23).

Em relacdo a nocdes de letramento critico, os critérios da area apontam
linguagem como “(4) atividade politica no sentido de que envolve o jogo social de
criacdo e de consolidacdo dos valores, concepcdes e ideologias que marcam cada
grupo social’. Essa descricdo revela o carater ideoldgico das representacdes
produzidas segundo as logicas de determinados grupos sociais. Segundo preconiza

0 edital em consonancia a tais conceitos, o LD enquanto objeto de cultura e



133

orientador das atividades escolares, deve expandir o interesse do aluno em direcdo

a guestdes socialmente relevantes e, portanto, deve

favorecer a convivéncia do aluno com diferentes representacdes de
linguagem, com diferentes modalidades de tipos e géneros de textos, de
épocas, regides, funcbes, registros diversificados. Deve favorecer a
formacdo de um leitor critico e interativo, capaz de ultrapassar a mera
decodificagdo de sinais explicitos. (BRASIL, 2009b, p. 23).

Ao enfatizar um distanciamento e uma ampliacdo para além de praticas de
“decodificagdo” da linguagem, o Edital aponta concepcdes sociais e contextuais
sobre os textos. Especificamente para a disciplina LEM, o edital do PNLD de 2012
para 0 ensino médio operacionaliza tais pressupostos tedricos por intermédio de
critérios sobre género discursivo, multimodalidade e letramento critico para a
avaliagcdo de textos e atividades nos LDI inscritos no programa (BRASIL, 2009b, p.
16-17). Especifico, em primeiro lugar, os indices lexicais e semanticos relacionados

as nocdes de género discursivo, apresentados no Quadro 9.

Quadro 9 — Critérios eliminatorios do Edital do PNLD 2012 especificos para o
componente curricular Lingua Estrangeira Moderna que remetem ao conceito de
género discursivo. (BRASIL, 2009b, p. 25).

GENERO DISCURSIVO

(2) contempla variedade de tipos e géneros de texto, de linguagens verbal e ndo-verbal, de
variagfes linguisticas, caracterizadoras de diferentes formas de expresséo na lingua estrangeira e
na lingua nacional;

(3) seleciona textos auténticos e originais, oriundos de diferentes suportes e espagos sociais
de circulacdo das comunidades gue se manifestam na lingua estrangeira;

(6) prop0e a sistematizacdo contextualizada de conhecimentos linguisticos, a partir de praticas
discursivas variadas e auténticas;

(10) prop0e atividades de producéo escrita como processo de interacdo, que exige a definicdo
de parametros comunicativos, bem como o entendimento de que a escrita se pauta em convencdes
relacionadas a contextos e géneros de texto, e deve estar submetida a constante processo de
reelaboracéo;

(11) promove a compreenséo oral, com materiais gravados em CD de &udio, em atividades
baseadas em géneros e propdsitos variados, que permitam o acesso a variedades linguisticas
(diferentes pronuncias e prosddias), tanto em situagdo de compreensao intensiva (sons, palavras,
sentengas), como extensiva (compreenséo global) e seletiva (compreensao pontual);

As obras didaticas inscritas especificamente para a disciplina de LA devem

observar em sua organizacado a presenca de géneros representativos de diferentes
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esferas sociais, situados em contextos originais e auténticos, segundo propdésitos
comunicativos definidos. Essa concepcado sobre géneros fica evidente por meio de
referéncias a “géneros de texto” (2), a uma previsdo sobre o funcionamento social
dos textos em relagdo a “espacos sociais de circulagdo das comunidades que se
manifestam na lingua estrangeira” (3), ao conceito de “pratica discursiva” por sua
variedade e autenticidade (6), a inclusdo da nocdo de interacdo no processo de
producdo escrita, associada ao papel do contexto (10) e a nogcdo de propositos
comunicativos com base em “propésitos variados” para a realizacado de atividades de
compreensao oral (11).

Referéncias ao conceito de multimodalidade estdo identificadas no Quadro
10. Nesses indices, nota-se referéncia explicita a “linguagens verbal e nao verbal”
(2), a critérios para a utilizagao de “ilustragbes que reproduzam a diversidade étnica,
social e cultural das comunidades, das regides e dos paises em que as linguas
estrangeiras estudadas sao faladas” (5) e o estimulo a exploragao contextual “de
atividades de uso estético da linguagem verbal e n&o verbal” (14) considerando

questdes historicas e artisticas de obras de arte (BRASIL, 2009b, p. 25).

Quadro 10 — Critérios eliminatorios do Edital do PNLD 2012 especificos para o
componente curricular Lingua Estrangeira Moderna relacionados a multimodalidade
ou aspectos visuais (BRASIL, 2009b, p. 25).

MULTIMODALIDADE

(2) contempla variedade de tipos e géneros de texto, de linguagens verbal e ndo verbal, de
variacdes linguisticas, caracterizadoras de diferentes formas de expressao na lingua estrangeira e
na lingua nacional; [...]

(5) utiliza ilustracdes que reproduzam a diversidade étnica, social e cultural das comunidades,
das regifes e dos paises em que as linguas estrangeiras estudadas sédo faladas; [...]

(14) explora atividades de uso estético da linguagem, verbal e ndo verbal, e contextualiza a
obra em relacdo ao momento histérico e a corrente artistica a que ela pertence.

Observa-se, portanto, uma noc¢do de multimodalidade que destaca a
diversidade semidtica dos textos, porém omite a necessidade metalinguistica para
explorar tais representacfes visuais. O foco avaliativo para a inclusdo de obras
didaticas no PNLD de LEM esté na presenca e na utilizagdo de textos do ponto de
vista multissemioético, ao focalizar exclusivamente propostas analiticas sobre “0 uso

estético” da linguagem artistica. Referéncias aos aspectos visuais representam a
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presenca desses textos nos LD como suficiente. Processos como “contempla” e
“utiliza” enfatizam mais a presenca do que a analise dessas representagdes.

Do ponto de vista critico, o edital orienta que as obras envolvam os alunos
em atividades que os insiram na realidade que os cerca a fim de transformar tais
realidades. Propostas dessa natureza referem-se as nog¢des subjacentes ao conceito
de letramento critico, em vista de uma expansdo de analise textual para além da

materialidade linguistica, conforme referéncias especificadas no Quadro 11.

Quadro 11 — Critérios eliminatorios do Edital do PNLD 2012 especificos para o
componente curricular Lingua Estrangeira Moderna que remetem ao conceito de
letramento critico (BRASIL, 2009b, p. 24-25).

LETRAMENTO CRITICO

(1) retne um conjunto de textos representativos das comunidades falantes da lingua
estrangeira, com temas adequados ao ensino médio, que ndo veiculem esteredtipos nem
preconceitos em relacdo as culturas estrangeiras envolvidas, nem & nossa prépria em relacéo a elas;

(13) explora atividades que discutam e promovam relacdes de intertextualidade;

(15) propde atividades que criem inter-relacdes com o entorno da escola, estimulando a
participacao social dos jovens em sua comunidade como agentes de transformacdes;

Contudo, ao mesmo tempo em que estabelece como critério eliminatério da
obra a auséncia de esteredtipos e preconceitos “em relagdo as culturas estrangeiras
envolvidas” e da “nossa propria em relagdo a elas” (1), o edital poderia estimular
analises criticas de problematizacdo e desconstrucéo de representacdes discursivas
de natureza ideoldgica. Apesar desse apagamento, ha referéncia a dimensao
transformadora do letramento critico por meio de “participagcao social” dos alunos
“em sua comunidade como agentes de transformagdes” (15).

As referéncias encontradas nos critérios avaliativos do edital apontam que
esse documento apresenta indicios de recontextualizacdo de alguns aspectos do
letramento multimodal critico. O Edital demonstra estar baseado nas principais
diretrizes curriculares adotadas para uma educacdo publica de qualidade,
considerando que as definicbes e orientacbes conceituais que permeiam o PNLD
fazem referéncia as concepcdes defendidas em documentos oficiais, como os PCN
para o Ensino Médio (BRASIL, 2000) e as OCN (BRASIL, 2006).

Em esséncia, foram identificadas referéncias a concepcbes tedricas

contemporaneas e perspectivas educacionais sobre linguagem nos critérios
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estabelecidos pelo Edital do PNLD (BRASIL, 2009b), em consonancia com
documentos educacionais oficiais (BRASIL, 1998, 2000, 2006) e pesquisas
contemporaneas que embasam o0 conceito de letramento multimodal critico
(SWALES, 1990, 2004; MOTTA-ROTH, 2011[2006]; HALLIDAY; MATTHIESSEN,
2004; KRESS; van LEEUWEN, 2006; FAIRCLOUGH, 2001; CERVETTI;
PARDALES; DAMICO, 2001; MEURER, 2002, 2005): 1) natureza multimodal dos
textos; 2) concepc¢édo de linguagem situada em préticas sociais; 3) perspectiva critica
e contextualmente localizada para a educacéo linguistica.

Os resultados apontam, portanto, tracos lexicais explicitos a nocédo de
género discursivo, em sua dimensao textual e contextual, referéncias a concepcdes
sobre multimodalidade, apesar de focalizar a presenca e a qualidade de recursos
semidticos imageéticos nos LD, e de leitura como letramento critico ao orientar para
propostas de atividades didaticas que explorem participacéo e transformacao social.
Cada um dos critérios desse componente curricular se reconfigura em uma Ficha de
Avaliacdo, na forma de perguntas, incluida no Guia de Livros Didaticos. Descrevo a

analise desse documento na proxima secao.
4.2.2 Guia de Livros Didaticos

O Guia de Livros Didaticos (BRASIL, 2011) (Figura 16) constitui-se como um
dos documentos integrantes ao PNLD e caracteriza-se como uma compilacdo dos
resultados das andlises realizadas por professores da educacéo basica e do ensino
superior da rede publica, nomeados para avaliar as obras inscritas no Edital para
selecéo de obras didaticas.

Figura 16 — Guia de Livros Didéaticos PNLD 2012 para o componente curricular
Lingua Estrangeira Moderna
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GUIA DE LIVROS DIDATICOS
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Moderna
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Fonte: Brasil (2011)
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Esse documento € distribuido nas instituices participantes do PNLD para
informar a escolha de LD. O Guia apresenta um roteiro de perguntas que orientou a
apreciacdo na forma de uma Ficha de Avaliagdo e resenhas produzidas pelos
avaliadores as quais apresentam detalhes sobre as obras selecionadas, critérios

gerais e especificos e principios que nortearam a avaliacdo pedagodgica.

4.2.2.1 Ficha de avaliacéo

A Ficha de Avaliacdo esta organizada em 12 blocos, que reunem as
perguntas que orientaram a avaliacdo das cole¢Bes segundo critérios previamente
especificados no Edital de convocacdo. Cada um desses blocos corresponde a
critérios estabelecidos para o projeto grafico-editorial, os textos, a compreensao
leitora, a producdo escrita, a compreensdo oral, a expressdo oral, os elementos
linguisticos, as atividades, as questbes tedrico-metodolégicas, o manual do
professor, o conjunto da obra e aos critérios comuns a todas as areas.

Busco nesse documento, da mesma forma que no Edital analisado
anteriormente, referéncias aos conceitos de género discursivo, multimodalidade e
letramento critico. Referéncias agrupadas no Quadro 12 orientam sobre a avaliacdo
das cole¢cbes com base na concepcao de género discursivo discutida em literatura
prévia.

Observa-se referéncia a dimensdo contextual dos géneros por meio de
elementos lexicais como “processo de interagdo”, considerando quem, para quem,
com que objetivo e em que suporte se escreve, bem como a exploracdo de uma
diversidade de “tipos textuais e géneros’. indices como “situagdes comunicativas’,
‘registros” e “praticas discursivas variadas” salientam uma abordagem sobre
linguagem além da sua materialidade e de forma contextualmente localizada,
corroborando a perspectiva de género discursivo adotada em pesquisas
contemporaneas (SWALES, 2004; BAZERMAN, 2005; MOTTA-ROTH, 2008a,
2008b, 2011[2006]). Os questionamentos também investigam se a producéo textual
€ situada em géneros e contextos especificos (16), da mesma forma que atividades
sobre oralidade devem ser baseadas em géneros (21) para interagir de maneira

significativa (23).



138

Quadro 12 — Critérios eliminatorios do Edital do PNLD 2012 especificos para o
componente curricular Lingua Estrangeira Moderna que remetem ao conceito de
género discursivo.

GENERO DISCURSIVO

9. Contempla diversidade de: tipos textuais; géneros, textos verbais e n&o verbais?

15. Propde atividades que pressupdem um processo de interacdo, de modo a considerar: quem,
para quem, com que objetivo e em que suporte se escreve?

16. Relaciona a producao de textos escritos a diversos contextos e géneros textuais?

21. Promove atividades, com materiais gravados em CD em audio, baseadas em géneros e
propdsitos variados?

23. Prop0Ge praticas que possibilitam aos jovens estudantes interagir significativamente na lingua
estrangeira?

24. Contém atividades relativas a diferentes situacdes comunicativas, que permitem o uso de
diversos registros?

25. Prop0e a sistematizacao de conhecimentos linguisticos, a partir de praticas discursivas variadas?

35. Explora relacdes de intertextualidade?

Fonte: Brasil (2011, p. 12-16).

Em relacdo ao conceito de multimodalidade que parece estar subjacente ao
Guia foram identificadas referéncias reunidas no Quadro 13. Essas referéncias
relacionam-se as perguntas direcionadas a andlise de aspectos visuais e/ou
multimodais dos LD para ambas as versdes de espanhol e inglés. Evidéncias
relacionadas a perspectiva multimodal podem ser identificadas em indices lexicais
tais como “recursos graficos”, “desenhos”, “variedade de textos verbais e néao
verbais” e “ilustracdes”.

Pode-se destacar nessas referéncias reunidas no Quadro 13 o item seis do
Bloco |, relacionado a apresentacdo das ilustragcdes e a “adequacao as finalidades
para as quais foram utilizadas”. Essa questao ressalta o papel dos elementos visuais
nos LDI com objetivos reconhecidos e condizentes com o potencial significativo de
cada um. Tal item poderia estar relacionado ao conceito de “especializagcéo

funcional” dos modos semiédticos, definido anteriormente, o qual considera cada
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modo semidtico como especialista em cumprir determinadas funcbes na
representacdo do mundo (imagens, por exemplo, seriam mais especializadas para
mostrar relagdes espaciais — distancia, tamanho — do que o texto verbal) (KRESS,
1997). Referéncias dessa natureza em materiais didaticos podem ser associadas a
discussdo de Kress (1997, p. 62-64) sobre as transformacdes no papel das
ilustracbes em LD de ciéncias, que passou de “propiciar prazer” (papel interpessoal)
em LD dos anos 1930 a “oferecer conteudo melhor apresentado de forma visual”

(papel ideacional) em LD dos anos 1980.

Quadro 13 - Critérios eliminatérios do Edital do PNLD 2012 especificos para o
componente curricular Lingua Estrangeira Moderna relacionados a multimodalidade
Ou aspectos visuais

MULTIMODALIDADE

2. Apresenta legibilidade grafica adequada, do ponto de vista do/a/s: desenhos; tamanho das letras;
espacamento entre letras, palavras e linhas; formato, dimenséo e disposi¢do dos textos na pagina;
impressdo do texto principal em preto; recursos graficos que hierarquizam titulos e subtitulos e
identificam o tipo de atividade proposta?

6. Possui ilustracdes que apresentam: créditos; clara identificacdo dos locais de custddia; graficos e
tabelas com titulos, fontes e datas; respeito, quando de carater cientifico, as propor¢cdes entre
objetos ou seres representados; legendas, escala, coordenadas e orientacdo em conformidade com
as convencdes cartograficas, no caso de mapas e outras representacfes graficas do espaco;
adequacdo as finalidades para as quais foram utilizadas; clareza e precisdo; exposicdo da
diversidade étnica e cultural da populacdo brasileira; exposicéo da diversidade étnica e cultural das
comunidades das reqides e dos paises em que a lingua estrangeira é falada; exposicdo da
pluralidade do mundo social?

36. Propicia experiéncias estéticas por meio de textos verbais e ndo verbais?

37. Contextualiza os textos artisticos verbais e ndo verbais em relagdo ao momento histérico e a
corrente a que pertencem?

Fonte: Brasil (2011, p. 12-16).

Além disso, a Ficha questiona sobre a inclusdo de uma variedade de textos,
dentre eles os de natureza nao verbal, e que promovam “experiéncias estéticas por
meio de textos verbais e nao verbais”, fazendo referéncia também ao papel dos
textos ndo verbais como manifestacdes de arte classica situada, pois ha uma
orientacdo para que haja a contextualizagdo desses eventos comunicativos “em
relacdo ao momento histérico e a corrente a que pertencem”.

Sob um viés critico do conceito de letramento (CERVETTI; DAMICO;

PARDALES, 2001), foram reunidas no Quadro 14 referéncias na Ficha de Avaliagao
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a busca nas obras por uma proposta de formagcao linguistica critica. indices lexicais
explicitos como a indicacdo de estimulo a “leitura critica” (14) e de fomento ao
“‘desenvolvimento de capacidades basicas de pensamento autbnomo e critico” (43)
revelam que os documentos do PNLD esperam que os LD promovam propostas
para o letramento critico. Orientacdes voltadas para transformacéo social, proposta
para interferéncia social de abordagens pedagdgicas criticas, estimulam, assim
como nos critérios do Edital, a criagdo de relacdes entre a escola e a comunidade da
gual o aluno faz parte pelo viés do impacto social do conhecimento mobilizado pelos

alunos como “agentes de transformacao” (38).

Quadro 14 - Critérios eliminatérios do Edital do PNLD 2012 especificos para o
componente curricular Lingua Estrangeira Moderna que remetem ao conceito de
letramento critico.

LETRAMENTO CRITICO

7. Reline um conjunto representativo de diferentes comunidades falantes da lingua estrangeira?

14. Propde atividades que estimulem a leitura critica?

22. Permite 0 acesso a variedades linguisticas, por meio de diferentes pronudncias e prosédias?

26. Aborda varia¢@es linguisticas da lingua estrangeira?

38. Cria inter-relacbes com o entorno da escola, estimulando a participacdo social dos jovens, em
sua comunidade, como agentes de transformacdes?

43. Favorece o desenvolvimento de capacidades basicas do pensamento autdnomo e critico?

61. E isenta de estereétipos e preconceitos: social, regional; étnico-racial; cultural; de género; de
orientacdo sexual; de idade; outras formas de discriminagéo ou de violacéo de direitos?

Fonte: Brasil (2009, p. 12-16).

Um dos critérios comuns a todas as areas, tanto o Edital quanto o Guia,
defendem que o LD seja isento de “esteredtipos e preconceitos” (61). No entanto, o
objetivo poderia ser esperar que os LD propusessem guestionamentos em relacédo a
presenca de representacdes que promovam ou naturalizem estereétipos e

preconceitos, pois discutir temas dessa natureza € uma das func¢des sociais do
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ensino de LA reivindicadas tanto por propostas de letramento critico na literatura
(CERVETTI; PARDALES, DAMICO, 2001; MOTTA-ROTH, 2008a) quanto por
documentos educacionais como as OCN (BRASIL, 2006). Essa isencdo parece
esvaziar o mundo representado no LD de problemas sociais, culturais e econdmicos
que afetam a sociedade (GRAY, 2010). Talvez o enfoque no Edital e no Guia
poderia ser estimular uma abordagem critica sobre essas visfes estereotipadas e
preconceituosas ao indicar que o LD proporcione oportunidades de problematizagao
e desnaturalizacdo dessas visbes em vez de pressupor a representacdo de um
mundo ideal e livre de conflitos (TILIO, 2012).

Os PCN voltados especificamente para as peculiaridades do ensino médio
(BRASIL, 2000) defendem o papel formador das LA, as quais devem ir além do
desenvolvimento de habilidades de producdo e compreensao oral e escrita e incluir
“a possibilidade de atingir um nivel de competéncia linguistica capaz de permitir-lhe
acesso a informacdes de varios tipos, ao mesmo tempo em que contribua para a sua
formagéao geral enquanto cidadao.” (BRASIL, 2000, p. 26).

Apresento na préxima sec¢do os dados obtidos por meio da andlise das
resenhas que compdem o Guia de Livros Didaticos na busca por referéncias ao

conceito de letramento multimodal critico.

4.2.2.2 Resenhas

O objetivo das resenhas de cada colecdo é apresentar o resultado do
processo de avaliacdo segundo critérios estabelecidos no Edital de Convocacéo e
orientados pela Ficha de Avaliacdo. Cada resenha segue uma ordem fixa de
informacdes, apresentando uma secéao intitulada “Visao geral’, com uma breve
caracterizacdo destacando pontos fortes e pontos fracos do LD, uma se¢ao de
“‘Descricao” sobre a organizagdo de cada volume da colegdo, descrevendo o0s
conteudos tematicos, os conhecimentos contemplados e os textos explorados em
cada habilidade (compreensdo escrita, producdo escrita, compreensao oral e
producédo oral) e os elementos linguisticos desenvolvidos.

A secado “Analise” apresenta, com base nas informacdes fornecidas na
secdo de “Descricao”, uma avaliacdo sobre cada um dos itens apresentados na
secdo anterior, ressaltando o funcionamento do material, suas qualidades e

fraquezas e os objetivos didaticos que permeiam as atividades em cada secéo.
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Considerando as insuficiéncias identificadas pela avaliagdo das obras didaticas nas
etapas anteriores da resenha, a segdao “Em sala de aula” oferece sugestdes ao
professor sobre como compensar as lacunas e adaptar atividades ao fazer uso do
material. Incluir essa secdo no Guia reforca o papel do professor enquanto
especialista, o qual é responsavel pela atualizacdo, adaptacdo e complementacao
dos LD na prética de acordo com o que considera relevante e pertinente em seu
contexto social e cultural de atuagéo.

A colecédo English for all, segundo a resenha da colecdo, tem como foco
principal o desenvolvimento da leitura, considerando a forma “como as unidades sao
estruturadas” (BRASIL, 2011, p. 39), por estarem organizadas em pré-leitura, leitura
e pos-leitura. A resenha indica que a colecao faz referéncia a dimenséo critica da
formacao linguistica na secdo de pés-leitura “Thinking about the text”, a qual tem
como objetivo “estimular a reflexao critica por parte do aluno” (BRASIL, 2011, p. 37).
Em relacéo a visdo sobre géneros discursivos, a colecao pressupde uma abordagem
contextualizada sobre os textos especialmente nas secdes de producdo escrita ao
‘considerar quem, para quem, com que objetivo e qual o modo de circulagdo do
texto” (BRASIL, 2011, p. 39).

Na seg¢do “Analise” da resenha, € descrito como foco da colegédo o
desenvolvimento da habilidade de leitura, devido as diversas ocorréncias de
atividades de pré-leitura, leitura e pés-leitura. De acordo com descricdo da resenha,
foram identificadas na colecéo referéncias a analise de recursos semioéticos visuais
em algumas atividades didaticas da secado “Vocabulary expansion” com foco no
trabalho com vocabulario, “de modo a proporcionar que o aluno relacione a
linguagem verbal & ndo verbal para resolver algum tipo de problema colocado”
(BRASIL, 2011, p. 40). Com base na tabela de contetudos apresentada na secédo de
apresentacdo da colecdo English for all, o género histéria em quadrinhos esta
presente nessa colecdo no Volume 1, nos itens “conteudos tematicos”,
‘compreensao escrita”, e na segado de “producdo escrita” apenas com o objetivo de
“completar histéria em quadrinhos”.

Em relacdo a descricdo sobre a avaliacdo da colecdo Prime, a resenha
destaca as potencialidades dessa colecdo em vista da “precisdo e atualizacéo de
conceitos e informagdes linguisticas e culturais” (BRASIL, 2011, p. 57), chamando a
atencdo para a diversidade de textos verbais e ndo verbais mobilizados em cada

volume. A colecdo é ainda consagrada por estimular “o aluno a sair da posigéo de
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leitor passivo para a de leitor critico” (BRASIL, 2011, p. 57), 0 que aponta para um
dos pressupostos subjacentes a concepcéo de letramento critico.

Sobre os géneros dos quadrinhos, a secao Descricdo aponta a presenca de
“‘tiras comicas” nos Volumes 1 e 3, considerando a exploragdo mais expressiva
desse género nesses dois volumes. A obra recebe especial destaque pela
“organizacgao clara, coerente e funcional” de seu projeto grafico-editorial “adequada a
proposta didatico-pedagogica” (BRASIL, 2011, p. 59). Em relacdo a presenca de
diversas imagens de lugares, eventos e pessoas relacionadas aos assuntos
abordados em cada Unidade, tal iniciativa é avaliada como um potencial “que
favorece a discussdo com os alunos” (BRASIL, 2011, p. 59).

O fato de a colecao oportunizar atividades sob uma perspectiva de leitura
critica é ressaltado na resenha dessa colecao. Além de referéncia ao aspecto critico
na abordagem aos textos, a resenha orienta na se¢ao “Em sala de aula” que em
vista da diversidade de textos n&o verbais presentes ao longo da colecao, o
professor pode produzir atividades a fim de “desenvolver o multiletramento dos
alunos”. Desse modo, fica evidente que, segundo a resenha, cabe ao professor
explorar uma perspectiva de multiletramentos por meio dos géneros discursivos
presentes na colecdo. Quanto as informacdes destacadas nas resenhas de cada
uma das colegbes, foram observadas referéncias a “textos verbais e n&o verbais”
nas resenhas de ambas as obras, considerando a presenca de uma variedade de
géneros textuais, e propostas didaticas voltadas para uma analise critica dos textos
multimodais.

Tais referéncias apontam que a colecdo Prime abrange em larga escala os
critérios previamente estabelecidos pelo Edital, orientados por parametros e
diretrizes educacionais oficiais. Em vista do foco da presente pesquisa no letramento
multimodal critico, a avaliagdo apontou mobilizacdo dos conceitos de “leitura critica”,
“‘multimodalidade” e “géneros discursivos” nessa colegao.

Analiso, como terceira etapa da analise do contexto, a configuracao
discursiva da secdo de orientacdes para o professor presentes no Manual do
Professor, o qual oferece as bases sobre as quais cada colecdo se fundamenta

tedrica e metodologicamente.
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4.2.3 Orientages teoricas e metodoldgicas no Manual do Professor

Ambas as colec¢bes, conforme exigéncia do edital para todas as obras
inscritas no PNLD 2012, apresentam uma versdo do LDI denominada “Manual do
professor”’, no qual constam além das sugestfes de respostas para cada atividade
didatica também pressupostos tedrico-metodoldgicos que orientam a proposta
didatica desenvolvida pela obra e referéncias tedricas sobre esses pressupostos
como forma de aprofundamento e reflexado para o professor.

O Manual do Professor € descrito no Edital de Convocacdo como um
“instrumento de complementacéo didatico-pedagogica e atualizagao para o docente”
o qual colabora “para que o processo de ensino-aprendizagem acompanhe avangos
recentes, tanto no campo de conhecimento do componente curricular da obra,
guanto no da pedagogia e da didatica em geral” (BRASIL, 2009b, p. 21). Em vista do
objetivo do presente trabalho, foco a analise da secdo de orientacbes para o
professor no mapeamento do conceito de letramento multimodal critico, o qual
abrange referéncias aos conceitos de género discursivo, multimodalidade e
letramento critico nos manuais das colecbes English for all e Prime. Essa
caracterizacdo sobre cada colecdo pode revelar as concepgbes sobre esses

conceitos subjacentes aos LDI do corpus.

4.2.3.1 Colecéao English for all

A secdo de orientacbes para o professor na colecdo English for all é
denominada “Manual do Professor” e organiza-se, resumidamente, com base na
apresentacdo da colecdo, dos fundamentos teorico-metodologicos e orientacdes
para o ensino de inglés, da proposta didatico-pedagdgica, objetivos gerais, estrutura
interna dos volumes, estrutura das unidades, procedimentos basicos para cada
secao, avaliacdo e sugestdes de leitura para o professor (para citar os principais).

O objetivo da colecédo English for all apontado nessa secao é apresentar de
“forma integrada, as quatro habilidades envolvidas na aprendizagem de linguas” e
propor “um trabalho com a linguagem sob as perspectivas cognitiva e
sociointeracional” (AUN; MORAES; SANSANOVICZ, 2010, p. 3). Esse objetivo
remete a proposta defendida pelos PCN (BRASIL, 1998, 2000), sobre a natureza

sociointeracional da linguagem, a qual
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indica que, ao se engajarem no discurso, as pessoas consideram aqueles a
guem se dirigem ou quem se dirigiu a elas na construcdo social do
significado. E determinante nesse processo o posicionamento das pessoas
na instituicdo, na cultura e na histéria. Para que essa natureza
sociointeracional seja possivel, o aprendiz utiliza conhecimentos sistémicos,
de mundo e sobre a organizagdo textual, além de ter de aprender como
usa-los na construcdo social do significado via Lingua Estrangeira. A
consciéncia desses conhecimentos e a de seus usos sdo essenciais na
aprendizagem, posto que focaliza aspectos metacognitivos e desenvolve a
consciéncia critica do aprendiz no que se refere a como a linguagem é
usada no mundo social, como reflexo de crencas, valores e projetos
politicos. (BRASIL, 1998, p.15).

Fundamentada nessas perspectivas, a colecdo (AUN; MORAES;
SANSANOVICZ, 2010) também indica como objetivo “desenvolver no aluno
consciéncia critica sobre a lingua inglesa e a linguagem” (p. 7) e “atitude critica
diante do texto e da pesquisa” (p. 7), além de pautar o ensino “em torno do estudo
do texto” (p. 5), por meio de uma variedade de géneros com base no conhecimento
das dimensdes “lexical, gramatical, semantica, estética, politica e cultural” (p. 4-5)
mobilizadas nos textos. Tais objetivos sugerem que as noc¢des de letramento critico
e de género discursivo perpassam a proposta pedagoégica dessa cole¢cdo em termos
de recontextualizacdo dos conceitos por meio de referéncias a “atitude critica” e
“consciéncia critica” e ao conhecimento das diferentes dimensdes da linguagem.

Na secdo de orientacdes ao professor constam os objetivos de cada sec¢éo a
partir das quais cada unidade do LDI organiza-se. Na descricdo de cada uma das
secdes que compbem a colecdo English for all foram evidenciadas referéncias a
concepcao de géneros, multimodalidade e letramento critico.

Em relacdo ao conceito de multimodalidade, ha pressuposicdo de que o
aluno deva interagir com os textos explorando aspectos visuais como forma de
ativacao de conhecimento prévio. Algumas orientacdes denominadas “estratégias de
leitura” (AUN; MORAES; SANSANOVICZ, 2010, p. 31), indicam que o aluno deve
“explorar visualmente o formato e a apresentagao do texto” (p. 31), “associar texto e
imagem” (p. 32) e “interpretar graficos” (p. 32). Na etapa denominada de pré-leitura
h& evidéncias sobre a exploragcdo de aspectos visuais do texto, por meio das
referéncias lexicais “formato”, “ilustracdes” e “graficos” (p. 9) com vistas a “identificar
[0] tema central, fazer previsdes e deducdes” (AUN; MORAES; SANSANOVICZ,
2010, p. 9). Em relacédo a etapa de leitura, saber realizar “exploragdes visuais do

texto” (p. 6) € um dos conhecimentos necessarios para desenvolver o processo de
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leitura em lingua inglesa, assim como “interpretar graficos e completar tabelas” (p.
10) e “associar imagens a estilos” (p. 10). Ja as atividades da seg¢ao “Vocabulary
Expansion” preveem uma “associagao de palavras a ilustracbes” (AUN; MORAES;
SANSANOVICZ, 2010, p. 11).

Foram identificadas referéncias explicitas ao conceito de género discursivo
na secdo de orientacbes no item “estratégias de leitura” (AUN; MORAES;
SANSANOVICZ, 2010, p. 9), previstas pelas atividades de compreenséo textual,
como ‘“identificar géneros textuais” (p. 31), “descobrir a fungdo do texto” (p. 31) e
“identificar o publico alvo de um texto” (p. 32). Em relacdo a estrutura textual, a
colecdo aponta como estratégias para o trabalho com a leitura “comparar textos para
identificar sua organizagao” (p. 9), “elucidar a organizagéo do texto e seu conteudo”
(p. 9) e “compreender a organizagao do texto” (p. 10).

Associada a essa concepcdo sobre géneros, na segao “Thinking about the
text”, é possivel identificar uma perspectiva de leitura critica a partir da qual o
trabalho com a leitura devera ser realizado ao “distinguir fato de opiniao”, “avaliar a
intengdo do autor” por meio de “‘uma avaliagdo ética e estética do que leu” (AUN;
MORAES; SANSANOVICZ, 2010, p. 10). Em complementaridade a essa concepc¢ao
de leitura critica proposta pela colecdo, espera-se que uma perspectiva de educacéo
linguistica com vistas a promocéao de letramento critico busque desafiar iniquidades
sociais ao considerar de que maneira textos, acbes e situacdes (estruturas de
significacdo) implicam e estdo implicados nas praticas sociais sob a regulacdo de
estruturas de legitimagdo (instituicbes legais) e de dominacdo (politicas,
econdmicas, tedricas, intelectuais, etc.).

E possivel observar, portanto, com base nessas evidéncias, destaque nessa
colecdo a investigacdo da linguagem localizada em textos. Porém, o enfoque na
organizagdo dos textos, em processos como “identificar” e “explorar”’, aponta para
uma perspectiva sobre linguagem centrada em sua dimensao estrutural. Esses
dados serédo elaborados com maior detalhamento a partir da investigacdo das
atividades didaticas a fim de explicar em que medida e como uma proposta de
letramento multimodal critico em géneros dos quadrinhos poderia estar contemplada

nessa colecao.
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4.2.3.2 Colecao Prime

A secdo de orientacdes ao professor na colecdo Prime € denominada
“Teacher’s guide” e organiza-se de acordo com a apresentacao de uma visao geral
da colecdo, dos pilares essenciais que orientam teorica e metodologicamente as
atividades didaticas, da visdo de linguagem e de aprendizagem que embasam a
colecdo, de conceitos como letramento critico, letramento digital, géneros,
autonomia e metacognicdo e avaliacdo, além de orientacBes especificas para o
trabalho com as unidades, roteiro de audio e indicacdes de leitura.

O objetivo da colecdo Prime descrito nessa secdo refere-se ao
desenvolvimento do “letramento dos alunos para o uso do idioma inglés em praticas
sociais de comunicacao contextualizadas na modalidade oral, na producao escrita e
na leitura” (DIAS; JUCA; FARIA, 2010, p. 4, guia), prevendo a relacdo desse objetivo
com “aspectos educativos sobre multiletramento e multimodalidade” (DIAS; JUCA;
FARIA, 2010, p. 4).

As autoras estabelecem um dialogo com os alunos na pagina de
apresentacao ao explicarem de que maneira a proposta didatica se desenvolvera,
ressaltando pontos positivos em destaque na configuracdo da proposta didatica do
material e tragando as metas que orientardo o trabalho em sala de aula. A
apresentacao coloca o aluno na posicao de principal interlocutor e revela uma visao
de ensino de linguagem voltada para o desenvolvimento da “habilidade de
expresséao oral e escrita em situagdes de comunicacao similares aquelas que podem
ser encontradas dentro e fora da sala de aula”, com foco na lingua em uso.

A descrigdo sobre a segado “Genre analysis” indica que o aluno encontrara
referéncia as caracteristicas basicas dos géneros trabalhados em cada unidade. Na
visdo das autoras da colegdo, os géneros sao explorados como “praticas sociais
com as quais [0os alunos] tém de lidar no cotidiano académico e pessoal” (DIAS;
JUCA; FARIA, 2010, p. 10). Além disso, s&o entendidos como objetos de ensino dos
quais consideram “suas caracteristicas béasicas, seus aspectos discursivos e
linguistico-discursivos”.

Observa-se na descricdo sobre a segao “Put it in writing” destaque ao papel
do contexto nas praticas de producéo textual e a variedade de recursos semioticos
nesse processo. Ja a secao “Reading beyond the words” é apresentada para o aluno

como uma proposta de desafio para “interpretar textos de maneira critica” a qual
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contempla a “interpretacdo de textos sob o viés do letramento critico apoiado na
abordagem via géneros”. Dentre o0s conhecimentos fundamentais a educacéo
linguistica apresentados na secao de orientacdes ao professor, a colecdo destaca as
“inter-relacbes entre informacdo verbal e n&o-verbal [sic]” e “a nogao de
multimodalidade” como “aspectos cruciais da linguagem da era digital” (DIAS; JUCA;
FARIA, 2010, p. 4, 9).

Em algumas atividades do manual do professor ha indicacdo visual que
direciona as orientacdes para o professor ao fim do livro. Essa referéncia pode ser
identificada no manual do professor por meio de um par de Oculos com as letras
“TG” em cada lente (Figura 17), referindo-se ao “Teacher's Guide” (Guia do
Professor). O simbolo remete o professor a orientacdes que poderdo oferecer
explicagdo e definicdo sobre objetivos da atividade a qual se refere e sugestbes
sobre como essa atividade poderia ser desenvolvida.

No Volume 1 da colecdo Prime, por exemplo, o simbolo remete a sugestfes
sobre o tema abordado em uma das atividades, as quais indicam que o professor

deve

conduzir a discusséo de forma que os alunos compreendam que, embora as
charges fagam rir, sua intengdo € mostrar / criticar / ironizar / denunciar, de
forma bem-humorada, questdes ou situagBes consideradas sérias em
virtude de suas consequéncias para a sociedade (DIAS; JUCA; FARIA,
2010, p. 20)

Referéncias dessa natureza projetam papeis para o professor e pode ser
indicio de um posicionamento de dependéncia entre o professor e o material
didatico, ao posicionar o LD como orientador da dindmica da sala de aula (fato ja
denunciado em literatura sobre o tema (TICKS, 2005; BUNZEN, 2005, 2008)). No
entanto, o simbolo poderia sinalizar uma tentativa para estabelecer um dialogo entre
produtores e professores, ao explicar o que foi proposto pelos produtores do LD e as
formas como preveem a manipulacdo das atividades didaticas no contexto
educacional em que o LD é posto em funcionamento. Nesse sentido, Moreira (2009)
defende uma nova concepcgao sobre LD que o conceba como “uma malha discursiva
aberta e plural, [...] possibilitando multiplos trajetos, cadeias ou caminhos em uma
textualidade aberta, inacabada e descrita metaforicamente como rede, trama ou

teia”.
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Figura 17 — Simbolo que remete a orientaces no guia do professor ao fim da
colecdo Prime as quais oferecem argumentos para expandir as discussbes sobre
determinado tema.

Fonte: Dias, Juca e Faria (2010, v. 3, p. 114), com destaque autoral.

Com base nessas evidéncias, é possivel constatar referéncia aos principios
relacionados aos conceitos de multimodalidade, marcados pela referéncia explicita
aos termos “multimodalidade”, “multiletramento” e “interagcdes entre informagao
verbal e ndo verbal’. Essas evidéncias serao relacionadas aos resultados obtidos
por meio da analise das atividades didaticas em vista do potencial das atividades
sobre géneros dos quadrinhos na promocéao de letramento multimodal critico.

Em sintese, alguns principios dos conceitos relacionados ao letramento
multimodal critico estdo contemplados nos documentos analisados (reunidos no
Quadro 15). Ambas as cole¢des parecem se alinhar as concepc¢des subjacentes a
propostas de letramento multimodal critico, como género discursivo, multimodalidade
e letramento critico. Esse alinhamento refere-se a promoc¢do de saberes voltados
tanto para uma analise dos recursos semioéticos verbais de forma sistematizada e
critica quanto para a andlise da funcdo dos recursos semibticos imagéticos na
producdo de sentido. A lacuna que parece ainda permanecer na abordagem de
recursos semioticos imagéticos corresponde a metalinguagem em termos de

categorias sistematizadas para descrever e analisar imagens pelo viés do letramento
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critico, as quais deveriam receber status de modo semidtico, assim como a

linguagem verbal, do ponto de vista da multimodalidade.

Quadro 15 — Resumo das concepcgdes subjacentes aos conceitos de género
discursivo, multimodalidade e letramento critico nos documentos referentes ao

PNLD

Documento Género discursivo Multimodalidade Letramento critico
Edital de : . Presenca de uma Participacdo social
~ Linguagem situada em : .
convocagao raticas sociais diversidade de como agentes de
(BRASIL, 2009b) P linguagens transformagé&o
Guia de EA Contexto de uso da Relacado da linguagem Estimulo a reflexao
Livros linguagem verbal & ndo verbal critica
Didaticos

(BRASIL, | pgr
2011)

Diversidade de géneros
de textos

Diversidade de textos
nao verbais

De leitor passivo
para leitor critico

Diferentes dimensfes da
linguagem

Funcé&o/ organizacéo do
texto

Associacédo de palavras
a ilustracdes
Exploracéo visual dos
textos

Atitude/ consciéncia
critica

Distinguir fato/
opinido

Avaliar intencdo do
autor

EA
Orientacdes
Manual do
Professor
PR

Praticas sociais de
comunicacao
contextualizadas

Multiletramento e
multimodalidade
Inter-relagdes entre
informacéao verbal e ndo
verbal

Interpretar textos de
maneira critica, sob
0 viés do letramento
critico

A busca por evidéncias do contexto de circulagdo dos LDI da presente
pesquisa compreendeu a aplicacdo de questionarios com um grupo de professores
participantes de um projeto de formacéo continuada. O objetivo era investigar em
gue medida as representacfes construidas por esses professores poderiam revelar
como 0s conceitos analisados aqui estariam sendo aplicados na pratica pedagdgica
desses professores. Apresento na proxima secao os dados coletados nessa etapa

de analise do contexto.

4.3 Dados de participantes: o papel da multimodalidade na pratica educacional

A segunda etapa de analise do contexto contempla as representacdes de

professores de inglés da rede publica sobre o papel e 0 uso da multimodalidade no
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seu contexto de atuacdo.?* Os membros da comunidade discursiva investigados
fizeram parte de um projeto de formacao continuada de professores de inglés como
lingua estrangeira/adicional o qual integra o Programa Mais Educacdo do governo
federal. Com base na atencéo especial que 6rgaos governamentais tém dedicado a
formacdo continuada de professores de lingua estrangeira/adicional da educacéo
basica, esse projeto tem como meta implementar politicas regionais que visem a
formacao continuada desses profissionais da educacao.

O projeto Portal WebEnglish (MOTTA-ROTH, 2012) vincula-se nédo s6 aos
objetivos do referido programa, mas também ao trabalho investigativo que tem sido
realizado pela linha de pesquisa Linguagem no contexto social e pelo Grupo de
Trabalho do Laboratério de Leitura e Redacdo (GT-LabLeR), vinculado ao
GRPesg/CNPq Linguagem como Pratica Social do Programa de Pés-Graduagdo em
Letras, da UFSM. O foco das pesquisas nesse campo de investigacdo tem sido
descrever, analisar e interpretar a linguagem em uso em diferentes contextos, como
o profissional, o académico e o escolar, com vistas & educacao linguistica. E dentro
dessas relacdes sociais de producdo de conhecimento entre escolas publicas e
universidade no Projeto Portal WebEnglish que o contexto de consumo dos LDI do
PNLD sera analisado.

O questionario foi aplicado no dia 29 de novembro de 2013, data em que um
dos encontros semanais do projeto estava sendo realizado, no qual foi possivel
contar com a colaboracdo de 15 professores presentes neste dia. Para fins de
contextualizacdo, o projeto organiza-se em quatro etapas, sendo que a primeira,
com discussdes teoricas e presenciais, teve inicio em abril de 2013 e finalizagdo em
setembro do mesmo ano. > Nesse periodo, o cronograma do projeto incluiu a
realizacdo discussdes teoricas, voltadas para propostas correntes na literatura sobre
linguagem. Foi identificada referéncia a discussdes relacionadas ao conceito de
multimodalidade em uma das unidades do programa, no Modulo “Multiletramentos
em Lingua Inglesa”, na disciplina “Diretrizes curriculares para o ensino de inglés na

escola”, Unidade 3, Secao 3.1 “Multimodalidade e multiletramentos”. Tal informacé&o

** Na fase em gue o questionario foi aplicado, o foco de investigacdo da tese restringia-se a
exploragdo do conceito de multimodalidade. Em analises e reflexdes posteriores a aplicacdo do
guestionario, foram incluidos os conceitos de letramento critico e género discursivo considerando a
concepcao do termo letramento multimodal critico. Por esse motivo, as perguntas propostas no
uestionario direcionam apenas a aspectos visuais referentes ao conceito de multimodalidade.
2 Informacdes sobre o projeto foram coletadas de sua verséo final (submetida & analise do Comité de
Etica em Pesquisa, por meio de cadastro na Plataforma Brasil) e do portal eletrdnico do projeto,
disponivel em http://coral.ufsm.br/webenglish/, acessado em 11 de novembro de 2014.
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€ relevante, pois direcionou a selecdo de perguntas para o questionario bem como
orientou a interpretacdo dos dados em vista do provavel progresso ja conquistado
com as atividades e discussdes no periodo em que a coleta de dados foi realizada.

A aplicacdo dos questionérios possibilita uma reflexdo sobre a pratica em
sala de aula tanto para os proprios professores quanto para a pesquisadora. As
perguntas que compdem o questionario buscam: a) oferecer uma contextualizacéo
sobre o historico de formacgdo dos professores; b) especificar os materiais didaticos
adotados em seu contexto de atuacao pedagdgica, dentre eles, colecbes do PNLD
2012 para o Ensino Médio ou materiais didaticos proprios; c) conhecer a exploracao
de imagens em suas aulas antes e depois da participacdo no projeto; d) identificar
0s aspectos das imagens explorados em sua pratica; e) identificar o momento e o
objetivo de exploracdo das imagens; f) verificar se a exploracdo da multimodalidade
dos géneros restringe-se a atividades de compreensdo textual ou se abrangem
também atividades de producédo textual; g) conhecer os géneros produzidos em
aula; h) definir o tipo de trabalho realizado com os géneros e a forma de realizacao
do ponto de vista da multimodalidade, em termos de aspectos -culturais,
complementariedade entre o0s recursos semidticos, contribuicbes da imagem na
producdo de sentido e andlise critica das representacdes visualmente construidas; i)
avaliar o envolvimento dos alunos em relagdo a analise/producdo de textos sob a
otica da multimodalidade; e j) propor uma reflexdo sobre as mudancas em sala de
aula ao ampliar a visdo de linguagem para além do recurso semiotico verbal e
explorar aspectos visuais na educacao linguistica.

Foram compiladas e interpretadas as respostas aos questionarios a fim de
investigar as formas como os professores exploram uma abordagem multimodal em
suas aulas. Em geral, as respostas aos questionarios revelam que, discursivamente,
os professores consideram principios referentes ao conceito de multimodalidade e
exploram o papel das imagens em sua prética pedagogica. Mesmo apés
participarem de discussdes e reflexbes sobre nocbes de multimodalidade e
multiletramentos previstas na Unidade 3 do projeto, os professores apontaram ja
incluirem préaticas de exploragdo de recursos semiéticos além da linguagem verbal
em suas aulas. As oportunidades de discussdo e reflexdo motivaram alguns
professores a expandir tal exploracdo. Organizei a apresentacdo dos dados

coletados em trés grupos: a) identificacdo e caracterizacdo do perfil profissional dos
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participantes, b) exploracdo de imagens em recursos didaticos, e c¢) avaliacdo sobre
tal exploracéo.

A Tabela 1 organiza os dados quantitativos referentes as respostas das
questdes 1, 2, 4, 5 e 6 do questionario. 2 Em relacdo ao perfil profissional do grupo
investigado, as respostas as questdes iniciais revelaram que 66,67% possuem
especializacdo em nivel de pods-graduacdo, com graduacdo em Letras com
Licenciatura em Inglés e Portugués e suas respectivas literaturas, conforme mostram
os dados da Tabela 1. Especificamente sobre a adocdo de alguma das obras
selecionadas no PNLD 2012, 33,33% dos professores responderam adotar alguma
delas, dentre elas “Upgrade” e “On Stage”, apesar de nenhuma exclusivamente,
visto que a preferéncia de 46,67% é a combinagéo de diversos materiais.

Foram observadas indicacdes de variacdo na exploracdo de imagens em
recursos didaticos antes das discussdes propostas no projeto e depois (de
raramente para frequentemente, de frequentemente para sempre). Contudo, a maior
parte respondeu que manteve a mesma frequéncia de exploragdo, ou seja, ja
incluiam referéncias a analise visual em suas aulas, tanto frequentemente (53,33%)

guanto sempre (20%).

Tabela 1 — Quantitativos referentes as respostas das questbes 1, 2, 4, 5 e 6 do
questionario

1 Formacio Graduacao Especializacéo Mestrado Doutorado
: & 33,33% (5) 66,67% (10) } ]
. Licenciatura em Inglés e suas Licenciatura em Inglés e
2: Area de formagap em respectivas literaturas Portu_gues_e suas Outra
nivel de graduacao: respectivas literaturas
13,33% (2) 86,67% (13) 6,67% (1)
4. Voce adota alguma das sim N&o Materiais Combinacao de varios
colecdes de Lingua didaticos proprios materiais
Estrangeira — Inglés para
0 Ensino Medio, 33,33% (5) | 66,67% (10) 20% (3) 46,67% (7)
aprovadas pelo PNLD?
5. Em suas aulas, antes
Nunca Raramente Frequentemente Sempre

de participar do projeto

WebEnglish, vocé

explorava imagens em - 13,33% (2) 66,67% (10) 20% (3)
recursos didaticos?

6. E depois de participar

do projeto WebEnglish? i i 66,67% (10) 33,33% (5)

6 A pergunta 3 do questionario busca especificacdo sobre o tipo de especializacéo e a instituicdo em
que foi realizada.
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A pergunta voltada para os aspectos considerados na exploracdo de
imagens, indicou maior recorréncia nos itens “tema/assunto” e “personagens’
(86,67%), seguidos da exploragdo de “expressdo facial” (66,67%) e “cores”
(53,33%), de acordo com os dados apresentados na Tabela 2 (essa Tabela retne
ainda os dados referentes as questdes 8 e 9). Poucas referéncias foram observadas
aos itens “tamanho” (13,33%) e “angulo” (6,67%), apesar de respostas ao item
‘outros” no questionario incluirem referéncia a “fonte da imagem” (Q#11), ao
“contexto (local, tempo)” (Q#4), a “aspectos que descrevem algo (altura, poluigéo,
preconceito...)’ (Q#4) e a “comparagbes’ (Q#4). ' A referéncia ao termo
“preconceito” como categoria analisada nas imagens demonstra reconhecimento do
potencial das imagens na criagdo ou propagacao de preconceitos, traco indicativo

das préaticas em vista do desenvolvimento de letramento critico.

Tabela 2 - Quantitativos referentes as respostas das questdes 7, 8 e 9 do
guestionario

/. Se explorq, que = Tema/ Personagens Cores Tamanho Expre_ssao Angulo
aspectos da imagem séo assunto facial

gﬂf;s"iefadf’s em suas 86,67% (13) | 86,67% (13) | 53,33% (8) | 13,33% (2) | 66,67% (10) | 6,67% (1)
8. Em que momento(s) da Listening Speaking Reading Writing
aula vocé explora o Antes 53,33% (8) 33,33% (5) 86,67% (13) 46,67% (7)
aspecto visual dos textos?

(VOCé pode marcar mais Durante 33,33% (5) 20% (3) 46,67% (7) 40% (6)
de uma alternativa) Ap6s 40% (6) 3333% (5) | 46,67% (7) | 26,67% (4)
9. Em relagdo a o o

exploracdo de géneros Atividades de compreenséo textual Atividades de producao textual
discursivos  multimodais

(textos com palavras,

imagens, som, etc.), vocé

86,67% (13)
desenvolve mais:

20% (3)

A questéo referente ao momento da aula em que as imagens e/ou aspectos
visuais dos textos sdo explorados buscou identificar se os professores o faziam
antes, durante ou depois de atividades sobre listening, speaking, reading e writing. O
objetivo dessa pergunta é compreender o papel e os objetivos que mais motivam a
exploracdo dos aspectos multimodais dos textos, com base na posicdo que uma
analise dessa natureza ocupa em relacéo a organizacao da aula. Nota-se na Tabela
2 que a maioria dos professores respondeu que explora tais aspectos

predominantemente antes de uma atividade de reading (86,67%). Esse dado é

2" Os questionarios foram identificados pelo cédigo Q#, numerados em ordem aleatdria.
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relevante por remeter a funcdo dos aspectos visuais dos textos e/ou das imagens
como recurso para recuperar conhecimento prévio e explorar o conteudo
proposicional do texto.

As respostas a essa questdo revelaram ainda 46,67% de inclusédo de
exploracdo de aspectos visuais durante uma atividade de reading, o que aponta
reconhecimento da relevancia dos recursos visuais também em procedimentos de
andlise do texto. A questdo de numero nove pretendia mapear em que medida
referéncias a natureza multimodal dos géneros discursivos concentravam-se em
atividades de producdo ou compreensdo textual. As respostas indicam maior
ocorréncia (86,67%) de propostas de atividades voltadas para a dimensao da
compreensao textual do ponto de vista multimodal. Apesar do foco ha compreensao,
esse dado revela iniciativas de expansao do conceito de linguagem a fim de analisar
os diferentes recursos semidticos textualmente mobilizados na producéo de sentido.

Em relacdo a producdo de exemplares de géneros, foi observada maior
ocorréncia de producéo de “desenhos” (80%) e “tiras em quadrinhos” (66,67%), com
algumas referéncias a “charges” (26,67%) e “graficos” (20%). Os dados referentes a

essa gquestao e as questdes 11 e 13 estdo organizados na Tabela 3.

Tabela 3 — Quantitativos referentes as respostas das questdes 10, 11 e 13 do
guestionario

1.0' Q_ual(ls) ge_nero(g) Desenhos Tlras_ em Gréficos Charges Outro
discursivo(s) multimodais quadrinhos
ou imagens ja foi/foram 0 0 0 0 o
produzidas na sua aula? 80% (12) 66,67% (10) 20% (3) 26,67% (4) 13,33% (2)
x Chama a atengéo
Chama atencéo %?:rg?o?n?;ezgiz para as Analisa criticamente
11. Que tipo de trabalho ¢ P contribuicdes da as representagées
- ! para aspectos texto verbal e imagem na construidas
vocé realiza com textos culturais imagem se gen :
multimodais? complementam produgfsao de visualmente
sentido
33,33% (5) 66,67% (10) 80% (12) 20% (3)
13. Como vocé avalia o
envolvimento/ interesse Excelente Muito Bom Bom Regular Fraco
dos alunos ao explorar
atividades que envolvam
a leitura/ producdo de - 46,67% (7) 33,33% (5) 13,33% (2) 6,67% (1)
textos multimodais?

Na sequéncia, a pergunta 11 tinha como objetivo verificar o tipo de trabalho

conduzido na exploracéo textual sob uma perspectiva multimodal, considerando se
contemplava aspectos culturais, a forma como o texto verbal e imagem se

complementam, as contribuicdes da imagem na producdo de sentido e se analisava
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criticamente as representacdes construidas visualmente. Com a possibilidade de
indicar mais de uma opcdo como resposta, predominou entre os professores a
exploracédo das contribuicbes da imagem na producédo de sentido (80%) e a forma
como texto verbal e imagem se complementam (66,67%).

O foco das respostas nesses dois tipos de trabalho encontra-se na dimenséo
textual, no nivel seméantico de representacdo. Foram escassas as referéncias aos
tipos de trabalho que contemplavam dimensdes do contexto nos quais 0s textos séo
construidos, como a exploracdo de aspectos culturais (33,33%) e de analise critica
das representacdes visualmente construidas (20%). Contudo, referéncias a
expansdo da educacao linguistica em direcdo a outros recursos semiéticos além da
linguagem verbal e em niveis de analise além da lexicogramatica apontam para uma
nocdo ampliada sobre o processo de producdo de sentido. Nesse caso, poderia
estar prevista uma integracao entre recursos semioéticos verbais e imagéticos.

A pergunta 12, descritiva, buscava verificar de que maneira 0os professores
realizavam o tipo de trabalho indicado na questdo anterior ao solicitar que
descrevessem as praticas adotadas em suas aulas. Foram identificadas referéncias
a exploragdo de “informacbes que a imagem passa” (Q#6) e a investigacdo e
pesquisa de “todas as formas de informagdes possiveis” (Q#2), assim como a
funcado de previsdo do assunto do texto associada a imagens para “perceber / tentar
entender o texto escrito” (Q#15). As representagdes construidas apontam para
iniciativas de inclusdo de referéncias a recursos semioticos imagéticos como funcgao
essencial na andlise de textos. Um dos questionarios faz referéncia ao uso do
género tira em quadrinhos “para trabalhar algum aspecto gramatical e compreensao
e interpretagao textual” (Q#3), dado que parece focalizar na perspectiva estrutural do
género.

Algumas respostas revelam interacdes com praticas de andalise multimodal
ao referirem-se a nogado situada das imagens, por meio da “contextualizagdo da
imagem” (Q#4), e a nogdo de interagdo entre elementos semidticos, a partir de
referéncias como a “compreensao do texto e imagem” (Q#10) e “de acordo com as
iImagens (situagbes ou agdes), relacionam com o texto ou com diversas partes do
texto” (Q#8). Por meio de especificagdo detalhada dos elementos analisados na
imagem, uma das respostas aponta para “a fonte da imagem, a expressédo dos

personagens e o que pode-se (sic) inferir a partir das imagens” (Q#11), o que



157

salienta o reconhecimento do papel desses elementos na producdo das
significacdes textuais.

Em relagdo ao interesse e envolvimento dos alunos a medida que as
atividades propostas em aula explorassem a multimodalidade nos textos, 46,67%
respondeu avaliar como “muito boa” essa interacdo dos alunos. As respostas a
questdo 14, descritiva, considerando as possiveis mudancas nas aulas ao
contemplar o papel de aspectos visuais no ensino de linguagem, revelam que
prevalece uma exploracdo da dimensao interpessoal das imagens, em sua fungao
de atrair e conquistar a atencdo do aluno. Grande parte das representacoes
construidas para a questdo 14 mencionam critérios como “mais motivados” (Q#14),
‘mais interesse na atividade” (Q#6), “mais interessantes” (Q#13), “maior
envolvimento” (Q#5), “atrativo” (Q#12) em relagdo ao resultado da exploragdo de
aspectos visuais nos textos em suas aulas. Alguns ainda apontam transformacdes
em sua proprias praticas, ndo apenas nas dos alunos, por meio de descri¢des, tais
como “estou valorizando mais este aspecto e assim influenciando os alunos” (Q#2) e
“eu acho que agora eu valorizo ainda mais os aspectos visuais no texto” (Q#15).

Apesar da relevancia dos dados gerados a partir da aplicacdo de
questionarios com representantes do contexto pedagogico e de sua consideracdo na
interpretacdo dos resultados, considero essa etapa de investigacdo do contexto
limitada. Em termos etnograficos, essa etapa de analise ndo fornece dados
estatisticamente significativos sobre a configuracéo do contexto pedagdégico devido a
parcela de representatividade de participantes desse contexto ser restrita. Contudo,
as respostas aos questionarios revelam que atividades como explorar a diversidade
semidtica dos textos e analisar recursos semiéticos imagéticos fazem parte das

praticas discursivas dos professores consultados.

4.4 Sintese dos resultados da anélise do contexto

O objetivo da andlise da dimensao contextual foi investigar a interagdo do
conhecimento sobre ciéncia da linguagem (conceito de género discursivo,
multimodalidade e letramento critico) entre os contextos cientifico (publicacfes de
pesquisas), politico (documentos relacionados ao PNLD) e pedagdgico
(representacdes de professores participantes).
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Além das informacdes geradas pelos dados contextuais, esta investigacao
toma como base evidéncias nas atividades didaticas as quais apontem iniciativas de
promocdo do letramento multimodal critico. Estabeleco relagbes entre os dados
textuais, gerados pela analise das atividades didaticas sobre géneros dos
guadrinhos, e os dados contextuais coletados nesta etapa da pesquisa, com 0
objetivo de verificar em que medida e como tais referéncias ao conceito de
letramento multimodal critico observadas nos documentos orientadores e avaliativos

estao recontextualizadas nas atividades didaticas.



Capitulo 5 Resultados — Anélise do texto

5.1 Introducéao

Na presente pesquisa, parto do pressuposto de que a promog¢do de uma
educacdo linguistica multimodal e critica almeja formar potenciais analistas do
discurso (MOTTA-ROTH, 2008b, p. 374), a partir de abordagens investigativas e
produtivas situadas em géneros discursivos. Tal perspectiva pedagdgica depende,
portanto, de letramentos, sob um viés multimodal e critico. No intuito de
redimensionar a abrangéncia do conceito de letramento, evidencio o conceito de
multimodalidade como traco constitutivo de todas as praticas sociais
contemporaneas. O conceito de letramento multimodal critico pretende enfatizar
uma participacé@o critica e multissemioticamente informada nessas praticas sociais
considerando essa diversidade semidtica tanto na andlise quanto na producéo
textual.?®

As atividades didaticas sobre géneros dos quadrinhos foram exploradas no
intuito de fazer emergir desses dados textuais categorias de andlise para explicitar
em que medida e como concepcbes subjacentes aos conceitos de género
discursivo, multimodalidade e letramento critico eram recontextualizadas no LDI. Os
resultados em relacédo a andlise das atividades didaticas das cole¢des English for all
(EA) e Prime (PR) serdo apresentados e discutidos ao longo deste Capitulo.

Segundo os critérios estabelecidos para a selecdo do corpus, foram
identificadas e avaliadas oito atividades da colecdo EA e 41 da colecédo PR, voltadas
tanto para a analise do texto em sua completude, com base na exploracdo conjunta
dos modos semidticos mobilizados no texto, quanto na andlise de recursos
semiobticos imagéticos apenas. A identificacdo da maneira como a atividade explora
O recurso semiotico imagético isoladamente ou em combinacdo com o modo
semidtico verbal depende do objetivo ao qual a atividade se propde. Quando a
referéncia ao modo semidtico que deve ser analisado para responder as atividades

ndo estd explicita no enunciado, a investigacdo tomou como base as sugestfes de

8 Apesar de incluir atividades de producéo textual na sele¢@o do corpus, a maioria das atividades do
corpus € predominantemente de andlise textual (ver Se¢do 3.3 para um panorama sobre as
atividades didaticas do corpus), por isso a descricdo dos resultados ficara restrita a atividades dessa
natureza.
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resposta oferecidas no Manual do Professor, considerando o(s) modo(s) semidtico(s)
gue precisa(m) ser analisado(s) para realizar o objetivo da atividade.

Organizo os resultados conforme previsto na se¢cdo de metodologia: em
primeiro lugar, apresento as ocorréncias de referéncias nas atividades aos recursos
semidticos imagético dos textos. Em segundo lugar, apresento os dados coletados a
partir da analise dos enunciados e das sugestdes de resposta das atividades
didaticas a fim de identificar os objetivos de cada uma. Em terceiro lugar, as
recorréncias e padrbes nos dados geraram uma proposta de enquadramento para
classificagcdo do corpus de acordo as dimensfes do sistema de estratificacdo dos
planos comunicativos da linguagem acionadas em associagdo com movimentos
epistémicos (unidades discursivas que revelam o objetivo pedagdgico e analitico
realizado na atividade), podendo acionar simultaneamente mais de um estrato e,
consequentemente, mais de um movimento epistémico.

Com base na interpretacdo desses dados, busco responder em que medida
e de que maneira as duas colecdes de LDI selecionadas, integrantes ao PNLD de
2012 para o ensino médio, apresentam potencial para o desenvolvimento de
propostas de letramento multimodal critico. Os resultados da etapa de investigacao
do texto serdo projetados no pano de fundo contextual, com base nos resultados da
investigacdo do contexto dos LDI, apresentados no capitulo anterior.

A investigagcdo das atividades didaticas mostrou que os LDI analisados
mobilizam aspectos subjacentes as concepcdes de letramento multimodal critico em
suas atividades didaticas sobre os géneros dos quadrinhos, as quais se distribuem,
embora em propor¢Bes distintas, por todos os estratos linguisticos e contextuais,

conforme mostra a Tabela 4.

Tabela 4 — Quantitativos referentes as ocorréncias de atividades em cada um dos
estratos linguisticos e contextuais

AL Fonologia/
. A : Seméantica/ . - .
Discurso Género Registro Pragmatica Lexicogramética Grafologia/
9 Grafico
EA 2 1 1 6 1 1
PR 13 10 20 13 15 13
n 15 11 21 19 16 14

Total
% 30,61 22,45 42,86 38,78 32,65 28,57
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Na Figura 18 é possivel visualizar quais movimentos epistémicos (descrever,
explorar, interpretar e/ou explicar) as atividades didaticas de cada colecdo acionam,
em relacdo aos procedimentos investigativos de texto e/ou contexto. Embora fique
claro nessa representacdo grafica que atividades relacionadas a dimensao
contextual ocorram em menor propor¢cao no corpus, 0s objetivos das atividades
didaticas abrangem todas as dimensfes das linguagens ao propor movimentos
epistémicos para descrever, explorar, interpretar e explicar textos enquanto géneros

discursivos.

Figura 18 — Graficos sobre os movimentos epistémicos predominantes nas
atividades didaticas em cada cole¢éo do corpus

Colec¢do English for all Colecao Prime
100% L00%
90% 90%
0, 0,
80% 75.00% 80%
70% 70%
m Descrever 58,54%
60% 60%
Explorar 48,78%
50% 50%
Interpretar
20% terpretar o
34.15% 29,27%
Explicar 200
0, 0f -
30% 25,00% 25,00% 30%
20% - 20% - —
12,50%
10% - — 10% - —
0% - 0% -

Fonte: Producédo autoral.

Os dados que comprovam tais resultados seréo detalhados e discutidos por
meio da descricdo de exemplos do corpus ao longo deste capitulo. Em primeiro
lugar, destaco as referéncias a multimodalidade identificadas nos enunciados das
atividades didaticas. Com base nessas referéncias, categorizo as atividades de
acordo com o(s) estrato(s) acionado(s) (referentes as dimensdes linguisticas
fonologica/ grafoldgica/ grafica, lexicogramatical, da seméntica e pragmatica, e/ou
contextuais, do contexto de situacdo, do contexto de cultura, do discurso) e,
considerando o objetivo pedagdgico que a atividade parece articular, qual

movimento epistémico orienta sua realizacdo. Uma interpretacdo conjunta desses
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dados poderéa oferecer embasamento para explicar como as atividades didaticas do
corpus poderiam oferecer oportunidades para promover letramento multimodal

critico.

5.2 O letramento multimodal critico nas atividades didaticas

Inicialmente, foram mapeados o0s indices linguisticos nas atividades
didaticas voltados explicitamente para a analise do recurso semioético imagético ou
gue fizessem referéncia a exploracdo do texto como um todo. O Quadro 16 organiza
alguns exemplos nos enunciados de atividades e de questdes com destaque aos

indices que direcionam a andlise para aspectos visuais ou ao texto completo.

Quadro 16 — Exemplos de indices lexicais nos enunciados referentes ao recurso
semibtico imagético dos géneros dos quadrinhos

Exemplo 7 — Referéncia
a tira em quadrinhos em A. Take alook at the text and mark the correct options.
EAL1#1

Exemplo 8 — Referéncia
ao elemento visual
“‘quadro” em EA1#6

D. In this text there are eleven frames. Answer the questions
about them.

Exemplo 9 — Referéncia
a tira em quadrinhos em
PR1#14

1. Look at the comic strip below and answer the
guestions.

Exemplo 10 — Referéncia
ao elemento visual
“‘quadro” em PR1#17

7. Look at the first two panels in the comic strip on page 144.
Why does the girl need the computer?

Exemplo 11 — Referéncia
aos Participantes
representados em

PR1#14

a. Where are the characters?

No grupo de atividades analisadas em EA, foram identificadas referéncias,
por exemplo, a andlise do texto como um todo, por meio do item lexical “text”
(“texto”) (Exemplo 7) e a um dos elementos visuais da tira em quadrinhos, os
‘quadros”, (“frames”) (Exemplo 8). O termo “frame” identifica um dos elementos
visuais tipicos dos quadrinhos, ou seja, os quadros que limitam cada cena
representada nesses géneros. No grupo de atividades analisadas na colecdo PR, ha
referéncia ao género “comic strip” (“tira em quadrinhos”) (Exemplo 9) e, assim como

na colecdo EA, os enunciados referem-se aos quadros que compdem o texto, por
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meio do item lexical “panels” (“painéis” ou “quadros”) (Exemplo 10). H& também
referéncia aos Participantes representados, categoria da GDV, que corresponde a
todos os participantes visualmente reconhecidos na imagem, por meio do termo
“characters” (“personagens”) (Exemplo 11) em PR.

Nesses exemplos, além das referéncias especificas para elementos visuais
e para todo o texto, também o0s processos que compdem 0s enunciados e as
questdes das atividades oferecem indicios para identificar o tipo de procedimento
analitico esperado do aluno. Processos mentais como “take a look” (“de uma
olhada”) (Exemplo 7) e “look at” (“olhe para”) (Exemplo 9) associados a processos
materiais “and mark” (“e marque”) (Exemplo 7) e verbais “and answer” (“e responda”)
(Exemplo 9) posicionam 0 processo analitico nos estratos linguisticos e baseiam-se
em movimentos epistémicos de descricdo e exploracao.

Além das atividades didaticas que fazem parte do corpus, caixas de texto
explicativas em destaque na colegdo PR oferecem orientagbes que incorporam

conceitos de multimodalidade e o papel das imagens nos textos (Figura 19 e 20).

Figura 19 — Caixa de texto intitulada “Be aware” encontrada na secao “Genre
Analysis”, a qual oferece orientagdes sobre aspectos multimodais.

BE AWARE

)

Fonte: Dias, Juca e Faria (2010. p. 146), com destaque autoral.

A caixa de texto denominada “Be aware”, como mostra a Figura 19,
apresentada na sec¢ao “Genre Analysis” do grupo de atividades analisadas, orienta o

aluno a “estar atento” a uma lista de elementos enquanto “informacdes nao verbais”,
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além da leitura de “textos escritos”, as quais poderdo ajuda-lo a “construir sentido
para o texto”.

As caixas de texto denominadas “Tip” aparecem ao longo do LDI e oferecem
dicas para os alunos sobre questbes de naturezas diversas, dentre elas foram
identificadas algumas referentes ao papel das imagens no processo de
aprendizagem. O exemplo da Figura 20 mostra que a dica orienta fazer previsoes
sobre o assunto do texto por meio da “leitura das informagdes nao verbais”. Nesse
caso, a funcdo das imagens € auxiliar na realizacdo de previsées em relacdo a
informacGes do texto, como uma etapa de pré-leitura para localizar o conteudo

proposicional do texto, por exemplo.

Figura 20 — Caixa de texto intitulada “Tip”, encontrada ao longo dos LDI, a qual
oferece dica para o uso das informacdes ndo verbais.

Before you read look at the non-verbal information
and make predictions.

1B 15 thero any part of a newspaper that makes you laugh? Read the following newspaper
editortal cartoons. Are they funny? Why (notj?

Q( 8 e

NV Y WY

Fonte: Dias, Juca e Faria (2010. p. 130), com destaque autoral.

A partir desse mapeamento inicial, o qual pretendia identificar e selecionar
as atividades didéaticas que fariam parte do corpus, a segunda etapa de analise
abrangeu a categorizacéo das atividades em termos dos objetivos de cada uma. Em
relacdo aos procedimentos adotados neste estudo para investigacdo do texto, a fim
de revelar em que medida e como as atividades didaticas poderiam articular
propostas de letramento multimodal critico: 1) os enunciados e as sugestfes de
resposta das atividades didaticas foram explorados em busca dos objetivos de cada
uma; 2) as atividades didaticas do corpus foram classificadas de acordo com o0s
movimentos epistémicos mobilizados, conforme as dimensbes do sistema de

estratificagdo dos planos comunicativos da linguagem.
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5.2.2 Atividades didaticas: dimenséao contextual

Os dados revelaram que as atividades didaticas da colegdo EA priorizam
movimentos para explorar géneros discursivos dos quadrinhos, na dimenséao textual,
no estrato da semantica e pragmatica, e uma tendéncia de observacéo e descricao
dos aspectos visual e multimodal nesses géneros. Nas atividades da cole¢do PR
predominam movimentos epistémicos de interpretacdo, cujo objetivo investigativo
localiza-se mais no nivel contextual do registro. Nota-se na Tabela 5 que, no geral,
as atividades didaticas do corpus visam a interpretar (53,06%) e descrever (44,89%),

0 que revela que grande parte percorre dimensdes do contexto e do texto.

Tabela 5 — Quantitativos de ocorréncias de movimentos epistémicos nas atividades
didaticas das colecdes analisadas que materializam cada estrato das linguagens

Explicar Interpretar Explorar Descrever
EA 1 2 6 2
PR 12 24 14 20
n 13 26 20 22
Total
% 26,53 53,06 40,81 44,89

Apesar dos avancos cientificos em termos de descri¢do e analise do contexto,
as atividades revelam priorizar movimentos epistémicos tradicionais de analise
linguistica, em termos de descricdo e interpretacdo. Embora sejam raras as
atividades que explicitamente conectem indices semiodticos imageéticos e verbais
para explicar a relacdo entre texto e contexto, algumas atividades didaticas exploram
de forma simultdnea dimensdes linguisticas, por meio de descricdo, e dimensdes
extralinguisticas, por meio de explicacao.

A atividade didatica do corpus descrita pela referéncia PR1#3 (Exemplo 12)
revela um exemplo dessa simultaneidade de fungcbes em uma Unica atividade. Ao
explorar o estrato ideacional e representacional dos significados, a atividade
contempla diferentes niveis de analise do texto e do contexto, revelando propostas
para explorar, interpretar e explicar as representacdes construidas no texto. A

atividade demanda a analise dos sistemas semioticos para sua resolucao, porém a
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referéncia a forma como o texto deve ser analisado corresponde a tarefa de “reading
the editorial cartoons” (“ler as charges”).?°

As questdes (a) e (b) referem-se a charge identificada pela letra “A” e as
guestdes (c) e (d) a charge identificada pela letra “B”. A questéo (a) dessa atividade
orienta a analise sobre quem sédo os personagens envolvidos na primeira charge.
Dessa forma, explora os participantes representados por meio da imagem. Como
sugestdo de resposta, ha referéncia aos atributos da imagem como o formato das
barracas e o0 navio e as roupas para identificar os participantes representados como
indios americanos e europeus, respectivamente. Ao chamar a atencéo para esses
elementos a atividade abrange o papel do recurso semiotico imagético na analise

textual.

Exemplo 12 — PR1#3

L1Vs PIE OF AuuCER.

A I R =7 —1 HuMAus ARE 4D
r 4 L3 T oo || T¥Ey FEEL AuINpLs
) A R ‘I' [ BUT LET THEI& o
-.._A Y - < . [vl':. Y

-

P

TIaT S 15T Howl Do WE kiow Yo RE HOT tEERe Ry |
WITH Lntess o WAES SRctRvaTia Pl .

W Cartede Sock can
¢
E =

After reading the editorial cartoons on the previous page again, answer the following
guestions.

a. Who are the characters involved in editorial cartoon A? Indians (possibly American
because of the teepees (tents)) and white people (possibly Europeans because of their ship
and clothes).

b. What makes it funny? The fact that it talks about an old situation (discovering new
countries and colonization) but the situation can be compared to what happens nowadays.
This is shown by the characters using very modern vocabulary and by their attitude.

c. What’s the main message in editorial cartoon B? Humans should pay more attention to
hunger issues.

d. Is Brazil included in this message? Yes.

Fonte: Dias, Juca e Faria (2010, v.1, p. 130-131).

% O termo “charge” (“newspaper editorial cartoon”) corresponde & forma como a colecdo Prime
refere-se aos textos da atividade didatica PR1#3.
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A segunda questdo, (b), realiza o movimento de explorar “0 que torna a
charge engracada”. Nesse sentido, explora a realizacdo seméantica do humor no
texto a partir de significados ideacionais, na descricdo de elementos verbais e
visuais referentes a participantes, processos e circunstancia para interpretar como
0s objetivos comunicativos do texto se realizam, na dimenséo do registro. A questao
(c) focaliza o contexto de situacdo e revela um movimento de interpretacdo da
varidvel campo, em relacdo aos objetivos do texto. A questdo (d) propde o
movimento de explicar considerando uma possivel discussdo sobre a inclusdo do
Brasil na situacéo representada na charge B.

A charge identificada pela letra “A” retrata a interacdo entre indios,
possivelmente habitantes nativos em uma ilha, e navegadores, talvez em busca de
terras para serem exploradas. Um dos indios, em pé, tenta impedir a chegada
desses navegadores e questiona a possibilidade destes serem “terroristas com
armas de destruicdo em massa”. Na sugestdo de resposta, ha distincdo de dois
eventos simultaneamente representados para a criagdo do humor na charge: de um
lado, uma situacao historicamente antiga, sobre a descoberta de novos paises e 0
processo de colonizacgéo, e de outro, a situacdo contemporanea de temor gerada por
ataques denominados terroristas. Ataques dessa natureza remetem a
representacées simbdlicas de lutas contemporaneas entre paises em busca de
poder, como, por exemplo, o acontecimento de 11 de setembro de 2001, no qual
dois importantes prédios nos Estados Unidos foram atacados por grupos terroristas.
Ao priorizar o viés do humor para explorar e interpretar as representacdes
discursivas materializadas nessa charge e focalizar a funcédo de entretenimento do
género (“what makes it funny?”), a questdo encobre discussdes sobre a dimensao
critica e ideoldgica que permeia esse texto.

Nas orientacdes ao professor sobre como proceder em relacdo a essa
atividade do Exemplo 12, as autoras sugerem que “embora as charges fagam rir,
sua intencdo € mostrar / criticar / ironizar / denunciar, de forma bem-humorada,
guestdes ou situacdes consideradas sérias em virtude de suas consequéncias para
a sociedade” (DIAS, JUCA, FARIA, 2010b, p. 20). Especialmente pelo fato de o
género charge depender largamente de referéncia social, histérica, cultural e de
informacgdes contextuais, como autor, data e local de publicacdo para estabelecer
relacbes textuais e contextuais, as orientacdes para o professor explicitam a

dimensao ideolégica das charges, o que inclui uma analise dos efeitos discursivos
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das praticas, valores, crencas, estilos de vida representados verbal e visualmente.
Inclui ainda, repensar como seria possivel recriar modelos e géneros diferentemente
das representacOes analisadas, pensando em alternativas menos injustas,
excludentes, antidemocraticas (LEMKE, 2006, p. 13) do que aquelas que estariam
representadas textualmente.

As atividades didaticas oferecem oportunidades de expansdo para
discussdes além do texto ao abordar determinados temas explorados nos textos
analisados. O Exemplo 13 mostra uma atividade que busca explicar as intencdes do
autor bem como avaliar essa intencao, cujo objetivo analitico e pedagogico situa-se
em dimensdes extralinguisticas de explicacdo. Nesse exemplo, a questdo (2)
pergunta em que medida o aluno concorda com o autor. Atividades desse tipo
propdem explicar as motivacdes de produtores de texto na escolha por representar o
mundo de determinada forma e estabelecem uma relacdo de texto enquanto

produto.

Exemplo 13 — EA1#7

FRANK & ERNEST ® by Bob Thaves
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D. Observe a tirinha abaixo e responda as questdes.
1. Qual a intencdo do autor ao cria-la? Fazer uma critica a violéncia nos dias de hoje.
2. Vocé concorda com ele? Resposta pessoal.

Fonte: Aun, Moraes e Sansanovicz (2010, p. 28).

Tal referéncia aponta para uma visao liberal-humanista de leitura
(CERVETTI; PARDALES; DAMICO, 2001). Sob esse paradigma, a categoria “autor
do texto” € uma referéncia para analise e discussdo. Expandindo esse paradigma, a

visdo pés-estruturalista, de letramento critico, questiona as motivacdes ideoldgicas



169

gue configuram as escolhas de representacdo do mundo, adotando as escolhas
mobilizadas no texto como referéncia de analise.

Sob uma perspectiva de letramento critico, amplia-se o foco para além da
busca pelas inten¢cdes autorais e o texto € analisado enquanto processo. O objetivo
seria construir sentido para o texto e, como diferentes representacbes poderiam
emergir de acordo com diferentes pontos de vista, em diferentes configuracdes
sociais e culturais do contexto (CERVETTI; PARDALES; DAMICO, 2001). Dessa
forma, seria possivel submeter os sistemas discursivos a critica social, os quais tem
poder de regular a producdo de sentidos textuais segundo l6gicas especificas
desses sistemas. Busca-se, portanto, a denuncia, a renuncia e/ou a (re)criacao
desses textos a partir do engajamento em agdes de transformacédo social e desafio a
relacbes desiguais de poder.

Nas palavras de Cervetti, Pardales e Damico (2001, citando SCHOLES,
1995), do ponto de vista do letramento critico, os alunos devem ser “encorajados a
adotar uma atitude critica sobre os textos, ao perguntar que visdo de mundo eles
engendram e em que medida tais visdes devem ser aceitas” e, assim, entender a
natureza dos letramentos como praticas sociais. Dessa maneira, ao “reconhecer que
textos sao representacbes da realidade e que tais representacées sdo construtos
sociais”, eles tém a chance de assumir uma posicdo de ator em relacdo a esses
textos. Agem no sentido de rejeitar ou reconstruir as representacoes textuais de
maneiras mais consistentes com suas proprias experiéncias e visdes de mundo.

Uma recorréncia observada nas atividades com foco na dimensdo do
discurso, como mostram o Exemplo 13 e o Exemplo 14, cujo objetivo é explicar
representacdes construidas textualmente, € que estas apontam geralmente como
sugestdo de resposta “Respostas pessoais”. Nesse sentido, talvez fique claro a
amplitude para discusséao e (des)construcao de opinides favorecida pela atividade
didatica e o papel do professor na conduc¢do da atividade em sala de aula, ao abrir
espaco para debate.

Na atividade didatica do Exemplo 14, podem ser exploradas questbes
relacionadas aos papeis sociais da mulher e do homem na sociedade e a que
discurso(s) essa situagcdo representada parece remeter, com base em referéncias
linguisticas verbais e visuais para embasar essa discussdo. O movimento epistémico
de explicar prevé que o aluno, na posicdo de potencial analista do discurso, se

engaje em praticas de analise critica de carater transformador, a medida que o
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professor enquanto especialista e membro experiente da interacdo amplifique e
pluralize as condicfes para tanto.

Na tira em quadrinhos do Exemplo 14 a necessidade por desvelar discursos
de natureza preconceituosa e estereotipada fica mais evidente em comparacao aos
outros exemplares analisados nas atividades didaticas. O fato de a esposa estar
desmaiada devido a elevada carga de atividades diarias, como ir ao mercado, lavar
louca, preparar a janta, dentre tantas outras atividades, é representado por seu
esposo como pouco relevante e nao justificariam o cansaco da esposa. Ha
evidéncias nas questfes das atividades que remetem ao movimento de explicar,
considerando o modo oracional interrogativo marcado pelo pronome “why” (“por
que”). O discurso machista que perpassa a representagdo construida nesse texto
(com referéncias contextuais limitadas em termos de autoria e local de publicacdo)
poderia passar despercebido caso a atividade explorasse apenas essas trés
questdes da atividade PR3#40.

Exemplo 14 — PR3#40
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4. Discuss your opinions about the following questions with a partner. Respostas pessoais.
a. Why does the man react the way he does?

b. Why may this situation be/not be considered common?

c. Why has the cartoonist chosen to illustrate this situation?

Fonte: Dias, Juca e Faria (2010, v. 3, p. 160).

No entanto, apesar de as questbes dessa atividade posicionarem em
segundo plano propostas de conexdo entre indices semioticos mobilizados na tira
em quadrinhos e representacfes ideoldgicas, foram identificadas atividades (as
qguais, por ndo fazerem referéncia a exemplares de géneros dos quadrinhos, nao
foram incluidas no corpus da presente pesquisa) cujo objetivo é propor discussdes

sobre sexismo. As questdes da atividade apresentada no Exemplo 15 buscam
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explicar caracteristicas (Questdo a), motivacdes (Questdo b) e consequéncias

(Questdo c) desses discursos na sociedade. *

Exemplo 15 — Proposta de discusséo sobre representacdes ideoldgicas

4. Discuss these questions with a partner.

a. Do you know anybody who you would call ageist, racist, or sexist? Who? Can you give
any examples of this person's opinions and/or behavior?

b. In your opinion, where do people learn to have this kind of point of view?

¢. What may be the consequences of these points of view to society and people in general?
Give examples if you can.

Fonte: Dias, Jucé e Faria (2010, v. 3, p. 160).

Essa atividade busca explicar opinibes e comportamentos de pessoas
preconceituosas ao considerar onde essas pessoas aprenderiam a ter esse ponto de
vista e quais seriam as consequéncias dessas visdes para a sociedade em geral.
Caberia ao professor estabelecer associagcdes entre a dimensdo textual
(representacdes construidas na tira em quadrinhos) e a dimensdo contextual
(questdes propostas pela atividade do Exemplo 15) na desconstrucdo e
problematizacéo dos discursos veiculados nesse texto.

Em relacdo as atividades cujo objetivo refere-se ao movimento de
interpretar, olham tanto para as condi¢bes do contexto mais imediato, o contexto de
situacdo, em termos de campo (sobre o que se fala), relacbes (para quem se fala e
gue posicao social ocupa) e modo (quais 0s meios através dos quais a interacao &
promovida) quanto para o contexto de cultura, relativamente estavel, em vista do
conceito de género discursivo. Foram evidenciadas em maior nimero no corpus
atividades que mobilizam o movimento epistémico de interpretar (53,06%) (conforme
Tabela 5), com destaque para propostas analiticas no estrato do registro (42,86%)
(conforme Tabela 4).

As atividades voltadas para tal dimenséo orientam a acdo de interpretar os
textos como instanciacdo de um género, ao especificar os aspectos funcionais e/ou
contextuais desse evento comunicativo e interpretam a configuracdo do contexto de
cultura, relativamente estavel. Sob a 6tica do género, a atividade analisa o texto em

termos de organizacao retérica, objetivos comunicativos e recupera informacgdes dos

%0 A atividade transcrita no Exemplo 15 ndo foi incluida no corpus por ndo fazer referéncia direta ao
exemplar de tira em quadrinhos explorado nas atividades didaticas dessa unidade. Fazer referéncia
no enunciado ao texto correspondente a algum dos géneros dos quadrinhos foi um dos critérios de
selecdo das atividades didaticas.
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contextos de producéo e circulacéo. A atividade didatica apresentada no Exemplo 16
também interpreta o texto enquanto instanciacdo de um género, ao propor a analise
do objetivo comunicativo do texto, situado em um contexto de cultura (i).

No Exemplo 16, o enunciado da atividade sobre uma tira em quadrinhos de
“Dilbert” orienta que o aluno discuta as questdes propostas na atividade e escreva
as respostas, pressupondo um debate verbalmente anotado. Pode-se observar
relacdo entre o nivel da semantica e pragmatica (metafuncdes) e o nivel do registro
(varidveis do contexto de situacdo). Questbes que exploram as categorias
participantes representados (b), ao buscar informacdes sobre quem sao o0s
personagens, e contextualizacdo (c), ao investigar a localizacdo dos personagens,
oferecem suporte para interpretar o papel social dos participantes (variavel relacdes)
e informagcdes do contexto de situacdo (variavel campo (c, d, e, f, h)), sobre a
natureza do evento representado. No estrato do registro, o objetivo das atividades é
propor procedimentos para interpretar a natureza do evento, 0s papeis que 0S
participantes desempenham e a linguagem necessaria para sua realizagéo,

conforme mostra o Exemplo 16, na questao (c).

Exemplo 16 — PR1#20
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4. Discuss the guestions and write the answers.

b. Who is the woman? A psychoanalyst / psychiatrist / therapist / “shrink”

c. Where are they? At her office.

d. Why is Dilbert there? He is undergoing therapy / psychoanalysis

e. What does the professional think women are like? Why? Entertaining, caring, sensitive,
non-judgmental. Because when Dilbert said those characteristics, she thought of a woman.
f. What does Dilbert think women are like? Why? Worse than what he described. Because
he said his cell phone is way better.

g. Why is Dilbert annoyed in the last panel? Because he believes the therapist was not
listening to what he was saying.

h. What is the comic strip about? Human relationships, different point of view.

i. What is its purpose? To entertain, to give an opinion.

Fonte: Dias, Jucé e Faria (2010, v. 2, p. 11).
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Sob a oOtica do género, as atividades analisam o texto em termos de
organizacdo retérica, objetivos comunicativos, papel dos diferentes modos
semidticos mobilizados textualmente e recupera informacfes dos contextos de
producao, recepcdo e consumo. Nesse sentido, conecta texto e contexto ao situar o
texto em um contexto de cultura, observando regularidades da pratica social.
Atividades dessa natureza incluem questdes sobre quem produz o texto, para quem,
com que objetivo e de que maneira normalmente € veiculado, como mostra o

Exemplo 17.

Exemplo 17 — PR1#4

4. Think about editorial cartoons and try to answer the questions.

What are people who make cartoons called? Cartoonists.

Where are editorial cartoons usually published? In newspapers and on the internet.

Who reads them? Newspaper and/or internet readers.

What are some of the aims of editorial cartoons? Entertain, criticize, express opinions about
current news.

Fonte: Dias, Juca e Faria (2010, v. 1, p. 131).

Essa atividade demanda a analise do texto como instanciagcdo de um
género. Dessa maneira, 0 texto, ao instanciar o género charge, remete a
caracteristicas desse evento no contexto de cultura, mais estavel. A atividade orienta
a andlise de charges para responder as questdes sobre quem normalmente produz
esses textos, onde normalmente sdo publicados, quem normalmente |é e quais sdo
alguns dos objetivos desse género, localizando a producédo textual em um contexto
especifico. Essa Ultima questdo explora o potencial das charges em oferecer
maneiras pouco convencionais de comentar a experiéncia por meio de dendncia,
critica e desnaturalizacdo da ordem social e remete a aspectos do texto como
evento realizado tipicamente sob tais configuracdes contextuais.

Em analises criticas de géneros, investigar o contexto deve necessariamente
preceder a andlise do texto, o que justifica a relevancia da investigacdo sobre
elementos exteriores que influenciam os géneros. As menores ocorréncias do
corpus foram evidenciadas em atividades relacionadas ao movimento de explicar
(26,53%), o qual busca explicacbes para conectar discurso e lexicogramética.
Apesar da complexidade dessa tarefa, alguns exemplos propéem formas de

correlacdo entre as dimensdes contextuais e textuais. Entretanto, grande parte das
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atividades didaticas do corpus refere-se ao movimento de descrever (44,89%),
considerando que os LDI analisados, e a colecdo EA em especial, optam por
evidenciar atividades voltadas para a dimensao textual dos géneros dos quadrinhos.
Exemplifico a realizacdo de atividades focalizadas nessa dimensdo na proxima

secao.

5.2.3 Atividades didaticas: dimensao textual

Considerando os procedimentos investigativos referentes a dimensao textual
de analise, as atividades podem projetar movimentos epistémicos para descrever e
explorar géneros dos quadrinhos referentes aos estratos fonoldgico/ grafolégico/
grafico, da lexicogramética e da semantica e pragmatica, em ambos 0s sistemas
semioticos, verbal e imagético. Atividades cujo objetivo € descrever padrdes
lexicogramaticais e explorar padrées semanticos e pragmaticos analisam
participantes, processos e circunstancias dentro de um sistema de significados
ideacional/representativo, interpessoal/interativo e/ou textual/composicional.

Atividades relacionadas ao movimento de descrever, situadas no nivel da
expressdo e da lexicogramatica, representam o maior nimero de ocorréncias no
corpus analisado, 44,89%, considerando as atividades voltadas para a dimensao
textual. Movimentos de exploracdo dos textos, a partir dos quais as atividades
exploram a dimensao textual da seméantica e pragmatica, ocorreram em 40,81% das
atividades, cujo objetivo € propor andlise do sistema de significados mobilizados
textualmente. A atividade do Exemplo 18 contempla ambos os movimentos de
descrever e explorar na analise de uma tira em quadrinhos considerando tanto
recursos semiéticos imageéticos quanto verbais.

Essa atividade propde a descricdo de categorias de contextualizagao
(“Where?” — “onde”) e participantes representados (“characters” — “personagens”;
“Who are they” — “Quem sao eles?”) da GDV, simultaneamente as categorias
participantes e circunstancias, da GSF. A partir desses indices que remetem as
categorias de contextualizacdo e circunstancias, a questédo (a) direciona o aluno a
exploracéo sobre a localizacdo dos personagens na tira em quadrinhos e a questao
(b), a exploracdo dos Participantes representados verbal e visualmente por meio das

categorias participantes.
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Exemplo 18 — PR1#14
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1. Look at the comic strip below and answer the questions.

As respostas sdo apenas sugestdes. O aluno deve ser capaz de expressar uma ideia
semelhante com outras palavras.

a. Where are the characters? Probably at home.

b. Who are they? A father and a daughter.

¢. What is the comic strip about? Computer literacy.

d. What is its purpose? To comment on how the new generations are more familiar with the
computer world.

Fonte: Dias, Jucé e Faria (2010, v.1, p. 131).

Para que os objetivos da atividade sejam alcancados, a analise dos recursos
semidticos verbal e imagético é fundamental, ao identificar verbalmente processos e
participantes pertencentes ao mesmo campo semantico (tecnologias digitais como o
computador e seus usos), no nivel ideacional. Visualmente, a atividade orienta a
andlise dos participantes representados e dos vetores que representam as acoes e
eventos em desenvolvimento. Os vetores formados pelos baldes de fala indicam a
guem corresponde cada fala. A atividade (b) do Exemplo 18 orienta a analise da
identidade e caracterizagcdo dos participantes, identificadas no texto visualmente
pelos participantes representados ilustrados como uma menina e como um homem e
a referéncia verbal de “dad” (“pai”) no baldo do primeiro quadro do texto. Tais
elementos remetem as identidades dos participantes como pai e filha.

Na busca por conexdes entre texto e contexto, essa atividade propde
questdes para interpretar a variavel campo no nivel do registro, ao solicitar a andlise
do conteudo proposicional da tira em quadrinhos em relagédo ao assunto abordado
(c) “What is the comic strip about?” e o objetivo (d) “What is its purpose?”.

Assim como algumas atividades podem buscar conectar elementos dos
estratos linguisticos as representacdes nos estratos contextuais, algumas atividades
focalizam movimentos epistémicos de descricdo e situam-se no nivel da expressao.
E possivel observar na atividade do Exemplo 19 que a orientagéo para interpretar o

texto enquanto exemplar de um género depende de elementos estruturais
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caracteristicos desse evento comunicativo, ao descrever elementos no nivel grafico
da expresséo.

Nesse exemplo, a atividade focaliza os elementos visuais caracteristicos dos
géneros dos quadrinhos, como a identificacdo da localizacdo do titulo, dos diferentes
tipos de baldes e dos quadros. Em vista da referéncia a “género” no enunciado e da
localizacdo dessa atividade na segdo denominada “Genre Analysis”, a concepgao de
género discursivo subjacente enfatiza a natureza estrutural dos eventos
comunicativos, considerando que o enunciado refere-se a “terminologia relacionada
ao género tira em quadrinhos” (“Learn some terminology related to this genre...”). Em
geral, atividades que orientam explicitamente uma analise dos recursos semioticos

imageéticos, enfatizam movimentos de descri¢cao, conforme mostra o Exemplo 19.

Exemplo 19 — PR3#38
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Look at the comic strips. Learn some terminology related to this genre and fill in the blanks
with the terms you already know.

speech bubble title panel thought bubble

Fonte: Dias, Jucé e Faria (2010, v. 3, p. 118).
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No proximo capitulo, correlaciono os dados obtidos nas esferas contextuais
cientifica, politica e pedagdgica (conceitos relacionados a concepc¢ao de letramento
multimodal critico explorado na literatura, documentos constitutivos do PNLD para o
ensino médio e questionarios com professores) aos obtidos na analise do texto
(atividades didaticas sobre quadrinhos), a fim de interpretar em que medida e como

o LDI oferece potencial de promocéao de letramento multimodal critico.






Capitulo 6 Conclusdes, implicacbes pedagdgicas e limitacdes da

pesquisa

Em sintese, os resultados revelaram que as atividades apresentam potencial
para explorar praticas de letramento multimodal critico, considerando o fato de
contemplarem todos os estratos dos sistemas semidticos. No entanto, os dados
comprovam a tese de que a recontextualizacdo do conceito de letramento
multimodal critico em LDI precisa ser expandida para incluir explicitamente os
conceitos de multimodalidade e letramento critico em préaticas pedagdgicas a partir
de uma abordagem de géneros. As atividades didaticas sobre os quadrinhos
carecem de expansdo em relacdo a aplicacdo dos conceitos de multimodalidade e
letramento critico de maneira sistematica e conectada.

Com base nos resultados obtidos, relaciono abaixo 0s questionamentos que
orientaram a presente pesquisa e discuto de que maneira algumas respostas podem

ser delineadas.

1) Em que medida e de que maneira documentos constitutivos do Programa
Nacional do Livro Didatico representam uma concep¢ao de letramento multimodal
critico por meio da recontextualizacdo dos conceitos de género discursivo,

multimodalidade e letramento critico?

Ha referéncias a uma perspectiva critica e reflexiva sobre a manipulacéo dos
textos nos documentos referentes ao PNLD no contexto politico. No entanto, foram
verificadas ocorréncias consistentemente sistematizadas sobre o conceito de género
discursivo e referéncias superficiais as concepcdes subjacentes aos conceitos de
multimodalidade e letramento critico. O Edital (BRASIL, 2009b) explicita uma
perspectiva sobre linguagem baseada em géneros e enfatiza dimensdes além da
materialidade linguistica.

Apesar de ndo explicitamente referidos, foram identificados aspectos
relacionados aos conceitos de multimodalidade e letramento critico. Em relacdo ao
conceito de multimodalidade, ha predominio nesse documento de referéncias a
presenca e a qualidade de recursos visuais incluidos nos LD, representacdo que

ignora procedimentos analiticos sobre esses recursos. O conceito de letramento
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critico corrobora o0 que a literatura defende (CERVETTI; PARDALES; DAMICO,
2001) em termos de participacdo social como agentes de transformacao e estimulo
a reflexao critica e prevé que os produtores de LD saibam como colocar em pratica
tais propostas.

Em relacdo aos dados do contexto de consumo obtidos por meio de
guestionarios, as respostas revelam que os professores representam a analise de
recursos semioticos imageéticos como parte de suas praticas pedagogicas. No
entanto, foram escassas as referéncias aos tipos de trabalho que contemplam
dimensbes do contexto nos quais 0s textos sdo construidos, considerando a
exploracdo de aspectos culturais nas imagens e o desenvolvimento de uma analise
critica das representacgfes visualmente construidas.

Nesse sentido, foram observadas divergéncias de concepc¢des entre o
contexto cientifico, com base em principios e conceitos contemporaneos da ciéncia
da linguagem, o contexto politico referente ao PNLD, com base em documentos
educacionais recentes, e 0 contexto pedagdgico, com base nas orientagcdes tedrico-
metodolégicas que orientam as duas colecbes de LDI incluidas nesse programa.
Apesar dos resultados da analise dos contextos de producéo, circulacdo e consumo
das cole¢Bes de LDI revelarem indicios limitados sobre os principios que norteiam
0s conceitos relacionados ao letramento multimodal critico do contexto cientifico, é
evidente que propostas de mobilizacdo de tal conceito s6 podem ser de fato
avaliadas na pratica. O que é possivel investigar € a sua potencialidade de
aplicacao.

No Manual do Professor da colecdo Prime, no entanto, foram identificadas
referéncias explicitas a multimodalidade e ao letramento critico como perspectivas
essenciais as formas de interacdo contemporaneas. Ja na colecdo English for all,
orientacdes nas atividades didaticas contemplam a exploragéo visual dos textos, um
dos aspectos relacionados a perspectiva multimodal para a promoc¢ao de letramento
multimodal critico.

Em resumo, as referéncias lexicais apontadas na andlise do contexto
remetem mais consistentemente a concep¢do de género discursivo, pressupondo
uma visao sobre ensino voltada para linguagem como género, prevendo a
interferéncia da dimenséo contextual na analise e na producdo de textos social e
culturalmente relevantes. Tal coeréncia conceitual em relacdo ao conceito de género

discursivo poderia estar relacionada aos avangos nos estudos de géneros e na
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recontextualizacdo desse conceito no contexto politico desde a publicacdo dos PCN
em 1998 (BRASIL, 1998), ou seja, ha aproximadamente 17 anos incentivos politicos
buscam recontextualizar uma visdo de géneros para o contexto pedagdgico de
ensino de linguas. Essa constatacdo deve estimular acdes consistentes e
sisteméaticas para recontextualizar igualmente os conceitos de multimodalidade e
letramento critico no contexto politico, dada a sua concepcdo mais recente em

estudos do campo cientifico da Linguistica Aplicada.

2) Como as atividades didaticas exploram a natureza multimodal dos

quadrinhos?

Os resultados apontam para uma vertente estrutural sobre géneros, uma
concepcao de exploracdo e observacdo de recursos semidticos imageéticos o que
poderia reforcar a ideia de “transparéncia” e “obviedade” das representacdes visuais
e um conceito de letramento critico desconectado das relagdes texto-contexto.
Parece haver um distanciamento entre os conceitos contemporaneos delimitados no
presente estudo e as propostas didaticas desenvolvidas nas colecdes analisadas
sobre os géneros dos quadrinhos. Foram identificadas referéncias explicitas nos
enunciados das atividades a descricdo de elementos do sistema semiotico
imageético, relacionados a configuracdo visual dos géneros dos quadrinhos, como
“‘quadros” (“frames” e “panels”) e “personagens” (characters), correspondente a
categoria Participante representado.

Além disso, os enunciados das atividades, ao tematizar predominantemente
processos como “look” e “read”, além de outros como “identify”, “order” e “match”,
escolnem procedimentos investigativos que criam representacbes sobre o
tratamento dos recursos semiéticos imagéticos ou da multimodalidade nos textos em
termos de processos mentais de observagdo e leitura e processos materiais de
identificagcdo, organizagédo e relagdo. Esses dados revelam um distanciamento do
gque preconizam pesquisas contemporaneas do contexto cientifico, porém,
corroboram as concepcdes defendidas nos documentos orientadores do PNLD para
0 componente LEM em vista de consideragbes no Edital sobre a “qualidade” e a
“‘presenca” de imagens nos LDI em detrimento de “analise critica” desses recursos

semioticos.
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3) Em que medida e como a concepcédo de letramento multimodal critico é
recontextualizada nas atividades didaticas sobre géneros dos quadrinhos nos LDI

analisados?

Os resultados apontam indicios de recontextualizacdo da ciéncia da
linguagem nas duas colec6es de LDI do PNLD de 2012 para o ensino médio de
forma mais coerentemente alinhada ao conceito de género discursivo conforme
referéncias em literatura contemporanea. Em relacao as concepc¢des subjacentes ao
conceito de género discursivo, grande parte das atividades orienta-se por uma visdo
do ponto de vista social e contextual de funcionamento dos textos. As atividades da
colecao English for all localizam-se predominantemente na dimens&o da seméantica
e pragmatica, ao articular movimentos epistémicos de exploracdo, e as da colecao
Prime, na dimenséo do registro, propondo movimentos de interpretacdo. Portanto,
observa-se maior énfase das atividades didaticas da colecdo English for all na
dimenséo textual e das atividades da colecao Prime, na dimensao contextual sobre
géneros.

Em relacéo ao conceito de multimodalidade, o sistema semiotico imagético é
sistematicamente explorado nos estratos grafico e lexicogramatical. Grande parte
das atividades de ambos os materiais fazem referéncia a recursos semidticos
imageéticos, apesar de serem encontradas referéncias limitadas a interagdo dos
recursos semiéticos verbal e imagético na realizacdo dos géneros dos quadrinhos.

Considerando as concepc¢des subjacentes ao conceito de letramento critico,
foram verificadas referéncias por meio de propostas de discussao e problematizacéo
sobre representacdes sociais e culturais textualmente construidas. Foram
identificadas algumas atividades as quais propdem analise da dimensao contextual
dos textos no estrato do discurso. No entanto, predomina a necessidade de
identificacdo do potencial para expanséo da discussdo ao conceber o texto como
processo de construgcdo de sentido, situado em um contexto social, historico e
cultural. Embora tenham sido identificadas poucas ocorréncias de atividades
voltadas para a analise do estrato do discurso, as cole¢des analisadas demonstram
gue ha potencial de expansao das discussfes, conforme apontam as orientacdes ao
professor e a avaliacdo apresentada no Guia de Livros Didaticos.

A organizacdo dos enunciados evidenciam predominantemente

procedimentos investigativos dos textos de identificacdo de elementos semiédticos
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tanto imagéticos quanto verbais. Verifica-se, dessa maneira, uma tendéncia a leitura
critica com base em uma concepcao liberal-humanista do termo (CERVETTI,
PARDALES; DAMICO, 2001) a qual guia a analise de exemplares dos géneros dos
quadrinhos nas atividades didaticas. Foge do escopo dessas colecdes explorar o
potencial do recurso semidtico imagético em interacdo com 0O recurso semiotico
verbal tendo em vista o trabalho semidtico de natureza ideolégica nas
representacdes discursivas mobilizadas textualmente.

Os conceitos delineados nas orientacdes tedrico-metodoldgicas que guiam a
colecdo English for all consideram alguns principios de uma perspectiva multimodal,
conforme analise do Manual do Professor e, consequentemente, a analise textual
revelou um reconhecimento sobre o papel de outras linguagens além da verbal para
a producdo de sentido. Dessa maneira, foram observadas iniciativas que
reconhecem o papel desses conhecimentos para uma participacdo social
gualificada. Como tarefa central, o LDI propde situacées de aprendizagem para
desmontar os textos e, assim, entender como séo construidos, relacionando forma e
funcdo. Tais iniciativas apontam para concepc¢des subjacentes ao conceito de
género discursivo. No entanto, predomina a realizacdo de movimentos epistémicos
de exploracéo na colecdo English for all, o que localiza a proposta pedagdgica dessa
colecdo em paradigmas de natureza didatica sobre o ensino de linguagem
(KALANTZIS; COPE, 2012).

Na colecdo Prime, de maneira mais explicitamente elaborada, os resultados
da andlise contextual a partir das orientacées tedrico-metodolégicas do material
indicaram referéncia explicita ao conceito de multimodalidade como fundamental
para o desenvolvimento linguistico. A analise revelou também referéncia ao conceito
de letramento critico, cujo desenvolvimento estd previsto por meio de “acdes
educativas” para analisar “fatos e situagbes sob diferentes pontos de vista” (DIAS;
JUCA; FARIA, 2009. Orientacdes didaticas ao longo das unidades, intercaladas com
atividades didaticas, apontam para a relevancia do conceito de multimodalidade e
destacam seu desenvolvimento a partir de oportunidades diversificadas. Nesse
sentido, as atividades didaticas focalizam ao mesmo tempo dimensdes de analise do
texto, realizando o movimento epistémico de descrever, e dimensfes de analise do
contexto, ao realizar o movimento de interpretar. Tal configuracdo revela que essa
colecdo estaria orientada por paradigmas funcionais, com pequenos avancos para

um paradigma critico sobre o ensino de linguagem (KALANTZIS; COPE, 2012).
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O ponto enfatizado aqui € a tentativa de superar uma viséo liberal-humanista
de leitura critica, através da qual seria possivel compreender textos de maneira
“correta” identificando as intengbes do autor (CERVETTI; PARDALES; DAMICO,
2001), e alcancar uma visao poOs-estruturalista e critica sobre letramentos, no plural,
instanciado por meio de géneros discursivos. Um grande desafio para propostas
educacionais € dar conta da fluidez, multiplicidade, diversidade e fragmentacao
(KRESS, 2013) da forma de organizacdo social contemporénea, o que demanda
uma recalibragem de relacdes e representacdes que sejam congruentes com 0S
valores sociais correntes (KRESS, 2013). Essa parece ser a idealizacdo de
propostas didaticas contemporaneas, como a pedagogia dos multiletramentos, na
medida em que buscam avancos do paradigma didatico (focalizando dimensdes
textuais) em direcdo ao critico (focalizando dimensdes contextuais) (KALANTZIS;
COPE, 2012; MOTTA-ROTH, 2008b).

Saber o que é valido em termos de producdo para uma participacéo efetiva
em determinados contextos € um dos conhecimentos centrais de propostas
contemporaneas sobre letramento, as quais incorporam necessariamente o
componente critico. A visdo defendida no presente trabalho considera a promocao
de letramento multimodal critico como alternativa na busca por uma educacao
linguistica que impulsione a participacdo em textos cuja visdo analitica os
compreende enquanto instancias multimodais. Empreendimentos que desafiem as
iniquidades sociais (CERVETTI; PARDALES; DAMICO, 2001) contemplam néo s6 a
proficiéncia em uma lingua adicional como o inglés, importante bem cultural para a
participacdo nas instancias profissionais e académicas, mas também o
conhecimento sobre como essa lingua é atravessada por discursos de diferentes
ordens.

Perguntas como “Quem constréi o texto cujas representacbes sao
dominantes em determinada pratica discursiva?”’, “Como os leitores se tornam
complacentes com as perspectivas ideoldgicas persuasivas mobilizadas nos textos?”
e “Aos interesses de quem servem essas escolhas de representacao?” (CERVETTI,
PARDALES; DAMICO, 2001 citando MORGAN, 1997, p. 1-2) despertam e fomentam
a formacdo de uma consciéncia critica, incentivando iniciativas que, além de
interpretar criticamente as configuragcdes culturais, politicas e econdémicas, também
atuam na transformacéao de situacdes de opressao. Sob tal perspectiva, entendemos

gue os significados textualmente construidos ndo sdo apenas produto ou intencao
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do autor, sdo, além disso, parte integrante de um processo de construcao
dimensionado a partir de questdes sociais, politicas, econdmicas, -culturais,
religiosas, de acordo com a logica de cada sistema discursivo no qual o texto, o
autor e o leitor estao situados (CERVETTI; PARDALES; DAMICO, 2001).

Em um processo de recontextualizacdo, de transformacéo do conhecimento
tedrico para propostas praticas de aplicacdo desse conhecimento, pelo menos duas
perspectivas sobre o LDI como género podem ser delineadas: uma em que sua
funcdo é concebida como a de mediador nas praticas sociais, e outra em que
desempenha sua funcdo de forma autossuficiente e autbnoma. Nas praticas sociais
de interacdo aluno-professor, o LDI pode representar ambas essas fungdes. Os
resultados da andlise evidenciaram o papel do LDI como género, ao funcionar como
mediador das praticas sociais apenas na sua interacdo com o professor no contexto
de consumo. Esse papel se diferencia do que estudos prévios apontavam em
relacdo ao LDI como toda e Unica referéncia para o conhecimento. Nessa antiga
visao sobre o LDI, o professor, cuja funcao autoral era apagada, fielmente seguia o
material didatico. Conforme evidenciado a partir da interpretacdo dos dados, os LDI
das colecBes analisadas ndo sao suficientes em si mesmos e isso pode ser tomado
como um ponto favoravel nesses materiais.

Iniciativas dessa natureza revelam indicios sobre o quanto o processo de
producdo de LD tem buscado acompanhar resultados recentes de pesquisas no
campo da Linguistica Aplicada em busca de uma qualificacdo continua da educacao
linguistica no Brasil. Por meio dessa interacdo, o discurso recontextualizado torna-se
referéncia para novas pesquisas na area, motivando assim um ciclo de trocas
constantes para 0 avango no conhecimento sobre como ensinar linguagem de forma
significativa.

Apesar do destaque para o papel do professor na interagdo entre LDI e
alunos, séo afastadas da discusséo tentativas de responsabilizar o professor pelo
sucesso ou fracasso do processo de ensinar e aprender, na concepcao equivocada
de que o LDI apresentaria todo o conhecimento necessario e bastaria ao professor
coloca-lo em pratica. Nesse sentido, ndo ha garantias sobre a validade da proposta
de letramento multimodal critico elaborada aqui no contexto para ensinar/aprender
inglés. A partir de uma perspectiva reflexiva sobre os LDI analisados, podem ser
elaboradas iniciativas de complementacdo das atividades didaticas a fim de

proporcionar praticas pedagogicamente orientadas pelo letramento multimodal
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critico, por meio de discussdes que projetem informacdes do texto no seu contexto
social, historico e cultural mais amplo.

Nesse sentido, fica clara a importancia dos participantes da interagao para
realizar o LDI como género. Assim como outros géneros cuja parcela de contribuicao
dos participantes é grande na realizacdo do género, como o poéster académico
(HENDGES; MOZZAQUATRO, 2012) e as apresentacbes em Powerpoint
(NASCIMENTO, 2012), o LDI funciona exclusivamente a partir das contribuicbes do
professor como especialista, na interacdo com os alunos, em um contexto particular
de ensino de linguagem.

Diretrizes curriculares para a educacdo basica reforcam a importancia do
papel dos participantes envolvidos no processo educacional uma vez que “as
orientagBes e propostas curriculares que provém das diversas instancias s6 terdo
concretude por meio das acgdes educativas que envolvem os alunos” (BRASIL, 2013,
p. 112). Resumidamente, as orientacdes tedricas e metodolégicas no manual do
professor dos LDI analisados podem funcionar como um espaco para reflexdo e
estudo e estimular o constante aprimoramento da pratica educacional. Segundo o
Edital, o manual do professor funcionaria também como alternativa para qualificar a
pratica docente ao incluir propostas contemporaneas para o ensino de linguagem.

O Edital de Convocacéo, por exemplo, institui a necessidade de incluir no
manual do professor das coleg¢bes inscritas no PNLD “sugestdes de leitura que
contribuam para a formacgao e atualizagdo do professor’” (BRASIL, 2009b, p. 2). O
gue parece ficar em evidéncia em uma concepg¢ao aberta sobre o funcionamento do
LD é o caréter processual da producdo do conhecimento e a necessidade continua
de atualizacgéo teorica e metodoldgica exigida pela préatica pedagogica.

Acredito que essa possa ser uma forma pertinente para contemplar o
funcionamento de materiais e recursos didaticos: ao indicar as potencialidades de
cada atividade, os materiais didaticos apontam direcBes que sdo mobilizadas e
reconfiguradas pelos professores de acordo com aquilo que for significativamente
relevante em seu contexto de atuacéao.

Estabelecer conexdes entre os discursos constitutivos desses contextos
revelou quao questionavel € o posicionamento central do LDI no processo
educacional. No centro do processo encontra-se o professor, enquanto educador da
linguagem, na busca por “ampliar a perspectiva do aluno sobre situagoes

vivenciaveis por ele [...] trazendo o mundo para a sala de aula e levando o aluno a
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vivenciar o mundo ‘la fora” (MOTTA-ROTH, 2006b, p. 503). Entendo, com base em
Motta-Roth (2008b), que

cada contexto de ensino e pesquisa da linguagem tem um perfil de tempo e
espaco particular, portanto tanto o processo de formacdo de professor
guanto o ensino propriamente dito deve ser pensado como uma construcao
intelectual particular, na qual o professor deve ser preparado para fazer
propostas que atendam as necessidades de seu contexto de préatica de
ensino, em vez de adotar livros didaticos prontos, por exemplo. Nesse
sentido, a proposta de pesquisa e ensino de géneros encoraja o
pensamento critico (MOTTA-ROTH, 2008b, p. 368).

Conforme indicado na resenha da cole¢do Prime no Guia de Livros Didéaticos
(BRASIL, 2011), o ensino de linguagem sob o viés conceitual dos multiletramentos
precisa ser aprimorado pelo/a professor/a ao sugerir adaptacfes e atividades
complementares para a exploracdo das multiplas linguagens nos géneros e suas
potencialidades para a producéo de sentido.

Para uma participagdo critica nas atividades sociais contemporéneas, a
promocdo de letramento multimodal critico torna-se relevante. Para isso, as
atividades didaticas devem ter como objetivo propor acbes investigativas que
projetem o texto no seu contexto, que levem o aluno “a ver indicios linguisticos da
relacdo do texto com suas condi¢des de producdao e leitura” (MOTTA-ROTH, 2008a,
p. 245). Além das marcas linguisticas verbais, sdo necessarias orientacdes a analise
da diversidade de recursos semioticos em uma perspectiva multimodal sobre a
linguagem, como exemplificou a analise no caso dos géneros dos quadrinhos.
Entretanto, os dados contextuais indicam que uma analise critica do ponto de vista
multimodal ainda corresponde a uma pratica pouco expressiva nas representacdes
dos professores consultados.

Segundo Motta-Roth (2008a, p. 245), “o desafio é ensinar por meio da
linguagem, levar o aluno a producdo de sentido, a reflexdo sobre a condigcédo
humana, historica e social, que recontextualiza os textos”. Para tanto, o LDI como
recontextualizador dos discursos cientifico e politico, pode prestar-se ao
oferecimento de oportunidades diversas para uma qualificag&o linguistica critica do
aluno em todas as suas dimensdes. No entanto, essa qualificacdo depende tanto
das oportunidades promovidas pelo professor quanto do engajamento do aluno.

O LD tem funcionado como instancia tanto com fins pedagdégicos em prol da

educacao e formacédo de alunos quanto de formagéao profissional contribuindo para a
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formacdo continuada de professores da educacdo béasica. Conforme uma das 20

metas do Plano Nacional de Educacédo para a proxima década (BRASIL, 2014),

[a] elevacdo do padrao de escolaridade béasica no Brasil depende, em
grande medida, dos investimentos que o poder publico e a sociedade facam
no tocante a valorizacdo e ao aprimoramento da formacdo inicial e
continuada dos profissionais da educacdo. As mudancas cientifico-
tecnolégicas requerem aperfeicoamento permanente dos professores da
educacédo béasica no que tange ao conhecimento de sua &rea de atuacéo e
aos avangos do campo educacional” (BRASIL, 2014, p. 51).

Dessa forma, o LD contempla uma das metas politicas para o ensino, a qual
prevé a necessidade de constante atualizacdo dos profissionais da educacdo em
busca dos avancos em seu campo do saber. Embora iniciativas politicas venham
enfatizando a extrema relevancia de LA no contexto contemporaneo, a partir, por
exemplo, da inclusdo do inglés e do espanhol no importante programa de
distribuicdo de obras didaticas do pais, a interpretacdo dos dados mostra que
incentivos como os programas de formacdo continuada também demonstram um
esforc¢o politico e institucional de qualificacdo e investimento no ensino de inglés.

Programas dessa natureza podem funcionar como espacos para debate e
produgéo de conhecimento, ao promover ac¢des colaborativas entre universidade e
escola por meio da reflexdo e da interpretacdo do universo pedagogico de ensino de
LA no contexto escolar (SILVA, 2014). Em vista da complexidade de realizacéo do
processo de recontextualizagéo, o qual demanda procedimentos especializados para
sua atualizacéo na pratica (MOTTA-ROTH; MARCUZZO, 2010),

os professores de inglés podem cooperar em sua prépria marginalizacéo
imaginando-se como meros “professores de lingua” sem conexao alguma
com questdes sociais e politicas. Ou entdo podem aceitar o paradoxo do
letramento como forma de comunicacdo inter-étnica que muitas vezes
envolve conflitos de valores e identidades, e aceitar seu papel como
pessoas que socializam os aprendizes numa visdo de mundo que, dado seu
poder [...] deve ser analisada criticamente. (BRASIL, 2006, p. 109 citando
GEE, 1986, p. 722).

Ao conceber aprendizagem sobre linguagem localizada em géneros
discursivos, a analise foi delimitada a exemplares de géneros dos quadrinhos. Esses
géneros foram coadjuvantes no contexto académico e, igualmente, no pedagdgico,

tipicamente localizados em secdes periféricas voltadas para o entretenimento. No
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entanto, a investigacdo dos LDI do PNLD revelou que os géneros dos quadrinhos
ocupam posicdes centrais nas propostas pedagogicas e tém sido explorados como
eventos comunicativos, em suas dimensdes contextual e textual.

Além disso, muitas pesquisas, e esta em especial, tém procurado reforcar a
complexidade semantica dos quadrinhos e desafiar sua relativa “transparéncia’ e
obviedade semantica em termos verbais e visuais. Harvey (2001, 2009) e Varnum e
Gibbons (2001) tém chamado a atencdo para a ilusdao nos quadrinhos de que as
imagens sao mais transparentes que palavras, considerando que para ler
interativamente a diversidade semidtica e discursiva realizada nesses géneros,
conhecimentos multimodais e, em especial, criticos devem ser convocados.

Essa equivocada facilidade de exploracdo dos géneros dos quadrinhos pode
estar relacionada ao fato de esses géneros comporem as praticas de leitura infantis
de grande parte dos alunos. Contrariamente a uma visdo pouco desafiadora sobre
0s quadrinhos, acredito que a familiaridade dos alunos com os quadrinhos na lingua
materna poderia impulsionar a participacdo do aluno no processo de ensino-
aprendizagem de uma lingua adicional.

Entretanto, essa familiaridade precisa ser relativizada. Unsworth (2013, p.
41) problematiza duas perspectivas ingénuas em relacdo a exploracdo de géneros
preponderantemente visuais no contexto educacional, como 0s géneros dos
quadrinhos, por exemplo: uma em que 0s alunos assumem como Obvia a
multiplicidade semidtica do género e ignoram esse traco constitutivo desses textos e
outra em que a experiéncia e a familiaridade dos alunos com esses géneros
poderiam estar sendo ignoradas pelo professor (cf. UNSWORTH, 2013 para uma
discussédo semelhante sobre livros infantis e suas versdes em filme). Em qualquer
um dos casos, a necessidade de aderir a praticas explicitas de letramento
multimodal critico parece justificada no intuito de promover procedimentos
investigativos que expliguem o funcionamento multissemiético desses géneros.

Os géneros dos quadrinhos, pela sua rigueza multimodal, podem ser
tomados como referéncia para expandir o acesso a outras atividades sociais de
natureza semioticamente complexa. Contemplar o funcionamento desses géneros
de tal forma que o aluno se posicione como analista (e produtor) critico pode
enriquecer a participacdo em outros géneros nos quais a natureza multissemiotica
também seja saliente e predominante. Compreender como multiplos recursos

semidticos produzem sentido socialmente — em midias impressas e digitais — e
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potencializam a representacdo da experiéncia demanda instru¢cdes pedagodgicas

explicitas no contexto educacional, assim como defende El Refaie (2009, p. 184):

[a]té muito recentemente, a comunicacdo visual manteve-se segura nas
maos de uns poucos especialistas, mas hoje a maioria de nos esta
envolvida ndo apenas em consumir, mas também na producdo de materiais
visuais. Kress e Van Leeuwen (1996) preveem que, como resultado deste
desenvolvimento, o dominio da comunicagéo visual ir4 gradualmente tornar-
se mais limitado por regras normativas, e que as pessoas que nao
aprenderam a usar a gramatica visual em uma forma socialmente aceitavel
em breve serdo severamente prejudicadas, em especial no contexto
profissional (p. 3).

Essencialmente, é uma questédo de inclusao social. Apesar do destaque para
as novas e tecnologizadas formas de interacéo social, o papel do professor de inglés
inclui repensar o0s usos dos multiletramentos também na composicdo e
compreensao de textos convencionais, impressos (UNSWORTH, 2001, p. 282).
Torna-se necessario compreender as especializacbes funcionais e o0s
comprometimentos epistemoldgicos dos diversos recursos semioticos, combinados
por meio de redes semi6ticas complexas.

Em um trabalho que precisa ser investigado com maior amplitude em
pesquisas e publicacdes futuras, procurei dar conta de um nicho localizado do
campo da Linguistica Aplicada voltado para investigacdes sobre linguagem no
contexto pedagogico. Busquei explicar o movimento dindmico de recontextualizagao
de conceitos contemporaneos entre a esfera cientifica, a politica e a pedagdgica.
Espero que este estudo possa fomentar debates e oferecer oportunidades de
(re)conexdo entre universidade e escola, considerando um processo ciclico de
interferéncia entre essas instancias, em termos de producéo de conhecimento.

Os resultados desta pesquisa pretendem oferecer contribuicbes para as
discussdes na area ao mesmo tempo em que revelam limitagbes que podem ser
exploradas em pesquisas futuras, em termos de tamanho do corpus, instancias
contextuais investigadas e recorte metodoldgico. Trabalhos futuros poderiam
considerar uma ampliagdo no numero de colecfes, incluindo também LD de
espanhol, por exemplo, para possibilitar a identificagdo de padrdes e eventuais
generalizacdes. Seria relevante ainda expandir o corpus para outros géneros
igualmente relevantes no contexto pedagodgico considerando recortes analiticos

diferentes.
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Embora tenha sido possivel verificar recorréncias nas atividades e organiza-
las quantitativamente, a proposta de um enquadramento para esses dados refere-se
a uma tentativa de sistematizacdo a qual se espera flexivel o suficiente para oferecer
possiveis aproximacdes entre os resultados desta analise e propostas analiticas e
pedagogicas futuras orientadas por esse enquadramento. Nesse sentido, pretende-
se que a classificacdo proposta aqui seja replicada e seu funcionamento reavaliado
na pratica a fim de manter e/ou adaptar as categorias para dar conta das diversas
formas de funcionamento do discurso pedagdgico na busca por uma metalinguagem
comum para alunos e professores em praticas de letramento multimodal critico. Esse
enquadramento analitico elaborado para investigar propostas de letramento
multimodal critico no corpus da presente pesquisa poderia informar a producdo de
material didatico e a forma de organizacdo de atividades didaticas, bem como guiar
a avaliacao, adaptacao e/ou reformulacdo de LD de linguas.

Foi evidenciada uma necessidade no desenvolvimento de propostas
pedagdgicas que explicitem uma perspectiva multimodal sobre o0s géneros
discursivos, analisando recursos semidticos imagéticos de maneira explicita e
sisteméatica em associacdo a promocdo de letramento critico, a partir de
questionamentos que conectem representacdes ideoldgicas a materialidade textual
(em sua diversidade semittica) (CERVETTI; PARDALES; DAMICO, 2001; MOTTA-
ROTH, 2008a). Propostas de recontextualizacdo do conceito de letramento
multimodal critico fazem parte de uma rede complexa de inter-relacbes entre 0s
contextos cientifico, politico e pedagogico. Em busca de qualificacdo constante para
uma educacéo linguistica multimodal e critica, iniciativas como o PNLD representam
contribuicbes importantes para a (re)producdo dos letramentos (ROJO, 2010) na
escola.

Além disso, este estudo possibilitou reflexdes que apontam alguns
guestionamentos nesse contexto: 1) Que posi¢do o LDI tem ocupado no contexto
educacional contemporaneo considerando o encerramento em 2014 do primeiro
ciclo de distribuicdo de obras para a disciplina de LEM?; 2) De que maneira seria
possivel explorar andlises criticas de géneros na pratica para potencializar uma
participagdo social informada por meio de LA?; 3) Como sistematizar atividades
didaticas que conectem dimensdes de texto e contexto considerando a carga horaria

limitada das LA na estrutura curricular?
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Dessa maneira, busquei formas de incentivo de andlises criticas de géneros
na pratica educacional. Embora os LDI analisados revelem iniciativas de promocao
de letramento multimodal critico, ainda sdo necessarias andlises que fornegcam
subsidios para explorar uma “metalinguagem da multimodalidade” produtiva para
professores e alunos em contextos multimodais de comunicacdo do século 21
(UNSWORTH, 2013, p. 41). Unsworth (2001, 2006, 2013) tem enfatizado em seus
trabalhos o uso de uma metalinguagem de natureza sistémico-funcional no contexto
pedagdgico para facilitar o reconhecimento sobre como os sistemas de producédo de
sentido sdo empregados nas praticas de producdo e compreensao textual
(UNSWORTH, 2001, p. 282).

Pouco se sabe ainda sobre praticas de aplicacdo desses conceitos de forma
explicita e inter-relacionada no contexto pedagégico. Defendo, portanto, a
necessidade de incluir referéncias metalinguisticas explicitas nos materiais didaticos
sobre categorias de andlise visual, assim como de analise verbal, pois, conforme
defende Halliday (1991, p. 13 citado em MOTTA-ROTH, 2008b, p. 374),

[e]m aritmética, todo mundo aceitava que a crianga tinha que aprender a
falar sobre suas habilidades com os nimeros, como adicdo e subtracéo;
mas se esperava que desenvolvessem habilidades linguisticas altamente
complexas sem usar quaisquer recursos sistematicos para falar sobre elas.

Contemplar concepcdes contemporaneas da ciéncia da linguagem nos LDI
revela uma tentativa de gradativamente legitimar o conhecimento linguistico como
essencial nas préaticas sociais, culturais e educacionais. Ao que parece, o LDI
funciona como um género mediador das praticas sociais da esfera escolar, o qual
estaria sendo deslocado do centro desse processo, como uma das muitas praticas
discursivas de recontextualizacdo do discurso da ciéncia da linguagem no contexto
educacional. Cabe ainda a pesquisas no campo da Linguistica Aplicada a tarefa de
investigar maneiras para apoiar a recontextualizagcdo de conhecimentos da ciéncia
da linguagem nos contextos politico e, sobretudo, pedagodgico, visando fomentar

projetos de multiletramentos.
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ANEXO A — Péginas das atividades didaticas do corpus

Colegéo English for all

UNIT 3 — Reading comics

A histéria em quadrinhos, tal como a conhecemos, com textos nos baldes, surgiu no final
do século XIX. A tirinha chamava-se Yellow Kid e era publicada por um jornal norte-americano,
De |4 para ¢4, ganhou o mundo, ¢ uma grande variedade de personagens foi criada. Certamente
vocé tem os seus preferidos.

TEXT 1

@) Take a look at the text and mark the correct options.

1. This textis a 2. Its author is
( ) book cover. (%) Bill Watterson.
( X) comic strip. ( ) Calvin.
( ) magazine cover. ( ) Hobbes.

©) Que caracteristicas desse tipo de texto ajudam a compreender melhor a histéria?
Respesta pessoal, Sugestdes de resposla- as liustragdes, as interjeicies, a transengao de sons etc

Th,y ad zz-
Cd|v|l\:m HODHE S ﬂ

Calvin Hobbes, Bd Wattersan, Dist by Adantic Syndicadon/Universal Fress Syndicate

Fonte: Aun, Moraes e Sansanovicz (2010, p. 26).
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wit3 27

€ courrznznsion

@ Mark the correct option.
This text is
() formal. ( %) informal.

© Underline the correct words according to the text.
This is a story about a little boy / girl named Calvin / Hobbes.

His father / mother is dreaming / waking him up.

® Number the sequence of Calvin’s dream.
(@) Calvin is getting dressed.
(2) Calvin is yawning.
(&) Calvin is putting on his coat.
(1) Calvin’s mother is waking him up.
(4) Calvin is having breakfast.
(5) Calvin is brushing his teeth.
(7) Calvin is leaving home.

@® In this text there are eleven frames. Answer the questions about them.
1. In which frame is Calvin’s mother really waking him up, in the third or in the tenth frame?

In the tenth frame,

2. In which frame is Calvin really waking up, in the fourth or in the eleventh frame?

In the eleventh frame.

3. In the ninth frame, Calvin is going to school. Is it real or is it a dream?
It is a dream

@ O que vocé acha que Calvin quis dizer com “My dreams are getting way too literal”?

Resposta pessoal.

Fonte: Aun, Moraes e Sansanovicz (2010, p. 27).
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28 unit3

@) Vocé gosta de ler histérias em quadrinhos? fesiois s
(B

Além de Calvin and Hobbes, apresentada no texto, vocé conhece outras histérias em
quadrinhos de origem amencana’ E brasileira’ E de outras origens? Compare-as, citan-
do exemplos. Fos 5

® Qual é o seu personagem preferido? Justifique. #esposts pesson
@ Observe a tirinha abaixo e responda as questoes.
1. Qual a intencdo do autor ao crid-la? Fazer uma eritica  violéncia dos diss de hoje

2. Vocé concorda com ele? 7=

FRANK & ERNEST ® by Bob Thaves
%, WHAT VIOLENT VIDEO l
© GAME --- WE'RE

Unized Medta/Tpress

wATcmNG THE
NEWS.
el 99'”/ s

Calss @
m.f: . e,

0 WIN AQ IR0 7 SR G002
WD PGSR | qiscpns-)

Read the following sentences from the text.

“C’mon, you'll be late for school.”
“Calvin, it's time to wake up.”
Now complete the sentences using the words in bold type.

1. LS tim for breakfast.

2. It’s eight o’clock. You're X

8. Ch | The bus is leaving.

Fonte: Aun, Moraes e Sansanovicz (2010, p. 28).
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82 unit3

Padir aos alunos que escravam numa tira de pape! uma agao enfre as
apresentadas durante a unidade, A seguir, pedir que perguntem a um co-
lega; “What am | doing?”. Q) colega devera tentar adivinhar qual é a agao
ascrita no =i, com frasas come " You ae sleeping”, *You are runming”
olc | ate acerlar Ent30, 08 papéis sdo invertidos entre 08 alunos

Guess what your partner is doing.

Ivan Coutinlyo

Suppose you are learning how to use computer animation programs and you have
to produce an animated comic strip as your final assignment. Draw the frames and the
dialogs. You can use a dictionary to look up words you don’t know.

Yes, what a
delicious problem!

Example:
| have a problem! What a problem
=

L
e il
G @

Fonte: Aun, Moraes e Sansanovicz (2010, p. 32).

Talita Cuedes
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Colecéo Prime

Talkactive

Interview your classmates about the person they chose in the previous activity asking

questions such as:

[
. Is 14 a man oxr a woman? |
" anat’s his/her name?
» whexe's he/she fxom?
- dhere was he/she boxn?

- #hat aze some of his/hexr main achievemenis?

- #hat do you think his/her strongest intelligence is?
r #hat is his/her main legacy to humankind?
» How can young people benefit fzom this legacy?

#nat else would you say about him/hex?

Genre analysis

) \ ’4 Look at this cartoon. Hold a debate /-

Opinion debate is an oral genre in I . around the questions below, 6@
which people or groups state different :
l

O Mt Ridam | Corsarad

opinions about a subject. An opinion

debate [unlike a decision-making one)

doesn't aim at reaching consensus, but
at exchanging ideas and points of view,

Before you start, check these important

rules for the success of a debate:

% Divide the class in groups (e.g.
Group 1: Ones that think the cartoon
is funny. Group 2: Ones that think it
1s not funny.)

% Establish time rules for each
participant’s intervention.

% Choose a secretary to write down the
order of the people who want 1o talk.

% Choose a coordinator to conduct the

k debate.

i

www.CartoonStock.com

= Yo %

" “I'see you got an A+++ in science.”

a Do you think it's funny? Why (not)?
b How important is the combination of verbal and non-verbal language 1o express this
cartoon’s funny element? Explain your answer.

¢ In your opinion, what seems 1o be the girl's strongest intelligence? 2
As respostas sS40 pessoais, com excean da ultema (mhuaiter itpligence), As (e8peaias pode !
condiphes de produchio do texkn: guLam escraven. Pars quem, parm (|Lv}»":. Chamae o ofen

K

Fonte: Dias, Juca e Faria (2010, v.1, p. 63).
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www.CartoonSiock.com

£ muito comum que 06 adolescentes nio leiam jormal
Assim, para viabilizar a atividada, seria inferessants
trazer alguns exemplares para & sala de auls. Dessa
forma, eles terfio a oportunidade de manusear um

: Jormal de verdade, identificar as segdes @ decidir qua
Do you read newspapers? If yes, which one(s)? partes consideram mals atragnigs.

beyond the words

When you read the newspaper, which part(s) attract{s) you most? Choose from the
options below. Then tell a classmate why you prefer these parts. Respostas pessasis.

|| main headlines [ ] advice column
[_] opinion and letters [_] entertainment
] business [ national

(] classified | horoscope

[C] sports ("] comics

(] editorial || obituaries

L] politics [_] international
[_] weather | ] teens

Is there any part of a newspaper that makes you laugh? Read the following newspaper
editorial cartoons. Are they funny? Why (not)?

Humius ARE DD,
THEy FEED AuIMALS
BuT LET THEIR 0wy
KIPs PIE OF WUVUCER.

2 asT! Do WE kyow You'RE Mot 1ERRORISTT
el ‘w,mmmom o MASS DESTRVCTToN 271

Fonte: Dias, Juca e Faria (2010, v.1, p. 130).



After reading the editorial cartoons on the previous page again, answer the following
questions.
a Who are the characters involved in editorial cartoon A?

Indians {passibly American because of the o lents) ond white peopis passly Eurapeans because of their ship and clothes)

b What makes it funny?

The fact that it talks about an ol situation (discovering new countries and calonization) but the Stiation can be camaared to

0 e what happeans nowndays T.‘nA57|5 shown by the characters using very modom vocabuls ¥ and by their atttude
¢ What's the main message in editorial cartoon B?

Humans should pay more atfention 1o hunger issues

d [s Brazil included in this message? '*
g

Think about editorial cartoons and try to answer the questions.

What are people who make

cartoons called?

gartnonists

Where are editonal cartoons

usually published?

In newspapers and on the Intamnat

Who reads them?

Newspaper anc/or imtemst readers

What are some of the aims of

editorial cartoons?

Entertain, criticize, #xpress opinions about

current nows

L

Fonte: Dias, Jucéa e Faria (2010, v.1, p. 131).
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Genre analysis

In some of the boxes below you can find characteristics of a newspaper editorial
cartoon. Check the ones you think are correct. |

A NeW/SPareR EDTORjAL CORTOON.--

[T} is a description of how
people live in society

7] tells about real and
1' :1"»' € events

!%DWT 1? iﬁ = A‘vi" /:;-m
some lmOWlOdﬁﬂ about

Fonte: Dias, Juca e Faria (2010, v.1, p. 132).



Identify the parts of a cartoon by matching the letters with the words in the box.

scene
BuMAug ARE 00D,

[8] character THE, FEED AUIMALS
BUT LET THEIR OWv

[4] bubble KIDs DIE OF WUNGER.

Look at the newspaper editorial cartoon above and read the list of words below.
Check the words that can be used to describe the cartoon.

a |y aduck ¢ [ alake
b I the sky g ] flowers
¢ [ ] ahouse h [V abubble
d [ atee i [ avid

e lvl grass § [ clouds

F Answer the following questions about the cartoon above.

a Where does the scene take placa? What elements are there in the scene?

In the wild The sky, the ground and & iree

b How many characters are there? Who are they? What are they doing?
Two characters. A bied and a duck. They are taliing.

¢ Who speaks? How many times?
The duck. Once

Fonte: Dias, Juca e Faria (2010, v.1, p. 133).
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Talkactive

Read this editorial cartoon. Write the words in the appropriate spaces.

—

Kuom | goal post | soccer field |

-~ - ———e

soccer field

J
waww.CarteonStock.com

"I REMEMBER WHEN THIS WAS ALL RAINFOREST.

Read the cartoon again very carefully. What does it talk about?
0 tensa principal do cartum é o melo ambiente /enviranment), ¢ desmataments (deforestation) e a construcio de cbras que baneficiam o
ser humana (soccev stadium). Possveiments, a situagio tem lugar num pais sut-americano, puls fala-s2 de floressas tropicals rainfvest) e
0S aremals retratados si bichos-praguica (sinths) cujo habitat se espalha da América Centrat até o norte da Argentina.

Now talk to a classmate about the cartoon. First, write the questions in pairs. Then,
ask and answer them.
0 objstive desta atividads & fa2er com que os aluncs trabalhem em duplas para formular as parguntas a partr das pistas dadas &, entilo,
T8sponce-las.

a Who |characters|? __ Whe are the charsctees?

They are siolhs.

b Where? __ Where ara thay?

¢ Serious issue / or not? ___sitaserious issus or not?

It's serous becauss it atfects the planet and the world population.
; Some opinions:

d Where / published? __ Where wis il published? I's beautiful.

It was published by www.cartoonsiock.com. | The drawing is very good.

¢ = It's funny.
1) like?. Poyoulkeit? Aape M 3 J /

# (You) ik = It’s intelligent.

FResposias |:v':m:m$___ 4 3 g k makes me thmk
§ Why? __ Why 6o/ don't you ke it? gt R, It helps me understand this issue.

It shows a different point of view.
Respostus pessoals

Fonte: Dias, Juca e Faria (2010, v.1, p. 137).
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Go back to page 132. Read and observe the characteristics of an editorial cartoon
again,

Work in pairs to create your own editorial cartoon. Follow the steps:

a Pay attention to the news: read newspapers and magazines, watch TV, listen to the
radio.

b Choose & topic that is important to you and discuss your opinions about that topic
¢ Choose the characters of your cartoon and draw them

d Write your message {a sentence under the cartaon: the characters’ speech inside a
cubble(s))

Procure criar um ( \

mat 2nvolvante par v ,
.:ﬂx:‘;s!sr:yf{.;‘s‘:\ dessa i ® Thinking skills are much more important than
atividade: trazer jormais drawing skills, So, express your opinions and provoke
para a 523 deaula readers to think,
discutir sobre as Uitimas L] Keep your cartoon simple.
olicias yoicuiadas pels .
:_,),‘,’,L:e :,;t';; ,.,_mgs ® You may use: symbols |example: a pigeon symbolizes
hasdes 3 essan noticlas peace); caricatures (exaggeration of people’s features)
feitas em programas and stereotypes.
SOrIsoRs. Yooy ® Don't go straight to the point: make comparisons
fazer com que o8 or analogies and *invite" your readers to
nlunes explictem seos use their mgmﬁon
intaresses e apinidées. | J

Make a class exhibition so that everybody can see each other’s cartoons.

Visit the exhibitions together with your partner. Talk to him/her about the cartoons you
see. Use the questions you prepared on page 137. Have fun!

Sara Intaressante organizar uma SXPOSIGAC em rue 03 trabalhos possam ser vistos por tocos. Incantivar as alunas a realizar &
atividade de fsla (stividade 4) enquanta visitam a exposicho, Assim, eles terfo 4 oportunidade de usar & lingua em uma siuacdo real oa
comunicagdo

Fonte: Dias, Juca e Faria (2010, v.1, p. 138).
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Readling beyond the words

As raspostas ndo apenas sugesibes. 0

Look at the comic strip below and answer the questions, *" 9 % G i expressar uma

Kieia semedants com outras pasawas.
a Where are the characters? _____Prouably il homs
b Who are they? _____Afathor and a dsughter, .
¢ What is the comic strip about? . Compter literay ,
d What is its DU[DOSG? ____ Yo commer t on how the new generations are more tamiliar with the

COMPUIET wark],

Look at the comic strip again and discuss. st respostus niio pracsam ser necessarienerts escritas
a Why is the father surprised?

Probably because his daughier knows i iot and it's easy for her 10 use the comparter

b How was the father’s life different from his daughter's when he was her age?
Peopie dign™t have computers at homa

Think about it! Respostas pessons.

a Which character do you identify with — the father or the daughter? Why?
b Were you able to uss a computer when you were a child?
¢ What (other) devices were you able 10 use as a child? Choose from these options,

|| digital camera ("] mp3 player [] mp4 player ["] cell phone
[:] scanner [] video games D others (specify: |

d What about your parents — which devices could they use?

["] digital camera [] mp3 player [C] mp4 player [ cell phone
[] scanner [[] video games  [7] others (specity: |

Fonte: Dias, Juca e Faria (2010, v.1, p. 144).




Complete the definitions below with the terms digital natives and digital
immigrants.

a s e are people who were not brought up with digital technology,

but who learmned to deal with tasks such as entertainment and banking

b: D (eives are people whe were hormn in the digital technology era

and can use digital technologics from an early age.
‘ E Are you a digital native or a digital immigrant? Ffesosiis pessoas

n Is the girl from the comic strip a digital native or a digital immigrant? Why?

Uit natve, bocatse sha has Deen using compulers since she was young

Look at the first two panels in the comic strip on page 144. Why does the girl need
the computer?

io her homework,

Think about your use of the following devices. What do you use them for?

ali (.‘Cmﬁliier‘ " {o acoess the mlermet, to create documents
b A cell phone: o caltext peagla, to wake up, i wiite appolnments

¢ A DVD player; _ 1o waich movies, o sing karaoka

d }‘tﬂ mpS p['d"v'efﬁ 10 histen 0 muse, 10 shve liley

\
% Compare your list with your partner’s. Do you use them for the same purposes?

‘ Do any of you use these devices to improve your English? If so, how? If not, how
’ could they help? Write your ideas.
I

|

uiaE pass

Fonte: Dias, Jucé e Faria (2010, v.1, p. 145).
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s How do you like reading comic strips? Which ones are your favorites?

! Look at the comic strip on page 144 and consider comic strip /komik strip/
your experience with this genre. Use the cues below noun [C] a series of drawings that

to characterize it. Write sentences and use frequency | “!'® o especially a funny story
adverbs when possible.

Comic strips...

a ... have dialogs which come in bubbles.
Comic strips ususlly have dislogs which come
in bubbles.

b ... use a lot of linking words.
They selcom/rasely use 3 lot of nking words.

Q

... Teproducs oral language.
Tney oftan reproduce oral Rnguaga.

d ... show actions crganized in panels or frames,

They often show actions organized in panels or frames,

© ... use visual and verbal organization to create the story,
They sways use visual and often verbal organization to creats the slory

f ... are written in capitals,
They are always writisn in capitsis.

g ... use lots of punctuation such as question marks, exclamation marks, and ellipsis,
_ They aften uss punctuation such as...

h ... use quotation marks or dashes.

146 & P

Fonte: Dias, Juca e Faria (2010, v.1, p. 146).




Read another comic strip and discuss with a partner. Does it have any of the
characteristics you chose in Activity 2? What is different?

0
o
I'VE FALLEN IN g IT ENTERTAINS
LOVE WITH MY ME. IT KNOWS WHERE §
PHONE. I AM. IT RESPONDS 3
TO MY TOUCH. IT S
NEVER JUDGES ME. g
: a
g §
5
=

Discuss the questions and write the answers.

a The man in the cartoon is Dilbert. Do you Xnow this character?

b Who is the woman?

¢ Whers arg they?

d Why is Dilbert there?

@ What does the professional think women are like? Why?

f What does Dilbert think women are like? Why? i his

g Why Is Dilbert annoyed in the last panel?

h What is the comic strip about?
1 What is its purpose?

The comic strip...
... Was written by

... Was extracted from
a

... 'Was written
for !

Find out about Dilbert’s creator at
dﬂbenblog.typepad.com/abou;.ﬂhtml.
It's quite an interesting story! /

; ——

Fonte: Dias, Juca e Faria (2010, v.1, p. 147).
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Voo pode pedir que 08 alundg lISTem culng apareios que
1ém em casa, namero o2 horag que Beam conectadks olc

Have your

sa‘.jl. L

Work in groups. Place all the electronic gadgets you have with you on
your desk and find out who the most connected person in the group is. é@

a What are the gadgets? d Can you use them In the classroom?
b How important are they? @ Can you live without them for a day?

¢ Are they on or off right now? A e et

words

Reading

beyond the

Look at the panels quickly. What are the comic strips about?

Order the panels to make two different four-panel comic strips. Number them 1A-1D
and 2A-2D.

© 2009 United Medallpress

© 2008 United Media/press

Compare your answers to your partners’. Are your sequences similar? Can there be more
than one possibility for each comic strip?

Ho, there's anly ane sequence possidle for each comc strip.

Discuss these questions in groups of 3.

a What "problems” doss Signe Wilkinson point cut in the comics?
The fact that maybe teanagers spend tod much time using gadgets. They seem to be “addicted™ to thelr gacgets and can'l slop wling them.

b Do you agree with the author? Respostas pessodis m

Fonte: Dias, Juca e Faria (2010, v.1, p. 173).
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Look back at the comic strips and answer the questions.

a What electronic gadgets can you identify in the illustrations?
A computer, o coll phone. and an mp3 player.
b What is the purpose of an eco-club?

To tscuss ecology-reiated logics and propess solutions.

Comic strip 1A-1D
a There are two characters in the strip, What is their relationship?
Thay ate mother and daughter
b What is the girl doing? Sve's leting
¢ What should she be doing instead? S should be doing her homework.
d What is her excuse?  That e is doing her craative writing homewark

e Does the woman accept her excuse?  No. she doesn't

Comic strip 2A-2D

The girl points out two drawbacks of electronic gadgets. What are they?

a |_| They are not recyclable, ¢ || They are too expensive.
b {y/] They consume lots of energy. @ 7] They have lots of toxins.

Why are the girl's friends laughing at her?

227

a [] They think she has had a great idea. ¢ | _| They think a one-day break s not enough

b [/ They think her suggestion is absurd. @ [_] They totally agree with her suggestion

Read the comic strip and discuss the questions with your partners, é@

mmsmmw ‘:, :

| DO VAVE A loT

ELECTRONIC GADEETE.

a How do you communicate with your friends in the classroom?
b Have you ever written and sent a letter using the mail service?
¢ Have you ever sent & postcard or a greeting card using the mail service?

d Do you think this means of communjcation will no longer exist in the future?

e Do you think e-mails and texting have changed the way we write? How? [s it good or had?

Fonte: Dias, Jucé e Faria (2010, v.1, p. 174).

© 2009 United Media/lpress
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Genre analysis

~

In Unit 10 you learned about the internal organization of comic strips. Look back at that
unit and review.

: bubble' /'babsl/ noun ICiw
Look at the bubbles below and match the meanings the circle around the words said by

with the circled resources the letterer used. people in a CARTOON

Ao mesmo tampo em
que 08 aluncs aprendem
um pouco mass sobra

a organizagao textual
do género historia om

8 quadrinhos, pode-se

4 chamar 3 atencio para
as profissdas envolvidas
1 na elaboragio de HOs

\¢ | same sentence, different speakers b | same speaker
h | no emphasts ) e | laughter
8 | emphasis g | typing noise
1 | music ¢ | surprise

Match the bubbles to their function.
a thought bubble ¢ burst bubble
b whispering bubble d telepathic bubhls

Observar que us baides telepaticos mais tradicionais tim aberturas que indicam
respiragao, mas ha uma tendéncia o um design mass ivre para esse tipo de bako,

Fonte: Dias, Juca e Faria (2010, v.1, p. 175).
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E How much do you know about these important hip hop landmarks?

a Style Wars, released in 1983, is

|} a book on hip hop, from r1oots to ch anges over time

r~ ald T c

#} a documentary film on hip hop cultural movement.
™ . % 3 2 [ PR % -
L} a special issue on hip hop in an American magazine

R

|| a highly popular American TV show of the mid 1980s

b Favela Rising; released in 2008, is
[] a book on a successful youth activism movement in Brazilian favelas.
[(Ja magazine report based on the history of the hip hop cultural movement.
[[] a TV documentary shown by one of Brazil's most popular TV channels.

E] a documentary film on a youth cultural movement in Favela do Vidigal, in Ri

ESID o0 & PAcHv de gue eata @ 00 GERNSN pard 0 oG rabadhar ( 2 Yk partic

E Now look at this cartoon and answer the four questions.

a Who created it?
h Where does the carteon stene take place?

s Nas Ve 7 CAN You PuT THE DoG ouT?
¢ Where was it taken from Tvh SR OF IS

d Did the cartoon make you laugh? Why?

DID YOU KNOW...

The song Who let the dogs out,
performed by the group Baha Men, hecamg
4 big hit in the US and the UK in 2000, It

7 was placed in the movies Rugrats in Paris:
the Movie and Rat Race. It was used in
many kinds of events, especially sports
events.

= @ 2005 Mark Parisi Dist. By UFS inc. Offthemark com

Harve o Cspen Eabed e 2 wey ? t £ . "3 ) f it Kia 2 HEl, CONSIETah pent

Fonte: Dias, Juca e Faria (2010, v.2, p. 11).
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Reading beyond the words

Tt B0 ‘

Look at the illustrations in the comic strip quickly.

a What is the name of the comic book?  Belly & Vevonica Double Digest
b Who are the main characters? Betty and Veronica

¢ Where are they? At shopping mall

' d What are they talking about? __Some differences between thom. / Shopping

Read the story and check if your predictions were correct.
B, W [ e i s
et 4 €
-— s o~ : ST 2 H Cid Ed I L3

1T JUST AMAZES ME MOW
WEL BTy A el CA
GETALONG !

s YO LO0K A7 TwE TAG Si28 .00
TGN BUY 17

BiG DEAL ! SO We T
WIR.Z% nmma.a.?"":?’?':
AFRECTR0 OUR FRIGNDSHP

FEIoNDA iw” v THE FIRST TARNG | LOOW AT IS
BENE TG VMY S 26 TN AR TAG ...
SN

DIFFERENT | [T CORTAIMY MASA'TY 1 GUESS
NENER THATS SECAUSE IN TTHER Wi
F'RE ON FGUA. GROUND ¢ %,

[
Betty & Veronica Doubie Digest, n, 171, 2009

Fonte: Dias, Juca e Faria (2010, v.3, p. 114).
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Are the following sentences true [T] or false [F] according to the story? Correct the
false statements.

al fj Mr Smith is surprised at Veronica and Betty's friendship because they are from
different countries.
- DeGause hey are from differant social backgrounds/ciasses

b [F] Batty and Veronica agree that being blond is much more fun than being & brunette.
Betty thinks =0, hut Veronica disagroes.

¢ (1] Veronica has much more money than Betty.
Tl

d | Fj When Veronica sees something she wants to buy she doesn’t worry about its size.
She doesn't worry about #s price.

e L?_I Betty cannot afford to buy everything she likes.
¢t [1] Although Betty cannot afford expensive clothing, she dresses beautifully

r_l.\

g |1} Being from different social backgrounds has never been a problem for them

h (] Belty and Veronica don't have much in common.
Batty says that in other ways they are on the same ground.

Look at the next panel. What do Veronica and Betty like that money can’t buy?
The by (named Archic).

7:::2}: sz [ c'é‘é"‘?? ;‘sg WHICH a; US ARE YOU TAKING 70 THE
N IR TONIGHTZ
Sorr GBR, CavT WE AL SUST
uihe ] 3y ou m'}?

What do you think go Dutch treat Tell a partner:

el % Are you like Veronica or Betty when
a |_] The best thing to do is stay at you go shopping? Why?
home. % What do you think peopie like Betty
b ¥/ Each person pays for him/ do to dress well without spending
herself too much money?
¢ [_] Both girls should pay for the % When you go out with your friends
boy’s bill. do you go Dutch trear?

Para conhecer as personagens, visitar, www.archiscomics comyingex him!
Incentivas os alunos a discutirem a5 questies na atvidade 6 em inghés ou partuguis. O objedivo & personsizar @ aprendizagam.

Fonte: Dias, Juca e Faria (2010, v.3, p. 115).
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118

Genre analysis

) Look at the comic strips. Learn some terminology related to this genre and fill in the
blanks with the terms you already know.

‘speech hubbie H title “ panel ' |mougm bubble

captions

e YOU LOO0W 47 Tv6 M $170 Snp>
TNEN OVY (T

Splash
panel

borderless panel

hought bubbis

panel

t Look at page 116 again. Check the visual elements used to attract the readers of the
webpage. With a partner, find the elements on the page.

a i/} variety of colors f |_] infographics {charts, maps, or diagrams)

b [} tlustrations g 2] bold letters

¢ i/ photos b A bullets

d ] different font sizes i W/ people of different races and genders
e i/ different font types

b The page brings tips for young shoppers. Find examples of the strategies used by the
writer to reach his/her readers.

a informal language:  bucks; duds; its up to you.

b questions; A you being used 25 a “walking billhoard"?; Which is tha best buy?
¢ conditionals:  You'll be mad If 1 fades. .., It you ready reaily want something. ,
d imperative verbs consider whether (t's really worth i, Examing the material ..., Iogk for “loakalike® items, ., wait until

It's oo zale. .., Opl out of the beand...

Do you think the strategies were effective? Why (not)? Discuss with a classmate.
Respostas pessoas,

N

V.

Fonte: Dias, Juca e Faria (2010, v.3, p. 118).
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Read the comic strip below and then complete the sentences that follow. @@

a The people involved in the story are father, mather and daughitee,
b The woman is lying on the floor because =e's axausted.
¢ The man's inal reaction to the situation is 1o el refievad becauss e conclyses it the waman dossa't raally

have a serious peoblem

Discuss your opinions about the following questions with a partner. Resostes pessoais @@

a Why does the man react the way he does?
b 'Why may this situation be/not be considered common?
¢ Why has the cartoonist chosen to illustrate this situation?

Discuss your opinions about the questions with a partner.
Sexism | Ageism | Racism
a _ Agssm is the practice of treating older people in an unfair or insulting way, for
example by not giving them jobs
b HAacism 1s @ way of behaving or thinking that shows that you do not like or
respect people who belong 1o races that are different from your own and that you believe
your 1ace 1s better than others.

c _Sexism is the belief that men and women should be treated in a different way

and are suited to different types of jobs and different positions in society.
From: www.macmillandictionary.com

- Discuss these questions with a partner  +
a Do you know anybody who you would call ageist, racist, or sexist? Who? Can you give
any examples of this person’s opinions and/or behavior?
b In your opinion, where do people leamn to have this kind of point of view?

¢ What may be the consequences of thesa points of view to society and people in general?

160 Cive examples if you can,

Fonte: Dias, Juca e Faria (2010, v.3, p. 160).
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Talkactive

Have you ever caught yourself thinking about what your life will be like in the distant
future? Read the proverb below and, with a classmate, try to relate it to this question.

For tomorrow belongs to the people
who prepare for it today.

Now use your imagination and travel over 50 years from now into the future. Discuss with
a classmate the following questions.

a What should you do and not do today to guarantee a healthy and wealthy life in the furure?

b How would you like to be treated by your family and people arcund you as an elderly
person?

¢ How would you like 10 be treated by the government, and what do you need to do to
make this happen?

d Would you rather live with your family or in a nursing home when you ate older? Explain

e Do you treat the elderly nowadays the way you would like to be weated in the distant future?

Look at the three comic strips. Choose the one that is closest to how you pictured yourself
in the distant future. Tell your partner why. Then, in pairs or in small groups, role-play
one of these situations.

/ C'MON, LAZZY,
| LeT5 wARM

© 2000 Creators Syndlcaw/lpmssv

e on ouR ) FINDING A NEw 08! |
KHEDULE. TOR | TWAS A BUSINESS
PROFESSIONAL. ALL

Fonte: Dias, Juca e Faria (2010, v.3, p. 183).
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Pagina | Referéncia Atividade didatica Desc | Explo | Interp | Expli Comentarios
TEXT 1
A. Take a look at the text and mark the correct
options. Intsrprita no nl'vgl do contexto
. . . . e situacdo: género a que
EFAL#1 |1. This textis a () book cover (x ) comic strip + + pertence e autor. Foco em
( )magazine cover significados textuais
26 2. Its author is (x) Bill Watterson ( ) Calvin ()
Hobbes
B. Que caracteristicas desse tipo de texto ajudam a
compreender melhor a histéria? Resposta pessoal. Explora caracteristicas
EFA1#2 S p R ~ + truturais do gé
ugestdes de resposta: as ilustracoes, as estruturais do género.
interjei¢Bes, a transcricdo de sons etc.
Comprehension Explora caracteristicas visuais e
EFA1#3 |A. Mark the correct option. + verbais do texto. Foco em
This text is () formal. ( x) informal. significados ideacionais
B. Underline the correct words according to the text.
This is a story about a little boy / girl named Calvin / ET)P'Ofa aspectos semanticos
Sopre 0s personagens e o que
EFAL#4 H_Obbes' i X ) X + acontece na historia. Foco em
His father / mother is dreaming / waking him up. significados ideacionais
Boy / Calvin / mother / waking him up
c. Number the sequence of Calvin's dream.
(3) Calvin is getting dressed.
(2) Calvin is yawning. Explora a sequéncia dos fatos
EEAL4s5 |(6) Calvin is putting on his coat. + aprf;;r’;?:rf’tzgge‘se:i‘;;’s‘ﬂ"'a
(1) Calvin's mother is waking him up. verbais. Foco em significados
27 (4) Calvin is having breakfast. ideacionais
(5) Calvin is brushing his teeth.
(7) Calvin is leaving home.
d. In this text there are eleven frames. Answer the
questions about them.
1. In which frame is Calvin's mother really waking
him up, in the third or in the tenth frame? In the Explora a localizagio das
EFA1#6 tenth frame. + informagdes no texto. Foco em
2. In which frame is Calvin really waking up, in the significados ideacionais e
fourth or in the eleventh frame? In the eleventh textuals
frame.
3. In the ninth frame, Calvin is going to school. Is it
real or is it a dream? It is a dream.
Thinking about the text
D. Observe a tirinha abaixo e responda as
X Interpreta o objetivo do texto e
questdes. ) X N
. ~ . + + busca explicar a inten¢éo do
28 EFAl#7 1. Qual a intencéo do autor ao cria-la? Fazer uma aﬁtor. p:fn'l]ove |elituragcn'tica
critica a violéncia nos dias de hoje.
2. Vocé concorda com ele? Resposta pessoal.
Writing
Suppose you are learning how to use computer Contempla préticas de produgéo
EFA1#g |2nimation programs and you have to produce an + + é‘if:ﬁﬂraf:’;'grtizzpecgﬁz
32 animated comic strip as your final assignment. Draw quadros e didlogos. Foco em
the frames and the dialogs. You can use a significados textuais
dictionary to look up words you don’t know.
n 2 6 2 1
TOTAL
%| 25 75 25 12,5




236

Colecédo Prime

Pagina | Referéncia Atividade didatica Desc | Explo | Interp | Expli Comentéarios
2. Look at this cartoon. Hold a debate around the
questions below. As respostas sao pessoais, com
excegdo da Ultima (naturalist intelligence). As Interoreta o obieti

nterpreta o objetivo
requsEas podem ser~dadas oralmente. Explorar as comunicativo, busca explicacio
condi¢des de producéo do texto: quem escreveu, para o humor do texto.
para quem, para qué, etc. Chamar a atengéo dos 'ntefpr?I_a o papel dIC_JS "{CULSOS
63 | PRI#L lalunos para o quadro TIP. s+ ciomtcos na ealzacio o,

a. Do you think it’s funny? Why (not)? contetido semantico do texto e
b. How important is the combination of verbal and 'nVEFS"ga a UP'_n'ﬁ_ff’_ doda'UnO-

B S 0CO em significados
non-verbal lanq_uaqe to express this cartoon’s funny ideacionais e textuais
element? Explain your answer.
¢. In your opinion, what seems to be the girl’s
strongest intelligence?

TIP — Before you read look at the non-verbal Funcdo da imagem para fazer
. . .. previsoes sobre o texto, etapa
information and make predictions de pré-leitura
3. Is there any part of a newspaper that makes you
laugh? Read the following newspaper editorial
cartoons. Are they funny? Why (not)?
E muito comum que os adolescentes ndo leiam Explora o humor nas charges
130 Jomal- o o o Busca caracteristicas
PR1#2 |[Assim, para viabilizar a atividade, seria interessante + + |seméanticas para a realizagao do
trazer alguns exemplares para a sala de aula. humor. Foco em significados
Dessa forma, eles terao a oportunidade de
manusear um jornal de verdade, identificar as
secOes e decidir que partes consideram mais
atraentes.
After reading the editorial cartoons on the previous Explora os participantes
. . . representados por meio da
page again, answer the following questions. imagem. Foco em significados
a. Who are the characters involved in editorial ideacionais
o el ) .
cartoon A? Indians (possmly American becguse of Explora a realizagéo semantica
the teepees (tents)) and white people (possibly do humor no texto. Interpreta
Europeans because of their ship and clothes). como o Objetivol_comFunicatiVO do
B ) B texto se realiza. Foco em
b. What_makes it f_unny. The fact that it Falks about significados ideacionais
PR1#3 an old situation (discovering new countries and + + +
colonization) but the situation can be compared to Interpreta o objetivo do texto.
what happens nowadays. This is shown by the Foco no contexto de situagao.
characters using very modern vocabulary and by Oferece oportunidade para
heir attitude explicar os discursos
their attitude. . i L mobilizados no texto. Descreve
c. What’s the main message in editorial cartoon B? recursos visuais
131 Humans should pay more attention to hunger — —
H ropoe discussao sobre a
Issues. .- . . inclusdo do Brasil no objetivo do
d. Is Brazil included in this message? Yes. texto.
4. Think about editorial cartoons and try to answer Foco no contexto de cultura.
the questions Interpreta |réforma§oes do
' contexto de producéo
What are people who make cartoons called?
Cartaorists. e
PR1#4 Where are editorial cartoons usually published? In
newspapers and on the internet. + Interpreta informacdes do
Who reads them? Newspaper and/or internet contexto de consumo
readers.
What are some of the aims of editorial cartoons? Interpreta o objetivo
Entertain, criticize, express opinions about current comunicativo do género
news.
1. In some of the boxes below you can find
characteristics of a newspaper editorial cartoon.
Check the ones you think are correct.
( ) is alist of jokes and funny stories; ( ) is
dramatic; ( ) is a description of how people live in Interpreta elementos da
H . P estrutura como caracteristicas
PR1#5 society; () requires readers to hav_e some + do género e aspectos do
132 knowledge g_bput ar@s and drayvmg, (_).tells g_bqut contexto de situagio,
famous politicians’ lives; ( x ) is a satirical criticism especialmente campo e modo.
of politics and society; ( x ) is humorous; ( x ) tells
about real and up-to-date events; ( x ) is an
illustration / a drawing; ( x ) requires the reader’s
use of previous knowledge to be understood
1. Identify the parts of a cartoon by matching the Destreve elementos estruturai
. A escrevi e S estruturals
133 PR1#6 |letters with the words in the box. — (C ) Scene, (B) | + do género charge.

character, ( A) bubble
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Pagina | Referéncia Atividade didatica Desc | Explo | Interp | Expli Comentérios
2. Look at the newspaper editorial cartoon above
and read the list of words below. Check the words
that can be used to describe the cartoon. )
pRiy7 |& (x)aduck f.()alake . Derete emento e
b. (x) the sky g. () flowers texto.
c.()ahouse h.(x) abubble
d.(x)atree i.(x)ahird
e.(x)grass |.()clouds
Imagens com fungdo auxiliar
TIP — Use images to help you remember new words para %i’;’é’ﬁ'é?ﬁ,“ de
3. Answer the following questions about the cartoon
above.
a. Where does the scene take place? What Descreve elementos da imagem
elements are there in the scene? In the wild. The e explora representages
PR1#8 |sky, the ground and a tree. + + V'szld;aﬁg:f‘fg;ﬁ'rﬁ:ggg no
b. How many characters are there? Who are they? Interpreta papeis sociais dos
What are they doing? Two characters. A bird and a participantes no nivel do registro
duck. They are talking.
¢ Who speaks? How many times? The duck. Once.
PR1#9 1. Read_this editorial cartoon. Write the Wordslin the + Descreve participantes
appropriate spaces. Sloth goal post soccer field representados na imagem.
2. Read the cartoon again very carefully. What does
it talk about? O tema principal do cartum € o meio
ambiente (environment), o desmatamento Exolora o conteddo
(defor_e;tatlon] e a construcao de obra_s que pmposicignal_ Interpreta no nivel
PR1#10 benef|C|am o ser hL_Jmano (soccer stadium). " i 4 | doregistro a variavel campo. As
Possivelmente, a situagédo tem lugar num pais sul- representagdes verbais e visuais
americano, pois fala-se de florestas tropicais °fere°eamdi‘;‘:;"s§2'Cprﬁ{?f"a“sar
(rainforest) e os animais retratados sé@o bichos-
preguica (sloths) cujo habitat se espalha da
América Central ate o norte da Argentina.
3. Now talk to a classmate about the cartoon. First,
write the questions in pairs. Then, ask and answer O enunciado focaliza a tarefa e
them. O objetivo desta atividade é fazer com que os como o aluno deve proceder.
Descreve a categoria
137 alunos trabalhem em duplas para formular as participante representado.
perguntas a partir das pistas dadas e, entéo,
respondé-las. - —
A Who (characters)? Who are the characters? They Desﬁ';‘;i;;’ ;‘g;fggsg;r;g; em
are sloths. contextualizagao.
B Where? Where are they? They are in a (soccer) Propde discussao no nivel do
PR1#11 |[stadium./ They are hanging on the goal post in a + + + contexto sobre a seriedade do
soccer stadium. assunto.
C Serious issue / or not? Is it a serious issue or not? Interpreta o texto em relacdo a
It’s serious because it affects the planet and the asmmgﬁgﬁ:gf’(m de
world population. -
D Where / published? Where was it published? It
was published by www.cartoonstock.com. B e comexto
E (You) like? Do you like it? Respostas pessoais. texto e indicar justificativas para
F Why? Why do / don’t you like it? Respostas 0 texto agradar ou n&o ao aluno
pessoais.
PR1#12 1.Go bac_k to page 132_. Rgad and obser\_/e the + + Interpreta caracteristicas
characteristics of an editorial cartoon again. textuais recorrentes no género.
2. Work in pairs to create your own editorial cartoon.
Follow the steps: Estimula préaticas de produgéo
a. Pay attention to the news: read newspapers and textual. Orienta para a andlise
. . ; de variaveis do contexto de
magazines, watch TV, listen to the radio. situagéio, campo (topic that is
b. Choose a topic that is important to you and importante to you) e modo
discuss your opinions about that topic. (Write your message (@
sentence under the cartoon; the
c. Choose the characters of your cartoon and draw character's speech inside a
them.  bubble(s)). .
138 PR1#13 |d- Write your message (a sentence under the N + N Busca ;‘L“nfrcg;f:;‘t’o”rf;‘_md°

cartoon; the character’s speech inside a bubble(s))
Procure criar um clima envolvente para a realizacao
dessa atividade: trazer jornais para a sala de aula,
discutir sobre as dltimas noticias veiculadas pela
midia e sobre eventuais alusdes a essas noticias
feitas em programas humoristicos. Procurar fazer
com que os alunos explicitem seus interesses e
opinides.

Seria interessante organizar uma exposi¢cdo em que

A orientagéo para a discusséo
de um topico relevante para o
aluno o posiciona como produtor
e o estimula a refletir sobre
questdes que lhe interessam.
Remete ao conceito de
intertextualidade dos textos, em
especial para a realizagdo do
humor e da critica em géneros
como as charges.
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Pagina | Referéncia Atividade didatica Desc | Explo | Interp | Expli Comentérios
os trabalhos possam ser vistos por todos. Incentivar
os alunos a realizar a atividade de fala (atividade 4)
enquanto visitam a exposigao. Assim, eles teréo a
oportunidade de usar a lingua em uma situacao real
de comunicagéo.
1. Look at the comic strip below and answer the EX"';;;G;S(,?E:[";;?,:‘;%Z em
questions. contextualizag&o. Foco no
As respostas s&o apenas sugestdes. O aluno deve significado ideacional
ser capaz de expressar uma ideia semelhante com Explora a cageggrialpanicipf:\mle
outras palavras. e ™
PR1#14 |a. Where are the characters? Probably at home. + + Expiora realizacaes semanicas
b. Who are they? A father and a daughter. para interpretar informagdes do
c. What is the comic strip about? Computer literacy. contexto de situagéo, variavel
d. What is its purpose? To comment on how the campo.
new generations are more familiar with the In_tertpretg otob{etivo el
144 computer world. campo do contexto de situagho.
2. Look at the comic strip again and discuss.
Estas respostas ndo precisam ser necessariamente
escritas.
a. Why is the father surprised? Probably because Oferece oportunidade para
PR1#15 |his daughter knows a lot and it's easy for her to use + expandir a discussao sobre o
the computer. tépico do texto.
b. How was the father’s life different from his
daughter’s when he was her age? People didn’t
have computers at home.
6. Is the girl from the comic strip a digital native or a Oferece oportunidade para
PR1#16 |digital immigrant? Why? Digital native, because she + expandir a discuss&o sobre o
has been using computers since she was young. t6pico do texto.
145 7. Look at the first two panels in the comic strip on Explora significados ideacionais,
PR1#17 |page 144. Why does the girl need the computer? To + sobre a representago da
do her homework. experiencia.
2. Look at the comic strip on page 144 and consider
your experience with this genre. Use the cues below
to characterize it. Write sentences and use
frequency adverbs when possible.
A ... have dialogs which come in bubbles .
Descreve elementos estruturais
C ... reproduce oral language do género tira em quadrinhos
PR1#18 |D ... show actions organized in panels or frames. + interpretando recorréncias no
E ... use visual and verbal organization to create the contexto de cultura. Foco nos
story. significados textuais.
146 F ... are written in capitals.
G ... use lots of punctuation such as question
marks, exclamation marks, and ellipsis.
H ... use quotation marks or dashes.
BE AWARE — Além de ler textos escritos, leia as
imagens, as pontuacgdes, as cores, 0os marcadores,
os italicos, negritos, letras mailsculas e minisculas
etc. Enfim, leia as informag6es ndo-verbais. Elas
ajudam vocé a construir sentido para o texto.
3. Read another comic strip and discuss with a _
PR1#19 |Partner. Does it have any of the characteristics you + %%S;;‘gg't?r’:i';r‘]";u?g:i‘:]‘ﬁgz'ls
147 chose in Activity 2? What is different? All of them Foco nos significados textuais.

except a: the dialogs don’t come in bubbles.
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Pagina | Referéncia Atividade didatica Desc | Explo | Interp | Expli Comentérios
4. Discuss the questions and write the answers.
b. Who is the woman? A psychoanalyst /
psychiatrist / therapist / “shrink”
c. Where are they? At her office.
d. Why is Dilbert there? He is undergoing therapy /
psychoanalysis Explora a categoria participante
e. What does the professional think women are like? Clsﬁgif::;f‘gsoeﬁ'ig;i;;a
Why? Entertaining, caring, sensitive, non- categoria de contextualizago.
judgmental. Because when Dilbert said those ~ Explora o nivel semantico
characteristics, she thought of a woman. ideacional. Explora realizacbes
" . . + + semanticas para interpretar
PR1#20 f. What does Dilbert think women are like? Why? informa‘;{jespdo Comefm de
Worse than what he described. Because he said his situagéo, variavel campo.
cell phone is way better. Interpreta o objetivo
. . . ) comunicativo do texto, enquanto
g. Why is Dllber_t annoyed in the' last panel? _ . género, situado no contexto de
Because he believes the therapist was not listening cultura.
to what he was saying.
h. What is the comic strip about? Human
relationships, different point of view.
i. What is its purpose? To entertain, to give an
opinion.
The comic strip...was extracted from a website Foco no contexto de situag&o.
. . . Interpreta informacgdes do
PR1#21 The COmI‘C Str’.p' ~-was wrl.tten by Scott Ada.ms + contexto de producéo Interpreta
The comic strip...was written for an undefined informacdes do contexto de
audience consumo
. ) Descreve represema(;ées nos
PR1#22 1. Look at the panels quickly. What are the comic + + ~ quadros para interpretar
strips about? informagdes do contexto de
situacao, variavel campo.
Descreve significado_s textuais,
2. Order the panels to make two different four-panel fe'adclonzdost? Ofgaﬂ'zacdéf? ?105
. . quaaros das liras em quadrinnos
PR1#23 |comic stnps. + + interpreta a variavel campo para
Number them 1A-1D and 2A-2D. fazer sentido no texto como
género
3. Compare your answers to your partners’. Are Foco na organizagsio textual do
PR1#24 your sequences similar? Can there be more than + género, varidvel modo,

173 one possibility for each comic strip? No, there’s only re'zcwngdaté Organlzac%qus
one sequence possible for each comic strip. quadros das firas em quadrinhos
4. Discuss these questions in groups of 3.

a. What “problems” does Signe Wilkinson point out Interpreta o campo, sobre o que
. . X u
in the comics? The fact Fhat maybe teenagers é 0 texto, sobre a representagéo
PR1#25 spend tc_)o much tlme using gadgets. They seem to + 4 |daexperiéncia.
be "addicted" to their gadgets and can't stop using Ofefecde_ Opgrtumd’{de P":)fa
expandir a aiscussao sobre o
them. i tépico do texto.
b. Do you agree with the author? Respostas
pessoais.
5. Look back at the comic strips and answer the Descreve elementos visuais
questions. rﬁfgrent{es a categotriz
a. What electronic gadgets can you identify in the particpante representado.
PR1#26 |[illustrations? A computer, a cell phone, and an mp3 + +
la Interpreta a variavel campo
player. sobre as informagdes
b. What is the purpose of an eco-club? To discuss apresentadas no texto.
ecology-related topics and propose solutions.

L7 6. Comic strip 1A-1D representados para terprear
a. There are two characters in the strip. What is informacdes do contexto de
their relationship? They are mother and daughter. situagao, variavel relages.
b. What is the girl doing? She'’s texting

o ”
PR1#27 |© What should she be doing instead? She should + + +

be doing her homework.

d. What is her excuse? That she is doing her
creative writing homework.

e. Does the woman accept her excuse? No, she
doesn't.

Explora o nivel semantico
ideacional/narrativo sobre as
informag6es apresentadas no

texto.
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Pagina | Referéncia Atividade didatica Desc | Explo | Interp | Expli Comentérios
7. Comic strip 2A-2D
The girl points out two drawbacks of electronic
gadgets. What are they?
a. They are not recyclable. 'merpge‘a a Yé}”éve' campo
sopre as Informagoes
b. They consume lots O_f energy. apresentadas no texto. Oferece
PR1#28 C. They are too expensive. + + oportunidades de expanséo da
d. They have lots of toxins. discuss&o para problematizar
- ., . questdes relacionadas a
Why are tl_7e girl’s friends Iaughmg_at her? tecnologia para explicar as
a. They think she has had a great idea. representacdes do texto.
b. They think her suggestion is absurd.
c. They think a one-day break is not enough.
d. They totally agree with her suggestion.
8. Read the comic strip and discuss the questions
with your partners.
a. How do you communicate with your friends in the
classroom? ) ) Oferece oportunidades de
b. Have you ever written and sent a letter using the expans&o da discuss&o e
. SO problematiza questdes
PR1#29 mail service’ . + relacionadas a transformagdes
c. Have you ever sent a postcard or a greeting card tecnolégicas para explicar do
using the mail service? ponto de vista critico as
d. Do you think this means of communication will no representagdes do texto.
longer exist in the future?
e. Do you think e-mails and texting have changed
the way we write? How? Is it good or bad?
. . Descreve elementos estruturais
In Unl_t 1Q you Iearngd apout the internal _ do género tira em quadrinhos
PR1#30 |organization of comic strips. Look back at that unit + + interpretando caracteristicas
and reVieW textuais recorrentes no contexto
! de cultura.
1. Look at the bubbles below and match the
meanings with the circled resources the letterer
used.
(d) Same sentence, different speakers
(h) No emphasis Descreve elementos estruturais
PR1#31 (a) Emphasis + + do género tira em quadrinhos e
(f) Music suas funcdes
(b) Same speaker
175 (e) Laughter
(g) Typing noise
(c) Surprise
2. Match the bubbles to their function. Observar que
os balBes telepaticos mais tradicionais tém
aberturas que indicam respiracédo, mas ha uma
tendéncia a um design mais livre para esse tipo de Descreve elementos estruturais
PR1#32 |balao. + do género tira em quadrinhos.
a. thought bubble Explora processos verbais
b. whispering bubble
c. burst bubble
d. telepathic bubble
. Foco no registro. Interpreta
6. Now look at this cartoon and answer the four informag@es do contexto de
questions. produgé&o do texto.
a. Who created it? Mark Parisi.
b. Where does the cartoon scene take place? Explora as circunstancias, em
Probably in a house. relagio a categoria de
¢. Where was it taken from? www.offthemark.com contextualizagao.
d. Did the cartoon make you laugh? Why?
Respostas pessoais. + + +
PR2#33 ; il x Foco no registro. Interpreta
11 qu_endo disponibilidade trazer a gravagao dessa informacdes do contexto de
musica para tocar para os alunos. O texto do produgéo do texto.
cartum provavelmente faz uma referéncia a ela,
considerada pela revista Rolling Stone, num
universo de 20 musicas, como a terceira mais
irritante da época do langamento, provavelmente Explica a realizagéo do humor
porque era executada com muita frequéncia. no texto.
1. Look at the illustrations in the comic strip quickly. '"‘efplﬁlz :r‘é?gf‘e"g'éigpo« a
a. What is the name of the comic book? Betty & + + + g - —
114 PR3#34 Veronica Double Digest. Explora a categoria participante

b. Who are the main characters? Betty and

representado, com foco nos
significados ideacionais.
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\Veronica. Explorte\ gs cir_cunTténcias,
) representadas visualmente, em
c. Where are they? At a shopping mall. . P relacio & categoria de
d. What are they talking about? Some differences contextualizag&o.
between them. / Shopping. Interpreta a variavel campo
sobre as informacées
apresemadas no texto.
PR3#35 |2- Read the story and check if your predictions were N Confirma a g‘r;e;g’:;ifggjgtgs
correct. 5 i
questao anterior
3. Are the following sentences true [T] or false [F]
according to the story? Correct the false statements.
a. F Mr Smith is surprised at Veronica and Betty's
friendship because they are from different countries.
because they are from different social
backgrounds/classes.
b. F Betty and Veronica agree that being blond is
much more fu_n tha_m being a brunette. Betty thinks Explora o nivel semantico
so0, but Veronica disagrees. ideacional sobre as informagdes
c. T Veronica has much more money than Betty. ;aprgsentadssdnq text?,lem .
PR3#36 |d. F When Veronica sees something she wants to + + Iﬁ:ﬁﬁgé ‘;e\:aﬁéfgloczrﬁpz"ém
buy she doesn't worry about its size. She doesn't busca de relagéo com o
115 worry about its price. contetido propf()jsicional de fato
e. T Betty cannot afford to buy everything she likes. representado no texto.
f. T Although Betty cannot afford expensive clothing,
she dresses beautifully.
g. T Being from different social backgrounds has
never been a problem for them.
h. F Betty and Veronica don't have much in
common. Betty says that, in other ways they are on
the same ground.
4. Look at the next panel. What do Veronica and Explora complemento para o
PR3#37 |Betty like that money can't buy? The boy (named + processo “gostar”, no nivel
i lexicogramatical
Archie).
Look at the comic strips. Learn some terminology
PR3#38 related to this genre and fill in the blanks with the + Descreve elementos estruturais
118 terms you ah-eady know. do género tira em quadrinhos
Speech bubble title panel thought bubble
Explora realizagdes semanticas
: . para interpretar informacdes do
3. Read the comic strip below and then complete contexto de situaco, variavel
the sentences that follow. relagdes. Explora complemento
a. The people involved in the story are father, para a oragdo.
mother and daughter. Explora o nivel semantico
PR3#39 b. The woman is lying on the floor because she's + + ideacional jobre as informa(l;()es
apresentadas no texto. Exp ora
exhausted e . . . . complemento para a oragéo.
c. The man's final reaction to the situation is to feel _ _
160 relieved because he concludes that the woman _deiﬁgf;?S%S:ZeJS?nTOE:’;:OGeS
doesn't really have a serious problem. apresentadas no texto. Explora
complemento para a oragéo.
4. Discuss your opinions about the following Busca explicar as
questions with a partner. Respostas pessoais. representagdes mobilizadas no
a. Why does the man react the way he does? t'?xlmv Sitradgs no CO"}GXtO
b. Why may this situation be/not be considered + S°°;a5§$2§6 e o€
PR3#40 common? comum ou néo. Justifica a
¢. Why has the cartoonist chosen to illustrate this escolha de representagéo
situation? visual.
Busca} explica_r_as
3. Look at the three comic strips. Choose the one reféifoe’”;ﬁﬁgszsmn%bggﬁiifon°
PR3#41 that is closest to how you pictured yourself in the + social amplo.
183 distant future. Tell your partner why. Then, in pairs Ofe:jr_ece 0p~0rtunt|)dade de
. . . ISCuUssao sobre as
or in small groups, role-play one of these situations. representagges construidas nos
textos
n 20 14 24 12
TOTAL PR
% |48,78|34,14|58,53(29,26
n 2 6 2 1
TOTAL EA
% 25 75 25 [ 125
n 22 20 26 13
TOTAL CORPUS
% |44,89|40,81|53,06|26,53




