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Este artigo tem o objetivo de refletir sobre a alteridade deficiente na busca do
processo de inclusdo do sujeito deficiente fisico na rede estadual de ensino no
municipio de Sdo Borja, Rio Grande do Sul-RS. Para tanto, sdo apontados alguns
subsidios da Declaracdo de Salamanca, da Constituicdo Brasileira de 1988 e das
Leis n°® 10.098/2000 e 9394/96, que tratam da acessibilidade e da incluséo na
tentativa de retomar questdes fundamentais, ao tratar de temas como inclusado do
deficiente fisico. Busca-se esclarecer alguns pressupostos no que tange ao percurso
historico, explicitando o caminho percorrido, a escola inclusiva e o0 que ja existe na
pratica relacionada as barreiras arquitetbnicas, pedagodgicas e aos recursos, a fim de
facilitar o processo de aprendizagem desses alunos. Este trabalho foi elaborado com
a intencdo de ampliar as informacbes sobre a alteridade deficiente e sobre a
acessibilidade, a partir da realidade vivida pelo deficiente fisico. O artigo tem como
base uma sondagem aleatéria, realizada a partir de um questionario
preestabelecido, que foi respondido por um sujeito com deficiéncia fisica, com 14
anos de idade na época da pesquisa, e estudante da 52 série do Ensino
Fundamental. As respostas obtidas foram selecionadas e organizadas em topicos
que explicitam aspectos relevantes para esbocar um tragado dos centros urbanos e
compreender a dindmica de uma escola publica estadual frente a alteridade
deficiente, a inclusdo e a acessibilidade. A sintese dessas respostas configura um
painel das principais barreiras enfrentadas por pessoas deficientes.

Palavras-chave: alteridade, inclusdo, deficiéncia fisica, acessibilidade.
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The objective of this paper is to reflect on otherness of disabled children on the way
to introduce the process of inclusion of these children in the state school system in
Séo Borja, Rio Grande do Sul-RS. For this purpose, we point out some data
extracted from the Declaration of Salamanca, the 1988 Brazilian Constitution and
from the Laws number 10.098/2000 and 9394/96, which deal with accessibility and
inclusion in order to try to recover important issues by dealing with themes like
inclusion of disabled people. In this paper, we aim at clarifying some assumptions
about the historical journey of inclusion, explaining its process, what is the inclusive
school, the architectural and pedagogical barriers of inclusion and resources in order
to make possible the learning process of these students. This work was developed
SO as to obtain more information about otherness of disabled people and accessibility
based on the daily life of a disabled person. The basis of this paper is a random
survey based on a questionnaire answered by a 14-year-old junior high school
disabled student. The answers were selected and organized into themes that explain
relevant aspects in order to delineate the profile of urban area and to comprehend
the dynamics of the state school in relation to otherness of disabled people, inclusion
and accessibility. These answers form a frame of the main barriers faced by disabled
people.

Key-words: otherness, inclusion, physical disability, accessibility.



INTRODUCAO

Este estudo foi desenvolvido a partir da realidade vivida por sujeitos usuarios
de cadeira de rodas no que diz respeito a locomoc¢é&o, a mobilidade, a educacgéo, ao
trabalho e a outros meios de inser¢cdo social e comunitaria e, por isso, este trabalho
requer um olhar especial em relacdo a acessibilidade. Assim, buscando melhorar as
condi¢cdes de acessibilidade espacial na rede estadual de ensino no municipio de
S&o Borja, 0s objetivos centrais deste estudo foram: observar qual é a realidade em
relacdo ao processo de inclusdo e diagnosticar as condicbes de acessibilidade
espacial e arquitetdbnica do sujeito deficiente fisico da escola dentro de uma
perspectiva ampla de incluséo.

O estudo baseia-se em uma pesquisa empirica, realizada com um usuario de
cadeira de rodas. O sujeito pesquisado € uma jovem de 14 anos que apresenta
deficiéncia fisica de natureza congénita. Para a coleta dos dados, foi elaborado um
questionario’ com 12 perguntas opinativas sobre a acessibilidade no contexto da
vida diaria do sujeito da pesquisa. A partir dos fragmentos das falas e das
descricbes obtidas por meio desse instrumento, foi possivel obter “a rapida
codificacdo dos dados para analise de tendéncias, opinides, expectativas e muitas
outras revelagdes do interesse temético” (Camargo, 2005, p. 46).

Na primeira parte deste trabalho, apresento um conjunto de questdes que, a
meu ver, constituiram os caminhos investigativos desta pesquisa (Anexo). Essas
guestdes explicitam as principais barreiras ou os entraves detectados pelo sujeito
usuario de cadeira de rodas. Entre elas, destaco: questdes relacionadas com a
cadeira de rodas para locomocgé&o, o uso de bengala, os meios de transportes mais
utilizados e as dificuldades de acesso a eles, as barreiras que dificultam ou impedem
a locomocao nas ruas e vias publicas e as solugbes apontadas, 0s servigos, 0S

equipamentos publicos e alternativos que facilitam a locomocdo e a mobilidade na

'Entendido como “um instrumento de coleta de dados, constituido por uma série ordenada de
perguntas, que devem ser respondidas por escrito e sem presenca do entrevistador” (LAKATOS e
MARCONI,1991, p. 201),.



cidade e no local de moradia, 0os obstaculos para ingressar na escola e 0s recursos
utilizados no decorrer da vida escolar, as alternativas de acesso a leitura, a escrita e
a formacao, a autonomia para assinar documentos, movimentar contas bancarias e,
por fim, 0 acesso a recursos tecnoldgicos e de informatica.

Inicialmente, minha intencdo era aplicar o questionario a trés sujeitos com
deficiéncia fisica, sendo um deles do primeiro e outro do segundo ano das séries
iniciais e um da quinta série do Ensino Fundamental. No entanto, o sujeito do
primeiro ano nado estava totalmente alfabetizado, portanto, ndo respondeu o
guestionario e 0 sujeito do segundo ano ndo teve entendimento suficiente para
responder o instrumento solicitado. Assim, a pesquisa foi realizada apenas com o
sujeito da quinta série.

As respostas obtidas foram selecionadas e organizadas em topicos que
explicitam as principais barreiras ou os entraves detectados pelo sujeito que usa
cadeira de rodas. Ao apresentar um panorama das restrices e dos obstaculos que
dificultam ou impedem o0 acesso ao conhecimento e o percurso de escolarizacao

desse sujeito, indicarei os meios e as alternativas de acessibilidade.
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1 ALTERIDADE? DEFICIENTE: O PROCESSO DE INCLUSAO DO
SUJEITO DEFICIENTE FiSICO NA REDE ESTADUAL DE ENSIN O
NO MUNICIPIO DE SAO BORJA — RS

1.1 O TRANSPORTE E AS VIAS PUBLICAS

As barreiras existentes no transporte, nas ruas e nas vias publicas fazem com
que o espaco urbano seja de dificil acesso a qualquer pessoa e inacessivel para as
pessoas que tém dificuldades de locomog¢édo ou mobilidade reduzida. A locomocao
dos deficientes fisicos é uma verdadeira aventura pela cidade, tornando as
atividades que poderiam ser muito simples em algo complexo, que atrapalha de
modo significativo o direito de ir e vir.

Em relagdo a essa questdo, o sujeito que respondeu o questionario relaciona
algumas dificuldades, por exemplo, acesso ao transporte coletivo. Ele destaca
principalmente que as pessoas prestadoras desses servicos sdo pouco preparadas
para lidar com qualquer que seja a deficiéncia e, além disso, os proprios 6nibus nao
sdo adaptados. Assim, a disposicdo desordenada e cadtica do mobilidrio urbano
ganha realce e visibilidade para a pessoa com deficiéncia fisica, que se depara com
barreiras tais como: cabines telefénicas ou orelhdo, veiculos estacionados
irregularmente em passeios publicos, obras sem protecdo ou cordao de isolamento,
bueiros e buracos abertos, dejetos, sacos de lixo, entulhos, pisos quebrados,
pavimentacgao irregular, calgadas com aclives ou declives, falta de sinais de transito
nas ruas e avenidas mais movimentadas, falta de faixas de seguranca com sinaleira
para travessia de pedestres e com cadeira rodas e degraus nas calgcadas. A relacao
de incompatibilidade entre os cidaddos e o meio circundante é caracterizada pelos
ambientes restritivos, espacgos inacessiveis e pelas estruturas excludentes. Projetos
de adaptacdo de 6nibus e de prédios publicos representam investimentos e acdes
focais desarticuladas da efetivacdo de politicas publicas da igualdade de
oportunidades para todos. Assim, as pessoas com deficiéncia fisica transitam com
dificuldade por vias publicas e ficam expostas a constantes situagfes de riscos

porque utilizam a cadeira de rodas como principal meio de locomocao.

% A condicdo daquilo que é diferente de mim, a condicéo de ser outro (SILVA, 2000. p 16)
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1.2 ACESSIBILIDADE

Nesta secao, apresento as sugestdes propostas pelo sujeito da pesquisa,
tendo em vista a acessibilidade a leitura, a escrita e a informacdo em geral. No
entanto, antes de apresentar essas sugestbes, € importante destacar algumas
informacdes sobre a escola investigada e 0 sujeito da pesquisa.

Inicialmente, pretendia desenvolver a pesquisa em trés turmas do Ensino
Fundamental, em uma escola regular da rede publica estadual do municipio de Séao
Borja, Rio Grande do Sul. No entanto, a pesquisa foi desenvolvida em apenas uma
turma de 52 série. A escola pesquisada oferece, em trés turnos, desde a Educacéo
Infantil até o Ensino Médio. A escola tem um diretor, trés vice-diretores e conta com
servico de Orientacdo Educacional nos trés turnos. Essa escola foi escolhida porque
€ a que mais recebe sujeitos com deficiéncia fisica.

O maior desafio do aluno, crianga ou jovem que usa cadeira de rodas nao
esta na capacidade de aprender, mas na coordenacao motora. Geralmente, eles tém
dificuldades para se movimentar, escrever ou falar. Assim, se hoje eles apresentam
atrasos no desenvolvimento intelectual, isso se deve em razdo de que eles nao
tiveram uma educagao apropriada nos seus anos iniciais.

O sujeito entrevistado, por exemplo, apresenta dificuldade em matematica,
necessitando de reforco particular no Método Kumon, em que os conteudos sao
retomados varias vezes. Agora, a intencdo da escola € de que esse aluno também
tenha aulas de apoio na sala de recursos que esta sendo organizada. Em relagéo
aos recursos humanos da escola, a dificuldade maior é a existéncia de apenas um
professor com curso de capacitacdo, assim nao ha outro profissional para atuar no
turno inverso, por isso, o sujeito deficiente fisico ndo recebe atendimento na sala de
recurso.

Em relacdo a acessibilidade na escola, o sujeito desta pesquisa tem sua
carteira adaptada, portanto, ele ndo pode usar a mesma carteira que os demais
alunos usam, mas ele ndo se incomoda, pois fala que se sente bem e entende que a
“prétese e a cadeira de rodas ndo podem ser evitadas, pois fazem parte da pessoa
com deficiéncia fisica”. Ele demonstra progresso também por ter acesso aos
corredores e por ndo precisar usar o banheiro, ja que ele usa sonda antes de sair de
casa e coloca fralda. E importante destacar que os banheiros da escola ndo s&o

adaptados.
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Em relacdo a locomocédo nas ruas e nas vias publicas, o sujeito da pesquisa
nao utiliza transporte coletivo porque ndo sédo adaptados. Ele destaca também: “néo
posso subir em calgcadas porque faltam rampas e nao existem sinalizacbes e
também os carros ndo param para eu seguir em frente”.

Para o sujeito da pesquisa, a acessibilidade na escola poderia ser viabilizada
por meio de investimentos e ac¢des tais como: mudanca do laboratério de informatica
da escola do 2° para o 1° piso, melhoria da sala de recursos no turno inverso, mais
subsidios financeiros que possibilitem o acesso as tecnologias disponiveis no
mercado, atualizacdo de acervos bibliograficos, utilizacdo de servi¢cos especializados
para deficiente fisico, acesso a internet, etc. O sujeito da pesquisa argumenta que 0S
recursos tecnologicos e de informética “sdo precarios, ndo tem internet, sou
conduzida pela monitora até o laboratério que fica no segundo piso”.

No entanto, observam-se nessa escola algumas conquistas simples, que
mostram progressos em relacdo a inclusdo. Por exemplo, ha duas monitoras, uma
solicitada pela escola ao estado, por meio da 352 Coordenadoria e outra solicitada
por meio de uma acao judicial a partir da iniciativa da méae do sujeito do 1° ano das
séries iniciais. A mée alegou que nao era possivel permanecer com o filho durante o
periodo escolar e a promotora de justica atendeu sua solicitacdo, fazendo valer o
direito do aluno incluido. As monitoras sdo muito importantes, pois ajudam nas
atividades em classe, quando solicitadas pela professora, acompanhando os alunos
ao banheiro, laboratério de informatica e auxiliando na hora do lanche, se
necessario.

Além disso, nas aulas de Educacéo Fisica, por exemplo, o professor incentiva
a socializacdo dos alunos por meio de brincadeiras que todos participam. “A
experiéncia de jogar bola sentada na cadeira ou no chdo comecgou a ser um desafio
diferente e divertido para toda a garotada” destaca uma das monitoras.

Para o sujeito da pesquisa, a locomog¢&o nas ruas e nas vias publicas poderia
ser viabilizada por meio “da constru¢cado de rampas em todos os acessos das ruas e
sinalizacdo para os motoristas respeitarem o0s deficientes fisicos”. Foi também
comentado que na sua cidade “ndo existem servicos, equipamentos publicos ou
investimento e alternativas que favorecam minha locomocéo e mobilidade”.

Desse modo, é importante insistir na afirmacdo de direitos basicos que
assegurem a igualdade de oportunidades para todos. Nesse sentido, convém

potencializar o compromisso dos agentes publicos, a promoc¢éo de acdes educativas
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e a participagdo dos sujeitos envolvidos, tendo em vista que as necessidades de
cada pessoa tém igual relevancia e deveriam constituir a base do planejamento
social.

Ao ser questionado sobre autonomia, ele relatou que “ndo tenho nenhuma
autonomia, como, por exemplo, assinar documentos, movimentar contas bancérias,
€ minha mae que cuida de tudo até porque o acesso aos bancos é limitado”. Além
disso, nas suas sugestdes e consideracoes ela também destaca que “as professoras
deveriam esperar mais um pouco para apagar o quadro, porque iSSO me causa
irritacdo e braveza”, mesmo compreendendo que o restante da classe fica
esperando.

Em relacdo ao relacionamento do sujeito entrevistado com os colegas e 0s
professores, foi constado que ha um relacionamento natural com os demais colegas
e os professores. No entanto, por meio do instrumento de pesquisa, foi constatado
que, nos trabalhos dentro ou fora da sala de aula, com exce¢do de uma colega, a
maioria dos colegas se sente retraida na presenca da alteridade deficiente. Assim, o
resultado do trabalho na escola acaba sendo individualizado.

O principio da acessibilidade esta presente na concepg¢do que orienta a
construgéo da escola inclusiva, indicando a sua dimenséo transversal que contrapde a
existéncia de sistemas paralelos de ensino especial e ensino regular e passa a
planejar as escolas com ambientes acessiveis e sem discriminagéo, que garantam os
direitos de cidadania e atencdo a diversidade humana. O desafio da acessibilidade
esta colocado para a educacgéo, seus pressupostos ndo estao restritos ao trabalho de
determinados profissionais, mas estdo direcionados para as escolas e a sociedade. A
efetivacdo da inclusdo requer eliminacdo de preconceitos, exigindo mudancas de
atitude em relacdo as diferencas, tais como a adequacdo das estruturas fisicas que
permitam a circulagdo e a mobilidade, segundo critérios de acessibilidade, o acesso
as tecnologias, aos cbdigos e as linguagens que possibilitem formas pedagdgicas que
promovam a integracdo e valorizem as diferentes formas de construcdo do
conhecimento.

A problematica colocada aponta para a necessaria superacao de paradigmas
simplistas que desconsideram a totalidade do ser humano, dando margem para o0s
preconceitos e exclusdo da diferenca. Acreditamos que a qualidade do processo
interacional entre o aluno com alteridade deficiente e seus professores resulta tanto

da concepcédo que esta subjacente a sua préatica pedagdgica quanto do conjunto de
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saberes e competéncias que este vai acumulando sobre a docéncia. Assim,
conhecimentos meramente intuitivos ou praticos contribuem para que a influéncia da
aparéncia fisica, na expectativa dos professores sobre seus alunos, adquira um
carater determinista, colocando-se como poderosa forca de exclusao.

Assim, a busca pelo conhecimento aliado ao convivio com alunos com
deficiéncia em salas de aulas inclusivas possibilitara, ao professor, elementos para
que ele redimensione sua pratica e os sentidos que atribui a ela, em um processo
continuo e criativo de superacdo dos poderes massificadores e alienantes que por
um longo periodo permearam as relagdes na escola.

Quando o direito a educacdo e 0 acesso a escola é garantido a todos, a
Constituicao Brasileira, segundo Mantoan (2003, p. 36), “ndo usa adjetivos, e assim
sendo, toda escola deve atender aos principios constitucionais, ndo podendo excluir
nenhuma pessoa em razao de sua origem, raga, sexo, cor, idade ou deficiéncia”.
Além disso, a Convengéo Interamericana para Eliminagdo de Todas as Formas de
Discriminacdo contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncias, que ocorreu na
Guatemala, em maio de 1999, também deixa clara a impossibilidade de qualquer
forma de discriminacdo ou diferenciagdo com base na deficiéncia, “[...] que tenha o
efeito ou propdésito de impedir ou anular o reconhecimento, gozo ou exercicio por
parte das pessoas portadoras de deficiéncia de seus direitos humanos e suas
liberdades fundamentais” (MEC, art.° 2-a, 2004). Mesmo assim, com todas as
garantias estipuladas por leis e decretos, muitas pessoas tiveram, por longo tempo,
este direito negado,

A educacéo inclusiva, analisada do ponto de vista histérico e conceitual, ndo
pode nem deve ser definida como um movimento passageiro ou COMO Mero
modismo. A reflexdo em torno dos seus contornos histéricos, como movimento cujas
origens remontam as primeiras experiéncias de integracdo escolar na Dinamarca,
aponta para a crescente consolidacdo de tal movimento historico. O apice desta
progressdo deu-se com a Conferéncia Mundial de Educacdo Especial, em
Salamanca, Espanha, entre 7 e 10 de junho de 1994. A partir dessa conferéncia, foi
elaborada a Declaracdo de Salamanca, documento sinalizador de uma nova
perspectiva na educacao da alteridade deficiente, em varios paises do mundo.

Assim, é necessaria uma revisao conceitual, da representacéo construida, ao
longo de muitos anos, da alteridade deficiente. Devem-se evitar definicbes

ontoldgicas, pois a alteridade deficiente é uma situacdo de vida que, mesmo que
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seja um estado permanente e, independentemente de suas determinagcdes
particulares, ndo deve definir os atributos individuais. Na verdade, ressalta
Rampelotto “ndo tem como dizer quem € o outro (...) a experiéncia do outro nao
pode ser reduzida a minha propria experiéncia (...) ndo pode ser sintetizada,
domesticada e entendida a partir da minha lingua, a partir da palavra que eu digo”
(2004, p.136).

Do ponto de vista institucional, ainda existe uma forte influéncia do
pensamento clinico-terapéutico, paralelo ao sistema de educacdo formal das
criancas ditas normais. Se, por um lado, devemos admitir, sob pena de interpretar
falsamente a propria historia, que a dicotomia decorrente do modelo médico
acentuou o fosso entre 0s conceitos de saude e doenca, normalidade e
anormalidade, por outro, constatamos a construcdo, ao longo dos séculos XIX e XX,
de um sistema paralelo de atendimento terapéutico pedagdgico das criangas com
deficiéncia. Assim, ao lado das escolas comuns, criaram-se as escolas especiais, ao
lado dos espacos sociais abertos, vimos espacos sociais demarcados e controlados,
tais como as instituicées psiquiatricas, os asilos e as instituicdes especiais.

Diante disso, Vygotsky (1997) opde-se ao envio sistematico das criangcas com
deficiéncia para as escolas especiais. Ele vai mais longe, criticando, em principio, o
projeto pedagdgico de escolas que teriam uma orientacdo demasiadamente
terapéutica, tendo como resultado o afastamento da crianca do ensino regular. O
prejuizo maior, segundo 0 mesmo autor, parece acontecer no plano social, isto €, as
criangas com necessidades especiais ficariam debilitadas no que tange a
importancia das trocas interpsicolégicas. A premissa vygotskiana fundamental, que
afirma que as condicbes do desenvolvimento psiquico derivam da qualidade das
trocas sociais, estaria diretamente implicada na decisdo pedagdgica de inclui-las ou
nao na escola comum. Assim, a escolariza¢ao da crianga com deficiéncia em grupos
de criangas “especiais” com condi¢ao individual similar acabaria por provocar um
processo de limitagdo psicossocial, na medida em que as trocas interpsicologicas se
restringem as feitas no grupo de “iguais”. Vygotsky (1997) criticava, evidentemente,
tal postura pedagdgica.

Portanto, por meio dessa discussao, duas questdes centrais se estabelecem:
como fundamentar uma teoria da educacdo inclusiva e como estabelecer uma
proposta de adaptacao do curriculo face as necessidades dos sujeitos denominados

especiais?
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Estas sdo questdes nas quais nos encontramos em processo de reflexdo e
busca de caminhos possiveis para a qualificacdo tanto tedrica como metodoldgica

do projeto de incluséo escolar.

1.3 INCLUSAO ESCOLAR E A REALIDADE NAS ESCOLAS
BRASILEIRAS

O direito das criancas consideradas deficientes de terem acesso a escola
regular foi reafirmado na Declaracdo de Salamanca, firmada durante a Conferéncia
Mundial de Educacdo Especial, realizada pelo ONU, em 1994. No Brasil, estes
principios foram ratificados em 1996, por meio da aprovacdo da nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional Lei n°® 9394/96, que define a educacéao
especial como “a modalidade de educacéo especial, oferecida preferencialmente na
rede regular de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais”.

O processo crescente de reivindicacédo das pessoas com deficiéncia e a maior
consciéncia sobre as questdes da inclusdo em toda sociedade brasileira, nas ultimas
décadas, refletem-se também na promulgacdo recente de leis e normas de
acessibilidade espacial (Lei Federal n® 10.098/2000, que estabelece normas gerais e
critérios basicos para a promocédo da acessibilidade das pessoas portadoras de
deficiéncia ou com mobilidade reduzida, e da outras providéncias, e a NBR
9.050/2004).

Como consequéncia desse conjunto de leis e de um questionamento do que
significa o ensino inclusivo, €, principalmente, a partir de 2000 que as criancas que
apresentam alguma diferenca e que, até entdo estavam excluidas do ensino regular
ou freqientavam instituicbes de ensino especial, passaram a freqientar as escolas
regulares. Paralelamente, podemos observar a falta de acessibilidade espacial na
guase absoluta maioria dos prédios escolares, pois estes foram construidos sem se
considerar as necessidades das pessoas com deficiéncia e sua inadequacao pode,
muitas vezes, comprometer a desejada inclusdo e gerar situacdes de dependéncia e
até mesmo de excluséo.

A acessibilidade espacial significa poder chegar a algum lugar com
seguranca, conforto e independéncia; entender a organizacdo e as relacoes
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espaciais que este lugar estabelece; e participar das atividades que ali ocorrem,
usando os equipamentos disponiveis. Por exemplo, um aluno que usa cadeira de
rodas deveria ter a possibilidade e a autonomia de sair de casa e ir até a biblioteca
ou laboratorio de sua escola por meio de um percurso sem barreiras, com
dimensdes adequadas, travessias seguras e rampas nos passeios e na entrada de
prédios, etc. Ao entrar na escola, deve ser possivel identificar o caminho e poder
circular livremente.

A acessibilidade espacial depende entdo das condicbes ambientais de acesso
a informagbes, das possibilidades de deslocamento e de uso de atividades,
permitindo aos individuos participar e estabelecer relagbes com as demais pessoas.
Consequentemente, para criar ambientes acessiveis, faz-se necessario identificar os
diferentes elementos que podem dificultar ou impedir a percepcédo, circulacéo,
compreensao ou apropriagdo dos espacos e atividades por parte dos usuarios, bem
como obstaculos de ordem social e psicologica que impedem seu uso afetivo.

Estes elementos sdo conhecidos como barreiras e podem ser de diversos
tipos, por exemplo, barreiras atitudinais, fisicas e de informacdo. As barreiras
atitudinais sado aquelas estabelecidas na esfera social, em que as relagdes humanas
centram-se nas restricdes dos individuos e ndo em suas habilidades. As barreiras
fisicas sdo representadas por elementos arquitetdnicos fisicos ou de desenho
espacial que dificultam ou impedem a realizacdo de atividades desejadas de forma
independente, causando diversos tipos de restricbes. Para a identificacdo das
barreiras fisicas, além do estudo das caracteristicas arquitetdnicas dos espagos
construidos, é necessaria a analise das necessidades especificas dos usuarios em
relacdo ao uso do espaco. As barreiras de informacéo sédo aquelas que dificultam ou
impedem o0 acesso as informacdes espaciais necessarias para a orientacdo nos
ambientes e a realizacdo de atividades. Esta informacdo é obtida a partir dos
elementos arquitetbnicos e nas relacbes que estabelecem entre si. Apesar da
relevancia da informacédo espacial, a acessibilidade é raramente incluida como
elemento de estudo e objeto de normalizacéao.

Para a verificagdo e a adequagdo da norma técnica de acessibilidade na
escola onde foi realizada a pesquisa, foi observada a Lei n°® 10.098/2000 em vigor no
que se refere aos requisitos necessarios para a inclusdo do sujeito deficiente fisico
em ambientes escolares. Em relacdo a cidade de Sao Borja, constatou-se que a 0s

espagos e 0Ss equipamentos acessiveis, 0 acesso a tecnologia assistida e a
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existéncia de materiais pedagdgicos adaptados ainda séo incipientes. No entanto, é
importante destacar que estudos teoricos estdo em andamento e, na pratica,
existem algumas rampas, mas construidas de forma inacessiveis, pois possuem
declives acentuados.

Portanto, € importante salientar que mesmo com projetos-padréo e frente a lei
da acessibilidade n® 10.098/2000, o contexto local deve ser observado a fim de que
as adaptacOes garantam a acessibilidade para situacdes diversas. O que se percebe
€ que, em escolas ja construidas, existem situacdes dificeis de resolver, terrenos
que inviabilizam a colocacdo de rampas em todos os percursos. E possivel, no
entanto, buscar solucdes alternativas, como prover acessibilidade num dos pisos e
redistribuir as atividades da escola.

Aliada a nova realidade de inclusdo efetiva dos sujeitos nas escolas, foi
recentemente promulgado o Decreto n° 5.296/2004, que “estabelece normas gerais
e critérios basicos para a promocédo da acessibilidade das pessoas com deficiéncia
ou com mobilidade reduzida e da outras providéncias”, tornando obrigatéria a
aplicacdo da NBB/9.050/2004 e estipulando um prazo de 30 meses, a partir de sua
publicacdo, para que todos os espacos publicos tornam-se acessiveis. Com isso,
varios Ministérios Publicos Estaduais em todo o Brasil passaram a desenvolver
programas de fiscalizagdo nos prédios de uso publico e implementar a¢des de ajuste
de conduta ou construcdo. Assim, frente a esse novo contexto legal, € necessaria
tanto a qualificacdo dos profissionais do ensino para repensar a escola e 0s
procedimentos de ensino para a inclusdo, como é fundamental qualificar os
profissionais responsaveis pelo desenvolvimento, aprovacdo e fiscalizacdo de
projetos de reformas e de novas edificacfes escolares com acessibilidade espacial.

A Constituicdo Brasileira de 1988 assegurou a todas criancas brasileiras o
direito de “ser”, sendo diferente nas escolas, instituindo, como um dos principios do
ensino, a igualdade de condicdes de acesso e permanéncia na escola (art.206,
inciso 1). Ao eleger como fundamento da nossa Republica, a cidadania e a dignidade
de pessoa humana (art.1°, incisos Il e Ill), e como um dos seus objetivos
fundamentais, “[...] a promocéo do bem de todos, sem preconceitos de origem, raga,
sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagao” (art.3°, inciso 1V) ela se

adiantou a Declaracao de Salamanca, que preceituou, em 1994
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[...] todas as escolas deveriam acomodar todas as criancas,
independentemente de suas condi¢des fisicas, intelectuais,
socais, emocionais, linguisticas ou outras. Deveriam incluir
todas as criancas deficientes e superdotadas, criancas de rua e
que trabalham, criancas de origem remota ou de populacao
ndmade, criangcas pertencentes a minorias linglisticas, étnicas
ou culturais e criancas de outros grupos em desvantagem ou
marginalizadas. As escolas tém que encontrar a maneira de
educar com éxito todas as criangas, inclusive as que tém
deficiéncia grave.

Apenas com base nestes dispositivos legais ndo se poderia negar a todos
alunos brasileiros 0 acesso a uma mesma sala de aula, nas escolas comuns. No
entanto, temos perdido muito tempo e desperdicado os esforcos daqueles que lutam
em favor da incluséo escolar, reconhecendo e valorizando as diferengcas em todos

0s hiveis de ensino.



CONSIDERACOES FINAIS

7

Lembramos que é absolutamente fundamental criar condi¢bes para que
qualquer crianca, jovem ou adulto possa ter acesso a todos 0s espacos de sua
escola e, assim, participar de todas as atividades escolares com seguranca, conforto
e maior independéncia possivel, de acordo com suas habilidades e limita¢des.
Somente assim estaremos criando ndo apenas ambientes de ensino acessiveis
espacialmente, mas também estabelecendo as condi¢cdes basicas essenciais para
permitir um processo efetivo de inclusdo no ensino para que exista maior
conhecimento sobre a alteridade deficiente e suas relagdes pessoais e sociais.
Assim, todos serdo capazes de aprender com a diferenca e, sobretudo, conviver
com a alteridade deficiente.

E responsabilidade de todos nés, professores e professoras, estimular a
mudanga nas escolas, nas salas de aula e nos sistemas que podem nos levar na
direcdo da visdo de oportunidades educacionais inclusivas e encorajar o
aprendizado continuo entre os membros da sociedade. O Decreto n° 3.956
(Convencéo da Guatemala) pde fim as interpretacfes confusas da LDB, deixando
clara a impossibilidade de tratamento desigual com base na alteridade deficiente.
Portanto, o acesso ao Ensino Fundamental é um direito de qualquer cidaddo e nao
podemos priva-lo desse acesso, principalmente em idade escolar. Assim, €,
fundamental que pais e educadores conhecam as leis que envolvem a questédo da
diferenca.

Apesar dos avangos dos ultimos anos, a educacao inclusiva é um movimento
social que desafia a escola a ser mais representativa em suas diferengas, tornando-
se assim mais democratica e justa. Apostar nessas inovacfes sera o caminho mais
seguro para a efetivacdo da escola inclusiva. Quando professores de variadas
diversidades (re)descobrem o valor de ensinar por meio da troca, reconhecendo
seus alunos como seres capazes de realizacdes, interagindo com as familias na

busca por solucdes de seus problemas, os quais interferem diretamente na sala de
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aula, estaremos construindo ndo apenas a escola que atendera a alteridade
deficiente, mas também a escola que atendera a todos, ou seja, a escola inclusiva.

No entanto, a realidade de nosso pais e de outros tantos da conta de uma
exclusdo que se agrava cada vez mais em detrimento de uma politica social
inexistente. A falta de emprego, por exemplo, poderd levar ao rompimento da
estrutura familiar, apresentado em seu meio varios problemas, tais como alcoolismo,
drogas, prostituicdo infantil, trabalho escravo, falta de alimentacdo adequada ao
crescimento da crianca e falta total de conhecimento dos pais em estimular seus
filhos, oferecendo um ambiente favoravel e sadio na busca por uma escola com
qualidade de ensino. Em relacdo a isso, SKLIAR (1999, p. 26) afirma que, no
informe da UNICEF, chamado de Educacao para Todos (1999), se pode ler, entre 0os
dados mais relevantes, que um milhdo de pessoas estardo excluidas no século XXI.

Porém, essas questfes ndo se processaram sempre ao mesmo tempo e nem
com todos. Em relacdo a isso, Sassaki (1997, P.17) afirma que “0 movimento de
inclusdo comecou incipientemente na segunda metade dos anos 80 nos paises mais
desenvolvidos, tomou impulso na década de 90 também em paises em
desenvolvimento e se desenvolvera fortemente nos primeiros 10 anos do século 21,
envolvendo todos os paises”. Esse desafio passa também pela compreensao de
todos aqueles que entendem a educacdo como um direito de todos. E necessario
trabalhar em conjunto com toda sociedade com o desejo de oferecer uma educacéo
capaz de transformar a realidade, construindo uma sociedade em que prevaleca a
alteridade.

As pessoas com deficiéncia fisica costumam despertar a atengdo, a
curiosidade e a estranheza. Isso foi percebido no transcorrer da pesquisa. No
entanto, em relacdo as colocacfes do sujeito entrevistado, foi marcante a questéo
da acessibilidade as tecnologias de informacéo e comunicacdo, que possibilitam a
interacdo do aluno deficiéncia com a maquina porque ficou claro que seu maior
desejo era ter um computador com internet na sua casa e ter mais condi¢cdes de
acessibilidade ao laboratério de informatica, que fica no segundo piso da escola
onde estuda. Entdo, se mostrou evidente para 0 sujeito desta pesquisa a
acessibilidade virtual.

Assim, penso que, para a identificacdo das barreiras fisicas, além do estudo
das caracteristicas arquitetbnicas dos espacos construidos, € fundamental a analise

das necessidades especificas dos usuarios em rela¢éo ao uso do espaco.
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Para haver uma grande mudanca, outra questao importante a ser mencionada
€ a necessidade e a urgéncia de enfrentar o desafio da inclusao escolar, colocando
em acao os meios pelos quais ela verdadeiramente se concretize. Frente a tal fato,
temos que promover uma reforma estrutural e organizacional de nossas escolas
comuns e especiais. Ao conservadorismo dessas instituicdes, precisamos responder
com novas propostas, que demonstram nossa capacidade para assim nos
mobilizarmos para por fim ao protecionismo, ao paternalismo e a todos os
argumentos que justificam a nossa incapacidade de fazer jus ao que todo e qualquer
aluno merece: uma escola capaz de oferecer-lhe condicbes de aprender na
convivéncia com as diferencas.

A inclusdo é, portanto, um movimento com interesse em construir uma
sociedade que independentemente das diferencas que os individuos apresentam,

sejam contemplados com as mesmas possibilidades de realizacdo humana e social.
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APENDICE

QUESTIONARIO SOBRE ACESSIBILIDADE

1. Para sua locomogéo, vocé utiliza com frequéncia:

( )bengala ( )guiahumano ( )cadeiraderodas ( )outros ( ) nenhum

2. Utiliza com frequéncia meios de transporte?

( ) Sim ( ) Nao. Em caso afirmativo,

guais?

3. Enfrenta dificuldades em sua locomocé&o e mobilidade no transporte?
() Sim ( ) N&o. Em caso afirmativo, especifique:

4. Quais séo as principais barreiras que dificultam ou impedem sua locomoc¢ao nas

ruas e vias publicas em geral?

5. Em sua opinido, o que poderia ser feito para eliminar tais barreiras?

6. Em sua cidade, local de moradia, existem servi¢os, equipamentos publicos, algum
tipo de investimento ou alternativas que favorecam sua locomocao e mobilidade?

7. Vocé enfrentou obstaculos para entrar na escola?

8. Quais sdo os recursos mais utilizados em sua vida escolar?




9. O que poderia facilitar seu acesso a leitura, a escrita e a informacéo em geral?

10. Vocé tem autonomia para assinar documentos, comprar ou alugar imoveis,
movimentar contas bancarias e outras transacfes similares?

() Sim ( ) Nao. Em caso negativo, por qué?

11. Utiliza recursos tecnoldgicos e de informatica?

() Sim ( ) N&o. Em caso afirmativo, especifigue 0s principais recursos
utilizados:

12. Sugestdes e consideracoes:




