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RESUMO

Monografia de Especializacdo
Curso de Pés-Graduacao em Gestdo Educacional
Universidade Federal de Santa Maria, RS,Brasil

EVASAO NO CURSO NORMAL

Autora: lolanda Regina Dias Pereira
Orientadora: Myrian Cunha krum
16 de agosto de 2005

A evasado dos alunos, vivenciada no Curso Normal de Nivel Médio, no periodo de
1999 a 2004, motivou a presente pesquisa. O contexto educacional brasileiro tem
demonstrado, segundo as estatisticas, uma queda na qualidade educativa escolar,
através dos altos indices de reprovacao do aluno, que vem concorrendo para elevar
0 numero da evasdo. Este fenbmeno envolve a qualidade pedagdgica, desde a
gestao escolar passando pela adequacéo curricular que orientam a acao educativa,
até a avaliacdo do desempenho do professor e do aluno no processo ensino-
aprendizagem. Investigou-se a evasao no Curso Normal no Instituto Estadual de
Educacdo Dinarte Ribeiro, em Cacapava do Sul - RS, campo desta pesquisa,
através de questionarios respondido pelos diversos segmentos dessa instituicdo e
da coleta de dados nos registros existentes. Esta investigacdo encontrou suporte
tedrico no pensamento de diversos educadores contemporaneos, entre os quais
destacam-se Libaneo (1994 e 1997), Demo (1993 e 1996), Melchior (1998),
Hoffmann (1991) e Vasconcelos (2001). Trata da realidade em que esta inserida a
escola e de sua fungdo social, num contexto, legalmente, democrético, apoiando-se
no Art. 206 da Constituicdo Federal (1988), na LDB/96, bem como, na Gestao
Democrética, com base na Lei 10.576/95-RS. Nao se tem a pretensao de apresentar
solucbes definitivas para o problema da evasédo escolar , acredita-se que muitos
estudos se sucederdo. Porém, o presente estudo demonstrou que as causas do
insucesso na aprendizagem do aluno no Curso Normal sdo de ordem politico-
pedagogicas, soécio-culturais e econdmicas. Muitas delas fogem ao controle da
Escola, concorrendo para a evasédo do aluno. Cabe, porém, aos responsaveis pelo
processo educativo empenhar-se na busca de alternativas de solugéo, se ndo para
eliminar definitivamente, pelo menos, minimizar a evasao escolar.

Palavras-chave: Evaséao, Ensino-Aprendizagem e Curso Normal



ABSTRACT

Monograph of Specialization
Course of Masters degree in Educational Administration
Federal university of Santa Maria, RS,Brasil

ESCAPE IN THE NORMAL COURSE

Author: lolanda Regina Dias Pereira
Orientadora: Myrian Cunha krum
August, 16, 2005

The students' escape, vivenciada in the Normal Course of Medium Level, in the last
times, motivated to present he/she researches. The Brazilian educational context has
been demonstrating, according to the statistics, a fall in the school educational
quality, through the high indexes of the student's reproof, that it comes competing to
elevate the number of the escape. This phenomenon involves the pedagogic quality,
from the school administration going by the adaptation curricular that guide the
educational action, to the evaluation of the teacher's acting and of the student in the
process teaching-learning. The escape was investigated in the Normal Course in the
State Institute of Education Dinarte Ribeiro, field of this research, through
qguestionnaires answered by the several segments of that institution and of the
collection of data in the existent registrations. This investigation found theoretical
support in the several contemporary educators' thought, among which stand out
Libaneo (1994 and 1997), Demo (1993 and 1996), Melchior (1998), Hoffmann (1991)
and Vasconcelos (2001). it is about the reality in that the school is inserted and of its
social function, in a context, legally, democratic, leaning on in Art. 206 of the Federal
Constitution (1988), in for LDB/96, as well as, in the Democratic Administration, with
base in the Law 10.576/95-RS. the pretense is not had of presenting definitive
solutions for the problem of the school escape, it is believed that many studies will
happen him. Even so, the present study demonstrated that the causes of the
insucesso in the student's learning in the Normal Course are of political-pedagogic,
partner-cultural and economic order. Many of them flee to the control of the School,
competing for the student's escape. It fits, even so, to the responsible persons for the
educational process to insist in the search of solution alternatives, if not to eliminate
definitively, at least, to minimize the school escape.

Word-key: Escape, | teach learning and Normal Course.
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1 INTRODUCAO

E evidente a evolugdo técnico-cientifica da sociedade brasileira onde s&o
constatados significativos avancos na Educacdo nas Ultimas décadas, porém, a
instituicdo escolar, ainda, apresenta um bom numero de alunos que, mesmo
conseguindo aprovacdo, tem um baixo nivel de aprendizagem. Nao atingindo a
aprovacao, alguns permanecem longos anos na escola, cuja aprendizagem
apresenta lacunas e defasagem nas diferentes disciplinas, outros se evadem.

O insucesso na aprendizagem gera frustracdes, tanto por parte do professor,
guando ndo atinge 0s objetivos propostos, como por parte dos alunos, que nao
conseguem aprender aquilo que lhes esta sendo apresentado. Porém este mesmo
aluno traz em sua bagagem, outros conhecimentos e interrogacfes, aos quais nao
encontra respostas nem espaco para possiveis questionamentos.

Embora se saiba que deficiéncias no processo pedagoégico escolar venham
contribuindo, consideravelmente, para a reprovacéao do aluno, existem outros fatores
externos que também contribuem para isso, dificultando o desempenho na escola. A
instituicdo escolar ndo consegue mais motivar o aluno para a aprendizagem. Muitos
deles passam pelos bancos escolares apenas pelo interesse de conquistar um
certificado ou diploma, que Ihes atribui uma titulacdo, sem ter claro a relevancia do
conhecimento adquirido para o exercicio concreto de sua cidadania. Este tema tao
presente e pouco debatido nas escolas,requer uma séria reflexdo, em busca das
causas e possiveis solucdes .

Durante oito anos em exercicio no Curso Normal de Nivel Médio, no Instituto
Estadual de Educacao Dinarte Ribeiro, em Cacapava do Sul, exercendo as funcdes

de professora, de coordenadora do curso e de supervisora do Estagio
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Supervisionado, tenho observado que, de um modo geral, estd acontecendo um
esvaziamento no referido curso. O indice de evasdo tem aumentado ano apés ano.
Constata-se que muitos dos alunos gque ingressam no curso, usam-no como “ponte”
para obter uma vaga no Ensino Médio, onde a demanda é maior; além disso,
desencantam-se pelo curso, seja em funcdo da questéo financeira ou mesmo pelo
pouco reconhecimento da futura profisséo.

A constatacéo desses fatos instiga e justifica a escolha desta instituicdo como
campo de investigacdo desta pesquisa, cujo problema é levantar as causas da
evasdo dos alunos no Curso Normal.

O referido curso tem a duracdo de quatro (04) anos de teoria e pratica, mais
um semestre de estagio supervisionado. A pratica, que inclui experiéncias com as
criangas, oportuniza uma opcéo profissional mais consciente pelo magistério, ao
mesmo tempo em que, prepara melhor o aluno para a docéncia nas séries iniciais do
Ensino Fundamental.

Atualmente, o Curso Normal de Ensino Médio da referida instituicao, registra
uma matricula de 84 alunos, dos quais: 46 estdo nas primeiras séries; 20 cursam a
segunda série; 8 cursam, a terceira série e 10 alunos encontram-se na quarta serie.
Pode-se constatar um decréscimo do numero de alunos matriculados na sequéncia
curricular do curso.

Para a realizacao desta investigacao, utilizou-se uma abordagem qualitativa e
quantitativa, através de um estudo de caso, onde a problematica centrou-se na
seguinte questdo: “Quais as causas da evasdo do Curso Normal do Instituto
Estadual de Educacé&o Dinarte Ribeiro?”.

Para tanto, levantou-se dados junto aos professores, a equipe diretiva
(Direcdo, Supervisdo Escolar e Orientacdo Educacional), aos alunos do Curso
Normal e alunos que deixaram o Curso (evadidos).

A amostra constitui-se de dez (10) professores, dez (10) alunos frequentes e
seis (06) alunos evadidos. Partindo-se da andlise dos dados, procurou-se
fundamentar a investigacdo através do referencial tedrico para chegar as causas
gue levam aos indices de evasao constatados nesta pesquisa.

O estudo esta fundamentado na legislagdo educacional vigente e no
pensamento de alguns educadores contemporédneos como: Arroyo (1997), Demo
(1993 e 1996), Freire (1982, 1997 e 1998), Gadotti (1995 e 2000), Grossi (1993),
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Hoffmann (1991), Libaneo (1994 e 1997), Melchior (1998), Piaget (1973),
Vasconcelos (2001), entre outros,

Propbe-se uma reflexdo sobre: a funcdo social que a escola vem
desempenhando ao longo dos tempos; como a gestdo democratica pode promover a
melhoria na qualidade da educacdo; bem como a constituicdo e a dinamica do
curriculo na perspectiva democratica.

Tratou-se também da avaliacdo, por ser considerada um dos fatores que pode
contribuir para o sucesso ou fracasso no desempenho escolar, assim como as
dificuldades no processo ensino-aprendizagem que podem concorrer para a evasao

escolar.



2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Educacdao e a realidade brasileira

Apesar da evolucdo da sociedade brasileira e dos avangos constatados na
educacdo, a instituicdo escolar ndo tem acompanhado, satisfatoriamente, esse
desenvolvimento.

Em parte, as deficiéncias na educacdo formal, sdo reflexos da falta de
reconhecimento da sua importancia para desenvolvimento social.

A historia da educacdo tem sido marcada pela exclusdo, através de
influéncias da sociedade neoliberal.

Partindo-se da concepcdo de que, neste milénio, a partir de 2000, houve
mudanca consideravel no contexto social, a educacdo deve rever valores e criar
novas estratégias de ensino a fim de estimular o aluno a permanecer na escola com
um aproveitamento satisfatério, interagindo no espagco em que esté inserido.

A populacao brasileira é vitima de problemas sociais graves como violéncia,
desemprego, analfabetismo, drogas. Percebe-se uma diversidade sécio-cultural de
valores, de etnia, de socializagcdo e de aprendizagem muito grande. Tudo isso
interfere no processo educativo escolar.

Considerando-se todos esses fatores, a educacdo € um dos indicadores das
mudancas sociais, indispensaveis ao exercicio da cidadania: socializando os
saberes; promovendo a diminuicdo das desigualdades; permitindo o0 acesso a outras
culturas e formas de convivéncia; promovendo inovagdes e mudancgas;

desenvolvendo potenciais, que interferem no processo produtivo da sociedade.
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Tal premissa é referendada no Art. 206 da Constituicdo Federal de 1988, que
estabelece que o individuo deve ter igualdade de condi¢cfes tanto ao acesso como a
permanéncia na escola, tendo liberdade de aprender ensinar e divulgar o
pensamento, havendo assim pluralismo de idéias e concepc¢des pedagogicas, em
meio a coexisténcia de instituicbes publicas e privadas, de ensino publico gratuito
com gestdo democratica.

A referida lei salienta o direito fundamental de todos os cidadaos
independente da idade, sexo, condicdo econdmica ou ideoldgica de ter acesso e
permanecer na escola, bem como de participar das decisdes sociais, buscando
realizar-se dentro de um processo democrético.

Percebe-se principios, eminentemente, democraticos, que tornaram-se linhas
mestras na legislacdo brasileira também detalhados na nova Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo Nacional n° 9.394/96 (LDB/96).

A LDB/96 tornou mais flexivel a educacdo no pais, destacando a importancia
de desenvolver a capacidade de pensar, agir e criar a todos os cidadaos, permitindo,
assim, que as ac0Oes sejam refletidas, valorizando a busca da autonomia, através de
uma educacao de qualidade.

Salienta Mendes:

[...] que a sociedade brasileira em que pese a profunda consciéncia
da importancia da Educacéo e da cultura, tem vivenciado a retérica
das classes dominantes e do Estado, que nunca quis resolver o
problema educacional. O regime democratico exige que todos

by

tenham acesso a participacdo de forma qualificada e solidaria
enquanto individuos e enquanto grupos organizados, constituindo
assim a praxis social”. (1991,p. 20).

Mendes tem razdo ao afirmar a influéncia das classes dominantes sobre a
educacdo. Ha necessidade urgente de mudancas politico-pedagogicas no contexto

escolar para que a escola resgate a sua funcéo social.
2.2 Funcéo social da escola
Para que se possa compreender a funcdo social da escola, é importante

situa-la no mundo contemporaneo, comparando os papéis exercidos por ela ao

longo dos tempos. Primeiramente, verificando que mesmo cumprindo a tarefa basica
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de possibilitar acesso ao saber, sua funcdo social apresentou variagcbes em
diferentes contextos histéricos e geograficos.

No decorrer da histéria, independentemente, de suas modificacdes, a escola
foi a instituicdo que a humanidade criou para transmitir o saber sistematizado. Isto é,
o0 saber que a sociedade julga necessario passar as novas geracdes. Nenhuma
outra forma de organizacédo até hoje foi capaz de substitui-la.

A instituicdo escolar para cumprir seu papel social, ou seja, promover o pleno
desenvolvimento pessoal, preparar para a cidadania e qualificar profissionalmente,
conforme define a LDB/96, deve ousar em construir um novo espac¢o educativo onde
todos participem, sejam acolhidos e tenham sucesso na aprendizagem.

Pelo que se constata, hoje na escola, ha necessidade urgente em atualizar a
pratica educativa para que corresponda as inovagdes sociais.

Morais (2001, p. 84) afirma que “a renovacdo da pratica educativa exige
clareza de alguns aspectos relativos ao comportamento dos educadores e de certas
condicOes de trabalho na escola que devem ser preenchidas”.

Percebe-se que muitos educadores continuam, apenas, transmitindo
conhecimentos para seus alunos, sem levar em consideracdo a realidade cultural e
politica da sociedade vigente.

O educador deve levar em consideragao as experiéncias dos alunos para dar
maior significado & aprendizagem, promovendo, assim, melhor aproveitamento. E
necessario que observe as manifestacoes da turma e esteja disponivel a mudanca,
se a pratica escolhida ndo esta levando a resultados satisfatorios. E importante
investir na sua qualificagcédo profissional, oferecendo um ensino de qualidade. Isto é,
manter a competéncia pedagdgica. Porém, deve continuar lutando pela valorizagédo
profissional, bem como pela melhoria das condi¢cées de trabalho e de salario, que
significa exercer também sua competéncia politica. Tais procedimentos interferem,
significativamente, na formacao profissional, daqueles a quem se destina o Curso
Normal.

Neste contexto:

Comecemos por refletir sobre algumas das qualidades que a
autoridade docente democrética precisa encarar em suas relacdes
com a liberdade dos alunos. E interessante observar que a minha
experiéncia discente é fundamental para a pratica docente que terei
amanh&d ou que estou tendo agora simultaneamente com aquela.
(Freire, 1996, p.100)
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7

Considerando-se que a escola Normal € o “passaporte” que capacita
profissionalmente o cidadao, deve contemplar em seus projetos, a preocupag¢ao com
a formacdo humana em sua dimensao pessoal e profissional.

Rodrigues adverte, quando se refere a formacao profissional:

[...] a formagéo profissional ndo pode ser elevada, na escola, ao
plano mais alto da hierarquia dos objetivos educacionais [...] pois ela
é decorrente do desenvolvimento cultural e politico [...] A preparacao
para o trabalho e para o exercicio de uma profisséo, sdo tarefas que
a escola, passa a exercer, enquanto l6cus de preparacdo do
individuo para a vida social. (1995 p.59)

Conforme o autor, encontra-se superado o paradigma taylorista-fordista, no
qual a educacéao tecnicista preparava a “mao-de-obra” para o mercado de trabalho.
Hoje o novo paradigma, prima pela emancipacéo do sujeito histérico para que, como
sujeito autdbnomo, possa intervir com sabedoria na sociedade contribuindo assim,
com as transformacbes que se fazem necessarias. Urge que a instituicdo
educacional promova uma formacdo humana que contemple o exercicio da
cidadania.

Esta é uma exigéncia primordial no perfil da educacao de qualidade nos dias

atuais, requerendo uma gestao escolar democratica.

2.3 A gestdo democrética e a qualidade da educacgéo

Ha que se promover a reflexdo, o questionamento junto aos profissionais de
educacdo, especialmente, com o0s gestores escolares, para que avaliem e
ressignifiguem suas praticas pedagdgicas, na perspectiva da gestdo democréatica.

O paradigma educacional mecanicista, que vé o ser humano como peca de
uma maquina, precisa ser superado e, para isto a gestdo escolar deve desvincular-
se dos modelos administrativos empresariais, 0s quais, perduraram por muitos
séculos. Vive-se numa sociedade, legalmente, democratica, assim, ndo se concebe
uma educacao de qualidade que ndo contemple a cidadania.

A educacao deve preocupar-se tanto com a “qualidade formal”, como com a

“qualidade politica”.

Tanto o conhecimento quanto a educacdo sdo obras humanas e por
isso |hes cabe o desafio da qualidade. Entretanto, na qualidade
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formal trata-se da arte de descobrir, enquanto na qualidade politica
trata-se da arte de fazer. Assim qualidade centra-se no desafio de
manejar 0s instrumentos adequados para fazer histéria humana.
(Demo, 1996, p. 15)

A gestdo da escola publica, atualmente, ndo se restringe somente a executar
a tarefa de administrar recursos materiais, financeiros, quadro de professores e
funcionarios, reunides com pais e alunos. Sua funcao ultrapassa os limites dos
aspectos fisicos, implica na participacdo da sociedade, na construcdo de projetos,
envolvendo os diversos segmentos sociais, que dela fazem parte. Ela deve
contemplar perspectivas de uma inser¢cdo social ampla, preparando o aluno no
exercicio da cidadania.

No Estado do Rio Grande do Sul, a gestdo democratica, esta regulamentada
através da Lei 10.576/95, que contempla a eleicdo de diretores pela comunidade
escolar, privilegia o exercicio da cidadania, através da participacdo integrada e
integradora de todos os segmentos da instituicdo, tanto nas decisdes, quanto na
execucdo de seu processo curricular. Diante desta realidade escolar, de abertura
democratica, deve-se ter o devido cuidado com a ética politica, para que de fato tal
procedimento eleitoral favoreca a formacéao cidada.

Sendo assim, pressupde-se que, 0s administradores, 0S supervisores e 0s
orientadores educacionais, sejam os profissionais qualificados e aptos a articular e
orientar a execucdo do Projeto Politico Pedagogico Democratico, através de uma
organizacdo escolar que contemple a participacdo de todos os segmentos nela

envolvidos, sem discriminacao.

Entende-se que o0 Projeto Politico-Pedagdgico construido
participativamente é hoje um grande instrumento para a escola
superar o isolamento, a histérica pratica individualista e, portanto, a
fragmentacdo do trabalho, no seu interior. (Vasconcellos, 2001,
p.16).

Os gestores escolares devem envolver-se num amplo conhecimento da
realidade escolar e numa proposta politico-pedagogica bem clara que corresponda
aos interesses e necessidades da sua comunidade. Precisam buscar,
constantemente, diferentes formas e meios de formacao continuada para o exercicio

competente de sua fungédo, comprometendo-se assim, com uma educacao de



19

qualidade para todos. Pressupfe-se que uma gestdo democratica podera contribuir

para o ingresso e a permanéncia com sucesso do aluno na escola.

2.4 O curriculo escolar

O curriculo escolar envolve um processo amplo, onde operacionaliza a
proposta pedagdgica da escola. Contém a sequéncia dos contetdos, as formas de
estruturar e acompanhar as atividades do ensino e da aprendizagem, através da
participacdo de toda a comunidade escolar. Refere-se a organizacdo do
conhecimento escolar, num processo dinamico, vinculado a uma profunda reflexao,
pois além de ser um processo é também um produto desse conhecimento.

A complexidade dinamica da realidade exige que o curriculo seja
interdisciplinar. Precisa estar relacionado aos saberes e ao conhecimento, rompendo
com a fragmentacédo, a divisdo de tarefas com os conhecimentos compartimentados.
Deve possibilitar a articulagdo dos conceitos entre as diferentes areas do
conhecimento, buscando romper as dicotomias como “teoria e pratica”, “ciéncia e
arte”, etc. A interdisciplinaridade leva o educando a perceber a inter-relacdo das
varias disciplinas que compdem o conhecimento, dando-lhe o devido significado.

Cabe a escola, instituicdo social, responsavel pela educacdo das novas
geracdes, assumir seu papel e seu compromisso de mediatizar a relacado do sujeito
histérico com as novas tecnologias e com as mudancas na producdo de
conhecimentos, bens e servicos.

O processo ensino-aprendizagem deve partir do conhecimento dos
educandos, de suas experiéncias e vivéncias e proporcionar a problematizacdo dos
conhecimentos, acumulados pela humanidade, recriando-os e reelaborando-os em
conhecimento sistematizado.

No Curso Normal, observa-se a necessidade de um curriculo voltado para a
construcdo e transformacdo socio cultural, onde os individuos elaboram seus
conhecimentos e coloquem os “saberes” a servico de uma sociedade mais
igualitaria. Entende-se que a reconstrucdo social acontece através do conhecimento
e de acOes conscientes dos sujeitos, & medida que os saberes sistematizados se
efetivem coletivamente a partir de uma metodologia que garanta esta construcao

coletiva.
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Neste contexto do Curso Normal, o curriculo tem multipla funcédo, ensinar o
aluno a aprender e a0 mesmo tempo ensina-lo a ensinar. Na medida em que a
escola ajuda o aluno a desenvolver-se, est4 contribuindo para a reconstrucdo social.
Se a escola ensinar o aluno a aprender ele continuara aprendendo pela vida a fora.

Segundo Demo (1993, p. 97) o melhor método para que o aluno aprenda a
aprender € a pesquisa. Ele apresenta “a pesquisa sob dupla face, como principio
educativo na educacdo bésica”, onde seu principal objetivo é “construir a
metodologia do aprender a aprender”.

No momento, isto torna-se um imperativo para a escola e um desafio para o
professor, uma vez que o processo docente do Curso Normal prepara futuros
professores, devendo ensinar a ensinar ou/e ensinar a ensinar a aprender.

Mello (2004, p. 26), numa entrevista da Revista Escola, quando questionada
sobre a adequacdo do curriculo para a formacdo de professores competentes,
afirmou: “Ninguém ensina o que nédo aprendeu. Por isso o curso de formacao precisa
dar peso grande ao contetdo que vai ser ensinado”.

O curriculo do Curso Normal deve basear-se no dominio de competéncias
basicas e ndo apenas no acumulo de informacdes, desvinculados da pratica.
Constata-se no Curso Normal um crescente desinteresse dos alunos que se
incompatibilizam com os professores que nao associam a teoria a pratica.

E tempo de mudanca, de inovacéo e a sociedade esta a exigir muito mais do
que os docentes, na sua grande maioria, estdo oferecendo; conseqiientemente, a
escola ndo estd correspondendo as necessidades de sua clientela, causando
desinteresse, desmotivagao, tanto do professor, quanto do aluno, levando a um
namero consideravel destes a “reprovacao e a evasao” escolar.

Um curriculo atualizado, para uma boa formacéo profissional, contempla a
multifuncionalidade, a polivaléncia e a flexibilidade de modo a corresponder as
crescentes inovagbes que vem se sucedendo nos Ultimos tempos. Essa
multifuncionalidade refere-se a habilidade de atuar em mudltiplas direcbes. A
polivaléncia requer um profissional dinamico, que seja capaz de desempenhar varias
funcdes, além da sua funcao especifica, exigindo flexibilidade para as mudancas,
abertura para o didlogo e aceitagdo das inovagfes constantes na realidade atual.

Segundo Herédia (1997) o novo contexto politico-sécio-cultural e econémico
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[...] impde uma formacdo humana e profissional polivalente, funcional
e flexivel, na qual os dominios de conhecimento, articulados com
criatividade e iniciativa, permitam ao educando se integrar e intervir no
mercado de forma eficiente e qualificada. (apud Oliveira, p.25)

2.5 Dificuldades no processo ensino-aprendizagem

A tendéncia a aprendizagem é propria do ser humano. Mesmo assim, é
impossivel analisar o processo pelo qual se da a construgcdo do conhecimento, sem
antes questionar os fatores que levam muitos alunos a ndo obterem sucesso na
aprendizagem escolar.

As dificuldades de grande parte dos alunos vém preocupando muitos
especialistas, alguns pais e professores, que séo levados a buscar as causas do
insucesso escolar para soluciona-las. Paralelo a essa preocupacao vivencia-se,
também, no cotidiano da escola a indiferenca de grande parte dos responsaveis pelo
ensino-aprendizagem diante do problema.

E através da aprendizagem que o ser humano se afirma como ser racional,
forma sua personalidade e se prepara para o papel que Ihe cabe na sociedade, o
gue se torna um processo fundamental da vida. Muitas vezes, a aprendizagem esta
condicionada a existéncia de problemas, levando o individuo a motivar-se para
resolvé-los. Compete ao professor criar situagdes problemas, nas quais o aluno
podera motivar-se para uma aprendizagem satisfatoria.

Para Kuethe (1978, p. 117), “quando uma pessoa € motivada para alcancar
uma meta, sua atividade consiste num motivo em direcdo a essa meta”. O aluno
precisa ser motivado, através de propostas desafiadoras, pelo professor em
situacdes que o levem a aprender com empenho, entusiasmo e satisfacao.

A capacidade de avaliar e criticar, bem como, a humildade de reconhecer a
importancia da decisdo do educador na busca de motivacdo eficaz para uma
mudanca duradoura no comportamento do aluno, sé pode ocorrer numa proposta de
aprendizagem que seja significativa para o aluno. A interacdo professor/aluno é
indispensavel para dar significado a aprendizagem. Sabe-se, pela experiéncia, que
guando o professor torna-se uma pessoa significativa para o aluno, por um elo de
afinidade ou/e afetividade o ensino que ministra, também passa a ter significado,

favorecendo a aprendizagem.
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Para que o educador possa motivar o aluno é necessario conhecer o meio em
gue ele vive, suas expectativas em relacdo a escola, as relacdes familiares, crencas
e costumes bem como, outras caracteristicas que irdo determinar o seu modo de
aprender.

Segundo Gardner (1994) um rico instrumento de motivacdo é a valorizacao
dos talentos dos alunos, pelo professor. Percebe-se, na pratica docente, que
valorizar os talentos tem o poder de sensibilizar o potencial do aluno e constitui-se
em um tbnico para o0 resgate da auto-estima, favorecendo, assim, uma
aprendizagem prazerosa. Deve-se considerar, que o conhecimento ndo é algo
situado fora do individuo, a ser adquirido por meio da copia do real, muito menos,
algo que o individuo constréi independente da realidade exterior, dos demais
individuos e de suas proprias capacidades pessoais.

Sabe-se que os interesses dos alunos estédo relacionados a sua faixa etaria.
Além disso, segundo pesquisas de Piaget (1973) existem diferentes formas de
perceber, compreender e se comportar diante do objeto, onde hd uma assimilagéo
progressiva do meio ambiente, que implica numa acomodacdo das estruturas
mentais. Processo que consiste em trés movimentos: “acomodacao, assimilacéo e
organizacao”.

Na assimilagcdo o sujeito incorpora o objeto de conhecimento aos seus
esquemas; na acomodacdo, ele ajusta o0s seus esquemas ao objeto de
conhecimento; através da organizacdo o sujeito integra este novo objeto a sua
totalidade interna: relacdo, parte - todo, numa busca de coeréncia. Aprendizagem é
decorrente de um “equilibrio” entre a assimilacdo, acomodacdo e organizacdo. O
conhecimento esta sempre em movimento gerando novas “desiquilibracdes”, que
levardo as novas equilibracdes sucessivamente. Esses requisitos, na maioria das
vezes, ndo sado levados em consideracdo pelo professor, que ndo raramente 0s
desconhece.

Diante desses pressupostos piagetianos a aprendizagem precisa ser
compreendida como processo social visando formas emergentes de aprender,
apostando na capacidade do educando, considerando suas dificuldades individuais.
As dificuldades na aprendizagem escolar, envolvem determinantes sdcio-culturais,
pedagdgicos, fisicos, psicoldgicos, cognitivos, afetivos entre outros. Muitos deles

fogem ao alcance da competéncia da escola.
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O fracasso escolar do aluno esta vinculado as dificuldades na aprendizagem,
decorrentes de uma multiplicidade de fatores, vivenciados no seu dia a dia, levando-

0s a reprovacgdo e a evasao e entre eles destaca-se a avaliagéo escolar.

2.6 Avaliacéo escolar: sucesso ou fracasso

E impossivel falar em educac&o escolar sem a preocupagio com a avaliagio,
motivo de angustia dos profissionais, comprometidos com a docéncia. Porém, para
muitos deles a avaliagdo da aprendizagem € utilizada como poderosa arma de
dominacdo e discriminacdo do aluno. Este procedimento pode contribuir,
decisivamente, com o insucesso do aluno na aprendizagem.

Nesse contexto, Hoffmann alerta para

[...] a necessaria tomada de consciéncia e reflexao a respeito desta
compreensdo equivocada da avaliacdo como julgamento de
resultados, porque ela veio se transformando numa perigosa pratica
educativa (1991, p. 54).

A avaliacdo pode ser um instrumento de discriminacdo do aluno. Para muitos
deles, o término do ano letivo € sinbnimo de pesadelo, pois ja foram rotulados de
incapazes, desde o inicio do ano letivo,condenados a frequentar novamente a série
gue acabaram de cursar, revendo 0s mesmos conteudos, inclusive, os que ja haviam
assimilado, aumentando assim as estatisticas da evasdo. Alguns estudos levam a
uma Vvisao critica para analisar e refletir a pratica, sinalizando algumas alternativas
que possam diminuir as dificuldades de aprendizagem, compreendendo melhor o
processo de desenvolvimento dos alunos.

Para Libaneo:

Sdo muitos os procedimentos didaticos que acabam discriminando
socialmente as criancas. Por exemplo, ja no inicio do ano letivo, o
professor costuma “prever” quais os alunos que serdo reprovados.
Geralmente, essa previsdo acaba se concretizando, pois o0s
reprovados no final do ano, sdo aqueles ja marcados pelo professor.
Além disso, alunos com diferente aproveitamento, recebem
tratamento desigual, pois o professor prefere os que melhor
correspondem as suas expectativas de “bom aluno”. (1994, p. 41).
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E, muitas vezes, para o professor “bom aluno” € aquele que ndo se manifesta,
fica quieto no seu canto. E pelo contrario, em nosso contexto de estudo, a formacéo
da “normalista” exige desenvoltura, iniciativa, criatividade, participacao e lideranca,
entre outras habilidades.

Segundo este critério avaliativo, o aluno € quem acaba tornando-se vitima
deste processo, ao deparar-se com uma avaliagdo, que tem um aspecto valorativo

sobre sua forma de pensar e agir.

Hoje, ndo se admite mais a avaliagdo ser unilateral, todos os
elementos envolvidos no processo devem avaliar a todos e se auto-
avaliarem [...] a auto-avaliacdo e a avaliacdo devem ter 0s mesmos
critérios e estes serem definidos, [...] pelos elementos do grupo, de
forma clara e transparente (Melchior, 1998, p. 61).

Para que a avaliacdo se constitua em sucesso na aprendizagem do aluno,
antes de qualquer outra questdo, € necessario rever o papel que ela exerce na
escola. Enquanto a avaliacéo for realizada apenas para dar nota ao aluno, ela nado
contribui para um maior desenvolvimento, ao contrario, pode ser um dos fatores que
gera um maior indice de reprovacao e, consequentemente, de evasao escolar.

O efeito maior da avaliagdo deve ser a realimentagdo da préatica docente,
quando o ensino nao contempla uma aprendizagem integral ou/e satisfatoria.

O processo ensino-aprendizagem esta mudando, assim como O processo
avaliativo. Na escola tradicional, a avaliacdo era utilizada como arma do avaliador
contra os avaliados. Através da avaliagdo, que tinha finalidade apenas
classificatoria, os alunos eram punidos ou recompensados.

Na fase do psicologismo pedagdgico (época em que foi dada exagerada
énfase a Psicologia), a avaliacdo, da forma como se processava era considerada
prejudicial e traumatizante, sendo sugerida a auto-avaliacdo, para ndo criar traumas
no aluno. Alguns pensavam que essa pratica poderia bloquear o desenvolvimento da
autonomia do aluno, bem como estimular o exagero do poder por parte de
professores, cujo desempenho do aluno ndo correspondesse a sua expectativa.

Sob uma visdo construtivista,

€ necessario acabar com esta filantropia pedagégica avessa nao so
a autonomia dos estudantes com a possibilidade de verificar se
realmente aprenderam. Eles tém o direito e a possibilidade de
construir os seus saberes e de se fazerem promover pelo seu
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esforco e pelos seus méritos, no contexto didatico pedagdgico
montado pelo professor inteligente, criativo e atualizado. (Grossi,
1993, p.55)

Nessa visdo construtivista, a avaliacdo ndo se da apenas em cima do
conhecimento que o professor considera significativo para o aluno, mas leva em
conta, o seu desempenho, incluindo as atitudes e habilidades na aprendizagem, o
que favorece a autonomia.

Para Luckesi (1990) a avaliacdo deve considerar todo o conteddo da
aprendizagem, que inclui atitudes e habilidades do aluno, fato porque a avaliacao
nao pode se restringir apenas aos resultados do conhecimento.

E indispensavel na avaliagdo considerar esses aspectos, que sio essenciais
para garantir a assimilacao, o aprofundamento e a construcdo dos saberes. A escola
deve preocupar-se com o desenvolvimento do aluno em todos os sentidos. Nao €&
suficiente o aluno aprender fatos e conceitos, € necessario que aprenda a usar 0s

conhecimentos e reconstrui-los em novas aprendizagens.

A avaliagdo néo pode ser utilizada s6 com fungéo classificatoria, mas
como instrumento de compreenséo do estagio de aprendizagem em
gque se encontra o aluno, tendo em vista tomar decisfes suficientes e
satisfatérias para que ele possa avangcar no seu processo de
aprendizagem. Deste modo a avaliacdo ndo seria somente um
instrumento de aprovacdo ou de reprovacdo dos alunos, mas sim um
instrumento de diagndstico de sua situagcdo, tendo em vista a
definicdo de encaminhamentos adequados para sua aprendizagem.
(Luckesi ,1990, p. 52).

Na legislacdo, mais precisamente, na LDB/96 esta claro que os aspectos
qualitativos preponderam sobre os quantitativos. Neste enfoque sdo contempladas
as atitudes e habilidades do educando.

A avaliacdo promovera o sucesso da aprendizagem, na medida em que servir
para diagnosticar as dificuldades do aluno e estas forem sanadas, através da
recuperacdo imediata; constituir-se-a um fracasso, enquanto usada como arma
discriminatoria, excludente e, exclusivamente, classificatéria, provocando a

reprovacao escolar e evasao.
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2.7 O Curso Normal de Nivel Médio Instituto Estadual de Educacgdo Dinarte

Ribeiro

O Instituto Estadual de Educacéo Dinarte Ribeiro, localizado na rua XV de
novembro, 130, em Cacapava do Sul, € considerado uma instituicdo educacional de
tradicdo no conceito cacapavano, onde varias geracdes por ali passaram e, hoje
constituem as liderangas que, com o povo, fazem a histéria do municipio.

Sua instalacdo data de 19 de outubro de 1919, com a denominagédo de
“Colégio Elementar”. Passou por varias denominacgdes, como Escola Normal Dinarte
Ribeiro e, em abril de 2000 (25-04) foi denominada “Instituto Estadual de Educacéao
Dinarte Ribeiro”.

O objetivo geral da Escola, “construir conhecimentos que permitam reelaborar
a realidade, de maneira reflexiva e critica na busca do exercicio consciente da
cidadania”: oportuniza situacdes para que o educando vivencie valores humanos,
agindo com criticidade na constru¢cdo dos mesmos na busca de sua propria
identidade e crescimento de grupo, objetivando oferecer aos alunos condi¢cbes de
uma formacéo pedagogica ampla.

O Projeto Politico-Pedagdgico da escola contém os pressupostos filoséficos,
pedagogicos e metodoldgicos.

A escola tem procurado repensar a realidade mobilizando a comunidade
escolar a favor da vida e da dignidade humana, baseando-se nos principios
filosoficos como: liberdade com responsabilidade; respeito a diversidade cultural,
ética de género e opcao sexual, religiosa e politica; fortalecimento de uma escala de
valores; constru¢ao de direitos e deveres, fortalecendo a democracia participativa,
dialogo, justica e igualdade.

A escola conta com um corpo docente de setenta e trés (73) profissionais.
Possui 1.180 alunos distribuidos nos seguintes niveis: Educacdo Infantil; Séries
Iniciais do Ensino Fundamental (12 a 42 série), que constituem as classes de
aplicacao para a pratica do Curso Normal; Ensino Médio ;Curso Normal; Técnico em
Contabilidade.

O Curso Normal, em nivel médio do Instituto Estadual de Educagéo Dinarte
Ribeiro compreende uma carga horéria de cinco mil e seiscentas horas (5.600),

incluindo o estagio supervisionado, ancorado no Projeto Politico-Pedagogico. O
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curriculo é detalhado através de Planos de Estudos, assim como suas normas, no
Regimento Escolar.

O Curso Normal tem como objetivo: - Proporcionar condigcbes para a
construcdo e reconstrucdo no coletivo de espacos que possibilitem uma nova
postura politico pedagoégico da futura profissdo, assumindo posicionamentos criticos,
recriadores de acfes, oportunizando situacdes tedricos e praticos que levem a um
posicionamento pessoal, profissional comprometido com a qualificagcdo pessoal,
técnico, ética da realidade educativa.

O quadro de pessoal do Curso Normal, estd composto por: vinte (20)
professores, um (1) Orientador Educacional, um (1) Supervisor do respectivo curso.

O referido curso, registra uma matricula de 84 alunos, dos quais: 44 estdo nas
primeiras séries; 22, cursam a segunda ; 8, a terceira e 10, encontram-se na quarta
série. Parte significativa dos alunos da Escola sé@o oriundos da periferia e zona rural,
caracterizando um baixo poder aquisitivo, o que leva a escola a enfrentar problemas
comuns as demais escolas como: evasdo escolar, repeténcia, falta de vagas no
ensino médio e o baixo rendimento na aprendizagem. Problemas estes,
provavelmente, causados pela falta de perspectiva em conseguir trabalho, situacéo
financeira precaria e a dificuldade em deslocar-se até a escola, pela distancia. Outro
problema enfrentado pela escola é a falta de estrutura e professores especializados
para atender a demanda de alunos com necessidades especiais, que freqiientam as
diferentes séries nos diferentes niveis de ensino oferecidos pela escola.

A direcdo e os professores preocupados com estas situacfes procuram 0s
orgdos competentes, para da melhor forma possivel e com a colaboragéo dos pais e
alguns especialistas, sanar tais dificuldades, ou, pelo menos amenizéa-las.

Os procedimentos de avaliacdo/recuperacdo que fazem parte do Curso
Normal em Nivel Médio sdo realizados através de Reunides de Area, Reunies
Pedagdgicas e Formacdo Continuada, previstas nos Planos de Estudos. A
Comunidade Escolar tem refletido sobre o sistema de avaliacdo, procurando
analisa-lo a luz dos enfoques da nova legislacédo, Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, n° 9.394/96.

A comunidade escolar estd consciente de que as relacdes educativas que

ocorrem no seu cotidiano sdo amplas e complexas, em permanente
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construcdo/reconstrucdo. Espera-se que estes procedimentos venham minimizar a

evasao do referido curso.

2.8 A evasao dos alunos do Curso Normal

Atualmente, constata-se na educacdo brasileira, elevadas taxas de
reprovacédo e, consequente, evasao escolar. Isto significa que um nimero expressivo
de alunos ndo esta obtendo sucesso na aprendizagem. Ndo consegue acompanhar
0 processo educativo escolar e, em consequéncia disso, acaba abandonando os

estudos, por falta de motivacéo no ensino.

Autores que tratam da educacdo sdo quase unanimes em afirmar

que um dos maiores problemas da escola é o fracasso escolar,
representado pela reprovacdo e evasdo, sendo 0 mesmo
considerado um problema social grave e desafiador, em nivel
internacional, tanto nos paises em desenvolvimento, como nos
desenvolvidos. (Melchior, 1998, p. 17)

Para efeito desta pesquisa, considera-se evadido todo o aluno que afastou-se
do curso normal, durante seu percurso, exceto os transferidos.

A incidéncia de evasao obteve-se através de dados coletados nos registros
na Secretaria da Escola, organizando-os em quadros, onde se pode observar,
também, o numero de alunos matriculados, através da Matricula Inicial (MI), que é
feita no inicio de cada ano letivo e da Matricula Final (MF), que € computada no final
do mesmo ano. Além disso, 0 quadro mostra o nimero de alunos aprovados e
reprovados.

A diferenca entre a Ml e a MF, demonstra o numero de alunos evadidos, ou
seja, aqueles que deixaram o Curso Normal. Podemos observar também a
progressdo das trés turmas ingressantes em 1999, 2000 e 2001, a partir da

integralizagao curricular nos quatro anos de duragéo do curso.
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Quadro 1-a - Demonstrativo do nimero de alunos, por ano de ingresso, através da

sua progressao nas quatro séries do Curso Normal.

Série 12 22 32 4a
Ano Ml |MF |A R E [MI |MF |A |R |E |[MI|MF [A [R[E [MI|MF [A |R|E
1999 87 (77 (31 (44 10|29 |25 |21 (04 |4 [33 (30 (27|33 [25]|24 |24|0]|1
2000 111 |102 |35 |67 (9 |38 |33 (15 (18 |5 |25|23 ([22|1(2 |29(29 |29|0]|0
2001 108 | 100 |35 |65 (8 |51 [49 (31 (17 (2 |14|13 (13 |0f(1 |21({20 |20|0]|1
2002 63 |61 |18 (43 |2 |46 (46 |31 |15 (0 |30(30 |28|2|0 (14|14 |14 (0|0
2003 58 (51 (19 (31 |7 |24 |24 |15 (09 |0 [28 (28 ([28|0|0 [26|26 |26|0]|0
2004 61 (54 (20 (34 |7 |22 |18 |07 (11 |4 [12(11 (11|01 [29|28 |28]|0]|1

Fonte: Secretaria do Instituto Estadual de Educacéao Dinarte Ribeiro

MI = Matricula Inicial
MF= Matricula Final
A= Aprovados

R= Reprovados

E= Evadidos

Quadro 1-b - Demonstrativo em percentual de aprovacao

ANO 12 28 34 42

1999 41% 84% 90% 100%
2000 35% 45% 95% 100%
2001 35% 63% 100% 100%
2002 30% 67% 93% 100%
2003 37% 62% 100% 100%
2004 37% 38% 100% 100%

Algumas reflexdbes acerca desta realidade aqui representada sao
indispensaveis para melhor compreenséo do contexto em que esta inserida a escola
e as interferéncias no ensino aprendizagem que provocam a evasao escolar.

Como se pode observar no quadro, na relacdo entre Ml e MF nas diferentes
séries, h4 uma defasagem no numero de alunos matriculados, bem como o alto
indice de alunos reprovados nas duas primeiras seéries.

Se subtrairmos a MF da MI, obteremos o numero de alunos evadidos no final
de cada ano letivo.

Estes indices de evaséao, diminuem no decorrer dos anos, indicando que 0s

alunos estao confirmando as suas escolhas pelo Curso Normal.
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Verifica-se que a medida em que diminuia a procura pelo Curso Normal,
decaia o numero de evadidos, embora permanecendo alto o indice de reprovacao
nas primeiras séries. Conforme o enfatizado na pesquisa, pode-se observar que com
a implantagcédo da nova base curricular, aumentando a duracdo do curso, a partir de
2001, diminuiu a demanda pelo mesmo.

Ainda, pode-se aferir que o indice de evasao é pequeno comparado ao alto
indice de reprovagdo. Quando compara-se o0 percentual de aprovagdo das primeiras

séries com as demais, constata-se um diferenca consideravel.



3 - METODOLOGIA

A metodologia desta investigacdo é a pesquisa qualitativa e quantitativa, que
tem por base a percepcdo de um fendbmeno em um contexto mais amplo: é
guantitativa por representar os dados numericamente, através do estudo de caso,
referente ao Curso Normal de Nivel Médio. Procura investigar: Quais as causas da
evasao do Curso Normal do Instituto Estadual de Educacao Dinarte Ribeiro?

No estudo de caso obteve-se varias respostas sobre o tema em questdo. Pois
para Godd e Hatt, 1968 (apud André e Ludke, 1994, p. 17) “o estudo de caso se
destaca por se constituir numa unidade dentro de um sistema mais amplo”. A
importancia desta técnica na pesquisa qualitativa € possibilitar a comparacao entre
diversos fenbmenos, retrata uma realidade de forma completa e profunda, visando a
constatacdo da realidade investigada mesmo que ja se tenha alguns pressupostos
teoricos iniciais.

O instrumento utilizado na coleta de dados foi 0 questionario, cujas questdes
visavam levantar elementos sobre as causas da evasao escolar na referida escola.

Utilizou-se uma amostra contemplando os segmentos da comunidade escolar,
diretamente implicados na abordagem em estudo, tais como: equipe diretiva (diretor,
supervisor e orientador educacional), professores, alunos frequentes e alunos
evadidos do Curso Normal da referida instituicio educacional. Para isto foram
distribuidos questionarios ao Diretor, a Supervisora e a Orientadora do referido
curso, a 10 (dez) professores do Curso, perfazendo 50 % (cinquienta por cento) do
total desse segmento. O critério de escolha para estes foi a disponibilidade dos

mesmos em participar da pesquisa. Quanto aos discentes, a amostra foi de 10 (dez)
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alunos de um total de 84 (oitenta e quatro), preferencialmente, representantes de
turmas e 06 (seis) alunos evadidos.

Quanto aos alunos evadidos, a opc¢éo recaiu naqueles que, quando
freqlentes no curso, apresentavam caracteristicas proprias ao desempenho do

magistério (interesse, disposicado e desenvoltura nas atividades propostas).

3.1 Analise e interpretacdo dos dados

Nesta proposta de trabalho buscou-se identificar as causas que levam o0s
alunos do Curso Normal do Instituto Estadual de Educacdo Dinarte Ribeiro a
abandonar o curso. Acredita-se que através desta pesquisa contribuir-se-4 com o
aprofundamento da reflexdo sobre a evasao escolar.

Levantou-se a opinido dos diferentes segmentos da instituicdo, visando

encontrar as causas da evasao escolar.

3.1.1. Equipe Diretiva

Quando questionados sobre: Como vocé vé o Curso Normal, hoje? A equipe
diretiva (diretor, supervisor escolar e orientador educacional) indica que o curso € de
suma importancia para a comunidade cacapavana, pois investe na formacao de
novos professores para atuarem nas séries iniciais e prepara bem os profissionais.

Realmente concorda-se com a posi¢cédo das pessoas questionadas, ao afirmar
que o educandario apresenta significante relevancia no contexto cagapavano, por
ser a unica instituicdo destinada a formacao de professores no municipio.

Quando solicitados a identificar “se as mudancas ocorridas no Curso Normal
(antigo magistério) estdo atendendo as expectativas da Comunidade”, apontaram
que em parte, pois a mudanca na duracdo do Curso a partir de 2002 de trés anos e
meio para quatro anos e meio, ndo esta sendo aceita pela comunidade escolar,
devido ao aumento da duracdo do Curso. Como se pode ver através do quadro
demonstrativo da pesquisa, a partir de 2002, entrando em vigor a nova base
curricular, diminuiu, consideravelmente, a procura pelo curso. Conclui-se que é
necessaria uma nova reformulacdo no curso, de modo que corresponda aos

interesses e necessidades dos candidatos que desejam preparar-se para atuar na
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Educacao Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental, ingressar no mercado de
trabalho e preparar-se melhor para dar continuidade aos estudos.

Em relacdo as “mudancas mais relevantes ocorridas no Curso”, apontaram a
ampliacdo da carga horaria como aspecto negativo e, como aspecto positivo, a
intensificacdo da pratica, através de monitorias, substituicbes e atividades
supervisionadas, comprovando assim que a qualidade € mais importante do que a
quantidade para uma educacéao satisfatéria a profissdo a que se destina.

E, por fim, quanto a necessidade de outras mudancas para a melhoria da
qualidade do Curso, a equipe diretiva mencionou a necessidade de reformulacéo no
referido curso, relatando a seguinte sugestéo, que o Curso Normal se transforme em
curso de aproveitamento de estudos do Ensino Médio, com dois anos de duracao,
acrescido de um semestre letivo de estagio supervisionado.

Segundo a orientadora educacional do curso: "podera facultar-se ao aluno
ingressar na formacgao pedagdgica a partir da segunda série do Ensino Médio, como
funciona o Técnico em contabilidade na instituicAo. Caso o aluno opte antes de
concluir o Ensino Médio frequentara o Curso Normal e o Ensino Médio em horario
inverso”.

Ja existe um projeto em tramitacdo, do Curso Normal na modalidade de
aproveitamento de estudos para quem ja completou o Ensino Médio, encaminhado
pela instituigao.

Como acontece, atualmente, no Curso Normal, com a duracédo de quatro anos
e meio esta diminuindo cada vez mais a procura pela carreira do magistério para as
Séries Iniciais. Considera-se o aumento da duracdo do Curso um desestimulo para o
aluno, acrescido das davidas, dos ultimos tempos sobre a validade do Curso Normal
em Nivel Médio pela falta de definicdo legal a parir de 2007. Todas essas questdes

tém contribuido para a evaséo do aluno no referido curso.

3.1.2. Professores

Organizou-se os dados dos professores, em quadros, uma vez que a amostra

constituiu-se de 10 professores, favorecendo assim as reflexdes.



Quadro 2 - Curso Normal do Instituto Estadual de Educacgao Dinarte Ribeiro,

sob o olhar dos professores

Respostas Freqiéncia
Muito tedrico 1
Alunos despreparados 2
Maior atualizagéo dos professores 1
Oportuniza profissionalizacédo 3
Precisa ser reformulado 1
Pouca qualidade 2

Consideravel numero de professores vé o Curso Normal, como uma
oportunidade de profissionalizacdo, porém, acham a carga horaria muito extensa,
pois equivale a carga horaria do Ensino Médio, mais da formacédo profissional. Os
alunos ingressam no curso muito despreparados, porque lhes faltam pré-requisitos
para a aprendizagem do nivel médio, o que pressupde-se a necessidade de uma
melhor preparacdo do aluno no Ensino Fundamental. Acredita-se que a carga
horéria das disciplinas correspondentes ao Ensino Médio no Curso Normal fique
prejudicada em funcdo da preocupacdo com a preparagdo do aluno para o exercicio
da funcéo a que o curso se destina.

Segundo a professora D: "O Curso da oportunidade de profissionalizar-se,
reconhecer a verdadeira vocacdo, porém, a longa duracdo do curso torna-se uma
barreira”. Concorda-se com a afirmacdo da professora D, uma vez que, além da
duracdo determinada para o referido curso, a maioria dos alunos repetem, uma ou
mais vezes, a primeira série.

Todos estes aspectos apresentados pelos professores correspondem a
realidade do Curso Normal que vem esvaziando-se, devido as reformulacdes
ocorridas nos ultimos anos. Em relacdo a afirmativa que o curso é teorico, ja esta se
efetivando a articulacdo da teoria com a pratica, desde a primeira série. Pensa-se
qgue a qualidade do curso ndo ocorre simplesmente, pelo aumento da carga horaria,
destaca-se a formacgao continuada dos professores como fator importante, onde os
docentes buscam individualmente e/ou coletivamente atualizarem-se, trocar idéias e

experiéncias entre colegas, aprofundarem seus campos de conhecimento.
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Quadro 3 - Perfil do professor que atua nas Séries Iniciais do Ensino
Fundamental na perspectiva dos professores do Instituto Estadual de
Educacéo Dinarte Ribeiro

Respostas Frequiéncia
Possuir visdo contextualizada da educacao 1
Resgatar o prazer de educar
Atualizar-se constantemente
Pesquisador
Preocupar-se com aspectos afetivos do aluno
Auto-avaliar-se constantemente
Comprometido, criativo

Responsavel, solidario
Mediador

RPFRPINDNW R ODN
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As consideracdes quanto do perfil do professor, apresentadas no quadro
acima, sdao de suma importancia para maior eficacia educativa escolar e, de um
modo especial quando se destina aos profissionais para atuar na Educacéo Infantil e
Séries Iniciais do Curso Fundamental.

Ndo h&d como ser um bom professor, sem uma visdo contextualizada da
educacgédo. Entre as ferramentas indispenséveis, que podem e devem ser utilizadas
pelo professor, no que se refere a ampla visdo da educacao, ao resgate do prazer
de educar e atualizacdo constante, € a pesquisa. O perfil do professor € de
fundamental importancia no exercicio da docéncia do Curso Normal uma vez que
servird de modelo para seu aluno no exercicio da profissdo, como afirma Freire,
(1998, p.100) “é interessante observar que a minha experiéncia discente é
fundamental para a pratica docente que terei amanha ou que estou tendo agora

simultaneamente como aquela”.



36

Quadro 4 - Mudancas necessarias apontadas pelos professores do Instituto
Estadual de Educacé&o Dinarte Ribeiro

Respostas Frequéncia
Atualizacdo permanente 2
Integracéo teoria-pratica 2
Teste p/ingressar no Curso 4
Diminuicéo do tempo de duracdo do curso 1
Curriculo interdisciplinar, contextualizado 2
Maior divulgagéo do curso 1

Ha um consenso entre os professores sobre a necessidade de teste de
selecdo e aptiddo vocacional para o aluno antes de ingressar no Curso Normal.
Procurou-se esclarecimento sobre esse assunto, junto a Supervisdo Escolar e a
Orientacdo Educacional do curso. Eles justificaram o porqué da n&o aplicacdo de
testes; primeiro, porque a oferta vem sendo maior do que a procura; e segundo, 0S
testes de aptiddo sédo considerados como técnica ultrapassada, uma vez, que a
aptiddo pode ser desenvolvida através do curso. A sugestdo da Orientadora é de
fazer uma triagem vocacional, apés a inscricdo do candidato com a devida
orientacao profissional.

A referida triagem significa uma entrevista individual com o aluno sobre a
opcdo pelo curso, acompanhada de um teste caracterioldgico, que possibilita
estabelecer o dialogo entre ambos, bem como a auto-avaliagdo do aluno sobre suas
potencialidades, possibilidades e limitacdes referente a formacgéo. Esclareceu, ainda
a orientadora, que tal procedimento deveria ocorrer entre a inscricdo e a matricula,
porém isso ndo vem sendo oportunizado pela escola, porque € época de recesso.

Os professores sugerem maior disponibilidade na carga horaria, para
reunides e troca de experiéncias entre as diferentes disciplinas, bem como com os
professores das Classes de Aplicacéo, possibilitando, assim, a integracdo curricular
e da teoria e pratica, cooperacdo entre professores e a atualizacdo permanente.
Porém, a caréncia de recursos humanos na escola dificulta a disponibilidade de

horario com esse fim.
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Quadro 5 - Formas de articulagdo entre teoria e pratica no Curso Normal do
Instituto Estadual de Educacéao Dinarte Ribeiro pelos professores

Respostas Frequéncia
Deve haver maior articulacédo 3
Acontece esporadicamente 1
Falta embasamento tedrico dos alunos 1
N&o hé articulagao 2
Através de leituras especificas p/trabalho com criancgas 1

Em geral, os professores consideram que h& necessidade de maior
articulacdo entre teoria e préatica, porém, somente uma professora respondeu,
exatamente, o que foi perguntado, dizendo:

"Buscando propiciar aos alunos do Curso Normal, leituras especificas para o
trabalho com as criangas, bem como situacdes em que possa haver a préatica do que
foi lido”.

Ha uma consideravel diferenca entre as respostas dos professores que atuam
nas disciplinas da formacéo pedagdgica e as outras disciplinas de nivel médio. Pois
aquelas especificas a formacdo de professores requerem maior articulagdo entre
teoria e pratica, enquanto os professores das demais disciplinas, muitas vezes,
desconhecem tal procedimento. Como ja foi dito anteriormente, ha empenho dos
professores em realizad-la, uma vez que, a partir de 2002 esta articulacdo

metodoldgica foi intensificada para atender melhor as exigéncias da formacgao.

Quadro 6 - Forma como a Escola contempla espacos de Formacdo Continuada

no Curso Normal

Respostas Frequéncia
Raramente séo ofertados espacos 5
Deveria haver mais reunides, discussfes 5
Estado ndo gera recursos 3

Como podemos constatar no quadro acima, cinquenta por cento dos
professores questionados afirmaram que s&o raros 0S espacos para a formacgao
continuada e que deveria haver mais encontros de estudos na escola. Trés deles

acusam o Estado por ndo gerar recursos para essa finalidade.
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A formacéo continuada deveria ser promovida pelos 6rgéos publicos, a fim de
proporcionar a seus profissionais, aperfeicoamento e atualizacdo, porém, isto nao
acontece. Além da falta de oportunidade de atualizacdo e aperfeicoamento, faltam
na escola, professores para substituir agueles que desejam fazé-lo, através de seus
proprios recursos. O professor ndo tem as condicbes minimas necessarias que 0

estimule ou/e possibilite atualizacéo e aperfeicoamento profissional.

Quadro 7 - Principais entraves na formacao profissional dos alunos do Curso

Normal do Instituto Estadual de Educacé&o Dinarte Ribeiro

Respostas Freqiéncia

Falta de conhecimentos basicos 2

Falta de professores

Falta de selecdo p/ingresso-alunos

Baixo salario

Desprestigio profissional

Duracédo do Curso

Avancos Tecnolégicos

Falta comprometimento dos alunos

Relagéo teoria e pratica

Atualizacéo dos professores

N° de alunos por turma

I N T N N R N R

Falta de politica educacional favoravel ao magistério

Neste Quadro 7, estdo evidenciados os entraves, que vem dificultando
formacdo contemplada no Curso Normal. Considera-se todos esses fatores,
apontados pelos professores, como verdadeiros obstaculos a formacgéo profissional
dos alunos da escola investigada. Pela experiéncia vivida no Curso Normal pode
afirmar-se que esses entraves apontados pelos professores coincidem com a
realidade vivenciada na referida instituicdo em contato com os demais professores.

A falta de conhecimentos basicos com que o aluno chega no nivel médio é
um dos grandes entraves que precisa ser solucionado em consenso entre 0s
professores do Curso Normal com os das séries finais do Ensino Fundamental .

A incidéncia maior nas respostas se observa quanto aos baixos salarios,
desprestigio profissional e atualizacdo dos professores. Pode-se concluir, portanto,
que a disponibilidade pessoal dos professores a atualizacdo pode ser consequéncia

do baixo salario e o desprestigio profissional.



3.1.3 Alunos freqlentes
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Quadro 8 - O Curso Normal do Instituto Estadual de Educacéao Dinarte Ribeiro

sob o olhar dos alunos

Respostas Frequéncia
Curso muito bom 9
Curso muito longo 9
Um privilégio para quem sabe o que quer 1
Desvalorizado 1
Otimo curso, com tempo muito prolongado 1
Quadro 9 - Motivos da escolha do Curso Normal pelo aluno

Respostas Frequéncia
Por vocacédo 6
Curso que prepara para a vida 1
Acha gratificante o trabalho do professor 1

Quadro 10 - Sugestdes de mudancas no curso pelos alunos frequentes

Respostas Frequiéncia
Diminuir o tempo do Curso 10
Deveria ser elevado a nivel superior 4
Ter mais atencéo de toda a escola 1

Mais vagas em outros cursos

Quadro 11 - Motivos da desisténcia dos alunos no Curso Normal

Respostas Frequéncia
Curso muito longo 5
Envolve muito os alunos fora de sala de aula 2
Ingressam muito novos e se defrontam com muitas cobrancgas 1
Achavam que era mais facil 2

Esta demonstrado no quadro 8 e 9 que os alunos reconhecem a importancia e

a validade do curso, porém consideram-no muito longo. A escolha do curso deve ser

muito consciente.
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O maior indice de sugestdo apontado no quadro 10 € a diminui¢cdo do tempo
de curso. Aparecem algumas sugestdes de que o0 curso seja elevado ao Nivel
Superior. Considera-se, que se ndo diminuir a carga horaria do curso, deve,
realmente, ser considerado a nivel de graduacdo, porque se o aluno cursar
Licenciatura com especializacdo nas Séries Iniciais estara apto num menor tempo a
exercer da mesma forma o magistério com titulacdo em Nivel Superior.

Como demonstra o quadro 11, entre as causas as causas da evasdo do
Curso Normal estéo a longa duragéo do curso, o envolvimento em dois turnos. Além
disso, o aluno chega no curso com pouca base e encontra um namero elevado de

disciplinas.

3.1.4. Alunos Evadidos

Quadro 12 - Opinido dos alunos quanto ao Curso Normal do Instituto Estadual

de Educacéao Dinarte Ribeiro

Respostas Frequéncia
Curso muito bom 5
Prepara bem para ser professor de séries iniciais 3
Otimo e de grande responsabilidade 1

Quadro 13 - Causas apontadas pelos alunos quanto a desisténcia do Curso

Respostas Frequiéncia
Reprovacdo na 12 e 22 série 4
N&o poder trabalhar durante o curso 3
Condicbes financeiras 2

Quadro 14 - Mudancas necessarias no Curso Normal, sob o olhar dos alunos

Respostas Frequéncia

w

Diminuir o tempo do curso
Transformag&o em curso superior
Deveria ser noturno

=] W
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Quadro 15 - Motivos da desisténcia do Curso apontados pelos alunos

Respostas Frequéncia
Reprovacéo nas disciplinas ndo pedagdgicas 2
Falta de condicdes financeiras 3
Curso muito longo 3

No quadro 12 referente aos alunos que deixaram o Curso Normal ha um
consenso de que o curso € muito bom, de que prepara muito bem para trabalhar
com as criancas, implicando muita responsabilidade.

Observa-se nos quadros 13 e 15, que a reprovacao é a grande vila na causa
de desisténcia do Curso Normal; além das condi¢Bes econémicas que obriga o aluno
a trabalhar e as atividades do curso preenchem seu horario.

Quanto as mudancas necessarias, quadro 14, os alunos sugerem diminuir o
tempo de duragcdo do curso, na mesma proporcdo em que propdem sua
transformacao em Curso Superior e a noite. Consideram, ainda, que o Curso Normal
deve ser mais valorizado.

Todas as consideragdes dos alunos levam a concluir que a modalidade como
se desenvolve o Curso Normal de Nivel Médio, merece maior estudo e reflexdo para
que as mudancas, de fato correspondam aos interesses e as necessidades dos
alunos, de acordo com o contexto social em que esté inserido.

O referido curso, além de iniciar a preparacdo profissional do aluno, o que
supde a continuidade dos estudos, deve fornecer-lhe uma base de conhecimentos
que possibilite ingressar numa faculdade. Ja que isto tornou-se uma exigéncia legal.
Ha que se desvincular a carga horaria de formacao pedagogica do nivel médio para
facultar ao aluno a escolha profissional com mais maturidade e prepara-lo melhor,

tanto para enfrentar o vestibular como para exercer o0 magistério.



4 CONSIDERACOES FINAIS

No contexto histérico, a educacdo assume um papel de maior relevancia
politico-social, diferente daquele que assumiu a partir do século XVIII até o século
XX.

Superado o paradigma das certezas cientificistas, cabe a instituicdo escolar
preparar o cidadao para viver e intervir no mundo do trabalho como sujeito historico.
Precisa preparar o educando para um mundo de incertezas, diante do avanco
técnico-cientifico, que vem transformando as rela¢gfes sociais.

Diante destas inovacdes o papel da escola que era de preparar “mao-de-obra”
para o mercado de trabalho, deve contemplar a formacéo de sujeitos autbnomos e
empreendedores, que saibam agir com iniciativa e criatividade.

A instituicdo escolar encontra-se inserida numa realidade dicotdomica, por um
lado desafiada a mudancas politico-pedagdgicas pelas inovagbes sociais, de outro,
engessada por um sistema educacional condicionado pela politica socio-econémica
capitalista injusta e excludente que afeta diretamente os trabalhadores em
educacao. Fato que pode ser constatado pela defasagem salarial que vém sofrendo
ao longo da histéria educacional.

As respostas que constam nos quadros demonstrativos da pesquisa
evidenciam que, muitas vezes, a falta de recursos humanos e financeiros é
impedimento para a atualizagdo dos professores, até mesmo quanto a aquisicao de
livros, os quais poderiam suprir tal necessidade.

Entre os alunos, a falta de perspectiva, somada a desvalorizacao profissional,
a necessidade de trabalhar no decorrer do curso e principalmente, o longo tempo de

duracdo deste, sédo causas de desestimulo do adolescente a carreira do magistério,
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contribuindo, assim, para o esvaziamento do Curso Normal. Afirmam que o curso
merece atenc¢ao especial, devido a preparacédo profissional para atuar com criancas.

O professor, mais do que outro profissional, deve ser um eterno aprendiz. A
metodologia do curso deve dar énfase ao “como aprender” para que ele continue
aprendendo ao longo da carreira profissional, mesmo porque a tecnologia moderna
vem facilitando a informagcdo no contexto educacional contemporaneo. Vale aqui
lembrar o que a Orientadora Educacional enfatizou que "é primordial ao professor
para atuar nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental, além de dominar o contetdo
de aprendizagem, adotar uma metodologia adequada ao nivel das criancas” .

Com o surgimento e proliferacdo da informatica o professor deve assumir uma
nova postura, ndo mais de fornecer informacdes ao aluno com um fim em si
mesmas, mas instrumenta-lo para buscar as informacgdes e reconstrui-las através da
pesquisa.

Uma das causas das dificuldades encontradas pelo aluno ao ingressar no
nivel médio, com maior incidéncia nas respostas obtidas, é a falta de pré-requisitos,
que os alunos trazem em determinadas disciplinas, tais como: Portugués,
Matematica, Fisica, Quimica e Biologia contribuindo para sucessivas reprovacoes.
Chegando ao Ensino Médio com uma série de lacunas na aprendizagem,
especialmente naquelas disciplinas onde 0s pré-requisitos sdo mais necessarios
para a continuidade dos estudos, o aluno ndo consegue um nivel satisfatorio de
aprendizagem e mesmo porque tais disciplinas fogem ao interesse dos alunos que
optam pelo magistério que contempla as ciéncias humanas.

Todas essas consideracbes devem ser trazidas para o coletivo dos
educadores até que as mudancgas necessarias acontecam nos sistemas de ensino,
onde reprovacao e a repeténcia, sejam minimizadas, contribuindo, assim, para a
permanéncia com sucesso do educando na escola, diminuindo a evaséo escolar.

Diante de todas essas circunstancias, o professor continua e continuara
sendo a chave do sucesso educacional. A eficdcia da educacdo escolar ndo se
inspira em motivos meramente técnicos, mas humanos e ético-politicos.

Todos esses fatores vém incidir sobre a formacdo dos profissionais da
educacado, que sofrem um desprestigio generalizado, tanto no aspecto financeiro
como social. O que implica fortalecer os profissionais de ensino, antes de mais nada,

como categoria profissional.



De pouco adiantard uma integracdo formal de escolas, se seus
docentes continuarem fracos, sem garantias e estabilidade no
emprego com salérios de fome que os jogam na busca de favores e
protecéo na trama dos interesses localistas. (Arroyo, 1997, p. 43).

Conclui-se, que a evasao tem multiplas causas, que encontram-se implicitas
no decorrer deste trabalho, cuja origem sdo de ordem politico-pedagdgica, uma vez
gue o contexto atual exige um cidadao participativo, requer da escola estratégias
metodoldgicas que capacitem o aluno no exercicio da cidadania a partir do espaco
escolar, fisico-psico-social, cultural e econémica tais aspectos se caracterizam pelas
condicBes de vida do aluno, que na sua maioria, vem de um ambiente pobre, de
zona rural e da periferia, apresentando caréncias tanto afetivas como econdémicas, 0
que dificulta a adaptacédo para o bom desempenho escolar. Embora haja empenho
dos professores para esta adaptacdo, o processo € demorado e, s6 acontece
gradativamente, e exige solu¢cdes amplas, que na sua maioria fogem ao alcance da
escola. E responsabilidade da escola procurar minimiza-las, empenhando-se em

resolver as que estao ao seu alcance.
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APENDICES



APENDICE A
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCACAO
CURSO DE ESPECIALIZACAO EM GESTAO EDUCACIONAL

Questdes para a Equipe Diretiva

Sua contribuicdo através desse instrumento € de fundamental importancia.

Desde ja agradeco a sua gentileza.

1 - Como vocé vé o Curso Normal, hoje?

2 - As mudancas ocorridas no Curso Normal (antigo Magistério), estdo atendendo as

expectativas da comunidade?

3 - Para vocé, quais as mudancas mais relevantes ocorridas no curso?

4 - Quais as mudangas que vocé considera necessarias para melhorar a qualidade

do Curso?



APENDICE B
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCACAO
CURSO DE ESPECIALIZACAO EM GESTAO EDUCACIONAL

Questdes para os Professores

Sua contribuicdo através desse instrumento € de fundamental importancia.

Desde ja agradeco a sua gentileza.

1 - Como vocé vé o Curso Normal do Instituto de Educacgao Dinarte Ribeiro?

2 - Como deve ser o perfil do professor que atua nas Séries Iniciais?

3 - Quais as mudancas que vocé julga necessarias no Curso Normal?

4 - Como os professores estdo articulando a teoria e pratica ao longo do Curso

Normal de formacgéo de professores das Séries Iniciais?

5 - De que forma a escola esta contemplando espacos na formacéo continuada para

professores do Curso Normal?

6 - Quais o0s principais entraves na formacéo profissional dos alunos do Curso

Normal?



APENDICE C

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCACAO
CURSO DE ESPECIALIZACAO EM GESTAO EDUCACIONAL

Questdes para os Alunos Frequentes

Sua contribuicdo através desse instrumento € de fundamental importancia.

Desde ja agradeco a sua gentileza.

1 - Qual a tua opinidao sobre o Curso Normal?

2 - Por que optaste pelo Curso Normal?

3 - Quais as mudancas que vocé julga necessarias no Curso Normal?

4 - Quais os motivos que vocé considera importantes para a desisténcia dos

alunos?



APENDICE D

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCACAO
CURSO DE ESPECIALIZACAO EM GESTAO EDUCACIONAL

Questdes para os Alunos Evadidos

Sua contribuicdo através desse instrumento € de fundamental importancia.

Desde j& agradeco a sua gentileza.

1 - Qual a tua opiniao sobre o Curso Normal?
2 - Por que desististe do Curso Normal?
3 - Quais as mudancas que vocé julga necessarias no curso?

4 - Quais 0s motivos que vocé considera importantes para a desisténcia do Curso?



