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RESUMO

Trabalho Monografico
Programa de Especializagcdo em Docéncia na Educacéo Infantil
Universidade Federal de Santa Maria

O PAPEL DO PROFESSOR DE EDUCACAO INFANTIL NAS

BRINCADEIRAS LIVRE E ESTRUTURADA
AUTORA: TACIELE RAQUEL FIDENCIO
ORIENTADORA: WALERIA FORTES DE OLIVEIRA

O presente trabalho é resultado de estudos e reflexdes sobre minha pratica
pedagdgica enquanto professora de pré-escola de uma instituicdo publica municipal
do municipio de ljui — RS. Apés realizar uma retrospectiva historica do processo de
formacéo docente e problematizar algumas questbes decorrentes da minha trajetéria
profissional, elaborei um plano de acdo com o objetivo de propor brincadeiras livre e
estruturada que contribuissem para a aprendizagem e desenvolvimento dos
aspectos cognitivo, social e afetivo das criancas. As atividades foram analisadas
através das teorias sobre o brincar e a mediacdo do professor nas brincadeiras

infantis em uma escola de Educacéao Infantil.

Palavras-chave: Brincadeiras Livre e Estruturada. Mediacao. Ludicidade.



ABSTRACT

Monography Paper
Specialization Program in Teaching in Early Childhood Education
Federal University of Santa Maria

THE TEACHER’S ROLE ON CHILDREN EDUCATION IN

FREE AND STRUCTURED PLAYS
AUTHOR: TACIELE RAQUEL FIDENCIO
GUIDANCE: WALERIA FORTES DE OLIVEIRA

The present paper is the result of studies and reflections on my teaching as a
preschool teacher in a public institution of the municipal ljui — RS. After performing a
historical process of teacher and discuss some issues arising from my professional
career, | prepared an action plan with the objective of proposing free and structured
play to contribute to the learning and development of cognitive, social and emotional
children. The activities were analyzed using the theories about play and teacher

mediation in children's play in a kindergarten school.

Keywords: Free and Structured Play. Mediation. Playfulness.
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1 MEMORIAL

“‘Escrever €& preciso”, diz Marques (2006 p. 18). Escrever sobre minha
formacéo profissional e pessoal é imprescindivel para compreender e estabelecer as
pontes que ligam o lugar que ocupo, hoje, com os acontecimentos que marcaram 0S
caminhos por onde passei. Este exercicio possibilita resgatar as informacdes
necessarias, e as quais considero importantes, sobre a trajetéria profissional para
explicitar e compreender as minhas escolhas, estudos e a realizagéo das a¢des que
irdo qualificar a minha pratica pedagdgica. Enquanto escrevo, organizo
pensamentos e a propria experiéncia.

Estudante de escola publica, desde crianca admirava minhas professoras e
imaginava me tornar uma também. Minha infancia foi marcada pelas brincadeiras
livres nas ruas até o escurecer, nos patios das casas de amigos e na escola. Cresci,
juntamente com meus irmaos, em uma cidade pequena e tranquila, vendo minha
mae ser catequista na igreja préxima da minha casa. Achava aquele gesto muito
bonito e gostava da ideia de poder algum dia ensinar. Os anos foram passando, e
com ele, os planos e projetos para o futuro se modificando. Em um determinado
momento da vida, € necessario fazer escolhas principalmente para a vida
profissional.

Apbs concluir os estudos no ensino médio, decidi prestar vestibular para a
area da Educacdo. Jamais poderia imaginar que iria, algum dia, trabalhar com
criancas bem pequenas.

Lembro que participei de uma feira de profissdes, juntamente com meus
colegas na Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul
(UNIJUI). O curso que mais me chamou atencéo foi o de Educacéo Fisica, ja que o
momento da vida que eu estava vivenciando era ligado ao esporte. Tinhamos um
time de futebol de saldo que participava de varias competi¢cdes regionais, torneios e
eventos esportivos. Embalada pelo momento, decidi que era o caminho que eu
gueria seqguir.

J& havia comunicado aos meus pais que iria fazer o vestibular para Educacéo
Fisica. Mas, dias depois, em um evento realizado para as turmas de pré-escola e de

anos iniciais, que coincidia com o turno que eu estudava, esteve na escola um grupo



da UNIJUI contando histérias e brincando com as criancas. Tinha teatro de
fantoches, personagens, o que foi muito interessante e me chamou a atencéo,
Fiquei encantada e confusa na ocasido. Ja ndo sabia se queria realmente ser
professora de Educacao Fisica. Comecei a vislumbrar, entdo, um outro caminho.

Lembro que mudei minha inscricdo para Pedagogia. Fiz a prova, passei e me
matriculei no curso no ano de 2001. Comecei meus estudos na universidade e logo
me arrependi desta escolha. Parecia que ndo me situava naquele curso; nao era
isso que imaginava. Pensei em trocar. Fiz trés semestres de Pedagogia e, quando
tive a opcado de mudar, a coordenadora do curso me prop0s que fizesse mais um
semestre, porque haveria as disciplinas especificas da Educacéo Infantil e dos Anos
Iniciais, da Educacdo de Jovens e Adultos e da Educacdo Especial. Assim, eu
poderia optar pela modalidade que quisesse. Por essa razao, decidi optar pela
Educacéo Infantil e os Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Foi um encantamento.
Estava comecando um novo processo de transformacédo e formacédo pessoal e
profissional.

Assim, quando comecei com as disciplinas especificas da Educacao Infantil,
iniciei também minhas observacdes e intervencées em sala de aula. Trabalhava de
bab4, na época, para ajudar meu pai a pagar a faculdade, livros, transporte e
despesas. Conciliava trabalho e estudo.

Minha experiéncia profissional iniciou como professora de Educacéo Infantil
em uma escola publica municipal, do municipio de Nova Ramada onde residia.
Nessa ocasiao atuei com criangas de 4 e 5 anos, mediante contrato de trabalho pelo
periodo de dois anos. Foram momentos desafiadores. Para quem sonhava em
ensinar quando crianca, agora estava em um continuo processo de aprendizado.
Freire (1996 p. 79) afirma que “ninguém educa ninguém e ninguém se educa
sozinho. Os homens se educam entre si mediatizados pelo mundo”. A especificidade
da docéncia exige preparo e também muita disponibilidade para aprender,
compreender e saber lidar com as angustias, desafios e dificuldades da profisséo.
Esse foi um momento de minha vida muito especial e que contribuiu para meu
desenvolvimento pessoal. As responsabilidades eram grandes, mas estava cercada
de carinho e apoio familiar, para seguir meu caminho. Sentia-me muito jovem diante
das responsabilidades que se apresentavam. As aulas na universidade e o0s
professores também foram importantes ndo s6 para a formagéo profissional, mas

também para o processo de formacgao pessoal.



Os estudos, observacdes e interacfes realizados durante os estagios da
graduacéo foram importantes para a construcao de conhecimentos sobre 0 processo
de aprendizagem das criancas, as relacdes afetivas e sociais e as brincadeiras nesta
fase do desenvolvimento. As pesquisas de Vygostky (1896-1934), Wallon (1879-
1962), Piaget (1896-1980) Freire (1921-1997) entre outros, fundamentaram meus
estudos, projetos e intervencbes. Os trabalhos realizados tiveram como foco a
cultura infantil. Realizei pesquisas e estudos sobre a constituicdo do sujeito infantil
influenciados pelos artefatos culturais produzidos pela midia. Essa tematica fez parte
de minhas reflexdes, no periodo da graduacédo, continuando até hoje, interessada
em compreender a crianga, suas relacdes e o universo cultural infantil.

Conclui no ano de 2006, o curso de Pedagogia obtendo o diploma de
Licenciatura no Magistério da Educacdo Infantii e Séries Iniciais do Ensino
Fundamental. Foi neste ano que acabou o contrato de trabalho e eu fiquei sem
emprego.

Nesse mesmo ano, fui selecionada para trabalhar como auxiliar de escritério
em uma cooperativa agroindustrial do municipio onde permaneci por dois anos.

Durante este periodo comecei a fazer concursos publicos pela regido. Fui
aprovada, no municipio de ljui, para trabalhar como professora de Educacao Infantil.
No ano de 2008, iniciei minha carreira nesta etapa da Educacao Basica. Comecei a
trabalhar com criancas na faixa etaria dos trés anos. Estava muito contente.

Quando reiniciei na profissdo, agora no municipio de ljui, passei por
momentos de muitas duvidas e angustias. Vinha de uma realidade de interior,
morava com meus pais, lugar de culturas e modos diferentes de viver, pensar e agir.
Estava em um outro contexto, ou seja, em uma escola situada em uma regido
periférica da cidade de ljui, uma cidade de dimensf6es enormes para mim e ainda
tendo a experiéncia de morar sozinha. As possibilidades agora se ampliavam diante
dos acontecimentos. Foi desafiador todo esse processo de mudanca. Esse era o
caminho a que me propus seguir.

Tive a oportunidade de trabalhar também em uma escola rural do interior do
municipio com uma turma de pré-escola. Foi uma experiéncia muito marcante, pois
de certa forma me aproximava das minhas raizes, era como relembrar minha
infancia. Sentia-me muito bem naquela escola. E interessante a experiéncia de atuar
em uma escola com especificidades diferenciadas das quais ja havia trabalhado. As

turmas eram pequenas, 0s espacos diferenciados. Lembro do patio e da pracinha



que eram enormes. As brincadeiras e as relagbes com as criangas e familias muito
especiais, bem como a organizacdo pedagogica do trabalho. Os principios e valores
familiares eram marcantes e demonstrados na maneira como se relacionavam com
as outras pessoas. No mesmo ano, fiz novo concurso, desta vez somente para Pré-
Escola tendo sido aprovada. Atualmente trabalho 40 horas semanais na Educacédo
Infantil, com criancas de 4 e 5 anos, em uma escola publica municipal em ljui.

O dia a dia da educacao infantil € um contexto que possibilita muitas trocas
entre professores e criancas, momentos de trocas e vivéncias de experiéncias, de
construgdo de conhecimentos. Para efetivar essas agdes precisamos pensar em
uma proposta pedagdgica que prioriza o brincar e que valoriza os diferentes modos
de expressdo das criancas. Nesse sentido, meus questionamentos e reflexdes se
direcionavam para minha postura profissional. Olhava para mim mesma, professora
de educacéo infantil, e me questionava se o que estava fazendo era o correto. Como
deveria ser a minha postura junto a essas criancas? Facilitadora? Desafiadora?
Observadora? Mediadora?

Sentia a necessidade de buscar mais informacfes, de estudar, de me
atualizar como profissional. Sabia que necessitava de um estudo mais aprofundado
para minha formacdo. J& havia pensado na possibilidade de dar continuidade aos
meus estudos. Mas as ofertas em especializagbes que surgiam nao eram o0 que eu
estava buscando para minha formacéo. Entdo, decidi me inscrever na Plataforma
Paulo Freire para participar de um Curso de Especializacdo em Docéncia na
Educacéo Infantil oferecido pelo Ministério da Educacdo (MEC) e realizado pela
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM). Fui selecionada e desde outubro de
2011 o curso tem me ajudado muito a compreender as especificidades da profissédo
docente, a refletir e desenvolver acdes que possibilitam qualificar minha pratica
pedagdgica na escola.

O curso de especializacdo proporcionou um aprofundamento teérico sobre as
especificidades da docéncia em Educacao Infantil, bem como a realizacdo de uma
analise critica e reflexiva sobre as préaticas pedagdgicas que estdo sendo
desenvolvidas nas escolas infantis e sobre a organizacdo de estratégias para a
melhoria e qualidade da Educacao Infantil de cada profissional em seu contexto de
trabalho. Proporcionou momentos Unicos de encontro com colegas professoras, de
trocas de experiéncias e conhecimentos. As professoras e professores possibilitaram

leituras, debates, reflexbes sobre nosso fazer pedagogico a luz das diferentes
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teorias e contribuicbes de pesquisadores. No curso foi possivel aprofundar sobre a
legislacéo vigente para a Educacgéo Infantil no Brasil, seu processo historico de
transformacdes e mudancas bem como compreender as especificidades de cada
contexto municipal de onde as colegas vinham.

Momento marcante, para mim, foi o inicio das aulas. O acolhimento que tive
durante a realizacdo do curso em especial da professora Waléria e da colega
Andréia que, com carinho e compreensao, me acolheram em seus lares. As relagdes
afetivas que fomos construindo ao longo do curso nos fortaleceram enquanto grupo
e com elas novas amizades foram sendo cultivadas, que irdo fazer parte para
sempre da histéria de cada uma, recordadas com muito carinho.

As brincadeiras, as oficinas realizadas e 0s jogos em grupo merecem um
destaque especial. Através deles, lancei um olhar diferenciado para o meu fazer
pedagogico na escola, fomentando a formagdo de “professora brincante”. Nessa
perspectiva, os elementos ludicos que foram trazidos para os encontros foram
fundamentais para a sensibilizacdo e encantamento pela proposta. Destaco 0s jogos
cooperativos, a confeccdo de brinquedos a partir de materiais alternativos, o teatro,
as historias, a muasica, e em especial 0 momento que pude conhecer de perto o
trabalho maravilhoso realizado pelo grupo Pandorga da Lua. Compartilhar com os
seus integrantes a experiéncia musical de trabalhar com poemas e musica da cultura
do nosso estado, foi muito prazeroso.

Nesses momentos de interacdo entre professores, de conversa e de trocas de
experiéncias estou me constituido como professora e também como pessoa,
compartilhando ideias e saberes, aprendendo para ensinar, compreendendo as
palavras que Freire (1996, p. 23-24) dizia: “Ensinar inexiste sem aprender e vice-
versa e foi aprendendo socialmente que, historicamente mulheres e homens
descobriram que era possivel ensinar”.

A luz das teorias que fundamentam as praticas nas escolas, é possivel fazer o
exercicio critico-reflexivo de nossas acdes com as criancas. Nesse movimento
dindmico de pensar e analisar o que faco € que surgem novas possibilidades de
melhorar minhas intervencoes e a¢des no cotidiano. Assim, percebo as razdes que
me levam a ser assim ou diferente no grupo de professores na escola, com 0 grupo
de criancas que trabalho e percebo também que posso fazer diferente e mudar, ou

fazer melhor.
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A partir dessas reflexdes, das leituras e dos debates realizados nas aulas,
muitas questdes surgiram. Muitas angustias que resultam da minha prética
pedagogica também me fizeram direcionar essas leituras para um tema muito
especial: o brincar. Como acontece efetivamente este brincar? Qual a postura do
professor na relagéo do brincar com a crianga? Como deve ser essa brincadeira? No
decorrer do Curso de Especializagdo essas questdes foram sendo construidas e
reconstruidas, a cada momento, a partir das leituras, das trocas de experiéncias e
das orientacfes dos professores.

Neste momento, proponho-me a rememorar as informagdes e acontecimentos
de minha trajetoria profissional para compreender e aprofundar meus estudos em

relacdo a algumas destas duvidas que surgiram nesta caminhada.



2 PLANO DE ACAO

2.1 Introducéao

Este trabalho resulta dos estudos realizados no curso de Especializagdo em
Docéncia na Educacao Infantil, da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM). O
presente plano de acdo apresenta uma analise reflexiva sobre a minha prética
pedagdgica desenvolvida na instituicdo de educacdo infantii em que atuo como
professora de pré-escola. Traz elementos de minha experiéncia profissional e
atividades pedagodgicas propostas que sdo analisadas e discutidas com destaque
para o processo de interacdo em uma perspectiva mediadora do educador infantil

nas diferentes situa¢des do brincar - brincadeira livre e estruturada.

2.2 Justificativa

Algumas questdes que fazem parte do cotidiano escolar me inquietam
enquanto educadora, principalmente no que se refere a mediacdo do professor de
Educacao Infantil nas brincadeiras realizadas nas escolas.

Para os professores que trabalham com criancas nesta etapa de seu
desenvolvimento, é indispensavel saber que a brincadeira desempenha um papel
central, pois € o modo predominante de interacdo e compreensdao do mundo.
Através das brincadeiras, da acdo da crianca no meio que esta inserida e no contato
com brinquedos, ela aprende, interage, constroi conhecimentos, vivencia emocgoes,
sensacoes, interesses, fantasias, ansiedades e sentimentos que lhe permitem
assimilar e compreender o mundo, o0 outro e ela mesma. Através da brincadeira, a
crianca se apropria da realidade cotidiana por meio da representacgao.

A brincadeira, o0 jogo, a fantasia, o faz de conta, sdo elementos estruturantes
de uma proposta pedagogica que tem a crianca como foco, que possibilite a

aprendizagem e desenvolvimento em diferentes aspectos, afetivo, lingiistico, social
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e psicomotor. De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil (DCNEIS, 2009, p.5), a criangca nessa etapa de seu processo do seu
desenvolvimento “constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina,
fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi
sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura”. Por isso a importancia
de promover situacdes ludicas que busquem articular os saberes das criangas com
0s conhecimentos que foram construidos social e culturalmente pela sociedade, num
processo de interacao e trocas no grupo, resultando novas significacoes.

Fortuna (2012, p.67-68) ressalta que

a experiéncia da brincadeira permite as criangas decidir sobre os papéis a
serem representados, atribuir significados diferentes aos objetos,
transformando-os em brinquedos, levantar hip6teses, resolver problemas,
pensar, sentir sobre seu mundo e 0 mundo mais amplo ao qual ndo teriam
acesso no seu cotidiano.

Diante da importancia do brincar para o desenvolvimento da crianca, é
necessario refletir sobre o lugar da brincadeira na Educacéo Infantil.

Essas inquietagcbes que me acompanharam durante o meu processo de
constituicdo como Educadora Infantil, passam a ser o ponto de partida para a
realizacdo e desenvolvimento de observacgoes, reflexbes e agbes com criangas de
uma turma de Pré-Escola. Proponho-me a buscar fundamentos tedricos que possam
contribuir para minhas reflexbes e andlises sobre as ac¢des que desenvolvo com
criancas da Educacdo Infantil, contribuindo para a realizagdo de um trabalho

pedagdgico de qualidade com criancas pequenas.

2.3 Problema

Qual é o papel do professor de Educacdo Infantil nas brincadeiras livre e

estruturada?
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2.4 Objetivos

- Compreender o papel do professor de Educacéo Infantil nas brincadeiras
livre e estruturada.

- Possibilitar o desenvolvimento das criangas em diferentes aspectos afetivo,
social, cognitivo, linglistico e psicomotor, para que as criangcas possam
constituirem-se como sujeitos nas mdultiplas interacées que acontecem na
escola.

- Promover as interacbes e aprendizagens individuais e grupais de modo
gue sejam acolhidas as experiéncias das criancas e socializadas no grupo
para que sejam construidas novas experiéncias e trocas de
conhecimentos, bem como valorizar atitudes solidarias e cooperativas entre
as criangas.

- Estimular as diferentes linguagens das criancas e a valorizacdo de suas
opinides, para que através das situacfes ludicas e interativas possam
avangar em seu processo de desenvolvimento, com criatividade, autonomia
e sensibilidade.

- Analisar e refletir, a luz dos fundamentos teoéricos, sobre as percepcdes
gue tenho acerca da minha pratica profissional, de maneira que possa
promover experiéncias pedagdgicas de qualidade para as criancas da

Educacao Infantil.



3 DEFINICOES METODOLOGICAS

Este relato de experiéncia foi desenvolvido em uma instituicdo de Educacéo
Infantil com 18 criangas, 9 meninos e 9 meninas, de 4 anos de idade, da turma em
que atuo, Pré-Escola I, no periodo de 10 a 12 de abril de 2013. Essas criancas sao
filhos e filhas de classes populares. Pais e mées trabalhadores, exercendo diferentes
profissbes: empregada doméstica, atendentes, trabalhadores autdbnomos,
funcionarios do comércio local, residentes no bairro Getulio Vargas de ljui.

Busquei analisar e refletir teoricamente sobre o papel do professor de
Educacao Infantil nas situacGes do brincar livre e estruturado. O presente plano foi
pensado e proposto apds observagbes realizadas das criangas em diferentes
espacos fisicos da escola, sala de aula, patio, pracinha, nas brincadeiras livres e
estruturadas (Moyles, 2006), como também uma escuta sensivel e atenta as
diferentes manifestacdes, verbais e nao verbais, de interesses, desejos e
percepc¢des das criangas durante as brincadeiras no grupo e individuais.

Compatrtilho da perspectiva de Barbosa e Horn (2008) quando ressaltam que
a aprendizagem sO acontece quando se vive em um contexto para a sua
emergéncia, e, por isso, considero oportuno descrever neste relato de experiéncia,
0s elementos caracteristicos que compde toda a organizacdo deste espaco
pedagdgico, pois através das observacoes realizadas deste contexto € que elaborei
as estratégias de acao para desenvolver com as criancas.

As intervencdes pedagogicas deste plano de acéo sao realizadas através do
brincar, apresentando para as criangas brinquedos confeccionados com diferentes
materiais (caixas), através de conversas, questionamentos e proposicdo de novos
desafios para o grupo, com o objetivo de ampliar e avancar em seu processo de
desenvolvimento.

Como a organizacdo do trabalho pedagdgico da escola se da por meio de
projetos, busquei conectar as estratégias do plano de acdo com o Projeto da escola

para o ano de 2013. Segundo Barbosa e Horn

Um projeto € um plano com caracteristicas e possibilidades de
concretizacdo. Um plano de acdo intencionado que potencializa a
capacidade de avaliar o futuro a quem o prop6e ou o vive; que por
antecipar-se na consciéncia e ter como base o passado e 0 presente,
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oferece uma conseqiiente capacidade metodolégica para a escola dos
meios necessarios para a concreta realizacdo do plano. (2008, p. 31)

Assim, desenvolvi, dentro da proposta de projeto de trabalho, acbes que
priorizassem a aprendizagem e o desenvolvimento das criangas em momentos de
exploracdo e brincadeira livre das criancas, e em momentos de estruturacdo e

organizacao das brincadeiras por mim, educadora, intervindo no brincar.

3.1 Caracteristicas da turma

A maioria das crianc¢as tiveram um periodo inicial de adaptacédo bem tranquilo,
pois ja se conheciam dos anos anteriores. Adoram brincar juntos e criam as mais
variadas brincadeiras, tanto na sala de aula quanto no patio e pracinha da escola.
Gostam de jogos coletivos, de desenhar, modelar, fazer colagens e pinturas,
manipular diferentes materiais e brincar com os brinquedos. Adoram brincar com
cordas e bolas, jogar boliche e pular amarelinha.

Em relacdo ao aspecto linguistico, percebi que uma crianca (um menino) se
expressa apenas por gestos e sussurros enquanto a maioria das criangas apresenta
um bom vocabulario. Quando quer algo (brinquedo, objeto, livro, 4gua), ele aponta
com o dedo. Na maioria das vezes, temos de adivinhar o que ele quer nos dizer, e
isso me deixou sensibilizada e preocupada. Durante as brincadeiras livres na sala de
aula, percebi que esse menino gosta de livros infantis, sendo esta sua atividade
preferida.

Observei que as criancas exploram e se movimentam com facilidade e
agilidade quando brincam no pétio ou pracinha, ao correr, saltar, subir, descer e
escorregar. Nesse sentido, demonstram um bom desenvolvimento das habilidades
psicomotoras e possibilidades expressivas corporais. Adoram brincadeiras livres

nesses espacos, sendo estas contempladas diariamente na rotina.
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3.2 Organizacédo do espago fisico: sala de aula e materiais

Observei, em um primeiro momento, que em funcdo da sala de aula estar
localizada distante dos banheiros da escola, as criangas necessitam de uma maior
autonomia para se deslocar, abrir a porta que d& acesso para o corredor e ir até os
banheiros. E um periodo inicial de adaptacées para estas criancas que antes tinham
0 acompanhamento de um adulto até o banheiro e bebedouro da escola. Ao mesmo
tempo, percebi que, nesses dias, elas estavam muito contentes com todas as
mudancas, pois sentiam-se mais confiantes em suas proprias atitudes. Até diziam
“Agora nos crescemos, vamos sozinhos no banheiro”.

A sala de aula desta turma tem como caracteristica peculiar o comprimento
desproporcional a sua largura. Desta maneira, fica comprometida a organizacao do
espaco, pois existem muitas mesas, cadeiras, armarios, arquivo e prateleiras para
organizar os brinquedos, jogos e materiais. Para cada atividade planejada, é
necessaria uma organizacdo diferenciada. Ocorre que, nos momentos de
brincadeiras na sala, a solucdo é empilhar mesas e cadeiras em um dos cantos,
para propiciar mais espagos para as criangas brincarem e caminhar pela sala.

Os brinquedos e jogos sao organizados de maneira acessivel para que as
criancas possam fazer suas escolhas ao brincarem. A maioria dos jogos ficam
guardados em caixas e potes feitos com sucatas. Tem ainda uma caixa grande com
varios brinquedos que fica no chéo, facilitando as escolhas das criangas. Bolas e
cordas ficam guardadas em caixas em cima da prateleira. Sendo que quando vamos
para o patio e pracinha estes nos acompanham para podermos brincar. HA uma
caixa grande com sucatas que foi pedido para as familias trazerem para a escola, no
inicio das aulas, para a realizacdo de atividades. As crian¢cas adoram brincar com 0s
potes, caixas, tampas, rolos, etc. Percebi que gostam de montar casinhas e juntar
varios tipos de brinquedos para compor o cenério das brincadeiras.

Os materiais sdo de uso coletivo. Canetinhas, giz de cera, tintas, folhas de
desenho, papéis diversos, massa de modelar, lapis de cor, etc. todos os materiais
dispostos sdo socializados para que a turma possa realizar seus registros e

producdes.
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Existem também caixas de livros infantis usados e de revistas e jornais para
recorte e manuseio das criangas. Os livros de histérias que as professoras utilizam
para contar para as criancas sao guardados em um armario, na sala de

planejamento.

3.3 Organizacao do tempo

As criangas chegam entre as 07:00 horas da manha e 08:15 horas, sendo que
neste horario € servido o café da manha. Acompanho as criancas a partir das
07:30hs e neste periodo € o momento em que elas escolhem os brinquedos e jogos
dispostos na sala de aula para brincarem. Algumas brincam sozinhas, outras em
grupo, no chao, nos cantos ou ainda nas mesas e cadeiras. O momento de chegada
também € o momento de conversa com as familias, combinacdes e recados.

ApoOs o café, as criancas fazem a higiene bucal. Em seguida, retornam para a
sala de aula. Forma-se a roda. Este € um momento de conversarmos, contarmos
nossas novidades, fazermos combina¢des sobre o que faremos durante a manha.
Também é o momento de contacdo de histérias, de musicas, de brincadeiras de
roda, enfim, sempre tem a possibilidades de realizarmos algo significativo para o
grupo em que se valorize a participacdo e manifestacao de todos.

Em seguida, séo realizadas as atividades propostas: brincadeiras e jogos
orientados, producdes artisticas, exploracdo de diferentes materiais, roda de
histérias e muasicas, registros individuais e coletivos, pinturas, colagens recortes,
modelagens e demais atividades que contemplam o curriculo proposto para a pré
escola, desenvolvido na forma de projetos.

As criancas pedem, freqiientemente para eu ler historias para elas, e esses
momentos de roda de histérias sdo contemplados, diariamente, na rotina. Um
momento marcante nessas situacdes € a oportunidade que elas tém de manusear o
livro, de reproduzir a histoéria, de criar novas versdes e aventuras para 0S
personagens ou simplesmente de olhar de novo, de ficar contemplando as imagens

e, no siléncio imaginar, fantasiar, sonhar.
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Na rotina estdo contemplados momentos de brincadeiras no pétio, na
pracinha da escola e em um espacgo organizado para a realizacdo de brincadeiras
dentro da escola. Exploram estes espacos e se movimentam com facilidade e
agilidade quando brincam, ao correr, saltar, escorregar. Apos as brincadeiras na

pracinha, fazemos a higienizacdo e as 11:00 horas é servido o almogo para as

criancas. Em seguida, retornam para suas casas.

3.4 Estratégias do plano de acéo

As acdes propostas para serem realizadas com a turma, surgiram a partir das
reflexdes feitas sobre as observactes das brincadeiras e das interacdes realizadas
no dia a dia das criangas. As suas falas e manifesta¢des contribuiram para pensar,
refletir e planejar as acOes possiveis de serem realizadas com o grupo,
considerando as suas preferéncias.

Para a realizacdo das observacdes, precisei agucar o olhar para as diferentes
manifestacbes das criangas. Um gesto, um olhar, uma expressdo que 0 coOrpo
demonstrava, tudo era observado para compreender as relacdes e interacdes
infantis nos diferentes contextos em gue nos encontrdvamos: sala de aula, pracinha,
refeitorio, etc. Procurei ficar bem proxima delas, para ouvir suas conversas e
compreender as trocas feitas durante as brincadeiras e atividades.

O fato de o grupo adorar histérias e sempre pedir para eu contar na roda foi
um indicativo de que as intervencdes poderiam comecar a partir dai planejando as
acOes possiveis de serem realizadas, e integra-las ao projeto proposto pela escola
para este ano: “Juntos, criando e recriando, transformamos o mundo com
imaginagao”, que reforca as atitudes de preservagdo do meio ambiente e do
reaproveitamento de materiais reciclaveis.

Pensando na possibilidade de conectar o plano de agéo proposto ao projeto
da escola, escolhi dois livros que explorassem essa tematica para iniciar as
intervengdes na turma. Um deles é “Lino”, do autor André Neves, uma linda histéria
de amizade entre dois personagens, Lino, um porco, e Lua, uma coelha, que
acontece em uma loja de brinquedos. Lua vai embora da loja e Lino fica muito triste,

mas encontra a companhia de Estrela, uma menina divertida que Ihe proporciona



20

momentos de brincadeiras alegres e divertidas. Lino gosta muito de Lua, que, por
sua vez tem uma luz que acende na barriga. Outra literatura € “O Homem que
amava caixas”, de Stephen Michael King, que conta a histéria de um pai que amava
seu filho, mas ndo sabia como demonstrar este sentimento para ele. Como gostava
de caixas, 0 homem passa a confeccionar brinquedos com elas para brincar com
seu filho.

Estas duas lindas histdrias de amizade, carinho e amor ente 0s personagens
despertam diversos sentimentos e sensacfes que também sdo demonstrados e
vivenciados pelo grupo durante nossos encontros na escola.

Através das brincadeiras, as criancas vivenciam estes e demais sentimentos
que vao modificando-as e constituindo-as como ser que pensa, ama, cuida,
compartilha, se expressa. A partir da literatura, identifiquei algumas prioridades de
acao para serem desenvolvidas com o grupo, utilizando materiais alternativos na
confeccgéo de brinquedos que ficaram dispostos para a turma durante as aulas.

As acdes propostas contemplam roda de histérias com os livros selecionados.
Para cada livro, o espaco foi organizado com um cenario ludico que explorasse a
sua temética e promovesse as interacdes do grupo, envolvendo as criangcas no jogo
simbdlico e no faz de conta, oferecendo-lhes materiais alternativos para que possam
desenvolver a criatividade e a imaginagéo.

Para o livro Lino, propus a transformacéo da sala de aula em uma fabrica de
brinquedos, que é o lugar onde acontece a histéria de amizade entre o0s
personagens.

Contei a histéria com fantoches dos personagens principais confeccionados
com sucatas. Em seguida, propus o desafio a turma para confeccionarmos
brinquedos com materiais alternativos. O que podemos imaginar e criar com
sucatas? Citei alguns exemplos e as criangas sugeriram outros: trem, fantoches,
carrinhos, bonecos.

Apbs o processo de confeccao dos brinquedos, brincamos com 0s mesmos.

Outra brincadeira proposta foi o jogo de bingo, contendo as fichas dos nomes
das criancas, dos brinquedos que confeccionamos e dos nomes dos personagens
da historia.

Em relagéo ao livro “O Homem que amava caixas”, utilizei diferentes tipos de
caixas dos mais variados tamanhos e formas, organizando os materiais de modo

gue ficassem acessiveis as criancas. As criancas exploraram o material de diversas
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maneiras e, em seguida confeccionamos brinquedos coletivamente para a turma que
representasse a amizade entre os personagens da histéria e do grupo de criancgas,

simbolizando o amor e o afeto entre as pessoas.



4 APROFUNDAMENTO TEORICO

Para o educador infantil € preciso conhecer ndo somente as teorias de como
as criancas aprendem sobre os seus modos de sentir, se expressar e estabelecer
relacbes, mas também precisa ter claro o potencial de aprendizagem presente em
cada atividade realizada e os objetivos que estdo presentes nessas situacfes, de
maneira que estas experiéncias tornem-se significativas para elas inseridas em uma
realidade concreta.

Todo ser humano se desenvolve em um processo continuo de construcao e
de trocas reciprocas que se estabelecem por toda a vida entre individuo e meio,
inicialmente, através da acdo. Dessas ac¢les resultam novos processos de
significagdes, que transformam as maneiras de se expressar, de pensar, agir e
compreender o mundo, 0 outro e a Si mesmo.

Das vertentes tedricas interacionistas destacam-se Vygotsky (1896-1934) e
Wallon (1879-1962) que contribuiram para a compreensdo do desenvolvimento e
constituicdo do sujeito infantil inserido em uma cultura.

Vygostky criou o conceito de zona de desenvolvimento proximal para
explicitar a distancia entre o nivel atual de desenvolvimento de uma crianca e a
capacidade que ela tem de responder aos estimulos externos, demonstrando a
importancia da intervencdo do outro para a aprendizagem para 0 Seu
desenvolvimento e da apropriacdo da linguagem pelo individuo. Esse processo é
visto como uma fonte de possibilidades para o desenvolvimento de inUmeras
habilidades e capacidades no processo de aprendizagem da criancga.

Wallon assim como Vygotsky consideram que a atividade da crianca s6 é
possivel se forem oferecidos recursos materiais e a mediacdo for realizada por
outras pessoas mais experientes, para a construcdo do pensamento e da
consciéncia de si.

Esses autores relacionam afetividade, linguagem e cognicdo com o0 meio
social que é determinante para o desenvolvimento do individuo num processo de
interagcédo, formando uma unidade que, por sua vez, se modifica e se transforma de

acordo com a historia de cada crianca e seu contexto sociocultural.
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Para promover as aprendizagens das criangas no contexto escolar, €
necessario estabelecer relacfes entre sentimentos, ideias, palavras, gestos e acoes.
Nesse sentido, a realizacdo de uma observacdo e escuta sensivel das acdes das
criancas nos diferentes momentos da rotina na escola, fornece elementos
importantes para o educador refletir e planejar as acdes que serdo desenvolvidas
com a finalidade de promover o desenvolvimento e as aprendizagens das criancas.

Cabe salientar que, segundo Barbosa e Horn,

Passou-se da concepcdo segundo a qual as criangas eram vistas como
seres em falta, incompletos, apenas a serem protegidos, para uma
concepcdo de criancas como protagonistas do seu desenvolvimento,
realizado por meio de uma interlocu¢do ativa com seus pares, com O0S
adultos que as rodeiam, com o ambiente no qual estdo inseridas. As
criangas sdo capazes de criar teorias, interpretacdes, perguntas, e sdo co-
protagonistas na construcdo dos processos de conhecimentos. Quando se
propicia na educacdo infantil a aprendizagem de diferentes linguagens
simbolicas, possibilita-se as criangas colocar em ac¢do conjunta e
multifacetada esquemas cognitivos, afetivos, sociais, estéticos e motores.
(2008.p. 28)

A aprendizagem sera significativa quando a crianca construir e atribuir novos
sentidos para as atividades que esta realizando, de maneira que estas acles
estejam conectadas com a realidade social e a cultura na qual ela esta inserida e
isto a crianca faz ao brincar. O espaco organizado para as criancas é fator
determinante para que isso acontega. Para Barbosa e Horn (2008, p.49) “quanto
mais o0 espaco for desafiador e promover atividades conjuntas entre parceiros (...),
mais fortemente se constituirA como propulsor de novas e significativas
aprendizagens”.

Através das brincadeiras, do jogo simbdlico, da acdo da crianga no meio que
esta inserida e do contato com brinquedos, ela aprende, interage, constréi
conhecimentos, vivencia emocdes, sensacles, interesses, fantasias, ansiedades e
sentimentos, que |he permitem assimilar e interpretar o mundo adulto. Através das
brincadeiras a crianca se apropria da realidade cotidiana por meio da representacao.

Fortuna ressalta que

A experiéncia da brincadeira permite as criangas decidirem sobre os papéis
a serem representados, atribuir significados diferentes aos objetos,
transformando-os em brinquedos, levantar hipéteses, resolver problemas,
pensar, sentir sobre seu mundo e o0 mundo mais amplo ao qual ndo teriam
acesso no seu cotidiano. (2012, p. 67-68)
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O brincar esté presente nas diferentes situacdes da rotina da escola infantil.
Ao Dbrincar, a crianga desenvolve a imaginagdo, a criatividade, as diferentes
habilidades, aprende a conviver com os demais e a interagir de modo a superar o
egocentrismo e avancar em seu desenvolvimento, estabelecendo relacdes entre os
diversos assuntos de seu contexto social e cultural.

Para tanto, a proposta de inserir a brincadeira no planejamento feito pelo
professor de Educacédo Infantil se faz necessario. Assumir a postura de professor
comprometido com o desenvolvimento das criancas e aprendizagem através das
situacdes do brincar livre e estruturado.

A brincadeira livre pode ser definida como acdo espontanea das criangas no
espaco onde acontece a brincadeira. “Uma ideia é que as criangas devem ter a
disposicdo uma variedade de bons materiais e acessorios, adequados para o
brincar, e que sejam deixadas livres para brincar de acordo com as suas
necessidades e inclinagdes.” (MOYLES, 2006, p. 28).

Quando o adulto passa a estruturar o espaco e intervir nas brincadeiras das
criancas, a brincadeira deixa de ser livre e passa a ser estruturada, seja ela com a
oferta de materiais em que a crianga possa explorar, ou com a proposicao de
estrutura e desafios e, portanto,

Argumenta-se que os educadores tém um papel-chave a desempenhar:
ajudar as criancas a desenvolver o seu brincar. O adulto pode, por assim
dizer, estimular, encorajar ou desafiar a crianca a brincar de formas mais
desenvolvidas e maduras. (MOYLES, 2006, p.30)

O profissional que percebe a importancia da brincadeira para o
desenvolvimento da crianca cria espacos e acées que possibilitam a crianca avancar
nesse processo, fazendo a media¢do durante o brincar. E importante os desafios
propostos para que a crianca faca o exercicio do pensar e estabeleca as relacdes
necessarias para sua aprendizagem. Portanto, o professor, ao fazer uma
intervencdo mediadora, que estimule e problematize as ac¢des das criancas, esta
contribuindo para o seu desenvolvimento nos aspectos social, afetivo, cognitivo,
psicomotor e linguistico.

O brincar livre realizado pelas criangas € fundamental para que elas mesmas
possam, através de suas iniciativas, explorar as diferentes possibilidades, quando

brincam, de resolver problemas e tomada de decisdes e de avancar nesse processo.
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O envolvimento do adulto nesse sentido, € promover o brincar livre, ao invés de
organizar e intervir nas brincadeiras destituindo das suas caracteristicas de acao que
ocorre dentro de um tempo e espacos determinados, vivida como ficticia e situado
para ale, da vida corrente conforme afirma Huizinga (1996), na obra “Homo Ludens”,
e que envolve uma iniciativa por parte de quem brinca, segundo Brougere (1998).
Cabe a crianca estabelecer o rumo da brincadeira e até onde ela quer chegar, bem
como o momento de finalizar sua acdo. A crianca tem a possibilidade de interagir
com as demais e expor suas manifestacdes, resolver problemas que surgem durante
a realizacdo da brincadeira, fazer experimentagdes, vivenciar novas e diferentes
experiéncias, no seu ritmo, no seu tempo de ser crianca.

Quando o professor passa a estruturar a brincadeira, organizando os espacos
para o brincar e apresentando os materiais e brinquedos em que a crianca é
estimulada a usar estd assumindo um papel-chave nesse processo ao estimular,
desafiar e possibilitar as criancas o brincar de forma mais desenvolvida, ou seja,
além de organizar por meio de materiais o professor pode proporcionar estrutura e
desafios ao participar do brincar infantil.

Nesse processo de interacdo, a criangca desenvolve suas capacidades, a fim
de ampliar seu repertério de habilidades, pois passa a se apropriar e utilizar o
simbolismo do mundo adulto. E na interacdo que ambos, crianca e adulto, se
constituem, e se desenvolvem no meio em que convivem.

Quando o Educador Infantil percebe a importancia de seu papel no processo
de interacdo com as criancas, percebe-se como sujeito que contribui ativamente
para o desenvolvimento delas e de suas aprendizagens. Amplia e percebe possiveis
mudancas na forma como realiza as suas intervencdes nas diferentes situacdes do
brincar e na relagdo com as criangas. “A mediacdo e a interacdo constituem-se
categorias essenciais na educagao de criangas pequenas” (ALTINO, 2007. p.30).

Assim, pode intervir no sentido de enriquecer a brincadeira, oferecendo-lhes
elementos estruturantes e ampliando as possibilidades de aprendizagem. Torna-se
parte integrante da brincadeira, propondo desafios e problematizando as situacdes
com o objetivo de avancar em suas acoes.

As intervencdes realizadas pelo professor durante as brincadeiras contribuem
para influenciar na qualidade do brincar. A mediagdo com a crianc¢a, o brinquedo, o
jogo e com o0s materiais oferecidos para estruturar o brincar sdo dinamicas que

podem estimular, desafiar, auxiliar e apoiar o brincar infantil.
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Assim como a provisdo de uma variedade de materiais para as criangas
contribuem para um brincar livre, que possibilite 0 maximo de novas experiéncias, as
decisbes tomadas e intervencdes realizadas pelo educador nas brincadeiras sao
determinantes. O adulto € como um modelo a ser seguido pelas criancas, seja ao
atribuir valores e atitudes comportamentais, seja na maneira como ele amplia e
estrutura o brincar. I1sso precisa ser feito com sensibilidade e jamais avancar para
uma apropriacdo do que € da cultura da crianca, ou seja, brincar.

Nos momentos de realizacdo das brincadeiras, € importante o adulto alternar
a caracteristica de sua participacdo, realizando uma intervencdo ativa, em que
convida e prop0e brincadeiras, com uma observagdo atenta das manifestagoes das
criancas para que a brincadeira transcorra em sintonia, num clima de confianca.

Para Fortuna

A atuacdo do Educador Infantil ndo deve restringir-se a observacdo e a
oferta de brinquedos: ele intervém no brincar, ndo para apartar brigas ou
para decidir quem fica com o qué, ou quem comeca ou quando termina, e
sim para estimular a atividade mental, social e psicomotora das criancas,
com questionamentos e sugestdes de encaminhamentos. (2011, p.10)

A acado do educador sobre o brincar infantil também é refletida na escolha e
proposicdo de brinquedos, jogos e brincadeiras. Nas suas escolhas o educador
coloca seus desejos, suas conviccdes e hipéteses acerca do brincar e da infancia.
Os brinquedos demonstram, também, as concepcdes de escola, de educacdo e de
proposta de trabalho que se desenvolve.

Brincando junto com as criangas o Educador Infantil, ndo sé mostra como se
brinca, mas também sugere, propde e aponta novos modos para a resolucdo de
problemas, faz novos encaminhamentos para as diferentes situacdes que
acontecem durante realizacdo das brincadeiras.

Portanto, através das brincadeiras, o Educador Infantil pode identificar as
situacdes potencialmente ludicas, fomentando-as, de modo que a crianga possa
avancar em seu processo de aprendizagem e desenvolvimento. Assim, o educador
passa, entdo, a intervir na agao da crianga, oferecendo o apoio para que ela possa

avancar nesse processo.



5 CRONOGRAMA

Realizei observacéo nos dias 11,12 e 13 de marc¢o de 2013, no periodo inicial
de adaptacao das criangas, nos diferentes momentos da rotina diaria. Apos reflexdes
e analise do que foi observado elaborei o plano de acdo com estratégias para
promover intervencgdes, as quais foram realizadas nos dias 10, 11, 12 de abril de
2013.



6 ANALISE REFLEXIVA

As acOes planejadas e realizadas com as criangcas oportunizaram a
construgcdo de conhecimentos para o grupo, através do brincar.

As criancas demonstraram interesse em socializar suas experiéncias e
construir novos conhecimentos a partir do que Ihe é proposto. As histérias
escolhidas para o desenvolvimento das ac¢des foram importantes no sentido de
sensibilizar e estimular as criangas a imaginarem, explorarem materiais, a exercerem
a atividade criadora e a expor suas ideias no grupo sobre os temas abordados.
Segundo Friedmann (2006, p. 54) “a aprendizagem depende em grande parte da
motivacdo: as necessidades e interesses da crianga sdo mais importantes que
qualquer outra raz&do para que ela se dedique a uma atividade.”

A motivacdo e sensibilizacdo das criangcas foram importantes valorizando a
participacdo delas no grupo, que manifestaram através de diferentes formas as suas
concepcdes sobre os temas, através do jogo, da brincadeira e da atividade criadora.

A organizacao do ambiente e dos materiais utilizados para contar a historia foi
fundamental no processo, pois possibilitaram as criancas interagir no espaco do
brincar, de modo que pudessem explorar livremente os objetos e a estabelecer
relacbes. O grupo percebeu que algo estava diferente na sala de aula. A
organizacdo e a apresentacdo de brinquedos Ihes chamavam atencdo. O modo
como foi organizado os materiais fizeram com que a sala se transformasse em um
espaco de brincar, em que os brinquedos dispostos estavam ao alcance de todos.
Assim, as criangas puderam fazer suas escolhas sem a necessidade de auxilio do
adulto. Um espaco pensado e organizado para que as criangcas pudessem
desenvolvessem sua autonomia, estimulando a curiosidade, a exploracdo e
vivéncias de novas experiéncias, possibilitando processos interativos no grupo.

Como ressalta Fortuna

Os brinquedos devem estar dispostos como se convidassem a brincar.
Acessiveis, visiveis e instigantes, podem ser distribuidos pela sala em
diferentes cantos e zonas, propondo, assim, diferentes pontos de partida
para a brincadeira. (2011, p. 9)
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A sala de aula transformou-se em uma fabrica de brinquedos, que era o lugar
onde comecgou a amizade dos personagens Lino e Lua. A utilizagdo de um elemento
ludico, o “tapete magico”, possibilitou que as criancas sentassem para ouvir a
historia constituindo em um diferencial que tornou um momento da rotina
surpreendente além de aconchegante. A regra de sentar-se descal¢o no tapete foi
recebida com surpresa, e a experiéncia foi aceita com receios, pois muitos nao
haviam vivenciado essa experiéncia. Todavia a turma sentiu-se motivada, de tal
modo que, apos a brincadeira, foram desafiadas a colocar seus calcados e amarrar
0s cadarcos.

Durante a leitura da histéria Lino, algumas criancas faziam perguntas,
demonstrando curiosidade. Olhavam atentamente para as imagens, escutando a
histéria e interagindo uns com os outros, conversando sobre o que Ihes chamou a
atencado. O dialogo no grupo foi conduzido de modo que as criancas pudessem ouvir

umas as outras e expressarem-se. Como afirma Barbosa e Horn

E necessario que se encontrem interrogacdes Nnos percursos que as
criancas fazem. Para tanto, é fundamental “emergi-las” em experiéncias e
vivéncias complexas que justamente instiguem sua curiosidade. Nessas
situagbes, € importante ressignificar as diferentes formas de interpretar,
representar e simbolizar tais vivéncias. (2008, p. 37)

ApOs ouvir a histéria, as criancas foram convidadas a se aproximar da
exposicao dos brinquedos para observar e explorar. Algumas delas faziam suas
escolhas. A proposta inicial era observar que, entre os brinquedos expostos, havia
alguns que eram diferentes, confeccionados com caixas diversas. A ideia era
mostrar que os brinquedos podem ser feitos de varios materiais, inclusive daqueles
gue temos em nossa sala de aula, como as caixas.

Deixei as criangas explorarem os diferentes brinquedos livremente e fiquei
observando qual seria a reacdo delas ao brincar com o novo brinquedo,
confeccionado com outro material. Estavam curiosas e surpresas. Interagiram umas
com as outras, dialogando e brincando pelos cantos da sala bem como nos espacos
em que foram criados, como o espago do tapete e os tuneis formados pela mesas
com tecido em cima.

A brincadeira aconteceu de maneira divertida e prazerosa. As criancas

brincaram com praticamente todos os brinquedos expostos. O trem chamou-lhes
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mais atencdo e o livro ficou disponivel para quem gostaria de ver a historia
novamente.

Nesse sentido, percebo enquanto educadora a importancia de estruturar o
espaco com diferentes materiais, transformando-o em um espaco ludico. Essa acao
foi fundamental para estimular a brincadeira livre e a apresentagcédo de brinquedos
diferentes confeccionados com sucatas foi um estimulo e apoio ao brincar.
Inicialmente, propus que as criancas explorassem todos os brinquedos expostos
livremente. Em seguida passei a intervir na brincadeira, no sentido de apresentar os
brinquedos diferentes e deixando tempo para as criangas brincarem. Conversamos
sobre as caracteristicas desses brinquedos e deixei que as criangas 0s explorassem
livremente. E importante perceber que existem momentos que o professor precisa
possibilitar a brincadeira livre, para que as criancas possam, através das suas
iniciativas, compreender, explorar e criar diferentes possibilidades a partir do que lhe
€ inicialmente proposto.

Os personagens Lino e Lua também fizeram parte das brincadeiras. Um
menino rodopiou com 0s personagens assim como fez Estrela na histéria, brincando,
imaginando e dialogando com eles.

Brincamos por um bom tempo. Estive com as criang¢as no tapete, incentivando
as criancas a explorarem o espaco organizado, intervindo nas situacdes do brincar
de maneira a explorar o maximo de possibilidades expressivas. As mesas
transformaram-se em um tanel onde o trem, os carrinhos e 6nibus passavam
embaixo, percorrendo um caminho imaginario, fazendo barulho e levando bonecas e
fantoches para passear. Percebi que o estimulo que realizei para que acontecesse a
brincadeira, foi muito importante para as criancas. Procurei estar presente na
brincadeira, demonstrando que eu, professora, estava ali junto com eles para
brincar, e também propus que elas explorassem livremente o espaco, que foi

estruturado para que pudessem interagir e brincar.

Assim como a interagdo crianga-crianga na brincadeira € fundamental,
também € importante a interacdo da crianga com o educador. A presenga do
educador na brincadeira é agregadora e estimulante. Brincando junto, o
educador mostra como se brinca, ndo sé porque assim demonstra as
regras, mas também porque sugere modos de resolugdo de problemas e
atitudes alternativas em relacdo ao s momentos de tensdo (FORTUNA,
2011, p. 10).
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Um menino brincou a maior parte do tempo com 0s personagens da historia
confeccionados de caixas, potes, tampinhas e outros materiais de sucatas. Ele pediu
se poderia levar para casa os brinquedos. Decidimos no grupo que todos levariam
para casa Lino e Lua e apresentariam para seus pais, contando a historia que
ouviram na escola. Mas teriam que colaborar no cuidado com eles e trazer na
proxima aula, para todos terem a oportunidade de levar também.

As intervencdes que realizei durante a aula objetivaram estimular as
brincadeiras, a imaginacao e o jogo simbdlico das criancas. Através das brincadeiras
as criancas podem superar as questdes egocéntricas e desenvolver atitudes
colaborativas com os demais, contribuindo para o seu processo de constituicao
COMo sujeitos nessas interacoes.

Conforme Horn (2012, p. 43) “nao se trata de “ensinar como brincar’, mas de
favorecer a imaginacdo e o raciocinio propiciando o exercicio da funcédo
representativa, da cognigdo como um todo.”

Quando brincam, as criancas expressam suas vontades, desejos, manifestam
seus sentimentos, levantam hipoteses, utilizando-se da representacdo simbolica da
realidade e dos elementos que contribuem para o seu processo de significacdo. Ao
interagir com 0 outro, a crianca constr6i conhecimentos e ressignifica conceitos

atraves da vivéncia de diferentes experiéncias.

Através do brincar a crianca tem a oportunidade de exercer a atividade
mental reflexiva que contribui para o raciocinio légico. Para o professor que
percebe a importancia da brincadeira enquanto situacdo de aprendizagem,
esse € um momento propicio para compreender a crianga na condicao de
sujeitos em processo de constituicdo, pois lhe fornece elementos de sua
vida afetiva, intelectual e social. (HORN, 2012. p. 43).

As brincadeiras realizadas nesse dia foram significativas para o grupo. As
criancas demonstraram interesse e 0s objetivos propostos foram alcancados.
Sentiram-se estimuladas a compartilhar e explorar com seus colegas os diferentes
brinquedos. Foi momento prazeroso de interacdo e trocas de experiéncias ente o
grupo.

As criangas pediram se poderiam levar para casa 0s personagens da historia.
Foi uma deciséo coletiva de confeccionarmos um saco de brinquedos para levar Lino
e Lua para realizar o passeio até a casa das criangas. A experiéncia da brincadeira

com os brinquedos confeccionados com caixas e os pedidos das criancas para leva-
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los para casa, demonstram que o processo de aprendizagem e construgdo de
conhecimentos acontece também coletivamente quando s&o valorizadas e acolhidas
as ideias de todos no grupo. As criancas sentem-se parte integrante do processo
guando planejo as atividades com elas.

Outro aspecto importante a ser analisado foi em relagéo ao tempo destinado
para brincar. E oportuno ressaltar que a organizagdo da rotina contempla o tempo
destinado para as brincadeiras livres em diferentes espacos, e na medida em que eu
estruturo os espacos e estes vao sendo transformados em espacos de brincar, as
criancas tem a autonomia de realizar as brincadeiras individuais ou coletivas.
Percebo como brincam, como exploram e interagem e a partir das observacoes e
escuta sensivel posso mediar essas ac¢des quando nhecessarias.
Consequientemente, esse movimento possibilita, enquanto professora, projetar
novas e diferentes agdes com as criancgas.

No dia seguinte, a proposta era retomar a histéria “Lino”, socializar as
experiéncias no grupo que o colega teve ao levar os personagens para casa e
realizar um jogo de bingo com 0s nomes das criancas e algumas palavras que elas
consideraram importantes para sistematizar a brincadeira com os diferentes
brinquedos. Na roda, houve momento de trocas de informagdes, relatos de
experiéncias e conversas, tendo exposto para as criangas o que seria feito neste dia.
Posteriormente, 0 menino, que havia levado os brinquedos para casa, relatou suas
brincadeiras em casa e que expressaram seus pais. Fizemos um sorteio entre as
criangas para saber qguem levaria o saco de brinquedos neste dia. Iniciamos nossa
conversa sobre os materiais com os quais foram feitos os personagens Lino e Lua. A
intencdo era compreender o conhecimento que as criangas ja tinham a respeito dos
materiais utilizados, as relacfes que faziam em seu contexto e como percebiam as
possibilidades de transformagéo destes materiais em brinquedos. Surgiram as
palavras: caixas, boneco, sucata, trem, cachorro, entre outras, que foram listadas e
afixadas na sala de aula para visualizacdo. Fizemos uma reflexdo sobre as
caracteristicas dos brinquedos e também de nossas caracteristicas pessoais,
trabalhando a identidade de cada uma. Em seguida propus o jogo do bingo dos
nomes. Iniciamos com 0s nomes das criangas, e, apos com as palavras que foram

faladas na roda.
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O jogo é um elemento ladico que faz parte do cotidiano infantil. Ele possibilita
a crianga a trabalhar com regras e a vivenciar sentimentos, atitudes e emoc¢des que
envolvem o grupo, além de estimular a competicdo entre os parceiros. Aprender a
reconhecer as letras de seu nome e dos colegas, como também estabelecer
relagbes com nomes de seu contexto familiar € uma situagdo de aprendizagem
desenvolvida na pré- escola. O jogo do bingo veio ao encontro desta proposta, ja
gue a criancga brincando aprende as letras que compde o0 seu home e de palavras
conhecidas.

No terceiro dia das acOes propostas, trouxe para a sala de aula a histéria “O
homem que amava caixas”. Organizei o espaco da sala de aula com caixas de
diferentes formas e tamanhos colocadas sobre as mesas.

Na roda propus as atividades de nossa rotina (chamada, musicas,
combinacdes, relatos de novidades, conversas) e contei a histéria. As criancas
ficaram encantadas com as coisas que 0 homem construia com caixas para
demonstrar seu amor para o filho. Desafiei na roda as criancas para que se
aproximassem das mesas com as caixas e explorassem livremente o material. Logo
comecaram a explorar, comparar tamanhos, formas, e imaginar o que era possivel
fazer com as caixas.

As criangas brincaram e exploraram o material com criatividade. Juntavam
caixas, imaginavam carrinhos, avifes, bonecas, trenzinhos de modo que a
brincadeira, desencadeou um dialogo interessante: falavam de suas escolhas, dos
produtos e marcas das embalagens, das caracteristicas do material e ampliavam as
suas possibilidades de acdo. Na medida em que imaginavam outras formas de
brincar, lancei entdo o desafio: 0 que podemos confeccionar com essas caixas?

Em seguida, comecei a ajuda-los a confeccionar os brinquedos. Foram
utilizados cola quente, fita, papel, tesoura, tampinhas, 14, jornais e as caixas. Esse foi
0 momento que precisou de organizacao e atencéo redobrados. Enquanto algumas
criangcas brincavam com as caixas, outras confeccionavam os seus brinquedos e eu
0s auxiliava nesse processo de construgdo. Confeccionamos avides pequenos,
carrinhos, bonecas, fadas, castelo para o principe e para a princesa. Todos 0s
brinquedos eram faceis de confeccionar e permitiram que durante o processo de
construcdo, as criancas fossem tecendo significados, trocando informacoes,

ampliando suas possibilidades de acgé&o, valorizando a atividade criativa e criadora.
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Embora nem todas as criancas tenham comparecido a aula neste dia, a agitagéo foi
grande.

Foi mais uma manhd de muitos desafios para as criancas. Sentiram-se
confiantes em suas atitudes, no processo de criacdo, pois suas ideias e expressdes
foram valorizadas no grupo, ou seja, as criangas puderam expressar suas
percepcdes sobre os mais variados assuntos, a partir das suas experiéncias. As
suas falas foram fundamentadas nas vivéncias em casa, no grupo social e pelas
guestdes de seu contexto cultural. Perceberam que podem construir brinquedos com
materiais que tinham o lixo como destino. Desenvolveram a criatividade, a
imaginacéo e a socializacédo de ideias com os colegas num processo de interacdo e
construcdo de conhecimentos.

O desafio foi construirmos juntos um avido com caixas grandes que possibilite
a crianca entrar dentro dele, assim como o pai construiu um para seu filho. Ap6s
brincarmos com os brinquedos confeccionados, eles foram expostos na escola e
posteriormente as criancas poderdo leva-los para suas casas, para poderem brincar
com seus pais e familiares.

As percepcdes que tive durante a realizagdo das atividades com as criancas
contribuiram para aprofundar e vivenciar na pratica a importancia da mediacdo do
professor, que € elemento fundamental para potencializar a aprendizagem das
criancas na escola através da realizacdo de brincadeiras livres e estruturadas.

Nesse sentido, Moyles afirma que

Dentro da atividade, o adulto pode enriquecé-la, aprofunda-la e abrir novas
areas de aprendizagem para as criancas. Pode intervir e estruturar a
aprendizagem nessa posicdo de participante, sem tirar das criancas a
condicao de proprietarias da atividade (2006, p.118).

Os professores que reconhecem a importancia de sua intervencdo na
brincadeira e conseguem fazé-la de modo que estimule e motive as criangas a
avancarem no seu desenvolvimento, estdo valorizando o verdadeiro potencial da
brincadeira. Quando a crianca sente-se confiante em suas proprias atitudes e
percebe que suas ideias sdo acolhidas e valorizadas no grupo, ela amplia as
possibilidades de agéo no contexto da brincadeira e vai agregando elementos que
contribuem para seu desenvolvimento nos aspectos psicomotor, afetivo, social,

cognitivo e linguistico.
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O espaco organizado pelo professor também €& fundamental para que os
objetivos propostos sejam trabalhados e alcan¢ados. Quando o espago é pensado e
planejado para as criancas, ele contribui para que a brincadeira aconteca
efetivamente, ou seja, cria-se um ambiente lidico em que a brincadeira € 0 meio
pelo qual as criancas aprendem. A dindmica do ambiente proporciona o
desenvolvimento da imaginacédo, da criatividade, ampliando as possibilidades
expressivas da crianca, além de estimular a sua participacéo nas brincadeiras.

Durante a realizacdo das brincadeiras propostas no plano de acédo, pude
identificar alguns aspectos de minha prética pedagdgica que contemplam o que
dizem os autores a respeito do papel do professor na brincadeira livre e estruturada.

Porém, inserir, contemplar e reconhecer que a brincadeira é o caminho pelo
qual as criancas aprendem, interagem e se constituem sujeitos de sua propria
histéria, € um exercicio que envolve rupturas de crencas, principios e valores,
desapego a metodologias que ja ndo dao conta de considerar uma infancia que esta
em constante processo de transformacédo e mudancas nos seus variados contextos.

Esse processo exige sensibilidade ao observar, compreender e interpretar as
diferentes expressdes das criancas. Exige postura firme e comprometida em afirmar
que brincar é essencial e € coisa séria para as criangas. Demanda um movimento de
estar junto com as criangas para brincar. Assim, o educador pode proporcionar
momentos em que possam através das situacdes do brincar livre e estruturado
serem criancas: que pensam, aprendem, trocam e vivenciam experiéncias, amam,
enfim se constituem como sujeitos autores de sua proOpria historia e produtores de

cultura.
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Oportunizar espacos e materiais que as estimulem e desafiem através do
brincar, € promover a aprendizagem das criancas para o desenvolvimento em
diferentes aspectos. Barbosa e Horn ressaltam que, “quando se propicia na
Educacao Infantil, a aprendizagem de diferentes linguagens simbdlicas possibilita
colocar em acéo conjunta e multifacetada esquemas cognitivos, afetivos, sociais,
estéticos e motores”. (2008, p. 28)

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil orienta as
instituicbes de Educacdo Infantii quanto a organizacdo de suas propostas

pedagdgicas e propde em seu artigo 4 que

As propostas pedagoégicas da Educacao Infantil deverdo considerar que a
crianca, centro do planejamento curricular, é sujeito histérico e de direitos
gue, nas interacles, relacdes e praticas cotidianas que vivencia, constroi
sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constrdi sentidos sobre a
natureza e a sociedade, produzindo cultura (2009, p. 1)

Quando propomos acgOes contextualizadas a partir das experiéncias das
criancas e acolhemos suas expressdes e desejos, estamos contribuindo para que
elas possam tecer novas significacdes e produzir sentidos no processo de
construcdo de conhecimentos.

A proposta abordada neste estudo de mediacdo do professor no brincar
infantil e no seu processo de aprendizagem, € analisada a partir das teorias que
fundamentam a importancia do brincar simbdlico, da realizacdo de jogos e de
situacdes ludicas para o desenvolvimento das criancas e de sua aprendizagem. As
criangas procuram conhecer o mundo que as circunde e atribuir-lhes significado
através da brincadeira. O seu modo de se relacionar e interagir com as pessoas e 0S
objetos é através das brincadeiras.

Quando o professor percebe que suas interven¢des sao importantes para que
as criangcas avancem em seu desenvolvimento, ele é capaz de possibilitar novos e
diferentes desafios, de estimular o brincar imaginativo, criativo e simbdélico seja ele
livre ou estruturado. Para tanto, precisa agucar o seu olhar para que este esteja

atento as suas expressdes ou linguagens, pois a crianca se expressa de diferentes
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maneiras sobre os mais variados assuntos. Quando a criangca percebe que o seu
brincar esta sendo valorizado, ela passa a se sentir estimulada e desafiada a ampliar
suas ideias e avancar em sua processo de construcdo de conhecimentos.

E nesse processo, que enquanto educadora, percebo como deve ser a minha
intervencdo no brincar das criangcas. Coloco na pauta de meus questionamentos
como posso contribuir para melhorar a qualidade do brincar individual e coletivo.
Assumo o compromisso ético de minha profissdo docente com a mediacdo no
processo de constituicdo de sujeitos, de construcdo de conhecimentos e de
interacdo entre pares, nas situagbes do brincar. Constato a necessidade de
observar, registrar, refletir e mediar, na medida que a mediacdo pedagdgica é
decisiva para o desenvolvimento das criancgas.

Outra questdo pertinente que as acdes deste plano oportunizaram e
contribuiram para o meu processo de formacdo como educadora é a prética efetiva
do registro. Com a pratica do registro foi possivel redimensionar as minhas acoes
com o grupo de criancas, projetar novas possibilidades e refletir sobre o fazer
pedagogico, avaliar o processo de desenvolvimento das criancas e o caminho que
percorremos durante o brincar. Através do registro escrito e/ou fotografico, reuni
elementos pedagogicos para a realizacdo de uma reflexdo critica das acgbes
desenvolvidas com as criangas, contribuindo qualitativamente para que o brincar
seja valorizado em minha escola.

Acredito na importancia do brincar na escola e da funcdo mediadora do
Educador Infantil nas brincadeiras livre e estruturada, que eu posso fazer com que a
crianca sinta-se desafiada e estimulada a avancar no seu processo de
desenvolvimento. Brincando e mediando posso pensar e possibilitar diferentes
estratégias de acdo com as criancas.

E como afirma Fortuna “Em nenhum momento da rotina na escola infantil
deve o educador estar tao inteiro e ser tdo rigoroso no sentido de estar atento as
criangas e aos seus proprios conhecimentos e sentimentos na hora de brincar”
(2011, p. 10).

Participando das brincadeiras infantis, de maneira mais ativa e direta, o
Educador Infantil pode tornar-se um auténtico “amigo de brinquedo” (Fortuna, 2011
p.10). Nessas situacdes, partilha da emocéo, do desafio e das alegrias do brincar,
estando disponivel para intervir na brincadeira ndo para fiscalizar, mas para

compartilhar de experiéncias e vivéncias prazerosas que o brincar proporciona. A
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presenca do educador na brincadeira € agregadora e estimulante. Brincando junto o
Educador mostra como se brinca, propde novas possibilidades de resolugbes de
problemas, estimulando a acdo mental das criancas.

Percebi que ao apresentar para as criangcas 0s brinquedos confeccionados
com caixas e desafia-las a construirem outros, pude incentiva-las a desenvolver sua
imaginacao e acdo criadora para que pudessem interagir com diferentes materiais e
brincar.

A estruturacdo do espaco da sala de aula e a transformacéo em espaco de
brincar, motivaram as criangcas a interagir com os brinquedos. Houve diferentes
pontos de partida para que as brincadeiras acontecessem e a organizacdo dos
brinquedos, deixando-os acessiveis para as criangas, contribuiu para que
acontecessem as interagdes no grupo.

Ressalto a importancia de o Educador Infantil realizar seu trabalho
pedagdgico numa perspectiva ludica, refletindo sobre o brincar infantil, para que
possa reelaborar suas hipoteses e propor novas estratégias de acdo para seu
trabalho, ou seja, qualificar o brincar nas escolas, intervindo e mediando no brincar,
através de sugestdes e diferentes possibilidades de encaminhamentos, propondo e
estimulando novos desafios para a aprendizagem e desenvolvimento das criangas.

Porém a atuacdo do Educador Infantil ndo pode ficar s6 a observacao e a
oferta de brinquedos. Precisa intervir no brincar, ndo no sentido de apartar brigas ou
tomar decisdes sobre os brinquedos, mas para estimular e propor desafios para que
as criangas possam avancar em seu processo de aprendizagem e desenvolvimento.
Assim o Educador pode identificar no brincar infantil, as situagbes para que ele
possa fomentar e estimular a atividade mental, social e psicomotora através de
guestionamentos e sugestdes de encaminhamentos.

Considero a relevancia que o brincar tem nas propostas de trabalho para a
Educacao Infantil, bem como do papel mediador do Educador nas brincadeiras livre
e estruturadas das criangas. Estar junto com as criangas, brincando e partilhando
com elas as alegrias e conquistas, é fundamental nesse processo interativo de
constituicdo de sujeitos. A mediacdo que o Educador Infantil realiza nas brincadeiras
é decisiva para o desenvolvimento e aprendizagem das criangas.

Concluo esta reflexdo sobre minha pratica pedagogica, destacando a
importancia de trazer para o debate, nas Escolas Infantis, a reflexdo sobre o papel

mediador do Educador nas brincadeiras livre e estruturadas, a fim de compartilhar
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conhecimentos e promover novas estratégias de acdo nas praticas desenvolvidas
nas Escolas Infantis. Este desafio, pressupde, agucar o olhar para o contexto das
brincadeiras infantis, acolher as expressdes das criancas, pensar com sensibilidade
e criteriosamente na organizacdo e planejamento dos espacos da escola, a fim de
transformé-los em espacos de brincar, e, como nos diz Fortuna (2011, p. 10) “para
ser um lugar de brincar e, por isso mesmo, um lugar para crescer, aprender, ensinar

e no qual se possa viver com alegria e sentido”.
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