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RESUMO

Dissertacdo de Mestrado
Programa de Pds-Graduacdo em Ciéncias Sociais
Universidade Federal de Santa Maria

"SOCIOLOGIA SERVE PARA QUE?”
As praticas escolares do ensino de Sociologia no Ensino Médio na
Instituicdo de Ensino Olavo Bilac de Santa Maria - RS

AUTORA: RUBIA MACHADO DE OLIVEIRA
ORIENTADORA: CERES KARAM BRUM
Data e local da defesa: Santa Maria, 17 junho de 2015.

A proposta deste trabalho é, a partir da sala de aula, daquilo que os estudantes estavam
refletindo, responder: Sociologia serve para que? Esta questdo orientou as observagoes
realizadas com um grupo de alunos, no processo de formacao do ensino médio escolar. Este
grupo de alunos era orientado pela Professora Mara Miranda, com formacéo em Licenciatura
em Ciéncias Sociais pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul. As observacfes
tiveram inicio em meados de agosto de 2011 e se estenderam até dezembro de 2013, na
Instituicdo de Ensino Estadual Olavo Bilac, Santa Maria, Rio Grande do Sul. Além das
observacdes com o referido grupo de alunos, realizou-se entrevista com graduandos da
Licenciatura em Ciéncias Sociais, da Universidade Federal de Santa Maria, a fim de
contribuir para o debate sobre a formagdo docente em Ciéncias Sociais. O objetivo principal
deste trabalho foi, a partir do discurso dos alunos da educacdo basica e das explicacdes da
professora, responder: Para que serve a Sociologia no Ensino Médio? Embora este seja um
trabalho que se insere no campo da Antropologia da Educacdo, no qual se realizou uma
Etnografia da prética escolar do ensino de Sociologia, 0 mesmo encontra-se profundamente
ligado as questbes educacionais e por este motivo as avaliacBes aproximam-se bastante da
esfera educacional. Conclui-se, portanto, que a disciplina de Sociologia no ensino médio serve
para desconstruir visdes pré-estabelecidas no discurso dos estudantes, assim como pde 0s
alunos em constante exercicio de reflexdo e interpretacdo e com isso contribui para o
desenvolvimento de sujeitos mais tolerantes. Isso se deve ao fato de que os alunos passam a
compreender que pensar diferente, comportar-se diferente é o reflexo do contexto a qual o
outro se insere e consequentemente passam a avaliar mais cuidadosamente suas ponderagdes a
fim de ao invés de julgar realizarem reflexdes criticas e reflexivas.

Palavras-chave: Ensino de Sociologia. Praticas escolares. Educacao basica.
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The purpose of this research is, from the classroom, from what the students were reflecting,
answer the question: Sociology serves for what? This question conducted the observations
performed with a students group in the high school. This students group was oriented by the
teacher Mara Miranda, that was graduated in Social Science in the Federal University of Rio
Grande do Sul. The observations were done from August, 2011 to December, 2013, at the
State Education Institution Olavo Bilac, Santa Maria, Rio Grande do Sul. Beyond the
observations with the students group, it was done an interview with undergraduated students
of Social Science of the Federal University of Santa Maria, RS, for contribute for the
discussion about the docente formation in Social Science. The main aim of this research was,
from the reasoning of students of high school and of the teacher explanations, answer the
question: Sociology serves for what in the high school? Although this is a research that can be
inserted in the Anthropology Education area, in which it held at ethnography of scholar
practice of sociology teaching, the same is intensively linked to the education questions and
because of this reason the evaluations are very next of the educational sphere. It was
concluded, therefore, that the Sociology subject in the high school serves to deconstruct the
reasoning pre-established by the students, as it put the students in constant exercise of
reflection and interpretation and with that contribute for the development of more tolerant
people. It happens because the students start to understand that thinking different, and
behaving differently, is the reflex of the context which the another is inserted and
consequently they start evaluate more carefully their ponderations in order to, rather than
judge, accomplish critical reflections and reflexives.

Keywords: Teaching of Sociology. Practice scholar. Basic education.
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INTRODUCAO

A presente dissertacdo apresentard algumas consideracGes sobre o ensino de
Sociologia no Ensino Médio, tendo como base as observagdes realizadas na disciplina de
Sociologia, ministrada pela Professora Mara Miranda, na Instituicdo de Ensino Estadual
Olavo Bilac no Municipio de Santa Maria, Rio Grande do Sul.

A Sociologia no ensino médio é um campo de estudo pouco explorado, assim como
pesquisas realizadas por Cientistas Sociais no @mbito educacional, ainda sdo incipientes. Ao
sentir falta de informacBes mais precisas sobre o ensino e a aprendizagem Socioldgica no
ambito escolar, percebi que era necessario sair da zona de conforto tedrica e verificar na
préatica como estd sendo construido o aprendizado da disciplina de Sociologia pelos alunos do
ensino médio, pois ndo ha nenhum registro de experiéncias ou apontamentos que demonstre a
opinido dos estudantes da propria escola basica sobre a experiéncia de ter a Sociologia em seu
cotidiano escolar.

Dessa forma, a sala de aula, e 0s elementos presentes no processo de aprendizagem
da disciplina de Sociologia foram os subsidios que fomentaram a escrita deste trabalho. Vale
salientar que a sala de aula como campo de investigacdo aponta para uma perspectiva
inovadora de pesquisa, contudo ainda sdo poucas as referéncias que fornecem dados desta
ordem, principalmente quando se trata de referéncias no ambito das Ciéncias Sociais.

Encontram-se trabalhos referentes ao ensino de Sociologia como os de Silva (2002),
Moraes (2003), Handfas (2011) entre outros, no entanto, como apontam Handfas e Macaira
(2014, p.47) ao fazerem um exame mais detalhado da producdo académica sobre o Ensino de
Sociologia, realizadas no pais, as pesquisas “sdo provenientes de programas de Pos-graduagéo
em Educagdo e em Sociologia”, oscilando entre um e outro ao longo das ultimas duas
décadas.

A producdo académica sobre ensino de Sociologia na escola bésica, conforme
levantamento feito pelas autoras acima, tém tido como foco de investigacdo a historia da
Sociologia como disciplina escolar ou questdes relacionadas a formacéo do professor, ndo
sendo encontrada, até entdo, nenhuma pesquisas que apresente dados sobre o cotidiano do
aprendizado disciplinar, na sala de aula. Em geral apontam-se os problemas, os desafios,
apresentando algumas solucbes, sem que 0s principais interessados deste processo sejam

ouvidos, ou seja, 0s estudantes da escola basica.
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Diante disso, fazer do ensino de Sociologia um objeto de estudo, tendo como campo
de observacdo a sala de aula, revelou ser um trabalho promissor, pois ao constatar que séo
poucas as ponderacdes, no dominio das Ciéncias Sociais, realizadas sobre 0 ensino escolar,
em especial sobre 0 que os estudantes pensam ou tém a dizer sobre o que lhes € ensinado na
escola, senti a necessidade de escuta-los para que fosse possivel compreender com maior
exatiddo se os alunos estavam entendendo o porqué da disciplina de Sociologia ter sido
incluida na formacéo escolar deles e, se estavam sendo capazes de entender a utilidade deste
saber para suas vidas.

Dessa forma a questdo norteadora das observacgdes foi: Para que serve a Sociologia?
Essa problemaética de pesquisa foi construida apdés o meu contato com o ensino basico no
periodo em que fui bolsista PROLICEN do projeto Como os Socidlogos se tornam
professores?

Enquanto bolsista, tive a oportunidade de entrar em contato com as discussdes
relacionadas ao ensino de Sociologia, geradas em fungéo da efetivacdo da obrigatoriedade da
disciplina na escola basica. As discussdes eram variadas, desde quem iria ministrar as aulas na
escola, visto que eram poucos os profissionais Licenciados, até o que ensinar e como ensinar
Sociologia para adolescentes.

Em meio as duvidas e incertezas quanto ao rumo que tomaria a disciplina na escola
basica, me propus a verificar na pratica como estava sendo conduzido esse processo dentro do
Municipio de Santa Maria. Foi entdo que procurei por escolas que permitissem a realizacdo de
observac6es com os alunos durante a disciplina de Sociologia.

Apo6s algumas recusas, duas escolas permitiram que eu contatasse seus professores
para que suas aulas fossem observadas. Uma dessas escolas foi o Instituto Estadual de Ensino
Basico Olavo Bilac (IEEOB). Neste mesmo momento e no decorrer do processo de pesquisa,
procurei, também, conversar com o0s estudantes que estavam cursando Licenciatura em
Sociologia na Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), para saber quais eram suas
consideracOes sobre o ensino de Sociologia e suas experiéncias com a sala de aula.

Apos o término da minha graduacdo iniciei Curso de Especializacdo em Historia do
Brasil na UFSM, no qual tive a oportunidade de dar continuidade aos estudos sobre o ensino
de Sociologia no ensino médio. Para esta nova empreitada, entrei em contato atraves de redes

sociais, telefone, e-mail, com outros professores do mesmo municipio que estavam
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ministrando a disciplina de Sociologia, bem como prossegui com as observagdes na IEEOB.
Com isso, tornou-se mais compreensivel a situacéo do ensino de Sociologia em Santa Maria®.

Porém durante este percurso, percebi que uma das incertezas, tanto entre professores
da rede municipal, a saber, a grande maioria sem formacdo em Ciéncias Sociais, quanto dos
graduandos da Licenciatura em Sociologia. Sendo que igualmente era a questdo mais
contundente realizada pelos alunos do ensino médio: qual a utilidade da sociologia?

Ao perceber que esta divida era recorrente, vi uma possibilidade proficua de
pesquisa e com a minha aprovacdo no Mestrado, tive a oportunidade de coloca-la em pratica.

Dessa forma o texto foi organizado em trés capitulos que apresentam inicialmente o
processo de implantagdo da Sociologia como disciplina escolar, a sua intermiténcia nos
curriculos escolares até a sua efetivacdo em 2008, seguido de uma breve reflexdo sobre os
objetivos propostos para a Sociologia no ensino médio, bem como algumas consideracdes
referente a formacdo pedagogica e os desafios enfrentados pelos Licenciados em Sociologia
ao se depararem com a responsabilidade de assumir uma sala de aula.

No segundo capitulo busco tecer o cenario geral do contexto pesquisado, e 0
caminho metodoldgico percorrido por esta pesquisadora, seguido pelo terceiro capitulo que
apresenta e problematiza elementos que compdem o cenério disciplinar escolar. Vale salientar
que a base das observacgdes é a disciplina, o professor da disciplina de Sociologia e as acGes
dentro deste espaco de ensino.

A esséncia da pesquisa encontra-se no segundo capitulo. Nele apresento os detalhes
da vivéncia entre os alunos da turma da Professora Mara Miranda, da Instituicdo de Ensino
Olavo Bilac, na cidade de Santa Maria - RS. Importante dizer que esta turma de alunos néo
fazia parte do novo ensino médio, ou seja, ndo tiveram formacéo politécnica. Além disso, no
ano de 2011, inicio das observacdes, esta era a Unica turma de ensino médio da escola, sendo
a professora Mara a Unica professora com formagdo em Ciéncias Sociais ministrando aulas na
instituicdo. Ela estava responsavel pelas disciplinas de Sociologia e Filosofia no Ensino
Médio basico, bem como as disciplinas de Psicologia da Educacéo e Sociologia da Educacéo
para os alunos do Curso de Formagdo de Professores, o chamado Curso Normal,
tradicionalmente oferecido na escola desde sua fundacao.

E preciso desde ja esclarecer que a identidade dos alunos sera relevada parcialmente,

pois eles eram menores de idade, na sua grande maioria, ndo sendo autorizada pela escola a

! As consideracdes em especifico sobre o ensino de Sociologia em Santa Maria podem ser encontradas na minha
Monografia de Especializagdo intitulada: A SOCIOLOGIA NO ENSINO MEDIO: ASPECTOS TEORICOS
E PRATICOS, defendida no programa de pés graduacdo em Histéria em 2013. (ndo publicada)
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total descricdo dos mesmos, assim como também ndo foi autorizado aprofundar qualquer
informacéo ou descrigdo das relagdes internas entre os funcionarios da Instituicdo bem como
suas relacdes com os alunos. Isso, de acordo com a administracdo escolar, para que a escola e
seus funcionarios ndo fossem expostos a qualquer constrangimento.

Contudo, em conversa com 0s alunos eles sugeriram que a identidade da turma fosse
revelada e diante disso a escola ndo se opds ao fato de identificarmos também a Instituicao,
porém, fez resalvas de que o projeto seria desenvolvido unicamente na sala de aula e
informacdes sobre a escola ou professores ndo poderiam tornar-se contetdo do trabalho, ou
seja, 0 espaco de pesquisa seria a sala de aula, as aulas de Sociologia da professora Mara e 0s
alunos integrantes da turma.

Dessa forma, as observacdes focaram e desenvolveram-se de forma predominante

sobre as aulas de Sociologia.



CAPITULO |

1 SOCIOLOGIA NA ESCOLA BASICA: EM BUSCA DE ESPACOE
RECONHECIMENTO

1.1 A trajetdria da sociologia: longo e sinuoso caminho

Historicamente a afirmacdo da Sociologia como disciplina dependeu de uma grande
producdo de dados que serviram para validar ou ndo as teses emitidas pelos socidlogos ao
longo de suas pesquisas. Emile Durkheim exerceu o papel de destaque nesse processo de
consolidacdo da Sociologia tendo em vista 0 seu projeto cientifico, que consistia fazer da
Sociologia uma verdadeira ciéncia experimental (RIUTORT, 2008).

As Organizacgdes Curriculares Nacionais (Brasil, 2008) dizem ser tradicdo apresentar
0 inicio da carreira de Durkheim na Universidade de Boudeux, em 1887, como marco da
introducédo da Sociologia nos curriculos oficiais. No entanto, no Brasil, a Sociologia comega a
sua trajetoria no ensino secundario, diferentemente dos demais paises Latino Americanos que
tiveram a disciplina ensinada primeiramente nas faculdades de Direito (CUNHA, 1981).

Para Azevedo (1958, p.317) a sociologia no Brasil pode distinguir-se por trés fases: a
primeira, da segunda metade do seculo XIX até 1928, neste periodo a Sociologia “estava
constituindo-se e lutava para se impor, como ciéncia autbnoma, com seu objeto e métodos
proprios”; a segunda seria a introdugdo da Sociologia em escolas no pais, de 1928 a 1935; e a
terceira consiste no periodo que estamos vivenciando desde 1936, momento este em que a

Sociologia entra nas universidades.

(...) desde 1870, registram-se iniciativas de intelectuais no sentido de incluir a
Sociologia nos cursos de Direito, de formacao de militares, da escola secundaria. E o
caso de Rui Barbosa que nos, debates sobre a reforma de ensino em 1882, propunha
as disciplinas Elementos de sociologia e direito constitucional para a escola
secundaria e Sociologia no lugar do Direito Natural nas faculdades de Direito,
elaborando justificativas baseadas nos textos de Augusto Comte. (MORAES 20103,
p.20).
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Rui Barbosa prop6s a substituicdo da disciplina de Direito Natural pela Sociologia,
sendo que a mesma nem saiu do papel e s6 veio a ser, lentamente, introduzida no ensino
brasileiro com a reforma Benjamim Constant de 1890 (MORAES, 2003; BRASIL, 2008).

Em 1892, o entdo deputado Rui Barbosa — nos seus projetos de lei para reforma do
ensino — propunha as disciplinas: ‘Elementos de Sociologia e direito constitucional’,
para a escola secundéria; ‘Instru¢do moral e civica. Sociologia abrangendo as nogdes
fundamentais de direito patrio e economia politica’, para as escolas normais; e
‘Sociologia’, para as faculdades de Direito. Os pareceres e projetos ndo explicavam
0 que se pretendia para o ensino de Sociologia na escola secundaria. Contudo, além
do que sugere a propria formulacéo dos titulos das disciplinas acima, deve-se levar
em conta a propria influéncia do positivismo nas convic¢bes de Rui Barbosa desse
periodo e a seguinte referéncia que faz no parecer sobre a inclusdo da Sociologia nas
faculdades de Direito: justificando a proposta de substituir a cadeira de Direito
Natural pela Sociologia, Rui Barbosa argumenta que o “principio da progressio
social, que Comte anunciou, é a determinante de todos os deveres pelo Unico meio
de afericdo de que a ciéncia dispde: o da relagdo visivel das coisas; o da observacéo
real dos fatos; o da sucesséo natural das causas e efeitos. Eis a base da Sociologia;
enquanto o direito natural se preocupa firmar numa natureza, que a historia ndo
descobre em época nenhuma, em nenhum ajuntamento de criaturas pensantes - Ao
direito natural, pois, que ¢ metafisico, antepomos a sociologia.” (MACHADO, 1987,
P.117)

Com a reforma, a Sociologia era de obrigatoriedade apenas para 0S cursos
preparatorios (6° e 7° anos do secundério), contudo, ndo foi colocada em pratica (MORAES,
2010b). Segundo Machado (1987), como ministro de Guerra Constant empreendera a reforma
do ensino militar na qual constava a disciplina “Sociologia e Moral” nos curriculos fixados
para o exército. Nos curriculos do ensino secundario, que constituia o curso Ginasial, no
periodo o colégio Dom Pedro Il de Sdo Paulo era a referéncia para os demais Ginasios do
pais, todavia ainda no final do século XIX houve uma experiéncia no ensino de Sociologia no
Atheneu Sergipense em Aracaju, conforme Oliveira (2013a) em seu artigo Revisitando a
histéria do ensino de Sociologia na Educacdo Béasica. De forma mais detalhada, Alves e
Costa também apontam esta questdo no artigo “Aspectos histéricos da cadeira de Sociologia
nos Estudos Secundarios (1892- 1925)” (2006).

Segundo as autoras em “Sergipe, o presidente José¢ Calazans, reorganizou o ensino
publico, dividido em primario, normal e secundéario, decretando com a lei n. 35, de 18 de
agosto de 1892, que houvesse, entre as 12 cadeiras ofertadas no Atheneu Sergipense, a de
“sociologia, moral, no¢des de economia politica e direito patrio” (art. 29), alocada no 6o e
altimo ano do curso de humanidades. Desta forma, como podemos ver, o estudo da sociologia
tem seu inicio em 1892 com a cadeira de “sociologia, moral, nogdes de economia politica e

direito patrio”, ministrada no Atheneu Sergipense.
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Constant viria a falecer em 1891, antes mesmo de explicitar o que pretendia para o
ensino médio a partir de sua reforma. A disciplina de Sociologia viria a ter um marco
significativo na escola brasileira, a partir da reforma Rocha Vaz de 1925 e posteriormente em

1931 com a vigéncia da reforma Francisco campos.

Entre 1925 a 1942, com a vigéncia da reforma Rocha Vaz e depois com a de
Francisco Campos (1931), a Sociologia passa a integrar os curriculos da escola
secundaria brasileira [...] chegando a figurar como exigéncia até em alguns
vestibulares de Universidades importantes. (BRASIL, 2008, P.102)

A reforma Rocha Vaz, de 1925, estabeleceu a sexta série do curso ginasial,
indispensavel para ingressar no curso superior e constituido de cinco séries, o ensino de
Sociologia. Entretanto, s6 para os interessados em obter o diploma de Bacharel em letras, era
necessario cursar a sexta série, logo s6 estes teriam sociologia nos seu curriculo escolar?.
Com a reforma Francisco Campus, que dividiu o ensino secundario em ginasial e
complementar, se manteve o ensino de Sociologia, sendo que em 1942, voltou a ser suprimido
com a reforma Capanema (AZEVEDO, 1958).

A reforma Francisco Campus, 1931 “reorganizou o ensino secundario através do
Decreto n® 19.890, de abril de 1931, e do Decreto n°® 21.241, de 4 de abril de 1932. Essa
reforma dividiu o ensino secundario em dois ciclos: Curso fundamental, de cinco anos e o
curso complementar, de dois anos, (MACHADO, 1987, P.120)”.

A Sociologia foi incluida como disciplina obrigatéria no 2° ano dos trés cursos
complementares. Assim, ela se consolida na educacdo secundéria, ndo como um
componente da formagéao bésica dos jovens (ciclo fundamental), mas, como uma das
disciplinas responsdveis pela preparacdo de futuros advogados, méedicos,
engenheiros, arquitetos (cursos complementares) e professores (curso normal).
(SANTOS, 2002, p. 31)

Apesar disso, a partir de 1942 a Sociologia passa a ter carater intermitente de
insercdo e retirada, como disciplina obrigatéria nos curriculos (MEUCCI, 2000; BRASIL,
2008). Sendo que “entre 1925 a 1942 a Sociologia era disciplina obrigatéria em todas as
escolas secundarias brasileiras” (MACHADO, 1987, p.120)

Em 1933 e 1934 passam a existir os cursos superiores de Ciéncias Sociais na Escola
Livre de Sociologia e Politica, na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras em Sdo Paulo (da

qual se originou a USP) e na Universidade do Distrito Federal.

2 “Como decorréncia da Reforma Rocha Vaz, ainda em 1925, a Sociologia é ofertada aos alunos do Colégio
Pedro I, no Rio de Janeiro e em 1928, e aos alunos dos cursos normais de Sdo Paulo, Rio de Janeiro e
Pernambuco”, (SANTOS 2002, P.31).
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Todas as medidas de reformas no ensino até 1940 ampliaram os espacos de
disseminacdo e de institucionalizacdo das Ciéncias Sociais/Sociologia no Brasil.
Assim podemos afirmar que uma segunda fase, entre 1931 e 1941, demonstra
elementos do processo de configuracdo do ensino de Sociologia na Escola
Secundaria e no Ensino Superior. (MORAES, 20103, p.21)

Com a Lei 4.024/6, primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB),
sancionada em 20 de dezembro de 1961, a Sociologia continuou a ser disciplina optativa ou
facultativa nos curriculos. A LDB subsequente, Lei n® 5.692/71 mantém o carater optativo da
Sociologia, aparecendo, raramente, nos cursos profissionalizantes.

Deste modo, quando a Sociologia se faz presente nos curriculos, esta marcada por
uma perspectiva técnica, embora, nos cursos de magistério, a Sociologia da Educacdo
produzisse um sentido cientifico as discusses sobre a formacgdo social e os fundamentos
sociologicos da educacdo (BRASIL, 2008).

Vale salientar que no decorrer desta trajetoria historica, o ensino de Sociologia no
Brasil recebeu muitas colaboragdes de professores estrangeiros como Lévi-Strauss, Roger
Bastide, Radcliff-Brouw, entre outros. Essas colaboragdes foram um dos fatores que mais
concorreram para que o ensino de Sociologia tomasse um carater cientifico, abrindo
perspectivas em direcdes diversas (AZEVEDO, 1958).

Ate 1971, o Ensino Médio ainda estava centrado na formagdo humanistica voltada
para preparagdo das elites brasileiras nas profissdes consideradas nobres, como
medicina, direito e engenharia, nas atividades intelectuais e artisticas e na
preparacdo para o trabalho. Esta Ultima modalidade sempre oferecida para os filhos
dos trabalhadores, para as criancas pobres e abandonadas. O trabalho
profissionalizante sempre teve uma conotagdo de controle da pobreza. O modelo de
curriculo predominante para o ensino médio era o Classico-Cientifico, calcado num
modelo de escola dual, uma destinada a elite e outra a formacdo da mao-de-obra
para as classes trabalhadoras. Os curriculos eram organizados em torno das
disciplinas, por isso 0 denominamos de cientifico e classico porque tinham ainda um
componente forte da tradicdo jesuitica, com o ensino das letras, linguas latinas,

% «“A primeira LDB foi publicada em 20 de dezembro de 1961 pelo presidente Jodo Goulart, seguida por outra
versao em 1971, em pleno regime militar, que vigorou até a promulgagdo da Lei em 1996. basicamente, dois
grupos disputavam qual seria a filosofia que serviria como base para a elaboracdo da LDB. De um lado estavam
os estadistas, ligados principalmente aos partidos de esquerda e do outro os liberalistas. Partindo do principio
que o Estado precede o individuo na ordem de valores e que a finalidade da educacdo € preparar o individuo para
0 bem da sociedade, os estadistas defendiam que sé o Estado deveria educar. Escolas particulares podiam existir,
mas tdo somente como uma concessdo do poder publico. O outro grupo, denominado de liberalistas, e ligado aos
partidos de centro e direita, sustentava que a pessoa possuia direitos naturais e que ndo cabia ao Estado garanti-
los ou negé-los, mas simplesmente respeita-los. A educacdo deveria ser um dever da familia que teria de escolher
dentre uma variedade de opcBes de escolas particulares. Ao Estado caberia a fungdo de tracar as diretrizes do
sistema educacional e garantir as pessoas provenientes de familias pobres o acesso as escolas particulares por
meio de bolsas. Na disputa que durou dezesseis anos, as ideias dos liberalistas se impuseram sobre as dos
estadistas, na maior parte do texto aprovado pelo Congresso” (HELB/UNB 2006/2010) — Disponivel em:
<http://www.helb.org.br/index.php?option=com_content&view=article&id=32:ldb-de-
1961&catid=1035:1961&Itemid=2> acesso 13 mai. 2014



http://www.helb.org.br/index.php?option=com_content&view=article&id=32:ldb-de-1961&catid=1035:1961&Itemid=2
http://www.helb.org.br/index.php?option=com_content&view=article&id=32:ldb-de-1961&catid=1035:1961&Itemid=2
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didatica livresca e de memorizagédo, ou seja, um ensino continuado. (SILVA, 2007,
p.41)

Os governos militares rompem com o0 eixo de ensino baseado nas disciplinas
tradicionais das ciéncias humanas e ciéncias naturais, ideologizando completamente as
Ciéncias Sociais e enfraquecendo a Historia e a Geografia como disciplinas cientificas,
(SILVA, 2007, p.413). Porém vale lembrar que a Sociologia se consolida durante o governo
de Getulio Vargas, na primeira metade do século XX.

Durante o periodo Militar a Sociologia desaparece como disciplina, porém seus
conteddos nunca desapareceram completamente, como aponta a dissertacdo de Djair Lazaro
de Almeida: “Educa¢ao Moral e Civica na Ditadura Militar: um estudo de manuais didaticos”,
(2009). “Contudo, na passagem da década de 70 para 80 a crise do “milagre econdmico” traz
a tona os limites para sustentar a escola média profissionalizante (obrigatoria). Faltavam
condi¢cdes materiais e objetivas para a formacdo dos alunos, pois ndo havia equipamentos,
recursos e professores. Deste modo, em 1982, o governo flexibiliza a legislacdo educativa
com a Lei 7.004/82 revogando a obrigatoriedade do ensino profissionalizante, possibilitando
assim a diversificagdo dos curriculos (BRASIL, 2008, p.102).

Na verdade, essa revogacdao trazia para o campo da educacdo os efeitos ainda tardios
da “abertura lenta, gradual e segura” iniciada pelo governo Geisel e continuada pelo
governo Figueiredo; indicava também a crise do modelo econémico, a que se
denominou “Milagre Brasileiro”, que tinha induzido a transformacdo do ensino
médio em ensino profissionalizante, a fim de formar méo-de-obra técnica para o
“Brasil Poténcia”. (MORAES, 2003, p.7)

Com a oportunidade de diversificacdo dos curriculos, a secretaria de educacdo de Séo
Paulo, comeca a recomendar as escolas que incluam em seus curriculos a Sociologia, bem
como, Filosofia e Psicologia. E o inicio da retomada da disciplina nas escolas secundarias, as
quais davam formacdo basica para os alunos, preparando-0s para ingressar nos Cursos
superiores, juntamente com a Sociologia da Educacdo nos cursos de Magistério (BRASIL
2008, p.103).

Neste contexto, a Lei 7.004/82 a escola de segundo grau passa a ter uma concepcao
voltada para a construcdo da cidadania e ndo mais uma escola voltada para a
profissionalizacdo (PEREIRA, 2013, p.15).

(...) a partir de 1983, em alguns estados, e a partir de 1988, no Brasil, uma série de
reformas curriculares séo iniciadas, e uma variedade de teorias pedagégicas entram

* Disponivel em < file:///F:/banca/1891.pdf > acesso 30. jun. 2015



file:///C:/Downloads/1891.pdf
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em disputa Professores do ensino médio e ensino superior, politicos, entre outros,
elaboram propostas de curriculos que visam, sobretudo, a democratizacéo do pais e a
superacdo do modelo curricular dos governos militares. (SILVA, 2007, p.413-414)

Aos poucos Varios estados vao tornando a Sociologia obrigatéria e consolidando sua
presenca nos curriculos, foi proposto em 1996 com a nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao (LDB), que “ao final do Ensino Médio, os educandos saissem com conhecimentos
de Sociologia e Filosofia”. Neste momento o que se tem nao ¢ ainda uma reintroducao efetiva
da disciplina, o que consta na nova Lei é que a escola basica deveria fornecer “conhecimentos
de sociologia”. Em termos de legislagdo, como aponta Pereira (2013), somente em junho de
2008 a CEB, Camara de Educacdo Basica, do Conselho Nacional de Educacdo, a partir do
parecer 15/1998, no qual constava que a Sociologia, assim como a Filosofia, Artes e
Educacdo Fisica, poderiam ser tratadas interdisciplinarmente.

Essa resolucdo desagradou os Sociélogos em vista de que este tratamento disciplinar,
dado ao conhecimento de Sociologia, significou que ndo seriam criadas as disciplinas, assim
como ndo seriam de carater obrigatrias no curriculo escolar. °

Como aponta Silva (2007, p.405):

0 processo de institucionalizacdo do ensino de sociologia no Brasil, em suas
dimensdes burocraticas e legais, dependeu dos contextos histérico-culturais, das
teias complexas das relacdes sociais, educacionais e cientificas que atuaram e atuam
na configuracdo do campo da sociologia a partir de sua relagdo com o sistema de
ensino.

De acordo com Pereira (2013a), foi a partir da década de 80 que se observaram
algumas medidas isoladas na tentativa de formular projetos de lei para a implantacdo da
Sociologia no Ensino Médio, que acabaram néo se efetivando na pratica, quando aprovados.
O Rio Grande do Sul esta entre os estados que passaram por essa situa¢do. Segundo a autora,
a Sociologia retorna lentamente a ser inserida nos curriculos escolares com a
redemocratizagdo do Pais, dependendo da boa vontade dos que a consideravam uma disciplina

importante para a formacgéo dos jovens.

® “Essa luta foi conduzida pelas entidades que congregam os socidlogos, no ambito nacional, ou seja, a
Sociedade Brasileira de Sociologia — SBS — e a Federacdo Nacional dos Sociélogos FNS. A SBS congrega os
professores Universitarios, a academia. A FNS, como o préprio nome diz — Federagdo — congrega os sindicatos
estaduais (...). Também participaram ativamente da luta pela implantagdo da Sociologia no Ensino Médio, os
sindicatos estaduais de Sociologos, congregados na Federagdo, dentre os quais destacamos o Sindicato de Séo
Paulo — SINSOCIOLOGOS, a Associacdo de Sociologia do Rio de Janeiro- APSERJ. [além] das Universidades
de todo o Pais, bem como dos estudantes e de suas entidades estudantis (PEREIRA, Luiza Helena: A luta dos
Socidlogos pela obrigatoriedade da Sociologia. In: Ensino de Sociologia no RS, 2013, p.13 ¢ 14).”
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Segundo Mocelin e Raizer (2014) a incluséo do ensino da Sociologia no RS seguiu
uma trajetéria diferente daquela observada no pais. De acordo com os autores a inclusdo da

disciplina:

(...) ocorreu primeiro com a incorporagdo transversal de principios positivistas (por
exemplo, educacéo técnico-cientifica, cidadania) nos curriculos escolares em geral e
com a criacdo da disciplina de Moral e Civica nas escolas, para, em um segundo
momento, consolidar-se como disciplina autdnoma em cursos secundarios,
mantendo 0 mesmo tipo de orientacdo. (MOCELIN; RAIZER, 2014, p.107)

No Rio Grande do Sul a bandeira de luta pelo retorno da Sociologia como disciplina
foi defendida pela Associacdo Galcha dos Sociélogos (AGS) e pelos sindicatos dos
Socidlogos do Estado do Rio Grande do Sul (RAIZER, et. al., 2013).

A pesquisa da Professora Dr. Luiza Helena Pereira da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, realizada em 2004, intitulada “Os desafios da volta da Sociologia ao Ensino
Médio no RS, estagio da luta”, constatou que de 2001 a 2003 houve um crescimento do
ensino de Sociologia nas escolas estaduais.

Em 2001, 24% das escolas tinham Sociologia, um total de 199 escolas estaduais.
Sendo que em 2003 esses numeros aumentaram, 343 escolas passaram a ter a sociologia na
sua grade de horarios, ou seja, 26,4 % do total de escolas, sendo que em 41% das escolas
estaduais a disciplina era fornecida regularmente, ja nas privadas o nimero permaneceu 0
mesmo de 2001 a 2003, 25% das escolas num total de 88, tinha a disciplina na sua grade
curricular (PEREIRA, 2004 apud SANTAGADA. et.al. 2013).

Como aponta Mocelin e Raizer (2014) o Rio Grande do Sul mesmo antes da
aprovacao da Lei n° 11.684/2008, ja tinha uma Resolugdo que incluia a disciplina de
Sociologia e Filosofia nos curriculos escolares. Dessa forma, em 2007, das 909 escolas
estaduais do Rio Grande do Sul, 321 ofereciam em seu curriculo a disciplina de Sociologia,
sendo que no quadro de professores encontravam-se 679 professores de Sociologia,
ampliando em 2012 para 895 profissionais.

Diante da constatacdo de que gradativamente estava aumentando o numero de
escolas com a presenca da disciplina de Sociologia, Pereira (2013b, p.60) concluiu que “era
preciso realizar uma sociologia da sociologia”, ou seja, “a sociologia da sociologia” deve ser
repensada, adequando-se a anélise da sociologia no ensino médio e ndo da producao tedrica e
de pesquisa dos sociélogos.

Para isso, € preciso antes de tudo, compreender a inser¢do da Sociologia em nossa
cidade. Desta forma para que se tenha uma boa discusséo a respeito da Sociologia em escolas
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de Santa Maria, se faz necessario que compreendamos um pouco da implantac&o da disciplina
dentro do proprio municipio.

Em Santa Maria — RS, como em grande parte dos demais municipios do Brasil, a
disciplina de Sociologia comeca ser introduzida lentamente ap6s a Lei n° 9.394/96.
Entretanto, neste contexto de institucionalizagdo da disciplina faltavam profissionais
capacitados.

Embora Santa Maria tenha uma das maiores Universidades Federal do Pais, ndo
havia, até entdo, um curso de formacgdo de professores Licenciados em Sociologia/Ciéncias
Sociais. Assim como nas demais universidades do pais eram formados apenas Bacharéis em
Ciéncias Sociais, até porque tradicionalmente as Ciéncias Sociais no Brasil sempre foram
voltadas para a pesquisa.

Em vista desta demanda, em 2009 a Universidade Federal de Santa Maria (UFSM)
iniciou a formagdo de uma primeira turma de professores Licenciados em Sociologia,
modalidade aberta, tendo sua primeira turma formada no final do primeiro semestre de 2013.
Vale lembrar que no ano de 2008 a UFSM, formou uma turma especial de Licenciados,
composta por egressos do curso de Bacharelado, com o intuito de suprir um pouco a demanda
por profissionais na regido (BRUN, et.al, 2013).

O curso presencial de Sociologia, que hoje se chama Licenciatura em Ciéncias
Sociais, iniciou suas atividades no primeiro semestre de 2010 e formou sua primeira turma em
2013. A criacdo da Licenciatura em Ciéncias Sociais da Universidade Federal de Santa Maria
estd diretamente ligada ao Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das
Universidades Federais — REUNI, instituido pelo Decreto n° 6.096, de 24 de abril de 2007,
que define como um dos seus objetivos “dotar as universidades federais das condicGes
necessarias para ampliacdo do acesso e permanéncia na educagdo superior, apresenta-se como
uma das a¢Oes que consubstanciam o Plano de Desenvolvimento da Educacdo — PDE, langado
pelo Presidente da Republica, em 24 de abril de 2007”. Este programa pretendeu congregar
esfor¢os para a consolidagdo de uma “politica nacional de expansdao da educagdo superior
publica” (PDD, 2007).

Contudo, vale salientar que, em 2011, ano de inicio desta pesquisa, ainda havia uma
grande caréncia por profissionais Licenciados na regido de Santa Maria e por essa razao
muitos professores com diferentes formacgdes, principalmente historiadores e fildsofos,
estavam responsaveis por conduzir a disciplina nas escolas. Todavia, essa realidade ainda néo
mudou e segundo a 8 Coordenadoria Regional de Educacdo (CRE), o fato de, em Santa

Maria, muitos professores de outras disciplinas continuarem a serem designados para
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ministrar as aulas de Sociologia, esta ligado ao fato de que muitas escolas ndo tém turmas
suficientes para fechar a carga horaria de um professor, exclusivamente com a disciplina de
Sociologia, dessa forma “ndo ha motivos para contratagdo de um profissional somente para tal

disciplina”.

“ndo ha como ter um professor so para dar Sociologia se ndo tem turmas suficientes
para fechar a carga horaria deste professor, até porque qualquer profissional das
humanas pode dar aulas de Sociologia” (8* CRE, 2014).

Além disso, segundo a 8% CRE, em vista da nova estruturacdo curricular do ensino
médio, que separa as especificidades do conhecimento, ou seja, o curriculo escolar, por areas
de atuacédo e ndo mais por disciplinas, existe uma legitimidade para que “qualquer profissional
das Humanas” possa se responsabilizar pelas disciplinas que contemplam a area de
Humanidades, ndo sendo assim, obrigatéria a contratacdo de um professor com formacéo

Socioldgica.

O Ensino Medio Politécnico articula as disciplinas a partir das éareas do
conhecimento (Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza, Linguagens e Matematica
e suas tecnologias). No Seminario Integrado os alunos desenvolvem atividades de
pesquisa, colocando em pratica os conhecimentos tedricos. A nova modalidade
também busca preparar os jovens para a sua futura insercdo no mundo do trabalho
ou para a continuidade dos estudos no nivel superior. O Ensino Médio Politécnico
comecgou a ser implantado em 2012 para o 1° ano, em 2013 no 2° ano e em 2014

chegara ao 3° ano. (SECRETARIA DA EDUCACAO - RS) 6

Estes sdo alguns desafios da implantacdo da Sociologia no Ensino Médio, e segundo
Brum et. al. (2013, p.74), “a preocupagdo com a qualidade deste processo e com suas
possibilidades nos leva a refletir sobre o “calcanhar de Aquiles” da institucionaliza¢do da
disciplina, qual seja, de que grande parcela dos professores que estdo hoje lecionando a
disciplina no ensino médio, ndo possuem formagdo na area”. Este foi um dos motivos pelos
quais o Curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais foi implantado na UFSM, mas que “por si
sO ndo resolve sequer em parte a demanda” por professores Licenciados na area.

Em Santa Maria ha atualmente 24 escolas estaduais com ensino médio e segundo a 82
CRE, foi a partir de 2008 que a Sociologia comegou, aos poucos, ser acrescentada nos
curriculos dessas escolas, devido a obrigatoriedade. Hoje as 24 escolas oferecem a disciplina
aos seus alunos, embora grande parte dos professores ndo sejam Licenciados em Ciéncias

Socais ou Sociologia.

(SECRETARIA DA EDUCAGCAO). Disponivel em:
<http://www.educacao.rs.gov.br/pse/html/ens_medio.jsp? ACAO=acaol> acesso 16 jun.2014
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Como ndo h& uma literatura ou um levantamento pontual da realidade disciplinar de
todas as Instituicdes de Ensino basico em Santa Maria, nem mesmo a 8% CRE, responsavel
pelas escolas do municipio e regido, oferecem informacGes precisas, em vista de que cada
escola é autbnoma em sua organizacdo interna e distribuicdo de horarios e professores. Os
setores, Pedagodgico e de Recursos Humanos da 8* CRE, quando solicitados por esta
pesquisadora, se recusaram a fornecer dados mais precisos, como por exemplo, nimero de
professores com formacao Socioldgica, contratados ou efetivados no municipio, bem como as
escolas em que se encontrariam estes professores.

As informagdes obtidas na 8* CRE clarificam a situagdo da Sociologia como
disciplina em Santa Maria e demonstram uma preocupacdo comum entre os Cientistas
Sociais, pois, a afirmacdo de que qualquer profissional da area das humanas esta apto a dar
aulas de Sociologia, aponta um dos motivos da auséncia de professores Cientistas Sociais e
deixa-os em alerta quanto a qualidade do ensino de Sociologia, que sera ofertado aos
estudantes.

1.2 A disciplina de sociologia e seus desafios

Foi no final do século XIX que surgiram as primeiras propostas de implantacdo da
Sociologia no ensino secundario, como também no ensino superior. O que se vé desde entdo é
uma trajetéria marcada por idas e voltas no curriculo educacional brasileiro. Sobre essa
trajetoria encontramos diversas producgdes bibliograficas que abordam temas como materiais
didaticos, qualificacdo profissional, historia da disciplina e a sua busca por legitimidade. No
entanto, as pesquisas que abordam a sociologia enquanto disciplina escolar, ainda séo
incipientes. Tem-se, um numero significativo de questdes que ja foram estudadas, como a
histdria e a constituicdo do campo das Ciéncias Sociais, englobando discussdes referentes ao
contexto politico e econdmico que permearam o estabelecimento desta ciéncia, bem como os
atores envolvidos neste processo.

Meucci (2000), ao fazer um levantamento dos manuais de Sociologia produzidos
entre 1930 e 1940 no pais, proporcionou uma visao, a partir de sua analise, da pluralidade
tedrica dos intelectuais que naquele momento se dedicavam ao ensino, assim como também

na producdo destes manuais. Sarandy (2004) também contribui com as discussdes referentes a
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reinsercdo da Sociologia, através de andlise de manuais, ele faz um diagnostico sobre o
retorno da Sociologia a partir de 1980.

Outros pesquisadores como Guelfi (2001), Perez (2002), Soares (2009), Dias da
Silva (2002), Santos (2002) e Handfas (2011), também realizaram pesquisas sobre o ensino de
Sociologia. Esta ultima chama a atencdo para o fato de que a presenca do ensino de
Sociologia é uma tematica de pesquisa relativamente nova nos programas de pds graduago.
Contudo €é notavel que os interesses pelo tema tem acrescido, muito em funcao da efetivacédo
da Sociologia como disciplina escolar, bem como pelo fato de que muitos programas de pds
graduacdo foram abertos nos departamentos de Ciéncias Sociais, como é o caso, em partes,
desta dissertagéo.

Este trabalho procura contribuir com a discussdo sobre a presenca da Sociologia na
medida em que coloca em evidéncia o ensino na pratica, a sala de aula e a relacdo dos alunos
com a disciplina de Sociologia e seus contetdos. As diferentes pesquisas apontadas acima, na
sua grande maioria se restringem a pesquisas documentais ou levantamento de dados através
de questionarios e entrevistas.

Desta forma, para alcancar os objetivos do trabalho, esta pesquisadora foi em busca
de espacos mais amplos e que oferecessem uma visdo mais aproximada da situacdo a qual os
alunos estavam vivenciando com a disciplina na escola bésica. Isto significou mudar o foco,
que até entdo, tem se concentrado nas questdes que circundam a Historicidade e a
institucionalizacdo da disciplina no pais para um olhar sobre a acdo do professor e dos alunos
frente a esse conhecimento.

A sanc¢do da Lei 11.684 apenas ratificou algo que desde o final do séc. XIX ja fazia
parte da educacdo brasileira. Ndo é novidade, que a luta por espaco e legitimidade da
Sociologia no cenario nacional brasileiro vem desde 1981, quando Constant era o entdo
Ministro da Educacdo. Neste periodo fazia pouquissimo tempo que a Sociologia havia sido
reconhecida como uma Ciéncia, como ja apontado no inicio deste trabalho, o marco deste
processo foi 1887 quando a Universidade de Bordeaux, na Franca, determinou que 0s
curriculos dos cursos de Pedagogia naquele ano passariam a ter Sociologia, indicando como
docente titular aquele que se tornaria referéncia na luta pela legitimacdo da Sociologia como
Ciéncia, Emille Durkheim.

Carvalho (2007) ao analisar as mudancas geradas no cenario educacional dos anos
90, pontua o carater neoliberal da LDB n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, chamando
aten¢do para o fato de que a mesma deixava de falar em “disciplina” e menciona apenas areas

de conhecimento, negando ciéncias e profissdes, desregulamentando tudo a sua frente, sob o
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pretexto de “dar autonomia” as escolas. Para a autora a Lei negava o carater nacional da
educacgédo. Contudo a Lei determinava em seu artigo 36 e incisos, que 0s estudantes egressos
do ensino médio deveriam demonstrar “conhecimentos de Sociologia e Filosofia” para
exercerem sua cidadania.

Carvalho, que naquele momento presidia a Federagdo Nacional dos Socidlogos,
aponta que neste periodo o Brasil vivia 0 auge do neoliberalismo, tendo como presidente da
Republica o Sociologo Fernando Henrique Cardoso e que infelizmente os representantes do
governo FHC, no MEC e em nas demais secretarias estaduais de ensino, passaram a
interpretar de maneira equivocada o artigo 36, afirmando que o artigo ndo obrigava que se
lecionasse “nenhuma disciplina” e que estas fossem planejadas por “areas de conhecimento”.

Diante desta interpretacdo as escolas brasileiras continuaram a adotar o sistema
tradicional de disciplinas, contudo ndo deram espaco para Filosofia e Sociologia, pois
entendiam que ndo era de carater obrigatorio, ainda que a Lei falasse claramente desse
conhecimento.

Dentro deste mesmo contexto politico, o entdo deputado Padre Roque (PT/PR),
apresentou outro projeto de Lei, na tentativa de alterar o artigo 36 da LDB. O Senado da
Republica aprovou a Lei que modificaria o artigo 36 inquirindo a obrigatoriedade de ambas as
disciplinas, todavia como se sabe, o entdo presidente da Republica Fernando Henrique

Cardoso vetou integralmente a Lei.

A luta, por orientacdo da entdo Federagdo Nacional dos Socidlogos — Brasil —
FNSB, passava para as esferas estaduais, aguardando um novo governo que poderia
reverter essa situacdo, seja por via administrativa, seja para ajudar a derrubar o veto
presidencial no Congresso Nacional. Assim, voltamos aos estados e pelo menos em
17 unidades da Federacdo, neste ano de 2006 até a data da aprovacdo da nova
Resolugdo do CNE, ja obrigavam o ensino de Sociologia e Filosofia em todas as
escolas médias.

O Sinsesp (Sindicato dos Soci6logos do Estado de SP), presidido pelo Prof. Dr.
Paulo Roberto Martins, a mais antiga entidade sindical do pais, que sempre esteve a
frente de nossas lutas nacionais, por sugestdo de seu diretor Amaury César Moraes,
da USP, apresentou uma proposta ao MEC, para que, pela via administrativa, com
mudanca na resolucdo de 1998 do CNE, a situacdo pudesse ser modificada. Tal
proposta caminhou em varias instancias do ministério e finalmente, chegou ao CNE
em final de 2005, quando pudemos ter a honra e a felicidade de termos com relator
da matéria, um sociologo, o Prof. César Calegari, até entdo presidente da Camara do
Ensino Bésico do CNE. O nosso colega César Calegari, de forma democratica,
ouviu todas as entidades representativas do setor em audiéncia publica ocorrida em
1° de fevereiro e conseguiu construir um brilhante parecer, com base na prépria
LDB. Dessa forma, nossas escolas de Ensino Médio, a partir de 2007 e inicio de
2008 terdo que se adaptar a nova realidade de ensino, com a presenca de duas novas
disciplinas no curriculo escolar. (CARVALHO 2007, sp.)
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Sem sombra de duvidas, foi bastante ardua a luta pela efetivacdo da disciplina no
curriculo da escola bésica e uma grande conquista para os profissionais da area, assim como
um ganho para a formacao estudantil, contudo os desafios estavam sé comecando, apés a
promulgacdo da Lei. Os desafios maiores estavam por vir e ainda permanecem muitos sem
solucdes.

A Lei obrigou o ensino de Sociologia e Filosofia nas escolas, com isso tornou-se
necessaria a formacdo de profissionais e, consequentemente, a abertura de novos cursos
superiores. Diante disso abriram-se novos espacos de discussdes, como por exemplo, as
referentes a um conteddo curricular minimo.

Esta € uma das pautas que tém gerado muitas controveérsias, pois existe a divida em
relacdo ao que ensinar em Sociologia e quais 0s conteldos sdo mais significativos, ou
importantes, para alunos do ensino médio. O livro didatico é ou ndo estratégia vantajosa,
tendo em vista que a producédo de livros didaticos de Sociologia ainda é bastante incipiente.
Além disso, ficava a divida em relacdo a carga horaria ideal que possibilitasse um bom
aproveitamento da disciplina.

Esses desafios que foram sendo postos a partir da implantacdo da disciplina, ainda
requerem debates, assim temos tomando conhecimento das situagdes vivenciadas nas diversas
regides do pais, através de relatos de professores e de encontros, como o proporcionado pela
Associacdo Brasileira de Ensino em Ciéncias Sociais (ABECCS) em abril de 2013 em
Aracaju. Este encontro possibilitou aos professores de Sociologia de diversas regies do pais,
trocarem informac@es e dividirem suas dividas e experiéncias na tentativa de encontrarem
alternativas consistentes para os desafios que estdo sendo postos a disciplina, nos diferentes
estados brasileiros.

Segundo consta nas OrganizagGes Curriculares Nacionais (OCN), a Sociologia

ressurge:

Como espaco de ser das Ciéncias Sociais na escola média, [para] oferecer ao aluno,
além de informac6es proprias do campo dessas Ciéncias, resultados dessas pesquisas
as mais diversas, que acabam modificando as concepg¢des de mundo, a economia, a
sociedade e o outro, isto é, o diferente — de outra cultura, “tribo”, pais, etc.
(BRASIL, 2008, p.105)

Podemos dizer entdo que a disciplina de Sociologia recebeu a tarefa de auxiliar os
alunos a desenvolver um olhar desnaturalizador do mundo que o cerca, bem como a serem

capazes de construir um olhar critico frente aos fatos da vida cotidiana.
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Igualmente a proposta inclui que os alunos estejam em condigdes, ao término do
ensino médio, de entender, de modo um pouco mais completo, o universo a qual estdo
inseridos, podendo dessa forma, entender melhor as acdes e as reacdes dos sujeitos que se
inserem dentro do seu grupo, assim como os dos demais grupos que fazem parte do coletivo
social. Isso significa ajudar os alunos a olharem para o outro, para a cultura do outro e para si
proprio de uma maneira diferente daquela que habitualmente Ihes € normal, ou seja, que 0s

alunos passem a perceber que:

(...) os fenémenos sociais que rodeiam a todos e dos quais se participam [no caso da
sociologia] ndo sdo de imediatos conhecidos, pois aparecem como ordinarios,
triviais, corriqueiros, normais sem necessidade de explicagdo ao qual esta
acostumado e que na verdade nem sédo vistos. Assim como a chuva é um fendmeno
gue tem uma explicagdo cientifica, ou uma doenca também tem explica¢des, mesmo
que ndo tenha chegado a terapia totalmente exitosa para sua cura; ou do mesmo
modo que as guerras, as mudancas de governo podem ser estudadas pela Historia ou
0s cataclismos naturais pela Geografia; os fendmenos sociais merecem ser
compreendidos ou explicados pela Sociologia. (BRASIL, 2008, p. 106-107)

A proposta é promissora e 0s desafios postos aos profissionais de Sociologia estavam
s6 comecando quando a Lei que promulgou a obrigatoriedade da disciplina foi aprovada. A
caminhada e as lutas por espacos tiveram seus tropecos, seus desafios, mas 0s que estavam
por vir, ap6s a institucionalizacdo da Sociologia, seriam bem mais problematicos.

N&o havia como imaginar com precisdo, 0 impacto da disciplina e as diversas
dificuldades que enfrentaria. Mas isso tudo foi aos poucos aparecendo e gerando mais e mais
discussdes e novos desafios.

Um deles era a falta de consenso em relagdo ao que ensinar em Sociologia no ensino
médio, essa duvida, ainda tem dificultado a vida do professor, que em muitas escolas, ndo
somente em Santa Maria, ndo tem formagdo em Ciéncias Sociais ou Sociologia e por conta
disso tem dificuldades para selecionar o que é mais proficuo ao estudante. Claro que este ndo
é um problema exclusivo daqueles professores formados em outras areas, € recorrente
também entre os proprios Cientistas Sociais.

Essa preocupacéo foi pontuada nas OCN, ao se referir que, o fato da “ndo existéncia
de conteudos favoreceria uma liberdade do professor que ndo é permitida em outras
disciplinas, mas também importa numa certa arbitrariedade das escolhas” (BRASIL, 2008, p.
116). Compreende-se que a preocupacdo esta relacionada a arbitrariedade do préprio
professor cientista social, porém isso ndo impede que fagamos uma relacdo com a situacéo

posta, ou seja, que a dificuldade na escolha dos contetdos se de, em boa medida, tendo em
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vista que o professor ndo conhece a teoria, 0s principais conceitos e a relevancia de cada um,
por nédo ter formacéo nas Ciéncias Sociais.

Vejamos que, se esta situacdo é desafiadora para os préprios Cientistas Sociais,
podemos imaginar o quanto se agrava diante da situacdo posta a disciplina e aos seus
docentes. Condicdo que coloca em risco a qualidade e a credibilidade da disciplina perante a
comunidade escolar, consequentemente, diante da sociedade.

No municipio de Santa Maria, foi possivel diagnosticar, a partir de entrevistas
realizadas entre 2012 e 2013, com professores da rede publica, os quais preferiram manter em
sigilo suas identidades e das escolas as quais trabalhavam, que a grande maioria, inclusive
aqueles que possuiam formacdo em Ciéncias Sociais ou Sociologia tinham dificuldades em
definir o que é relevante para a formacédo socioldgica de seus alunos, ou seja, 0 que ensinar
aos estudantes.

Além da dificuldade para selecionar os contetdos, outra grande preocupacdo dos
professores relacionava-se com o espago - tempo fornecido as aulas de Sociologia. A
disciplina tem um periodo semanal de 50 minutos, exceto em casos excepcionais em que a
escola oferece dois periodos semanais. Os professores tém a sua disposicdo apenas giz e
quadro negro e um agravante, os alunos precisam fazer copia, comprar o material de leitura.
Isso faz com que os professores ndo possam exigir que todos os alunos consigam ler o
material ou que o tenham adquirido.

Essa conjuntura coloca o professor em uma posi¢do desconfortavel, obrigando-o
constantemente a improvisar suas aulas. O recurso do livro seria uma alternativa positiva,
pois hoje ja é possivel encontrar nas escolas a obra de Nelson Dacio Tomazzi: Sociologia
para o Ensino médio. Contudo ndo ha livros suficientes para todos os alunos, ou seja, uma
guantidade suficiente para que cada aluno possa ter o seu, e por conta disso ele ndo foi
distribuido em grande parte das escolas, segundo informagdes fornecidas pelos professores.

Entretanto, alguns desses professores apontaram que o conteudo do livro “é muito
limitado” e serve como recurso, mas quando fazem uso do mesmo, ndo seguem Ipsis litteris.
Em geral, as escolas deixam o livro disponivel na Biblioteca para eventuais pesquisas. Diante
disso, os professores optam por criar seu proprio material, em fungdo de que os alunos
igualmente teriam que copiar as informagdes do livro didatico ou fazer copia do mesmo.

Outra questéo que esta ligada ao curto periodo destinado a disciplina de Sociologia é
a dificuldade em propor tarefas fora da sala de aula. Os professores da rede estadual de ensino

de Santa Maria assinalam que, embora as escolas em que exercem seu trabalho possuam salas
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de videos e computadores, o pouco tempo destinado a disciplina ndo permite que os alunos
assistam a um filme ou realizem pequenas incursées no bairro da escola, etc.

Os 45-50 minutos de aula ndo séo suficientes, pois o professor perde alguns minutos
ao se deslocar de uma sala de aula a outra, mais alguns minutos até acalmar a turma e propor
a tarefa. Dentro deste curto espaco de tempo € invidvel ao professor, propor a tarefa, deslocar
os alunos até a sala de video ou até a sala de informética desenvolver uma boa atividade e

ainda sobrar tempo para reflexdes e consideraces.

Os alunos se interessam pela disciplina, porém, o curto periodo acaba levando a
disciplina ao desprestigio no ambiente escolar e no decorrer do ano os alunos
acabam por legar mais interesse as matérias que tradicionalmente detém uma maior
carga horéria e alto indice de reprovacdo. O professor precisa se esforgar para
despertar interesse nos alunos, assumindo uma carga horaria pesada, pois, por
possuir apenas um periodo por turma para preencher 40 horas (por exemplo) o
professor precisa assumir uma grande quantidade de turmas... mas os alunos
demonstram muito interesse em especial por temas ligados a politica e pesquisa
antropoldgica. (PROFESSOR 5, 2012)

O que é visivel, a partir do relato dos professores é que os desafios impostos aos
docentes e a disciplina de Sociologia na escola basica, ndo se restringem unicamente as
questbes pedagdgica ou metodoldgica, ou seja, em torno de como ensinar Sociologia, um
conhecimento predominantemente teérico e que por este motivo tem grandes chances de nao
despertar o interesse dos estudantes. O que se percebeu é que existe uma estrutura que coloca
em risco a qualidade do ensino sociolégico em todos os sentidos.

Existe uma falta de conhecimento teorico, por parte dos professores com outra
formacdo, que consequentemente prejudica o aprendizado dos alunos. No entanto, o
conhecimento tedrico dos profissionais das Ciéncias Sociais, que era para ser o diferencial,
ndo o faz mais seguro quanto ao que ensinar, visto que a maioria dos professores Cientistas
Sociais, que ministram aulas na escola basica no municipio de Santa Maria, sdo Bacharéis e
ndo foram preparados para dar aulas & adolescentes. Além disso, como ja citado, ndo ha
material acessivel a todos os alunos, o tempo fornecido a disciplina é pequeno e prejudica o
desenvolvimento de debates mais elaborados.

Ao constatar essa situacao, surgiu a duvida se esta era uma situacdo que se restringia
ao municipio de Santa Maria. A partir dessa inquietacao, as oportunidades que surgiram para
contatar professores de outras regides foram comemoradas, pois proporcionaram uma Visao

geral do que estava sendo possivel observar dentro das escolas santa-marienses.’

" Por ocasido do 1° Congresso da Associacio Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais, conheci professores de
outros estados, como também professores de outras cidades do Rio Grande do Sul e assim, trocamos
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A partir do 1° Congresso da Associagdo Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais, que
proporcionou trocas de experiéncias entre professores de diversas regides do Brasil, tornou-se
mais evidente que a problematica vivenciada pela disciplina de Sociologia em Santa Maria,
foge a alcada local e pode ser analisada como sendo mais um dos tantos desafios enfrentados

pela Educacéo Nacional.

o grande desafio em todo o Brasil e no Rio Grande do Sul é a falta de qualidade da
educacdo escolar oferecida as nossas criangas e jovens. Colocamos muitos alunos na
escola e os recursos publicos destinados a escola publica ndo aumentaram na mesma
proporcdo e, em consequéncia, caiu a qualidade, as condic@es fisicas das escolas
pioraram, baixou o valor dos salarios dos professores, cresceram as taxas de
reprovacdo e repeténcia e reduziu-se a aprendizagem. (REFERENCIAL
CURRICULAR-RS, p.5, 2009).

Pelo que consta no préprio Referencial Curricular do estado do Rio Grande do Sul, a
qualidade do ensino e a condigdes fisicas e a logistica que envolve a educacdo no pais
encontra-se em condi¢des precarias, 0 que comprovamos na pratica do ensino em Santa
Maria.

Essa situacdo nos direciona para muitas questdes, contudo, seria inviavel neste
momento elaborar uma discussao mais qualificada sobre o assunto. Todavia, ficou claro que,
embora essa seja uma tematica bastante relevante ndo € um assunto que tem motivado
pesquisas académicas.

Dentro do contexto da disciplina de Sociologia, os trabalhos elaborados até entéo,
pouco problematizam a realidade do professor e dos alunos. Ao buscar referencial teérico
para a elaboracdo deste trabalho, ficou evidente que a realidade cotidiana da educacédo
brasileira, o dia-a-dia da relacdo aluno/professor e os desafios enfrentados por eles no
processo de construcdo de conhecimento ainda s@o escassos no ambito das Ciéncias Sociais.

Pereira (2013b, P.167) € uma dos poucos pesquisadores que busca apreender a
realidade do ensino pelo contato com a realidade do professor. Ela aponta em um de seus
trabalhos sobre o ensino de Sociologia, que os professores da regido de Porto Alegre afirmam
faltar profissionais com formacdo na area e reclamam que tém pouco tempo para se

atualizarem. Sendo que, a maioria tem consciéncia de suas limitacdes tedrico-pedagogicas ao

experiéncias e informaces a respeito do andamento da Sociologia em suas cidades. Neste encontro, professores
da rede publica, de diferentes estados, relataram suas experiéncias com o ensino de Sociologia no ensino médio e
a partir de suas falas se constatou que a dificuldade encontrada pelos professores do Rio Grande do Sul sdo
semelhante a apresentadas pelos professores no Nordeste Brasileiro, cada um com suas peculiaridades, mas
guanto a préatica pedagogica e estrutural da disciplina, as reclamacges sdo as mesmas: carga horaria baixa,
professores com outra formacdo ministrando Sociologia, houve argumentos de que qualquer profissional pode
lecionar Sociologia, entre outras questdes debatidas no decorrer desta dissertacéo.
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expressarem que “sdo despreparados para ensinar Sociologia” (ndo formados na area), e que
também, em certa medida, “sdo desatualizados” (ndo tém tempo para se atualizarem).

O que se constata € que os professores tém caréncia tedrico-metodoldgica, nédo
somente pedagogica e com isso encontram obstaculos para explicar aos alunos aquilo que eles
mesmos tém dificuldades em compreender.

A boa noticia € que a reinser¢do da Sociologia no curriculo escolar tem levantado
uma serie de discussdes a nivel nacional e influenciado diretamente os debates sobre a
organizacdo curricular dos cursos de Ciéncias Sociais e a sua estrutura pedagdgica, além de
debates sobre a formacao de professores na area das Ciéncias Sociais, assim como em relacéo
a caréncia de profissionais e o despreparo dos professores ndo formados na area, que estdo
administrando as disciplinas nas escolas.

Dessa forma cabe aqui uma pequena reflexéo sobre a preparacdo destes profissionais,
pois ficou evidente que existe uma grande lacuna entre a proposta elaborada pela LDB para a
disciplina e a condigdo oferecida aos profissionais para o desenvolvimento da mesma. Diante
disso, nas proximas paginas serd abordado um pouco sobre o ensino de Ciéncias Sociais ou
Sociologia na escola superior, ou seja, um pouco sobre a preparacdo dos professores para

escola basica.

1.3 A preparacéo do professor

Com a reintroducdo da disciplina de Sociologia no curriculo da educacdo basica,
torna-se necessario refletir sobre os padrbes formativos de professores e os desafios da
educacdo bésica. Segundo Novoa (1991) e Weber (2003), “a fungdo docente no Brasil foi
sendo normatizada a partir do momento em que o Estado, para atender as necessidades de
escolarizacdo impostas pelo processo de modernizagdo da sociedade brasileira, avoca a si 0
controle da escola”. Esta atitude visava ‘“atender as necessidades de escolarizagdo impostas
pelo processo de modernizacdo da sociedade brasileira”.

No6voa (1999), em estudo sobre a profissdo de professor, afirma que em vista desta
profissdo ter na sua origem uma intensa relacdo com a Igreja, pois a responsabilidade pela
educacgdo cabia aos Jesuitas, a comunidade atrelava ao trabalho do docente ao doutrinamento
religioso. Mais tarde, com a estatizagcdo do ensino, esses professores religiosos foram sendo
substituidos por professores regulamentados pelo Estado e que compunham o quadro de

funcionarios do governo.
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Isso significou a institucionalizagdo profissional do trabalho docente. Segundo Papi
(2005, p. 20), “os salarios dos professores eram pagos pelo Estado, o qual ditava, inclusive, as
normas para o trabalho docente que, aos poucos, perdia autonomia e criava dependéncia dos
orgaos administrativos”.

A intervengdo estatal institui uma espécie de controle sobre o trabalho dos
professores, que agora se desvinculava da Igreja, e passava a prestar contas ao Estado. Este
por sua vez passou a controlar a categoria profissional. Agora, sendo funcionario do estado o
professor passa a atender as exigéncias profissionais especificas que anteriormente ndo Ihes

eram exigidas.

a partir do final do século XVIII ndo é permitido ensinar sem uma licenga ou
autorizacdo do estado, a qual é concedida na sequéncia de um exame que pode ser
requerido pelos individuos que preencham certo nimero de condig¢des (habilitagdes,
idade, comportamento moral, etc.) Este documento funciona também como uma
espécie de “aval” do Estado aos grupos docentes, que adquirem por esta via uma
legitimagdo oficial da sua atividade. As dindmicas de afirmacéo profissional e de e
reconhecimento social dos professores apoiam-se fortemente na consisténcia deste
titulo, que ilustra o apoio do Estado ao desenvolvimento da profissdo docente (vice-
versa). (NOVOA, 1999, p.17).

Dessa forma, considerando a estatizacdo da profissdo, as atividades ligadas a
docéncia passam a ser orientadas e planejadas a partir das intencionalidades politicas. Vale
salientar que os debates educacionais levantados a partir dos anos 80 colocaram o professor
em destaque e este passou a ser considerado um importante agente de mudanca dentro do
cenario politico e social, ganhando destaque como elemento importante na luta pela
democratizacdo brasileira. Isso se deve a importancia do carater politico atribuido a
formacdo, que passou a ser requisito para o exercicio da docéncia. Isso se torna perceptivel
nas palavras de Weber (2003, p.1134):

Nesse processo o professor foi identificado com o educador, ganhando relevancia a
dimensdo politica da atividade educativa, transformando-se a sua principal tarefa a
formacdo da consciéncia critica das classes subalternas, concep¢do que no debate
académico recebeu contornos de confronto entre o necessario desenvolvimento de
competéncia técnica e o compromisso politico na formagdo de professores para o
magistério.

Desta forma, a autora aponta para a necessidade da competéncia técnica do professor
estar articulada ao compromisso politico do mesmo para com o magistério. Do mesmo modo

Sacristan (1999, p. 76) pondera que “o professor ndo ¢ um técnico que se limita a aplicar
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corretamente um conjunto de diretivas, mas um profissional que se interroga sobre o sentido e a
pertinéncia de todas as decisdes em matéria educativa”.

Nesta mesma perspectiva Cruz (2012, p. 71) confirma que a profissionalizacdo do
professor é resultado de relagfes histdricas, sociais e culturais e que a docéncia esta envolvida
num “movimento de lutas e disputas politicas inerentes ao seu processo de construgdo, por isso,
esta imbuida dos conflitos e contradi¢des inerentes as relagdes sociais que a produziram”.

Pode-se dizer que os movimentos de lutas e disputas ndo estiveram presentes apenas nos
primoérdios deste processo de construcdo, mas continuam a fazer parte dos movimentos de lutas
que ainda hoje organizam as revindica¢des da profissao.

De acordo com Melo e Carmo (2014, p.12)

(...) a profissdo docente esta inscrita num processo historico de mudancgas, marcada
por avangos e também por retrocessos. Os professores, independente do nivel de
ensino com o qual trabalham reformulam e resignificam seu exercicio profissional,
criando “novas” maneiras de exercer a sua profissionalidade, articulando o seu fazer
profissional a demanda social com a qual trabalha, bem como as suas condic¢Ges de
trabalho.

Embora ndo facamos uma analise profunda das questdes referentes a profissao
docente, pois este assunto requer uma intensa reflexdo, sempre é bom lembrar que o professor
ou a profissdo docente esta circunscrita na historia da nossa sociedade e que é um importante
agente social. Sendo assim vale salientar que dentro de cada periodo histérico o professor
precisa adaptar-se as necessidades e as novidades referentes ao contexto social a qual ira
exercer suas atividades.

Pensando nisso a LDB exige, ndo somente do aluno, mas também do professor a
capacidade de aprender a aprender e continuar aprendendo durante toda a vida. As mudancas
sociais exigem que o professor e as Instituicdes de ensino sejam flexiveis para que possam
acompanhar as mudangas incumbidas a eles. Essas colocacgdes estdo no ambito da formacao
continuada, posta como diretriz para o docente do sec. XXI.

De acordo com a diretora executiva da Fundacdo Victor Civita® e membro do
Conselho Nacional de Educacdo Guiomar Mello, nas sociedades contemporéneas as
informacdes e o conhecimentos estdo cada vez mais disponiveis a um grande e diversificado
nimero de pessoas. O avango da tecnologia da informacdo gera mudangas na producéo e
divulgacdo do conhecimento, e com isso, o conhecimento deixa de ser monopolio das

instituicdes. Em meio a essas transformagfes o professor e também as instituicGes precisam

® organizacdo sem fins lucrativos que tem como objetivo apoiar o trabalho de professores, gestores escolares e
formuladores de politicas publicas da Educacdo Basica Brasileira. Disponivel em: <http://www.fvc.org.br/>
acesso 10 mai. 2015
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resignificar seus papeéis, pois atualmente, para muitas criangas, a escola ndo € a Unica e talvez
nem a mais legitima fonte de informacéo.

Dessa forma o professor deixa de ser o “guardido fiel dos conceitos” e assume a
fungdo de “dinamizador” incorporando aos conteudos escolares todas essas informacoes e

conhecimentos adquiridos fora da escola.

Se quiser que seus alunos gostem de aprender, o professor ndo podera continuar
isolado em sua disciplina. Ele tera que ser suficientemente aberto, estimulando os
alunos trazerem para escola as informagdes que o Habitat natural da sociedade Ihes
transmite continuamente. S6 assim eles conseguirdo relacionar a aprendizagem na
escola com o mundo em que vivem. MELLO (s.d, p.1) °

Podemos comparar o professor ao Caminhante de Edgar Morin, pois sabendo que a
vida é um “equilibrio de antagonismos” e sendo o amanhd um “rio que corre desde sempre na
mente de cada ser banhado pelo som da igualdade”, Morin busca alcancar a racionalidade
configurando uma teoria e um imaginario do conhecimento, pois para ele a complexidade
negocia com a incerteza na perspectiva de estabelecer pontes provisérias entre o ser que busca
e 0 desconhecido. E sendo o Caminhante o observador da vida que experimenta e faz, ele
constrdi seu olhar, como uma narrativa que descreve o caminho feito pelo prazer de caminhar.
(MORIN, 2007)

Existe complexidade, de fato, quando os componentes que constituem um todo
(como o econémico, o politico, o socioldgico, o psicolégico, o afetivo, o mitoldgico)
sdo insepardveis e existe um tecido interdependente, interativo e inter-retroativo
entre as partes e o todo, o todo e s partes. (MORIN, 2011, p.14)

Efetivamente, o inteligente que somente conhece os fragmentos do mundo complexo
ou sabe avalid-lo unicamente em pedagos, “atrofia as possibilidades de compreensdo e
reflexdao”, ndo sendo capaz de um julgamento corretivo a longo prazo. Isso significa dizer que
“uma inteligéncia incapaz de perceber o contexto e o complexo planetario fica cega,
inconsciente e irresponsavel”’. Morin completa seu raciocinio apontando que oS
desenvolvimentos disciplinares das ciéncias trouxeram o inconveniente do “despedagamento
do saber”. Produziram o conhecimento e a elucidagdo, mas também a ignorancia e a cegueira

(MORIN, 2011, p. 14-15).

° Escola do Futuro: Uma ponte de significados na estrada da informagdo. Disponivel em:

<http://www.namodemello.com.br/pdf/escritos/ensino/argentina2.pdf>
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Esta é uma critica direcionada as escolas priméarias Francesas, mas que cabe
compararmos as institui¢ces brasileiras, visto que também possuem curriculo separado em
especialidades. O complexo é reduzido ao simples e os saberes sdo fragmentados e com isso
acaba por diluir tudo o que ¢ “subjetivo”, “afetivo”, “livre”, “criador”.

Entretanto, os 6rgdos educacionais do Brasil comecam a reformular este modelo de
educacao e atualmente ocorrem alguns processos de interdisciplinarizagdo, como € o caso das
escolas estaduais do Rio Grande do Sul, em que se encontram em vias de transi¢do para se
tornarem escolas politécnicas e passardo a ter em seu curriculo base, ndo mais disciplinas,
mas areas de conhecimento, embora saibamos que na pratica cada professor continua a
gerenciar sua disciplina.

Sendo assim, para que se construa um conhecimento que reflita sobre o destino da
humanidade, e a0 mesmo tempo ndo ignore as conquistas da ciéncia, seria preciso uma
“reforma de pensamento” refrente a nossa aptiddo e que permita ligar o conhecimento
cientifico ao conhecimento humanistico. Essa é a proposta de Morin (1921; 2011), segundo
ele o ensino ndo deveria separar essas duas “culturas” (a cientifica e a humanistica), e precisa
promover uma “cabega bem feita” em lugar de uma “cabeca bem cheia”. Isso significa ensinar
a “condicdo humana (comecar a viver)” como também, “ensinar a enfrentar as incertezas
(aprender a se tornar cidadao)”.

Uma cabeca bem cheia significa para o pensador uma cabe¢a que acumulou muito
saber, mas nao dispde de um principio que selecione, organize e de sentido a todo aquele
conhecimento acumulado. Diferentemente para uma “cabeca bem feita” o mais importante
ndo é empilhar conhecimento, mas dispor, ao mesmo tempo em que adquire o conhecimento,
capacidade para tratar os problemas, bem como ter principios organizadores que permitam
conectar os saberes e lhes dar sentido (MORIN, 1992; 2011).

Contudo, essa reforma no pensamento precisaria ser realizada nos cursos
preparatorios, ou seja, a educacdo escolar depende de um conjunto de ac¢des que interligam
profissionais de diferentes areas e para alcancar tdo grande proposicao se faz necessario que
os diferentes profissionais estejam aptos a orientar seus alunos para que ndo se tornem apenas
“cabecas cheias”. Dessa forma, para o professor ter a capacidade de orientar seus alunos para
ter uma ‘“‘cabeca feita”, ele precisa ter recebido igualmente uma formacao que ndo tenha o
feito “cabeca cheia”.

Intelectualmente as disciplinas sdo justificaveis, contudo, como aponta 0 mesmo
pensador, desde que preserve as ligagcdes existentes entre elas e que ndo oculte a realidade

global, por exemplo:
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A nogdo de homem estda fragmentada entre todas as disciplinas das ciéncias
biolégicas e entre todas as disciplinas das ciéncias humanas: a fisica é estudada por
um lado, o cérebro, por outro, e 0 organismo por um terceiro, 0s genes e a cultura,
etc. Esses maltiplos aspectos de uma realidade humana complexa sé podem adquirir
sentido se, em vez de ignorarem esta realidade, forem religados a ela. (MORIN,
1921; 2011, p.113)

Entretanto, o professor precisa trabalhar com a realidade que se faz presente e a partir
das condicOes que sdo oferecidas, buscar o melhor possivel. E é neste ponto que o professor
se assemelha ao Caminhante, pois € ele que recebe a tarefa de unir, tecer dialogos entre as
diferentes partes do todo, com o intuito de mostrar aos alunos que a vida ndo é feita em
pedacos, ou seja, que o conhecimento ¢ algo que se constitui da ligacdo das partes que leva a
visualizacdo de um todo complexo, mas que, se for analisado separadamente, ndo tem sentido.

Essa reflexdo intenta refletir sobre a educacdo, buscando mostrar que, na opinido
desta pesquisadora, uma educacdo de qualidade precisa que o conteldo que é apresentado aos
alunos faca sentido a eles. No que se refere a este trabalho, que o conteldo sociologico
apresentado aos alunos faca sentido aos estudantes.

A reformulacdo do ensino médio no Brasil, estabelecida pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB) de 1996, regulamentada em 1998 pelas Diretrizes do
Conselho Nacional de Educacdo e pelos Parametros Curriculares Nacionais, buscou atender a
sabida necessidade de atualizacdo da educacdo brasileira. A reformulacdo visava impulsionar
a democratizacdo social e cultural, ampliando a parcela de jovens a completar a educacao
basica bem como para dar respostas aos desafios que estavam sendo impostos pelos processos
globais que acabou por excluir da vida econdmica aqueles que nao tivessem qualificacdo
exigida pelos participantes do sistema de producéo e de servigos (BRASIL, 2010).

Além disso, a crescente expansdao do ensino médio tem exigido uma transformacéo
de qualidade, para “adequar-se a promog¢ao humana” de seu publico atual, pois sendo etapa
conclusiva da educagdo basica e ndo mais apenas uma etapa preparatoria para outra etapa,
desafia a comunidade educacional a superar as limitagdes do curriculo anterior que tinha
como premissa o dominio das disciplinas como requisito suficiente para dar continuidade aos
estudos. A propria OCN aponta que essa natureza “estritamente propedéutica nao era
contestada ou questionada, mas ¢ hoje inaceitavel”.

A nova regulamentacdo para o ensino médio assumiu a responsabilidade de ndo mais
apenas preparar para 0 ensino superior ou estritamente para o trabalho, mas, sim passa a ser o
complemento da educacao basica. Ou seja, “em qualquer de suas modalidades, isso significa

preparar para a vida, qualificar para a cidadania e capacitar para o aprendizado permanente,
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em eventual prosseguimento dos estudos ou diretamente no mundo do trabalho”, (BRASIL
2010, p.9).

Diante da proposta de mudanca seria necessario adequar a escola para receber seu
publico atual, tornando-a capaz de promover a realizacdo pessoal, a qualificacdo para um
trabalho digno, para a participagdo social e politica. Contudo, no cenario educacional
brasileiro, as propostas sdo elaboradas e aos poucos a comunidade educacional é forcada a
adaptar-se as novidades e este € um dos fatores que corroboram para a baixa qualidade
educacional brasileira, pois os desafios sdo apresentados aos professores, mas nem sempre sdo
fornecidas as condigdes para o desenvolvimento qualificado destes projetos.

Neste ponto podemos retomar a questdo principal deste trabalho, o ensino de
Sociologia. Cabe aqui chamarmos a atencao para o cenario de implantacdo da disciplina de
Sociologia, que serve de exemplo para visualizarmos a realidade posta aos educadores e
educandos, de modo geral.

O cerne de alguns problemas encontrados na sala de aula, figura um cenario anterior,
ou seja, a universidade e seus modelos formativos. Vale rememorar que embora a Ciéncias
Socias tenha se estabelecido como disciplina da educacao basica em 2008 ela sempre esteve
presente, de uma maneira ou de outra, fazendo parte do contexto educacional brasileiro.

Dessa forma, entre os anos 1930 e 1940, o modelo de formacéo de professores de
Ciéncias Sociais e/ou Sociologia era conhecido como 3+1, isso porque primeiro o aluno se
formava em Bacharel depois complementava a formacéo para ter o diploma de Licenciado.
Essa complementaridade acontecia nos cursos de Pedagogia, sendo que esse modelo continua
a vigorar nas universidades brasileiras ainda hoje, tendo em vista que as disciplinas
pedagogicas continuam sobre a responsabilidade dos centros de educagdo (PEREIRA, 1999;
HANDFAS, 2009).

Entretanto, cabe salientar aqui que este modelo tem raizes no inicio da criacdo das
licenciaturas, no final dos anos de 1930, sendo que nesse modelo formativo a formacdo do
bacharelado seria complementada por alguma formacdo pedagdgica de mais um ano, por
vezes um ano e meio. Contudo é importante sabermos que nesse momento ndo havia
Faculdades de Educacéo, que s6 foram criadas coma Reforma Universitaria de 1968.

Todavia, esse modelo (3+1) ndo € o Unico a vigorar nas universidades brasileiras
atualmente. Ao verificarmos, alguns Projetos Politico Pedagogico, de licenciaturas em
Sociologia e/ou Ciéncias Sociais de determinadas universidades, principalmente aquelas
criadas a partir de 2008, verifica-se a iniciativa das instituicdes de ensino superior em trazer



45

para os departamentos de Ciéncias Sociais as disciplinas que fornecem a complementaridade
a formagcdo do profissional Licenciado, que antes era feita nos cursos de pedagogia.

Contudo é importante estar ciente de que, o modelo 3+1 ndo se extinguiu por
completo, visto que, embora a complementaridade, ou seja, as disciplinas pedagogicas da
Licenciatura em Ciéncias Sociais estejam sendo oferecidas no proprio departamento de
Ciéncias Sociais, ainda persiste o fato de que é o professor do Departamento de Educacdo que
ministra grande parte dessas disciplinas, salvo algumas excegdes, como € o0 caso da
Licenciatura em Ciéncias Sociais da UFSM, que oferece as disciplinas de Antropologia da
Educacdo, Sociologia da Educacdo e Ciéncias Sociais para 0 Ensino Médio, ministradas por
professores do proprio departamento, com formacéo especifica nas Ciéncias Sociais.*

Esta informacdo é confirmada pelos préprios alunos do Curso de Ciéncias Sociais da

Universidade Federal de Santa Maria:

Das disciplinas didatico-pedagdgicas, duas sdo ministradas por professores do nosso
departamento: Antropologia da Educacdo (Ceres) e Sociologia da Educacdo
(Soares), as demais sdo ministradas por professores do CE (Centro de Educagdo),
inclusive os estagios... sdo todas realizadas nos nossos prédios. (ALUNO N -
UFSM, 2014) ™

Esses dados nos mostram que existe um movimento em busca de uma renovagao
curricular. Como aponta (HANDFAS, 2009, p. 189):

Atualmente os cursos de Ciéncias Sociais das universidades federais oferecem trés
modelos distintos de formacdo do professor de Sociologia. Um primeiro modelo
conhecido por 3+1, que oferece um percurso por meio do qual o aluno deve cursar o
bacharelado em seu instituto de origem para, a partir do 5° periodo cursar as
disciplinas pedagdgicas na Faculdade de Educagdo, conferindo-lhe ao final o
diploma de licenciado em Ciéncias Sociais; um segundo modelo, que integra no
mesmo curso 0 bacharelado e a licenciatura, devendo o aluno, a partir de sua
escolha, integralizar seu curriculo com as disciplinas necessarias para cada um deles;
e um terceiro modelo, que dispde de dois cursos distintos o bacharelado em Ciéncias
Sociais e a licenciatura em Ciéncias Sociais.

Tendo em vista a polémica em torno do bindmio ser professor/ser pesquisador,
o principal alvo de questionamentos fica por conta do terceiro modelo elencado,
quais sejam, aquelas universidades que oferecem cursos de bacharelado e
licenciatura separadamente. O argumento principal de que essa separacdo acarretaria
uma dicotomia entre pesquisa e ensino, precarizando a formacdo do professor, na

19 Essas informagBes sdo fruto de um breve levantamento que fiz, nos sites de algumas universidades, as
principais foram: UFSM, UFRG, UFPEL, UFPR, por configurarem a regido sul, &mbito onde desenvolvo este
trabalho. Verifiquei a partir de observar a grade curricular e os projetos politicos pedagégicos, que as disciplinas
pedagdgicas que antes eram oferecidas pelos Departamentos de Educacéo, hoje estdo sendo ofertadas no préprio
Departamento do curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais, no entanto entrei em contato com alguns
conhecidos destas universidades e a informagdo que me repassaram é que algumas disciplinas, principalmente as
de estagios, continuam sendo lecionadas por um professor do Departamento de Educacao.

1 Aluno do Curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais UFSM.
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medida em que a separacdo dos dois percursos expressaria uma valorizacdo do
bacharelado em detrimento a licenciatura.

Em vista disso, surge outra questdo pertinente, pois embora aja um movimento para
trazer as disciplinas pedagogicas para os departamentos de Ciéncias Sociais, para serem
ministrada por profissionais locados no préprio departamento e com formacéo nas Ciéncias
Sociais, ainda assim a problematica ndo se extingue, visto que ndo ha garantias de que esses
profissionais tenham recebido alguma formacgdo pedagdgica que Ihes garanta conhecimento
sobre as praticas educacionais na escola basica. Dessa forma, o que de veres merece uma
reflexdo mais profunda, sdo as questdes pedagogicas que envolvem a formacdo do licenciado
em Ciéncias Sociais. Seja ela realizada nos Departamentos dos Cursos de Educacdo ou no
proprio Departamento de Ciéncias Sociais, 0 que precisa ser avaliado cuidadosamente, sdo as
relacdo estabelecida entre o profissional designado para trabalhar as disciplinas pedagogicas
do curso e 0 modo como este orienta e trabalha as questdes pedagodgicas especificas das
Ciéncias Sociais com os licenciandos em Ciéncias Sociais ou Sociologia.

Outro ponto que coloca em risco a qualidade pedagdgica da formacdo do professor
Licenciado em Ciéncias Sociais e merece ser repensado é o fato de que os alunos dos cursos
de Licenciatura entram em contato com a realidade escolar, frequentemente nos momentos
finais do curso, com os estagios obrigatorios e de maneira pouco integrada com a teoria
(OLIVEIRA; BARBOSA, 2013).

Ao entrarem em contato com a realidade escolar, somente nos momentos finais da
graduacdo, pde os graduandos em uma situacdo desconfortavel, muitos deles acabam se
sentindo inseguros quando se torna necessario assumir uma turma. Essas conclusées ndo sdo
meras convicgdes pessoais, sdo fruto de relatos de estudantes de Licenciatura em Ciéncias
Sociais. Alguns permitiram que eu 0s acompanhassem em suas experiéncias em sala de aula e
infelizmente foi unanime, entre os alunos, os quais acompanhei, os relatos de que a orientacdo
que receberam em sala de aula, “deixou a desejar”. Suas queixas eram de que, 0 que
aprenderam na graduacdo, ndo os preparou suficientemente para encararem a realidade do
ensino na pratica. *?

Uma das explicacOes para os protestos dos alunos dos cursos de Licenciatura em

Ciéncias Sociais pode estar ligado ao fato de que este se consolidou “pelo viés da pesquisa e

12 Desde de 2011 tenho conversado, informalmente com alunos de diferentes universidades, as oportunidades de
conversa se ddo em encontros estudantis, bem como através das redes sociais. As colocagdes se assemelham em
grande parte nos meus pontos. Dessa forma para este trabalho utilizou depoimentos apenas dos estudantes da
prépria UFSM, mas que refletem os anseios da maioria dos estudantes do pais. Vale salientar que o periodo desta
pesquisa limitou-e aos anos de 2011 a 2013.
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ndo do ensino”. Embora a introducdo da Sociologia no Brasil tenha se dado pelo proprio
ingresso da Sociologia na escola secundéria o propdsito ndo era pedagdgico, mas sim a

formacéo de uma nova elite.

(...) os objetivos principais dos fundadores dos cursos de Ciéncias Sociais da USP e
da ELSP nédo eram a formacdo de professores e sim a formacdo de novos lideres
politicos, que iriam ocupar altos escalBes do estado e contribuir para intervir na vida
politica do pais. Essas duas escolas de certo modo exerceram forte influéncia na
maneira de ensinar sociologia tendo em vista que, grande parte dos primeiros
professores de Ciéncias Sociais do pais foram formados nestas duas faculdades,
(FREITAS, 2013, p.113).

De acordo com Meucci (2000, p.82-83), as elites paulistas em reacdo a derrota na
Revolucdo Constitucionalista de 1932, em que o governo federal vence S&o Paulo,
articularam a fundacdo da Universidade de Sdo Paulo (USP). Para os membros dessa elite a
instituicdo universitaria “representaria um novo modo de conquistar a hegemonia nacional
diante do fracasso das armas”. Isso fica claro na voz de um dos fundadores da USP quanto ao
objetivo da mesma: “o preparo de homens capazes de dar um novo destino ao pais”. 13

Mesmo assim, a formacao de professores tem sido pauta de diversos embates entre
intelectuais desde o século XIX, desde a criagdo das chamadas escolas normais e, contudo é
um tema negligenciado historicamente. No caso das Ciéncias Sociais a negligéncia para com
os cursos de formacdo de professores também se liga a intermiténcia da Sociologia nos
curriculos escolares (MORAES, 2003).

Todavia, a reintroducdo da Sociologia no curriculo da educacgdo bésica foi um fator
relevante para que as Ciéncias Sociais percebessem a necessidade de, também, debater sobre
os modelos formativos de professores. Compreende-se que para suprir a falta de
profissionais, muitos cursos de formacéo de professores em Sociologia ou Ciéncias Sociais
foram criados, entretanto, esses novos cursos possuem uma estrutura curricular semelhante ao
modelo 3+1, j& que a formacdo especifica pedagdgica, embora seja oferecida dentro dos
departamentos de Ciéncias Sociais, permanece, em partes, a cargo das faculdades de
Educacdo, como ja apontado anteriormente. Estas cedem professores aos Departamentos de
Ciéncias Sociais e esses professores ficam responsaveis, principalmente, pelas disciplinas de

estagios e Didatica, que sdo fundamentais para o Licenciando aprender a reelaborar a teoria

3 | évi-strauss em sua obra Os Tristes Trépicos, aponta para o fato de que a Universidade de S. Paulo iria
permitir a “ascensdo”, de uma classe “modesta”, através da “obtencdo de diplomas” e que o trabalho dele e dos
demais estrangeiros que contribuiram para a criagdo da Universidade de Sdo Paulo, “contribuiu para a
constitui¢do de uma nova elite” e que era essa a criagdo mais preciosa deles, “apesar de ela se entregar a tarefa
de desmontar o feudalidade”.



48

aprendida no decorrer da sua formagdo, em uma linguagem acessivel aos alunos de nivel
médio.

Este modelo formativo deixa lacunas graves na formacao dos professores na medida
em que, segundo os proprios Licenciandos, “ndo prepara pedagogicamente” o Socidlogo, o
Antrop6logo ou o Cientista Politico para dar aula. A dimensdo disciplinar nas Ciéncias
Sociais certamente imp0e muitos desafios para o aprendizado, pois adquirir na formagéo
espontaneidade com reflexividade é uma tarefa nem sempre compativel com o conhecimento
adquirido. Pois o processo de desenvolvimento dessas habilidades necessita que o Licenciado
adquira conhecimento do trabalho, no campo em que ira atuar com um nivel de antecedéncia
que proporcione a0 Mesmo um pouco mais de seguranga.

Porém o0 que se tem é uma preparacdo bacharelesca com cadeiras pedagogicas
ministrada por profissionais que ndo tiveram formacédo tedrica em Ciéncias Sociais e que
acabam ndo orientando os graduandos em relacdo a transformagdo de um contetdo, que é
especifico das Ciéncias Sociais, em um contedo plausivel de ser apresentado aos alunos do
ensino médio."

A professora Adriana Maria Simido da Silva da Universidade Regional do Cariri

(URCA) ao anélisar a problematica da formacgdo docente na URCA, se questiona:

Até que ponto a énfase tedrico-metodoldgica de formacdo do Cientista Social
enquanto pesquisador pode ser adaptado ao contexto de formacdo do professor
pesquisador? Considerando que as disciplinas de Prética de Pesquisa em Ciéncias
Sociais estdo voltadas para a formacdo do pesquisador enquanto bacharel, ndo se
percebe nessas disciplinas um olhar tedrico metodoldgico enfocando a pesquisa em
educacdo, assim como na escola enquanto instituicdo social, ou como pontua Rui
Canéario (2005) — “um olhar sociologico da escola”, ou mesmo um enfoque de
investigacdo voltada para a sociologia da educacdo nos seus diversos aspectos.
(SILVA, 2013, p.275).

O que acontece, segundo a Professora Adriana, € uma adaptacdo nas disciplinas de
estagios, visando englobar a perspectiva da pesquisa sobre o ensino. Entretanto, o resultado “¢
um distanciamento entre teoria e pratica”.

Este distanciamento entre a pratica e a teoria, aprendida em sala de aula, estd
diretamente ligado ao pouco contato dos alunos com a realidade escolar durante a sua

formacdo docente, bem como, com a dicotomia existente na formagdo de professores no

! Estas colocagdes foram apontadas diversas vezes por professores da rede publica e alunos do curso de
Licenciatura em Ciéncias Sociais da UFSM. De acordo com 0s mesmos, as salas de aula em que terdo que
trabalhar ndo é a mesma para a qual foram preparados, muitos acreditam que os professores que estdo dando aula
nos cursos de Licenciatura em Ciéncias Sociais “nunca devem ter pisado em uma sala de aula de uma escola
basica”.
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Brasil, historicamente pensada em oposi¢do ao universo de pesquisa. O que se tem € a ideia
de que para ser professor ndo precisa ser pesquisador, um grande engano (HANDFAS, 2009).
Outro aluno da Licenciatura em Ciéncias Sociais da UFSM aponta que, em sua

opinido:

Nenhum curso de licenciatura acaba de fato nos preparando para a docéncia,
focamos muito mais nos aprendizados tedricos e técnicos do que nas praticas
educativas, talvez pelo fato de como esteja estruturado os departamentos dentro da
universidade. Por exemplo, percebi durante esses anos de graduacéo a dificuldade
dos professores do centro de educacdo em relacionar a educagdo com as Ciéncias
Sociais, e também percebo a dificuldade dos nossos professores em relacionar as
Ciéncias Sociais com a Educagdo. Quando tive a oportunidade de assumir pela
primeira vez uma turma, ndo me senti preparada hum primeiro momento e tranquei
0 estagio 1V.

O conhecimento que adquirimos na universidade é extremamente positivo e de
grande valia, mas no caso das ciéncias sociais, é complexo conseguir de primeira,
uma transposicdo positiva. Mesmo estando em um curso de licenciatura, que é
recente por sinal, ficamos muito habituados a escrita e falas académicas, com
palavras muitas complexas. Entdo ao nos depararmos no Ensino Médio, percebemos
que os alunos ndo sabem o que significa, por exemplo, coesdo. (ALUNO X - UFSM,
2014)

A dificuldade encontrada pelos alunos no momento em que precisam sair para o
estagio curricular vincula-se também ao fato de que os contetdos trabalhados pelos alunos
durante a graduacdo ndo sdo pensados de maneira a alcancar o entendimento dos alunos de

nivel médio, essa € uma tarefa que o aluno, no estagio, precisa aprender sozinho.

a maioria de nossos professores do curso tem dificuldade em nos mostrar como
poderiamos fazer com que esses contelidos possam vir a ser menos complexos,
principalmente pela formacdo deles, ou seja, bacharelado. Cabendo entdo a nos,
alunos, nos estégios curriculares, pensar em algo. (ALUNO X - UFSM, 2014)

O que a gente aprende na universidade é muito amplo e na hora de dar aula
precisamos filtrar os contetidos e fazer diversas conexdes com a realidade em que
vivemos e principalmente a realidade em que os alunos vivem. Creio que o professor
sO aprende na préatica a ser professor e também a como abordar os conteddos, so ler
ndo é suficiente. O nosso curso é bastante rigoroso quanto a contetdo, resta-nos
aprender como repassa-los aos estudantes. (ALUNO Y - UFSM, 2014)

N&o h& uma formula perfeita, como se viu, existem muitas lacunas a serem
preenchidas, logo muitos desafios a serem alcan¢ados. Na opinido dos Licenciandos é preciso:
“primeiramente aprendermos a valorizar a educacéo e a licenciatura, que é algo que ndo se vé
no departamento das Ciéncias Sociais. A partir disso, cobrar entdo que o0s professores

relacionem mais as Ciéncias Sociais com a educagdo”.

5 Aluno Z, 2014
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Entretanto nem tudo € pessimismo e o0s proprios alunos se mostram otimistas com as

mudangas que estao por vir.

“Apesar dos pesares, acho que com a nova grade curricular que inicia a partir das
préximas turmas, algumas coisas irdo mudar, como por exemplo, a ideia de que o
licenciado ndo precisa aprender estatistica. Creio que precisamos sim, pois, como
mostrar aos alunos, por exemplo, a praticidade do cientista social sendo que minha
formacdo ndo incluiu isso? Acredito também, que precisa ter mais disciplinas
relacionadas a educagdo como educacdo e género. As disciplinas relacionadas a
educagdo para mim sempre deixaram a desejar, mas isso é por causa de como esta
estruturada os departamentos da universidade. (ALUNO Z, 2014)

Oliveira e Barbosa (2013) enfatizam que nessa fase de reinsercdo da Sociologia,
marcada pela inexisténcia de uma memoria sobre as praticas, experiéncias e material didatico
para o ensino desta disciplina, é de fundamental importancia a existéncia de programas como
0 projeto de incentivo a docéncia (PIBID), pois o PIBID é uma das alternativas para colocar
os alunos em contado com o universo a qual trabalhardo. O programa visa estabelecer uma
relacdo mais Horizontal entre os diferentes participantes desse processo formativo (alunos,
professores, estagiarios, a escola etc.).

De acordo com os autores, citado acima, as atividades desenvolvidas pelo PIBID
permitem, aos graduandos incorporarem elementos essenciais para sua identidade
profissional, pois ela se constitui através das experiéncias vivenciadas pelo profissional e o
seu espaco de trabalho. O PIBID ao colocar o aluno vivenciando o dia-a-dia escolar,
proporciona essa interacdo ao futuro professor, além de possibilitar uma aproximagdo mais
enfatica dos cursos de Ciéncias Sociais com a realidade da Educacdo Bésica.

O que podemos considerar € que a Sociologia pode se tornar uma disciplina atrativa
aos alunos, mas para que isso seja possivel, ndo basta um professor e uma teoria, mas uma
boa formacdo € imprescindivel, pois atualmente os professores tém aprendido a serem
professores com a experiéncia, no dia a dia da sala de aula.

Sendo assim, a seguir, apresentarei a minha experiéncia em sala de aula, como
pesquisadora. Vale salientar que entre muitas possibilidades de enfoque optei por valorizar o
lado positivo do trabalho docente, pois nos encontramos em um momento de construcdo de
um conhecimento acessivel e inteligivel a faixa etaria dos estudantes do ensino basico.

Ao perceber que existiam mais ddvidas do que certezas, quanto ao que ensinar e
como ensinar Sociologia de uma forma que fizesse sentido aos alunos do ensino médio, bem

como ficou visivel que grande parte dos professores da escola basica em Santa Maria,
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estavam bastante inseguros ao apontar qual o papel que a Sociologia realmente desempenhara
na vida dos educandos.

Em virtude disso e tendo em vista que o campo forneceu elementos que permitiram
que fosse construida uma reflexdo positiva em relacdo ao ensino de Sociologia, apresentarei
aqui neste trabalho o resultado de um campo que serve de base para pensarmos muitas das
questdes que ainda estdo pendentes em relagdo ao ensino de Sociologia. Isso significa dizer
que, tendo em vista todas as problematicas vivenciadas pelos estudantes e professores, em
relacdo ao ensino de Sociologia, tanto relacionadas a estrutura fisica e pessoal que envolve a
efetivacdo da disciplina, como também todos em funcdo dos elementos que abrangem a
formagé&o do professor, 0 que observei apontou para uma dire¢ao positiva.

Embora, as informac@es deliberadas por professores da rede publica de Santa Maria e
alunos do Curso de Licenciatura-UFSM indicassem que encontrariamos uma aula de
Sociologia com caréncia de sentido, com pouca significacdo para os adolescentes, para 0s
estudantes, ndo foi o que observei, e convido a todos para que a partir das informacgdes que
apresento, facam sua propria consideracdo sobre as possibilidades da sociologia na pratica,

pois no proximo capitulo comeco a apresentar aquilo que vi.






CAPITULO 1

2 O CAMINHO PERCORRIDO

2.1 IEEOB e as primeiras observagoes

De acordo com as informacGes obtidas a partir do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE, 2010), Santa Maria conta com uma area de 1.788,129 Km? (mil setecentos
e oitenta e oito virgula cento e vinte nove quilémetros quadrados) ocupando, assim, 0 posto
de 34° (trigésimo quarto) maior municipio do Estado. Santa Maria é conhecida por Cidade
Universitaria, pois 0 municipio conta com 7 Instituicbes de Ensino Superior, além da Reitoria
do Instituto Federal Farroupilha (IFF) e 9 polos de Ensino a Distancia (EAD).

A populacdo estimada para Santa Maria em 2014 é de 274,838 mil habitantes, sendo
gue no ano de 2010 havia uma populacdo de 261.031 mil habitantes no municipio (IBGE,
2010). *°

Outro ponto importante a destacar € que conforme o senso escolar 2011 ha 39
escolas estaduais no municipio juntamente com 73 escolas municipais e 43 particulares,
totalizando 157 escolas dentro do municipio de Santa Maria. Diante disso era inviavel o
acesso a todas as instituicbes de ensino e por este motivo optamos por eleger uma escola
publica para a realizacdo deste trabalho e de fécil acesso, que permitisse a nossa inser¢do no
ambito da mesma.

Foi assim que em 2011 em virtude do projeto Como os Socidlogos se Tornam
Professores, do qual esta pesquisadora fez parte como bolsista, que decidi buscar entre as
instituicOes de ensino uma que permitisse a presenca de um pesquisador em sala de aula.

No primeiro semestre de 2011 foi um momento de visitas a algumas escolas do
Municipio. O prop6sito naquele momento era acompanhar as aulas de Sociologia em pelo
menos uma escola em Santa Maria, ndo havia naquele momento preferéncia por uma escola

em especifico, por isso as escolas em que o0 acesso ao local era mais fécil foram as escolhidas.

'8 Todas essas informag6es foram retiradas do site do IBGE: <http://www.ibge.gov.br/home/> acesso 1 out.2014


http://www.ibge.gov.br/home/
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No primeiro semestre do ano de 2011, procurei informagdes sobre o andamento da
Sociologia nas escolas em Santa Maria, contudo ndo havia material disponivel sobre o
assunto. As informacBes que tinhamos eram as que os bolsistas do projeto Como o0s
Socidlogos se Tornam Professores, haviam levantado até aquele momento. Diante disso, fiz
um levantamento geral na internet, dos temas mais debatidos em relacdo & insercdo da
Sociologia no ensino médio. *” Também, visitei algumas escolas apresentando o projeto * e
as nossas intencdes para aquele momento da pesquisa.

O projeto - Como os Sociologos se Tornam Professores?- € um projeto de extensédo
que objetivou construir uma sugestdo de programa para a disciplina de Sociologia no Ensino
Médio, a partir do didlogo entre comunidade académica, escolar e demais segmentos da
sociedade de Santa Maria e regido, buscando conhecer os diferentes significados construidos
acerca do ensino de Sociologia na escola. A primeira etapa deste projeto foi realizada entre
2007 - 2010 tendo continuidade no ano de 2011.

Nesta segunda etapa em 2011, comegcamos a realizar etnografia em sala de aula, na
qual foi observado as aulas de duas escolas publicas de Santa Maria/RS. Com essa observacao
foi possivel estabelecer um dialogo com alunos e professores da rede publica do Municipio de
Santa Maria, bem como com estudantes do Curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais e com
isso debater algumas questdes pertinentes a sociologia no ensino médio e a referida pesquisa.

As primeiras tentativas de insercdo em sala de aula ndo tiveram muito sucesso. A
pesquisa objetivava acompanhar as aulas de Sociologia e essa tarefa era bastante desafiadora e
enriqueceria o trabalho, pois proporcionaria uma proximidade, uma convivéncia prolongada
no universo do grupo pesquisado. A finalidade era realizar uma etnografia em sala de aula,
estar perto dos sujeitos pesquisados, pois uma “a abordagem etnografica se constroi tomando
como base a ideia de que os comportamentos humanos sé podem ser devidamente
compreendidos e explicados se tomarmos como referencia o contexto social onde eles atuam”
(VICTORA et. al., 2000, p.53).

O trabalho de campo segundo Clifford Geertz (2002) além da experiéncia de “estar

14” tem a caracteristica de ser uma escrita que subentende a presenca do pesquisador em um

7 Procurei em diversos sites, blogs, quais era os assuntos comentados em relacdo as experiéncias de professores
com o ensino de Sociologia no Ensino médio. O que pude perceber é que havia inimeros comentarios relatando
que os alunos se interessavam por temas antropolégicos e por temas relacionados a politica de modo geral.

18 “Este projeto se propds a elaborar uma proposta de programa para a disciplina de Sociologia no ambito do
municipio de Santa Maria, a partir de uma analise das praticas escolares observadas nas escolas de ensino médio
do municipio. Justifica-se pela urgéncia e pertinéncia de efetuar uma discussdo envolvendo, professores
estaduais e de escolas privadas, a Secretaria de Educagdo, professores e funcionarios da UFSM, partindo das
reflexfes e inquietacdes conjuntas dos académicos de Sociologia em processo de construgdo de suas identidades
docentes”, (PROLICEN, 2011).
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lugar e num determinado tempo. O desafio do pesquisador ¢ “descobrir onde se situar num
texto do qual, a0 mesmo tempo, espera-se que seja uma visdo intima e uma avaliagdo fria”
(GEERTZ, 2002, p. 22). Essa avaliacdo fria, como aponta Damatta (1978), exige uma dupla
tarefa que é transformar o exdtico em familiar bem como transformar aquilo que nos €
familiar em exético.

Isso denota que num primeiro momento o pesquisador precisa se esforcar pra
compreender 0s enigmas sociais situados em universos de significacdo que ndo seja o do
pesquisador. Contudo o trabalho de estranhar o familiar também requer um grande esforco
por parte do pesquisador que precisa descobrir o exético que esta escondido dentro de si.

Dessa forma a pesquisa tomou como base 0s pressupostos de que uma abordagem
etnografica estd no esforco intelectual do pesquisador na elaboracdo de uma descrigéo.
Significa dizer que o trabalho do pesquisador se reconhece no empenho feito por ele em
apresentar as mindcias do ambiente pesquisado, pois € através desse empenho em observar e

detalhar o espaco de pesquisa que se define o trabalho etnografico.

Em antropologia ou, de qualquer forma, em antropologia social, 0 que os praticantes
fazem € a etnografia. E é justamente ao compreender o que é a etnografia, ou mais
exatamente, 0 que € a pratica da etnografia que pode comecar a entender 0 que
representa a analise antropoldgica como forma de conhecimento. Devemos frisar, no
entanto, que essa ndo é uma questdo de método. Segundo a opinido dos livros-texto,
praticar a etnografia é estabelecer relacdes, selecionar informantes, transcrever
textos, levantar genealogias, mapear campos, manter um diério, e assim por diante.
Mas ndo sdo essas coisas, as técnicas e 0s processos determinados, que definem o
empreendimento. O que o define é o tipo de esforco intelectual que ele representa:
um risco elaborado para uma “descri¢ao densa”, tomando emprestada uma nogao de
Gilberto Ryle. (GEERTZ, 1926, 2008, p.4)

Portanto, € das informacdes retiradas do campo, através do olhar atento sobre o
grupo, da busca pela compreensdo dos sinais, das atitudes, e o entendimento do
comportamento da turma, associado com a teoria que se constituird as ponderacGes desta
experiéncia. Sabendo que uma pesquisa consiste em um processo metddico de investigacdo
em busca de respostas, ou seja, resultados relevantes para o interesse social. Nesse sentido foi
que o trabalho se prop6s a responder, a partir da vivéncia junto aos alunos nas aulas de
Sociologia na IEEOB: Para que serve a Sociologia no ensino médio?

Além do mais, a busca por uma objetividade na observagdo e principalmente no
desenvolvimento de uma etnogréafia exige que o pesquisador esteja atento “ao olhar, ouvir e
escrever”, pois, segundo Cardoso de Oliveira (2000), é preciso olhar com cuidado a realidade
social pesquisada, e um estudo prévio sobre o tema, é apontado por ele, como o primeiro

passo para que haja uma descri¢do densa do objeto pesquisado.
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Como aponta Foote Whyte (2005, p.320) em sua obra Sociedade de esquina.

A observacdo participante implica, necessariamente, um processo longo. Muitas
vezes 0 pesquisador passa inlmeros meses para "negociar” sua entrada na area. Uma
fase exploratoria é, assim, essencial para o desenrolar ulterior da pesquisa. O tempo
é também um pré-requisito para os estudos que envolvem o comportamento e a agéo
de grupos: para se compreender a evolugdo do comportamento de pessoas e de
grupos é necessario observa-los por um longo periodo e ndo num Gnico momento.

Sendo assim o0 método etnografico se mostrou ser o mais propicio para o a realizacéo
deste trabalho, tendo em vista que somente convivendo com a turma seria possivel
compreender o processo de aprendizagem e de construcdo de conhecimento, bem como
apontar as relacdo desenvolvida pelos aluno com a disciplina de Sociologia.

Segundo Eckert, (2008, p.2), o método etnogréfico:

“¢ base na qual se apoia o edificio de formacdo de um antropdlogo. A pesquisa
etnogréafica constituindo-se do exercicio do olhar (ver) e do escutar (ouvir) impGe ao
pesquisador ou a pesquisadora um deslocamento de sua prépria cultura para se situar
no interior do fendmeno por ele ou por ela observado através da sua participacéo
efetiva nas formas de sociabilidade por meio dos quais a realidade investigada se
apresenta.”

A observacdo é para a autora o exercicio de olhar o outro para conhecé-lo e ao
fazermos isso estamos, também, buscando nos reconhecer. O dificil trabalho do antropdlogo
de entender o universo pesquisado se baseia na observacdo participante como parte
imprescindivel do método etnografico. Todavia as questfes éticas que permeiam esse
contexto ndo se fazem menos importante.

Para este trabalho, num primeiro momento optou-se por ndo apresentar a identidade
da escola pesquisada, devido ao fato de que muitas informacGes teriam que ser omitidas para
nédo expor os sujeitos pesquisados. Vale resaltar que as aspiragdes iniciais, desta pesquisadora
fixavam em compreender como estava sendo o0 processo de adaptacdo do Socidlogo como
professor.

Contudo, apds a nossa entrada em campo, ou seja, a partir da inser¢cdo em sala de
aula, os fatos foram direcionando o olhar para outras questdes e com isso se fez necessario
expandir as observacdes e as inferéncias. Assim, aos poucos redirecionamos as observagoes
em funcdo de captar as logicas e praticas através das quais os alunos estavam apresentando

suas consideracgdes sobre a Sociologia.
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Para o (a) etndgrafo (a) “entrar em campo” significa tanto a permissdo do “nativo”
para que ele disponha de seu sistema de crencas e de praticas como objeto — tema de
producdo de conhecimento em antropologia, quanto o momento propriamente dito
em que o (a) antropélogo (a) adquire a confianca do (a) nativo (a) e de seu grupo, 0s
quais passam a aceitar se deixar observar pelo(o) etnografo (a) que passa, por sua
vez, a participar de suas vidas cotidianas. ECKER (2008, P.5)

Posterior a este primeiro contato inicia-se 0 exercicio de estranhamento e de
desnaturalizacdo da realidade que imaginavamos. Dessa forma, comeca o trabalho de
investigacdo e analise, pois como aponta Clarice Cohn (2005, p.50), “quanto mais 6bvio
parecer 0 que se V€ e ouve, mais se deve desconfiar e buscar desatar as tramas. Porque ndo ha
imagem produzida (...) que ndo seja de algum modo, produto de um contexto sociocultural e
historico especifico, do qual o antrop6logo deve se dar conta”.

Embora a escola e 0s processos educacionais sejam assuntos que sempre fizeram
parte do engajamento intelectual de cientistas sociais, no que se refere ao debate educacional
principalmente na primeira metade do século XX, € notorio que ha um afastamento a partir
dos anos de 1960 nas discussdes referentes aos processos educacionais pelas ciéncias sociais,
com uma timida reaproximacéo a partir dos anos de 1980, como atesta a cria¢do do grupo de
trabalho (GT): “Educagdo e Sociedade” em 1987, no ANPOCS®®,

Contudo ainda sdo timidas as inser¢fes neste campo, por parte de pesquisadores
cientistas social. No que se refere a observacdes de longo prazo, ndo encontrei nenhuma
referencia e por este motivo a inseguranga em estar pisando um campo desconhecido se fizera
presente, ainda mais pelo fato de que o campo surgiu na minha vida eu ndo havia planejado ir
até ele, até entdo.

Entretanto, de acordo com Eckert (2008) os constrangimentos enfrentados no
processo de pesquisa, vao sendo superados pela definicdo cada vez mais concreta da linha
tematica a ser colocada como objetivo da comunicacdo. Desta forma, aos poucos, foi sendo
criada a condicdo que possibilitou transformar essa singular experiéncia que era estar em meio
aos alunos assistindo aulas de Sociologia, em uma pesquisa e com isso estar contribuindo com
as discussOes referentes aos processos educacionais ligados as ciéncias sociais, que aos
poucos tem ganhado espagos importantes no cenario intelectual brasileiro.

Neste sentido, os resultados foram obtidos, como j& apontando anteriormente, através
do método etnografico, com utilizacdo e registro no didrio de campo, conversas em grupo

com os alunos, conversa com a professora, além de informacdes obtidas em dialogos fora do

19 Informagdes e trabalhos apresentados no evento estdo disponiveis no site:
<http://portal.anpocs.org/portal/index.php?option=com_content&view=article&id=479%3Aanais-do-encontro-
gt&catid=1059%3A120-encontro&ltemid=370 >



http://portal.anpocs.org/portal/index.php?option=com_content&view=article&id=479%3Aanais-do-encontro-gt&catid=1059%3A12o-encontro&Itemid=370
http://portal.anpocs.org/portal/index.php?option=com_content&view=article&id=479%3Aanais-do-encontro-gt&catid=1059%3A12o-encontro&Itemid=370
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contexto escolar. Esses procedimentos auxiliaram esta pesquisadora na busca pelo
estranhamento e desnaturalizacdo da sala de aula e de seu cotidiano, num processo de
transformacéo do exotico em familiar e o familiar em exético (Damatta,1978, p. 28).

Afirmado com a direcdo da escola, a pesquisa ndo pdde envolver os demais
professores e a Instituicdo escolar de forma geral, se restringiu as aulas de Sociologia, sendo
que o professor, no caso a Professora Mara e os alunos da turma quem decidiram sobre suas
identificacOes. Neste caso, foi necessario deixar fora da escrita acontecimentos importantes,
mas que ndo prejudicaram a reflexdo do problema proposto.

Foi gradativamente que compreendi o que Eckert (2008), quis dizer ao colocar que
os lugares ndo sdo neutros de sentido e que cada acontecimento esta vinculado ao contexto
social em gque acdo humana € desenvolvida. Vale saber que das cinco Instituicdes de Ensino
procuradas por mim para a realizacao das observacdes, apenas duas permitiram o meu contato
com os professores e alunos. As demais ndo permitiram a minha inser¢do dentro da escola,
alegando que os alunos eram menores de idade e ndo seria possivel a permanéncia de
estranhos no interior da escola, também declararam que os professores poderiam se sentir
constrangidos com a permanéncia de outro profissional “avaliando” seu trabalho.

Pude perceber no discurso dos representantes das escolas que me receberam, que
suas opinides a respeito da presenca de um pesquisador dentro da escola eram muito
proximas, isso por que majoritariamente ao negarem a minha “presenga” junto as turmas de
alunos da Instituicdo, valiam-se do mesmo discurso. Contudo, no processo de busca por
informacdes sobre o andamento do ensino de Sociologia em Santa Maria, tive a oportunidade
de contatar alguns professores dessas mesmas instituicdes que se recusaram a me acolher
como pesquisadora, e esses professores, ao saberem que eu ja havia procurado por eles na
escola em que trabalhavam, se mostraram surpresos pelo fato da dire¢cdo ndo ter repassado a
proposta das observacdes a eles, tomando a decisdo sem os consultar.

Também ndo concordaram com os argumentos utilizados pelas direcdes para nédo
autorizar minha presenca em sala de aula. O contato com esses professores, ndo se deram,
portanto, através das suas respectivas escolas, consegui acessa-los através de amigos e
conhecidos.

Estes primeiros passos em busca de espaco dentro de um campo desconhecido, me

apresentaram muitas incertezas e de certa forma um pouco de medo quanto ao que eu
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descobriria. Diante disso as identidades dos alunos e a identificagcdo das escolas contatadas
foram mantidas em sigilo.”

Como se aproximava o fim do primeiro semestre letivo eu comecei efetivamente a
observar as aulas de Sociologia da professora Mara, somente no segundo semestre de 2011,
mais especificamente no dia 11 de agosto de 2011.?* Até comecar oficialmente as observacdes
nas aulas, organizei as questbes burocraticas, como carta de apresentagdo. Também foi
solicitado pela direcdo da escola que eu aguardasse a reunido de professores que avaliaria se
eu podia fazer as observacoes.

Embora a professora Mara ndo se opusesse a direcdo da IEEOB, ponderou que era
preciso saber a opinido dos demais professores. N&o participei desta reunido, mas a Professora
Mara relatou que ndo ouve discordancia, desde que a minha pesquisa se limitasse a sala dela.

Foi a partir da iniciativa de buscar escolas e professores que consentissem
acompanhar suas aulas, que surgiu a vontade pessoal desta Cientista Social em escutar a
opinido dos proprios alunos e verificar a partir do que eles estavam refletindo em sala de aula,
0 que a Sociologia tem a oferecer, ou seja, para que serve essa disciplina escolar na formacéo
dos sujeitos. Apds um semestre de observagdes tanto na IEEOB, quanto em outra escola,
surgiu em mim a vontade de permanecer em sala de aula, porém essa seria uma decisdo da
Professora e dos seus alunos e isso foi concedido a mim na IEEOB.

Quanto a outra escola, foi de grande valia para pensar a responsabilidade do
professor frente ao que ele esta orientando, pois o responsavel pela disciplina era formado em
Histdria e Direito e ficou visivel a sua falta de compreensdo quanto aos termos Socioldgicos.
Sendo que em muitas ocasifes as discussdes tinham certo teor de preconceito, pois a ideologia
pessoal do mesmo era ponto de referéncia para suas argumentacgdes e ponderacdes.

Dessa forma, para este trabalho dissertativo, elegi elementos encontrados na sala de
aula que convergem para a construcdo de um debate entorno do papel da Sociologia enquanto
disciplina escolar.

Para tanto, também foram utilizadas as informac6es relativas ao historico da escola
IEEOB, extraidas do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e do Regimento Escolar (2012) bem

como de fonte secundaria, a partir do relatorio de estagio da professora Janice Armanini

% 0O resultado desse primeiro ano de observacéo encontra-se em: “Como os Soci6logos se tornam professores”:
da implantacdo dos cursos de Licenciatura em Sociologia na Universidade Federal de Santa Maria e seus
Impasses BRUM, Ceres. K. ; PERURENA, Fatima C. V. ; OLIVEIRA, Rubia. M. In: O Ensino de Sociologia
no RS: repensando o lugar da Sociologia. Porto Alegre, LAVIECS, 2013.

2L A identificagdo da Instituicdo de Ensino Olavo Bilac foi concedida, mas com resalvas, ja& mencionadas no
corpo do texto. Além disso, foi a instituicdo que concedeu permissdo para que avalidssemos o andamento da
turma no decorrer dos trés anos letivos que conferem ao Ensino Médio. Por conta disso € referente a esta
experiéncia de trés anos juntamente com os alunos e a professora de Sociologia que este trabalho se refere.
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Cezimbra que cedeu sua produgdo para consulta. Outras informagdes foram extraidas do
acervo histdrico da escola.

Dados mais detalhados em relagdo a estrutura fisica da instituicdo podem ser
encontradas na dissertacdo de mestrado intitulada: Instituto Estadual de Educacdo Olavo
Bilac- Contextualizacdo e Caracterizagdo com os Institutos de Educacao no interior gadcho,
da aluna Luiza Segabinazzi Pacheco, defendida no Programa de Pds-Graduacdo em
Patriménio da Universidade Federal de Santa Maria-UFSM em 2011. As demais descricdes e
caracterizacdo da escola sdo fruto das observacbGes feitas no local juntamente com
informagdes obtidas em conversas com a professora e com os alunos.

O Instituto Estadual de Educagdo Olavo Bilac (IEEO) esta localizado na rua Conde
de Porto Alegre n° 655, bairro Centro, Santa Maria, Rio Grande do Sul. O mesmo foi
fundado em 20/09/1901, no governo de Borges de Medeiros, com o nome de Colégio
Distrital. Na escola, durante o dia, a rua é calma, mas no periodo noturno ha uma falta de
iluminacdo tornando ambiente propicio para assaltos de alunos, professores e demais
transeuntes no local. %

No primeiro momento de sua fundacdo o Instituto contava com professores que
ministravam o ensino elementar e complementar. Com a reforma do ensino publico, em 1906,
houve o termino do Colégio Distrital sendo transformado em Escola Complementar e mais
tarde em Colégio Estadual. Em 1929 foi novamente implementado o curso complementar, que
durante 10 anos esteve desativado na escola.

Em 30/07/1938 foi inaugurado o atual prédio da escola. Em 1941, foram criados 0s
cursos ginasial e normal, primario e pré-primario. E neste momento que surge entdo a Escola
Normal Olavo Bilac. Neste mesmo ano, foi construida a quadra de educacdo fisica ao lado do
prédio principal.

Em 1945 foi criado o curso noturno que teve sua primeira turma de normalistas da
Escola Normal Olavo Bilac formadas em 1947. No cinquentenario da escola (1951) foi criado
0 curso cientifico.

Apds uma intensa campanha da comunidade, a Escola Normal Olavo Bilac passou a
denominar-se Instituto de Educacdo Olavo Bilac conforme Decreto n°® 13419/62 de
17/04/1962 nos termos da lei n° 4246/61 de 23/12/1961. Em 2000, passou a chamar-se
Instituto Estadual de Educacdo Olavo Bilac (IEEOB). Segundo Cezimbra (2009) e Pacheco
(2012), foi o primeiro Instituto de Educacéo criado no interior do Estado e é a primeira escola
de Santa Maria em atividade, que completou seu centenario no ano de 2000.

22 Colocacdes de alunos e professores.
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O Instituto esta distribuido em trés prédios de alvenaria que inicia na Rua Coronel
Niederauer até a Rua Olavo Bilac. Contém em sua totalidade 43 salas de aulas, 05 banheiros,
12 salas administrativas, sala do Acervo Historico, sala de reprografia, 03 cozinhas, 02
refeitdrios, laboratorios de Informatica e de ciéncias, Sala de Artes, Sala para Orientacéo de
Estagio, um sala para telefonista, 02 bibliotecas (uma para Ed. Infantil e Séries Iniciais, a
outra acesso alunos do Ensino Fundamental — Séries Finais, Ensino Médio (EJA e Curso
Normal), sala de video, 01 saldo de eventos e um saldo menor para encontros e reunides, mais
24 salas para atividades diversas tais como, arquivo, deposito, material, xerox, sala de
reunides, etc. A escola ainda possui 03 patios.

A estrutura fisica da escola ocupa quase a quadra inteira onde a mesma esta situada.
Logo na entrada principal, ao adentrar o portdo é possivel ver trés quadras para jogos (futebol,
volei e basquete). As quadras ndo sdo cobertas e possuem um aspecto envelhecido, por certo
causado pela chuva e pelo sol. O piso das quadras é do mesmo material que cobre o pétio
inteiro, uma espécie de cimento.

A escola ainda possui um grande auditério com palco e carpete azul, cortinas e
camarins. O auditorio é amplo e bem arejado embora assim como grande parte da estrutura
escolar, encontra-se em processo de deterioracdo. Cupins nas partes de madeira, portas e
janelas, pintura das paredes com sinais de sujeira e envelhecimento. E neste local que sdo
feitas as formaturas, reunides e a feira de ciéncia da escola. O espaco é amplo ndo contendo
cadeiras fixas, mas sim cadeiras de plastico que facilitam a remocdo do local quando
necessario para outras atividades, este espaco localiza-se ao lado esquerdo das quadras de
esportes.

Quanto ao prédio principal que compde a estrutura destinada ao ensino médio, € um
prédio antigo e com ma conservacdo. E um edificio alto, espacoso, as salas que frequentei
eram bem ventiladas, com janelas amplas de abertura total, ventiladores no teto, ndo possuiam
condicionadores de ar, nem recursos audiovisuais, tendo unicamente disponivel ao professor,
quadro negro e giz. As portas das salas de aulas, algumas se encontram sem maganeta, as
janelas, igualmente estdo envelhecidas sendo que em alguns casos sdao fechadas com arames.

As salas de aulas, das turmas 101, 201, 301, as quais eu limitei as minhas
observacdes, embora amplas e bem ventiladas, no que concerne ao carater de infraestrutura
deixava bastante a desejar, o recintos das aulas tinham um aspecto de mal cuidado, assoalho
com partes solta colocando em risco até mesmo o bem estar dos alunos. Na sala de video era
possivel encontrar a mesma situacdo, havia falta de manutencao, cadeiras e classes quebradas,

com parafusos soltos.
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O ensino médio regular, foco especifico das observaces, foi criado recentemente na
escola no ano de 2011, ou seja, a turma de alunos em que foram feitas as observacOes deste
trabalho era a primeira turma de alunos de ensino médio da instituicdo. E valido resaltar que
somente a partir do ano de 2012 deu-se inicio as alteracGes para caracterizar o ensino medio
da instituicho como Ensino Médio Politécnico, segundo a proposta de reestruturacéo
apresentada pelo governo estadual no final de 2011 (RIO GRANDE DO SUL, 2011), sendo
que a turma inicial continuou no curriculo anterior. E importante salientar que o IEEOB ¢é
diretamente subordinado a 8 CRE.

De maneira geral o publico atendido pela escola vem de diferentes extratos sociais,
ou seja, a escola recebe alunos tanto das localidades proximas como também de bairros mais
distantes, assim como também recebe estudantes de outras cidades que vem para Santa Maria
se prepararem para o vestibular.

O IEEOB abrange todas as esferas da educacédo basica, desde a educacéo infantil, até
o0 ensino fundamental e ensino médio. Também possui a educagdo de jovens e adultos (EJA),
com funcionamento noturno e curso normal com ensino profissionalizante para formacao de
professores que € vinculado ao ensino médio mesmo antes do ensino medio regular. Em 2013,
a escola contava com um numero total de 1638 estudantes, 126 professores e 31 funcionarios.

Cabe ressaltar que as observacdes focaram na disciplina de sociologia unicamente
das turmas 101 (segundo semestre letivo de 2011), 201 (no decorrer do ano letivo de 2012),
301 (no decorrer do ano letivo de 2013). As relacdes estudante e professor, assim como a
relacdo do professor e do aluno com a matéria trabalhada foram os principais elementos desta
observacdo. Em funcéo disso é que busquemos relatar aquilo que se mostrou como sendo 0s
pontos mais significativos para responder a questdo norteadora das observacoes.

Em 2011 quando me dirigi a escola Olavo Bilac, estava um pouco apreensiva, com
receio de escutar outro ndo em relagdo a minha presenca em sala de aula. Eu ndo conhecia a
escola, nem mesmo algum professor ou funcionario. Ao chegar ao portdo ele estava apenas
encostado, deslizei 0 mesmo para o lado e entrei. Do portdo ja era possivel visualizar a grande
estrutura fisica da escola.

O Instituto Estadual de Educacéo Olavo Bilac possui caracteristicas Arquitetdnicas
do ecletismo da primeira metade do Sec. XIX, sendo uma edificacdo com qualidade

arquitetdnica. Também possui grande valor cultural, pois tem significado histdrico
para comunidade de Santa Maria. (Acervo Histérico IEEOB)



63

Figura 1 - Imagem da fachada central do Instituto Estadual de Educagdo Olavo Bilac.

Por ter grande valor histdrico os prédios centrais da IEEOB foram tombados como
Patrimdnio Historico e Cultural do Municipio de Santa Maria, RS, pelo Dec. exec. n°.344 de
22/11/2006, (Acervo histérico IEEOB). Em virtude do tomamento, qualquer reforma que
venha a ser feita na escola ou qualquer uso ou ocupagédo de espaco que possa ser feito, ndo
deve causar nenhum dano a estrutura arquiteténica da escola (PACHECO, 2012).

Logo ao adentrar a porta do prédio principal, a mesma visivel do portdo de entrada,

visualiza-se no hall do primeiro andar, um grande painel sobre a parede.
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Figura 2 - Painel de Juan Amoretti no Hall do prédio central

Fonte: Acervo Histérico da IEEOB

As escadas que dao acesso ao segundo e terceiro andar, do prédio central, sdo amplas
com direcionamento para o proximo andar tanto pela esquerda como pela direita. No topo das
escadas encontra-se exposto uma imagem do Cristo crucificado, segundo a IEEOB foi um
presente dos alunos do 4° ano para a escola em 1956.%

O prédio principal tem trés andares dos quais abrigam as séries finais do ensino
fundamental e o ensino médio, bem como salas administrativas entre outras. Foi no terceiro
pavimento do prédio principal que passei a maior parte do tempo em que estive observando as
aulas de Sociologia.

Neste terceiro pavimento se encontram além das salas de aula, a sala da direcéo e
também a sala de video. Logo no final da escadaria encontra-se disposto um grande painel
para recados, avisos sobre eventos e também exposicdo de trabalhos. O espago é amplo e bem
arejado com janelas grandes dispostas no decorrer do corredor com vista para os fundos da

# Mais informagdes sobre o Acervo Histérico da escola podem ser encontradas no site do Acervo da Escola:
<http://acervohstolavobilac.blogspot.com.br/2011_08_01 archive.html >



http://acervohstolavobilac.blogspot.com.br/2011_08_01_archive.html
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escola. Sempre que cheguei a escola, encontrava alunos escorados a beira da janela
conversando sobre as banalidades do cotidiano.

A IEEOB sendo uma escola dessa grandeza necessita de uma organizacao
administrativa que de conta de administra-la. Para tanto a Direcdo € centralizada, porém cada
grupo de aprendizagem, ou seja, 0 ensino medio normal e politécnico possui uma vice-direcao
e organizacdo pedagdgica propria que é responsavel por gerir as questdes referente a tal
grupo.

De modo geral a IEEOB é uma instituicdo que tem como lema Para diante sempre
além (Regimento Escolar IEEOB).

O IEEOB defende a partir da acdo da comunidade escolar posturas que revelem:
moralidade, respeito, ética, honestidade, responsabilidade, comprometimento,
impessoalidade,  profissionalismo, solidariedade, autenticidade, humildade,
linguagem adequada, participacdo, publicidade, legalidade, probidade (pontualidade,
assiduidade, zelo, integridade...), coragem...

A familia exerce grande influéncia na educacdo das criancas e adolescentes. Deve
atuar junto ao Instituto, sem abster-se de suas responsabilidades. Entende-se que
cabe a familia desenvolver a formagdo voltada para a pratica dos valores morais,
hébitos e atitudes.

E dever de a familia educar os filhos, para que neste Instituto e no meio social,
realizem suas atividades com comprometimento, responsabilidade e sucesso.

O aluno deve ser responsavel, assiduo e pontual. E absolutamente necessario que o
mesmo evidencie atitudes de respeito com todos que estdo a sua volta, valorize e
zele pelo patrimdnio publico, sendo capaz de demonstrar competéncias e habilidades
inerentes ao convivio social e ao desenvolvimento intelectual. (CEZIMBRA 2009,
p.12)

O primeiro dia de observagdo aconteceu numa quinta pela manha. O dia estava muito
bonito e ensolarado e eu estava me sentindo muito contente.

Este foi o primeiro dia oficial na turma que eu acompanharia nos préximos dois anos
e meio, visto que até entdo eu havia acompanhado a professora em suas atividades pela
escola, conhecido a secretaria e assistido aulas do curso normal (de formacao de professores)
e trés semanas de aula da turma 101, no primeiro semestre. 2* Essa convivéncia anterior as

observagoes, tinham o intuito de me aproximar da professora e ganhar sua confianca.

Quinta feira. Faz muito frio. Cheguei a escola e fui direto ao terceiro andar como
combinado com a professora Mara. Sentei na poltrona disposta em frente a sala da
Direcéo e esperei. Estava bastante ansiosa era o primeiro periodo do dia, a Mara
logo chegou e foi me abragar. Ela me recebeu muito bem, assim como nas demais

% Digo primeiro dia oficial, porque trés semanas de aula do primeiro semestre néo revelariam muita coisa a
respeito da turma, sendo que logo entram em férias e eu ndo havia me aproximado de nenhum deles. Foi no
inicio do segundo semestre letivo que comecei pra valer o trabalho de observacdo. Contudo o trabalho
etnografico requer esse primeiro contado de reconhecimento que foi de extrema importancia para a minha
entrada no universo da sala de aula.
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vezes que conversamos. Ficamos alguns minutos sentadas na sala da direcdo
conversando e durante estes minutos, em que estivemos ali, alguns alunos que
passaram pela porta entraram e abragaram a professora.

A Mara durante nossa conversa, relatou que a turma 101, que vou observar, é
bastante agitada e as vezes ela tem bastante dificuldade para conseguir prender a
atencdo deles, mas que sdo alunos “4geis” que “pegam o contetido muito rapido”.
(Diério de campo, Agosto de 2011).

A turma 101 do ensino médio regular da IEEOB era composta por estudantes com
idade entre 14 e 16 anos, a sua grande maioria ndo ultrapassava os 15 anos de idade. Eram
alunos provenientes de diversos extratos sociais, filhos de policiais, funcionarios da
prefeitura, professores municipais e estaduais, técnicos de enfermagem, empregadas
domesticas, autbnomos, secretarias de estabelecimentos, advogado, mecanico, engenheiro,
militar e economista.

A turma 101 realmente era bastante agitada, como havia avisado a professora. Os
alunos eram inquietos, caminhavam seguidamente da classe que estavam sentados para a do
colega, enquanto a professora explanava comentarios sobre os conteudos.

Na primeira aula de Sociologia do segundo semestre, pouco se adentrou em questdes
tedricas, a professora conversou com os alunos sobre as férias e, se haviam estudado
Sociologia. Eles sorriram como se dissessem que néo.

A professora logo que chegou comunicou que daquele dia em diante eu assistiria as
aulas de Sociologia com a turma. Os alunos ja me conheciam de algumas aulas observadas no
primeiro semestre entdo ndo foi preciso maiores apresentacfes. A propria Mara explicou
porque do meu interesse em observar as aulas e apontou que estava muito feliz em contribuir
com a pesquisa e que no decorrer do semestre deixaria uma de suas aulas para os alunos fazer
questdes e tirar davidas em relacdo ao projeto, caso fosse do interesse deles.

Alguns alunos ndo deram muita importancia para minha presenca, outros gostaram e
teve quem brincasse se deveriam me chamar de professora e se eu podia ajuda-los a fazer os
trabalhos. A Professora entdo respondeu dizendo: “Se ela quiser pode ficar livre para
expressar sua opinido e ajudar a sanar ddvidas que vocés venham a ter, em relacdo ao
conteudo”.

A aula passou depressa, parecia que a pouco tempo tinhamos entrado na sala e o
sinal que avisa o termino de um periodo e inicio de outro, ja estava tocando. A ansiedade nédo
me deixou perceber muita coisa naquele dia. Apenas que a turma era grande, cerca de 30
alunos um pouco menos talvez, a sala era espacosa com 4 fileiras com classes distribuidas
uma atras da outra, contendo ao fundo duas grandes janelas das quais entrava um vento um

tanto gelado e que logo no inicio da aula foram fechadas. Antes da professora se retirar avisou
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que retomaria os principais conceitos trabalhados até entéo e pediu que os alunos dessem uma
“recapitulada” no que ela havia passado no primeiro semestre.

Depois que o sinal tocou, foi feito uma rapida despedida com os alunos. A professora
Mara tendo que se deslocar para outra turma, também se despediu dos alunos. Seguindo até o
corredor ela se despediu de mim e seguiu até a outra sala de aula onde a outra turma a
esperava.

Na semana seguinte a professora retomou o que para ela eram, “os principais pontos
das teorias de Marx, Durkheim e Weber”, 0s quais ja haviam sido estudados no primeiro
semestre daquele primeiro ano de ensino médio. De acordo com a colocagdo feita pela
professora ao pedir que retomassem o conteludo, era para a turma “retomar o material”
repassado por ela no semestre anterior, ou seja, dar uma lida para rememorar.

Foi entdo que durante o decorrer daquela aula eu anotei um pouco do didlogo entre a
professora e os alunos repassando alguns dos principais pontos das teorias, dos tedricos

classicos, vistos no primeiro semestre.

Retomada dos principais pontos das teorias de Marx, Durkheim e Weber.
Vocés se lembram guem sdo os principais tedricos da Sociologia?

Esta foi a pergunta pela qual a professora comecou o trabalho do dia.
As respostas foram sendo dadas aos poucos timidamente:
Marx - Durkheim — Comte-Weber.

Professora:

Comte é importante para a Sociologia, como ja vimos no inicio deste ano, ele é
considerado o pai do positivismo e fundador da Sociologia. Vocés se lembram o que
é 0 positivismo?

Os alunos ficaram em siléncio e a professora retomou a fala:

Augusto Comte é considerado o pai do positivismo, doutrina filoséfica elaborada
com o objetivo de reorganizar o conhecimento humano e que propde um
conhecimento baseado na observacdo, comparacdo e experimentacdo. Vocés se
lembram, que para ele o método cientifico € o Unico vélido para se chegar ao
conhecimento. Se as reflexdes feitas por um pesquisador ndo puderem ser
comprovadas pelo método cientifico, ndo tem valor algum. Mas ndo vamos voltar
agora, nesse autor, vamos rever Marx, Durkheim e Weber por enquanto. O que foi
visto sobre Comte no primeiro semestre € o0 que vocés precisam saber sobre ele,
retomem as leituras.

E sobre Durkheim? O que vocés se lembram.

Aluno:
Fato Social professora.

Coercéo.
Ele é funcionalista né profe?

Tem alguma coisa relacionada a generalidade.
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Fenbmenos sdo coisas?

Professora:
Tudo isso esta relacionado a teoria dele sim. Durkheim é um teérico funcionalista.
Alguém se lembra por qué?

Aluno:
Ndo é porque ele vé a sociedade como um ser vivo, professora? (tom de
questionamento)

Professora:

Isso mesmo. Para Durkheim, a Sociologia deve estudar os fatos sociais, 0s quais
possuem trés caracteristicas: coercdo social, exterioridade, e generalidade. E o que
significa cada um desses conceitos?

Aluno:
Qualquer acontecimento na sociedade professora é um fato social.

Professora:
Muito bem e alguém saberia dar um exemplo?

Aluno:
Um casamento professora.

Vir na aula professora é um fato social.

Professora:
Mas porque é um fato Social?

Aluno:
Porque tém regras fixas, todo mundo tem que seguir aquela regra determinada, s
gue ninguém mais se da por conta que é uma regra inventada.

Professora:
E o que Durkheim quer dizer quando compara a sociedade com um organismo,
como um de vocés apontou?

Aluno:
A sociedade funciona como um corpo e agente tem funcdo dentro da sociedade que
nem os érgaos.

Professora:

Isso mesmo, para Durkheim a sociedade tem que funcionar como 0 organismo
bioldgico e se tem um 6rgdo que ndo esta funcionando bem ela entra em crise. Por
isso ele é considerado um funcionalista, porque para ele cada 6rgdo dentro da
sociedade tem um trabalho a desenvolver que ajudard o todo ficar sadio e
funcionando. A escola pode ser um exemplo, se o professor ndo cumpre seu trabalho
o0 aluno ndo aprender, se o faxineiro ndo limpa a escola fica suja, se vocés ndo
vierem a aula, ndo tem escola.

E sobre Marx o que vocés se lembram? Tem muito mais coisas sobre Durkheim,
mas durante o semestre se surgirem duvidas agente retoma se ndo, ndo sera possivel
revisarmos os trés autores.

Aluno:
O Marx divide a sociedade em proletario e patrao.

Ele escreveu o Manifesto Comunista professora.

Ele que criou 0 método dialético para analisar a sociedade.
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Para ele o trabalho dignifica 0 Homem.
Para ele a religido é o 6pio do povo.
Para o Marx a condicdo material do homem que vai dizer quem ele é.

Né&o sei professora, ndo me lembro. (rumores de contrariedade com a colocagdo do
aluno, feita em tom de brincadeira).

- Tocou o sinal!

Professora:
Pessoal retomem os principais conceitos em casa e na proxima aula continuaremos,
ndo se esquecam de trazer seus materiais. (Anotagdes do Diario de Campo, 2011)

A aula passou muito depressa, nem todos os conceitos foram possiveis de serem
relembrados em funcdo do tempo, além disso, a turma se mostrou bastante inquieta, grande
parte dos alunos ndo tinham consigo o material e pareciam pouco interessados no que estava
sendo apontado pela Professora. Contudo, essa aparente falta de interesse no que estava sendo
colocado ndo condizia com o posicionamento dos alunos, pois apesar de estarem conversando
entre eles, alguns com fones de ouvido e outros mexendo no celular, quando questionados
pela professora respondiam demonstrando que estavam prestando atencdo no que estava
sendo posto em aula e que lembravam o contetdo estudado ainda no primeiro semestre na
disciplina.

Alguns permaneceram em siléncio, porém copiavam em seus cadernos as
explicacbes dos colegas e da professora. Aqueles que ndo tinham o material e que
aparentavam ndo estar muito interessados na aula ao contrario eram 0s que mais participavam.
Um pequeno grupo tinha o material e além de copiar também se manifestava. Ao sairmos da
sala a professora Mara disse: “tu viu como eles sdo inteligentes, mas preguigosos, nao trazem
material, ndo copiam, mas estdo sempre ligados, sempre prontos para dar uma resposta”.

Durante as observacfes daquela aula, muitas perguntas surgiram. Eu senti que nao
daria conta de anotar todos os questionamentos dos alunos, nem todas as reflexdes da
professora. Além disso, observei que dentro do espago daquela sala de aula se encontravam
alunos com diferentes habilidades, ou seja, alunos que demonstravam precisar anotar tudo que
ouviam, assim como para outros bastava estar com o material na méo e ainda havia aqueles
aparentavam estarem desinteressados pela aula, ndo copiando, ndo olhando no material, mas

que se expressavam em relacdo aos conceitos satisfatoriamente.
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A partir destas inquietacGes na semana seguinte procurei conversar com a professora
para compreender melhor como ela planejava as aulas, tendo em vista as diferentes

habilidades dos alunos.

Rubia, essa turma é um desafio novo para mim eu nunca dei aulas para o ensino
médio, é a primeira turma que assumo. Estou agindo como sempre fiz com as turmas
do Curso Normal, primeiro tento compreender a turma e suas dificuldades. Esse
primeiro ano é um ano que estou procurando apresentar a Sociologia de uma forma
mais geral e tentando mostrar a eles a importancia dessa disciplina. Mostrando do
dia a dia, exemplos que possam ser compreendidos através da teoria.

Eu tento deixar a turma o mais livre possivel, desde que ndo desrespeite os colegas e
amim.

E assim que vou conhecendo melhor a turma e, a partir de quem s&o esses alunos eu
penso a minha aula. Acredito que enquanto educadora, tenho que pensar numa aula
para todos, para aqueles que querem continuar estudando e para aqueles que ndo vdo
continuar estudando, assim como para aquele que irdo trabalhar sem dar, ter familia,
0 seu préprio negocio.

Todos que estdo ali precisam compreender a sociedade em que vive e saber quais
sdo os seus direitos, precisam saber que devem participar da politica e que é
importante opinar, saber ouvir, saber compreender a sociedade em que vive.

Essa é a minha maneira de pensar a aula, sempre foi com as turmas do curso normal,
vamos ver se vai dar certo com o ensino médio. E um teste, ndo sei se funcionaréa
com o ensino médio, estou me dedicando para que os alunos descubram o0 seu
melhor e eu vou dar o melhor de mim. (Diario de campo, agosto de 2011)

As aulas gue se seguiram, a professora passou trabalho, fez questes sobre Durkheim
e Marx e ndo se deteve muito em falar sobre Weber. Segundo a Professora Mara, Weber é um
autor bastante complexo para o primeiro ano e pretende aprofundar sua teoria nos anos
seguintes, quando comecar a trabalhar com tematicas.

As questdes aplicadas aos alunos, escritas no quadro negro, sobre a revisdo feita em

sala de aula foram as seguintes:

Sobre Durkheim:

1-Defendendo a imparcialidade e a objetividade da Ciéncia, Durkheim afirma: “o
sentimento € objeto da ciéncia, ndo é critério de verdade cientifica”. Para Durkheim
a verdadeira ciéncia deve se guiar pelos sentimentos pessoais dos cientistas?
Porque?

2- Como a Sociologia deve estudar os fatos sociais?

3-Como Durkheim define os estados normal e patolégico?

4-O crime para Durkheim é um fato social norma ou patolégico? Porque?

5-O que é consciéncia coletiva?

6- Defina a solidariedade mecénica e a solidariedade orgénica.

8- Segundo Durkheim qual o objetivo da vida social?

Sobre Marx:

1-O que Marx entende por alienacdo?

2-Como Marx concebe as classes sociais e suas relagdes politicas?
3-Que fatos sociais contribuiram para a origem do capitalismo?

4, O que ¢ salario? Como se determina o valor do salario?

5-Que relacdo Marx estabelece entre trabalho e valor?

6-Segundo Marx de onde provem o lucro do capitalismo?
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7- O que é mais valia?

8- O que séo forcas produtivas?

9- O que sdo relagdes sociais?

10-O que é modo de producdo? Qual a sua importancia para a analise que Marx faz
das sociedades.

Esse trabalho teve inicio na sala de aula e o restante ficou para ser terminado em
casa. Nesta aula a direcdo passou na sala de aula e distribuiu pirulitos pela semana, do dia do
estudante, depois que os representantes da direcdo se retiraram a Professora Mara conversou
com os alunos. Ela falou que este “era um dos melhores momentos” da vida de todas as
pessoas, mas um “momento de impasse também”, pois ¢ o momento das “escolhas” e
salientou que “é preciso ter forca critica para ndo ser “patrolado” pelas ideologias que
existem” (Didrio de campo, agosto de 2011).

Neste dia percebi que a relacdo dos alunos com a Direcdo era de muito respeito e
amizade. Brincadeiras, abracos e muita descontracdo aconteceram em poucos minutos em que
a direcdo permaneceu com a turma, distribuindo pirulitos e desejando um semestre produtivo.
Além disso, pelo discurso da professora, ap6s a pausa e o pirulito, ela exerce uma forte
influéncia sobre os alunos, eles a ouviram e com gestos de concordancia ao balancar a cabeca
pareciam estar refletindo o que a Professora havia dito.

Esse primeiro més de aula foi de contato e aproximagdo com a turma. Geralmente
havia aqueles que ndo copiavam os trabalhos aplicados pela professora. Contudo sempre que
possivel, eu também anotava as tarefas, no meu Diario de campo e repassava via email ou
Facebook para a turma. Assim eu fui me aproximando deles e eles foram desenvolvendo certa
confiabilidade em mim.

Neste inicio do segundo semestre as aulas da turma 101 eram no primeiro periodo da
manhd, eu chegava mais cedo e ficava conversando com os alunos na sala de aula, no
corredor, debrugados junto a janela, onde se encontrassem os estudantes. Alguns reclamavam,
naquele momento, da bagunca dos colegas e da conversa em aula. Um aluno chegou a dizer
numa dessas conversas que sobre o comportamento da turma: “Eles ndo respeitam porque ndo
sdo eles que estdo dando aula”.

O aluno se referia aos colegas mais inquietos da turma. A Professora havia, no inicio
das aulas, avisado a mim que a turma era bastante agitada e agora os préprios alunos
demonstravam desconforto em relagéo a agitagéo do grupo.

No inicio do més de setembro, a Professora, antes de iniciar a aula da semana,
conversou com a turma sobre o excesso de barulho e conversas paralelas durante as aulas, a

falta de atencéo, sdo auséncias de alguns alunos. Perguntou o que estava acontecendo com a
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turma, visto que havia outros professores igualmente apontando que a turma estava “sem
limites”.

A professora Mara colocou a turma em siléncio e questionou a turma: “Vocés sdo
super inteligentes 0 que esta acontecendo com vocés? N&o se interessam em ouvir as aulas,
ndo tém o material, ndo copiam. Assim, como vao estudar depois para o vestibular ou até
mesmo fazer os trabalhos de vocés?”.

Os alunos ficaram em siléncio e ndo disseram nenhuma palavra, eles ja haviam
conversado comigo sobre esta mesma situacéo e direcionaram o olhar para mim e eu retonei
com uma expressdo de quem tinha sentido o “puxado de orelha” que eles estavam recebendo.

Alguns alunos haviam reclamado para mim que a disciplina de Sociologia é muito
“chata” porque precisam “ler um monte de coisa”, “é um monte de texto que agente nao
entende direito”, “eu prefiro escutar a professora e ler depois, por isso nao leio os textos”, “eu
aprendo melhor com a explicagcdo da professora, se eu ler ndo entendo, por isso nem gasto
com Xerox”. O que eu havia compreendido em relacdo ao desinteresse da turma e
consequentemente a conversa em sala de aula, a ma vontade em ler e buscar informac6es ou
até mesmo ter o material consigo, estava diretamente ligada ao desinteresse pela disciplina.

O fato da disciplina ndo ter chamado a atengdo da turma, ser extremamente tedrica,
sendo que estudar sociologia para os estudantes significava ler o tempo todo algo que néo era
motivador, “textos desinteressante”, como enfatizou um dos estudantes, tudo menos o
conteudo era motivo de atencdo dos alunos.

Foi entdo que ap6s aquela aula, em que a professora chamou atencdo dos alunos, eu
a procurei e conversei sobre o que os alunos haviam exposto a mim. A minha intencéo era
buscar um caminho para compreender em que momento a Sociologia faria algum sentido
aqueles alunos, pois 0 que estava sendo visivel era um grande desinteresse da turma pela
disciplina.

A professora Mara concordou com o posicionamento dos alunos, que o contetdo da
disciplina tem uma leitura dificil e que “é o professor que precisa descobrir a melhor forma de
orientar a disciplina”. Ela pediu para que eu alertasse ela sobre as reclamagdes dos alunos,
quando possivel, porque assim ela poderia ver onde estava errando (Diario de campo,
setembro de 2011). Naquele momento eu nem percebi 0 quanto eu estava interferindo no
desenrolar a disciplina e consequentemente na pratica da professora e na formacao que aquela
turma receberia.

Isso sO se tornou visivel depois de algumas criticas que recebi no decorrer da minha

formacdo e com a releitura do meu Diario. Ao trocar informagdes com a professora e
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concomitantemente com os alunos eu estava participando da constru¢do do conhecimento
daquele grupo de estudantes. A certeza ficou evidente quando na formatura a turma se referiu
a mim como alguém que teve “participagdo especial” na formacao pessoal deles. Dedicaram a

mim uma parte dentro do discurso da turma e me ofereceram uma rosa como agradecimento.

2.2 Turma 101

Como ja mencionado a turma 101 era bastante intransigente. A meninada ndo queria
saber de Sociologia, na verdade de disciplina alguma, era o0 que transparecia.

Eles eram bastante bagunceiros, ndo se sentavam em seus lugares, estavam sempre
conversando, dispersos, no celular, com fones de ouvido escutando musica. Muitas vezes
fazendo trabalhos de outras disciplinas durante a aula de Sociologia. Na maioria das vezes um
ou dois faziam as tarefas de casa, esses mesmos eram 0s Unicos a terem o material deixado
pela professora para copias®.

Prevendo este tipo de comportamento a Mara quase sempre tinha um “plano B
para salvar a aula, trazendo ela mesmo cépias do conteddo para os alunos, colocando-os a
trabalhar em grupo ou em dupla, para que todos pudessem ter acesso ao material. Como de
costume no final da aula eu acompanhava a professora pelo corredor até a proxima turma e
nestes momentos comentavamos sobre a aula.

Em uma manhé de outubro ap6s uma aula, ela comentou comigo o seguinte: “Eles ja
melhoraram bastante desde o comeco do ano, tu precisava ver cComo era 0 primeiro semestre,
cheguei a pensar que nao daria conta”.

Uma das estratégias utilizada, conforme a Professora, para se aproximar dos alunos
naquele ano, foi “ouvi-los”. Outra estratégia, para se aproximar de seus alunos, segundo a

professora, € sempre que recebe uma turma nova, a qual ela ndo tenha tido contado

% Quanto ao material, a Mara deixava o na livraria em frente a escola, para que os alunos obtivessem suas
copias, mas na medida do possivel ela levava para sala de aula, varias copias e disponibilizava aos alunos, visto
que geralmente eles ndo se preocupavam em adquirir o material.

% Plano B significa que a professora planejava duas ou mais possibilidades de apresentar o contetdo. Se o
planejado era video, trazia também o material impresso para nao correr o risco de ficar sem dar sua aula, por
qualquer motivo pudesse vir a impedir o programado, como falta de energia elétrica, problemas com a
manutenc¢do dos equipamentos, etc.
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anteriormente, pedir para que os mesmos fagam uma autobiografia®, que contem sobre suas
vidas, quem sdo, onde moram, onde nasceram, 0 que quiserem contar sobre si.
A professora Mara afirma que essa estratégia tem lhe ajudado a se aproximar dos

alunos no decorrer de sua trajetéria como docente.

E preciso compreender que nenhum aluno € igual ao outro e que nem sempre uma
estratégia de ensino vai funcionar para todos, cabe ao professor ter essa
sensibilidade para perceber quando um aluno ndo esta conseguindo acompanhar a
turma e ir buscar informagdes sobre o que esta acontecendo com este aluno.
(MARA, 2011)

Por este motivo, a autobiografia se apresenta como uma boa estratégia para conhecer
quem sdo aqueles sujeitos. Saber a realidade social dos alunos, seus sonhos, seus desejos,
ajuda o professor a pensar uma aula para os alunos, com questdes do interesse deles e que
possa instiga-los a reflexdo, a se reconhecer, a saberem quem sdo dentro desta sociedade,
(Diario de campo outubro, 2011). %

Com a turma 101, a Professora trabalhou bastante na apresentacdo da disciplina
buscando enfatizar em suas colocacdes, 0 que é Sociologia e para que aprender Sociologia.
Neste primeiro semestre de observacdes efetivas, tive a oportunidade de me familiarizar um
pouco mais com a disciplina na pratica. Foram muitas informacfes e reflexdes que em
algumas ocasides eu fiquei muito confusa e ndo sabia para que lado focar o meu olhar, o que
perceber e saber ou 0 que buscar naquelas aulas. 1sso tudo me deixava inquieta e preocupada.

A sala de aula se apresentava como um espaco cheio de possibilidades, muitas
informacdes, muitas perspectivas de pesquisa, mas eu precisava saber no que aprofundar
minhas observacdes, visto que, por mais que eu tivesse ali quase todas as aulas, seria uma
tarefa impossivel observar o comportamento dos alunos, da professora e ainda anotar 0s
conteudos e todas as falas, todos 0s gestos que se faziam presentes naquele ambiente.

Deste modo o segundo semestre de 2011 foi o momento de exploracdo daquele
ambiente e de busca pela confianca dos alunos e a professora, assim como serviu para
reconhecer e desmistificar alguns pré-conceitos sobre o ensino de Sociologia.

No decorrer dos dias 4 de agosto a 22 de dezembro de 2011, segundo semestre letivo,
sendo que a disciplina de Sociologia tinha apenas um periodo de 50 minutos semanal e
levando em conta que no ano de 2011 os professores estaduais fizeram algumas paralisacoes,

revindicando melhores condigdes de trabalho, foi possivel, dentro deste espaco de tempo,

2" N#o tive contato com estas autobiografias, pois nelas 0s alunos contaram sobre suas vidas e a professora achou
que nao tinha o direito de passa-las adiante.
% Colocagdes da Mara em conversa fora da sala de aula.
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aproximar-me consideravelmente dos alunos. Alguns um pouco mais outros um pouco mMenos.
Neste periodo muitas provocacfes foram direcionadas a mim pelos alunos, eu utilizei esses
momentos para conquistar a confianca deles.

Geralmente, quando eu era questionada pelos alunos, respondia com outro
guestionamento, ou seja, antes de responde-los eu perguntava o que pensavam a respeito do
que estavam me perguntando. Certa aula um aluno me perguntou por que eu tinha escolhido
estudar Sociologia. Eu perguntei: porque vocé vem a escola? A resposta foi: “Porque sou
obrigado”. Os outros alunos que estavam proximos e participando da conversa, responderam:
“Porque para conseguir um trabalho descente preciso ter no minimo o ensino médio”; “Porque
para entrar na faculdade € preciso ter feito o ensino médio”. Um deles me disse, “Eu venho
nas aulas porque minha mae me obriga a estudar e eu dependo dela”.

Aguelas respostas ndo eram as que eu esperava ouvir, na verdade nem sei que
resposta eu espera ouvir, mas essas respostas me fizeram olhar de outra maneira para o ensino
e principalmente para a disciplina de Sociologia.

Segundo o Art. 22. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) a educacédo basica
“tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a formacdo comum e
indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e
em estudos posteriores.” Contudo os alunos estavam indo a escola por obrigacdo e néo
estavam compreendendo no que seria Util aquilo que estavam aprendendo em Sociologia,
assim como nas demais disciplinas, pelo que transpareceu em seus decursos.

Ao comentar, em outra ocasido, com a professora sobre as coloca¢bes dos alunos,
ela disse que para o proximo ano, iria mudar de estratégia, que no decorrer das férias pensaria
em algo que estimulasse e chamasse a atencdo deles para a disciplina e que se eu tivesse
alguma ideia nova ela estava aberta a sugestdes.

A Professora Mara se utilizava de jogos e brincadeiras para dinamizar a aula, dava
leituras e para serem avaliados, os alunos confeccionavam jogos livre (pergunta e resposta,
jogo da memodria, banco imobiliario etc.). Mas de acordo com os alunos o “chato na disciplina
sdo as leituras pesadas”. Essa metodologia, que estimula a construcdo de jogos e brincadeiras
era bem vista pelos alunos, mas nédo estava sendo o suficiente para eles se interessarem pela
disciplina.

O material # utilizado pela Mara, geralmente era confeccionado por ela, com

fragmentos dos textos originais e reflexdes posteriores em forma de questdes, ou

% Na maioria das vezes, a Mara usava fragmentos dos textos originais, no entanto se valia de obras de autores
como TOMAZI, GIDDENS, BAUMAN. Também fazia uso do livro de Luiz Fernando de Oliveira e Ricardo
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simplesmente debates em sala de aula. Como complemento ela pedia que os alunos
realizassem uma pesquisa na internet sobre o assunto que era refletido na semana seguinte em

sala de aula. Caso algum dos alunos néo tivesse conseguido acesso a internet, a professora

colocava que era sO procura-la que ela forneceria material.

Durante esse semestre, além de retomar os conceitos dos principais autores a
professora debateu sobre o surgimento do capitalismo, as principais mudancas ocasionada
pelo surgimento do capitalismo e suas caracteristicas, as condi¢des do funcionamento do

modo de producdo capitalista, desigualdades sociais, educacao, neoliberalismo, globalizacao.

Esses foram os assuntos trabalhados no decorrer do segundo semestre de 2011.

Abaixo organizei um esquema para representar a exposicao feita no quadro pela

professora para explicar sobre os autores.

Teoricos:

Principais obras

Principais conceitos

Durkheim

Az regras  do método
Sociolégico. A divigdo Social
do Trabalho. As formas

elementares da vida religiosa

Fato Social. Objetividade;
coergéo, generalidade.
Solidariedade mecanica e
organica, anomia, patologia;

funcionalismo.

Marx

O manifesto do partido
comunista. O capital. A

ideologia Alema.

Dialética; materialismo;
Estrutura; Determinismo e

econdmico; superestrutura.

Weber

A ética protestante e o
espirito capitalista. Economia

e sociedade.

Acéio Social, Valores; Tipo

1deal; Burocracia;

Figura 3 - llustracéo criada pela pesquisadora, para reproduzir a explicacdo apresentada pela

Professora sobre os Classicos, (2011)

Cesar Rocha: Sociologia para jovens do século XXI. Charges da Mafalda (Quino). Usava obras como George

Orwell: A revolugao dos bichos, para refletir sobre os classicos, etc.
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A professora apresentou cada autor fazendo um breve comentério sobre cada um
deles e explicando a importancia das obras e 0s principais conceitos que seriam trabalhados e
utilizados nas discussdes no decorrer do ensino médio como um todo.

Como ja mencionado, ela ndo deixou de expor sobre o autor Augusto Comte, o qual
foi apresentado aos alunos como o “fundador do positivismo, tedrico que propds um
conhecimento baseado na observagdo, comparacdo e experimentagdo”. Ilustrou que este autor
“¢ importante para analisar a Politica e o Estado”. Também se reportou a Gramsci cOmo
importante tedrico para se estabelecer uma reflexdo sobre as questdes politicas, tanto quanto
os trés tedricos principais citados anteriormente.

Essas colocagdes foram feitas na aula de retomada dos conteudos. “Apresentar
diferentes autores e suas diferentes interpretacfes € importante para que vVOcés vejam que ha
diferentes maneiras de interpretar a sociedade”.

A Professora enfatizou dizendo que “a intenc¢do da disciplina de Sociologia ¢ que
voceés saibam que ha diferentes maneiras de interpretar a sociedade, para que vocés ndo sejam
“joguetes” do sistema e nao sejam alienados”.

O que ficou visivel com as observacdes é que a Professora Mara priorizava o diadlogo
e a liberdade de expressdo dos alunos. Ela apresentava o conteido, os autores, os alunos
realizavam seus questionamentos, tiravam suas ddvidas e em seguida a Professora colocava
no quadro negro alguns questionamentos para os alunos refletirem. Como tarefa eles
realizavam o exercicio de reflexdo em casa em forma de jogos, esquemas explicativos,
recortes, enfim, de acordo com a criatividade de cada um e, na semana seguinte, na sala de
aula, era dada a continuidade ao estudo do contetdo através da apresentacdo dos jogos e dos
esquemas realizados pelos alunos. No decorrer da exposic¢do dos alunos, a professora sanava
as duvidas sobre os autores, 0s conceitos, em relacdo ao que tivesse sem explicacdo ou aquilo
que os alunos tenham apresentado equivocadamente por falta de entendimento.

A professora Mara aceitava propostas diferentes de expressdo do conteudo,
desenhos, grafites e poemas. Abaixo o trabalho de um aluno do primeiro ano (turma 101), seu

olhar sobre a sociedade capitalista a partir do viés Marxista.
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Figura 4 - Atividade avaliativa (2011).

Fonte: Material cedido pela Professora Mara.

No final do primeiro ano, a Mara cedeu uma das suas aulas para eu conversar com 0S
alunos. Perguntei a eles como tinha sido a experiéncia deste primeiro ano de Sociologia, se
estavam compreendendo o que era a Sociologia, sua importancia, quais eram suas posicoes
sobre a forma como o conteudo tinha sido apresentado, criticas, etc.

Com esta conversa, foi possivel visualizar a evolucdo deles em relagdo ao
entendimento sobre a Sociologia, comparando a0 modo como se manifestavam sobre a
disciplina em relagdo as consideracGes que eram realizadas em sala de aula, no inicio do
semestre pelos estudantes.

Seus argumentos ainda estavam a maior parte imbuida do senso comum, embora ja
comecassem a rever suas opiniGes sobre a teoria Sociol6gica. Entretanto, continuavam a

reclamar que os textos eram pesados e que a linguagem era muito dificil.
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Os conceitos dos autores como: mais valia (Marx), acdo social (Weber), fato social
(Durkheim), sdo “complicados de entender” *. Argumentavam que nunca haviam escutado
falar sobre estes conceitos e que “era dificil guardar na cabeca o significado”.

Eu perguntei como seria uma boa aula de Sociologia para eles. Alguns ndo souberam
responder por que nao entendiam “porque € preciso estudar sobre estes autores”, mas teve
alunos que sugeriram que a professora trabalhasse com exemplos que eles pudessem

“enxergar”, que fossem Visiveis e mais acessiveis.

Quando a professora d& exemplos que agente vé& ou na televisdo ou na casa da gente,
fica mais facil de entender, porque quando ela manda ler texto é muito dificil de
saber o que o autor ta querendo dizer. (L. 2011)

A turma 101, no final do ano letivo, encontrava-se mais calma, aquela rebeldia
inicial, pelo menos nas aulas de Sociologia, estava sendo contornada. A professora no
decorrer do semestre deu liberdade para que eles se posicionassem na sala como melhor se
sentissem confortaveis, uns sentavam em dupla, outros ficavam em pé escorados na janela no
final da sala, uns sentavam em cima da classe, mas a Unica exigéncia era participacdo. Essa
tatica deu certa, quando era hora das tarefas eles trabalhavam, quando era hora de exposicéo,
do debate, 0 que importava era a participacdo, no mais nao faltando com respeito, poderiam
sentar-se na classe, ficar em pé. *

Acredito que este tipo de liberdade e confianca depositado pela professora aos seus
alunos, foi 0 que conquistou a atencgéo e o respeito deles, motivando-os a participar, a opinar e
a responder as provocacOes da professora. Provocagdes no sentido de problematizar as
respostas dos alunos e leva-los a refletir sobre o que estavam argumentando.

“Por qué? Porque vocé acha isso? Com base no que vocé chegou a essa conclusao?”
Provocagoes essas faziam os alunos voltar ao contetdo e principalmente refletirem sobre seus
argumentos. No trabalho apresentado acima em forma de desenho, o aluno teve igualmente

que apresentar uma consideracao teorica, uma explicagdo com base no conteudo trabalhado na

AL K. (2011)

31 Vale salientar neste momento, que no foi tdo simples assim os alunos respeitarem a liberdade que estavam
recebendo, mas todas as vezes que a aula comecava a fugir do controle, ou seja, a atitude dos alunos estava
atrapalhando a continuidade da aula, a Professora parava por alguns instantes o trabalho, por vezes, chegou a
perder quase o periodo inteiro da sua aula, para conversar com a turma. Na maioria das vezes que precisou
chamar atencdo dos alunos, pontuou que o comportamento dos alunos direcionaria 0 modo como eles seriam
tratados. Se ndo soubessem usar a liberdade que estavam ganhando, iriam sentar-se em fila e ter aulas
tradicionais, ou seja, ela passaria o contelido e aplicaria prova escrita, quem alcangasse a nota passaria e quem
ndo alcangasse reprovaria. Contudo, fazia questdo de dizer que esta era uma decisdo da turma. “Vocés sao
responsaveis pelo tratamento que receberdo.”
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disciplina, que ilustrasse a coeréncia do desenho com a teoria do respectivo autor. A
explicacdo do aluno em relacgéo ao seu desenho foi a seguinte:

Marx é contra a ideia de que a relacdo burgués de producéo é natural. Para ele tudo
é passageiro e 0 modo como os homens pensam e se portam sdo em decorréncia da
relacdo da pessoa com o meio em que ele vive. O que o homem faz é dominar a
natureza para prover seu sustento, e o trabalho é o que dignifica 0 homem. S6 que
nesse processo todo, tem uns que tem mais dinheiro, o capital para investir, ai
contrata outros que trocam seu trabalho por dinheiro. S6 que esse dinheiro as vezes
ndo e suficiente para o sustento da familia, mas se ele reclama um salario mais alto
pode ser demitido porque tem muitos desempregados que aceitariam aquilo que o
outro acha pouco. E por isso que ele chama o trabalho de mercadoria, tu troca o teu
servico por uma quantia de dinheiro. S6 que, quando tem mercadoria sobrando, é
gue nem tomate, se tem tomate sobrando ele se torna barato, é assim com os
trabalhadores. E ai sempre tem os tomates que sobram, ou seja, 0S que ndo sdo
contratados. Dessa visdo do Marx, da para gente entender porque tem tanto
desempregado e alguns com muito dinheiro. (Reprodugédo da explicagcdo do aluno
sobre a teoria de Marx.)

E importante apontar que a Professora Mara, sempre informou aos seus alunos, que a
Sociologia “precisa ser apresentada e suas consideragdes justificadas teoricamente para que
ndo se torne senso comum”. Em uma de nossas conversas, fora da sala de aula, ela apontou
que “os alunos precisam compreender que a Sociologia ndo ¢ qualquer resposta, um eu acho,
mas que precisa ter argumentacdo com base em algum fator”.

Fui percebendo, com o passar do semestre, que alunos ainda no primeiro contato com
a disciplina comecaram a perceber a importancia da Sociologia e a formular suas primeiras
consideracBes reflexivas sobre a sociedade. Era perceptivel, em suas explicacbes e
manifestacdes sobre os assuntos em sala de aula, como visto na explicacdo acima, o quanto
estavam conseguindo emitir reflexdes concretas sobre o pensamento dos tedricos e ainda
relacionar com alguma situacao da vida cotidiana.

Comecaram, ainda no primeiro ano do ensino medio, a se dar por conta que estavam
mudando suas formas de ver o mundo. Salientemos é claro que sdo consideracdes simples que
pode parecer sem sentido para aqueles que ndo acompanharam o processo de aprendizagem,
contudo evidenciam uma reflexdo particular do aluno a partir do contato dele com a

Sociologia.

“Eu adquiri muito conhecimento este ano e posso argumentar meus pensamentos
tanto com base nos textos que eu li como no que a professora falou. O estudo de
Sociologia me faz pensar nas coisas e ver o mundo de um jeito diferente”, (Y. A.
2011).
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Neste fim de ano considerando 0 pouco tempo para aprender varias coisas na area da
sociologia posso dizer que a disciplina de Sociologia é importante ela ajuda a
formular opinides perante 0 mundo. (J. S. 2011)

“A Sociologia me ajudou a ver que na sociedade, um grupo de pessoas dita as regras
e padrdes para o “bem coletivo”. O estranho ¢ que esse bem coletivo ¢ aplicado para
um pequeno grupo. A elite econbmica, a elite financeira. Os poderosos ganham mais
poder, os ricos ganham mais dinheiro, mais lucro. E o resto e as outras pessoas o que
acontece com elas? S&o alienadas, controladas, exploradas cedem a sua mente e 0
seu discernimento de méo beijada e ainda dizem: obrigado. (P. M. 2011)

A turma 101 finalizou o ano letivo bastante reflexiva, alguns demonstravam mais
nitidamente o choque que foi perceber que algumas coisas naturalizadas por eles podiam ter
outras explica¢fes. A grande maioria, nos seus trabalhos finais apontou para uma “mudanga
no modo de pensar” ¥,

Essa postura, ja no primeiro ano de estudo ¢ um dado importante, pois reflete o
inesperado, uma vez que as informacgdes que tinhamos, em termos estruturais e pedagdgicos,
sobre a situacdo da disciplina na escola basica, nos levavam a acreditar que a mesma teria um

iNsucesso.

A Sociologia nos faz ver o que ndo nos damos por conta, por exemplo, que a novela
dita uma moda e as pessoas saem usando aquele estilo como se fosse seu. Na
verdade a pessoa foi manipulada, eu também achava que o estilo era meu, mas com
as explicacfes da Mara percebi que na verdade eu uso uma roupa porque € legal, ta
na moda, se a moda mudar eu vou me adaptar a ela. Somos a geracdo coca-cola.
(L.N. 2011)

Aqui ja é possivel inferir algumas consideracdes sobre a disciplina de Sociologia,
pois, a partir do entendimento dos alunos sobre os fendmenos sociais revela-se o desempenho
da disciplina. Isso é refletido na mudanca dos discursos, nas questBes realizadas e nas
reflexdes concretizadas pelos estudantes que deixam de questionar porque precisam aprender
Sociologia, para propor discussdes mais dindmicas e pontuar assuntos dos quais gostariam de
compreender ou refletir o motivo que leva uns a pensarem desta e outros daquela maneira
sobre 0 mesmo acontecimento.

Foi em meio a esta experiéncia que percebi o quanto seria proveitoso mostrar essa
pratica e refletir sobre a utilidade deste saber para a compreensdo dos fenémenos que fazem
parte do nosso dia a dia. Isso tudo a partir da Sociologia que estava sendo descortinada pelos
alunos do ensino médio, ou seja, das consideracfes que estavam sendo elaboradas pelos

estudantes.

%2 Afirmacao que prevaleceu na maioria dos trabalhos finais da turma 101.
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2.3 A caminhada continua: turma 201

No ano de 2012 dei continuidade as observagdes em sala de aula, com o respectivo
grupo de alunos. A intencdo era manter as observacdes, procurando seguir no projeto iniciado
no ano anterior, buscando compreender o andamento do processo de ensino de Sociologia
daquele grupo de alunos.

A Professora Mara e 0s alunos, antes mesmo que eu me manifestasse, ao final do
primeiro ano letivo, manifestaram-se pedindo para que eu permanecesse com eles no ano
seguinte, ou seja, 2012. Naquele momento eu ndo tinha nenhum trabalho académico para
desenvolver, visto que ndo havia conquistado uma vaga em programas de pos-graduacéo,
mas, como 0 meu propoésito era mesmo dar continuidade ao estudo, senti uma grande alegria
em ver que o grupo estava me acolhendo com tanto carinho e ao mesmo tempo iria ser
possivel continuar acompanhando as aulas.

Uma informacdo importante quanto a isso é que, de acordo com a Professora Mara,
as minhas observacdes auxiliavam ela a se auto avaliar vendo o que estava dando certo no seu
trabalho como docente e 0 que ela deveria mudar. Tinhamos o hébito de conversar sobre a
turma. Em geral, quando ela pensava em uma metodologia diferente para apresentar o
conteudo, antes de colocar em pratica com a turma, conversava comigo e pedia minha
opinido.

As minhas opinides, eram realizadas de acordo com o que eu ouvia dos alunos.
Textos longos, termos complexos sem explicacdo no meio do texto, texto sem explicacdo
prévia dos conceitos eram as maiores reivindicacdes dos estudantes do primeiro ano do ensino
médio. Dessa forma, a partir destas conversas entre a Professora Mara e eu, ela pensava como
melhorar a metodologia de suas aulas e a0 mesmo tempo eu recebia informagfes mais
especificas de cada aluno, o que contribuia para a minha avaliacdo sobre o aprendizado dos
mesmos.

No primeiro ano de ensino médio, a Professora apresentou aos alunos a “teoria mais
pesada”, de acordo com suas palavras. Contudo, como ndo acompanhei o primeiro contato
dos alunos com essa teoria, posso apenas dizer que os alunos reclamavam bastante que nao
conseguiam assimilar os conceitos apenas com a leitura, sendo que somente vinham a
compreender apds a explicagio da professora (DIARIO DE CAMPO, dezembro de 2011).

Para o segundo ano, turma 201, a Professora Mara optou em trabalhar com conceitos.

Trabalhar com conceitos para ela, na minha compreensao, significava primeiro apresentar os
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conceitos principais sobre o tema ou 0 assunto que seria discutido e posteriormente, depois de
um breve esclarecimento das maiores ddvidas a respeito dos tais, a Professora adentrava na
leitura de um texto ou fragmento de um autor.

Desta forma os alunos familiarizavam-se anteriormente com o0s termos que
encontrariam no decorrer da leitura. A Professora, também investiu na apresentagdo de videos
curtos sobre determinados assuntos, como por exemplo, o video “A histéria das coisas”, que
se tornavam base para trabalhar diversos temas. O video em questdo foi apresentado no inicio
do semestre, em margo de 2012 e foi relembrado em diversas aulas no decorrer do ano letivo.

As aulas passavam muito depressa, essa era a sensacao que eu tinha. Os alunos num
tom de reclamacéo, quase sempre diziam, “mas ja”, quando a sirene sinalizava que tinha
chegado ao fim de mais um periodo. A professora Mara, seguidamente, também suspirava
com ar de decepcdo, pois na grande maioria das vezes, ndo havia sido possivel concluir,
segundo ela, “satisfatoriamente” a reflexao.

“Vao pensado em casa o que vocés acharam sobre o conteldo, anotem suas duvidas
e na proxima aula continuaremos”. Essa era uma frase que com muita frequéncia eu escutava
ao final das aulas.

Mas retornando ao video Historia das coisas, como referido anteriormente, este
video foi utilizado pela Professora para trabalhar alguns conceitos. Contudo, sempre fora
complicado utilizar como ferramenta de apoio a sala de video, pois 50 minutos nem sempre
eram suficientes para a Professora se deslocar de uma turma até a outra, no segundo ano, as
aulas eram no periodo anterior ao recreio, > e ainda organizar a turma, fazer chamada, propor
a atividade, deslocar os alunos até a sala de video, acalmar os estudantes nas cadeiras, assistir
um video e ainda ter tempo suficiente para trabalhar o contetdo.

Neste dia a sirene tocou logo apos o inicio das reflexfes. Desta forma o trabalho foi
retomado na aula seguinte, porém fazendo uso de alguns minutos a mais apos a sirene, propds
um trabalho para ser realizado em casa.

Como tarefa, que comecaria em casa e teria continuidade na aula da semana
seguinte, a Professora solicitou que os alunos refletissem sobre a “licdo que o documentério
passava”’, ou seja, qual a mensagem estava sendo apresentada. O que 0s alunos haviam
extraido de importante do video. Apontou que seria importante que anotassem suas davidas e

guem desejasse poderia procurar na internet e assistir novamente.

%3 Espaco para lazer entre as aulas (Hauaiss, 2004)
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Na semana seguinte, muitas foram as colocagcOes apontadas pelos estudantes em
relagdo ao que aprenderam com o documentario. Entretanto os poucos minutos de reflexéo ja

demonstravam que os alunos estavam atentos ao contetdo relativo ao filme.

Aluno:
O nosso valor é medido de acordo com o quanto nés compramos.

As nossas acles refletem nas futuras geracfes, assim como as acdes passadas
influenciaram na nossa vida.

Temos que comprar menos para reverter a situagdo do planeta.

Nos ajudamos as grandes corpora¢Bes a dominar o mundo. Acabamos nos tornando
dependentes de produtos. A midia ajuda nos tornarmos dependente, ela incentiva o
consumo.

Eu ja havia visto este video, mas ndo tinha percebido essas coisas que a professora
colocou.

Professora:

Esse documentario é muito atil para discutirmos varios assuntos, como por
exemplo, produgdo e consumo no sistema capitalista, ele mostra como é complexo
esse sistema econdmico. Faz critica as formas de exploragéo dos recursos naturais, 0
poder das corporacBes e também mostra o papel dos Estados. Fala sobre as
condicBes de trabalho nas indUstrias, a geragdo de poluentes, sobre o uso de
produtos toxicos. Mostra o poder da midia no aumento do consumo. Aponta o
destino final dos residuos e algumas possibilidades para ter um mundo sustentavel.
(Diério de campo, marco de 2012).

Na aula seguinte a Professora retomou alguns pontos, que segundo ela eram
importantes para a reflex&o sobre o contetido do video.

Ela comecou a aula questionando os estudantes sobre o objetivo da Sociologia. Num
primeiro momento, achei estranha a forma como ela estava conduzindo o trabalho, pois o
proposito da aula era finalizar, ou iniciar as consideracdes sobre a producdo A historia das
coisas.

Os estudantes ficaram em siléncio, esperavam também uma reflexdo sobre o video.

A professora prosseguiu dizendo:

O objetivo da Sociologia é fazer com que vocés saiam do senso comum e tenham
condicBes de perceber os fendmenos sociais de uma maneira mais consciente.

Sair do senso comum é fazer uma andlise fundamentada a partir de teorias, de dados
confiaveis, de informag8es conferiveis, que tenham sido estudas, problematizadas e
conferidas.

Mas o0 que € o senso comum, quem sabe dizer?

Aluno:
Pensar uma mesma coisa, como se fosse uma crenga.
E uma crenca que surge da sociedade.
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O que é comum, pensado na sociedade a partir de uma crenga.

Professora:
Otimo e 0 que ha de equivoco no senso comum?

Aluno:
Carregado de valores formatados.

O senso comum é um pensamento pessoal, é algo que eu digo porque acredito, mas
nao sei se é verdade.

O senso comum cria preconceito sobre algumas coisas.

Senso comum é comum porque todo mundo usa. (alguns fizeram gestos de
contrariedade, porque o aluno que fez esta colocacéo, estava com tom de brincadeira
ao se manifestar sobre 0 senso comum, mas a professora prosseguiu.)

Professora:
Muito bem, tirando as brincadeiras, agora digam: o que vocés pensam é de vocés ou
€ 0 que a sociedade quer que vocés pensem?

Aluno:
Se vocé ndo pensa 0 que 0 grupo pensa, muitas vezes vocé é criticado professora.

Eu acho que sim professora, 0 que eu penso € meu.
E nada.
Claro que &, se eu escolho uma ideia, fui eu quem decidiu, é minha.

Professora:

Na maioria das vezes pensamos que as ideias sdo nossas, mas ndo sdo. Desde
pequenos somos direcionados a pensar de acordo com o que a nossa familia acha
que é o certo. Por exemplo, uma menina que mora na india aprendeu que meninas
precisam usar véu. Vocés meninas usariam?

- As meninas responderam que ndo, houve aquelas que somente movimentaram a
cabeca negativamente.

Professora:

Pois é, mas com certeza se vocés tivessem sido educadas na india, concordaria que
é certo usar o véu. Isso mostra que somos educados e que somos direcionados a uma
crenga, para uma cultura e que embora tenhamos nossos estilos, ainda assim
pegamos daqui e dali exemplos que moldam a nossa forma de pensar, de se vestir,
de agir.

E quem organiza as ideias de um grupo, alguém saberia dizer?

Aluno:
As leis, elas sdo regras. (s6 um aluno respondeu, os outro aparentaram ndo saber ou
tinham duvidas)

Professora:
Isso, as leis. Cada grupo social tem suas regras e suas leis. Aqui, para os brasileiros,
ndo é regra usar o véu, na india sim.

Aluno:
O senso comum é a moda e as marcas né profe?

Professora:
Podemos dizer que sim.



E o que sdo as leis?

Aluno:
As regras que uma sociedade tem.

O conjunto de regras.
O que organiza uma sociedade.

Professora:
E quem escreve as leis e organizam elas, vocés sabem?

Aluno:
Os politicos professora.

O estado.

Professora:
Muito bem, entdo digam, para uma sociedade funcionar o que é preciso?

Aluno:
Pessoas.

Regras professora? (o tom foi de questionamento)
Trabalho.

Lugar para morar.

Comida. (aqui os alunos sorriram)

Roupa. (ouve quem brincasse que os indios andam pelados e vivem em sociedade.
Com isso a Professora retornou a dizer que isso serve de exemplo para demonstrar
que cada grupo tem suas regras, seus costumes e que o0 que parece errado para nds
pode ser apenas um hébito cultural em outra sociedade e que a Sociologia nos ensina
a perceber estas diferencas e a entender porque esse fendmeno acontece. A reflexdo
ndo foi aprofundada.)

Professora:

Bom, isso tudo esta correto. Neste ponto podemos retornar ao video. Se Precisarmos
de um lugar para morar, logo, precisamos de bens materiais: alimento, roupas,
comida, como VOcés apontaram.

Mas, para que tenhamos bens de servico precisamos de conhecimento, pois é com o
conhecimento que se desenvolvem as maquinas e se aperfeicoa 0 modo de producéo.
Lembram o que é modo de produgdo?

Aluno:
Sim. Dependendo do periodo, tem-se um modo de producéo.

Professora:
Isso, e qual é modo de produgdo atual?

Aluno:
Capitalista. (Os alunos falaram em coro).

- O sinal toca e a professora deixa como tarefa, que os alunos fagcam um texto, a
partir da seguinte questdo: Qual o papel eu desempenho dentro da sociedade?
(Diério de campo, abril de 2012).
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A aula seguinte eu precisei me ausentar **, mas a Professora me relatou que poucos
se lembraram de fazer o texto, porém ela permitiu que entregassem até o final do semestre,
para poder avalia-los.

Em outra oportunidade conversamos, eu e a Professora Mara sobre a metodologia
utilizada no trabalho com o video. Quanto a isso ela apontou que, se ela mesma for apontar o
que o video ou o texto quer dizer, os alunos acabam ndo exercitando o pensamento reflexivo.
Muitas vezes, segundo a Professora, refletir sobre o que esta em torno do material passado,
pode parecer que se esta fugindo da reflexdo proposta, contudo, “é uma maneira de estimular
o0 aluno a relacionar pontos que aparentemente ndo estdo conectados com fendmenos que
acorrem dentro da sociedade” (Diario de campo, abril de 2012).

Eu tive a oportunidade de ler alguns dos trabalhos daqueles alunos que entregaram
no periodo estipulado pela professora. Os devolvi, para a professora, mas tomei nota de
algumas passagens.

Dentre as colocagdes tinham.

Todos exercem um papel dentro da sociedade é o que Durkheim diz. O meu papel é
de filha e estudante, por enquanto, mas no futuro vou exercer uma profissdo e a
minha profissao terd uma funcédo dentro da sociedade. (L.P)

Eu trabalho com 0 meu pai entdo eu exerco uma funcdo dentro da sociedade, ajudo
nas despesas de casa e, também, contribuo para a economia, pois com o meu salario
compro o que preciso e o dinheiro circula. (A.K)

Eu ainda ndo sei qual o meu papel dentro da sociedade, ndo trabalho, s6 estudo,
dependo dos meus pais, ndo contribuo para economia. Mas eu sei que tenho um
papel dentro da sociedade, s6 ndo sei qual. (o aluno esqueceu de colocar o nome no
trabalho)

Eu ajudo minha mée em casa, entdo exerco uma funcdo dentro da sociedade, ajudo
minha mae. Também venho a escola e a professora disse que sem aluno ndo tem
escola. (J.). (Diério de campo abril de 2012)

O primeiro semestre da turma 201 iniciou no dia 7 de marco e se estendeu até a
segunda semana de julho. No decorrer destes meses a Professora Mara seguiu uma linha de
raciocinio interligando os pontos de uma aula na outra. Os alunos opinavam sobre 0s pontos
que gostariam de enfatizar e a Mara preparava o material conforme as indagac6es dos alunos.
Eram textos pequenos com uma pagina, as vezes duas, que a professora trazia de casa pronto,

algumas vezes os alunos trabalhavam em grupo para o material ser suficiente para todos e,

% Em 2012 precisei trabalhar para me sustentar, em funcdo disso em algumas ocasifes precisei optar entre o
trabalho que fornecia o0 meu sustento ou as observagdes das aulas.
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aqueles que quisessem o material s6 para si, eram liberados para que fossem até a livraria, que
localizava-se em frente ao portdo principal da escola, fazer cépia.

Neste primeiro semestre do segundo ano do ensino médio, poucos pesquisavam algo
extra, se contentavam com o conteldo que a professora passava, pareciam ainda ndo muito
motivados com a Sociologia, embora participassem das discussdes em sala de aula e
demonstrassem estar compreendendo os contetdos. Porém, quando a professora dava como
tarefa procurar algo mais do que ela havia apresentado, eles faziam o exercicio pedido.

Foi em uma de nossas conversas que a Professora Mara, naquele final do primeiro
semestre, falando sobre o andamento da disciplina e a forma como estava sendo trabalhada,
salientou que havia optado por focar nos temas de interesse dos alunos, pois era uma
estratégia pensada para motivar mais a turma a pesquisar e estudar Sociologia.

Pensando assim, a professora Mara, pediu novamente sugestdes de temas para serem
trabalhados no proximo semestre. Temas como politica, sociedade, globalizacdo, trabalho,
desigualdades sociais, tinham sido apresentados aos alunos, mais para o final do primeiro
semestre, com o intuito de serem retomados novamente no segundo semestre conforme
surgissem oportunidades dentro das discussoes.

Isso aconteceria em virtude de que os temas de interesse dos alunos eram assuntos
que, conforme a Professora Mara, precisariam de mais tempo para serem aprofundados.
Segundo ela, “cada tema necessitaria de um semestre inteiro para Ser discutido
profundamente. Se for levado em consideracdo que temos apenas uma aula de 50 minutos por
semana”. Em vista disso, as tematicas desejadas pela maioria foram priorizados. Globalizagdo
foi um dos assuntos de interesse de todos.

A professora trabalhou globalizacdo utilizando os préprios estilos de vida dos
estudantes, o ténis, o celular, o estilo do cabelo, o gosto musical, etc. Ela passou um texto
com recortes dos textos originais de alguns autores e reflexdes sobre eles, que ela mesma
elaborou a partir de leituras pessoais. Citou como referéncia As consequéncias da
modernidade (Giddens) e O mal estar da pos-modernidade (Bauman).

Anotei 0 que pude de suas colocagdes. Vale ressaltar aqui, que a op¢do de anotar o
que a professora apontava, suas falas, e os didlogos que iam surgindo no decorrer das aulas foi
uma escolha tendo em vista que os alunos assinalavam que era a partir da explicacdo da
professora que se tornava possivel compreender as relagdes entre os fendmenos sociais, 0
sentido de uma acédo, de uma atitude, etc.

Desta forma o modo como a professora trabalhava era de grande relevancia para

compreender 0 que 0 modo como os alunos percebiam a disciplina.
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Professora:

Esses autores possuem diferentes opinides sobre a globalizagdo, isso ja nos mostra
que ndo existe uma Unica forma de ler o mundo, uma Unica resposta ou explicacéo
para as mudancas sociais.

Giddens vé a globalizacdo como sendo um processo de profundas mudangas sociais,
sendo que essas mudancas ocorrem na estrutura social e fazem surgir outros
processos a partir da intensificacdo, do aumento, das relagcdes sociais em escala
mundial. O que isso significa?

Que hoje, em questdo de segundos, vocé sabe o que esta acontecendo do outro lado
do planeta. Que agora vocé pode conhecer pessoas do Japdo sem sair de casa, VOCés
podem conversar com um amigo que esteja em outro pais, vocé vé e ouve ele como
se estivessem um do lado do outro.

Todos n6s de uma maneira ou de outra somos atingidos por esse processo. Um
evento que aconteca nos Estados Unidos pode refletir na economia la do bairro em
que voceés e a familia de vocés moram e o mesmo também pode acontecer, algo que
ocorra aqui em Santa Maria podera ter consequéncias mundiais, dependendo do
impacto que o tal acontecimento tenha para a sociedade.

Bauman também vé a globalizacdo como fruto da intensificacdo das relagdes sociais,
e sociais aqui envolve o econdmico, politico e tudo mais. S6 que ele é mais
pessimista que Giddens. Enquanto um vé& mais o lado positivo desse forte aumento
das relacGes e interferéncia de um acontecimento sobre o outro, de uma sociedade
sobre a outra 0 outro analisa mais as consequéncias negativas desse processo (...),
(Diério de campo, julho de 2012). *

Como trabalho avaliativo sobre a globalizagédo a Professora Mara pediu que eles
elaborassem de maneira criativa um texto, um esquema, algo que pudesse expressar 0O
entendimento deles sobre o assunto. Como base para o trabalho, ela sugeriu que os alunos
retomassem o video A historia das coisas, disponivel na internet, para auxiliar eles a
pensarem a respeito das consideracOes realizadas em aula, a partir do material sobre
globalizacdo.

Foi sugerido que, aqueles que quisessem, podiam procurar outras leituras na internet
sobre o0 assunto. Em funcdo desta tematica, surgiram questionamentos como: “professora, a
ideia de que se tu tem dinheiro tu é feliz € o capitalismo que emprega?”

A professora fez uma reflexdo simples em resposta: “A sociedade, diferente do que
Durkheim falava, é fruto do nosso trabalho, de nossas ideias, depende de nds aceitarmos ou
ndo 0 que nos é apresentado”. A aluna ficou reflexiva e em siléncio, pois acredito que, assim
com eu, ela estava esperando uma opinido da professora e ndo foi 0 que aconteceu, ficou a
cargo da aluna responder o seu préprio questionamento.

Outros estudantes, também fizeram suas colocacBes, em relagdo ao que a colega
perguntara, apontando que “as pessoas sdo manipuladas, acham que para ser feliz tem que ter
o ténis da moda, tem que ter dinheiro para comprar um telefone importado”. “Nos somos
educados que se ndo tivermos dinheiro ndo seremos felizes, mas tem muita gente cheia do

dinheiro que ¢ infeliz”.

% Colocagbes da professora aos alunos.
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A professora retomou a conversa dizendo: “Nao nos damos por conta que estamos
sendo influenciados, porque ndo temos o costume de refletir sobre as nossas vontades, sobre
as nossas necessidades, por isso € importante vocés saberem quem vocés sdo dentro da
sociedade, refletirem sobre o papel que vocés exercem”.

A professora aproveitou 0 momento para chamar a atencdo quanto a entrega dos
trabalhos, apontou sobre a importéncia de todos apresentarem suas consideragdes sobre 0s
temas trabalhados em aula, bem como refletirem sobre os acontecimentos sociais de modo
geral, pois, isso “fard vocés (os alunos) sairem daqui, sabendo defender um pouco melhor as
suas ideias”.

No decorrer desta aula, entre reflexdes e perguntas, dois alunos apresentaram seus

trabalhos. Um deles ilustrou sua explica¢do da seguinte maneira:

Matéria prima Industria
—

OTTaUI(]

Compro/gasto

Ser Humano
dentro da
sociedade

Sociedade (lojas,
— mercados, etc.)

Trabalho/dinheiro

Figura 5 - Atividade avaliativa (2012), aluno (A. K).

Fonte: Diario de campo (2012)
O esquema acima € o trabalho avaliativo, sobre globalizacdo, apresentado por um

dos alunos. Ele se referiu a forma de organizacdo do capitalismo para apontar que a
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“globalizagdo existe por causa do capitalismo” ¢ “um ndo vive sem o outro”.*® Nesta mesma
aula, outro aluno levou um lindo cartaz, com um desenho ilustrativo * para expor sua opinido
sobre a tematica. Ele também se reportou ao capitalismo para falar sobre a Globalizacgéo,
reproduziu a imagem de um homem, alto e forte pisando sobre outro com aparéncia fragil.
Segundo o estudante: “Quem tem mais poder e dinheiro vence e quanto mais poder, mais
opressdo”. Isso seria uma consequéncia negativa do capitalismo, para este aluno.

Houveram alunos que apontaram o lado positivo do capitalismo e da globalizagéo,
mas o que prevaleceu nas apresentacdes foram as negativas.*®® Pelo entusiasmo demonstrado
pelos alunos nas aulas, pode se dizer que gostaram muito de estudar esta tematica. Assegura-
se isso, tendo em vista que os estudantes se mostraram super empolgados para falar sobre o
assunto e todos em grupo, individualmente ou em dupla, realizaram a tarefa dentro do periodo
proposto.

Fizeram cartazes com recortes de revistas, outros desenharam, alguns misturaram
desenho com recortes, pinturas, utilizaram material reciclado, tudo isso para ilustrar o
desenvolvimento tecnoldgico, a rapidez com que tudo chega em todos os cantos do mundo.
Assinalaram para o intercambio cultural, para as trocas simbdlicas, girias, vestimentas. Uns
enfatizaram o lado ruim da globalizagdo como a falta de privacidade, a validade das
informac0es, a exploracao.

Era nas colocacOes e conexdes realizada nas apresentacdes de seus trabalhos que se
tornava visivel o quanto os alunos estavam progredindo. Ponderacdes simples com uma
linguagem mais comum, mas que estavam demonstrando uma reflexividade sobre a temética.

Como por exemplo:

Com a globalizagdo um pais fica dependente do outro, 0s paises ricos utilizam a méo
de obra dos paises pobres. Um pais produz a matéria prima o outro o produto, as
grandes corporagfes se mudam para 0s paises pobres em busca de mao de obra
barata, depois que sugam todas as capacidades daquele pais vdo embora para outro.

A informacdo chega mais rapido em todas as partes do mundo devido ao grande
desenvolvimento da tecnologia. A tecnologia se desenvolvendo rapidamente
gerando concorréncia e os fabricantes sdo obrigados a baratear os custos, isso faz

% O esquema acima é uma reproducdo, que eu fiz, copiei do material do aluno. Esta no meu Diario de campo
(2012). Embora, naquele momento, o aluno tenha me emprestado o trabalho original, e o devolvi, depois de
reproduzi-lo no meu Diério. Quando novamente solicitei a ele, para anexar o original neste trabalho, o aluno ndo
0 encontrou, relatando que, deve ter ido fora junto com outros papeis.

%7 Este desenho, ndo ficou comigo, era um cartaz grande e ficou na escola, naquele momento n#o tive a iniciativa
de fotografa-lo, e mais tarde quando percebi a importancia de apresenta-lo, pedi & professora e ao préprio aluno,
se ainda era possivel ter acesso ao cartaz, mas ambos nao sabiam do paradeiro do mesmo.

% para fazer o trabalho sobre Globalizac&o os alunos me pediram ajuda, eu indiquei o site do professor Holgonsi
Soares. Disse a eles que no site deste professor encontrariam bastante coisa sobre globalizacdo, suas
consequéncias, etc.
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com que mais pessoas tenham acesso a tecnologia. Claro que os paises tipo o Brasil
sempre estdo atrasados, o celular que nos Estados Unidos é ultrapassado aqui no
Brasil esta sendo lancado como novo modelo.

A globalizacdo gera uma mistura de diferentes culturas, diferentes pessoas convivem
e trocam informacao.

Globalizacdo significa conversar com alguém do outro lado do planeta em tempo
real, antigamente a noticia ia por carta e demorava muito tempo para alguém saber
de um acontecimento. Se alguém viajava para outro pais s6 tinha noticia dessa
pessoa de vez em quando, agora nao, é so ligar o computar ou usar o telefone.

Com a globalizagdo a gente entra em contato com pessoas distantes, mas se
pensarmos um pouco, seguidamente deixamos de conversar pessoalmente com as
pessoas que estdo perto. Tudo é no computador, ninguém mais se visita, as criangas
ndo brincam com bola, agora é sé jogo no computador.

A globalizacdo transformou a vida das pessoas, nada é mais como antes, as pessoas
ndo sdo mais as mesmas; € possivel ter acesso a diferentes estilos musicais,
diferentes tipos de roupas, conversar com pessoas que falam diferentes idiomas
mesmo sem falar sua lingua, d& para traduzir no Google tradutor.

Aprendemos sobre diferentes culturas sem sair de casa. (Diario de campo, maio e
junho de 2012). ¥

Neste ano letivo junto a turma 201, minha relagdo com eles e com a Professora foi
bastante proxima. Em algumas ocasides, em que a Professora Mara precisou se ausentar, por
problemas de satde ou outro problema pessoal, ela me ofereceu a oportunidade de assumir a
turma.

No entanto, estas eram oportunidades que eu aproveitava para conversar com 0S
alunos sobre a minha pesquisa, com o consentimento da Professora. Momentos dos quais eu
aproveitava a presenca se ndo de todos, da grande maioria dos estudantes para coletar
informacdes, perguntar a eles sobre o andamento da disciplina, quais mudancas a Sociologia
estava proporcionando na vida deles a partir do que estavam aprendendo, o que tinham a dizer
sobre a disciplina, etc.

Nestas ocasides, eles também faziam colocagBes sobre outras disciplinas, outras
situacOes vivenciadas por eles dentro da escola e nas suas vidas pessoais. Era um ambiente
que nos aproximava bastante a0 mesmo tempo era uma boa oportunidade para saber de
assuntos que eles ndo conversavam nas aulas, nem na presenca da Professora.

Eu os indagava sobre as aulas, quais eram suas opinides em relacdo a metodologia
utilizada pela professora, entre outras discussoes referentes a escola. Se havia reclamacoes e

sugestdes que gostariam de fazer. Na maioria das vezes eu comecava o didlogo e eles mesmos

% Néo referenciei no Diério quais alunos fizeram estas ponderagdes, por isso ndo referenciei com a inicial de
Seus nomes.
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direcionavam a conversa para aqueles pontos que mais 0s atingia, seja negativamente ou
positivamente.

As ocasifes em que perguntei a eles suas opinides em relacdo a metodologia
utilizada pela Professora Mara, eles se reportavam quase sempre a outras disciplinas fazendo
comparagOes. Geralmente aquelas que eles ndo simpatizavam com a maneira utilizada pelo
professor(a) para a apresentacdo dos conteudos. A disciplina com maior nimero de
reclamacdes na turma era de Historia. Segundo eles o Professor de Historia, a cada aula lia
um fragmento do livro, ou os fazia lerem e aplicava questdes das quais depois era preciso
somente decora-las para as provas: “¢ pedido exatamente as mesmas questdes e é s6 decora-
las” .

Essa postura revelava que os estudantes ndo estavam aprovando essa metodologia de
ensino. Um dos alunos, com tom de voz um pouco irritado disse: “eu odeio ter que decorar
datas ou qualquer coisa. Eu decoro para a prova, mas depois me esqueco” *.

Em relagdo a esta questdo é plausivel trazer a reflexdo realizada pelo Educador Pedro

Demo, Segundo ele:

Os professores, por cacoete de formacdo, tém dificuldade extrema de se aceitarem
“discutiveis”. Nossa tendéncia ¢ de encarnar o argumento de autoridade —
impréprio no mundo cientifico — em especial transmitindo reprodutivamente
conteudos curriculares, em geral sem producéo prépria. (DEMO, 2010a. p.868)

De acordo com a fala dos alunos, outros Professores, ndo somente o da disciplina de
Historia, apenas reproduz o livro didatico. Em algumas ocasides, 0 faz “copiarem o que esta
escrito no livro”, dizendo a turma que 0 que precisam saber é “aquilo que a universidade vai
cobrar no vestibular”.

Ao ponderarem sobre a metodologia das aulas da Professora Mara foram quase
unanimes as opinides de que “os debates e as pesquisas” sdo elementos que contribuem para
uma compreensao melhor do conteddo, isso porque segundo a turma, eles podem “perguntar e
dar opinides” . “A professora Mara nos escuta, deixa nos falar, ndo nos impdem a vontade
dela”.® “Para que eu preciso saber o que vai cair no vestibular se eu quero ser militar”.*

O fato de, a Professora Mara compartilhar algumas decisdes com a turma, acredito

que foi 0 que ajudou ela a conquistar a confianca dos alunos. Ao dar a eles responsabilidades,

0 G.(2012)
* R.(2012)
2 Ak (2012)
.. (2012)
*M (2012)
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permitindo que decidissem quais temas eram de maior relevancia para suas vidas,
transformando o interesse deles em problematicas discutiveis em sala de aula, colaborou para
que os alunos se envolvessem mais com a disciplina. Dessa forma o que estava sendo posto
nas aulas era aquilo que haviam sugerido, ndo havia porque demonstrarem desinteresse.
Segundo Celso Antunes em palestra proferida no VI Congresso Internacional de
Educacdo: Educacdo Humanizadora e os desafios éticos na Sociedade Pds-moderna, entre os
dias 06 e 09 de maio de 2015 em Santa Maria, RS, a integracdo entre professor e aluno é
muito importante, ou seja, mostrar que a solidariedade é necessaria, trazer este aluno para
organizar a disciplina, para pensar os conteddos, mostrar que este aluno €, também,
responsavel na construcdo do seu conhecimento, ajuda a estimular o interesse deste para
aquilo que esta sendo trabalhado na disciplina. Dessa forma o aluno se sente respeitado e

contribui para que ele se descubra artigo de sua propria felicidade.

E o professor que tem que mudar a cara da aula. Ele precisa ensinar o aluno a
trabalhar em grupo a se solidarizar, e o professor precisa materializar isso em aula.
Ensinar o aluno a se redescobrir e desenvolver valores como uma condicéo de vida,
pois muitas vezes o aluno ndo tem certa postura ndo porque ndo quer, mas porque
ndo teve a oportunidade de aprender. IV Congresso Internacional de Educacdo
(2015)

Percebo que a postura da professora vai ao encontro das colocacGes de Celso
Antunes. Desta forma a postura da professora Mara revela uma metodologia legitimada dentro
da comunidade académica.

A professora Mara Miranda em suas aulas abriu espaco para criticas e sugestoes de
como melhorar as suas aulas. Essa forma de comandar a disciplina, a meu ver, foi o que levou
a aula da Professora Mara a trilhar num caminho exitoso. E exitoso aqui vai além de uma boa
convivéncia entre a turma e o Professor, mas envolve aspectos como o despertar dos alunos
para reflex6es novas sobre aquilo que é banal em suas vidas. De acordo com Celso Antunes
(2015), a maneira mais pratica de ensinar é relacionando, comparando e analisando, e é o
professor que precisa ajudar o aluno aprender os caminhos para alcancar essa agao.

Segundo a propria professora Mara:

Ainda que as respostas dos alunos ndo estejam sendo bem elaboradas, totalmente
coerentes, tenham frases soltas, suas manifestacfes demonstram que estdo
conseguindo olhar para a realidade social e enxergarem as relacGes que existem
entre um fendmeno e o outro. 1sso mostra que eles sdo capazes de elaborar suas
préprias reflexdes sobre os fatos e também nos mostra que a Sociologia tem um
papel importante dentro da escola. E é para isso que eu estou aqui, ndo é somente
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para dar uma nota no final do semestre ou ensinar o que vai cair no vestibular.
(Diério de Campo, 2012).
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Figura 6 - Reflexdo de final de semestre e avaliacéo.

Fonte: Material cedido pela professora. Aluno J. N. (2012)

Tanto o pedagogo Américo Pecas, membro do Movimento da Escola Moderna
Portuguesa, quanto Celso Antunes apontaram que a afeicdo pelo professor, o carinho e a
capacidade de ensinar a introspecgédo do que esta sendo ensinado sdo elementos fundamentais
para garantir o sucesso da aprendizagem. *

A partir disso percebi que a estratégia de trabalho em conjunto com os alunos,
deixando-os escolher, pautar suas sugestdes trouxe beneficios para as aulas de Sociologia. Os
estudantes, neste segundo ano de ensino médio, comegaram a se preocupar com o futuro, com
o0 depois do ensino médio. Estavam mais calmos, menos bagunceiros, as aulas estavam mais
interessantes, mais instigantes.

Os alunos perguntavam, se questionavam, debatiam, discordavam da Professora e

dos colegas, era uma aula onde todos de maneira geral participavam. E de acordo com o

** |V Congresso Internacional de Educagdo, Santa Maria, 2015.
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posicionamento dos alunos, a forma como a Professora conduzia as aulas, respeitando eles
mesmo que divergissem de opinido, fez com que eles comegassem a gostar da disciplina.

Com a turma 201 a Professora Mara, também optou em organizar a turma em
circulo, isso igualmente contribuiu para o aumento da participacdo. Alguns alunos néo
gostaram da ideia, mas a maioria ndo se op0s e no decorrer do ano letivo a turma, antes
mesmo de, a professora entrar em sala de aula, j& se posicionavam em circulo.

E possivel perceber na colocagéo e na postura dos alunos em sala de aula, o quanto

as estratégias colocadas em pratica pela Professora tinham sido bem recebidas pela turma.

Gostei muito de todos os contetidos propostos, gostei muito dos trabalhos que nés
escolhemos os temas. O método da professora é muito bom, pois ela nos ouve e faz
com que nos formamos as nossas ideias. Vou levar muita aprendizagem com as
aulas de Sociologia, como ser bem comunicativa, etc. Uma sugestdo que eu faria é
que fizéssemos grupos sobre o assunto, apresentassemos as ideias e depois cada um
teria que se posicionar. (L. S. N. 2012)

A professora € muito boa, procura métodos novos de ensino, faz as aulas serem
diferentes a cada dia, sé tenho a agradecer por tudo que a professora faz, pelas
palavras maravilhosas que coloca em nossas aulas. (S. N. 2012)

A matéria foi bem trabalhada e os contetdos foram bem discutidos e fez n6s pensar
em nossas atitudes e da sociedade. Tenho sugestdes: ter mais conversa em sala de
aula e mais trabalhos interativos, pois é melhor de fixar o conteudo. (L. G. T. 2012)

Apesar de poucas aulas. Eu acho que o objetivo foi cumprido. Fazer com que todos
compreendam o contetdo, ndo s6 aprender, mas sim entender, ter um conhecimento
geral da nossa sociedade. Método de ensino 6timo, fazendo com que todos interajam
com todos, mas ndo s6 entre os colegas e sim com a sociedade. A Unica sugestdo
para o proximo ano é que aumente o nimero de aulas, um periodo ¢ muito pouco
para um longo, debate ou troca de ideias. (W. P. 2012)

O ano de 2012, foi dificil para a Professora Mara, ela se mudou com a familia para
outra cidade, até cogitou a ideia de ir embora e deixar a escola, mas ela preferiu formar a
turma e, alem disso, pensou também no meu trabalho. Existia a possibilidade da professora
que viesse substitui-la, ndo permitir que eu fizesse observaces em suas aulas e com isso nao
iria ser possivel concluir os trés anos de observacdo com a turma.

Além disso, os estudantes ndo receberam com muita satisfacdo a possibilidade da
professora ser substituida. Reclamaram, diziam: “Sorinha do meu coragdo, ndo nos deixe”,
“vou mudar de escola”, “a senhora ndo nos ama mais, vai nos entregar para outra qualquer”.

Um pouco sensibilizada, tanto com os alunos e com a possibilidade da minha
pesquisa ndo ter uma continuidade a Professora Mara decidiu ficar na escola até a turma se
formar. Ela se deslocava de Santa Maria a Rosario do Sul, cerca de 140km para dar aulas.

Algumas vezes permanecia em Santa Maria no decorrer da semana e nos finais de semana
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retornava para casa. Passou a ser uma situagdo “cansativa” de acordo com ela, mas preferiu

enfrentar mais esse desafio em nome do seu trabalho.

Né&o quero abandonar os meus alunos na metade do caminho, ndo sei quem vird me
substituir, ndo sei 0 que e como vai dar a disciplina. Essa meninada tem um grande
potencial, percebem as coisas rapidamente, tém tudo para sairem do ensino médio
sujeitos mais reflexivos e questionadores e se eu deixa-los agora, vou ficar com a
sensacdo de que ndo cumpri o meu dever. (Diario de campo, julho de 2012)

Aqui cabe, a meu ver, uma reflexao realizada por Américo Pecas. Ao refletir sobre a
educacdo nos tempos atuais, ele aponta para o fato de que “sem afei¢do ndo conseguimos
assumir efetivamente a tarefa de ser professor”. Quando ele disse: "conseguimos”, ele se
referiu ao fato de que ele é professor também, porém percebe-se nas colocacdes da professora
Mara que ela se afeicoou pela turma, ela assumiu o papel de conduzir com “carinho e amor”,
como aponta Pecas e Antunes. Porém é complicado dizer que o sucesso de um aprendizado
depende disso, porém, pode-se dizer que contribui muito.

Os assuntos que se seguiram no decorrer do primeiro semestre do ano de 2012,
foram, midia, consumo, controle social, controle ideoldgico, industria cultural, cultura,
agentes de controle, estado, governo, poder, politica. Como ja& mencionado, o material
oferecido pela professora era composto por um texto compilado pela mesma a partir de
fragmentos originais de varios autores, os quais a professora ndo apresentava a referéncia
completa no final da pagina do referido texto, tendo em vista que aumentaria a quantidade de
paginas e assim seriam mais folhas para foto cdpias e com isso os custos do material se
elevaria, contudo em sala de aula quando citava algum conceito, ndo deixava de se reportar a
autoria do mesmo.

No que se seguem, algumas manifestacdes dos alunos sobre os temas trabalhados na
disciplina de Sociologia. “® Como de costume eles apontavam frases aleatdrias a respeito do
conteddo que estava sendo trabalhado e em meio a essas rememoracdes a professora construia
um novo questionamento que se relacionasse com a frase pontuada, buscando avaliar a
expansdo do conhecimento do aluno em torno daquilo que ele mesmo tivera apontado.

Sobre controle social:

Aluno:
O estado controla os interesses da sociedade.

* Como apontado em outras ocasides dentro deste trabalho, os didlogos observados em sala de aula, as
conversas, 0s posicionamentos tomados nota por esta pesquisadora, ndo terdo nenhuma identificacdo, pois
durante as aulas, para dar conta de tantas informagdes, nem sempre foi viavel anotar pontualmente o que cada
aluno expressava.
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O governo que comanda a sociedade.

Professora:
N&o sé isso pessoal, a sociedade também pode controlar o governo. A sociedade
civil, que somos nos, pode participar das decisfes tomadas pelos érgdos publicos, o
gue a maioria das pessoas ndo fazem, porque ndo tem conhecimento de que podem
participar das decisdes publicas. E quem sdo os agentes de controle que vocés
conhecem?

Aluno:

Policia. (aqui a professora ndo deu muito tempo para outros alunos se manifestar,
ap6s a primeira resposta, realizou a seguinte e assim deu continuidade nas demais
questdes e explicacdo, acredito que tendo em vista o horario passar muito depressa,
se ela fosse dar espaco para todos se manifestarem, nao teria tempo suficiente para
adentrar um pouco mais no contetido que ela havia programado.).

Professora:
E como é que a policia exerce esse controle?

Aluno:
Através da forca, professora.

Prendendo quem desobedece a lei.

Nem sempre, 0s politicos roubam e ndo véo preso. (quando a este questionamento a
professor apontou que o aluno ndo estava errado em pensar assim, contudo é uma
questdo que com o tempo ela iria trabalhar, mas que antes disso precisavam entender
alguns conceitos chaves).

Professora:
Isso, mas s6 a policia exerce esse tipo de controle?

Aluno:
Acho que ndo.

Claro que ndo. A familia, também tem esse papel.

E o governo também, por isso os politicos roubam e ndo sdo presos, sdo eles que
controlam a sociedade e é légico que ndo vdo prender si proprio. (a professora
colocou que o argumento era valido, mas que era preciso compreender porque essa
situacdo é possivel e que ela ia chegar la até o final da disciplina).

Professora:
Porque a familia é um agente de controle?

Aluno:
Porque ensina o que é certo.

Ensina o que aprendeu como certo, isso que tu ta querendo dizer.

Professora:

Voceés estdo corretos, a familia é o primeiro contato que se tem com a sociedade e
guem nos da as primeiras diretrizes para a entrada na sociedade.

Outro mecanismo de controle social? Quem sabe? VVocés estdo presentes nele.

Aluno:
A sala de aula?
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Tu professora? (Neste ponto os alunos ficaram pensativos, quietos olhando para a
professora. Tive a sensagdo de que ndo haviam refletido sobre a possibilidade da
escola ser um mecanismo de controle).

Professora:

Pessoal, a sala de aula, o professora, ambos fazem parte da escola que é um dos
principais agentes de controle social. 1sso porque, de certa forma, a escola impde um
conhecimento a vocés, ela diz o que vocés precisam saber, quais conteldos vocés
precisam aprender. Mas a escola é controlada por outro 6rgdo de controle social que
é o estado, a escola € um dos meios que o estado utiliza para controlar a sociedade.
A escola ensina aquilo que o estado elege como sendo necessario para 0
desenvolvimento cognitivo de vocés. Por isso é importante saber refletir sobre as
informagdes que chegam até vocés, como também sobre aquilo que vocés I1éem ou o
que é cobrado que vocés saibam.

Na ocasido desse assunto a professora referenciou o debate com base nos autores
Gramsci e Mannheim: “Mannheim (1971) define controle social como o conjunto de métodos
pelos quais a sociedade influencia o comportamento humano, tendo em vista manter
determinada ordem”.* Enfatizou que em sua teoria a palavra é empregada “tanto para
designar o controle do Estado sobre a sociedade quanto para designar o controle da sociedade
(ou de setores organizados na sociedade) sobre as acdes do Estado”.

Ja tinha se tornado costume, a partir das discussdes realizadas, a Professora Mara
sugerir ao final das suas aulas que lessem e refletissem um pouco mais sobre o que tinham
trabalhado. Isso se devia ao curto periodo de tempo que, ndo permitindo, na maioria das
vezes, que fosse concluido todas as reflexdes e ficassem sanadas todas as davidas dos alunos.

Além disso, prevendo que nem todos os alunos leriam novamente o material, a
professora, comumente, sugeria que eles fizessem pesquisas na internet em relagdo ao ponto
que mais havia chamado a atencdo no tema trabalhado. Havendo davida, ela retomaria a
discussdo, mas também resaltava, seguidamente que “na disciplina de Sociologia 0s assuntos
se interligam e por conta disso muitas discussdes poderiam ficar com lacunas abertas, tendo
em vista que uma coisa se liga a outra e é gradativamente que 0s conceitos vdo sendo
apresentados e compreendidos, assim como gradualmente, também sera, o desenvolvimento
da capacidade de associacdo do que o aluno esta aprendendo com a realidade que esta
presenciando” (Diario de campo, julho de 2012).

As aulas da disciplina de Sociologia, com a professora Mara, eram aulas continuadas,
0 assunto de uma aula interligava-se a outra, ou, as vezes, um assunto que fora trabalhado em
semanas anteriores, era retomado como enfoque explicativo para dar inicio a outra tematica.
Como por exemplo, a aula sobre controle social teve alguns pontos retomados em outra aula

em que foram debatidos os temas: Politica, Estado, educac&o, legitimo e legal.

*T Um dos fragmentos referenciados pela professora, o qual copiei do material fornecido por ela aos alunos.
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Essas tematicas foram sugestdes dos alunos e rendeu uma boa discussdo. Tive a
oportunidade de contribuir com a reflexdo sobre politica, na aula em que esta temética foi
trabalhada, por motivos pessoais, a professora Mara precisou se ausentar e me pediu, se eu
daria conta de discutir o assunto com eles.

Eu geralmente ocupava as aulas para conversar com os alunos sobre suas
inquietacBes e duvidas relacionadas a disciplina de Sociologia, ou seja, 0 que ndo estavam
entendendo, quais as dificuldades em relacdo ao contetdo, que tipo de aula eles sugeriam, etc.
Contudo até entdo eu apenas observava, questionava-os e também enviava dicas de leituras.
Assumir a turma foi uma responsabilidade, assim como uma grande oportunidade
profissional, pois eu estaria por alguns instantes no lugar da professora e poderia sentir mais
profundamente o que significa estar responsavel por direcionar as reflexdes referentes a um
dado fendmeno social.

Essa experiéncia contribuiu com as ponderacdes que busquei realizar sobre a relagdo
do professor com a forma de ensinar. Era metade do segundo semestre letivo de 2012, que
teve inicio em setembro e fora finalizado no inicio de dezembro. Essa temética ocupou espaco
significativo de algumas aulas de Sociologia. A Professora deu inicio ao trabalho,
relembrando algumas consideragcdes que haviam sido feitas no periodo em que havia sido
apresentado o tépico controle social.

(...) As nossas acBes foram assimiladas por n6s no decorrer de nossas vidas. Nos
pertencemos a uma sociedade e temos que agir dentro dos padrdes do grupo a que
pertencemos. Os padrdes sociais funcionam como instrumento de socializagéo.
Socializa-se é integrar-se ao grupo é assimilar o conjunto de habitos e costumes
caracteristicos do grupo social.

Como j& apontado, ha vérios agentes de controle social e o primeiro agente é a
familia, depois a escola, a Igreja e assim vai. Tenham em mente que todas as
instituicBes sociais sdo agentes de controle. As instituicbes se valem da persuasdo
como também da coercéo para controlar.

As ideologias também sdo poderosos agentes de controle social. Através da
ideologia se estabelece uma visdo de mundo. Em fim agora que vamos conversar
sobre politica e Estado, ficara um pouco mais claro para vocés tudo isso que ja
discutimos em aulas anteriores. (Diario de campo, outubro de 2012)

Como ja ndo era mais nenhuma surpresa, os alunos ndo haviam feito copia do
material. Contudo a Professora trouxera copias que possibilitou a turma toda trabalhar. Nesta
ocasido a Professora Mara argumentou que para compreenderem o que € politica se faz

“necessario a leitura de um texto mais complexo, mais elaborado”.

Pessoal eu sei que € chato ficar lendo um texto muito longo, sobre assuntos que as
vezes ndo sdo muito simples de compreender, mas vocés ja estdo no segundo ano do
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ensino médio e precisam desenvolver o habito da leitura, ler nos ajuda a adquirir
vocabulario e argumentos. VVocés tém preguica de ler duas ou trés paginas, querem
tudo mastigadinho e pronto, mas ano que vem muitos de vocés vdo fazer o
vestibular e entrardo na faculdade. Fiquem sabendo que la vocés terdo que ler
artigos, livros e se ndo tiverem desenvolvido essa habilidade irdo sofrer, vai ser mais
dificil a adaptacdo. E outra coisa, vocés precisam aprender a encontrar dentro de um
texto mais complexo aquilo que é importante, vocés precisam aprender a ler o que o
autor ta querendo dizer, interpreta-lo, porque s6 reproduzir o conceito ndo significa
que aprenderam a usa-lo. (Diario de campo, outubro de 2012).

Com esta conversa a Professora ocupou boa parte da aula, falou da necessidade dos
alunos se interessarem pela leitura e 0 quanto isso € importante para o desenvolvimento das
suas argumentacdes. “Vocés precisam aprender a formar suas proprias consideragdes sobre 0s
textos”, disse ela aos seus alunos.

Vale salientar que haviam alunos dedicados, que buscavam informacdes além do que
a professora passava, mesmo sem ela pedir, mas isso era uma minoria, outra parte se dedica
ao que tinha sido apresentado na sala de aula e alguns, bem poucos pareciam ndo se
interessarem pelas aulas.

De modo geral o fato de ndo lerem os textos ¢ “pura preguica”, de acordo com a
Professora e, também, porque acham os textos longos “chatos” ou “dificeis de entender”,
segundo os alunos (Diario de campo, 2012).

A primeira impresséo, é de que os alunos séo desleixados e desinteressados, tém dois
ou trés que vém a aula quando querem, na maioria das vezes chegam atrasados, ndo copiam e
nem entregam os trabalhos. Contudo, embora o fato de ndo adquirirem o material nem se
preocuparem em copiar, ndo significa que nao estejam participando e aprendendo.

A turma, ainda que ndo tenha o mesmo grupo de alunos a qual teve inicio em 2011,
continua sendo dindmica, heterogénea e bastante agitada. Porém, pode-se dizer que os alunos
gue ingressaram posteriormente a turma, aprovaram o modo com que a disciplina era
encaminhada e aos poucos foram perdendo o receio de se manifestar durante as aulas.

No decorrer do ensino médio, a turma percebeu que pesquisar na internet as
temaéticas trabalhadas era mais facil e mais acessivel do que fazer copia do material. Em uma
das conversas livre, que tive com a turma, questionei porque ndo traziam o material e as

principais razdes apontadas pelos alunos foram:

Acho na internet tudo sobre esses assuntos.

A professora sempre manda agente pesquisar sobre 0s assuntos na internet, entao eu
prefiro ndo ficar com esse monte de folha, que depois vai ir fora mesmo.



102

Eu prefiro escutar a Mara a ler os textos, depois eu pesquiso na internet aquilo que
me interessa mais ou aquilo que € preciso saber para a préxima aula.

A professora fala muito bem e eu entendo melhor ela do que o texto.*®

Observa-se que textos complexos e teoria pesada nao atrai a atencao dos alunos e por
conseguinte faz com que ndo se interessem pelo assunto. Preferem que a Professora compile,
resuma as teorias. Essa forma de apresentacdo do conteudo facilita 0 andamento da aula e faz
com que os alunos leiam, contudo na opinido da Professora, isso “reduz a visédo dos alunos
sobre o conteido”, pois eles acabam se atendo nos recortes que ela apresenta e com isso
torna-se reduzido, também, o alcance das discussdes e das reflexdes deles.

Porém a estratégia da pesquisa extraclasse, apos a ponderacgdo feita em sala de aula
sobre as tematicas, foi um dos modos encontrado pela Professora para fazer com que o0s
alunos ndo se fixassem unicamente no que ela estava dizendo. Além disso, coloca-los em
conflito com suas respostas auxiliava a Professora a avaliar as consideracfes particulares de
cada aluno.

Segundo a Professora Mara:

No momento em que eles estdo procurando na internet sobre um tema, eles estdo
lendo. E para ndo copiarem de um 0nico texto as informagdes, visto que sabem que
vou contesta-los e ficam com receio de perderem notas, procuram varios fragmentos
e compilam. Assim, eles ja& estardo lendo diferentes informacgdes sobre tal assunto e
isso j& é valido, porque aprendem a selecionar as informaces, a escolher aquilo que
se aproxima do entendimento deles.

Eu ndo sou ingénua em achar que eles ndo copiam da internet, mas o professor
precisa aprender a perceber nas colocagBes dos alunos, naquilo que eles
selecionaram para representar o0 seu posicionamento, 0 que o aluno esta querendo
mostrar. Por isso eu estou sempre os questionado. O "por qué?" é muito importante.
Porque tu escolheste esta e ndo aquela resposta? Porque tu pensou assim e nado
daquele outro jeito?

Esse € 0 momento em que o aluno vai associar aquilo que ele copiou da internet
com o seu discurso e se foi um aluno que sé copiou e nem se preocupou em refletir
sobre o que estava copiando, ele ndo sabera explicar porque selecionou este e ndo
aquele fragmento (Diario de campo, novembro de 2012).

No que se referem ao interesse demonstrado pelos alunos em realizar pesquisas na
internet ou rever o que havia sido trabalhado em aula e formular questionamentos, observei
que esta postura foi se desenvolvendo gradativamente a partir do momento em que a
Professora comecou a trabalhar em aula aquelas tematicas sugeridas pelos proprios

estudantes.

“8 Perguntas que fiz ainda em julho para os alunos, mas que reflete o conselho apontado pela professora na aula
de outubro.
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Retomando a aula sobre Politica, apds uma breve reflexdo sobre controle social, a

professora comecou apresentando conceitos basicos como:

Estado: Conjunto de instituicdes que compdem ou exercem 0 poder politico numa
sociedade territorialmente delimitada. E ele que detém o monopolio legal dos meios
de violéncia (exército, policia).

As funcdes do estado englobam o poder Legislativo, que legisla, administra. A
funcdo deste departamento é elaborar leis, aprovar ou rejeitar projetos.

O poder executivo, no caso de paises presidencialistas, como o Brasil, ¢
representado pelo Presidente.

O executivo tem a funcdo de executar leis ja existentes e propor novas também. Esse
poder é organizado em trés esferas. A esfera federal, representada pelo Presidente, a
estadual, representada pelo governador e a municipal que é representada pelo
prefeito.

O Judiciario tem o papel de julgar quaisquer conflitos que possam surgir no Pais,
baseando-se nas Leis que se encontram em vigor. Cabe-lhe a fungdo de aplicar as
Leis, julgando de maneira imparcial e isenta, determinada situacdo e as pessoas nela
envolvidas, determinando quem tem razédo e se alguém deve ou ndo ser punido por
infracdo a Lei.

E através do legislativo que o povo participa do Estado, ou seja, da criagio de Leis,
projetos etc. Por isso é importante saber escolher os representantes.

Governo: E o conjunto de mecanismos especificos para a tomada e a implantagéo de
decisBes dentro de uma unidade politica (Estado ou nag¢do) num periodo
determinado.

Funcéo do Estado: Seguranga, execucdo das Leis.

Politica: unificada pelo poder politico, governadores, deputados, senadores (todos o0s
parlamentares).

Sociedade Civil: atuam as instituicdes que estdo fora do aparelho do Estado
(sindicatos, Igrejas, empresas, movimentos sociais).

Poder: Forca, autoridade (no sentido de reconhecimento, pode ser prestigio moral),
conhecimento cientifico, experiéncia, etc.

A autoridade confere legitimidade ao poder. Ex: O médico tem autoridade, ou seja,
reconhecimento cientifico, e é isso 0 que faz o paciente reconhecer, legitimar sua
deciséo.

Instituices organizadas na sociedade civil, mas que atuam, também, no estado
(sociedade politica). (Resumo do Material da professora. Diario de Campo, outubro
de 2012).

As duas aulas que se seguiram eu me comprometi a trabalhar esta tematica com os
alunos, e quando a Professora retornasse, verificaria se a turma tinha algum questionamento,
alguma duvida. Foi uma experiéncia bastante importante para mim. Eu fiquei bastante
ansiosa, mas feliz por que os alunos aceitaram que eu trabalhasse com eles no lugar da
Professora Mara. Isso para mim foi um sinal de confianga.

Para ndo ter nenhum problema e nenhuma reclamacéo em relacdo ao fato de néo ser
a Professora Mara dar aula para eles, ela teve uma conversa com a turma anteriormente e
solicitou a eles se concordavam ou ndo que eu a substituisse em uma ou duas aulas. Caso,
contrario, eles estariam liberados naquele periodo, se a Dire¢éo assim concordasse ou, 0 mais

provavel, outro(a) professor(a) utilizaria o periodo para dar sua aula.
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Além disso, se eu ndo ficasse com a turma, a Professora Mara teria que recuperar
essas aulas no sdbado. Os alunos adoraram a ideia, fiquei até um pouco apreensiva. Foi entdo
que me comprometi na medida do possivel ir, lentamente, apresentando o conteudo, até a
Professora voltar.

Como referéncia eu usei 0 texto que a professora me forneceu, eram 4 paginas com
letras middas. Eu li todo aquele texto e pensei uma forma dindmica para trabalhar o contetdo
proposto pelo material.

No dia da aula em questdo, eles ndo tinham o texto consigo e nem haviam lido o
material. Seria uma aula que eu falaria e eles escutariam, visto que ndo sabiam do que se
tratava o texto programado.

Desta forma, optei por partir do que eles sabiam sobre politica e ir desconstruindo
aqueles posicionamentos ligados ao senso comum. Foi entdo que decidi naquele momento
fazer uma reflex@o sobre o que eles sabiam ou entendiam sobre Politica.

Desta maneira, apds passar uma folha para que anotassem suas presencas, neste dia,
a turma se fez presente quase que por completo, dei inicio aos trabalhos questionando-os
sobre 0 que vinha em suas mentes quando escutavam a palavra Politica. Como resposta eu
ouvi muitas afirmag6es baseadas no senso comum, visto que ndo tinham se familiarizado com
0S conceitos anteriormente.

As colocagdes eram feitas sem reflexdo previa do assunto, denotando a falta de
conhecimento deles sobre o assunto. As respostas mais assinaladas em relacdo ao que sabiam
ou pensavam sobre Politica foram: “Corrupgdo, desvio de dinheiro publico, partido,
roubalheira, politico desonesto”.

Para organizar o trabalho fiz uma lista, com o que eles iam colocando, visivel a
todos, no quadro negro. Primeiro deixei que se posicionassem, sem interferir e apds o siléncio
da turma, direcionei & eles alguns questionamentos. Entretanto a classe nao havia lido, dessa
forma, procurei ajuda-los a perceber o quanto seus discursos estavam impregnado pelo senso
comum.

Primeiro rememoramos o0 que eles haviam estudado sobre senso comum e
posteriormente apontei para o fato de que eles estavam afirmando coisas que haviam ouvido
em casa, em noticiarios. Que estavam reproduzindo o que o pai, a mde ou 0s amigos diziam
sobre politica. Também, retomei alguns pontos da conversa que a Professora Mara tivera com
eles sobre a importéancia da leitura.

Conversei com eles em relagéo ao fato deles ndo terem se interessado em ler o texto

ou buscar em outras fontes, dados que embasassem suas afirmacdes sobre a tematica que eles
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mesmo pediram para ser trabalhada. Conversei bem tranquilamente, como se eu estivesse
dando um conselho. Os alunos concordaram que ndo tinham se preocupado em ler o texto,
porque seria eu a Professora.

Para adentrar no conteudo, comecei dizendo a eles que a politica esta presente em
todas as relagdes, embora, na maioria das vezes, a primeira coisa que nos venha a mente,
quando ouvimos falar de politica seja politicos e partidos. Que Politica se faz em casa, que ela
esta presente nos relacionamentos, na relacao estabelecida dentro da sala de aula.

Assinalei que existe politica em toda e qualquer forma de relacionamento dentro de
uma sociedade e que por isso é muito importante compreender os usos que sdo feitos dessa
palavra. Eles ficaram pensativos e alguns pediram se eu ndo poderia ler o texto com eles.

Naquela aula, solicitei que anotassem suas colocacGes e lessem o texto em casa para
gue na semana seguinte, tivessem condi¢bes de construir suas proprias reflexdes e
questionamentos. Além disso, procurei deixar claro que, aquelas ddvidas que eu ndo soubesse
esclarecer, seriam repassadas a Professora e em outra oportunidade ela esclareceria.

Na aula seguinte, adotei outra técnica, coloquei a palavra Politica no quadro e fui
questionando eles, com base nas informac@es que havia no texto.

De onde vem a palavra politica, qual a sua origem? Eu sugeri que eles procurassem
nas suas anotacdes e alguém lesse o fragmento do texto, caso ndo lembrassem.

“A palavra politica originou-se da palavra grega polis: cidaddo. A polis
caracterizava-se como uma unidade de vida social, politica e autbnoma, do qual os cidadaos
gregos participavam ativamente, decidindo sobre o destino das cidades”.*

Eu ndo me prendi nas questdes histdricas, mas foi a maneira que encontrei para partir
do texto a discussdo. A partir dali dinamizei a aula voltando para as questdes praticas e
visiveis a eles.

Apontei que comumente as pessoas se referem a politica como uma agdo do Estado,
para descrever a acdo dos partidos, o ato de votar, entre outras coisas, mas que o0 termo
também é empregado para expressar situacbes em que a politica se manifesta, como por
exemplo, a politica sindical, politica de igreja e politica ecoldgica. Apontei para o fato de que
a politica ndo se restringe a atividades desenvolvidas no ambito do Estado em quanto
Instituicdo Politica e que ela faz parte das nossas vidas, ela permeia todas as formas de
relacionamento, até as afetivas.

A seguir, apontamentos do meu Diario de Campo em rela¢do ao que trabalhamos

sobre a tematica.

* Fragmento do texto que foi lido por um aluno.
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Politica séo relag6es de poder vividas na sociedade.

E o que é o poder se ndo as normas, as leis das quais precisamos nos submeter.

O poder esta em todas as relagdes sociais, na familia, na escola, no trabalho, no
hospital. (colocacgdes que fiz aos alunos)

Mas como assim Rubia o poder esta em todas as relagdes. (questionamento de um
aluno)

Nos ndo nos damos por conta disso, mas a autoridade que nossos pais exercem sobre
nés € uma forma de poder. O professor, ele exerce um poder sobre o aluno. No
hospital o médico decide o que é melhor para o paciente, ele tem o poder de decisao
em relacéo a nossa saude. (reflexdo em resposta ao que o aluno perguntou)

Entdo o que é poder mesmo? (os alunos ficaram receosos de responder, ficaram
calados esperando eu continuar.).

Poder é esse conjunto de relagdes de forga que individuos ou grupos sociais
estabelecem entre si.

Essa forca de que estamos falando, que um individuo exerce sobre o outro é a
capacidade de estimular ou inibir uma acéo, ndo pela coercdo fisica, mas por um
lento processo de formacao do nosso comportamento. Aqui entra a familia, a escola,
a igreja.

N&o nos damos por conta, mas os lideres da nossa religido também exercem
influéncia sobre nossas decisdes.

Aqueles que ndo tém uma religido por certo o pai ou a mae ou um amigo também o
influenciara de algum modo.

As relagdes de poder fazem parte da organizacdo social e politica moderna, estamos
imersos a essas relacdes de poder.

A Professora deixou no texto um questionamento, quero saber o que vocés tém a
dizer sobre ele?

Se a politica faz parte da nossa vida, pois esta presente em todas as relacfes
sociais, porque essa forma de vivéncia ndo é consciente em nosso cotidiano?
(Questdo posta no final do texto pela Professora, para auxiliar nas reflexdes em sala
de aula).

Em geral, no Estado moderno, temos como forma de governo uma democracia
representativa, que é representada pelos trés poderes (Legislativo, Executivo e
Judiciario).

Os politicos eleitos representam os interesses dos grupos sociais, por isso, a
importancia do voto e de saber em quem votar, tendo em vista que as decisdes
politicas tomadas pelos representantes que tém o poder institucional afetam a vida te
todos os membros da sociedade.

Por exemplo, para que fique mais compreensivel: as rela¢bes de trabalho s&o
regulamentadas por uma legislacdo que é elaborada e sancionada pelos nossos
representantes no congresso, logo temos que saber quais as propostas e quem melhor
pode nos representar. Isso nos mostra que também somos responsaveis pelas
decisdes dos politicos e pelas Leis que sdo aprovadas, ja que somos nés que
elegemos eles.

Problemas de saneamento bésico, transporte, educacdo, salde, todas essas
problematicas nos dizem respeito e somos também responsaveis por elas. 1sso quer
dizer que nossas escolhas podem contribuir para consolidar uma situacéo.

Se nos omitirmos estaremos contribuindo igualmente.

Lembro que um colega, na aula passada, disse que votar de nada adianta.

Ai que vocés se enganam, é votando que vocés podem mudar a situacdo, mas é
votando consciente, investigando as melhores propostas, quem sdo 0s politicos, o
que ja fizeram enquanto representante da populacéo.

Claro que nem sempre o candidato cumpre 0 que prometeu, mas por isso que tem
eleicdo de quatro em quatro ano, no caso do Brasil, para que, caso o politico ndo se
mostre competente, possa ser trocado por outro.
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Mas para isso acontecer, temos que participar e fiscalizar, ficar por dentro das
decisBes tomadas por nossos representantes e votar.

O que complica o entendimento em relacdo a parcela de responsabilidade de cada
um, em relacdo a coletividade ou para com os problemas sociais é o fato de que,
embora saibamos que a sociedade € dividida em classes (classe média, classe média
alta, ricos, pobres) e que os conflitos sociais sejam evidentes, a sociedade nos é
constantemente apresentada como uma unidade.

E vocés precisam perceber essa diferenca.

A midia, a escola, a familia, a igreja nos ddo uma interpretagdo parcial da realidade,
aqui o individuo é isolado e responsabilizado pela situacdo em que se encontra,
como se as coisas dependessem da vontade dele. Esses individuos, somos nés
mesmos.

Diante disso perdemos a nogdo de comunidade e também deixamos de participar da
vida publica, porque ndo nos sentimos como parte de um todo. Esse € um dos
grandes problemas da nossa sociedade, 0 desinteresse da maioria pelos assuntos
publicos.

O povo acaba deixando as decisfes nas maos dos politicos e estes decidem o que é
melhor para nés.

Vocés disseram que ndo adianta reclamar ou que ndo sabem onde ir para reclamar.
Eu diria, ndo elege mais esse politico. Vai para a rua reclamar, participem de
movimentos sociais. Existem vérias formas para revindicar seus direitos.

Mas acontece que as pessoas votam e na outra eleicdo nem lembram em quem
votaram ou votam porque € do partido que o pai é filiado ou é do partido que a
familia vota. Eu mesma ja fui assim.

Tem outra coisa, as pessoas se esquecem de que a omissdo é uma forma de
participacdo. E muito importante participar por isso, quando vocé se omite
contribuiu para que uma situagdo mal posta continue.

Pense como é importante participar, compreender como funciona um estado, um
governo, como é necessario entender como séo feita as leis, quem decidi as regras de
uma nacao, se é possivel participar e como participar.

A politica também esta ligada a economia, entdo é preciso compreender alguns
elementos ligados a economia, para saber por que das crises, dos altos juros, porque
0s precos das mercadorias oscilam.

Temos que ficar atentos, pois é da nossa indiferenca que surgem os politicos
autoritarios e todas as formas de desmandos.

Dentro da escola é a mesma coisa, existe uma administracdo escolar, representada
pelo Diretor, tem os conselhos e por isso vocé tem um representante da turma. Isso é
politica. (Diario de campo, outubro e novembro, 2012).

A reproducdo acima é o resumo do contetido da aula que substitui a professora Mara.
Reproduzi unicamente a minha fala no diario de campo visto que ndo havia como anotar as
colocagBes dos alunos, pois eu ndo estava somente observando e sim conduzindo a aula. Além
disso, esta era a minha primeira experiéncia frente a uma turma e a licdo que aprendi é que
apontar a falha dos outros quando se esta de expectador parece simples, contudo Estar
Professor ou Ser Professor requer mais do que conhecimento tedrico, necessita-se de uma
habilidade que a teoria ndo te ensina.

Essa percepcdo fez com que eu compreendesse as queixas realizadas pelos
Professores da rede publica de Santa Maria, responsaveis pela disciplina de Sociologia e pelos
estudantes do Curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais da UFSM, quando assinalaram que a
Universidade nao prepara suficientemente os profissionais da educacdo, neste caso 0S

Licenciados, para a realidade escolar.
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Isso tudo vai de encontro também ao posicionamento de outro estudante de

Licenciatura em Ciéncias sociais, reproduzido aqui mesmo neste trabalho, de que “se aprende

a ser professor na pratica”.

Posso dizer que:

A turma me surpreendeu. De inicio parecia que ndo iam se importar com a aula,
pois eles tém uma intimidade grande comigo e num primeiro momento pensei que
isso iria atrapalhar, mas ndo.

Teve apenas um aluno que fez uma “gracinha” do tipo riscar o quadro com desenhos
bobos e ndo querer apagar. 1sso no inicio da primeira aula em que tomei conta da
turma.

Tive que impor respeito aquele dia. Foi nesse instante que percebi que estar no lugar
do professor ndo é facil, que observar ndo € se colocar no lugar dele.

No momento tive que ser firme com eles, falei seriamente e ndo dei espago para
assuntos que néo se referiam a disciplina de Sociologia.

Na aula em que os alunos ndo leram o texto, ficou mais claro o quanto a teoria é
importante para a construgdo de um posicionamento livre do senso comum.
Enquanto os alunos somente tinham como respostas, frases e palavras prontas, que
nem mesmo eles sabiam explicar porque estavam afirmando tal coisa ou porque
acreditavam no que estavam falando, foi dificil construir um debate reflexivo.

Teve quem fizera criticas ao governo por conta da bolsa familia, aquele velho
discurso pronto que coloca que a bolsa familia ¢ uma “maneira de controlar os
pobres e garantir votos”.

Deixei que se manifestassem e pedi que lessem o texto, todos, porque cairia na
prova. A frase cair na prova foi uma étima estratégia, a Mara geralmente ndo fazia
prova, entdo eles se assustaram. Mas na verdade foi uma estratégia que surgiu na
minha cabec¢a, mas que a Mara ndo havia se referido.

Eu disse a eles que cairia na prova e que aquela era a hora deles pedirem a minha
ajuda para entender o contetido. Todavia sem ler, sem procurar saber do que se
tratava a discussdo ndo haveria como terem ddvida e quem iria se prejudicar era
somente eles.

Na aula seguinte todos sabiam os pontos principais, alguns pegaram palavras chaves
e procuraram 0s conceitos na internet, isso ficou visivel, mas outros leram o texto,
porque tinha ele em maos e com marcacdes no decorrer do papel.

Outra tatica que utilizei, foi me movimentar na sala de aula. Num primeiro
momento eu sentei na frente e deixei a turma se posicionar como queria, ndo fiz
circulo, mas aqueles que gostam de uma conversa foram para o fundo da sala e
ficaram papeando, foi entdo que fui para o fundo da sala e os alunos se viraram nas
suas classes, conforme eu ia falando eu indagava justamente aquele que estava
conversando.

E vocé o que entendeu sobre poder? Quais sdo os trés poderes mesmo?

E assim foi a dindmica que utilizei. Deu certo.

Para responder, precisavam prestar atencdo ou retornar no material e assim a turma
comegou aos poucos a opinar. Nem esperavam eu questiond-los e ja se
posicionavam.

Essa sensacéo de estar cumprindo bem o papel a que fora designada é tdo boa. Senti-
me professora por um dia, mas ser professora por um dia me fez ver que €
necessario ser criativo e ter muitas “cartas na manga”, além de um plano B, quando
se vai para a sala de aula. Falar de politica é dificil até para mim, pois é um tema que
requer bastante cuidado e conhecimento ao ser trabalhado, por isso ndo adentrei em
questbes ideoldgicas, fiquei sé no plano préatico, ou seja, 0 que cada setor significa,
que funcdo desempenha, adentrei um pouco na importancia da participacao, tentei
mostrar aos alunos que o voto é sim importante e que a politica acontece em todos
os lugares, que politica ndo é s6 sinbnimo de politica partidaria e que ser politico
ndo significa se filiar num partido ou se candidatar a um cargo politico, mas que s6
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o fato de se relacionar com o vizinho, com o colega de sala de aula ja ¢ uma agéo
politica.

A maior curiosidade dos alunos era em relacdo ao voto, muitos deles achavam que
votar ndo adiantava nada, que o voto era s6 um ritual necessario, mas que nao
mudaria o0 que havia sido conferido a eles.

Alguns se manifestaram colocando que nunca tinham pensado que era possivel
refletir de outra maneira sobre politica, ou que entre amigos ou namorados existia
um tipo de politica, que isso era uma acdo politica.

“Para mim politica era s6 safadeza, mas eu ndo sabia que n6s podiamos mudar essa
realidade, que votar era tdo importante”. “Agora eu vou tirar o meu titulo de eleitor”.
“Eu achava que ndo votando eu estava me rebelando contra a corrupg¢do”. “La em
casa sempre ouvi que politica é roubalheira eu achava que politica era isso”.

Como trabalho eu passei para eles uma questdo e com base nesta tarefa a Mara
avaliaria a minha aula.

N&o era prova, mas falar de prova colaborou para que eles se interessarem pelo
assunto.

Todas as colocacdes e reflexdes realizadas pela turma apontavam que eu havia
conseguido chamar a atencdo dos alunos para a temaética e, principalmente, tinha
colaborado para que eles se dessem por conta que precisavam avaliar suas
ponderacdes, rever seus conceitos.

Deixei como trabalho avaliativo a eles a seguinte questdo, bem ampla, bem aberta,
para eles refletirem.

Descreva 0 que vocé entende por politica. A onde e como vocé enxerga a politica
nas relagdes da nossa sociedade? (Diario de campo, novembro de 2012)

Estar em sala de aula € estar no meio de uma porc¢éo de informacdes e visualizar em
um mesmo ambiente, diversas formas de interpretar o mundo, diferentes visdes sobre um fato,
sobre a vida. Foi extremamente complicado dar conta das falas, de todas as manifestacdes
realizadas pelos alunos e selecionar aqueles elementos que mais se aproximariam da real
condicdo daquela turma e da disciplina de Sociologia. Mas observar, é isso, é captar aqueles
elementos que estdo fazendo sentido ao grupo e, a partir disso, construir uma reflexdo sobre o
porqué aquela coisa, aquela frase, aquela colocacdo fez sentido aqueles sujeitos, naquele
momento.

Dessa forma as informac0es identificadas como importantes, durante o andamento da
disciplina, eram as que revelavam o desempenho dos alunos. Aqueles momentos em que 0s
estudantes comegavam a se dar por conta que ha outras explicagcdes para as coisas e a partir de
entdo tomavam a iniciativa de reformular suas considera¢cdes ou admitindo que pode haver
outra explicacéo que ndo seja aquela que acreditam ser verdadeira.

Este foi 0 caminho que segui para compreender o papel da Sociologia ou como me
refiro: Para que serve a Sociologia no ensino médio? Tenho consciéncia de que essa é uma
pergunta bastante ampla, pois o que visualizo é que cada aluno tem uma interpretagéo singular
do que é a Sociologia ou para que ela serve.

Cada aluno tem como base para suas reflexdes a sua bagagem pessoal, aquilo que

trouxe de fora da escola. O que acontece é uma resignificacdo daquilo que eles afirmavam
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como também uma compreensdo daquilo que ndo fazia muito sentido. E um despertar, os
alunos percebem que existem muito mais coisas por tras daquilo que eles estdo acostumados a
Ver e ouvir.

Como aponta Fonseca (1993, p.33-35, grifo meu), “reconhecer que a nossa
consciéncia foi historicamente construida pdem em relevo os limites dela” e a partir disso
torna-se importante “compreender a loégica do outro, ndo somente do individuo, mas do grupo
histdrico, e isso é o primeiro passo para desconstruir a moralizacdo que sustenta 0s processos
de exploragdo”. Percebi que 0s alunos do segundo ano comecaram a perceber que suas
consciéncias sdo historicamente construidas, na medida em que compreenderam que ha algo
que impulsiona eles a serem como sao.

Quando dizem que ha “quem manda e quem obedece”, mas quem obedece, obedece
“nao porque que quer’, mas porque “nem sabe que ta obedecendo”. No momento em que, um
aluno no inicio da aula disse que “votar ndo serve para nada” ¢ no final da aula disse “vou
tirar meu titulo de eleitor”, fica evidente que € o inicio de uma transformacdo do modo de
agir, é o despertar para uma realidade que nunca havia sido guestionada, ou seja, percebe-se
que os estudantes comecam a enxergar que existe a possibilidade de se pensar de modo
diferente.

Para finalizar o ano letivo de 2012, as Gltimas aulas foram de apresentacdes livre,
cada aluno em grupo ou sozinho como quisesse, escolheria um tema livre do seu interesse e
faria uma pesquisa, que foi apresentada aos colegas. A Professora Mara prop0s esta dinamica,
também, como forma de avaliar os interesses pessoais dos alunos.

Os temas escolhidos foram muito interessantes: Trabalho (a reflexdo foi direcionada
para as mudangas no mundo do trabalho); Relacionamentos (o foco foi de como o0s
relacionamentos aconteciam e de como sdo o0s relacionamentos afetivos hoje);
Relacionamento homoafetivo (Rememoraram a Grécia, voltaram no inicio do sec. XX para
mostrar as mudancas e as conquistas homoafetivas); Comunismo (os alunos, buscaram nas
obras de Marx, Engels, Lenin os conceitos que utilizaram para explicar que o comunismo é
“mal interpretado”); Alimentacdo (o grupo relacionou a influéncia da tecnologia nas relaces
familiares: “o lanche ndo é mais um momento de troca”. Relacionaram o desenvolvimento do
capitalismo com a mudan¢a dos habitos alimentares) (Diario de campo, novembro e
Dezembro de 2012).

Enfim, para dar conta das apresentagdes outro professor que havia terminado seu
conteudo cedeu as suas Ultimas aulas. Ndo houve muito tempo para discussdes sobre as

tematicas, mas foi bastante revelador, pois confirmava o quanto os alunos tinham crescido.



111

Estavam demonstrando ter condi¢cBes e conhecimento para construirem ponderagdes sobre
diversas questdes sociais, alem disso, estavam sabendo problematizar os fenbmenos sociais
dentro de seus contextos de origem assim como percebiam as relacbes dos mesmos com a

atualidade.

2.4 Balada 301*°

Em 2013 o andamento das observagdes tomaria um rumo mais especifico, tendo em
vista que eu havia conseguido uma vaga no programa de Pos Graduacdo em Ciéncias Sociais
da UFSM. O mestrado oportunizou a exposicdo das minhas observagdes, pois havia o
interesse por parte desta pesquisadora em levar até outros académicos a experiéncia de estar
dentro de uma sala de aula, convivendo e compartilhando as inquietagdes dos alunos e do
professor.

Durante o periodo em que permaneci observando a disciplina de Sociologia, ouvi 0s
relatos dos alunos sobre a disciplina, sobre a metodologia utilizada pela professora, suas
reclamacgdes assim como seus elogios. Acompanhei o0 processo de desenvolvimento do
aprendizado Sociol6gico deles, com a finalidade de responder as indagacdes realizadas pelos
préprios estudantes, no primeiro ano do nosso contato, ou seja, pra que serve a Sociologia?

Esse questionamento apareceu ainda no primeiro ano das observacgdes. Foi realizada
pelos alunos a mim. Eu ndo respondi a questdo, mas procurei a partir de outro questionamento
investigar se os alunos sabiam por que estudavam as demais disciplinas e assim foi surgindo
outras e outras questdes que motivaram a minha curiosidade.

Porém, o que senti naquele momento, é que nem sempre existe uma explicagdo ou o
entendimento, por parte dos alunos, do porque ou para que aquilo que o professor esta
ensinando serve, ou qual a utilidade de tal contetdo para vida das pessoas. Essas indagacdes e
essa percepcdo direcionaram as minhas reflexdes nos demais periodos que estive com a
turma.

Contudo este era um trabalho pessoal que eu realizara porque surgiu em mim um
grande interesse pelo ensino. Eu ndo havia, até entdo, seguido um roteiro metodoldgico

preciso, 0 que no presente momento tem gerado algumas controvérsias, visto que trabalhei

%0 Este era a denominagao dada pelos proprios alunos & turma.
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sem orientacdo e deixei de guardar muitas informagdes que hoje poderiam fazer o diferencial
para este trabalho.

No entanto o material que possuo € bastante extenso e, suficiente para mostrar o
processo de ensino da disciplina de Sociologia, desenvolvido pela professora Mara, na Escola
Olavo Bilac. A turma formou-se no final de 2013 e, com muita convic¢do a professora
argumentou para mim: “cumpri o meu objetivo”.

A turma 301 mudou bastante em relacdo a turma 101 e a 201, mais da metade dos
alunos ndo eram os que iniciaram o ano em 2011 na turma 101. Do primeiro ano para o
segundo, alguns estudantes reprovaram em outras disciplinas, uns mudaram de escola em
funcéo de comecarem a trabalhar.

Houve alunos que desistiram de continuar estudando, outros foram fazer o EJA
noturno. Dessa forma a Balada 301 era uma turma bastante diversificada, alguns alunos
haviam chegado a turma ainda em 2012, outros ingressaram em 2013. Apenas 12 eram
colegas desde o primeiro ano de ensino médio.

Diante disso a Professora Mara novamente em 2013 recapitulou os classicos das
Ciéncias Sociais, os principais conceitos. Verificou o que os alunos haviam aprendido nas
outras escolas, pediu que se houvessem duvidas no decorrer do ano, se 0s alunos se
deparassem com um conceito que ndo haviam estudado, seria importante que pedissem
explicagdo, tirassem suas davidas.

A Professora deu continuidade a metodologia que vinha utilizando, ou seja,
trabalhando com tematicas e pesquisas. Sugeriu que os alunos novos apresentassem seus
interesses e manifestassem suas opinides em relacéo aos temas de suas preferéncias.

A turma 301 era uma turma mais madura, os 12 alunos que permaneceram desde o
primeiro ano, se mostravam bastante focados, assim como os demais que foram sendo
agregados, alguns comecaram a fazer cursinho pré-vestibular, mas como os cursinhos néo
ofereciam a disciplina de Sociologia, de modo geral os alunos estavam bastante interessados
na aula. Perguntavam, traziam sugestdes de temas para serem pesquisados.

O ultimo ano letivo da turma foi bastante tenso. Apresentou greve de professores, as
aulas de Sociologia foram muitas vezes interrompidas, muitas reuniées ou compromissos
foram marcados no horario da disciplina. Os alunos, algumas vezes, se mostraram
incomodados com a situacdo questionando a Professora sobre o porqué das interrupcdes

serem sempre nas aulas de Sociologia.
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A nova administragdo®, ndo tinha muito carisma entre os alunos. Eles passaram a
reclamar e fazer muitos comentarios de insatisfacdo. Dessa forma comecei a acompanhar mais
atentamente essa relacdo e, fazendo um comparativo com 0s anos anteriores, observava-se
que agora a postura apresentada pelo responsavel pelo ensino médio era de pouco didlogo
com os alunos. Foi um ano de insatisfacdo geral, por parte da turma, muitas aulas perdidas,
muitas reclamacdes e até desconfortos pessoais fizeram parte do ano letivo de 2013, no
contexto da turma 301.

Em uma das aulas, perto do final do primeiro semestre letivo de 2013, a Professora
Mara, aparentemente estando bastante insatisfeita, com ar de cansaco e decepcdo, fez um

chamamento, deu um “puxao de orelha” nos alunos, como ela mesma se referiu.

Faz um més que ndo consigo trabalhar com vocés e isso prejudica muito o
aprendizado de vocés, mas vocés precisam participar mais dos conselhos,
reivindicarem os direitos de vocés. Ndo podem ficar calados, ndo podem ser
somente eu a defendé-los, vocés precisam participar e também demonstrarem suas
insatisfacBes. Ndo é porque vocés estdo se formando que ndo precisam mais se
importar com o andamento da escola, muitos de vocés tém irméos estudando aqui e
estes continuaram a fazerem parte desta instituicdo. (Diario de campo, junho de
2013).

Segundo a réplica dos alunos, em relagcdo a colocacdo da professora, ndo estava
adiantando reclamar, se posicionar. “Ninguém da bola para o que a gente diz”, “ndo adianta
reclamar professora”.

Essa conversa foi realizada apds o resultado de um conselho de classe do qual, os
representantes da turma, ndo se fizeram presente. Eles alegaram que sdo “voto vencido” e que
os professores “sempre estdo com a razao” quando comentam sobre eles.

Neste mesmo dia, senti a necessidade de contribuir com a professora. Pedi se alguém
lembrava da nossa aula de politica, ocorrida no ano anterior. Alguns poucos confirmaram com
a cabega, mas a grande maioria permaneceu em siléncio. “Omitir € participar” lembram-se?
Foi o que lhes disse.

Neste dia havia completado quatro semanas em que a Professora Mara ndo conseguia
dar sua aula, em funcdo de reunibes e decisdes do conselho. Ela estava visivelmente

insatisfeita com isso.

51 Em 2013 o responséavel pelo ensino médio foi substituido. Outra administracdo outra forma de organizagéo
interna também. Horarios modificados; varias vezes o periodo de Sociologia foi trocado de horario. Comegou no
primeiro, foi para o terceiro periodo e posteriormente voltou para o primeiro. Sendo que algumas vezes os alunos
tiveram aulas a tarde.
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O que “pareceu”, segundo a propria Professora Mara ¢ que a “escola esta colocando
a Sociologia como sendo uma disciplina “menos importante”, aquela que far4 menos falta”
aos alunos. Além disso, existiam algumas questdes de ordem pessoal, que ndo ficaram muito
claras para mim, pois os demais professores e a direcdo ndo permitiam a minha presenca
como pesquisadora nos seus ambientes de trabalho, alegavam que a minha pesquisa era sobre
a disciplina de Sociologia, logo nédo foi permitido que eu adentrasse mais profundamente nas
questdes institucionais da escola e a Professora Mara ndo tecia comentarios sobre os demais
Professores ou em relacdo a Direcdo e seus membros, a ndo ser em ocasifes como a
apresentada acima, em que ela ndo conseguia esconder a contrariedade.

Tendo em vista que este trabalho se referia as praticas da disciplina de Sociologia, fui
informada, no decorrer de 2013, pela Direcdo, que ndo seria autorizado explanar sobre a
instituicdo nem mesmo sobre 0 que quer que eu possa ter presenciado fora do contexto da sala
de aula da turma. ** Diante desse “pedido”, os enfoques sobre a escola ficaram restrito,
majoritariamente aos comentarios tecidos pelos alunos e pela Professora de Sociologia, salvo
algumas excecoes.

A Balada 301 era bastante agitada, os alunos reclamavam bastante, posicionavam-se
em relacdo as tematicas, sendo que, se eram contrarios, se ndo concordavam com a reflexéo
de algum autor ou do colega e da Professora, ndo temiam pontuar 0 que pensavam.
Demonstravam ter uma postura firme sobre suas ideias, algumas vezes convictos e sempre
que tinham oportunidades abriam um debate ou questionavam a Professora. Essa postura era
bem acolhida pela Professora Mara, mas aos olhos de outros profissionais soava como
“petulancia”.

Como dito anteriormente, naquele instante de discussdo, sobre a auséncia compelida
a Professora, eu ndo consegui compreender muito bem o que estava gerando tanto
desconforto. Sendo assim, marquei uma conversa com a Professora Mara, para entender
melhor o que estava acontecendo, pois no que se referiam aos alunos, eles haviam apontado

que nos Conselhos escolares eles ndo sao respeitados ou suas opinides “de nada valem”.

Os professores se unem para massacrar a gente nestes conselhos. Os alunos séo
sempre 0s malvados, mas eles ndo fazem um conselho para ouvirem o que nés

°2 Essa postura foi tomada pela nova administracdo responsavel pelo ensino médio, administracdo que assumiu o
posto em 2013. Fui intimada pelo (a) responsavel pelas turmas do ensino médio, a apresentar um documento por
escrito no qual eu me responsabilizaria em ndo falar sobre a Instituicdo, sobre os acontecimentos do interior da
Escola. Caso eu ndo concordasse ndo seria permitido identificar a Instituicdo. Contudo os alunos e a Professora
haviam liberado as suas identificacdes, a pos algumas resalva, como apontar apenas as iniciais dos estudantes.
Tentei marcar entrevista com a Direcdo do ensino médio, mas ndo obtive respostas, por isso a escola é
apresentara de maneira parcial no decorrer do capitulo.
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temos a dizer sobre eles. Estamos fazendo greve, ndo vamos ir mais aos conselhos,
porque a gente vai la s6 para ouvir que somos o problema da escola. (Aluno
representante da turma no Conselho).

A conversa com a Professora revelou que a Instituicdo ou aqueles que estdo no
“comando” dela ndo sdo abertos ao didlogo assim como ndo estdo dispostos a incentivar a
criticidade dos alunos ou quem sabe ainda, ndo estdo preparados para trabalhar de outra forma
que ndo seja aquela velha conhecida de todos nos que aponta o Professor como o detentor do
conhecimento e o aluno sendo aquele que esta ali para aprender o que lhes esta sendo

ensinado.

Tem colegas que ndo enxergam que cada ano as turmas ndo sdo as mesmas, que
cada aluno ndo € igual ao outro. Um aluno ¢ diferente do outro. E eu ndo estou aqui
para oprimi-lo e exigir que todos tenham o mesmo desempenho, além do que
ninguém aprende ou sente prazer em aprender aquilo que é jogado, empurrado de
qualquer jeito. (Declaracdo da Mara. Diério de Campo, agosto de 2013)

Segundo a Professora ela estava sendo “uma pedra no sapato” dos demais dentro da
Instituicdo, pois defendia os alunos. A Mara ponderou que: “Alguns alunos muitas vezes
estdo chamando a nossa atencdo para algo mais grave que esta acontecendo com ele e a
situacdo deste adolescente, ird piorar se tratarmos como um delinquente”.

Essa postura despertou meu interesse, visto que, nas aulas da Professora Mara, 0s
estudantes ndo faltavam com respeito, nem com a professora, nem comigo, nem com 0s
colegas. As vezes, quando discordavam um do outro, o tom de voz se alterava, mas em
nenhuma situacao a Professora Perdeu o controle da turma.

Porém, um dos fatores principais era que nas aulas de Sociologia os alunos tinham
liberdade de opinar, dar seu contraponto. Contudo, de acordo com a Professora de Sociologia,
nem todos os professores estavam “dispostos a mudar sua metodologia de ensino” e a turma
estava assumindo uma postura mais critica e ndo estavam tendo receio em apontar suas
opiniGes com os outros professores, que ndo se mostraram preparados para tal situagdo e com
isso estavam agindo de maneira autoritaria.

Em funcdo das aulas estarem bastante tumultuadas, ou seja, muitas interrupcdes,
reunides, as auséncias da Professora Mara, ela optou por priorizar a pesquisa. Continuou
trabalhando com tematicas, os alunos elegiam o assunto de seu interesse, 0s mais revindicados

foram politica e ética, direita e esquerda.
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A professora deixava-os livres para pesquisar, ndo sugeria fontes, mas pedia que
fossem apresentadas. Em aula ela orientava os alunos, a partir de suas apresentagoes,
buscando apontar outras referéncias sobre aquilo que os estudantes estavam trazendo.

Tendo em vista esta nova dindmica. Passei a me comunicar diariamente com 0s
alunos através das redes sociais. Eles viam em mim uma espécie de auxiliar de professora,
pediam dicas de material para que pudessem pensar as teméticas, as quais eles haviam
selecionado para apresentar.

Por meio do grupo criado no Facebook, passei a envia-los videos sobre temas

diversos, assim como textos e figuras reflexivas. Eram assuntos dos mais variados, abaixo

uma relagéo de alguns dos materiais mais visualizados pelo grupo.

i Machado Oliveira

Vale apena ler € super interessante (&) http://www.megacurioso.com.br/
/40709-homem-consegue-fazer-

Homem consegue fazer uma floresta crescer em pleno
deserto. Entenda como

‘Yacouba Sawadogo aplicou uma técnica simples de tratamento do solo. Até um
documentario ja foi produzido sobre o assunto, e hoje milhares de pessoas.

Globalizagao Milton Santos - O mundo global visto do
lado de cé

fte 0s problemas da gh

21 Machado Oliveira
i Machado Oliveira 3 e aoeto de 201

Assistam & bem bom para refletir hitp-/iwww geledes.org br/.. /20598-educacao-para-o-diverso-m

htj utube.com/watch ——= ~

Educacao para o diverso - Muniz

| Sodré

A diversidade que emerge na globalizacao
contempordnea traz elementos novos para o
pensamento. O espirito conservador pode néo pensar
desta maneira, por considerar que, na..

Impactos Ambientais

Um curta sobre o impacto ambiental, feito para
conscientizar as pessoas de que mundo em que
vivemos esta morrendo, e que devemos fazer algo
para mudar isso.

Comentar - Compartilhar Curtir - Comentar - Compartilhar

H Machado Oliveira + Visualizado por 33
6 de julho de 2013 n o

Isso & super interessante galera
http:/iwww.scribd.com/... /Karl-Marx-O-Capital-Em-Quadrinhosera H Machade Olivaliaicompartihon

a foto de Armandinho
Karl Marx - O Capital - Em hitps/www facebook com/photo php?

- =5 : 6 619&set=. 8 671209 1139 883569
Quad[‘lnhos fbid=572780246100619&set=a 488361671209144 113963 4883569012

09621&type=1&theater
Scribd is the world's largest social reading and
publishing site.

VOGE SEMPRE |  GeRALMENTE DE PESSOAS NADA INCOMODA
VAI OUVIR QUE NUNCA TENTARAM! i NAO
“NRO ADiANTAT | QVE R NADAL

’ ...DO QUE ALGUEM
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Curtir - Comentar - Compartilhar Curtir - Comentar

Figura 7 - Material compartilhado no grupo da turma no facebook.
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Essa relacdo mais aproximada que se desenvolveu entre eu e a turma, através das
redes sociais, contribuiu para aproximar aqueles alunos que ingressaram no Gltimo ano na
turma. Sempre que fui solicitada por eles, para dar uma dica de leitura, de contetdo, procurei
recomendar algo que contribuisse para o desenvolvimento das reflexdes proposta pela
professora. Por exemplo, quando a turma pediu para a Professora trabalhar sobre direita e
esquerda, os alunos revindicaram a mim alguma dica de leitura.

Para auxilia-los encontrei um artigo na internet que fazia um breve resumo da obra

de Norberto Bobbio: “Direita e Esquerda”, ¢ enviei a eles .

[ £ BALADA 301

ALGUNS COMENTARIOS SOBRE O ILIVRO DE BOBBIO UM DOS
GRANDES PENSADORES POLITICOS. VOU LEVAR O LIVRO DELE NA
PROXIMA AULA ©)

"O primeiro passo seria dizer que as esquerdas e as direitas se diferem.
sobretudo, nas pautas defendidas.”

http://fensaiosdegenero.wordpress.com/.../o-que-e-ser-de-dire.../

SF u
A 4 0

O que é ser de direita e ser de esquerda?

Ha quem diga que n#o ha mais diferenca entre a direita e a esquerda, bem como
que a classica distincdo politica entre esses dois polos ja ndo faz mais sentido.
Bobagem. Que as direitas e as esquerd

Figura 8 - Material compartilhado no grupo da turma no facebook.

Na aula em que foi trabalhada esta tematica, tive problemas de saude e precisei me
ausentar, mas conversando posteriormente com a Professora e com os alunos, eles apontaram
que, a partir da leitura do material que os enviei e do debate em sala de aula, chegaram a
conclusdo de que séo de esquerda. De acordo com a Professora, estd foi uma conclusdo
unanime daqueles alunos que se faziam presente.

O ano de 2013 foi bastante tenso, manifestagdes ocorreram por todo o pais, em Santa
Maria teve ocupacao da prefeitura, protestos contra o aumento da tarifa do transporte publico,

varias manifestacdes, em funcdo da tragédia da boate Kiss, também movimentaram a cidade.
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Isso tudo gerou discussdes e despertou a curiosidade entre os alunos a respeito destes
acontecimentos.

Nas redes sociais era possivel visualizar seus posicionamentos a respeito dos
movimentos que estavam sendo mobilizados por todas as partes do pais, bem como o quanto
estavam interessados em entender alguns fendmenos que estavam ocorrendo na nossa
sociedade.

Vaérios dos alunos participaram da ocupacdo da prefeitura, também foram para as
ruas na caminhada que mobilizou mais de 30 mil pessoas contra a corrupcdo, por educacédo de
qualidade, que ocorreu em Santa Maria. Eles queriam entender o que estava acontecendo,
queriam se posicionar e isso 0s motivou a lerem e pesquisarem, bem como querer saber mais
sobre a politica e 0s movimentos sociais no Brasil.

A turma solicitou & mim, material sobre esses movimentos. Eu 0s enviei 0s videos
gravados no debate realizado pela Universidade Federal de Santa Maria: “O inverno
Brasileiro”, que debateu sobre os movimentos trazendo a visdo antropoldgica, socioldgica e

politica do fenémeno.

BALADA 301 m chadd
E Machado Oliveira

Pessoal o que prometi
http://w3.ufsm br/csociais/palestra-13.php

Curso de Ciéncias Sociais

DADE BRASILEIRA DE SOOOL

Figura 9 - Material compartilhado no grupo da turma no facebook.

A professora também conversou com eles a respeito desses movimentos, quando
trabalhou com o tema movimentos social.

Visualizava-se que estes assunto, relacionados a politica, despertava muito o
interesse da turma. Outro tema solicitado foi Mulheres. Debater sobre suas conquistas, as
dificuldades os preconceitos vivenciados por elas em busca de repeito e de espaco dentro da

sociedade.
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Essa tematica foi sugestdo de um menino, que durante uma aula em que a turma
conversava com a Professora sobre as mobilizagdes, ele apontou que os movimentos e as lutas
das mulheres € uma tematica que “ganha pouca importancia, mas que mostra a evolugdo das
relacBes sociais e politicas e também pode servir para entender o que € um movimento
social”.”®

Posturas como esta apontavam o0 quanto os estudantes estavam conseguindo perceber
as relacdes de interseccdo entre um fenbmeno social e outro, suas relagbes de
interdependéncia e consequentemente a partir dessas percepcoes estavam formando pontos de
vistas mais solidos, baseados em reflexdes construidas a partir de um olhar mais cauteloso
sobre 0s acontecimentos.

Foi assim que aos poucos o0s resultados foram sendo apresentados. Os alunos foram
aprendendo a relacionar a vida concreta, os acontecimentos sociais, o “mundo objetivo” com

todas aquelas reflexdes e abstracOes retiradas das teorias.
Segundo (YAMAUTT]I, 2003, s.p.):

Ao praticarmos a relaco entre as ideias abstratas e o0 mundo objetivo, corrigiremos
um problema grave que existe nas Ciéncias Sociais que consiste na dificuldade que
temos de utilizar as ideias e teorias dos pensadores classicos como instrumentos para
compreender a realidade social ao nosso redor. Este € um problema, inclusive, de
nés professores que estudamos durante 20 anos as ideias de determinados
pensadores cldssicos como se fossem ideias suspensas no ar que existiriam apenas
enquanto estrutura logicamente articulada a ser desvendada na sala de aula.

O que o autor coloca, reflete um problema que conjectura a educacdo de modo geral,
ndo € exclusivo das Ciéncias Sociais, e isso ficou claro a partir das assertivas dos estudantes
quanto as demais disciplinas que contemplavam a sua formacéo na escola bésica.

Contudo, tendo em vista o posicionamento da Professora a qual eu observei suas
aulas, torna-se oportuno dizer que em certas ocasifes 0 professor necessita deixar de lado o
livro e a teoria e construir reflexfes plausiveis ao entendimento do aluno. Nem sempre a
teoria da conta de traduzir todos os fendmenos ou, se traduz, ndo é uma traducdo que alcance
a necessidade de entendimento daquele estudante, daquele sujeito.

Podemos dizer que o aluno aprende teoria, mas € a realidade cotidiana deste aluno,
destes sujeitos que conduzira a leitura socioldgica que eles realizardo. Os sujeitos, a partir do

conhecimento que adquiriram, precisam estar sensiveis as mudancas ocorridas dentro da

53 p.W (2013). Este mesmo estudante apontou 0s movimentos LGBTS, como grupos que se mobilizam em busca
de espaco e direitos e que também fazem parte dos movimentos sociais.



120

sociedade e perceber em que momento suas vidas se entrelacam com os fenbmenos que

aparentam nao ter nenhuma relagdo consigo.

A Sociologia tem me auxiliado a entender as minhas experiéncias pessoais. Tem me
feito pensar também, sobre as coisas que vivencio com as outras pessoas. Percebi
gue coisas que para mim eram normais dentro destas relacbes nem sempre sdo
normais. Por exemplo, eu acreditava que a bolsa familia era sé uma forma de manter
aquelas pessoas dependente do governo, mas ndo, é uma politica de distribuicdo de
renda. Ainda ndo concordo com isso, mas ja consigo compreender de outra forma
essa situagdo. (H. P.)

Depois que comecei a refletir sobre a sociedade, vi que preciso rever meus
conceitos. Nem sempre aquilo que eu acredito serve para julgar uma situacdo ou um
acontecimento. Isso é etnocentrismo, conforme a Sociologia. (L. P)

Eu aprendi que ndo existe o que é certo, mas aquilo que é aceitavel, conforme a
Sociedade. Cada Sociedade aceita um tipo de comportamento, mas isso ndo quer
dizer que seja certo para mim. (P)

Acho que descobrir que ndo sou totalmente livre me decepcionou. A gente se
conforma com as coisas e ndo se da por conta que esta sendo coagido. Achamos que
ser livre é ter dinheiro para comprar casa, carro, comer bem, mas ndo nos damos por
conta que somos dependentes do sistema. (M. R.)

Seria invidvel apresentar de maneira precisa as discussdes que foram abordadas em
sala de aula e todas as reflex@es realizadas pelos alunos. Como pesquisadora eu teria que ter
maultiplos ouvidos e olhos, pois em alguns momentos eram tantas as manifestacGes que ou eu
escutava, buscando verificar a postura dos alunos e suas fontes ou optava por tomar nota de
tudo o que eu estava vendo e ouvindo.

A minha opcao na maioria das vezes foi ouvir, observar o comportamento dos alunos
e a reacdo da professora as suas colocacGes e posteriormente, em casa, descrever o que eu
havia captado no momento. Como ja apresentado no decorrer do capitulo, os alunos iam
pontuando livremente sobre determinado assunto, algumas vezes eram frases e palavras
soltas, outras pensamentos mais elaborados.

A professora deixava-os se manifestarem, organizando essas colocacfes soltas,
fazendo com que aquilo que os alunos haviam dito fizesse sentido e posteriormente retornava
com uma questdo para que eles pudessem refletir sobre o que tinham colocado.

Nem sempre foi assim, a Professora aos poucos experimentou formas diferenciadas
de trabalhar. No inicio de 2011 trabalhou com “aulas expositivas e leituras”, que de acordo
com os alunos era “muito chato”. Neste mesmo ano, comecou a experimentar outras
metodologias, passou a fazer uma aula mais dindmica com jogos, leituras curtas, textos

compilados, mais acessiveis a turma.
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Com o segundo ano ela deu énfase maior as tematicas do interesse dos alunos,
incentivou 0 uso da internet para pesquisas, deu maior liberdade para criagcdo, ou seja,
apresentar os trabalhos em forma de texto, a partir de desenhos, recortes, em slides, apenas
expositivo. Essa forma de trabalhar, permitindo aos alunos que manifestassem suas reflexdes
de forma livre, colaborou para que aqueles alunos mais timidos perdessem o receio de se
posicionar.

Assim, em 2013 a pesquisa em fontes livre, foi a metodologia mais usada pela
Professora. De acordo com a professora era importante que fossem se acostumando a procurar
pelas informagdes assim como aprenderem a selecionar o que encontram transformando isso
em conhecimento.

Este modo de perceber a construcdo do conhecimento, pela professora, se aproxima

da proposta do Educador e pesquisador Pedro Demo. Segundo ele:

a pesquisa inclui sempre a percep¢do emancipatoria do sujeito que busca fazer e
fazer-se oportunidade, & medida que comeca a se reconstituir pelo questionamento
sistemético da realidade, pois para sair da condicdo de objeto (massa de manobra) é
preciso formar consciéncia critica desta situacdo e contesta-la, com iniciativa
prépria, fazendo deste questionamento o caminho da mudanca. (DEMO, 1998, p.8,
grifo da autora).

A propria Professora Mara reportou-se ao autor, quando em uma de nossas
conversas, disse ter como referéncia os “conselhos” metodologicos dele.

Dessa forma, segundo ela, estava satisfeita com o resultado que vinha alcancando.

Estou satisfeita com as turmas, ndo somente com o ensino médio que é novidade
para mim como professora, mas como educadora que sou, tenho visto bons
resultados, alunos elaborando reflexdes criticas e conscientes a partir do que tenho
trabalhado com eles em sala de aula. Das colocagcBes mais simples as mais
elaboradas, é possivel perceber que os alunos, cada um de acordo com a sua
condigdo, esta desnaturalizando o mundo a sua volta. (Diario de Campo 2013)

Dessa forma podemos trazer aqui algumas ponderagOes realizadas pelos estudantes,
guanto a disciplina ou ao que ela e a professora representaram a eles, elaborado e entregue por

escrito a professora e repassado por ela a mim.

A Sociologia faz vocé ver as coisas de outro modo e mudar seu pensar. Ela abre sua
mente. Essa matéria deveria ser dada desde o fundamental. (L. A. M. 2013)

No ensino basico, os alunos sdo fantoches que repetem o que o professor fala.
Deveria haver Sociologia e Filosofia desde o inicio da nossa vida escolar. (M. R. C.
2013)
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A Sociologia é algo que vamos utilizar pelo resto da vida, pois quando conversamos
com alguém automaticamente estabelecemos uma relagdo sociolégica com esta
pessoa. (A. K. R. 2013)

Em minha opinido a Sociologia ajuda a entender diversos requisitos da sociedade.
Ela nos ajuda a respeitar os outros, a ter tolerancia com as pessoas a nosso redor, ela
nos mostra como as coisas funcionam na nossa sociedade. Mas isso s6 acontece se
tivermos uma professora tdo maravilhosa como a senhora. Te respeitarei tanto como
profissional, como pessoa, eternamente. E uma das mulheres que entrou na minha
vida e que mais admiro e é o teu exemplo que vou levar para sempre. (G. M. C.
2013)

Hoje vejo diferenca na minha maneira de pensar comparado ao inicio. Isso foi
gragas a Sociologia. Infelizmente acho que ndo vou ver mais a professora, ja vejo ela
somente uma vez por semana, durante as aulas e isso € pouco, muito pouco para
uma matéria tdo importante para jovens como eu. Espero reencontrar a professora e
espero dar orgulho a ela. (H. P. 2013)

Eu ndo gostava desta disciplina, mas ela me fez conhecer mais sobre educagéo e
maneiras de ser uma pessoa melhor, esses 3 anos me fizeram refletir e aprender a
nunca se esconder e ter vergonha de si mesmo. A sociologia me fez ver isso. (E. P.

{ ‘
g_)QLy\ WNa Onodn. ae Lonoe ole st SM o1 AT s ﬁuudtn
\\
AW (Vs 2aSSTa ¥ =V ( LAt SAOY YOC Ty Ly |z“"‘ 0Ok MAX Lol
4 n — 1
e o oo V- FavLIY ‘\ e g0l oo oA 'XL‘ S
L L ) o s ey )
-
ol sl n \ A (¥ LT ( Wy [(_ A N cox - L
iar RN AL SO (4 i ie &l T
EL_L T Aoox? A O X e Qg ¥ L 190 € &)
\ A
{ \
\ \ ? x L( . EhE 7
2 hweoncs okt cadvviug QLN daor ordat, MOxatrlngans olo
b,
wMaxn .
8 e e enfhesenive ofye i s COUAON O 1o « \ %0 £
{ v !
CenCe it oly s Tuc¢o O OASYry 1G9
+
| 5P > = Al €03 9 Vhakb $s ¥ o ale Ul 9,8 - <
La LAY A A 4 s LdnaE| & VY ¥ Y Py
e
] I
Mmumen ere. £ Ao W f YNNI Vg g D s A A \rELL AOMAN COTY
T B L {
#ilmn i (S0l oo VECL A L oo ey st ne o [oheoCiA® IKE Ol
YA 2| [ b i .
4cl WY seirmall Wil Y I LM U6 YN  OF
v ’ )
g ik
Y L > { Yy MY € { O YD
{
. o Ll b X 8
l A cc/rf (0 14 n

Figura 10 - Reflexdo de final de semestre e avaliacdo, aluno (a) L.

Fonte: Material cedido pela Professora (2013).
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Para Ingold (2010), o conhecimento ¢ uma “descoberta orientada”, logo podemos
dizer que a habilidade de pensar sociologicamente € fruto de uma longa prética orientada por
praticantes ja experientes, os professores. Cada aluno, seguindo as orienta¢fes que Ihes sdo
apresentadas, construira uma cognoscibilidade sociologica. ** N&o é unicamente um processo
de transmissdo de conhecimento do professor para o aluno, mas sim de “redescobrimento
dirigido”, o aluno ndo copia o professor, mas a partir do que ele observa, das construgdes e
reflexdes do professor, ele desenvolve sua propria capacidade reflexiva, podendo, porque nao,
ter condicdes de fazer associacdes e reflexdes cujo seu professor ndo tenha pensado em fazer,
tendo em vista que o aluno pode ter percorrido um campo de pratica, fora da escola, que
possibilite uma inferéncia mais consistente em relacdo a um dado fendbmeno em que o seu
professor ndo tenha experienciado.

Dessa forma a reflexdo continuada °°

propicia que o aluno va agregando
cotidianamente informacdes que ao longo do tempo auxiliara ele a elaborar consideracgoes
mais complexas. Como aponta Demo (2010b) o aluno precisa alcancar a capacidade de
formular, redigir, colocar no papel o que quer dizer e fazer, sobretudo é importante que ele
alcance a capacidade de formular suas respostas, seus pensamentos cultivando o espirito
critico. Ao aprender a duvidar e a perguntar, a querer saber sempre mais e melhor, a partir
desse momento, surge o desafio de elaboracdo propria por parte do aluno.

Pensar diferente foi o que os alunos mais apontaram como mudanca pessoal. Mas o
que significa mudar a maneira de pensar, para esses alunos? Eu perguntei & eles e as

explicac6es foram as mais diversas.

Ver o mundo com outros olhos.
Perceber as influéncias que moldam o nosso comportamento.
Saber que podemos ser influenciados e ficar atento a tudo que nos rodeia.

Saber dizer ndo, mas também compreender quando o outro ndo concorda com a
nossa opinido.

Saber por que estou criticando e ndo apenas criticar por que ndo concordo.

Hoje eu sei que as mudangas que acontecem na sociedade podem influenciar as
pessoas. A novela influéncia a vida das pessoas, eu nunca tinha pensado sobre isso.

Eu mudei minha opini&o sobre politica, agora eu sei que é importante votar.

5% Quero dizer uma capacidade de reflex&o a partir do conhecimento sociolégico apreendido pelo aluno.
%5 Aqui podemos comparar a forma como a Professora trabalhou os contetidos, interligando as reflexdes de um
conteddo ao outro semanalmente, sempre que possivel.
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Eu ndo gostava de Sociologia, mas eu mudei de opinido, aprendi que é importante
entender como funciona a sociedade, fica mais facil de entender as pessoas.

A sociologia faz agente pensar sobre o que a gente diz, eu achava que o que eu dizia
era meu, mas agora eu sei que € influencia dos meus pais.

Temos um pensamento, e achamos que ele é fruto da nossa mente, s6 que ndo é.
Pensamos naquilo que algum dia escutamos de alguém, lemos de algum livro,
ouvimos da televisdo, te toda parte. O que fazemos é adaptar o que ouvimos, de
acordo com o que concordamos, ou de acordo com aquilo que a nossa familia nos
ensinou. Eu ndo tinha pensado sobre isso. Agora eu penso.

Eu penso que tenho muita coisa para pensar.
(risos...). (Diario de campo, novembro de 2013).

Para Emile Durkheim (1858-1917), a educagao €, por natureza, social e tem a fungio
de desenvolver as competéncias e capacidades necessarias para preservar a sociedade.
Durkheim atribui a educacdo duas funcdes simultaneas, a de homogeneizar e a de diferenciar.
Ele afirma que a sociedade s6 podera perpetuar-se, se renovar continuamente as condicdes da
sua prépria existéncia e, que essa renovacdo ¢ feita através da educacao, em que as geracdes
adultas atuam sobre as mais jovens. Homogeneiza transmitindo valores e normas basicas e
comuns, diferencia especializando para as diversas tarefas no mundo do trabalho. Durkheim
V€ a educacdo essencialmente tendo como funcéo a integracao e a conservacao social.

Contudo Max Weber (1864-1920), ao entender por acdo social todo o
comportamento intencional que se desenvolve num sistema de interagdo ou interdependéncia
social entre a sociedade e o individuo, valoriza a a¢do do individuo, sendo este a base para o
estudo dos fendmenos sociais, ele critica 0s conceitos que coletivizam ignorando a acao
pessoal dos sujeitos.

A perspectiva de Weber tem o nome de Individualismo metodoldgico, uma vez que
valoriza as agdes do individuo, estando esse na base dos fendmenos estudados, e critica
conceitos coletivizantes que ignoram as acgdes das pessoas. Weber néo reduz o ser humano a
uma simples expressdo da sociedade, ele tenta compreender as pessoas no seu contexto, em
meio aos seus condicionantes. Para ele, s0 assim é possivel explicar e perceber os
comportamentos intencionais que conduzem as mais variaveis relacdes e fendbmenos que
ocorrem dentro de uma sociedade.

As diversas possibilidades apresentadas pelas diversas teorias Socioldgicas para ler e
compreender as relagdes sociais ¢ um fator motivador quando os alunos falam da disciplina.
Para eles, isso abre um leque de possibilidades, que os ajuda a romperem com a ideia de certo

ou errado.
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A partir deste momento, os estudantes comegam a criar, a vislumbrar reflexdes
singulares, novas, diferentes daquelas as quais estdo imersos no seu dia a dia.

Essas “afirmagoes” foram eclaboradas depois de varias conversas que tive com 0s
alunos. Eles pontuaram que apesar do pouco tempo proporcionado as aulas de Sociologia,

sentiam que a disciplina fez diferenga em suas vidas.
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Figura 11 - Reflexdo de final de semestre e avaliagéo, aluno (a) Y.

Fonte: Material cedido pela Mara

O aprendizado tedrico, as reflexdes sobre os autores, a meu ver, ndo foi 0 que a
Professora priorizou, contudo o que a sala de aula revelou é que a o aprendizado deste
conhecimento pode contribuir para certas mudangas particulares. Contribuiu no
redirecionamento do olhar, ajudou na reformulacdo de perspectivas e ideais na turma de

ensino médio da Instituicdo Olavo Bilac.
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Figura 12 - Aluno (a) recado deixado pelo aluno (a) E. P. B. atras da folha em que fez sua
reflex&o de final de semestre e avaliagéo.

Fonte: Atividade desenvolvida em sala de aula

O recado deixado pelo aluno transparece uma realidade que nem sempre € discutida
ou levada em consideracdo nas salas de aulas pelos professores e que se fez presente no
discurso dos alunos, ou seja, a liberdade de expressar-se. Construir sujeitos pensantes sem dar
a eles liberdade para expressarem suas aspiragdes, suas imaginagdes seria 0 mesmo que abrir
a gaiola para um passaro que tem suas asas cortadas.

Como diz Paulo Freire (1996, p.46), “ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas sim
criar as possibilidades para sua propria produgdo ou constru¢do”, e para isso € preciso criar
oportunidades para reflex@es particulares, mesmo que inicialmente estejam recheadas de pré-
conceitos, pois “respeitar a leitura do mundo do educando, significa toméa-lo como ponto de
partida para a producdo do conhecimento”.

A Balada 301 concluiu o ensino médio em 2013, sendo que a grande maioria
encaminhou-se para suas profissdes desejadas. Aqueles que queriam ser militares estdo um na
Aerondutica e o outro no Exército. Os demais seguiram a carreira académica. Alguns
conquistaram suas vagas ja no vestibular de 2014, tanto na regido e Santa Maria como em
Universidades de outras regides do Estado.

Outros garantiram sua vaga no curso superior desejado, somente em 2015. Vale
lembrar que ha aqueles que ndo fizeram vestibulares, porque estudar ndo fazia parte das
opcoes, isso porque trabalhar era A opgdo. Contudo, pode-se afirmar que dentro da Sala de
aula estas possibilidades foram pautas de discussdes e por certo neste momento estes sujeitos

tém condigdes de compreenderem quem sdo e seus papeis dentro da sociedade a qual fazem
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parte. Isso porque eles mesmos enquanto estudantes corroboraram para que
compreendéssemos a utilidade deste conhecimento e sua aplicabilidade para a compreensdo

de diversas situacdes vividas no ambito social, a resposta foram eles quem solucionaram.






CAPITULO IlI

3 EXPERIENCIAS E DESAFIOS DE UMA PESQUISA EM SALA DE
AULA

3.1 A disciplina de sociologia: reflexdes sobre o campo de pesquisa

A inexperiéncia com pesquisa no campo educacional foi um desafio pessoal, pois em
campo é preciso “dar conta dos procedimentos interpretativos e dos raciocinios praticos do
cotidiano pelos quais os individuos descrevem suas experiéncias e suas atividades”,
aproximando-me sensivelmente das atividades dos atores pesquisados afim de melhor
apreender suas a¢cdes uma vez que sdo sujeitos dotados da capacidade de refleti, (RIUTORT,
2008, p. 112). No entanto para mim, enquanto pesquisadora estava sendo o primeiro desafio
neste campo e, desta forma, a atividade tornava-se mais que a execucdo de um trabalho
académico, mas sim um desafio pessoal.

O contato com a realidade escolar apontou que a sala de é um espaco heterogéneo no
qual, ideias e perspectivas diferentes convivem cotidianamente. Em funcéo disso, a instituicdo
escolar pode ser percebida como “uma instdncia de mediagdes entre 0s significados, 0s
sentimentos e as condutas da comunidade social e desenvolvimento particular das novas
geragdes”, (PEREZ GOMES, 2001, p.11). Mais do que isso, a escola, também pode ser
considerada um espaco de encontros geracionais, (ANTUNES, 2015).

No ambito escolar de forma geral, assim como, no espago restrito a sala de aula,
ambas as afirmacOes se fazem presentes. Ao passo que o professor € quem realiza as
mediagOes entre o conhecimento tedrico e o conhecimento individual de cada aluno, atesta-se
que ali ja existe uma mediacdo de significados, visto que muitas das visdes dos tedricos
trabalhados em sala de aula pertenceram a outro tempo histérico, no qual os significados, as
condutas sociais ndo séo as mesmas vivenciadas pelos estudantes. Aprender a ler o universo
social contemporaneo a partir do olhar dos tedricos que viveram em outras épocas, em outros

contextos historicos por si so ja é a realizacdo de um encontro geracional.
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Bourdieu (2009) aponta que o sistema educacional serve muitas vezes de instrumento
de legitimacdo das desigualdades sociais, pois, sugere que longe de ser uma instituicdo
libertadora, a escola é conservadora e colabora com a reproducdo das desigualdades sociais,
apontando que este sistema € um dos fatores mais eficazes de conservacdo social, pois
sanciona a heranca cultural e o dom social como sendo dons naturais. Perez Gomes (2001,
p.131) também afirma que a instituicdo escolar, assim como qualquer outra instituicdo social,
“reproduz sua propria cultura especifica”, ou seja, 0s rituais 0s costumes e o0s valores
conservados pela sociedade colaborando, também, com a reproducdo de certas desigualdades.

Em virtude de colocacGes como estas, € importante avaliarmos quais as influéncias
que a escola ou os professores tem sobre as escolhas profissionais e vivenciais dos alunos,
assim de melhor compreendermos o impacto que o conhecimento fornecido pelas
especificidades do saber, exerce sobre a vida dos estudantes, bem como a relacdo exercida
entre a disciplina, na figura do professor e seu conhecimento, com aquele saber particular de
cada individuo traz para a sala de aula.

De acordo com Perez Gomes (2001, p.132) inumeras investigacdes demonstram que:

As aquisicbes e o desenvolvimento que a escola provoca, estdo profundamente
relacionados com fatores socioculturais que determinam a desigual distribuicdo
econdmica da populagéo de tal maneira que o fator que explica mais nitidamente as
diferencas no desenvolvimento cognitivo e académico dos alunos e das alunas esta
configurado pelas desigualdades socio culturais do contexto familiar.

N&o obstante, esta mesma autora aponta que com frequéncia a instituicdo escolar
constitui-se pela uniformidade com o predominio da disciplina formal. Sendo comumente
presidida pela “autoridade arbitraria” e pela imposicio de uma cultura “homogénea,
eurocéntrica e abstrata” que fortalece “uma aprendizagem académica e disciplinar de
conhecimentos fragmentados, inclusive memorialisticos e sem sentido, distanciados dos
problemas reais que logicamente provocam aborrecimento” (PEREZ GOMES, 2001, p. 133).

Dentro do contexto de pesquisado, estas foram questdes levantadas pelos estudantes.
Como apontado no capitulo 11 deste mesmo trabalho, os estudantes enfatizam sua insatisfacdo
quanto ao fato de que alguns de seus professores trabalham os conteldos de maneira
memorialistica, onde precisam decorar datas, eventos, respostas das quais nem sempre fazem
sentido para a vida dos mesmos.

De tal modo, percebe-se que a instituicdo escolar encontra-se mergulhada num
cenario de insatisfacdo, pois o sentido humanista deliberado a educagdo escolar, que se propde

a oferecer oportunidades iguais de acesso ao conhecimento, ndo condiz com aquilo que é
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disponibilizado pelo sistema educativo. Isso porque se avaliarmos mais profundamente a
questdo educacional existe um enorme abismo entre o ensino fornecido pela instituicdo
publica e a privada, assim como, dentro da prépria instituicdo publica, hd quem ndo esta
plenamente comprometido com o outro, ou com o bom desempenho dos estudantes, pois se
comportam como se o aluno fosse o0 Gnico responsavel pelo seu fracasso ou sucesso.

Essas foram questdes levantadas pelo IV Congresso Internacional de Educagéo que
teve como enfoque principal a Educacdo Humanizadora e que veem ao encontro dos
elementos observados no percurso de pesquisa. Temos elementos suficientes que nos
permitem afirmar que, no limite da propria instituicdo, criam-se fatores que acabam por
provocar desanimo, tanto nos alunos, que se sentem incapazes, como entre aqueles
profissionais que tentam trabalhar de forma diferenciada, buscando substituir o ja ndo mais
eficaz método de ensino tradicional, no qual o unico detentor do conhecimento seria 0
professor.

O que se percebe diante das inimeras abordagens levantadas no decorrer do
congresso citado a cima, onde se fizeram presente Professores de varias partes do Brasil,
como também do Exterior, é que existe uma enorme lacuna entre o que é pensado e o0 que é

possivel de se fazer pela educacéo.

A educacdo, a formagdo e o conhecimento adquiriram no mundo moderno o
significado de alavancas da inovagao e do desenvolvimento humano, de acordo com
Demo, 1997. Mas nos ideéarios e na préxis de formacdo, parece imperar uma
concecgdo inidimensional e autoritaria veiculada pela racionalidade dos interesses
técnicos- cientificos- mediaticos. A formacéo foi apropriada pela lo6gica neoliberal,
caracterizada pelo finalismo dos processos formativos. Esta formag&o, baseada numa
“cultura de aquisicdo” (Lave, 1997), raramente se assume como processo relevante e
individualmente significante. (PECAS, 2015, p.101).

Para Pecas, a sintaxe da crise que se estalou nas narrativas escolares e, segundo ele,
“anao menos tragica” dificuldade de os professores construirem, cooperadamente, a mudanca
que urge, esté presente na “crise de valores, crise de comportamentos, crise de projetos, crise
de sentidos” que a educagdo adquiriu para esses profissionais.

De acordo com Bourdieu, a escola perdeu o papel de instancia transformadora e
democratizante e passou a ser uma instituicdo que legitima e mantém os privilégios de um
determinado grupo social, ou seja, tornou-se uma instituicdo a servico de uma elite que faz
uso da escola para legitimar os seus valores, sem que sejam perceptiveis. E nesse sentido que

Bourdieu, aponta a escola como colaboradora na reproducédo das condic6es de classe.
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Atualmente isso se evidencia no fato de que, na base das tendéncias educacionais,
“se encontra uma concepg¢ao mercantil de conhecimento, que pode se derivar nitidamente da
analise das propostas que se fazem da utilizacdo”, da formagdo obtida na escola. “O
conhecimento deixa de ter sentido como processo idealista de enriquecimento do saber
especulativo ou como instrumento de emancipacao individual e coletiva” adquirindo valor, ou
seja, passa a legitimar se “como instrumento de justificagdo de um discurso de poder”
(PEREZ GOMES, 2001, p. 140).

A educacgdo deixa de ser “emancipatdria”, pois tem como tarefa suprir as exigéncias
do sistema, isto é, saciar as necessidades do mercado em termos de informacdo e aptiddes
técnicas. Esta situagcdo se mostra cada vez mais presente dentro da nossa sociedade através das
inimeras escolas técnicas que tém sido criadas no decorrer desta Gltima década, as quais o
modelo educacional prioriza a formacdo profissional em detrimento do intelectual.

Cabe aqui trazer as palavras de Ernest Schumacher (1985, p.83), rememoradas por
Pecas em discurso proferido no IV Congresso Internacional de Educagdo, que segundo ele

“sdo palavras que mantém toda a atualidade”.

Os problemas da educacdo sdo meros reflexos dos problemas mais sérios do nosso
tempo. Estes ndo podem resolver-se apenas com organizac¢do, administragdo ou
gastos de dinheiro, muito embora se ndo se possa negar que todas estas coisas sdo
importantes. Estamos a sofres de uma doenga metafisica e, portanto, o remédio tem
que ser metafisico. Uma educacéo que ndo consegue clarificar as nossas convicgdes
fundamentais é simples aprendizagem ou mera tolerancia. (...) Entdo, a educagdo,
longe de se qualificar como o maior dos recursos humanos, serd um agente de
destruicdo, de acordo com o principio que afirma que a pior corrup¢do é a corrupgao

provocada por aquilo que é melhor.

Isso demonstra que, embora exista um grande pessimismo em relagdo a uma possivel
libertacdo das amarras impostas por uma educacdo desigual e, que se analisada
profundamente ndo cumpre o objetivo de emancipacdo do homem, proposto pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo, visto que prepara seus estudantes para adaptarem-se a um
sistema social e suas regras de mercado, ainda assim, existe a possibilidade dessa situacédo ser
vista de modo diferente.

De acordo com Pedro Demo (2010b, p.867), a transmissdo do conhecimento “virou
procedimento vetusto, inepto e inutil”, uma vez que “na sociedade do conhecimento o que
decide as oportunidades de vida e mercado é a habilidade de reconstrugdo infinda de
conhecimento, no contexto da aprendizagem permanente, porém a escola ainda nao descobriu
isso, em especial seus docentes e dirigentes”. Dessa forma a esperanca de que a educacgéo

possa preparar um sujeito capaz de ser agente da sua propria histéria ainda permanece,
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principalmente entre aqueles que acreditam que a educacgdo é a arma mais poderosa de que
dispomos para mudar o mundo.

Vale ponderar que Bourdieu ndo descartava a possibilidade dos individuos romperem
com as amarras da estrutura social, pois, ele mesmo apontava que a inda que essas estruturas
estejam dentro de nés, somos transformadores delas e, é através dos nossos habitus®® que a
internalizamos e é a partir do momento em que somos capazes de refletir sobre as estruturas e
romper com elas, também somos capaz de transforma-la.

Neste momento surge o ponto de interseccdo entre as ponderagdes realizada sobre a
instituicdo escolar e o prosseguimento das reflexdes referentes ao ensino de Sociologia no
ensino médio. O retorno da Sociologia aos curriculos da escola basica tem, entre seus
objetivos, a perspectiva de que o ensino da sociologia contribua para que os estudantes
desenvolvam autonomia e postura critica e com isso possibilite uma formacéo que ultrapasse
a preparacao técnica e se aproxime de uma educagdo que valorize um maior conhecimento da
cultura e da natureza humana, (COSTA, 1997). Além disso, um dos objetivos é promover a
atitude investigativa dos estudantes, a partir de praticas proprias das ciéncias sociais, como 0

estranhamento e a desnaturalizacdo (BRASIL, 2008).

A sociologia contemporanea esta, atualmente, muito empenhada em oferecer, tanto
ao estudioso, quanto ao estudante, a melhor compreensdo possivel das estruturas
sociais, do papel do individuo na sociedade e da dindmica social, isto é, das
possibilidades reais de transformagdo social, na procura de uma sociedade mais justa

e solidaria. (MEC, PCNEM, 2010, p.88). >’

A Sociologia como representante das Ciéncias Sociais no ensino médio apresenta
conceitos que “permitem, inicialmente, que alguns paradigmas tedricos e metodologicos da
Sociologia, da Antropologia, da Politica e, também, da Sociologia Economia, do Direito e da
Psicologia sejam identificados, analisados, construidos e apropriados pelo estudante”. Deste
modo o trabalho pedagégico realizado pelo professor a partir dos conceitos permitira “uma
razodvel compreensdo do entorno do aluno, o que pode gerar a¢bes transformadoras do social.

Em uma sociedade desigual e injusta, como a brasileira, o debate provocado pelo estudo dos

% sistema de disposicBes duraveis, estruturas estruturadas predispostas a funcionarem como estruturas

estruturantes, isto é, como principio que gera e estrutura as praticas e as representacfes que podem ser
objetivamente ‘regulamentadas’ e ‘reguladas’ sem que por isso seja o produto de obediéncia de regras,
objetivamente adaptadas a um fim, sem que se tenha necessidade da projecdo consciente desse fim ou do
dominio das operagGes para atingi-lo, mas sendo, a0 mesmo tempo, coletivamente orquestrada, sem serem o
produto da acdo organizada de um maestro. (ORTIZ, 1983, P.15)

5" Disponivel em http://portal. mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/CienciasHumanas.pdf acesso 19 fev. 2015



http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/CienciasHumanas.pdf

134

conceitos é necessario e inadidvel, pois, a compreensdo do social pode facilitar sua
transformagao” (MEC, PCNEM, 2010, p.88).

Contudo neste mesmo contexto, o Referencial Curricular do Rio Grande do Sul
(2009, p.5) aponta para a falta de qualidade da educacdo oferecida aos estudantes brasileiros,
0 que preocupa muitos educadores, quanto ao alcance real dessa transformacdo social.
Segundo o Referencial:

(...) o desafio em todo o Brasil e no Rio Grande do Sul, é a falta de qualidade da
educacdo escolar oferecida as nossas criangas e jovens. Colocamos muitos alunos na
escola e os recursos publicos destinados a escola piblica ndo aumentaram na mesma
proporcdo e, em consequéncia, caiu a qualidade, as condigdes fisicas das escolas
pioraram, baixou o valor dos salarios dos professores, cresceram as taxas de
reprovacgdo e repeténcia e reduziu-se a aprendizagem.

Melhorar a qualidade é muito mais dificil. Em primeiro lugar, ninguém tem a
férmula pronta, pois, para comegar, ja ndo é tdo simples conceituar, nos dias de hoje,
0 que é qualidade da educacao.

Desta forma Pedro Demo (2010a, p. 861), ao dizer que “o sistema educacional é
falho”, corrobora com as consideracGes que o campo nos permitiu fazer. A saber, de que o
professor tornou-se o responsavel pelo grau de entendimento que o aluno obtém, do que seja e
para que serve o conhecimento que a disciplina escolar pretende alcangar.

Ao passo que o sistema em si € falho, o trabalho individual de cada professor pode

tornar-se o diferencial.

(...) temos um sistema educacional que é “inepto”, as crian¢as ndo aprendem, 0s
professores tendem a ser muito mal formados e mal pagos, a escola esta ficando para
tras, novas tecnologias ndo tém chance, e os alunos reclamam cada vez mais. Assim,
“reformar” este sistema ja ndo € o caso, porque O sistema ja ndo possui razdo
suficiente para continuar existindo.

Imprescindivel seria mudar profundamente, quase comegar de novo, em parte para
poder estar a altura das necessidades dos alunos em novos tempos, em parte, para
corresponder aos cuidados pedagdgicos da aprendizagem, reconhecida crescentemente
como desafio continuado.

Referéncia fundamental € o professor, que, afinal, € o agente principal da mudanca.
Mudar o professor é crucial, porque praticamente todas as mudancgas na escola séo
mudangcas docentes. Criticar apenas ndo basta (nunca basta). E fundamental garantir
novas oportunidades.

Mudar o professor para mudar a realidade posta. N&o cabe aqui uma critica a0 modo
como o professor age, mas sim apontarmos que as aspiragdes dos alunos precisam ser
incorporadas aos cuidados pedagodgicos do professor. Isto significa incorporar ao conteudo

disciplinar questdes pertinentes as necessidades de conhecimento do momento. Proporcionar
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ao educando uma referencia entre o que aprende na escola com os conhecimentos especificos
de cada disciplina e as situagdes reais, as quais ele se encontra imerso enquanto sujeito social.

O que se observou, a partir deste trabalho, é que a escola, ja ndo faz mais tanto
sentido para as aspiracfes dos alunos, porém, sabem que precisam passar por ela, ndo porque
acreditam que irdo aprender algo novo, que somente na escola conheceriam, mas porque é
necessario cumprirem com pré-requisitos impostos pela sociedade. Esta informagdo, de que
os alunos vao a escola, ndo porque aprenderdo algo novo, mas porque € um pré-requisito
instituido socialmente, sdo elementos retirados de conversas pessoais que obtive com
estudantes da instituicdo onde realizei as observacfes das aulas de Sociologia. Entretanto as
colocagdes conferem com as inquietacdes trazidas pelos professores participante do 1V
Congresso Internacional de Educacéo.

Os alunos os quais acompanhei no decorrer de sua formacdo no ensino médio, na
Instituicdo de ensino Olavo Bilac, quando questionados do porque iam a escola, na sua
maioria responderam entre outras coisas que era requisito para 0 acesso a universidade. Teve
guem apontasse que ia a escola porque era menor de idade e os pais a obrigavam.

No referido Congresso citado, as queixas manifestadas pelos proprios professores,
eram de que, varios de seus alunos admitem que frequentam as aulas por obrigacdo e ndo
porque a escola seja fonte de um conhecimento confiavel. Segundo estes professores, seus
alunos afirmam que ndo precisam ir a escola para aprender aquilo que as disciplinas Ihes
oferecem. O que confirma a consideracdo de que, para os alunos, ir a escola ja ndo faz mais
sentido.

Novamente podemos inferir aqui, que o problema da educacdo, sdo reflexos dos
problemas do nosso tempo. Isto porque, a informacéo hoje, esta disponivel ao clicar do mouse
e, a escola com isso torna-se “sem sentido, pois aos poucos o aluno desenvolve sua
racionalidade e percebe que o ensino é retrogrado e que a escola ndo leva a nada e por isso
perde o interesse” (ANTUNES, 2015).%®

Contudo, o processo de pesquisa nos aponta para o fato de que o sujeito ndo se forma
apenas dentro de uma sala de aula ou de uma escola, que a aprendizagem acontece em todos
0S momentos, em todas as situagOes vividas no dia-a-dia, sendo a escola, uma das etapas
dentro do processo de construcdo de um conhecimento particular e que tem papel importante,
embora ndo definidor, na construgdo do conhecimento pessoal dos alunos. Como aponta
Pedro Demo (2002), a aprendizagem é um procedimento reconstrutivo infindavel na
arquitetura da autonomia de todo ser vivo, de dentro para fora.

%8 |V Congresso Internacional: Educacéo Humanizadora e os Desafios Eticos na Sociedade P6s-moderna.
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Dessa forma, como afirma Branddo (1995, p.9-10), “ndo ha uma unica forma nem
um Unico modelo de educacgdo; a escola ndo € o unico lugar onde ela acontece e talvez nem
seja 0 melhor”. “Da familia a comunidade, a educagao existe difusa em todos os mundos
sociais, entre as incontaveis praticas dos mistérios de aprender.” Ou seja, “aprendemos a viver
dentro de algo bem mais que viver e sentir. N6s pensamos sabendo e sabemos pensando. E
sabemos que sentimos e sentimos tomados desta ou daquela emocdo porque aprendemos a
nos saber sabendo” (BRANDAO, 2002).

Nesse sentido, trabalhamos com a ideia de que a influéncia exercida sobre o aluno
passa da instituicdo para a figura do professor e com isso ele se torna o responsavel pela
formacéo de opinido, tendo em vista que é o professor, através do contetdo especifico da sua
disciplina, que estara construindo e direcionando o olhar dos alunos. Assim sendo, a
Instituicdo em si ndo seria, neste caso, a responsavel pela formacéo de opinido, tendo em vista
que o professor € quem esta responsavel por aquilo que transmite ao aluno.

No que se refere a disciplina de Sociologia, é a partir do estranhamento e da
conscientizacdo, proporcionada pelo estudo da teoria, pelas reflexdes orientadas pelo
professor, que se configurard o sujeito que se formara no final da escola basica. Digo isso,
tendo em vista que no decorrer dos trés anos de observagdes realizadas nas aulas da disciplina
de Sociologia, foi possivel verificar que os elementos oferecidos aos alunos, através da teoria
socioldgica, contribuiram para a transformacéo do olhar dos estudantes, uma vez que a forma
como a professora problematizou os fenbmenos sociais, proporcionou um espaco de reflexdo
e construcdo de conhecimento, pautado na busca pelo entendimento daquilo que esta oculto,
ou seja, escondido por tras de uma postura politica, econémica, cultural, midiatica, etc.

Isso significa dizer que, neste caso, o conhecimento construido, a partir da disciplina
de Sociologia, influenciou 0 modo de pensar daqueles estudantes. Com essa verificagéo,
assevera se que o professor pode fazer a diferenca diante da falta de sentido que a
aprendizagem escolar tem apresentado aos estudantes, independente da disciplina que oriente.

De acordo com Celso Antunes (2015), é o professor quem tem que ensinar ao aluno
maneiras mais praticas de comparar, relacionar, analisar, ou seja, é ele quem precisa ensinar
estes caminhos. Segundo Antunes, se o professor “quiser promover a mudanga”, ele
promovera. “O professor pode dizer que ndo quer, mas: ndo sou capaz, jamais”. O professor ¢
o “exemplo a ser seguido” pelo aluno, ¢ “a referéncia do aluno”. Se o professor abre mao de
conduzir seu aluno, de ensinar os caminhos, ele também “abriu mao da sua tarefa enquanto

educador”.
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Essas consideracBes sdo compativel com a postura da professora Mara. Talvez a
minha presenca em sala de aula tenha sido o motor desta postura flexivel. Contudo néo
encontro motivos para afirmar com preciséo tal fato, visto que as consideracdes positivas
sobre a professora, 0 modo como trabalhava, o carinho como tratava os estudantes, partiam
dos seus préprios alunos.

Considero sem sombra de duvidas que o fato de a Professora Mara romper com a
habitual forma de entrega de trabalhos escritos, valendo-se de diferentes suportes para
apresentacdo daquilo que os alunos haviam compreendido, como grafites, colagem, jogos,
poemas, juntamente com a liberdade de expressdo e participacdo na construcdo das aulas,
elaboracdo das tematicas a serem trabalhadas etc., colaborou ndo somente para despertar o
interesse da classe aos temas pertinentes a disciplina de Sociologia, como também corroborou
para que estes adolescentes descobrissem suas capacidades pessoais e se dessem por conta
que a aprendizagem escolar pode fazer sentido quando conseguem perceber que aquilo que

aprendem na sala de aula tem utilidade para suas vidas.

Eu s6 ensino quando o aprendiz aprende. O professor e aluno trocam
permanentemente entre si. Os meninos e meninas, também tem o que ensinar, pois
sO ensinando temos condicdes de aprender. O professor é o mediador que promove o
encontro do aluno com a Politica, com a economia, com a histéria, com a vida. O
conhecimento requer pratica social e colocar o aluno a participar do clima da
organiza¢do da aprendizagem estimula o mesmo a desenvolver a capacidade de
mobilizacéo e interagdo uns com os outros, aprendendo a trabalhar em comunidade
respeitando o outro e se redescobrindo também. (ANTUNES, 2015). *°

Conhecimento que nao cria, ndo é conhecimento. Dessa forma aponto que Sociologia
é uma disciplina que demonstrou na pratica, ser promotora de conhecimento e possibilitou aos

alunos desenvolverem outros modos de pensar.

3.2 A importancia da Sociologia para formacéo dos alunos do ensino médio

A obrigatoriedade da disciplina de Sociologia foi estabelecida pela Lei n® 11.684, de
02 de junho de 2008. ®° Por este, entre outros motivos, ndo ha uma metodologia especifica

destinada ao ensino de Sociologia para o0 Ensino Médio, nem mesmo héa consenso sobre o que

% palestra, IV Congresso Internacional de Educago, Santa Maria, 2015.
%O Parecer 38/2006 do Conselho Nacional de Educagao coloca as disciplinas de Sociologia e Filosofia como
obrigatdrias nas escolas de ensino médio no Brasil a partir do ano letivo de 2008.
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ensinar e com isso a disciplina se torna “chata e pesada”, pois a linguagem ¢é extremamente
dificil, com conceitos até entdo desconhecidos e que se tornam densos aos alunos do ensino
médio. *

Entretanto, como aponta Oliveira (2013, p.359), “ainda que nao haja atualmente um
curriculo nacional de Sociologia para o Ensino Médio, isso ndo quer dizer que ndo haja
referéncias que possam nortear minimamente a pratica dos professores que lecionam esta
disciplina”. As referéncias, as quais 0 autor menciona sdo os Parametros Curriculares
Nacionais, e as Orientacdes Curriculares Nacionais, que, embora tenham propostas distintas,
ambas contribuem para a construgdo do curriculo escolar.

Avaliando com cautela, entretanto, constata-se que, embora o PCN aponte para uma
formacdo critica e reflexiva, ndo especifica o0 que seja tal proposicdo. Enquanto isso, as OCNs
(2008), reconhecem algumas singularidades deste campo do conhecimento resgatando sua
historicidade e apontando possiveis contribui¢des. Além disso, assinala como finalidade da
disciplina na educacdo bésica, a busca pelo estranhamento e desnaturalizacdo da realidade
social.

Nesse sentido, ainda que ndo muito claro, apontam aonde se quer chegar com a
Sociologia no ensino médio, deixando aos professores a decisdo de qual caminho seguir para
cumprir tais objetivos.

Em outros termos:

Ao enfatizar objetivos como o estranhamento e a desnaturalizacdo do senso comum, as
OCNs apontam para a forma pela qual a sociologia pode, por meio de seus contelidos,
facilitar o exercicio da cidadania. De fato, no¢fes como estranhamento e desnaturalizagdo
constituem a base de qualquer conhecimento. Como afirma Gadamer (1997), como seres
humanos, estamos sempre imersos em uma tradicdo, isto é, em uma espécie de quadro de
referéncia historica, lingiistica e normativamente mediado. (HAMLIN, 2009, p.74)

Nesse sentido, compreendo que o conhecimento proporcionado pelo ensino de
Sociologia pode ser percebido como uma ferramenta que auxiliara os alunos a usarem as
informacdes e a sua razdo a fim de compreenderem com clareza o que acontece no mundo e
também dentro de si, (MILLS, 1969). Isso consiste que a teoria socioldgica contribuiu para
que 0s sujeitos percebam coisas simples que passam despercebidas, que estas situacoes ja
naturalizadas possam ser vistas a partir de outro ponto de vista.

Cabe ressaltar que ndo estamos querendo colocar a Sociologia como “salvadora da

patria”, pois enquanto disciplina escolar ela ndo € a Unica a participar da formacéo escolar dos

9

61 P PP ~ , . . L, 1.
Disciplina “chata e pesada”, “pouco didatica” foram colocag¢des dos alunos do proprio ensino médio.



139

jovens. Como se sabe, 0 ensino médio € considerado pela Lei de Diretrizes e Bases como
parte da formacdo basica de todos os sujeitos membros da nossa sociedade. Isto é, pressupde
que a ninguém deve ser negada, pois é base fundamental, atribuida como direito a todo e
qualquer pessoa. Isso se deve ao fato de que a Constituicdo de 1988 estabeleceu a

universalizagéo da escolaridade.

“ensino fundamental, obrigatorio e gratuito, inclusive para os que a ele ndo tiveram
acesso na idade propria...” atendimento em creche e pré-escola as criangas de zero a
seis anos de idade (...)”progressiva extensdo da obrigatoriedade e gratuidade ao
ensino médio” (...) “Acesso ao ensino obrigatorio e¢ gratuito ¢ direito publico
subjetivo”, (Art. 208 paragrafo primeiro da Constituicdo da Republica
Federativa/1988). (BRASILIA 2011, p.123).

Dessa forma, ao identificar o ensino médio como educagdo bésica ele ganha um
sentido mais amplo, ou seja, deixa de ser um estudo que prioriza apenas aqueles que
pretendem dar continuidade aos seus estudos, tanto em nivel profissional como em nivel
superior e passa a ter a responsabilidade de dar conta das competéncias sociais e cognitivas
necessarias para que os alunos continuem estudando, aprendendo, criando e construindo a sua
prépria singularidade pessoal. Isso significa dizer que a formacdo basica tem o dever de
proporcionar ao aluno uma preparacao que suponha capacidade de aprendizagem continua,
independente da escolha pessoal de cada estudante.

Os recursos intelectuais mobilizados no processo de aprendizagem devem ser
empregados como conhecimentos que possibilitem o estudante agir dentro de situacGes
concretas. E assim que a Sociologia vem para somar conhecimento junto a formac&o bésica e
auxiliar na conjuncdo entre as competéncias adquiridas na escola e as possibilidades reais de
aplicabilidade delas.

Segundo Guiomar Mello (s.d. p.2-3),

“mobilizar conhecimento para agir em situagdes determinadas requer mais do que
entender conceitos, compreender relacdes e fazer extrapolacBes. Exige senso de
pertinéncia, intuicdo, sensibilidade para a oportunidade, julgamento de valor. Um
curriculo escolar, voltado para competéncias, requer o esforgo permanente, para que
sejam criados ambientes de aprendizagem facilitadores da constituicdo de
conhecimentos que facam sentido e permitam ao aluno descobrir porque se aprende
e para que serve o aprendizado.”

Um curriculo voltado para competéncias significa dizer que, o que esta em jogo ndo

é a transmissdo do conhecimento acumulado, mas sim a capacidade de servir-se do que se

%2 Disponivel em < http://www.namodemello.com.br/pdf/escritos/ensino/coracoesecabecas.pdf> acesso 19
fev.2015
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conhece para realizar o que se deseja, 0 que se projeta. Isso equivale a dizer que o curriculo
atribuiu “valor de uso”, vinculando o saber as préticas sociais (MACHADO, 2002).
Objetivos equivalentes ao proposto para a disciplina de Sociologia, a qual seja vincular o
conhecimento sociolégico as praticas sociais.

De acordo com Ropé (2002), para que o curriculo escolar seja definido por
competéncias, o conhecimento apresentado ao aluno precisa identificar-se com a acdo que
este aluno realizara. Exige-se com isso que o estudante saiba fazer uso do conhecimento que
adquiriu e ndo mais que apenas saiba, ou seja, ndo e suficiente saber que existe uma teoria,
um teorema, etc., é preciso saber usar esta informacdo nas mais diversas situacdes que uma
pessoa possa ser submetida no decorrer de sua vida.

O que se pretende com a efetivacdo da Sociologia na escola basica é precisamente
isso. Ao vincular o conhecimento com a pratica social, o aluno esta, desde a formacéo bésica
escolar, exercitando aquilo que posteriormente com a vida adulta se torna imprescindivel, ou
seja, saber fazer uso, nas mais diversas situacdes postas, do conhecimento que adquiriu no
decorrer de sua vida.

Dessa forma, conforme Perrenoud (1999), o curriculo deve construir um
conhecimento que se ajuste a um saber contextualizado, evitando uma hierarquizacéo do saber
pautado no conhecimento erudito. De acordo com o autor a abordagem por competéncia
acentua a implementacdo da disciplina. Entretanto a reformulacdo curricular que esta posta
em prética aqui no Rio Grande do Sul, agrupa as disciplinas em areas do conhecimento, o que
evidencia uma preocupacdo com a disciplina de Sociologia, pois esta, consequentemente,
passa a poder ser ministrada, segundo a Coordenadoria Regional de Educacdo (CRE), por
qualquer profissional com formagcdo em Humanas: (Histéria, Geografia, Filosofia,

Sociologia).

Qualquer disciplina que pretenda alcangar um grau minimo de reflexibilidade sobre
sua praxis, concebida simultaneamente como dimensdo educativa e social, deve
buscar conhecer a realidade pedagdgica e sdcio-cultural de seus sujeitos — alunos,
comunidade escolar e professores. E nesse sentido que a disciplina de Sociologia,
que busca afirmar-se ndo apenas como uma disciplina obrigatoria, mas de relevancia
social, deve refletir sobre os sujeitos do processo de aprendizagem. (RAIZER et. al.,
s.d, p.5-6)

Dentro desta Otica € que nos referimos que a sociologia ndo é salvadora da patria,
mas, quando compreendida, tem a capacidade de “desenvolver competéncias e habilidades”
definidas no campo das Ciéncias Sociais, que ndo estdo presentes em outros campos nem

podem ser “desenvolvidas” por outras disciplinas ou por profissionais que ndo tenham sido
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preparados. O que se desenvolve com este conhecimento é aquilo a que se tem chamado de
“olhar sociologico”.

Dessa forma pondero que a disciplina de Sociologia, como elemento fundamental
para formacéo bésica dos sujeitos, contribuiu para o desenvolvimento da formacéo critica dos
mesmos, em funcdo das necessidades do seu tempo. Todavia, para que esse objetivo se
cumpra efetivamente, ponderamos que depende do modo como os profissionais responsaveis
pela orientacdo deste conhecimento, decidirem ministra-lo, isto &, vai depender, e muito, dos
caminhos pelos quais o professor conduzira o aprendizado desta ciéncia e estando ela, aqui no
Rio Grande do Sul, submetida a orientagdo de “qualquer” profissional, corre o risco de nao

cumprir com suas finalidades.

3.3 Um olhar sobre o ensino-aprendizagem

E importante ndo ignorarmos o fato de que a instituicdo escolar, através do
conhecimento que transmite, contribui na construcdo dos modos de pensar e perceber o
mundo, consequentemente colabora com a maneira de falar a respeito da realidade da
sociedade e igualmente o jeito com que cada um pensa de si proprio. Dessa forma, todas as
experiéncias vivenciadas na escola “influenciam a percepcéo, a interpretacdo e a valoracao da
realidade” (ANTUNES 2011, p.15).

E neste sentido que tenho enfatizado constantemente que a forma como o
conhecimento é trabalhado com os alunos, pode se tornar a chave para a construgdo de um
conhecimento qualificado ou ndo. Pois se as experiéncias escolares influenciam na construcao
valorativa da realidade, realizada pelos estudantes, considera-se portanto, que a acéo
pedagdgica exercida pelo professor € o quesito que merece maiores reflexdes quando se trata
de ensino e construcdo de conhecimento.

Santomé (1997, p. 23) assinala para o fato de que ainda ¢ possivel “constatar o medo
de reconhecer e assumir que educar ¢ uma agao politica ndo um trabalho meramente técnico”,
e que os discursos profissionalizantes “estdo sendo utilizados como disfarce para despolitizar
e desfigurar grande parte do trabalho sociocultural e educativo”. O medo de assumir que a
acdo pedagogica é uma acao politica € o mesmo medo que se tem, de considerar que 0 ensino
exerce forte influéncia sobre a forma como os sujeitos irdo perceber a realidade social, ou

seja, que o modo como o professor trabalha é, muitas vezes, decisivo para as escolhas
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realizadas pelos alunos. Em certos casos, a retorica utilizada pelo professor dira se o aluno
vai se interessar ou ndo por aquilo que Ihes é apresentado.

Segundo Libaneo, (1994, P.24), a educacéo escolar pode ser vista como “um sistema
de instrugdo e ensino com propdsitos intencionais”, assim como “‘um processo de assimilacédo
de conhecimentos e experiéncias acumulados pelas geragbes anteriores no decurso do

desenvolvimento histdrico-social”. Nesse sentido, a educagéo escolar:

(...) ajuda a pensar tipos de homens. Mais do que isso, ela ajuda a cria-los, através do
passar uns para 0S outros o saber que os constitui e legitima. Mais ainda, a
educacdo, participa do processo de producdo de crencas e ideias de qualificacbes e
especialidades, que envolve as trocas de simbolos, bens e poderes, que em conjunto
constroem tipos de sociedades. (BRANDAO, 1995, p.10-11)

Sendo assim as finalidades educativas estdo condicionadas pelas condi¢bes sociais,
politica e econbmica da sociedade, ou seja, subordinam-se aos interesses de classes,

determinadas pelas formas de organizacédo das relagdes sociais.

O carater pedagdgico da pratica educativa se verifica como acdo consciente,
intencional e planejada, do processo de formagdo humana, através de objetivos e
meios estabelecidos por critérios socialmente determinados e que indicam o tipo de
homens a formar, para qual sociedade, com que propdésito (LIBANEO, 1994, p.25)

Neste sentido, a escolarizacdo basica “tem como funcéo a socializacdo da parcela do
saber sistematizado que constitui o indispensavel & formagado e o exercicio da cidadania”, isto
é, deve garantir a todos, independente da regido em que vivem, do seu credo politico e
religioso, uma base comum de conhecimento e habilidades (MELLO, 1987, p.22). Vale
ponderar que, oferecer uma base comum é oferecer acesso aos mesmos elementos especificos,
com a mesma qualidade.

Entretanto, sabemos que a escola publica esta distante de atender estas finalidades,
sendo que “dentro da propria escola ha grandes diferencas no modo de conduzir o ensino,
conforme a origem social dos alunos” (LIBANEO, 1994, p.35). O autor sugere, “para que a
igualdade seja real e ndo apenas formal, que o ensino basico deve atender a diversificacdo da
clientela, tanto social quanto individual. Isto implica ter como ponto de partida conhecimentos
e experiéncias da vida, de modo que estes sejam referencias para o0s objetivos, conteudos e
métodos”, (iden, p.39).

Na pratica isso requer que o professor estabeleca seus objetivos, assim como
também as suas expectativas, quanto ao desempenho dos alunos em funcdo daquilo que a

regido, a comunidade, o grupo social oferece como referencia para o estudante. Igualmente,
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espera-se que na pratica educativa, sejam considerados os graus de cogniscibilidade dos
alunos, o que ndo é possivel esperar que todos alcancem o mesmo grau de entendimento,
sobre as mesmas coisas nos quatro contos desse imenso pais.

Essas consideracdes apontam para outra grande questdo, debatida e enfatizada no
documento oriundo da conferéncia Internacional sobre Educagdo, realizada em 1990, na
Tailandia, patrocinado pela UNESCO ®, denominado: “A Declaragio Mundial sobre
Educagao para Todos”.

De acordo com este documento, o papel do professor é transmitir de forma macica e
eficaz novos saberes, mas também, encontrar e assinalar as referéncias que impecam as
pessoas de ficar submergidas nas ondas macigas de informagdo (DELORS, 1996). Antunes
(2007, p.13) criticou essa defini¢do dizendo que “o papel que é dado ao professor, como se
constata facilmente, ¢ contraditorio”, isso porque o professor passa de “agente transmissor de
informagao” para “selecionador e decodificador” mostrando aos alunos como descobrir e
selecionar as informagdes de maneira a transforma-las em saber.

Porém, os objetivos da educacdo ndo condizem com uma escolarizacdo que se
encontra “atrelada aos apelos do mercado e que despreza a formacdo geral e critica do
educando” (ARANHA, 2006, p. 362). A educacdo escolar, como se constata facilmente, aos
olhos dos estudantes ndo faz muito sentido, pois além de ter se tornado retrograda aos anseios
do momento, foca o desenvolvimento do saber aos apelos de um mercado manipulador e que
dita o que devem sonhar e almejar.

Podemos perceber em funcdo dessas consideracgdes, que existem muitas contradicdes
a serem superadas quando se trata de educacdo. Uma delas é o fato de que o aluno e o
professor encontram se em situacdo delicada, em vista de que, um tem o diretito de receber
uma educacgdo que possibilite agir consciente em qualquer circunstancia, entretanto o outro
tem como tarefa ensinar para que o aluno seja critico e consciente, mas trabalho para um
sistema que dita aquilo que se deve saber e aprender para ser considerado um bom cidadao.

E nesse sentido que Durkheim (1955, 1985, p.42) afirma que “a educagdo satisfaz
antes de tudo, as necessidades sociais”, sendo que toda educacdo, consiste num esfor¢o
continuo para impor a crianga maneiras de ver, de sentir e de agir as quais ela ndo teria
espontaneamente chegado”. 1sso significa que o carater socializante da educagdo consiste na

imposicéo dos padrdes de comportamento, 0 que contradiz uma formagé&o critica e consciente.

83 A UNESCO é um érgdo da Organizacéo das Nagdes Unidas (ONU) criada em 16 de novembro de 1945, para
promover a paz e os direitos humanos com base na solidariedade intelectual e moral da humanidade.

WWW.UNESCO.0rg.
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Assim, compreendo que ao percebermos que maneiras de ver o mundo nos sao
impostas, torna-se fundamental quando se deseja a constru¢cdo de conhecimento critico e
reflexivo. Isso significa, que é preciso mostrar aos sujeitos que eles estdo imersos em um
sistema social, com regras e deveres que foram concebidos por geracdes anteriores, mas que
podem e s&o modificadas em funcdo das transformacoes sociais, basta que os sujeitos se deem
por conta de que tal regra ndo condiz mais com 0s anseios do momento. Porém, s6 se da por
conta de que pode se realizar uma transformacéo, aquele sujeito que percebe que a situacgéo €
imposta e nao algo natural.

E é em meio a esse complexo cenario, que a Sociologia como disciplina se encontra.
Além de apontar as infinitas possibilidades de relacdo entre os fenémenos sociais,
desnaturalizando a ideia de que existe uma verdade absoluta, contribuiu para a
conscientizacdo de que a constituicdo nossa, enquanto sujeito, embora tenhamos nossa
singularidade, pertence a0 mundo, isso porque os sujeitos séo forjados a partir das complexas
relacfes existentes e muitas vezes imperceptiveis que caracterizam as sociedades a cada novo
periodo.

Neste sentido, a Sociologia amplia os horizontes do nosso entendimento
direcionando nossas reflexdes para uma fonte inesgotavel de possibilidades de entendimento,
auxiliando, também, numa maior tolerancia e menor preconceito quanto ao modo de ser
daqueles sujeitos que ndo pertencem ao nosso vinculo social, politico, religioso, econémico.
Em fim, possibilita o acréscimo de um respeito mutuo quanto a qualquer diferenca existente
entre a humanidade, pois 0s sujeitos passam a compreender que a cultura humana € formada
por infinitas formas de vida que se entrecruzam, se relacionam e constituem uma Unica
espécie: a Espécie Humana.

No ambito da prépria sala de aula, a complexidade que envolve o ensino foi o
primeiro desafio que se colocou ao ensino de Sociologia, assim como para 0S agentes
envolvidos neste contexto. Ao passo que dentro deste cenario encontram-se modos de pensar,
de agir, de vestir, ou seja, pessoas de diversos estratos sociais, de diferentes credos, que
defendem diferentes ideologias, ficou visivel que a Sociologia pode ser incorporada pelos
sujeitos de forma singular em cada caso e servir para que se crie a consciéncia de que a
heterogeneidade se torna compreensivel quando se percebe que a sociedade & formada de
infinitas partes nem sempre semelhantes.

Os alunos, a partir do conhecimento que adquiriram, descobriram que existem
infinitas formas de pensar e aprenderam a questionar, tanto dentro de seus lares, quanto em

sala de aula. Se deram por conta de que podem ser promotores de mudancas sociais, a
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comegar pela prépria sala de aula, questionando o porqué devem aprender isso ou aquilo.
Contudo esse movimento de conscientizagdo critica, soou como um tom de rebeldia a escola e
a forma de conter foi “cortar o mal pela raiz”, isto ¢, frear aquele quem esta proporcionando
gue a mudanca se realize. Outro desafio que se coloca aqueles que decidirem realmente
objetivar a formacao critica e reflexiva.

Dessa forma, aponto, a partir da experiéncia vivenciada com a disciplina de
Sociologia na escola basica, que a mesma serve de motor para as mudancas individuais, mas
que a mesma deveria ser debatida e, seus objetivos melhor compreendidos, ndo somente com
os alunos, mas igualmente com todos aqueles que comp&em o cenario escolar. 1sso se deve,
em funcéo de que enquanto de um lado o professor de Sociologia estimula a reflexividade, o
guestionamento, a davida, a analise reflexiva dos fatos, os demais agentes envolvidos nesta
acao educativa, por ndo compreenderem a importancia do posicionamento ativo dos alunos,
acabam por sufocar aquilo que foi estimulado no educando pelo professor de Sociologia e
com isso muitos desconfortos sdo ocasionados, pois ha quem nao prefira alunos criticos.

Porém, isso nos mostra que ndo ha mudanca sem conflito. E no instante em que os
sujeitos se dao por conta de que, 0 que estd posto ndo faz mais sentido, que vao a luta em
busca de novos horizontes, e isso ocasiona desconforto naqueles que preferem sujeitos
obedientes.

Contudo, as divergéncias entre os pontos de vista sd0 necessarias para que 0
conhecimento progrida, pois enquanto seres aprendizes, somos seres inconclusos, e portanto,
ndo somos detentores de todos os saberes, assim como estamos constantemente adquirindo
novos saberes. Nesse sentido a troca enriquece o aprendizado, mas o conflito entre as partes
também se constitui um dos elementos que demonstram que o impacto gerado pelo
conhecimento esta sendo positivo. Isso porque, na ha quebra de paradigmas sem conflito, no
entanto eles sdo necessarios.

Nesse sentido, ndo descarto a hipotese de que o conhecimento sociologico gere
conflito de pensamentos entre os agentes envolvidos na pratica educativa. Porém, esse é um
elemento fundamental para que 0s sujeitos que se preparam para avida adulta tenham
conhecimento de que é preciso avaliar sempre, as informacdes as quais constituem o rol do
conhecimento que lhes estd sendo oferecido, afim de que saibam selecionar aquilo que Ihes

servira de base para formular conceitos inequivocos.






4 CONSIDERACOES FINAIS

O ensino da sociologia no ensino medio, seu significado, relevancia, pratica e
realidade, estd entre alguns dos temas mais fecundos, proeminentes e atuais na educagdo
brasileira (MOCELIN; RAIZER, 2014). Como se percebe, 0 tema tem despertado o interesse
de muitos pesquisadores e € crescente 0 numero de trabalho sobre assuntos diversos que
contemplam o ensino de Sociologia no ensino médio.

Para este trabalho em especifico, busquei analisar o ambito educacional, percebendo-
0, como um campo complexo e sensivel do qual é fundamental se fazer presente, dentro do
contexto da instituicdo educativa e no que se referiu a este trabalho, no interior da sala de
aula, para que se torne possivel compreender efetivamente o que pensam alunos e professores,
0 que sabem, 0 que estdo aprendendo, o que esta sendo feito e porque estd sendo feito desta
ou daquela maneira.

A pergunta que impulsionou a pesquisa foi: Para que serve a Sociologia no ensino
médio? Porém, esta é uma demanda que circunda outras tantas questfes ligada a formacéo do
docente de Sociologia, sua pratica, a sua percepcdo quanto as finalidades da disciplina para a
vida dos estudantes, a luta dos profissionais para a implantacdo da disciplina, a trajetéria da
disciplina no Brasil, entre outras tantas questfes pertinentes a temaética.

Em busca de aproximar-me mais perto possivel da resposta, apostei na fala dos
estudantes quanto a utilidade da Sociologia para suas vidas, assim como nas ponderacdes da
Professora em relagdo a importancia de se conhecer esta ciéncia. Busquei a partir da descri¢éo
dos alunos e suas avaliacdes sobre a disciplina, apontar quais as mudancas a Sociologia estava
provocando no modo de pensar daqueles estudantes.

Dessa forma, as colocacfes dos estudantes sobre a disciplina e a importancia dela
para suas vidas, juntamente com as consideracfes da professora em relacdo aos seus objetivos
quanto ao que desejou ensinar nas suas aulas, direcionei as consideragOes e discussoes
elaboradas aqui.

Na busca por aproximar-me das questdes ligadas ao ensino de sociologia em Santa
Maria, também foi importante conversar com outros professores da rede publica que estavam
responsaveis pela disciplina no ambito do municipio. Este contato possibilitou conhecer a
realidade estrutural vivenciada pelos estudantes e professores tais como, carga horaria,
profissional responsavel pela disciplina com ou sem formacdo nas Ciéncias Sociais, entre

outros elementos relacionados.
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Em meio a busca por informacdes e contato com estes profissionais docentes, uma
das dificuldades foi as restricbes impostas pelas direcdes escolares, as quais impediram
qualquer tipo de proximidade ou contato interno com os professores de sociologia. Sendo que
as escolas que permitiram ser observadas impuseram limites bem estreitos as observacdes,
vale salientar que ndo aprofundei qualquer discusséo a respeito deste comportamento, em
vista de que a propria escola estreitou os limites de acesso a pesquisa.

Entretanto a participacdo dos sujeitos de pesquisa ndo ficou restrita as observacoes
da sala de aula, na turma da professora Mara Miranda, mas se expandiu a conversas fora dos
muros escolares, bem como, a partir de relatos de professores de escolas ndo observadas, 0s
quais contribuiram para uma leitura mais ampla sobre a disciplina de sociologia, como ja
mencionado acima.

Neste sentido, considerando o depoimento dos alunos, é necessario reconhecer que,
dentro da sala de aula, o professor ainda tem o poder de decisdo quanto ao que ofereceré aos
estudantes e com isso o professor pode fazer a diferenca, quanto a qualidade de sua aula. 1sso
€ um ponto positivo no que se refere a disciplina de sociologia, pois possibilita que o
professor, a partir de uma aproximacao do universo social e pessoal dos seus alunos, construa
debates pertinentes as necessidades de conhecimento deles.

Todavia, essa liberdade é perigosa visto que nem todos os profissionais que
ministram aulas de Sociologia, pelo menos na cidade de Santa Maria, ndo séo Licenciados em
Ciéncias Sociais ou Sociologia, além do que, mesmo os profissionais com formacéo,
apresentam ddvidas quanto aos caminhos metodoldgicos e pedagogicos a seguir. Dessa forma
a experiéncia, juntamente com uma forte dose de amor e boa vontade conjugados ao
conhecimento, sdo elementos que auxiliam o professor a chamar atencdo dos alunos para a
construcdo de um sentido para aquilo que estavam aprendendo.

Reconheco que amor e boa vontade sdo sinbnimos que extrapolam a leitura
académica, mas se fazem presentes no processo de formacdo de qualquer sujeito, e,
consequentemente esta presente tambem no trabalho docente. Segundo a Professora Mara, é
0 seu “amor” que motiva a ndo desanimar, ¢ de acordo com os alunos, ¢ “a compreensao e o
carinho” que a professora demonstrava ao ouvi-los, “respeitando e dando oportunidades para
que todos se expressassem” que motivou a turma a querer saber o que significava essa
disciplina.

Dessa forma, podemos dizer que antes de compreenderem ou se interessarem por
aquilo que a sociologia podia lhes oferecer, foi de grande importancia a capacidade de

conquista da professora. E por este motivo que aponto que ndo basta um professor e uma
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teoria. Existem diversos elementos que permeiam a construgdo de um conhecimento e eles
véo além daquilo que o professor aprendeu na universidade e se inserem no ambito simbolico
e particular de cada sujeito, seja do professor ou do aluno.

Constatei que o diferencial na formacdo da turma da Professora Mara, esteve no
contato dos estudantes com a teoria a partir de seus proprios referenciais particulares, ou seja,
a partir dos fenbmenos vivenciados pelos alunos, de suas davidas, seus sonhos, das
inquietacOes cotidianas. Além disso, posso afirmar que a formacdo pessoal e profissional do
professor diz muito em relacéo ao tipo de aula que sera oferecida aos alunos.

Neste sentido, é plausivel ponderar que os educadores dos educadores, os professores
universitarios, precisam aprender a lidar com a realidade a qual estdo formando profissionais,
visto que uma das maiores reclamacdes € justamente o choque inicial de enfrentar uma
realidade a qual ndo foram preparados para atuar e este € um ponto que constatamos a partir
do contato com professores da escola basica e com os estudantes da Licenciatura.

Na turma da Professora Mara, o aprendizado sociol6gico se deu em etapas. Aos
estudantes do primeiro e segundo ano do ensino médio foi instigado o reconhecimento de
termos, da linguagem e de conceitos pertinentes as ciéncias sociais, assim como também
foram motivados a criar o habito da leitura e da reflexdo a partir de debates levantados pela
professora em aula. Apds um periodo de contato e esclarecimentos, ja mais familiarizados
com alguns termos sociolégicos, os alunos comecam a inferir questdes, sugerir reflexdes e
criticas sobre as leituras.

E num terceiro momento, depois de melhor familiarizados com a Sociologia, que
estes comecam a formular seus proprios argumentos sobre os fendmenos, agora ndo mais
unicamente a partir do senso comum, mas sim a partir de uma avaliacdo mais profunda do
universo causal dos fendmenos sociais. Em resumo, comecam a ter um maior cuidado em
relacdo as fontes das suas afirmacdes.

Proximos do término do ensino medio, depois de muitas conversas, muitas davidas,
reflexdes, todos ja sabiam qual caminho iriam comecar a trilhar, quais eram as profissfes
desejadas. Estavam cientes de que nem tudo dependia unicamente deles, mas o diferencial
estava com eles. Sabiam que havia muitas dificuldades a serem enfrentadas, mas que “quando
hé vontade e amor tudo fica mais facil”. %

No contato semanal com a turma era possivel perceber a mudanga no comportamento
e no modo de pensar e se expressar da turma. Por certo isso ndo € mérito unicamente da

disciplina de sociologia, visto que a educagao escolar ¢ uma “fracdo do modo de vida” e que o

% Resumo do discurso dos alunos na formatura.
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conhecimento se constroi no dia-a-dia no contato dos seres humanos com a sociedade, com a
natureza, com o meio social em que vivem.

Contudo, a parte que cabe as Ciéncias Sociais se encontra no fato de que este
conhecimento organiza 0 modo de pensar. Esta ciéncia, quando bem compreendida serve de
guia na aventura humana que é viver em uma sociedade heterogénea e complexa, orientando
0s sujeitos naquilo que eles dizem e fazem, apontando mindcias que passariam despercebidas
aos seus olhos. Sendo um guia, pode se dizer que a Sociologia, quando bem compreendida,
explica detalhes que nos, enquanto sujeitos imersos na vida cotidiana, jA& nem percebemos,
pois esta naturalizado por nos.

Além disso, fornece, a partir de sua teoria e seus conceitos, sugestdes e perspectivas
de leitura do universo social que até entdo os sujeitos ndo haviam considerado. Dessa forma,
ao término do ensino médio, os estudantes por certo ndo se tornaram mini cientistas, nem
conhecedores proficuos das Ciéncias Sociais, porém podemos dizer que estdo sabendo mais e
com isso aperfeicoaram as suas formas de compreensao.

A sociologia constroi um sentido de entendimento que coloca 0s sujeitos em
constante exercicio de reflexdo das suas experiéncias e dos fatos que surgem das relacbes
sociais, buscando sempre interpretar essas relacdes com referéncia as circunstancias sociais as
quais se encontram 0s sujeitos e os fatos. Dizer isso significa afirmar que a Sociologia ajuda
ampliar os horizontes de compreensdo dos fendmenos sociais contribuindo com o
desenvolvimento de uma sociedade mais tolerante, pois no instante em que 0s sujeitos
percebem que é normal ser diferente, pensar diferente, agir diferente, comegcam a interessar-se
por compreender onde esta a diferenca, porque ela existe, e principalmente aprendem a
respeita-la, assim como passam a cobrar respeito por si e pelos outros.

Os alunos observados aos poucos aprenderam a refletir sobre suas consideracoes, e
mais do que isso, queriam saber mais sobre aquilo que tinham ddvidas. Compreender sobre o
funcionamento de um sistema politico colaborou para que percebessem que a omissdo
contribuiu para que a corrupgdo, tdo apontada por eles, permaneca. Saber sobre o0s
movimentos sociais contribuiu para que percebessem que o comentario feito em casa pelos
pais sobre “os baderneiros” era muito mais influéncia da midia do que compreensdo sobre o
que estava acontecendo no pais.

Ao acompanhar o progresso diario destes estudantes nota-se que as mudancas
ocorreram na forma de ver as coisas. Antes ndo se preocupavam com o0 que estavam dizendo,
se 0 que diziam estava de acordo ou ndo com a realidade contextual do fato, ou seja,

aplicavam comentarios em funcédo das visdes de mundo adquiridas com a familia, com a
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comunidade da qual participam. No instante em que a Professora comegou a questionar e
problematizar as colocacbes dos seus alunos, eles comegaram se dar por conta de que suas
vidas e suas colocacOes eram fruto das relacfes as quais estavam inseridos e que precisavam,
antes de tomar uma posicdo, avaliar os fatos e buscar compreender suas motivacdes dentro
daquele espaco temporal em que foi ocasionado.

Portanto, de acordo com a opini&o do grupo, a Sociologia serviu a eles para isso, para
ampliar os horizontes de compreensdao e consequentemente desenvolver em cada um “o
respeito pelo outro”, pelas diferencas. Serviu para mostrar que a grandeza do conhecimento é
resultado da interacdo entre os sujeitos e suas diferencas, pois é dessa interagdo que surgem as

ideias, as invencdes e com isso a sociedade enriquece a sua cultura.

Com a Sociologia eu ampliei minha visdo de mundo. Eu pensava pequeno.

Acho que a coisa mais importante que eu aprendi com a professora Mara, foi que as
diferencas sdo importante, porque seria muito chato uma sociedade em que todo
mundo pensasse igual, a gente s6 aprende alguma coisa convivendo com coisa nova

e diferente.

Eu acho que se ndo fosse a professora Mara eu ndo teria aprendido tudo isso em

Sociologia. (Diario de Campo, novembro de 2013).

Acredito que a disciplina de sociologia teve o poder de balancar as estruturas
emocionais daqueles alunos, pois proporcionou a eles 0 rompimento de algumas pré-nocdes e
com isso estimulou a turma a questionar, ndo somente a professora Mara, mas 0S outros
professores, o pai, a mae, 0s amigos. Isso ocasionou um movimento de mudanca no pensar e
agir deles. Aquele aluno que antes apenas escutava, agora contestava, contrapunha a
colocacdo dos colegas e da Professora. A partir da oportunidade de argumentacdo e
elaboracdo de suas proprias consideragdes, desenvolveram uma postura na qual eles mesmos
ja se davam conta que precisavam avaliar seus discursos, respeitando o modo de pensar dos
outros.

A maior contribuicdo que a disciplina proporcionou na turma da Professora Mara, e
temos que ter em mente que cada professor e cada turma séo diferentes, portanto o resultado

pode ser outro, foi ver ao final do ensino médio um grupo de jovens capazes de autocritica.

% Essas eram anotacdes que fiz no meu diario, fruto de uma conversa informal com alguns alunos, enquanto
estavamos debrucados nas janelas do corredor esperando o intervalo passar. Enquanto conversavamos sobre
coisas triviais da vida, como familia, namorado (a), time de futebol.
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Pois no momento em que o ser humano desenvolve a capacidade de autoanalise, a meu ver,
ele se torna mais justo, mais coerente e respeitador e isso tudo cabe dentro da ideia de
desnaturalizar ou porque ndo, desnaturalizar-se.

Acredito que para sermos capazes de desnaturalizar o que € exterior a n0S mesmos,
temos que ter, antes disso, condi¢cGes de perceber quais das nossas agfes ja estdo tdo
naturalizadas a ponto de nos colocar incapaz de perceber o que move a acéo do outro. A partir
do que observei vejo que s6 conseguimos desnaturalizar algo quando percebemos que nossas
acOes e pensamentos estdo impregnados por pensamentos que foram sendo adquiridos ao
longo de nossa educacéo e que acreditamos terem sido criados por nés mesmos.

Como apontou Antunes (2015), o ser humano esta constantemente aprendendo coisas
novas, coisas novas estdo constantemente sendo descobertas e, por isso, a aprendizagem
nunca termina. Dessa forma, a transformacdo, ela acontece quando o sujeito deixa de pensar
como anteriormente e isso ¢ “absolutamente possivel” em qualquer tempo, em qualquer
pessoa. Contudo, “o erro da educagdo esta em educar para existir ¢ ndo para viver”. Educar
para viver e ndo apenas encher a cabeca dos alunos de conteldo, esse é o0 segredo para o
sucesso do aprendizado.

Nesse sentido, finalizo dizendo que a disciplina de Sociologia, ministrada pela
Professora Mara Miranda na Instituicdo de Ensino Olavo Bilac, serviu para aquele grupo de
alunos perceber que € necessario transformar o modo de ver, ser e agir, para em seguida
deixar de pensar e de fazer como antes. A transformacdo acontecera agora nas suas atitudes
enquanto sujeitos responsaveis pelas suas acdes dentro da sociedade. A Professora Mara, a
partir do conhecimento proporcionado pelas Ciéncias Sociais, mostrou um dos infinitos
caminhos para se chegar a transformacéo, que € gradual e permanente.

Muitas vezes deixando o contetdo tedrico de lado e dando um simples conselho, ou
como se referiu Celso Antunes, ensinando para viver, a Professora estava sem perceber
apontando para a importancia do saber, porque ter conhecimento e nao saber o que fazer com

ele de nada adianta como aponta Morin.

A sociologia mudou a minha vida; gracas a sorinha Mara, hoje eu consigo ver o

mundo com outros olhos. (G. 2013).

Com a Sociologia eu percebi que o que eu acho é influencia daquilo que me
ensinaram em casa e agora eu preciso comecar a analisar se 0 que penso é meu ou é
dos outros. (M. R. 2013)
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Eu aprendi que as pessoas agem de acordo com 0 que 0S outros querem, procuram o
emprego que do status e dinheiro, mas ndo se ddo por conta que vao ser infelizes.
(A. k. 2013).

Estou revendo os meus conceitos. (J. 2013).

Trouxe estas passagens nas consideracGes finais, para demonstrar que o
conhecimento oriundo das Ciéncias Sociais, fornecido aos estudantes de ensino médio, serviu
para aquela turma de alunos desnaturalizar sentimentos e discursos sobre coisas simples.
Porém foi o comeco da transformacéo, se pensarmos nela como mudanga no modo de pensar,
uma vez gque para mudarmos 0 nosso pensamento, antes € preciso se dar conta de que aquilo
gue pensamos precisa ser analisado por n6s mesmos, antes que acreditemos ser a unica
possibilidade de ver o mundo.

Nesse caso a minha concluséo ao final da pesquisa € que a Sociologia na escola serve
para que o0s sujeitos mudem o ponto de vista sob o qual examinam a realidade social. Em
todas as circunstancias, a sociologia serve de guia, isso porque, quando compreendido, o0
conhecimento socioldgico conduz o olhar dos sujeitos, facilitando aos mesmos, uma pratica
social mais justa, pois esclarece as davidas, assim como faz os individuos perceberem quando
realizam pré-concepcdes apenas avaliando aquilo que estd ao alcance dos seus olhos, nao
considerando o lado subjetivo que da o sentido a cada acdo em cada individuo. Inclusive a
acao exercida pelo mesmo sujeito que realiza tal ponto de vista.

Essa avaliacdo nos leva a uma segunda consideragéo, a de que essa pesquisa serviu
para colaborar tanto com as reflexfes sobre a metodologia, mostrando que a teoria deve ser
aliada ao exercicio da pratica reflexiva, inicialmente examinando e construindo reflexdes
criticas sobre o universo e os fendmenos vivenciados pelos alunos, para posteriormente
visualizarem e analisarem os acontecimentos que ocorrem fora do contexto pessoal de cada
um, buscando, também, avaliarem as consequéncias e o alcance que estes podem exercer nas
suas vidas. Serviu igualmente para mostrar, que a Sociologia € um conhecimento, que precisa
ser debatido, pensado e repensado em fungdo das necessidades intelectuais de cada grupo de
estudantes, ndo sendo possivel impor uma linha de raciocinio fixa e pontual para todos os
cantos do Pais.

Dessa forma, contribui apontando que é necessario buscar caminhos que nos de a
certeza de que cada sujeito estara realizando, a partir do ensino de Sociologia, a introspec¢édo

daquilo que serd utilizavel nas tomadas de decisdes que a vida a impuser, como também, para
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a formulacdo de consideragdes. Esses caminhos devem ser encontrados nos proprios
estudantes, pois é para eles que o conhecimento precisa fazer sentido, pois mais do que saber
para que serve um conhecimento especifico, ele precisa ter aplicabilidade. Assim sendo,
finalizo dizendo que o conhecimento de Sociologia serve, acima de tudo, para que 0s

estudantes busquem a transformacao de si mesmos.
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