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RESUMO
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Os curriculos escolares das disciplinas cientificas tém sido um dos temas
discutidos nas diferentes esferas ligadas ao sistema educacional, como também
objeto de pesquisas académicas. No Brasil, os curriculos tém sua base nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e nas Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN), que recebem instrugdes normativas das Secretarias de Educacéo e acabam
sofrendo adaptacdes em diferentes instancias até sua efetiva aplicacdo segundo a
realidade de cada comunidade escolar. Desta forma, apesar de termos a mesma a
base curricular, nos deparamos com muitas distor¢des, considerando as diferencas
socioecondmicas do nosso pais. O fato do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem)
passar a ser usado no processo de selecdo de ingresso ao ensino superior de
algumas universidades fez com este passasse a ter maior importancia para a
comunidade escolar. Portanto, a matriz curricular que embasa a prova anual merece
ser analisada com atencédo. O objetivo deste trabalho é verificar se a matriz curricular
do Enem reflete 0 que a comunidade escolar do ensino médio de Santa Maria — RS
entende que deva ser estudado na disciplina de Biologia. Os dados foram coletados
através da aplicacdo de um questionario estruturado com a escala de Likert. O
questionario foi aplicado a populagéo alvo constituida de pais, alunos e professores
de escolas de ensino médio de Santa Maria com diferentes realidades
socioecon6micas. Entre os resultados encontrados nos 13 itens questionados,
percebemos que a comunidade concorda que os conteudos listados pela matriz
curricular do Enem devem ser trabalhados na disciplina de Biologia, sendo que os
alunos das escolas particulares valorizam os conteudos “classicos” da disciplina em
detrimento daqueles que enfatizam as questdes sociais (conservacdo ambiental,
doencas, drogas, saneamento basico, etc.). Na escola federal € onde ha maior
valorizacdo dos contetdos. Os segmentos professores e alunos, revelaram de forma
espontanea, preocupacdo com a quantidade de conteddos a serem trabalhados e,
nas escolas publicas, com o excesso de detalhes de alguns contetudos e, de
maneira geral, reconhecem a importancia dos contetudos de viés social. Os alunos
da escola federal criticam a forma de abordagem em alguns casos. Em relacdo aos
pais parece haver uma preocupagdo com o acumulo de “conhecimento” e por isso
tendem a dar importancia a todos os contetudos. Os dados mostram também, a
importancia do vestibular para a comunidade.

Palavras-chave: ensino de ciéncias; curriculo de Biologia; matriz curricular do
Enem.
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The curricula of scientific disciplines have been one of the topics discussed in
various spheres related to the educational system, but also the object of scholarly
study. In Brazil, the curricula have their basis in the National Curriculum Parameters
(PCNs) and National Curriculum Guidelines (DCNs), which receive normative
instructions from Departments of Education and undergoing adaptations in different
instances to its effective implementation in the reality of each school
community. Thus, although we have the same basic curriculum, we are faced with
many distortions, considering socioeconomic differences in our country. Recently the
National Secondary Education Examination (Enem) began to be used as a selection
process for entry in public universities and now it has greater importance to the
school community. Therefore, the curriculum that supports the Enem should be
examined more carefully. The objective of this study is to verify if the Enem
curriculum reflects what the school community of high school in Santa Maria - RS
expect that should be studied in the Biology discipline.

Data were collected using a structured questionnaire with a Likert scale. The
questionnaire was applied to the target population consisting of parents, students
and teachers from high schools in Santa Maria, with different socioeconomic
profiles. Among the findings, the teachers and students revealed spontaneously
concerns with the amount of content to be studied. The data shows, also, the
importance of the entrance exam for private schools students, which consequently
overvalue the "classics" content of the discipline at the expense of those that
emphasize social issues (environmental conservation, disease, drugs, sanitation,
etc...). In public schools, students and teachers complain about the excessive
intricacy of some content and generally acknowledge the importance of the content
of social interest. In the federal school where the students pass by a selection
process to enter, there seems to be more likely to value nearly all contents. These
students criticize, however, how some topics are
developed. Regarding the parents who participated in the survey, there appears to
be a concern with the accumulation of "knowledge" and therefore tend to give
importance to guantity without many questions about how
the contents are developed.

Key-words: teaching of science; curriculum of Biology, Enem curriculum for Biology.
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INTRODUCAO

O ensino médio, o ensino de ciéncias e o curriculo tém se mostrado uma
fonte inesgotavel de debates, nas mais diferentes realidades socioecondmicas,
dentro e fora das instituicdes ligadas a educagdo, em diversas circunstancias, sao
muitas as demandas surgidas em torno destes assuntos.

Segundo Mitrulis (2002, p. 219) os paises desenvolvidos buscam adaptar o
ensino médio as transformacdes sociais, tecnologicas, etc. e, para a autora hem o
curriculo voltado ao ensino superior, enciclopédico e recheado de conhecimentos
pouco significativos, nem o0 ensino profissionalizante, estritamente voltado ao
desenvolvimento de uma atividade profissional especifica, podem responder as
expectativas atuais.

No Brasil, uma das demandas em relagdo ao ensino médio é a questdo da
evasao, que faz com que este nivel de ensino esteja sendo considerado o grande
“funil” da educacgao brasileira. Desta forma, percebemos o paradoxo estabelecido
entre o desenvolvimento econémico do pais e o momento atual da educagéo a nivel
médio. Em relacdo ao ensino de ciéncias, no ensino medio, as discussfes referem-
se aos objetivos, a validade de determinados conteudos e a eficiéncia das
metodologias utilizadas nos processos de aprendizagem.

Os documentos oficiais responséaveis por determinar o curriculo praticado nas
escolas brasileiras recebem muitas criticas, desde a forma como o curriculo é
estabelecido até as pretensfes do governo a partir da criacdo dos documentos
oficiais regulatérios.

Para Borges e Lima (2007, p. 166) apesar das transformacgdes pretendidas pela
Lei de Diretrizes e Bases — LDB, 0 ensino de Biologia ainda privilegia o estudo de
conceitos tornando a aprendizagem pouco significativa em relacdo ao contexto com
a realidade. Para as autoras “Atender as demandas atuais exige uma reflexdo
profunda sobre os conteddos abordados e sobre o0s encaminhamentos
metodoldgicos propostos nas situacdes de ensino”.

Neste trabalho buscamos conhecer as percepg¢des da comunidade escolar de
ensino médio de Santa Maria, sobre a matriz curricular do Enem para a disciplina de
Biologia, considerando suas diferentes realidades, a partir dos segmentos que

consideramos fundamentais no processo educativo.



REFERENCIAL TEORICO

CONCEITO E HISTORICO DO CURRICULO

O termo curriculo vem da palavra latina currére (correr), que diz respeito ao
curso, a carreira ou a um percurso que deve ser realizado. Dentro da perspectiva
pedagogica, segundo Rey (2009), a palavra passou a ser usada para designar a
“relagao de disciplinas dentro de uma sequéncia l6gica, por série ou curso e com um
tempo reservado a cada uma”.

Para o dicionéario de educacao, curriculo € o conjunto de disciplinas sobre um
determinado curso ou programa de ensino. O curriculo escolar tem por objetivo
organizar as atividades escolares definindo as agcbes a serem empreendidas para
atingir objetivos definidos de acordo com os aspectos basicos, como o0s
fundamentos filosoficos e sociais da comunidade, até as questbes inerentes ao

trabalho em sala de aula (Menezes, 2002).

“A pratica a que se refere o curriculo, no entanto, & uma realidade prévia
muito bem estabelecida por meio de comportamentos didaticos, politicos,
administrativos, econémicos, etc., atrds dos quais se encobrem muitos
pressupostos, teorias parciais, esquemas de racionalidade, crencas,
valores, etc., que condicionam a teorizag&o sobre o curriculo. E necessario
uma certa prudéncia inicial frente a qualquer colocacao ingénua de indole

pedagdgica que se apresente como capaz de reger a pratica curricular, ou,

simplesmente, racionaliza-la” (Sacristan, 2000, p.13).

A organizagdo e selecdo dos conteudos comegaram nos Estados Unidos a
partir de meados do século XIX. O termo Curriculo é, neste contexto, utilizado por
John Dewey nas suas obras. No entanto, sdo os livros especializados de Ferdinand
Bobbitt, The Curriculum, em 1918, e How to make a curriculum, em 1924, que sao
considerados os marcos definidores da emergéncia desta area como objeto
especifico de estudo e pesquisa (Sousa, 2002, p.5-6).

Segundo Taylor (1985. ed. orig. 1911) a industrializacdo e a urbanizacao
acelerada provocaram a saida de grandes massas populacionais do campo para a

cidade. A necessidade de escolarizar essas massas foi responséavel pelo surgimento
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da escola publica e a “racionalizagéo dos curriculos” vem logo a seguir com a funcéo

processar o aluno com o “maximo de eficacia e minimo de custos”.

TEORIAS CURRICULARES

Kemmis (1988) classificou as principais teorias sobre curriculo, situando-as
em relacdo a sua contemporaneidade, orientando sobre realidade desse tempo e as
concepcOes envolvidas em cada uma das mesmas. Para o autor as principais
teorias podem ser divididas em trés grupos fundamentais: Teoria Técnica, Teoria
Prética e Teoria Critica.

Para a Teoria Técnica, considerada tradicional, o curriculo deveria conceber
uma escola que funcionasse de forma semelhante a qualquer empresa comercial ou
industrial enfatizando a eficiéncia, a produtividade, a organizacdo e o
desenvolvimento. Bobbit foi o principal representante desta teoria, segundo ele os
objetivos da escola deveriam basear-se em “desenvolver as habilidades necessérias
para exercer com eficiéncia as ocupacdes profissionais da vida adulta” (Silva, 2002,
p.23).

Segundo Silva (2002, p.25) Ralph Tyler consolidando a teoria de Bobbitt
procura sistematizar e fundamentar os passos para a elaboracdo de um curriculo
através de um instrumento que simplificava a formulacdo de objetivos, a selecao
dos contetdos, a organizacao de atividades e a realiza¢cdo das avaliacdes.

Em sua teoria, Dewey dava mais importancia a democracia do que ao
funcionamento da economia, além disso, em seu entendimento as experiéncias das
criancas e jovens deveriam ser consideradas e a vida ocupacional adulta ndo
deveria preocupar tanto. Desta forma Dewey revelou uma postura mais progressista
(Silva, 2002, p.22).

Para as Teorias Tradicionais ou Técnicas a questdo do ensino resumia-se em
conteudos, objetivos e o0 ensino destes conteddos de forma eficaz para ter eficiéncia
nos resultados (Silva, 2002).

A Teoria Pratica do curriculo € humanista, liberal e racional (Kemmis, 1988).
Ela reforca a concep¢do do curriculo como processo e ndo como produto. O
curriculo é uma pratica que resulta da conexao entre especialistas, professores e a

7

realidade do contexto onde sera aplicado. Como processo, € uma proposta
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interpretada pelos professores de varias formas e aplicada em diferentes contextos
(Pacheco 2001).

Os representantes desta teoria sdo Schwab e Stenhouse. Para Schwab o
curriculo deve ser pensado a partir de quatro elementos: alunos, professores, meio e
contetdos. Para o autor, as mudancas desejadas surgirdo da analise das situacfes
de sala de aula, ou seja, da prética (Pacheco, 2001).

Segundo Stenhouse (1984), “o curriculo € uma proposta, uma hipétese que
necessita ser comprovada e investigada”. O autor segue o caminho de Schwab,
tentando ligar inteng&o e realidade nos projetos curriculares.

A Teoria Critica caracteriza-se, segundo Kemmis (1988), por um discurso
dialético, por uma organizacdo participativa, democratica e comunitaria e por uma
acdo emancipatéria que questiona o status quo. Critica a escola como reprodutora
da hegemonia dominante e das desigualdades sociais

A teoria critica surgiu entre as décadas de 60 e 70 por autores de diversas
tendéncias filosoficas, destacando Louis Althusser, Pierre Bourdieu, Jean-Claude
Passeron, Jean Claude Forquim, Michael Apple, Henry Giroux e Michael Young. No
Brasil, podemos citar a obra de Paulo Freire, que muito influenciou os estudos de
curriculo no pais (Pacheco, 2001).

Para o filosofo francés Althusser a escola € compreendida como “aparelho
ideologico do estado, que produz e dissemina a ideologia dominante atraves,
principalmente dos conteudos”. Bourdieu e Passeron desenvolvem o conceito de
‘reprodugao” e “capital cultural”, onde a cultura dominante impdem determinados
valores através do curriculo escolar. Para Michael Apple, “a questdo néo é apenas
gual conhecimento é verdadeiro, mas quem o considera verdadeiro”. Para o autor é
importante analisar tanto valores, normas e disposi¢cdes, quanto 0S pressupostos
ideolégicos das disciplinas que constituem o curriculo oficial (Silva, 2002).

Em sua obra Ideologia e curriculo, Apple trabalhou a nocéo de curriculo oculto
buscando demonstrar como as escolas produzem e reproduzem desigualdade social
através de questdes implicitas ao curriculo (Apple, 2000, p. 12).

De acordo com Silva (2002), Henry Giroux acreditava que as teorias
tradicionais, ao se concentrarem em critérios de eficiéncia e racionalidade
burocratica, deixavam de levar em consideragdo o carater histérico, ético e politico
das acOes humanas e sociais do conhecimento, contribuindo, assim, para a

reproducao das desigualdades e das injusti¢cas sociais.
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Paulo Freire critica o curriculo existente através do conceito de “educacgao
bancaria” que concebe o conhecimento como informacdes a serem simplesmente
transferidos do professor para o aluno. Nesse contexto, o curriculo tradicional esta
afastado da situacdo existencial das pessoas que fazem parte do processo de
conhecer.

Para Saviani (1980) a educacdo sO sera politica quando esta permitir as
classes dominadas se apropriarem dos conhecimentos transmitidos como
instrumento cultural que permitird uma luta politica mais ampla. A critica de Saviani a
pedagogia libertadora de Paulo Freire estd na énfase dada por esta aos métodos e
nao a aquisicdo do conhecimento.

Segundo Silva (2002), outro movimento critico em relacdo as teorias de
curriculo ocorreu na Inglaterra, com Michael Young, chamado Nova Sociologia da
Educacdo. Esse movimento caracterizava-se pela preocupagdo com o0
processamento das pessoas e ndo do conhecimento. Para esse movimento a
guestdo basica era a conexdo entre curriculo e poder. Questionava por que era
atribuida mais importancia a certas disciplinas do que a outras.

Basil Berstein também, de acordo com Silva (2002), elaborou sua teoria na
linha sociolégica, definindo que a educacédo formal encontra sua realizacdo em trés
sistemas de mensagem: o curriculo, a pedagogia e a avaliagdo. Preocupa-se com 0
poder e o0 controle observados na organizacdo dos curriculos (Hornburg e Silva,
2007). Para Basil Bernstein o curriculo oculto forma comportamentos, valores,
orientacdes, etc., que permitem o ajustamento dos sujeitos as estruturas da
sociedade capitalista (Silva, 2002).

Para Pacheco (2001) a teoria critica tornar-se-a numa ferramenta conceitual
se ajudar os professores e 0s alunos a entender que o curriculo é uma construcao
que também lhes pertence porque o curriculo € uma “constru¢cao enredada nas lutas
e nas relacdes socio-politicas”.

Ao analisar os dilemas e as contradicdes da teoria critica, Pacheco diz ndo
acreditar que uma sO politica curricular igual (embora diversificada em seus

propdésitos) e homogénea possa estar na base do sucesso educativo.

“Se os professores e especialistas em curriculo ndo entenderem o que o0s

autores criticos propdem e nao receberem orientagdes mais precisas que 0s
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ajudem a lidar com as situacdes concretas de suas praticas sera dificil que

a tendéncia critica venha a ser aplicada nas escolas” (Moreira, 2003).

A Teoria Pdés-Critica surge nos paises dominantes do norte, e destaca a
diversidade das formas culturais no mundo contemporaneo. E discutida atualmente
entre grupos culturais dominados e minorias étnicas, que lutam para terem suas
formas culturais reconhecidas. Para ambos o0 multiculturalismo representa
importante instrumento de luta politica, remetendo a seguinte questao: “o que conta
como conhecimento oficial®? Assim ele também nos lembra que “a igualdade nao se
obtém simplesmente através da igualdade de acesso ao curriculo hegeménico”,
sendo necessario mudancas mais profundas no curriculo existente (Silva, 2001).

As teorias poOs-criticas apresentam-se no Brasil de forma ténue e sem muita
énfase ainda, pois os curriculos abordam poucas questdes que as representam

através dos temas transversais propostos pelos PCNs.

O ENSINO DE CIENCIAS — UM BREVE HISTORICO

Para compreender melhor o ensino de ciéncias, é importante considerar a

historia da disciplina e do seu curriculo e conhecer suas transformacdes.

[..] a génese ou a extingdo de uma disciplina € o resultado das
necessidades sociais, articuladas aos interesses das for¢cas dominantes de

um determinado contexto histérico. Por isso, a imagem da escola e o que

essa tem a nos dizer hoje séo frutos da sua historia (Hamilton, 1992).

Na década de 20 ndo havia um sistema de ensino organizado de educacao
publica no Brasil. Até a década de 30 o sistema educacional, o ensino secundario
era particular, portanto voltado para a elite. O tipo de ensino era de carater
intelectualista, académico, “imitava” o sistema francés. Nas escolas primarias havia
algumas vagas ocupadas por alunos de classes sociais baixas, mas as
oportunidades que ja eram seletivas, tornavam-se ainda mais reduzidas em funcao
das exigéncias de carater social, como trajes e livros (Teixeira, 1976, p.94-95).

A década de 20 foi marcada pelas reformas educacionais em diversos

estados que culminaram com a grande reforma surgida a partir do documento
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elaborado pelos pioneiros da “Escola Nova” em 1932, seus idealizadores pregavam
que todo o individuo teria direito a educacado, independente de razdes de ordem
econbmica e social e ainda, que a educacdo deveria ser essencialmente publica e
gratuita. Ainda na década de 30 ocorreram dois fatos importantes para o sistema
educacional brasileiro, em 1930 a criacdo do Ministério da Educac¢do e da Saude e
em 1934 a Constituicdo, que estabeleceu a obrigatoriedade e gratuidade do ensino
elementar e a necessidade da criacdo de um plano nacional de educacao (Vidal,
2003, p. 509).

Historicamente os curriculos brasileiros de ciéncias sofreram inicialmente a
influéncia dos paises europeus, principalmente da Franca e da Alemanha, e
posteriormente dos Estados Unidos (Taglieber, 1984, p. 92).

Para Chassot (2000), os efeitos provocados pelo lancamento do satélite
Sputnik afetaram os curriculos de ciéncias, inclusive no Brasil. Ap6s esse marco
histérico, em que os Estado Unidos ficaram em desvantagem na corrida espacial, o
sistema educacional americano, a escola e o ensino de ciéncias foram apontados
como responsaveis pelas desvantagens tecnolégicas, dai a necessidade de
reformas para o ensino de ciéncias.

A esperanca depositada na ciéncia para a solugdo dos problemas da
humanidade impulsionou o grande desenvolvimento cientifico entre os anos de 1952
e 1960 com um grande avanco tecnoldgico. Para Chassot (2000), a soberania das
megapoténcias EUA e URSS na area cientifica e tecnolégica estendeu-se até os
curriculos de ciéncias dos paises periféricos.

A influéncia americana aumentou muito nos anos 50, 60 e 70 com a
assinatura de varios acordos de cooperacao e assisténcia técnica (MEC/USAID), a
educacdo brasileira nessa época é marcadamente influenciada pelo tecnicismo

americano.

“No campo do curriculo a énfase era dada ao tecnicismo e ao planejamento.
A disciplina de Curriculos e Programas introduzida nas faculdades de
educagao (lei 5540/68) ensinava “como fazer”; ndo havia reflexdo sobre

porque fazer; ndo havia relagdo entre educacédo e sociedade, curriculo e

sociedade” (Schmidt, 2003, p.65).

Outro fato importante relacionado com o desenvolvimento curricular das

ciéncias foi a lei 5692/71 que, por um lado favoreceu o ensino cientifico, tornando-o
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obrigatério para 1° e 2° graus, mas por outro o prejudicou, reduzindo o tempo
necessario para a formacéo dos professores, para dois anos, através da criacdo dos
cursos de licenciatura curta (Garcia, 2007).

Para Krasilchik (2004) a obrigatoriedade do ensino cientifico trazido pela lei
5692/71 nao se traduziu em qualidade e as disciplinas eram “impregnadas por um
carater profissionalizante”, além disso, apesar dos curriculos apresentarem
proposi¢cdes que enfatizassem a “aquisicdo de conhecimentos atualizados” e a
“vivéncia do método cientifico”, o ensino de Biologia, na maioria das escolas
brasileiras, continuou a ser descritivo, segmentado e tedrico.

Segundo Taglieber (1984, p. 93), foram poucas as pesquisas avaliativas,
feitas no Brasil, apés a aprovacdo da lei 5692/71, para o autor o conhecimento
cientifico dos alunos mostrou ser “eminentemente factual, tipicamente os conteddos
sdo memorizados, ndo necessariamente compreendidos. O aluno, néo raras vezes,
percebe a inutilidade dos conteudos ensinados”.

Na década de 80, com o declinio do referencial funcionalista norte-americano,
vertentes marxistas ganham forca no pensamento curricular brasileiro (Pedra, 1992).
Para Schimdt (2003, p. 65) a partir da influéncia de Marx e Gramsci intensificou-se a
tendéncia critica com educadores identificados com a concepcdo de Educacédo
Popular e da Pedagogia Histérico-critica. As proposi¢cdes educacionais refletiam o
processo de redemocratizacdo do Brasil e o ensino de ciéncias foi marcado pelo
desenvolvimento de projetos com grande diversidade de concepcfes sobre o
assunto (Borges e Lima, 2007). As expressbes emancipacdo e educacdo como
pratica social eram comuns aos projetos educativos (Candau, 2000).

Nos anos 80 e 90 multiplicam-se os estudos no campo de curriculo pautados
pela teoria critica e sdo inumeros os trabalhos produzidos durante este periodo em
relacdo as questdes curriculares no Brasil.

Nos anos finais da década de 90, a partir da lei 9394/96, com a implantacao
dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), as disciplinas consideradas
“cientificas” passam a ser organizadas dentro da area das Ciéncias da Natureza,
Matematica e suas Tecnologias, e deve propiciar a construcdo de compreensao
dindmica da nossa vivéncia material, de convivio harménico com o mundo da

informacgé&o evolutiva da vida, do planeta e do cosmos (Brasil, 1999).
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“Os PCNs nao trazem grandes alteracdes em relacéo ao ensino de Biologia,
0s conteudos classicos permanecem, subsumidos dentro de grandes blocos
tematicos, e isto nos faz pensar que essa disciplina ndo consegue alcancar,

em termos de proposicdo e selecdo de conteddos, o0s temas

contemporaneos do conhecimento cientifico” Silva e Cicillini (2010).

Maldaner e Zanon (2001), ttm a mesma percep¢do em relacdo aos PCNSs,
para eles “0s novos conceitos e linguagens continuam pouco relacionados entre si e
aos contextos sociais de vivéncia fora da escola, resultando em aprendizados
superficiais e restritos, que nao contribuem para o desenvolvimento das
potencialidades humanas e sociais”.

Para Candau (1999), as reformas propostas pelos PCNs tém viés técnico e
cientifico e tratam a educagdao como “processo social autbnomo” desvinculado do
contexto social.

O texto do PCN, segundo Macedo (2006), enfoca o discurso de uma
aprendizagem significativa que valoriza as experiéncias dos estudantes, mas na
pratica os conhecimentos trazidos pelos alunos “sdo considerados como
concepcgdes prévias, ou ingénuas sobre a realidade, devendo ser substituidos pelos
conhecimentos cientificos”.

Lopes (2004) ressalta a interdisciplinaridade e outras inter-relacdées propostas
para a disciplina de Biologia a partir dos PCNs e atribui o fato a visdo dos membros
que participaram do processo de producdo dos PCNs.

Para Corazza (1997) a violéncia observada atualmente contra grupos menos
privilegiados também se intensificou na escola, por ser este um dos espacos que
abriga diferentes culturas. Diante desse quadro, para a autora, questdes como a
convivéncia e o didlogo deveriam fazer parte do curriculo escolar. Fogaca (2008)
guestiona como o ensino de ciéncias poderia contribuir na abordagem dessas
guestdes.

Fogaca (2008), fala da importancia de analisarmos o contexto no qual a
escola encontra-se inserida, e dentro desta analise a autora destaca a “divisdo entre
0s que tém acesso e podem desfrutar das benesses trazidas pelos avangos
tecnologicos e os que se encontram a margem de tudo isso”. A globalizacdo ao

mesmo tempo em que “aproxima diferengas também pode ser responsavel por
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alimentar desigualdades e preconceitos previamente existentes” (lanni, 1996 apud
Fogaca 2008).

O vestibular € um fator que exerce grande influéncia em muitas escolas de
ensino médio, em alguns casos é ele que determina o curriculo. Para Taglieber
(1984) isso faz com que a eficiéncia dos professores ou da escola seja inferida a
partir do nimero de alunos que consegue entrar NOS cursos superiores. Para o
autor, de maneira geral, o vestibular exige um tipo de conhecimento factual, além
disso, grande parte dos alunos do ensino médio ndo chega ao nivel superior,
portanto “estudam curriculos visando cursos superiores, entretanto a grande maioria

nao chega ao limiar dessas escolas”.

O ENSINO DE CIENCIAS NA ATUALIDADE

A importancia do ensino de ciéncias ndo pode ser considerada uma
unanimidade. Ha autores que contestam o que esta sendo estudado ou a forma
como estd sendo estudado nas disciplinas cientificas. Curriculos uniformes e
inflexiveis, onde “as grandes ideias se perdem na massa de detalhes”, contribuem
para que pouco do conhecimento cientifico seja de fato assimilado. O fracasso da
aprendizagem de ciéncias pode estar ligado ao fato de os alunos nédo considerarem
relevante o que estdo aprendendo. Chama atencéo a distancia enorme entre o que é
oferecido e o que o estudante quer e precisa aprender. Outros fatos questionados
sao a validade da educacéo cientifica “para todos” de forma compulséria e do ensino
de ciéncias para o desenvolvimento de uma consciéncia democratica. H4 ainda, a
afirmacdo de que “o mundo adulto ndo requer conhecimento profundo de
matematica e ciéncias” (Millar, 2003; Claxton, 1991; Chapman, 1991; Krasilchik,
1992; Jenkins, 1994).

“A criagdo de um curriculo mais adequado exige que encontremos repostas
para importantes questdes. Primeiro precisamos decidir por que queremos
ensinar ciéncias para todos os jovens a partir disso talvez possamos
trabalhar o que queremos ensinar-lhes. Entdo a pesquisa, intimamente
unida ao desenvolvimento e avaliacdo de abordagens e materiais didaticos,

poderd, talvez, nos ajudar a descobrir como ensinar melhor essas ideias”

(Millar, 2003).
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De acordo com Villani (2007) o ensino de ciéncias, atualmente, encontra-se
num contexto desanimador. “Os conhecimentos trazidos pelas disciplinas cientificas
parecem cada vez mais distantes, ndo conseguindo acompanhar as mudancas da
realidade cientifica e tecnoldgica, e dessa forma, muito dos conhecimentos
aprendidos tornam-se sem sentido”.

Para Maldaner e Zanon (2001) o modelo usual do ensino de ciéncias,
restringe-se a reproducdo dos conteltdos, que sao trabalhados de forma
fragmentada e linear. Por vezes o programa € determinado pelo livro didatico. Para
os autores “aprendizagens significativas e consistentes no campo do ensino de
ciéncias podem proporcionar o desenvolvimento de novas consciéncias e, desse
modo, desenvolver de forma mais plena as potencialidades da vida na sociedade e
no ambiente”.

Ziman (1984) diz que o ensino de ciéncias ndo deve se restringir aos
contelidos cientificos ou dos processos para 0s adquirir, 0 que cria nos alunos a
concepgao de que a ciéncia € apenas um “corpo organizado de conhecimentos”.
Segundo o autor “é importante que os alunos percebam que, por detrds dos
conhecimentos, existe um processo dinamico de construcdo o qual é influenciado
por varios fatores”.

Segundo Fogaca (2008) parece nao haver consenso sobre o tipo de formacgao
projetada aos estudantes. Os objetivos do ensino de ciéncia oscilam entre a
eficiéncia nas areas cientifica e tecnologica e a énfase em questbes sociais com
vista a melhoria da qualidade de vida.

Segundo Krasilchik (2004) grande parte dos curriculos escolares se propde a
“desenvolver a capacidade de pensar légica e criticamente”, mas na maior parte dos
casos, na realidade, o ensino de Biologia “limita-se a transmissdo de conhecimento”.

Alguns programas contém um acumulo de conteudo por camadas historicas,
ja que os criadores destes programas mostram dificuldade para abandonar tal
conteudo ou tal modelo. Do ponto de vista dos alunos estes programas parecem ao
mesmo tempo dificeis e ultrapassados (Fogaca, 2008). Essa realidade pode ser
facilmente percebida nos curriculos de Biologia quando analisamos que o0s
conteudos listados sdo os mesmos ha pelo menos 30 anos e as questbes atuais

como meio ambiente, doencas, 0s avancos da genética e outras, vdo sendo
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acrescidas aos curriculos, tornando-os densos, desinteressantes e impraticaveis,
considerando a carga horaria da disciplina.

Merece destaque nas discussfes sobre ensino de ciéncias, a questdo da
alfabetizacao cientifica ou a construcdo de curriculos dentro da perspectiva Ciéncia
— Tecnologia — Sociedade (CTS).

“A ciéncia e a tecnologia tém interferido no ambiente e suas aplicagées tém
sido objeto de muitos debates éticos, o que torna inconcebivel a ideia de uma
ciéncia pela ciéncia sem consideracdo de seus efeitos e aplicacbes” (Bridgstocket et
al., 1998). Para Fourez (1999) a citagcado anterior justifica inserir no contexto do
curriculo escolar das disciplinas cientificas a “alfabetizacdo em ciéncia e tecnologia”
permitindo ao cidaddo agir, tomar decisdes e compreender o discurso dos
especialistas. Essa mesma percepcao é compartilhada por Santos e Mortimer (2002)
gue veem o desenvolvimento de conhecimentos, habilidades e valores dentro da
perspectiva CTS como meio para formar cidadaos capazes de atuar diante de
guestdes acerca da ciéncia e da tecnologia.

Por outro lado, para Fensham (2002), pensar que uma sociedade
cientificamente alfabetizada estd em melhores condi¢cdes de atuar racionalmente
frente aos problemas soOcio cientificos constitui uma ilusdo que ignora a
complexidade dos conceitos cientificos implicados. Segundo Pérez e Vilches (2004)
as questdes relacionadas a ciéncia e a tecnologia precisam muito mais da
participacdo dos cidaddos na tomada de decisdes do que de um nivel de

conhecimento muito elevado.

‘Ao invés de as necessidades humanas definirem as necessidades de
producdo — o que seria a norma para uma sociedade verdadeiramente
humana — séo as necessidades do funcionamento do sistema que irdo criar

as falsas necessidades de consumo”.

De acordo com Zanon e Maldaner (2001) estamos diante de um paradoxo em
relacdo ao ensino de ciéncias, pois embora vivendo a era cientifica e tecnologica
crescem as formas ndo cientificas de interpretar os fendmenos, formas essas
fundamentadas mais em crencas do que na racionalidade cientifica. Para os autores

este fato tem consequéncias na qualidade de vida de todos.
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QUEM DECIDE O QUE DEVE SER ENSINADO NAS ESCOLAS
BRASILEIRAS?

No Brasil, a lei n°® 9394/96, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, prevé, entre as incumbéncias da Unido, estabelecer, as competéncias e
diretrizes que norteardo os curriculos e seus conteudos minimos, de modo a
assegurar a formacéo basica comum (Art. 9 inciso 1V). Dessa forma fica claro que os
curriculos praticados nas escolas brasileiras tém uma base uniforme para todo o
pais, que é estabelecida, de forma compulséria, pelos 6rgédos oficiais do governo,
embora os documentos salientem que “a base nacional comum n&o constituira uma
lista Unica de tépicos que possa ser tomada por curriculo minimo, porque é
simplesmente uma proposta, nem obrigatéria, nem anica” (Brasil, 1999). Para Abreu
(2002) “a flexibilidade deve ser assegurada durante todo o processo educacional na
selecdo e na organizacdo dos conteudos, na metodologia utilizada e na avaliagao”.

A partir da lei 9394/96 ficou estabelecido que o ensino médio € a etapa final
da educacdo basica e tem como objetivo a formacdo do educando como sujeito

produtor de conhecimento e participante do mundo do trabalho.

Segundo o Ministério de Educacdo “a globalizagdo econbémica € entendida
como tendo um importante papel nesse contexto. Ao promover o
rompimento de fronteiras e a transferéncia acelerada de conhecimentos,
tecnologias e informacdes, ela acaba por criar novas formas de

socializagdo, novos processos de producdo e novas identidades individuais

e coletivas” (Brasil, 1999, v. I).

A reformulacdo surgiu da necessidade de atualizacdo, “‘em funcdo das
transformacdes de carater econdmico, social e cultural que atinge o pais,
enfatizando a melhoria da qualidade da educacéao brasileira” (Brasil, 1999, v. I).

Essa visdo da escola como formadora de perfis necesséarios ao mercado de
trabalho encontra resisténcia. Para Domingues et al. (2000) a escola ndao deve
apenas preocupar-se em preparar para o trabalho, e se pretende formar para a
cidadania deve procurar desenvolver no aluno a capacidade critica de refletir sobre a
questao do trabalho alienado.

As reformas educacionais para o ensino médio comecaram a partir da

segunda metade dos anos 90 através das Diretrizes Curriculares Nacionais para o
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ensino médio (DCNEM), dos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (PCNEM) e dos PCN+, e pelos sistemas de avaliagcdo, o Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM) e o Sistema de Avaliacdo da Educacédo Béasica (SAEB).

A nova organizacao curricular brasileira foi criada a partir de discussdes entre
conselheiros da Camara de Ensino Basico do Conselho Nacional de Educacéo, além
de diversas entidades ligadas de alguma forma a educacdo e, finalmente, a
comunidade educacional brasileira que pbéde apresentar criticas e sugestfes em
duas audiéncias publicas organizadas pelo Conselho Nacional de Educacéo (Brasil,
1999).

As equipes técnicas das areas de conhecimento foram compostas por
professores universitarios com reconhecida experiéncia nas areas de ensino e
pesquisa. Muitos dos professores colaboradores que participaram da elaboracéo dos
PCNs, também participaram da reforma curricular do estado de S&o Paulo. Existe
assim, uma forte identificacdo entre a proposta curricular dos PCNEM e a proposta
curricular do estado de S&o Paulo que introduziu o0s conceitos de
interdisciplinaridade e cotidiano, bem como a utilizacdo de tecnologias, “hdo como
agentes integradores entre as disciplinas, mas sim como elementos importantes na
compreensao do mundo atual” (Abreu, 2002, p.65).

Nos documentos produzidos a partir dos PCNs o curriculo, enquanto
instrumentacdo da cidadania democratica deve contemplar conteidos e estratégias
gue capacitem o ser humano para a realizacdo de atividades nos trés dominios da
acdo humana: a vida em sociedade, a atividade produtiva e a experiéncia subjetiva,
visando a integracdo de homens e mulheres no triplice universo das relacdes
politica, de trabalho e da simbolizacdo subjetiva. Nessa perspectiva, incorporam-se
como diretrizes gerais e orientadoras da proposta de educacdo: aprender a
conhecer, aprender a fazer, aprender a viver e aprender a ser (Brasil, 1999).

E claro que em se tratando de um tema que envolve varios sujeitos,
instituicdes, questdes econdmicas, culturais, politicas, etc., ndo poderia constituir-se
num consenso. De acordo com Lopes (2002, p. 396) questionamentos aos PCNs
fazem-se necessarios pelo fato de ser uma proposta curricular que visa a
homogeneidade cultural, o controle acentuado da educacdo, com base em principios
de mercado desconsiderando o entendimento do curriculo como politica cultural.
“Sobretudo é uma proposta curricular onde um conhecimento é considerado

importante apenas quando é capaz de produzir vantagens e beneficios econémicos”.
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“[...] o documento dos parametros, entretanto, € a carta de intengGes
governamentais para o nivel médio de ensino; configura um discurso que,

como todo discurso oficial, projeta identidades pedagdgicas e orienta a

produgédo do conhecimento oficial” Lopes (2002 p. 387).

Para alguns especialistas da area, tanto as Diretrizes Curriculares Nacionais
quanto os Parametros Curriculares Nacionais sao insuficientes. Seria necessario
elaborar definicdes mais especificas sobre o que deve ser ensinado. Para outras, as
orientacdes a nivel nacional, trazidas pelos PCNs sdo suficientes, o que falta sao
orientacdes concretas de estados e municipios, acompanhadas de politicas de
investimento em cursos de formacéo de professores. Ha ainda quem defenda que o
professor seja o Unico responsavel pela definicdo dos curriculos e qualquer
interferéncia é vista como um veto a liberdade docente (Rey, 2009).

A proposta politico-pedagdgica, a autonomia da escola e o estabelecimento
de relacBes horizontais entre os segmentos que compdem a comunidade escolar
sdo fundamentais para garantir que o curriculo cumpra sua funcdo (Domingues et
al., 2000). O autor também alerta para a “importacdo” curricular, segundo ele,
geralmente as reformas curriculares ndo séo derivadas das necessidades nacionais.
Além disso, para o autor a posicdo ocupada pelos professores nas reformas
curriculares, € como recurso e ndo como agente, mesmo quando supostamente
ouvidos nos processos de construcdo e reformas curriculares.

A partir dos PCNSs, os curriculos deixam de ser organizados por disciplinas,
sendo que estas passam a compor trés areas do conhecimento: Linguagens
Caddigos e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias
e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias — tendo como base a reunido daqueles
conhecimentos que compartilham objetos de estudo e, portanto, mais facilmente se
comunicam criando condi¢cdes para que a pratica escolar se desenvolva numa
perspectiva de interdisciplinaridade (Brasil, 1999).

De acordo com os documentos oficiais a mudanca curricular justifica-se para
“assegurar uma base cientifica e tecnoldgica, na qual conceito, aplicagéo e solugao
de problemas concretos sdo combinados com uma revisdo dos componentes
socioculturais orientados por uma visdo epistemolégica que concilie humanismo e

tecnologia ou humanismo numa sociedade tecnoldgica” (Brasil,1999). Desta forma
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fica clara a amplitude pretendida pelos Orgdos oficiais quando entendem ser
possivel, no contexto da educacado brasileira, atingir uma formacdo que abrange a

base cientifica e tecnoldgica e relaciona-las com as questdes socioculturais.

“[...] a organizagdo do -curriculo por disciplinas foi reflexo de uma
determinada escolha, de dada época e contexto, na forma de organizar os
conhecimentos escolhidos como mais relevantes para a sociedade, escolha

esta que se tornou bastante forte e duradoura nos nossos sistemas de
ensino” (Abreu, 2002, p. 69).

Além da organizacao curricular por areas, se inserem a reforma curricular, a
perspectiva interdisciplinar e a contextualizacdo do conhecimento como forma de
superar a compartimentalizacdo e desenvolver a compreensdo dos multiplos
conhecimentos. A contextualizacdo €é capaz de aproximar 0s conteldos
programaticos as experiéncias dos alunos. (Brasil, 1999).

De acordo com Santomé (1998) a interdisciplinaridade ganha espaco no
sentido de integrar as diferentes areas do saber, fazendo uma analogia a
diversidade de experiéncias da vida humana.

Para Domingues et al. (2000), a reforma curricular orientada pelos PCNs,
sugere que interdisciplinaridade e contextualizacdo devem ser usadas como recurso
para transpor “agrupamentos de conteudos”, possibilitando a reorganizagdo das
experiéncias dos agentes da escola, de forma que revendo suas praticas, discutam
sobre 0 que ensinam e como ensinam.

Através da contextualizacdo seria possivel relacionar disciplinas com o
cotidiano dos alunos, com a realidade das escolas, com as caracteristicas locais e
regionais. Isso significa, em outras palavras, conseguir uma "sintonia fina" entre a
interdisciplinaridade e a contextualizacao, revelando a identidade de cada escola, o
que é expresso na sua autonomia pedagdgica. “E justamente a aprendizagem
permanente dos agentes escolares no planejamento curricular, construido
coletivamente, que pode melhorar a acdo educativa de cada escola de educacgao
média” (Domingues et al., 2000).

Entre os obstaculos para o éxito de tal reforma curricular, esta a falta de
investimento, tanto na formacdo de professores, quanto na vinculacdo destes a

pesquisa. Segundo Domingues et al. (2000), o desenvolvimento profissional dos
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professores, condi¢cdes de trabalho adequadas associadas a um salario digno sédo
de fundamental importancia para o sucesso de qualquer reformulagéo curricular.

Outra questéo importante a ser considerada sdo os atuais materiais didaticos,
tais como livros didaticos com conteudos selecionados pelas editoras e apostilas,
sob os quais muitas escolas e/ou professores desenvolvem seus curriculos, foram
concebidos, em geral, para modelarem o ensino a um formato -curricular
homogéneo, vinculado a um paradigma curricular que se liga a racionalidade
técnica, do tipo preparacao para concursos vestibulares (Domingues et al., 2000).

Os PCN+ surgem em 2001, com a pretensao de conduzir o aprendizado nos
diferentes contextos e condi¢bes de trabalho das escolas brasileiras de forma a
responder as transformacdes sociais e culturais da sociedade contemporanea,
levando em conta as leis e diretrizes que redirecionam a educac¢éo basica. Segundo
informacdes do proprio documento ndo ha pretensdes normativas, o objetivo é
complementar os PCNEM, além de contribuir para implantacdo das reformas
educacionais definidas pela LDB. Os PCN+ explicitam as competéncias gerais que
se deseja promover com os conhecimentos disciplinares e apresenta um conjunto de
sugestdes de praticas educativas e de organizacao dos curriculos.

Para Rey (2009) grande numero de disciplinas e conteudos a serem
ensinados, constitui-se num dos maiores problemas da questéo curricular do ensino
médio.

As Orientacdes Curriculares Para o Ensino Médio, publicadas em 2006, pelo
Ministério da Educacdo e elaboradas a partir de ampla discussdo com as equipes
técnicas dos sistemas estaduais de educacéo, professores e alunos da rede publica,
e representantes da comunidade académica, tém o objetivo de contribuir para o
didlogo entre professor e escola sobre a pratica docente, servindo de apoio a
reflexdo do professor e um estimulo a revisdo de praticas pedagdgicas, a ser
utilizado em favor da melhoria do ensino. (Orientagdes curriculares para o ensino
médio, vol. 2, 2006).

Segundo as orientagdes curriculares nacionais o0 curriculo é a expressao
dindmica do conceito que a escola e o sistema de ensino tém sobre o
desenvolvimento dos seus alunos e que se propde a realizar com e para eles.
Portanto qualquer orientacdo que se apresente ndo pode chegar a equipe docente
como prescrigdo quanto ao trabalho a ser feito. O Projeto pedagdgico e o curriculo

da escola devem ser objetos de ampla discussdo para que suas propostas se
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aproximem sempre mais do curriculo real que se efetiva na escola. Cabe a equipe
docente selecionar os pontos que merecem aprofundamento.

Em relacéo ao ensino de Biologia, as orientacdes curriculares nacionais relatam
gue nas ultimas décadas, o que se observa € uma dicotomia que constitui um
desafio para os educadores. Seu conteudo e sua metodologia no ensino médio sdo
voltados, quase que exclusivamente, para a preparacao do aluno para os exames
vestibular, em detrimento das finalidades atribuidas pela LDB.

O Enem foi criado em 1998 com o objetivo de avaliar o desempenho dos
estudantes que concluiram a escolaridade basica. E utilizado como critério de
selecdo para os estudantes que pretendem concorrer a uma bolsa no Programa
Universidade para Todos (Prouni). Em 2009 o Ministério da Educacdo apresentou
uma proposta de reformulacdo do Enem e sua utilizacdo como forma de selecéo
unificada nos processos seletivos das universidades publicas federais. Cerca de 500
universidades usam o resultado do exame como critério de sele¢do para 0 ingresso
no ensino superior, seja complementando ou substituindo o vestibular. A proposta
tem como principais objetivos democratizar as oportunidades de acesso as vagas
federais de ensino superior, possibilitar a mobilidade académica e induzir a

reestruturacao dos curriculos do ensino médio (http://portal.mec.qgov.br).

Domingues et al. (2000) alerta para o risco do Enem passar a ser usado como
“modelo curricular’, segundo o autor isso afeta a flexibilidade prevista na LDB e
questiona “de que modo, portanto, o Enem se articula com a reforma curricular do

Ensino Médio?”

“l...] A tal acdo educadora supbe a, transmissdo e a aquisicdo de
conhecimentos, valores e atitudes valorizados por aquela cultura. No
entanto, os "conteddos" culturais disponiveis extravasam ao tempo fisico
definido para a "acdo educadora" dos sistemas escolares, razdo pela qual
aparece, na perspectiva temporal, a necessidade de selecionar da
experiéncia cultural alguns contetdos, aqueles que integrardo o curriculo
escolar. Ortega y Gasset (1955), ja alertara que um dos problemas da

educacdo sera sempre 0 da inclusdo e eliminagdo de conhecimentos, ou

seja, 0 da selegéo de conteddos curriculares” (Pedra, 1993, p. 30).
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JUSTIFICATIVA

Analisando o referencial tedrico apresentado € possivel perceber alguns pontos
importantes que merecem espaco has discussbes que permeiam o curriculo no
Brasil. Entre elas a uniformidade do curriculo, a capacidade das escolas e dos
professores de cumprir o curriculo estabelecido e quem deve participar do processo
de construcdo do curriculo. Além disso, ao nos referirmos ao curriculo do ensino
meédio, destacamos a quantidade de conteudos a ser desenvolvida e a influéncia do
vestibular nos curriculos escolares.

Além dos documentos oficiais — Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNEM) e
Parametros Curriculares Nacionais PCNS — responsaveis por estabelecer o curriculo
aplicado nas escolas brasileiras, foram criados os PCN+ e as Orientacbes
Curriculares Nacionais, para tentar tornar “praticaveis” os PCNs. Em maio de 2011 o
Conselho Nacional de Educacdo aprovou as novas diretrizes curriculares para o
ensino médio, onde surgem palavras como “flexibilizacdo” e “diversificagdo” do
curriculo. Cabe saber se estas propostas serdo possiveis de serem aplicadas dentro
da realidade educacional brasileira ou, se trazem consigo as mudancas necessarias
para que sejam efetivamente praticadas nas escolas do pais. Do contrario sera mais
uma carta de intencbes do estado, descomprometendo-se da acdo. Ha mais
mudancgas previstas no Plano Nacional de Educacdo que deve ser votado no
Congresso Nacional, até o final do corrente ano.

1...]Ja possibilidade de alternativas s6 se tornam possiveis se a especificidade
de cada contexto for reconhecida, pois a mudanca conjuga-se no singular, no
particular [...]” Pacheco (2001, p. 51).

Considerando o que foi exposto entendemos ser fundamental conhecer as
percepcbes da comunidade escolar do ensino médio de Santa Maria em relacdo a
matriz curricular do Enem para a disciplina de Biologia, por reconhecer nos alunos,
pais e professores entes envolvidos na acdo educadora e que, portanto, devem
participar das discussfes acerca do assunto para que o curriculo possa cumprir seu
papel, aproximando o que é ensinado na escola com a realidade social, cultural,

econOmica, de quem vai aprender.
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OBJETIVOS

OBJETIVO GERAL

Conhecer as percepc¢fes da comunidade escolar de ensino médio de Santa
Maria, sobre a matriz curricular do Enem para a disciplina de Biologia, considerando
as suas diferentes realidades e a partir de segmentos fundamentais no processo

educativo.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

1) Identificar quais os itens listados no programa do Enem, para o ensino de

Biologia, sdo reconhecidos como importantes pela comunidade.

2) Conhecer as expectativas da comunidade escolar em relagdo ao curriculo

de Biologia que n&o estdo contempladas na matriz curricular do Enem.

3) Comparar as percepc¢des sobre a matriz curricular do Enem para a disciplina

de Biologia entre as diferentes realidades escolares pesquisadas.
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METODOLOGIA E RESULTADOS

A metodologia utilizada para a realizacdo desta pesquisa assim como 0S

resultados seréo apresentados na forma de artigo cientifico.

TITULO:_PERCEPCOES SOBRE_A MATRIZ CURRICULAR DO ENEM
PARA A DISCIPLINA DE BIOLOGIA NAS ESCOLAS DE SANTA MARIA.

RESUMO

Este estudo aborda a percepcdo da comunidade escolar do ensino médio
sobre os conteudos de Biologia proposta pelo Enem/2009. Os dados foram
coletados através da aplicacdo de um questionario constando os itens que compdem
a matriz curricular do Enem/2009, aplicado a populacdo alvo constituida de pais,
alunos e professores de escolas de ensino médio de Santa Maria — RS, com
diferentes realidades socioecondémicas. Analisando os resultados percebemos que a
comunidade estd de acordo com a matriz curricular do Enem para a disciplina de
Biologia, embora encontremos algum descontentamento especialmente entre
professores e alunos, em funcdo do excesso de conteudos, do “detalhismo” exigido
e da forma como sdo abordados alguns assuntos. Em relacdo aos pais, parece
haver uma valorizacdo ao acumulo de “conhecimento”. E possivel perceber o quanto

o vestibular influencia o curriculo.

ABSTRACT

This study addresses the perception of the school community on the Biology
curriculum proposed by Enem/2009. The data were collected through the
application of a questionnaire consisting of the itemsthat make up the Enem
curriculum appliedto a sample consisting of students, parents and teachers
from high schools in Santa Maria - RS, belonging to different social and economic
realities. Among the findings can be highlighted the discontent due to the excess of
contents to be studied, "detail” required and the approach that are done for some
issues. Also, it can be seenhow the selection process for entry in public
universities has influence in  the  curriculum. Regarding parents, they  seem

very concern with the accumulation of "knowledge”.
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INTRODUCAO

O termo curriculo vem da palavra latina currére (correr), que diz respeito ao
Curso, a carreira ou a um percurso que deve ser realizado. O curriculo escolar tem
por objetivo organizar as atividades escolares definindo as agdes a serem
empreendidas para atingir objetivos definidos de acordo com os aspectos basicos,
como os fundamentos filoséficos e sociais da comunidade até as questdes inerentes
ao trabalho em sala de aula (Menezes, 2002).

A organizacdo e a selecdo dos conteudos comecaram nos Estados Unidos a
partir de meados do século XIX. O termo curriculo é, neste contexto, utilizado por
John Dewey nas suas obras. No entanto, séo os livros especializados de Ferdinand
Bobbitt, The Curriculum, em 1918, e How to make a curriculum, em 1924, que sao
considerados os marcos definidores da emergéncia desta area como objeto
especifico de estudo e pesquisa (Souza, 2002).

A Revolucdo Industrial e a necessidade de escolarizacdo das massas sao
consideradas responsaveis pela transformacdo curricular (Tayler, 1985) fazendo
com que a escola passasse a “produzir” com eficacia e custo minimo (Beyer e
Liston, 1996 apud Pacheco 2001).

Teorias sobre o curriculo

As teorias tém o objetivo de facilitar o entendimento das complexas praticas
gue envolvem a questao curricular, servindo como marcos orientadores (Correia e
Dias, 1998). Dentro desse propésito, Kemmis (1988), elaborou uma sintese das
principais teorizagdes curriculares propondo trés grupos fundamentais: Teoria
Técnica, Teoria Pratica e Teoria Critica.

Hé& ainda a Teoria Pés-Critica que surge a partir do multiculturalismo.

Para a Teoria-Técnica, considerada tradicional, o curriculo deve conceber
uma escola que funcione de forma semelhante a qualguer empresa comercial ou
industrial. Sua énfase esta voltada para a eficiéncia, produtividade, organizacao e
desenvolvimento. O curriculo deve ser essencialmente técnico e a educacéo vista
como um processo de moldagem. O principal representante desta teoria foi Bobbitt,
que escreveu sobre a influéncia das forcas politicas, econbmicas e culturais nas
guestdes educacionais como forma de defender seus interesses (Hornburg e Silva,
2007).
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A Teoria-Pratica do curriculo € humanista, liberal e racional (Kemmis, 1988).
Ela reforca a concepg¢do do curriculo como processo e ndo como produto. Como
processo, € uma proposta interpretada pelos professores de varias formas e
aplicada em diferentes contextos O conhecimento € visto como objeto e professores
e alunos como sujeitos. Os representantes desta teoria sdo Schwab e Stenhouse. O
primeiro propde uma linguagem pratica como forma de conceituar o curriculo, o
segundo fala de uma atitude critica do professor, destacando o protagonismo que
ele assume em toda proposta curricular (Pacheco, 2001).

A Teoria-Critica caracteriza-se, segundo Kemmis (1988), por um discurso
dialético. Questiona o status quo visto como responsavel pelas injusticas e critica a
escola como reprodutora da hegemonia dominante e das desigualdades sociais
(Apple, 2000). Podemos citar como representantes da Teoria Critica: Bordieu,
Passeron, Althusser, Michael Apple, Henry Giroux e Paulo Freire.

A Teoria Po6s-Critica que defende o curriculo multiculturalista, surge nos
paises dominantes do norte, e destaca a diversidade das formas culturais no mundo
contemporaneo. Tem seu foco voltado para a construcao de identidades defendendo
a necessidade de abrir espaco para as diferentes culturas e experiéncias de grupos
considerados marginalizados por questdes sociais, étnicas ou de género (Silva,
2002).

Ensino de Ciéncias no Brasil — breve historico

Os curriculos de ciéncias no Brasil, historicamente sofreram influéncias dos
curriculos europeus e americanos (Taglieber, 1984).

Na década de 50 acdes governamentais baseadas em acordos assinados
com os Estados Unidos, visavam intensificar o ensino das disciplinas cientificas.

A lei 5692/71 trouxe consequéncias significativas para o ensino de Ciéncias,
as disciplinas cientificas ganharam espaco, fazendo parte do nudcleo comum
obrigatério para os curriculos de 1° e 2° graus, mas a formacéo de professores foi
prejudicada com a reducdo do tempo de formacdo, através da criagdo das
licenciaturas curtas (Garcia, 2007).

Para Taglieber (1984), as mudancas implementadas nao foram capazes de
promover melhorias no ensino de ciéncias, para o autor, o conhecimento mostrava-
se “factual” e os conteudos tipicamente “memorizados” e, muitas vezes, os alunos

nao encontravam utilidade para o conteudo que estavam aprendendo.
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A lei 9394/96, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional -
LDB, determina que o ensino médio passa a ser a etapa final da educacédo basica,
enfatizando o desenvolvimento da pessoa como cidaddo, alterando assim a lei
5692/71, cujo 2° grau tinha a funcéo de preparar para o prosseguimento dos estudos
e habilitar para o exercicio de uma profissdo técnica. A LDB prevé que os 6rgaos
oficiais do governo decidem, de forma compulsoria, os curriculos praticados nas
escolas.

Segundo o Ministério da Educacéo as transformacgfes econdmicas, sociais e
culturais que atingem o pais justificam as reformas educacionais, para o nivel médio,
propostas desde a segunda metade dos anos 90 pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCNEM), pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e os PCN+.
Assim como pelos sistemas de avaliagdo, o Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM) e o Sistema de Avaliacdo da Educacao Basica (SAEB).

Com a implantagcdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), as
disciplinas consideradas “cientificas” passam a ser organizadas dentro da area das
Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias, e devem propiciar a
construcdo de compreensdo dinamica da nossa vivéncia material, de convivio
harménico com o mundo da informacao evolutiva da vida, do planeta e do cosmos
(Brasil, 1999). A andlise das propostas deixa clara a amplitude pretendida pelos
orgaos oficiais quando entendem ser possivel, no contexto da educacao brasileira,
atingir uma formacgao que abranja a base cientifica e tecnoldgica e relaciona-las com
as questdes socioculturais.

Pesquisadores da area afirmam que os PCNs ndo conseguiram produzir
mudancas substanciais no ensino de Biologia. Falta estabelecer relacdes entre os
conceitos e o contexto social. Os conteudos classicos permanecem, deixando pouco
espaco para os temas contemporaneos. Os PCNs possuem carater técnico e a
educacdo continua sendo tratada “isolada do contexto social”. A valorizacdo das
experiéncias trazidas pelos alunos fica restrita ao discurso, ndo sendo de fato
aplicada (Maldaner e Zanon, 2001; Silva e Cicillini 2010; Candau 1999; Macedo
2006).

Para alguns especialistas da area as DCNs e os PCNs sao insuficientes,
faltam definicGes especificas sobre o que deve ser ensinado. Para outros o professor

deve ser o Unico responsavel pela definicdo dos curriculos. Além disso, o grande
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namero de disciplinas e contetdos a serem ensinados, constitui um dos maiores
problemas da questéo curricular do ensino médio (Rey, 2009).

O Enem foi criado em 1998 com o objetivo de avaliar o desempenho dos
estudantes que concluiram a escolaridade basica. Passou a ser utilizado para
oportunizar o ingresso em universidades privadas através do programa Prouni. Foi
reformulado em (2009) e desde entdo tem como proposta democratizar as
oportunidades de acesso as instituicdes federais de ensino superior, possibilitar a
mobilidade académica e induzir a reestruturacdo dos curriculos do ensino meédio

(http://portal.mec.qov.br).

O ensino de Ciéncias na atualidade

Muitos dos conhecimentos trazidos pelas disciplinas sdo distantes da
realidade e por isso ndo tém sentido. Nao ha consenso sobre o0s objetivos da ciéncia
em relacdo ao tipo de formacdo necesséria aos estudantes e as questdes atuais
ligadas a ciéncia e a tecnologia. O ensino limita-se a “transmissdo de
conhecimento”. O modelo usual de ensino de ciéncias restringe-se a reproducéo dos
conteudos (Villani, 2007; Fourez, 2003; Krasilchik, 1992; Maldaner e Zanon, 2001).

Chama atencdo a observacdo de Fogaca (2008), quando a autora faz
referéncia a alguns programas que contém “acumulo de conteudo por camadas
histéricas”. Essa realidade pode ser facilmente percebida nos curriculos de Biologia
guando analisamos que os conteudos listados sdo os mesmos ha pelo menos 30
anos e as questdes atuais como meio ambiente, doencas, 0s avancos da genética e
outras, vao sendo acrescidas aos curriculos, tornando-os densos, desinteressantes
e impraticaveis, considerando a carga horéaria da disciplina.

Alguns autores questionam o ensino cientifico para todos e de forma
compulséria, assim como a validade do ensino de ciéncias para o desenvolvimento
de uma consciéncia democratica (Chapman, 1991; Jenkins, 1994; Millar, 2003;
Krasilchik, 1992).

Merece destaque nas discussfes sobre ensino de ciéncias, a questao da
alfabetizacdo cientifica ou a construcdo de curriculos dentro da perspectiva Ciéncia
— Tecnologia — Sociedade (CTS). Para alguns especialistas € uma necessidade
preparar os cidadados para que possam conhecer e interferir nas decisbes sobre
guestbes ligadas a ciéncia e a tecnologia. Enquanto outros questionam a validade
da formacao cientifica dos cidad&dos para legitimar sua participagdo na tomada de

decisbes, argumentando que a posse de profundos conhecimentos especificos nao
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garante a adocao de decisbes adequadas ou ainda, questionando se mais ciéncia e
tecnologia serdo capazes de resolver problemas ambientais, sociais e econémicos,
aumentando assim o bem estar social (Fourez, 1999; Santos e Mortimer, 2002;
Fensham, 2002; Shamos, 1995; Praia, Gil-Pérez e Vilches 2007; Auler e Delizoicov,
2001).

METODOLOGIA

Populacéo alvo: o presente estudo envolveu a comunidade escolar (alunos,
professores, pais) de 7 escolas de ensino meédio, com diferentes realidades
socioeconbmicas, da cidade de Santa Maria (RS — Brasil), a qual consta de 17
escolas publicas estaduais de ensino médio, 2 escolas publicas federais, dois
colégios militares (ligados ao Exército e a Brigada Militar ) e nove escolas
particulares de ensino médio.

A pesquisa foi realizada com 6 alunos da terceira série do ensino médio, 6
professores e 6 pais (quando possivel) em quatro escolas publicas estaduais (duas
da regido central da cidade e duas da periferia) e uma escola federal. Também duas
escolas particulares fizeram parte da amostra.

A coleta de dados foi realizada através de questionarios constando de 13
guestBes construidas a partir dos conteudos listados na matriz curricular do Enem,
do ano de 2009 e estruturadas com a escala de Likert. Havia ainda uma questao
aberta onde os participantes poderiam expressar livremente sua opinidao em relagao

ao assunto.
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RESULTADOS

O primeiro tema questionado foi sobre a importancia de estudar a célula,
suas estruturas e funcionamento de forma detalhada, incluindo os processos

de respiracao, fotossintese, divisdo e diferenciacéao.
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Figura 1 — Percep¢éo da comunidade escolar com relagéo ao tema: “Estudar a célula, suas estruturas
e funcionamento de forma detalhada, incluindo os processos de respiracdo, fotossintese, divisdo e
diferenciagdo”, nas escolas estaduais centrais (EEC), escolas estaduais da periferia (EEP), escolas
particulares (EP) e escola federal (EF).

Para o segmento alunos o tema “célula, suas estruturas e funcionamento de
forma detalhada, incluindo os processos de respiracdo, fotossintese, divisdo e
diferenciacao” é valorizado, especialmente na escola federal (EF — Figura 1). Apesar
disso, os contetdos séo considerados desnecessarios para 27% dos alunos das
escolas estaduais centrais (EEC), 7% dos alunos das escolas estaduais da periferia
(EEP) e 5% dos alunos das escolas particulares (EP). Ha ainda entre os alunos
pesquisados quem considere o assunto indiferente, 7% nas escolas estaduais
centrais (EEC) e 21% nas escolas particulares (EP).

Entre os professores pesquisados o assunto “célula, suas estruturas e
funcionamento de forma detalhada”, € extremamente valorizado (Figura 1) em todas

as realidades escolares pesquisadas.
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O resultado obtido entre os pais (Figura 1) evidencia a importancia do
conteudo “célula, suas estruturas e funcionamento de forma detalhada”, embora nas
escolas estaduais centrais (EEC) 33% e nas escolas particulares (EP) 12% dos
pesquisados, considerem o assunto indiferente.

O segundo item pesquisado questionava a importancia de estudar
nocdes sobre células tronco, clonagem, organismos geneticamente
modificados, utilizacdo do DNA para investigacdes, bem como os aspectos

éticos envolvidos nestas questdes.
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Figura 2 — Percepgdo da comunidade escolar com relagdo ao tema: “Nogdes sobre células tronco,
clonagem, organismos geneticamente modificados, utilizacdo do DNA para investiga¢cfes, bem como
0s aspectos éticos envolvidos nestas questbes”, nas escolas estaduais centrais (EEC), escolas
estaduais da periferia (EEP), escolas particulares (EP) e escola federal (EF).

Para os alunos, o tema “nogdes sobre célula tronco, clonagem, organismos
geneticamente modificados, utilizagdo do DNA para investigacbes”, € importante
(Figura 2), mas nas escolas estaduais centrais (EEC) 13% considera desnecessario
estudar esses conteudos, essa foi a mesma resposta de 9% dos alunos da escola
federal (EF) e outros 9% dos alunos dessa mesma escola considera o assunto
indiferente.

Para os professores o assunto “nogbes sobre célula tronco, clonagem,

organismos geneticamente modificados, utilizacdo do DNA para investigagbes”, é
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completamente valorizado (Figura 2) em todas as escolas pesquisadas. Entre os
pais o assunto também é muito valorizado, apenas nas escolas estaduais da
periferia (EEP) 14% considera os conteudos indiferentes.

O terceiro item pesquisado questionava sobre a importancia de estudar
genética, ou seja, a transmissdo de caracteristicas hereditarias e suas

consequéncias na saude e na evolugcdo dos seres Vvivos.
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Figura 3 — Percepcado da comunidade escolar em relagdo ao tema: “Genética, ou seja, a transmissao
de caracteristicas hereditarias e suas consequéncias na saude e na evolugao dos seres vivos”, nas
escolas estaduais centrais (EEC), escolas estaduais da periferia (EEP), escolas particulares (EP) e
escola federal (EF).

No segmento alunos o assunto “genética, a transmissao de caracteristicas
hereditarias e suas consequéncias na saude e na evolucdo dos seres vivos’, é
considerado relevante, (Figura 3), apesar disso nas escolas estaduais centrais
(EEC) para 7% dos pesquisados o assunto é desnecessario, outros 7% de alunos
dessas mesmas escolas considera o conteudo indiferente, e essa € a mesma
resposta de 9% de alunos das escolas estaduais da periferia (EEP), 10% de alunos
das escolas particulares (EP) e 9% de alunos da escola federal (EF).

Para os professores os conteudos ligados a “genética, a transmissao de
caracteristicas hereditarias e suas consequéncias na saude e na evolug¢édo dos seres
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vivos” sao muito importantes. Apenas nas escolas estaduais centrais (EEC) 10% dos
professores trata o assunto como indiferente (Figura 3). Entre os pais 0 assunto é
totalmente valorizado.

O quarto item pesquisado questionava a importiancia de “estudar
detalhadamente os diferentes tipos de animais e plantas e microrganismos,
assim como aprender o nome de suas partes e 0rgéos, e o funcionamento

desses 6rgaos bem como seus ciclos de vida”.
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Figura 4 — Percepgdo da comunidade escolar com relacdo ao tema: “Estudar detalhadamente os
diferentes tipos de animais, plantas e microrganismos, assim como aprender o nome de suas partes e
orgaos, e o funcionamento desses 6rgaos, bem como seus ciclos de vida”, nas escolas estaduais
centrais (EEC), escolas estaduais da periferia (EEP), escolas particulares (EP) e escola federal (EF).

“Estudar detalhadamente os diferentes tipos de animais, plantas e
microrganismos, assim como aprender o nome de suas partes e 0rgdos e 0
funcionamento desses 6rgaos”, apesar de ser considerado um conteudo importante
(Figura 4), entre os alunos, ha variacdes nas respostas. Nas escolas estaduais
centrais (EEC) 7% dos alunos considera o assunto indiferente e para outros 20% o
assunto é desnecessario; nas escolas estaduais da periferia (EEP) para 14% dos
alunos pesquisados é desnecessario estudar o conteudo; nas escolas particulares
(EP) é onde encontramos maior variagdo nas respostas, para 5% dos alunos o

assunto € completamente desnecessario, para 26% é desnecessario e para 16% é
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indiferente. Na escola federal (EF) o assunto é mais valorizado, mas para 18% dos
pesquisados trata-se de um conteudo indiferente.

Entre os professores pesquisados o “estudo detalhado dos diferentes tipos de
animais, plantas e microrganismos, assim como aprender o nome de suas partes e
orgdos e o funcionamento desses 6rgaos”, é considerado importante (Figura 4),
especialmente na escola federal (EF). J& nas escolas estaduais centrais (EEC) 10%
dos professores considera indiferente estudar o assunto, e essa foi a mesma
resposta de 29% dos professores das escolas estaduais da periferia (EEP) e 20%
dos professores das escolas particulares (EP).

O “estudo detalhado dos diferentes tipos de animais, plantas e
microrganismos, assim como aprender o nome de suas partes e 6rgdos e o0
funcionamento desses 6rgaos”, € um assunto é valorizado pelos pais pesquisados
(Figura 4), principalmente nas escolas estaduais da periferia (EEP) e na escola
federal (EF). Nas escolas estaduais centrais (EEC), para 17% dos pais 0s
conteudos sao indiferentes e outros 17% entendem gque é desnecessario estuda-los.
Nas escolas particulares 12 % dos pais consideram o assunto indiferente.

O quinto item pesquisado tratava da importancia de desenvolver uma
visdo geral sobre os diferentes animais e plantas possibilitando ao aluno
conhecer os niveis de organizacdo dos seres vivos (classificacédo, linhas de
evolucdo, organizacao celular, ciclos de vida, funcdes vitais, adaptacdo ao

ambiente).
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Figura 5 — Percepcédo da comunidade escolar com relacdo ao tema: “Desenvolver uma visédo geral
sobre os diferentes animais e plantas possibilitando ao aluno conhecer os niveis de organizagéo dos
seres vivos (classificacédo, linhas de evolugéo, organizagédo celular, ciclos de vida, fungbes vitais,
adaptagao ao ambiente)”, nas escolas estaduais centrais (EEC), escolas estaduais da periferia (EEP),
escolas particulares (EP) escola federal (EF).

Os alunos consideram importante ter uma “visdo geral sobre os diferentes
animais e plantas possibilitando-o conhecer os niveis de organizacdo dos seres
vivos”, (Figura 5), especialmente na escola federal (EF). Nas escolas estaduais
centrais (EEC) para 20% dos alunos pesquisados o assunto é desnecessario e para
27% ¢é indiferente; nas escolas estaduais da periferia (EEP) 7% dos alunos
consideram o conteudo desnecessario e outros 7% considera indiferente; nas
escolas particulares (EP) observamos maior variacdo nas respostas para 5% dos
alunos o0s contetdos sdo completamente desnecesséarios, para 10% sé&o
desnecessarios e para 32% séo indiferentes.

Para os pais o assunto “visdo geral sobre os diferentes animais e plantas
possibilitando ao aluno conhecer os niveis de organizagdo dos seres vivos”, é
relevante (Figura 5) apenas nas escolas particulares (EP) ha um percentual de 12%
que considera indiferente estudar o conteudo. Os professores pesquisados

valorizam completamente o assunto.
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O sexto item questionava a importancia de estudar embriologia,

anatomia e fisiologia humana.
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Figura 6 — Percepcdo da comunidade escolar com relagdo ao tema: “Embriologia, anatomia e
fisiologia humana”, nas escolas estaduais centrais (EEC), escolas estaduais da periferia (EEP),
escolas particulares (EP) e escola federal (EF).

Entre os alunos o tema “embriologia, anatomia e fisiologia humana”, é
considerado importante, e isso ocorre de forma mais acentuada nas escolas
estaduais centrais (EEC) e na escola federal (EF — Figura 6). Ja nas escolas
estaduais da periferia (EEP) ha 7% dos alunos pesquisados que consideram o
assunto indiferente e outros 7% consideram desnecessario; nas escolas particulares
(EP) para 10% dos alunos o assunto indiferente e para 10% €é desnecessério
estuda-lo.

Para os professores pesquisados “embriologia, anatomia e fisiologia humana”
sdo conteudos importantes (Figura 6), principalmente nas escolas particulares (EP)
e na escola federal (EF). Entre os professores das escolas estaduais centrais (EEC)
h& 10% que considera o assunto desnecessario e nas escolas estaduais da periferia
(EEP) 14% considera indiferente. Entre os pais 0 assunto € bastante valorizado,

apenas nas escolas particulares (EP) ha 12% que o considera indiferente.
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O sétimo item questionado tratava da importancia conceitos envolvidos

no estudo de ecologia.
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Figura 7 - Percepgédo da comunidade escolar em relagdo ao tema: “Conhecer os conceitos envolvidos
no estudo de ecologia”, nas escolas estaduais Centrais (EEC), escolas estaduais da periferia (EEP),
escolas particulares (EP) e escola federal (EF).

A maioria dos alunos pesquisados concorda com a importancia do tema
“conhecer os conceitos envolvidos no estudo de ecologia”, (Figura 7), embora nas
escolas estaduais centrais (EEC) 17% dos alunos considerem indiferente estuda-lo;
nas escolas estaduais da periferia (EEP) para 7% dos pesquisados o conteudo é
desnecessario e para 14% é considerado indiferente; nas escolas particulares (EP)
os alunos valorizam o0 assunto, mas observamos maior variacdo nas respostas,
sendo que para 5% o conteado é completamente desnecessario, para 26% é
desnecessario e para 21% é indiferente; na escola federal (EF) para 9% dos alunos
o conteudo é indiferente, os demais valorizam completamente o contetdo.

Entre os professores o conteudo “conhecer conceitos envolvidos no estudo de
ecologia”, € extremamente valorizado (Figura 7) apenas nas escolas estaduais
centrais (EEC) 10% o considera o assunto indiferente. Para os pais pesquisados o
tema é muito importante, mas nas escolas estaduais centrais (EEC) 17% considera

indiferente estuda-lo.
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No oitavo item questionado, os pesquisados responderam sobre suas
percepcdes em relagdo ao tema biomas brasileiros, a exploragdo dos recursos

naturais e os problemas ambientais.
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Figura 8 — Percepcdo da comunidade escolar em relacdo ao tema “Biomas brasileiros, a exploragao
dos recursos naturais e os problemas ambientais”, nas escolas estaduais centrais (EEC), escolas
estaduais da periferia (EEP), escolas particulares (EP) e escola federal (EF).

“‘Biomas brasileiros, a exploragdo dos recursos naturais e 0s problemas
ambientais”, € um conteudo valorizado pelos alunos (Figura 8), principalmente nas
escolas estaduais centrais (EEC) e nas escolas estaduais da periferia (EEP). Entre
os alunos das escolas particulares (EP) as respostas variam da seguinte forma: para
5% dos alunos pesquisados o conteudo é completamente desnecessario, para 16%
€ desnecessario e para outros 16% é indiferente; na escola federal (EF) 18% dos
alunos consideram o conteudo indiferente, entre os demais o conteudo é valorizado.

Entre os professores os conteudos “biomas brasileiros, a exploragdo dos
recursos naturais e os problemas ambientais”, sdo considerados muito importantes
(Figura 8), s6 na escola federal (EF) 25% tratam o assunto como indiferente. Para os
pais os contetdos sao totalmente relevantes (Figura 8).

O nono item traz a opinido dos pesquisados em relacdo ao assunto as
teorias que tentam explicar a origem do universo, da vida e a evolugcéo das

espécies.
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Figura 9 — Percepcdo da comunidade escolar com relagdo ao tema: “As teorias que tentam explicar a
origem do universo, da vida e a evolugdo das espécies”, nas escolas estaduais centrais (EEC),
escolas estaduais da periferia (EEP), escolas particulares (EP) e escola federal (EF).

De maneira geral “as teorias que tentam explicar a origem do universo, da
vida e a evolugdo das espécies” sdo valorizadas entre os alunos (Figura 9), porém
nas escolas estaduais centrais (EEC) para 7% dos alunos pesquisados € um
conteudo desnecessario, e para 20% é indiferente; 7% dos alunos das escolas
estaduais da periferia (EEP) e 5% dos alunos das escolas particulares (EP)
consideram o assunto completamente desnecessério, ainda nas escolas particulares
(EP) para 16% dos alunos o assunto é desnecessario e para 26% é indiferente; na
escola federal (EF) 27% dos alunos considera indiferente estuda-lo, os demais
valorizam o assunto.

Os professores valorizam o assunto “as teorias que tentam explicar a origem
do universo, da vida e a evolugdo das espécies” (Figura 9), sendo que essa
valorizagdo ocorre com énfase nas escolas particulares (EP) e na escola federal
(EF); nas escolas estaduais centrais (EEC) o assunto € valorizado, mas 10% o
considera desnecessario, e outros 10% considera indiferente estuda-lo; nas escolas
estaduais da periferia (EEP) € um conteudo indiferente para 14% dos professores,

0s demais valorizam o assunto.
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Os pais pesquisados consideram o conteudo “as teorias que tentam explicar a
origem do universo, da vida e a evolugdo das espécies” relevante (Figura 9)
especialmente nas escolas estaduais centrais (EEC) e da periferia (EEP) e na
escola federal (EF) apenas nas escolas particulares (EP)12% dos pais entendem
que é indiferente estudar o assunto.

No décimo item o assunto questionado era em relacdo aos aspectos

biologicos da pobreza, as principais doencas que afetam a populacdo

brasileira.
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Figura 10 — Percepg¢ao da comunidade escolar com relagdo ao tema: “Os aspectos biolégicos da
pobreza, as principais doengas que afetam a populagéo brasileira”, nas escolas estaduais centrais
(EEC), escolas estaduais da periferia (EEP), escolas particulares (EP) e escola federal (EF).

Entre os alunos o assunto € valorizado (Figura 10) principalmente nas
escolas estaduais centrais (EEC); nas escolas estaduais da periferia (EEP) e na
escola federal (EF) 7% e 9% dos alunos, respectivamente, consideram o indiferente
estudar os “aspectos bioldgicos da pobreza e as principais doengas que afetam a
populacado brasileira”; nas escolas particulares (EP) ha diversidade nas respostas,
10% considera completamente desnecessario estudar o assunto, 5% considera
desnecessario e para 10% é indiferente.

Entre os professores o assunto “aspectos biolégicos da pobreza, as principais

doencgas que afetam a populacéo brasileira” € considerado importante (Figura 10), e



45

na escola federal (EF) isso pode ser observado de forma acentuada; este contetdo
€ considerado indiferente por 10% dos professores das escolas estaduais centrais
(EEC); para 14% dos professore das escolas estaduais da periferia (EEP) e 20%
dos professores das escolas particulares (EP) é um conteddo desnecessario.

Para os pais o estudo dos “aspectos biolégicos da pobreza e as principais

7

doengas da populagao brasileira” € importante (Figura 10), de forma enfatica nas
escolas estaduais da periferia (EEP) e na escola federal (EF); nas escolas estaduais
centrais (EEC) 17% dos pais consideram o assunto indiferente, sendo que essa
mesma resposta foi dada por 38% dos pais de alunos das escolas particulares (EP),
onde 12% dos pais considera o assunto desnecessario.

No décimo primeiro item 0S pesquisados expressaram sua percepcao
em relacdo ao assunto doencas sexualmente transmissiveis, caracterizacao —

prevencao — profilaxia.
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Figura 11 — Percepgdo da comunidade escolar com relacdo ao tema: “Doengas sexualmente
transmissiveis, caracterizacdo — prevencdo — profilaxia”, nas escolas estaduais centrais (EEC),
escolas estaduais da periferia (EEP), escolas particulares (EP) e escola federal (EF).

O assunto que trata das doencas sexualmente transmissiveis € o mais
valorizado entre os pesquisados. Trata-se de um conteludo indiferente apenas nas
escolas particulares (EP), para 5% dos alunos e 12% dos pais, e na escola federal

(EF) para 9% dos alunos.
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O décimo segundo item questionava a importancia de estudar a Biologia
e 0S aspectos sociais, uso indevido de drogas, gravidez na adolescéncia,

obesidade, violéncia, exercicios fisicos e vida saudavel.
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Figura 12 — Percepgao da comunidade escolar de com relagdo ao tema: “A Biologia e os aspectos
sociais, uso indevido de drogas, gravidez na adolescéncia, obesidade, violéncia, exercicios fisicos e
vida saudavel’, nas escolas estaduais centrais (EEC), escolas estaduais da periferia (EEP), escolas
particulares (EP) e escola federal (EF).

‘A Biologia e os aspectos sociais, uso indevido de drogas, gravidez na
adolescéncia, obesidade, violéncia, exercicios fisicos e vida saudavel’ sdo assuntos
considerados importantes para os trés segmentos nas escolas pesquisadas (Figura
12), embora seja considerado um conteudo indiferente para 7% dos alunos das
escolas estaduais de periferia (EEP), 5% dos alunos das escolas particulares (EP) e
na escola federal (EF) para 27% dos alunos e 25% dos professores.

O décimo terceiro item tratava da percepc¢do da comunidade escolar em

relacdo ao tema aspectos bioldgicos do desenvolvimento sustentavel.
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Figura 13 — Percepgao da comunidade escolar com relagdo ao tema: “Aspectos biologicos do
desenvolvimento sustentavel”, nas escolas estaduais centrais (EEC), escolas estaduais da periferia
(EEP), escolas particulares (EP) e escola federal (EF).

De maneira geral o assunto “aspectos biolégicos do desenvolvimento
sustentavel” é valorizado entre as comunidades pesquisadas (Figura 13), mas é
possivel observar algumas variagdes nas respostas. Para 7% dos alunos das
escolas estaduais centrais (EEC) o assunto € completamente desnecessario e para
28% é desnecessario; nas escolas estaduais da periferia (EEP) para 7% € um
conteldo desnecessario e para outros 7% trata-se de um conteudo indiferente; nas
escolas particulares (EP) 5% considera o assunto completamente desnecesséario,
para 16% €& desnecessario e para 26% ¢€ indiferente; entre os alunos da escola
federal (EF) encontramos 9% que considera o conteudo desnecessario e 18% que
considera indiferente.

Entre os professores os “aspectos bioldgicos do desenvolvimento sustentavel”
sao assuntos importantes (Figura 13), especialmente nas escolas particulares (EP);
nas escolas estaduais centrais (EEC) o assunto é completamente desnecessario
para 7% dos professores, e desnecessario para 27%; nas escolas estaduais da
periferia (EEP) para 14% dos professores trata-se de um conteudo indiferente para
outros 14% é desnecessario. Os pais consideram o conteudo importante, sendo

indiferente apenas para 25% dos pais das escolas particulares (EP — Figura 13).
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DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Na discussdo dos resultados seréao feitas algumas consideracdes sobre 0s
contetidos pesquisados, fruto da observacdo e da experiéncia docente de um dos
autores. Essas consideracdes podem ou ndo ter exercido alguma influéncia nos
resultados obtidos.

Cabe ressaltar também que o objetivo deste trabalho € apenas conhecer as
percepc¢des da comunidade pesquisada acerca da matriz curricular do Enem para o
ensino de Biologia e ndo serdo tratadas aqui questbes que possam ter interferido
nas respostas.

O primeiro item questionado foi sobre a importancia de estudar citologia, ou
seja, a célula, suas estruturas e funcionamento de forma detalhada, incluindo
0S processos de respiracao, fotossintese, divisdo e diferenciacao.

A citologia € considerada um conteudo classico e que constantemente faz
parte das provas de vestibular. Como envolve o estudo de estruturas microscépicas
e processos complexos (respiracao, fotossintese, sintese de proteinas) o uso de
recursos Vvisuais e/ou experimentos pode contribuir significativamente na
aprendizagem, mas em alguns casos, por diversos motivos, isto ndo é possivel.
Quando trabalhada de forma conjunta com a quimica pode facilitar o entendimento,
uma vez que envolve reacfes e substancias que sdo objeto de estudo da quimica
organica. Além disso, a contextualizacdo com o cotidiano do aluno da sentido ao
aprendizado. Habitualmente a citologia faz parte do curriculo do primeiro ano do
ensino médio e ha uma dificuldade de adaptacdo dos alunos que passam do ensino
fundamental para o ensino médio em relacdo a quantidade e complexidade dos
conteudos, a forma como séo trabalhados, etc.

Os resultados obtidos mostram o0 quanto o assunto é valorizado entre a
comunidade pesquisada. Na escola federal (EF) o estudo da célula é unanimidade
entre 0s pesquisados e nas escolas estaduais da periferia (EEP) ha apenas 5% dos
alunos que consideram o assunto desnecessario, desta forma percebemos que para
estas comunidades o assunto é fundamental. J& nas estaduais centrais (EEC) e nas
escolas particulares (EP) apesar do assunto ser valorizado, ha no segmento alunos

um percentual proximo de 30% que considera o estudo da célula entre
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desnecessario ou indiferente. Nestas mesmas escolas observamos a diferenca das
respostas de professores e alunos, uma vez que o0s professores valorizam
completamente o estudo da célula. O resultado obtido entre os pais mostra que uma
posicdo intermediaria entre alunos e professores.

O segundo item pesquisado questionava a importancia de estudar nog¢des
sobre células tronco, clonagem, organismos geneticamente modificados,
utilizacdo do DNA para investigacdes, bem como o0s aspectos éticos
envolvidos nestas questdes.

Estes assuntos séo veiculados na midia frequentemente e, portanto passam a
ser conhecidos da parcela mais informada da populacdo. Mas apesar da
importancia, cabe lembrar que estes assuntos s6 recentemente comecaram a fazer
parte da formacdo académica dos professores e ndo constava nos curriculos dos
cursos de graduacdo quando da formag&do de muitos professores que estdo atuando
atualmente.

De maneira geral o assunto células tronco, clonagem, organismos
geneticamente modificados, utilizacdo do DNA para investigacbes, bem como 0s
aspectos éticos envolvidos nestas questbes, € extremamente valorizado,
demostrando um posicionamento semelhante entre as comunidades pesquisadas
em relacdo ao assunto. No segmento alunos é possivel observar um pequeno indice
de rejeicado (Figura 2) entre os alunos das escolas estaduais centrais (EEC) e na
escola federal (EF), este resultado chama atencéo considerando o potencial nivel de
informacgao dos alunos dessas escolas.

O terceiro item pesquisado questionava sobre a importancia de estudar
genética, ou seja, a transmissdo de caracteristicas hereditarias e suas
consequéncias na saude e na evolugdo dos seres vivos.

Esta entre os conteudos classicos da disciplina e tem espaco garantido entre
as questdes de vestibular, além de esclarecer sobre questdes de salde ligadas a
genética e promover reflexdes sobre caracteristicas hereditarias dos proprios alunos.
A preocupagdo como vestibular pode levar a uma maior valorizagdo da
memorizacao de conceitos e o raciocinio matematico do que dos conhecimentos em
genetica.

A genética € um assunto extremamente valorizado entre os pesquisados. Ha,
porém, no segmento alunos, nas quatro realidades pesquisadas, um pequeno

percentual que considera o assunto desnecessario ou indiferente. O resultado obtido
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entre os alunos se aproxima do resultado encontrado entre os professores das
escolas estaduais centrais (EEC) sendo que nas demais realidades o estudo da
genética € totalmente valorizado pelos professores. Entre os pais trata-se de
assunto absolutamente importante.

O quarto item pesquisado questionava a importancia de estudar
detalhadamente os diferentes tipos de animais e plantas e microrganismos,
assim como aprender o nome de suas partes e 6rgados e o funcionamento
desses O0rgaos, bem como seus ciclos de vida.

Sao conteudos que envolvem vérias estruturas com nomes complexos e
muitos detalhes para entender a anatomia e a fisiologia, tornando-os extensos
fazendo com que ocupem boa parte da carga horaria dos curriculos da disciplina.

Os resultados mostram que os contetdos sdo importantes, mas ha variacées
nas respostas (Figura 4), sendo que os alunos da escola federal (EF) sao os que
mais valorizam o assunto. Nas demais escolas ha um percentual de alunos que trata
o conteudo como completamente desnecessario (escolas particulares — EP),
desnecessario ou indiferente, revelando assim uma sintonia entre os alunos das
escolas estaduais centrais (EEC), escolas estaduais da periferia (EEP) e escolas
particulares (EP).

Entre os professores, 0 assunto € valorizado (Figura 4). Na escola federal
(EF) observamos unanimidade entre os pesquisados, sendo que nas demais escolas
pesquisadas ha professores que consideram o estudo detalhado de diferentes
animais e plantas, indiferente e até desnecessario, mostrando assim um equilibrio
com o resultado obtido entre os alunos.

Para os pais o estudo detalhado de animais e plantas é relevante (Figura 4),
de forma unanime na escola federal (EF), e nas demais escolas pesquisadas para
alguns pais trata-se de um conteudo indiferente ou desnecessario.

E possivel perceber neste item o equilibrio nos resultados obtidos entre os
trés segmentos (alunos, professores e pais) nas escolas estaduais centrais (EEC),
nas escolas estaduais da periferia (EEP) e nas escolas particulares (EP). Na escola
federal (EF) a divergéncia fica por conta de 18% dos alunos, para 0s quais 0
conteudo é indiferente.

O quinto item pesquisado tratava da importancia de desenvolver uma visao

geral sobre os diferentes animais e plantas possibilitando ao aluno conhecer



51

0s niveis de organizagdo dos seres vivos (classificacdo, linhas de evolucéo,
organizacao celular, ciclos de vida, fungdes vitais, adaptacdo ao ambiente).

Faz parte dos conteudos classicos da disciplina de Biologia. O estudo e da
botanica e da zoologia pode contribuir significativamente para a formacédo dos
alunos, porém ainda que sejam trabalhados dentro de uma visdo geral para
abranger os niveis de organizagdo aqui citados tornam-se bastante extensos. O
sistema de classificacdo dos seres vivos, particularmente, € complexo e abstrato, e
nao ha muitos recursos didaticos disponiveis para auxiliarem no entendimento deste
conteddo. Outro questionamento € o da aplicabilidade do estudo da boténica e
zoologia dentro das perspectivas do quinto item.

Os resultados demonstraram a importancia do assunto para a comunidade
pesquisada (Figura 5), sendo que a valorizacdo do assunto € unanimidade na escola
federal (EF) e nas escolas estaduais da periferia (EEP) apenas no segmento alunos
encontramos 7% que consideram o assunto indiferente e para outros 7% é
desnecessario. Os resultados mostram que estas duas comunidades tém posicoes
semelhantes em relacdo ao estudo de animais e plantas.

Entre os alunos das escolas estaduais centrais (EEC) e das escolas
particulares (EP) estudar animais e plantas de maneira geral é considerado
importante (Figura 5), porém para um percentual de alunos o assunto é indiferente e
até completamente desnecessario. Desta forma percebemos uma proximidade nos
resultados obtidos entre estas duas comunidades.

Os professores tém opinido semelhante sobre estudar plantas e animais,
todos consideram o assunto absolutamente importante (Figura 5), em todas as
comunidades.

Para os pais o assunto é relevante (Figura 5), apenas nhas escolas
particulares (EP) ha um percentual de 12% que considera o estudo de plantas e
animais indiferente.

Analisando este item de maneira geral, podemos dizer que o estudo de
plantas e animais encontra resisténcia apenas entre alunos das escolas estaduais
centrais (EEC) e das escolas particulares (EP), os outros segmentos e comunidades
pesquisadas valorizam muito o assunto.

O sexto item guestionava a importancia de estudar embriologia, anatomia e

fisiologia humana.
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Esclarece sobre as fungbes dos sistemas e 6rgdos e consequentemente leva
a compreensao do funcionamento do organismo, além de tratar questdes ligadas a
saude frequentemente levantadas quando este contetdo € estudado. Sao contetdos
extensos que exigem a memorizacdo de nomenclaturas e de pequenos detalhes
valorizados em alguns vestibulares, o que leva o assunto a ser trabalhado de forma
pormenorizada tornando-o por vezes cansativo e desinteressante. Além disso, a
abordagem trazida por alguns livros didaticos sobre o assunto, ndo auxilia o
professor, sdo ou muito extensas, ou estabelecem comparacdes com outras
espécies animais o0 que acaba confundindo, uma vez que 0s assuntos S&o
trabalhados separadamente de acordo com o curriculo da maioria das escolas. E
importante lembrar que muitas vezes o livro didatico é o Unico recurso didatico
disponivel. A parte de embriologia € dificil de ser trabalhada, pela sua complexidade
e abstracdo. A aplicabilidade desta parte do conteido também pode ser alvo de
questionamento. Nas escolas onde o vestibular € mais valorizado, muitas vezes
esses conteudos sdo trabalhados de forma pormenorizada, o que pode contribuir
para tornar 0 assunto menos interessante e mais cansativo.

Analisando os resultados percebemos que o0s conteddos que tratam da
embriologia, anatomia e fisiologia humana séo extremamente valorizados. Entre os
alunos encontramos resultados semelhantes (Figura 6) nas escolas estaduais da
periferia (EEP) e nas escolas particulares (EP) onde alguns alunos consideram
indiferente ou desnecessario, estudar embriologia, anatomia e fisiologia humana. Ja
nas escolas estaduais centrais (EEC) e na escola federal (EF) o assunto é
totalmente valorizado pelos alunos.

Para os professores estudar embriologia, anatomia e fisiologia € importante
(Figura 6), o resultado encontrado entre os professores das escolas estaduais
centrais (EEC) e das escolas estaduais da periferia (EEP), revela que ha
resisténcias em relacdo ao assunto nestas duas comunidades. J& entre os
professores das escolas particulares (EP) e da escola federal (EF) o assunto € muito
valorizado.

Para os pais, estudar embriologia, anatomia e fisiologia é absolutamente
importante (Figura 6), tanto que apenas 12% dos pais das escolas particulares (EP)
tratam o assunto como indiferente e todos demais concordam ou concordam

totalmente que o assunto deve ser estudado.
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O sétimo item questionado tratava da importancia de conhecer os conceitos
envolvidos no estudo de ecologia.

E um assunto atual e que vem sendo amplamente debatido em diferentes
midias. Os conhecimentos trazidos por este conteudo tem sua aplicabilidade
facilmente reconhecida e podem contribuir para conscientizar sobre a
reponsabilidade que temos em relagdo ao ambiente. Mas algumas vezes o0s
conceitos séo trabalhados de forma descontextualizada das questbes ambientais,
enfatizando apenas a memorizacdo, o que pode acabar tornando o assunto
desinteressante.

Os resultados encontrados entre os alunos mostram que o estudo dos
conceitos envolvidos em ecologia € considerado importante (Figura 7), apesar de
algumas variacoes nas repostas. Os alunos das escolas estaduais centrais (EEC) e
da escola federal (EF) sédo os que mais valorizam o assunto, h4 nestas escolas um
pequeno percentual que trata o conteddo como indiferente. Para os alunos das
escolas da periferia (EEP) e das escolas particulares (EP) o conteddo também é
considerado importante, mas observa-se resisténcia de alguns alunos para o quais o
assunto varia entre indiferente e completamente desnecessario.

Entre os professores, estudar os conceitos envolvidos em ecologia e € muito
valorizado (Figura 7), s6 ndo ha consenso para 10% dos professores das escolas
estaduais centrais (EEC) que consideram o assunto indiferente. Os pais valorizam
muito o assunto (Figura 7), sendo que apenas 17% dos pais das escolas estaduais
centrais (EEC) consideram o assunto indiferente.

De maneira geral conhecer os conceitos envolvidos em ecologia € muito
valorizado, as poucas repostas negativas em relacdo ao assunto estao praticamente
concentradas no segmento aluno.

No oitavo item questionado, o0s pesquisados responderam sobre sua
percepcdo em relacdo ao tema: biomas brasileiros, a exploragcdo dos recursos
naturais e os problemas ambientais.

Os conteudos abordados dentro deste item tratam diretamente de questfes
inerentes ao ambiente brasileiro aproximando-se da realidade do aluno que pode
utilizar o conhecimento para entender situagcdes concretas. E um assunto
tradicionalmente estudado dentro da disciplina de Biologia, que além de estar

presente na midia, ocupa destaque na comunidade sendo objeto de pesquisa nos



54

meios académicos, preocupacdo das administracbes publicas de maneira geral, e
motivo da criacdo de varias ONGs.

Nas escolas estaduais centrais (EEC) e nas escolas estaduais da periferia
(EEP) h& consenso entre os segmentos pesquisados na valorizacdo do assunto
(Figura 8), biomas brasileiros, a exploracdo de recursos naturais e os problemas
ambientais, demonstrando assim a importdncia deste conteludo para as
comunidades. Nas escolas particulares (EP) o assunto € muito valorizado pelos pais
e professores, porém entre os alunos apesar de ser considerado importante pela
maioria, h& variacbes nas respostas (Figura 8), desde indiferente e até
completamente desnecesséario. Na escola federal (EF) o assunto € importante,
especialmente para os pais (Figura 8), porém alguns alunos e professores
consideram o assunto indiferente.

Percebemos assim o quanto o estudo dos biomas brasileiros, a exploragéo
dos recursos naturais e os problemas ambientais, é considerado fundamental pela
comunidade pesquisada, sendo que as opinides contrarias a importancia do assunto
concentram-se no segmento alunos das escolas particulares (EP).

O nono item traz a opinido dos pesquisados em relacdo ao assunto as
teorias que tentam explicar a origem do universo e da vida, e a evolucao das
espécies.

O assunto trata de questdes com um viés filosofico que para muitos alunos
exige um tipo raciocinio pouco explorado. Além disso, ndo h& para o leigo, aspecto
pratico e Util neste tipo de conhecimento e isto pode relega-lo a um segundo plano.

Estudar as teorias que tentam explicar a origem do universo e da vida e a
evolucdo das espécies € considerado relevante pelos pesquisados, mas
observamos varia¢cfes nas respostas em quase todas as comunidades pesquisadas.
Na escola federal (EF) e nas escolas particulares (EP) o assunto € mais valorizado
(Figura 9) entre os professores, jA nos segmentos pais e alunos, encontramos
percentuais que consideram o assunto indiferente, sendo que nas escolas
particulares (EP) as respostas dos alunos variam entre concordo totalmente e
completamente desnecessario. Merece destaque neste item a diferenca da opiniao
entre os pais e professores em relagédo aos alunos das escolas particulares.

Nas escolas estaduais da periferia (EEP) e nas escolas estaduais centrais
(EEC) encontramos resultados semelhantes para o estudo das teorias que tentam

explicar a origem do universo e da vida e a evolucdo das espécies, que €
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considerado importante para as duas comunidades, sendo que entre o segmento
pais a valorizagdo é unanime (Figura 9), entre os professores, o assunto €
valorizado pela maioria, mas encontramos respostas entre o indiferente e
desnecessario (escolas estaduais centrais — EEC) e entre os alunos o assunto
também é relevante apesar de algumas respostas negativas ou indiferente.

Analisando de maneira geral os resultados obtidos no item que questiona a
importancia de estudar as teorias que tentam explicar a origem do universo e da vida
e a evolucdo das espécies, percebemos que ha alguma semelhanca no resultado
encontrado para os alunos das escolas estaduais centrais (EEC) e para os alunos
das escolas particulares (EP); entre os professores das escolas particulares (EP) e
da escola federal (EF); entre os pais das escolas estaduais da periferia (EEP) e das
escolas estaduais centrais (EEC). Na escola federal (EF) ha maior equilibrio entre os
segmentos pesquisados.

No décimo item o assunto questionado era em relacdo aos aspectos
biologicos da pobreza, as principais doencas que afetam a populacdo
brasileira.

Os conteldos relacionados a estes temas tratam da questdo social ligada a
biologia, que de diferentes formas atingem a todos, independente de sua condi¢ao
social. Podem ser facilmente contextualizados e sua aplicabilidade é indiscutivel.
Trabalhar questfes ligadas a saude trazem informacdes fundamentais para melhorar
a gualidade de vida, e em alguns casos, a escola € o Unico espaco onde esses
assuntos sado discutidos dentro de uma perspectiva cientifica.

Os aspectos biologicos da pobreza e as principais doencas que afetam a
populacao brasileira sdo temas importantes para a comunidade pesquisada (Figura
10). O assunto € mais valorizado na escola federal (EF — Figura 10), sendo unéanime
entre pais e professores e entre os alunos apenas 9% considera o conteudo
indiferente. Nas estaduais centrais (EEC) a comunidade valoriza o assunto (Figura
10), sendo que a unanimidade ocorre entre 0s alunos e encontramos a resposta
indiferente para um percentual de pais e professores. Nas escolas estaduais da
periferia (EEP) os pais sdo 0os que mais valorizam o assunto; entre professores e
alunos encontramos as repostas indiferente ou desnecessario, embora a maioria
considere importante estudar os aspectos biolégicos da pobreza e as principais
doencas que afetam a populacéo brasileira. Nas escolas particulares (EP) o estudo

dos aspectos biolégicos da pobreza e as principais doencas que afetam a populagéao
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brasileira, é valorizado (Figura 10), mas ndo ha unanimidade em nenhum dos
segmentos, sendo que ha pais que consideram o assunto indiferente e
desnecessario; professores que consideram o assunto desnecessario e entre 0s
alunos as respostas variam entre concordo e completamente desnecessario.

No décimo primeiro item 0s pesquisados expressaram sua percepcdo em
relacdo ao assunto doencas sexualmente transmissiveis, caracterizacdo -
prevencao — profilaxia.

Estes temas trazem informacdes fundamentais considerando-se que, muitos
adolescentes, apesar de terem vida sexual ativa, tém informagdes equivocadas em
relagdo ao assunto. Para os pais, muitas vezes é um assunto dificil de ser abordado
e, em alguns casos ndo ha informacéo suficiente para orientar os filhos, e por isso a
escola acaba sendo o espaco adequado para tratar do assunto. Além disso, a partir
do estudo das doencas sexualmente transmissiveis é possivel desenvolver
conhecimentos com viés cientifico, como o ciclo de vida de alguns microrganismos,
até questdes comportamentais que podem ser observadas no dia-a-dia.

Os resultados apontam que o0 estudo das doencas sexualmente
transmissiveis é absolutamente importante para a comunidade pesquisada (Figura
11), apenas entre 0s segmentos alunos e pais das escolas particulares (EP) e entre
alunos da escola federal (EF - Figura 11), hd quem considere o tema indiferente. O
consenso obtido no resultado revela que os conhecimentos formados a partir destes
conteudos cumprem importantes funcdes dentro do processo de formacdo dos
alunos.

O décimo segundo item questionava a importancia de estudar a Biologia e
0S aspectos sociais, uso indevido de drogas, gravidez na adolescéncia,
obesidade, violéncia, exercicios fisicos e vida saudavel.

O tema aborda questdes sociais que estdo implicadas em nosso cotidiano,
tornando concreta sua aplicabilidade. Estes temas com viés social, em algumas
situacdes, sdo vistos como se estivessem tirando o espaco dos conteudos formais,
ou seja, poderiam ser trabalhados de outra forma, a partir de fontes de informacao
menos formais, ou ainda em outras disciplinas.

O tema Biologia e os aspectos sociais, uso indevido de drogas, gravidez na
adolescéncia, obesidade, violéncia, exercicios fisicos e vida saudavel envolve
conteudos considerados muito importantes para o publico alvo (Figura 12). Nas

escolas estaduais centrais (EEC) ha unanimidade na valorizagdo do assunto. Ja nas
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escolas estaduais da periferia (EEP) e nas escolas particulares (EP) encontramos
um pequeno percentual de alunos que consideram que é indiferente e na escola
federal (EF) ha professores e alunos que consideram o assunto indiferente.

O décimo terceiro item tratava da percepcdo da comunidade escolar em
relacdo ao tema aspectos biolégicos do desenvolvimento sustentavel.

E um assunto atual, que trata do desenvolvimento de forma responséavel,
levando em consideracdo os limites e 0 respeito ao ambiente e vida das demais
espécies. Os conteudos trabalhados a partir deste tema podem contribuir
significativamente na formag¢do do aluno fazendo com que este tenha atitudes
adequadas em relacdo ao ambiente e também tenha conhecimento para entender
as questbes politicas, econdbmicas e sociais envolvidas na questdo do
desenvolvimento sustentavel. Além disso, a conservacdo do ambiente natural € um
tema de grande repercussao.

Entre os pais encontramos maior aceitagdo para 0 assunto 0S aspectos
bioldgicos do desenvolvimento sustentavel em todas as comunidades pesquisadas
(Figura 13). Para os professores é um contetdo importante, com énfase nas
escolas particulares, sendo que nas demais escolas pesquisadas o assunto é
valorizado embora nas escolas estaduais da periferia (EEP) haja um percentual que
considera desnecessario.

Entre os alunos encontramos um indice consideravel de respostas negativas
em relacdo ao assunto “aspectos biolégicos do desenvolvimento sustentavel”,
embora o0 assunto seja valorizado pela maioria, encontramos em todas as
comunidades pesquisadas alunos que consideram desnecessario ou completamente
desnecessario, estudar o assunto. Este resultado surpreende, pois, supostamente
as geracbes dos adolescentes envolvidos na pesquisa, cresceram tendo contato
com as questdes que envolvem o cuidado e a preservagcao do ambiente.

Analisando o resultado do tema aspectos biol6gicos do desenvolvimento
sustentavel, observamos que embora seja um tema importante, de maneira geral,
para a comunidade ha respostas negativas ou indiferentes em todas as
comunidades nos trés segmentos pesquisados. Isto indica que, apesar de
reconhecer a importancia do assunto ha outros conteudos que merecem “mais”

ocupar o espaco do curriculo que néo este.
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Além das 13 questdes de multipla escolha, no questionario havia também
uma questao aberta, com o0 seguinte questionamento: “O que vocé acha que
deveria ser estudado na disciplina de biologia que ndo consta no programa
curricular do Enem”?

A seguir listamos algumas das respostas encontradas para esta questao.

“O programa curricular do Enem é completo”. (resposta da maioria)

“Concordo que nao haja necessidade de estudar detalhes das células, mas
sobre a célula e a sua funcdo no organismo. Acho importante estudar os diferentes
tipos de plantas e animais e microrganismos, seus ciclos de vida e suas adaptacoes
ao meio ambiente, mas acho desnecessario aprender o nome de suas partes.
Concordo ser necessario estudar aspectos do nosso dia-a-dia como o
funcionamento do nosso organismo e doengas que possam nos afetar, assim como
surgimos, 0 universo e outras espécies para que possamos compreender 0 meio
que vivemos”.

“Eu estou satisfeita com o conteudo a ser estudado, s6 acho que o que mais
deveria ser cobrado s&o coisas relacionadas com o nosso dia-a-dia, como, por
exemplo, doencas drogas, desenvolvimento sustentavel, o que ja entra no conteudo,
mas acho que deveria ser mais cobrado, em vez de coisas como por exemplo
estudo da célula, genética, etc.”

“Na minha opinido, o contetudo de biologia no Enem estd bom, porém, em vez
de constar conteudos sobre células e o estudo aprofundado sobre plantas e animais,
deveria conter mais aspectos das doencas ocorridas no Brasil, os problemas de
ordem biologica e também aprofundar no estudo da genética”.

“Acredito que o conteudo do Enem esta bom, pois da uma nogao geral de
todos os ramos da biologia, porém acho desnecesséario um estudo aprofundado das
partes e 6rgaos das plantas”.

“[...] Os conteudos avaliados mesmo criando o requisito que o aluno tenha
uma pequena noc¢do de todas as areas, ndo sdo satisfatérios para um
desenvolvimento pessoal. Em minha opinido, pelo menos, o conteldo proposto no
programa curricular do Enem nao esta carente em quantidade, mas em qualidade”.

“Relacionar a biologia com os problemas sociais, com as doencas, como elas
podem ser transmitidas e curadas. A preservacdo do meio ambiente, os

ecossistemas mais afetados. A relagéo da biologia com as outras matérias”.
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No segmento professores nas escolas estaduais centrais: “O que vocé
acha que deveria ser estudado na disciplina de biologia que ndo consta no
programa curricular do Enem”?

“‘Acredito que deva se dar uma nocgado geral da biologia e aprofundar
contelidos que realmente sdo Uteis ao cotidiano do aluno”.

“Nao precisa estudar detalhadamente alguns conteddos, mas dar uma nocao
geral para que os alunos, que assim desejarem, possam aprofundar seus
conhecimentos”.

“‘Nao conhego em detalhes o programa curricular do Enem pois n&o sou
professora de biologia, mas acho que todos os assuntos devem ser contextualizados
com o cotidiano do aluno”.

“Dar prioridade aos itens 8 (biomas brasileiros, a exploragdo dos recursos
naturais e os problemas ambientais) e 12 (a biologia e os aspectos sociais, uso
indevido de drogas, gravidez na adolescéncia, obesidade, violéncia, exercicios
fisicos e vida saudavel)”.

No segmento pais nas escolas estaduais centrais: “O que vocé acha que
deveria ser estudado na disciplina de biologia que ndo consta no programa
curricular do Enem”?

“O programa é bem completo, s6 precisa ser bem desenvolvido”. (resposta da
maioria).

“Associar o conhecimento da biologia com a realidade, fazer o aluno pensar e
agir em situacgdes conflitantes”.

No segmento aluno nas escolas estaduais da periferia: “O que vocé
acha que deveria ser estudado na disciplina de biologia que ndo consta no
programa curricular do Enem”?

“Acho que o conteudo que aprendemos, e estamos desenvolvendo em aula é
suficiente para o Enem e o vestibular, basta o esforco do aluno em aula e fora dela.
A prova do Enem visa mais 0s aspectos cotidianos, e é 0 que estamos
desenvolvendo em aula”.

‘O programa do Enem contém todas as matérias necessarias para nosso
aprendizado”.

“Por mim s6 o corpo humano estava 6timo”.
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No segmento professores nas escolas estaduais da periferia: “O que
vocé acha que deveria ser estudado na disciplina de biologia que ndo consta
no programa curricular do Enem”?

“A escola deve trabalhar todos os conhecimentos possiveis aos alunos”.

No segmento aluno nas escolas particulares: “O que vocé acha que
deveria ser estudado na disciplina de biologia que ndo consta no programa
curricular do Enem”?

‘O programa é bom, constam o0s conteddos necessarios para o vestibular”.
(maioria entre os que responderam)

“Pobreza, populagdo e violéncia ndo ha necessidade de ser estudado,
apenas os assuntos referentes a biologia”.

No segmento professores nas escolas particulares: “O que vocé acha que
deveria ser estudado na disciplina de biologia que ndo consta no programa
curricular do Enem”?

“Embriologia € um conteudo muito dificil de ser trabalhado”.

“O programa é completo”.

“Abrange os conteudos de vestibular”

No segmento pais nas escolas particulares: “O que vocé acha que
deveria ser estudado na disciplina de biologia que ndo consta no programa
curricular do Enem”?

“O programa é completo, mas além dos conteudos tradicionais deveriam ser
trabalhados os avancos da ciéncia e da tecnologia. As escolas devem utilizar cada
vez mais de formas atrativas para ensinar”.

“‘Deve abranger o maximo possivel de conteudos para preparar os alunos
para o vestibular.”

No segmento alunos no colégio técnico federal “O que vocé acha que
deveria ser estudado na disciplina de biologia que ndo consta no programa
curricular do Enem”?

“‘Educacao sexual, pois evitaria muitas doencgas e gravidez precoce”;

“Acho que consta o necessario no programa curricular do Enem”;

“‘Acho que os temas abordados estdo 6timos, pois abrangem uma grande
area de varios assuntos diferentes, e para cada assunto as perguntas devem ser o
mais interessante possivel para atrair a atencdo do aluno na prova e torna-la menos

cansativa”.
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“‘Os aspectos mais relevantes foram abordados satisfatoriamente, poderia
haver uma énfase maior na parte de proteinas, carboidratos, lipidios, etc. e suas
funcdes na alimentacdo humana, ou seja, nogdes de nutricao”;

No segmento professores no colégio técnico federal: “O que vocé acha
gue deveria ser estudado na disciplina de biologia que n&o consta no
programa curricular do Enem”?

‘O item 8 do questionario (biomas brasileiros, a exploragcdo dos recursos
naturais e os problemas ambientais) se confunde com o contetdo de Geografia;
assim como o item 12 (a Biologia e os aspectos sociais, uso indevido de drogas,
gravidez na adolescéncia, obesidade, violéncia, exercicios fisicos e vida saudavel)
poderia ser transferido para outra disciplina? Assim daria mais tempo para 0sS
conteudos especificos”.

“‘Nocbes de bioquimica aplicada aos alimentos”;

“‘Sugiro que seja colocado a composi¢do quimica da matéria viva, o
aproveitamento, as fontes destas substancias bem como a bioquimica dos
alimentos”.

No segmento pais no colégio técnico federal: “O que vocé acha que
deveria ser estudado na disciplina de biologia que ndo consta no programa
curricular do Enem”?

“‘Estou de acordo com o programa disciplinar de Biologia elaborado pelo
Enem”;

“‘Nada, esta bem abrangente assim”;

‘Acho que nada mais deve ser adicionado na disciplina de Biologia no

programa do Enem”.
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Tabela 1- manifestacdo livre dos diferentes segmentos da comunidade escolar
estudada com relacdo ao conteudo tratado em Biologia. Foram tabuladas as
respostas que apareceram com maior frequéncia e alguns pesquisados deram mais
de uma resposta para a questao, por estas razbes em alguns casos os resultados

nao somam 100%.

Escola Aprovam o Ha excesso de Enfase a Desconhecem | Nao

/segmento programa detalhes em assuntos do 0 programa responderam

alguns contetidos | dia-a-dia

" EEC/ alunos 41,6% 58,3% 33,3% 41,6% 0%
EEC/professores 20% 10% 30% 30% 40%

EEC/pais 42% 0% 14% 16% 42%

EL3

EEP/alunos 33,3% 8,33% 0% 16,6% 33,3%

EEP/professores 0% 0% 0% 14,3% 85,7%

EEP/pais 0% 0% 28,6% 71,4%

ETE3

EP/alunos 37% 0% 0% 10,5% 42%
EP/professores 16,6% 16,6% 0% 0% 50%

EP/pais 16,6% 16,6% 0% 0% 66,6%

(F*r*

EF/alunos 54,5% 0% 9% 9% 27,5%
EF/professores 66,6% 0% 0% 0% 33,3%

EF/pais 50% 0% 0% 0% 50%

) EEC - escolas estaduais centrais ™ EEP - escolas estaduais da periferia
"™ EP — escolas particulares "™ EF — escola federal

DISCUSSAO DOS RESULTADOS DA QUESTAO ABERTA (ITEM 14)
Alguns alunos manifestaram-se negativamente em relacdo as questbes

extensas da prova do Enem e do tempo para realizar a prova.
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Cabe destacar o interesse dos alunos em manifestar-se em relagdo a matriz
curricular do Enem, especialmente nas escolas estaduais centrais (EEC) e na escola
federal (EF). A maior parte dos alunos além de aprovar ou desaprovar o programa,
fez algum tipo de comentario emitindo opinido sobre a prova do Enem, os contetdos
da disciplina de Biologia ou a forma como séo abordados em aula.

Analisando os comentérios percebe-se que ha certa semelhanca na opiniao
dos segmentos de cada uma das realidades pesquisadas. Nas escolas estaduais
centrais os alunos reclamam ao excesso de “detalhismo” em alguns conteudos e,
por outro lado, entendem que assuntos que fazem parte do dia-a-dia devem ter mais
espaco nos programas a serem desenvolvidos. E provavel que esta comunidade
esteja sentindo a necessidade de estabelecer um curriculo intermediario, entre os
extensos programas dos vestibulares e temas aplicaveis ao cotidiano.

Nas escolas da periferia € onde ha maior conformidade com o que vem sendo
trabalhado. Alguns comentarios revelam que “os conteudos desenvolvidos em aula
sao suficientes para o Enem e o vestibular, basta o esfor¢o do aluno”, talvez, para
esta comunidade haja certa dificuldade em contestar as instituicbes em alguns
aspectos, ou ainda, uma tendéncia a ver na quantidade de conteudos trabalhado um
fator positivo para a formacgao do aluno.

Nas escolas particulares a queixa dos alunos é em relacdo a temas
desenvolvidos que ndo caem no vestibular. Entre os pais e alunos pesquisados, que
fizeram comentérios, ha o entendimento que os assuntos com viés social roubam o
espaco dos conteudos classicos. Provavelmente ha nestas escolas uma
preocupacdo maior com os programas dos vestibulares, além disso, para os pais
parece que a escola precisa encontrar a formula para ensinar os conteldos
tradicionalmente estudados na disciplina de Biologia, além de todas as questdes
referentes ao desenvolvimento cientifico e tecnolégico.

Na escola federal os comentérios foram em torno da necessidade de haver
mais espaco para trabalhar as funcfes dos alimentos e as questdes da nutricdo. De
forma geral os alunos parece néo ter dificuldade para trabalhar os assuntos listados

no programa do Enem.
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CONCLUSAO

Durante a realizacdo deste trabalho, em todas as suas etapas, nos
apropriamos de elementos que permitiram nos aproximar de questdes inerentes ao
curriculo a partir de diferentes perspectivas. Se de um lado obtivemos respostas,
conhecendo a posicdo da comunidade escolar em relacdo a matriz curricular do
Enem para a disciplina de Biologia, de outro surgiram interrogagdes sobre o caminho
a ser percorrido até que se consiga a participacao de todos os agentes e instituicées
envolvidas, assim como a definicdo do nivel de influéncia que cada um deve exercer
no processo de construcao do curriculo.

A andlise geral dos resultados nos mostra que a comunidade escolar
pesquisada valoriza os contetdos listados pela matriz curricular do Enem para a
disciplina de Biologia. Este resultado pode ter sido influenciado pelo vestibular, uma
vez que ha muito em comum entre a matriz curricular do Enem e os contetdos que
constam nas questdes de vestibular, especialmente no que se refere aos contetdos
considerados classicos.

Apesar de considerar os conteudos listados importantes, entre os resultados
obtidos pudemos observar que dos treze conteudos listados, em pelo menos um dos
segmentos  pesquisados, encontramos as  respostas  “‘completamente
desnecessarios”, “desnecessarios” e ‘“indiferentes”, sendo que estes resultados
estdo centrados, em sua maioria, no segmento aluno.

E possivel estabelecer uma ligacdo dos resultados obtidos com os dados de
2009 do censo realizado pelo Ministério da Educacdo onde 50,2% dos jovens com
até 19 anos ndo concluiram o ensino médio e o desinteresse dos alunos pelas aulas
é citado como uma das dificuldades para acompanhar este nivel de ensino.

Verificamos que as opinides em relacdo a matriz curricular do Enem variam
em funcdo da realidade pesquisada, especialmente no segmento aluno. H& poucas
unanimidades, fazendo com questionemos a validade de uma matriz curricular
uniforme considerando que as realidades pesquisadas, apesar de suas diferencas,
encontram-se geograficamente proximas. Isto nos faz refletir sobre a importancia

dos fatores implicitos ao curriculo.
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Constatamos a relevancia que o vestibular exerce sobre a comunidade
escolar pesquisada. Dai a importancia de inserir na discussdo sobre o curriculo,
representantes das instituicbes responsaveis pelas provas de selecdo. Essa
aproximacéao poderia contribuir significativamente para se chegar a um curriculo que
venha de encontro ao objetivo maior da escola, qual seja a formacao do aluno em
diferentes aspectos.

E possivel observar algumas contradicdes nos resultados encontrados, por
exemplo, a maior parte dos pesquisados considera importante estudar os biomas
brasileiros e os problemas ambientais, ja os aspectos biol6gicos do desenvolvimento
sustentavel ndo tém a mesma aceitacdo. Essa mesma situacado ocorre com nog¢oes
sobre célula tronco, clonagem, organismo geneticamente modicados e utilizacdo do
DNA para investigacfes, onde 0os mesmos segmentos que valorizam este tema
fazem restrices ao estudo das estruturas e funcionamento da célula, como se fosse
possivel entender o primeiro topico sem o segundo. Talvez a comunidade ndo tenha
clareza suficiente sobre o que é realmente importante e, portanto, deve fazer parte
do curriculo da disciplina de Biologia, mas avaliacdo das aspiracdes da comunidade
pode ser bem utilizada pelo professor, por exemplo, ele pode valer-se do interesse
dos alunos para trabalhar temas como células tronco e clonagem para motivar 0s
alunos a trabalhar temas mais bésicos, como estrutura e funcionamento celular.

Estas incoeréncias observadas, inclusive entre os professores, podem ser
reflexo da falta de espaco para analise e discussdo do assunto no contexto escolar e
revelam a complexidade das questdes que envolvem o curriculo e que por isso
precisam ser aprofundadas, discutidas e avaliadas de forma coerente por todos os
envolvidos. A participacdo da comunidade é fundamental para a constru¢cdo do
curriculo, mas ndo deve acontecer de maneira simplista, as informacbes e
orientacdes adequadas sdo necessarias em todos o0s niveis do processo de
construcdo do curriculo.

A partir destes dados podemos entender que € premente que sejam feitas
mudancas no processo de construcdo dos curriculos, e no caso da disciplina de
Biologia um processo criterioso de selegcdo dos conteudos € fundamental para
desenvolver um curriculo que atenda satisfatoriamente as necessidades de cada
comunidade escolar. E claro que a obtencdo de resultados positivos demanda
esforcos de diferentes segmentos e instituicbes que interferem efetivamente em

fatores essenciais a construcao do curriculo do ensino médio, como por exemplo, 0s
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concursos vestibulares, a formacdo dos professores e a realidade da comunidade
envolvida.

E fundamental ressaltar que a realizacdo do projeto permitiu que
percebéssemos o quanto o curriculo e as questdes inerentes a ele sdo dinamicas,
ou seja, o curriculo nunca estard pronto, estara sim sendo testado continuamente, e
Isto requer um acompanhamento constante dos agentes envolvidos no processo.

Acreditamos que a ampliacdo das reflexdes e discussdes acerca dos
resultados deste trabalho pode contribuir para que o processo de construcdo do
curriculo desperte o interesse da comunidade escolar e passe ter mais espaco
dentro do contexto escolar.
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PERSPECTIVAS

Para concluir apresentamos perspectivas para dar continuidade ao trabalho
desenvolvido, aprimorando-o para que possamos estendé-lo dentro da possibilidade
de contribuir para a qualidade do ensino de ciéncias.

1) Analisar das provas Enem e do vestibular da UFSM para conhecer a
frequéncia e tipo de abordagem dada a cada um dos itens listados na matriz
curricular do Enem, estabelecendo uma relacdo entre as provas e 0 programa
curricular desenvolvido nas escolas.

2) Analisar o curriculo de Ciéncias para o ensino fundamental e compara-lo
com o curriculo para o ensino médio para verificar quais conteudos se repetem,
guais realmente necessitam ser aprofundados no nivel seguinte.

3) Conhecer a perspectiva da COPERVES e dos professores encarregados
da elaboracao das questdes do vestibular em relacéo ao curriculo de Biologia.

4) Analisar as percepcoes dos alunos de graduacao do curso de Biologia, em

relagdo ao curriculo da disciplina.
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ANEXO

Questionario de pesquisa de campo

Os dados serao utilizados para pesquisa e na elaboracao de dissertacao
de Mestrado em Educacdo em Ciéncias — Quimica da Vida e Saude da
Universidade Federal de Santa Maria.
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Responsavel: Cristiane Brandao da Silva

Escola:

Margue o grupo ao qual vocé se enquadra dentro desta pesquisa:
() pai () professor ( ) aluno de ensino médio

-N&o € necessaria sua identificacao.

-Este questionario tem por finalidade verificar se o programa curricular
estabelecido para o Enem esta adequado ao que a comunidade escolar
entende que deva ser estudado na disciplina de Biologia.

- O gue os alunos devem aprender na disciplina de Biologia? (expresse
sua opinido marcando uma das alternativas).

Item 1. Estudar a Célula, suas estruturas e funcionamento de forma detalhada,
incluindo os processos de respiracao, fotossintese, divisao e diferenciacao.

1. ( ) Completamente desnecessario

2. ( ) Desnecessario

3. () Indiferente

4. ( ) Concordo

5. ( ) Concordo totalmente

Iltem 2. Nocbes sobre células tronco, clonagem, organismos geneticamente
modificados, utilizacdo do DNA para investigacdes, bem como os aspectos éticos
envolvidos nestas questdes.

1. ( ) Completamente desnecessario

2. () Desnecessario

3. () Indiferente

4. ( ) Concordo

5. ( ) Concordo totalmente

Iltem 3. Genética, ou seja, a transmissdo de caracteristicas hereditarias e suas
consequéncias na saude e na evolucao dos seres Vivos.

1. ( ) Completamente desnecessério

2. () Desnecessario

3. ( ) Indiferente

4. ( ) Concordo

5. ( ) Concordo totalmente
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Iltem 4. Estudar detalhadamente os diferentes tipos de animais e plantas e
microrganismos, assim como aprender o nome de suas partes e 0rgdos e 0O
funcionamento desses 6rgdos e seus 0s ciclos de vida.

1. ( ) Completamente desnecessario

2. ( ) Desnecessério

3. () Indiferente

4. ( ) Concordo

5. ( ) Concordo totalmente

Iltem 5. Visdo geral sobre os diferentes animais e plantas possibilitando ao aluno
conhecer os niveis de organizacdo dos seres vivos (classificacdo, linhas de
evolugdo, organizagao celular, ciclos de vida, funcdes vitais, adaptacdo ao
ambiente).

1. ( ) Completamente desnecessario

2. ( ) Desnecessario

3. ( ) Indiferente

4. ( ) Concordo

5. ( ) Concordo totalmente

Item 6. Embriologia, anatomia e fisiologia humana?
1. ( ) Completamente desnecessério
2. () Desnecessario
3. () Indiferente
4. ( ) Concordo
5. ( ) Concordo totalmente

Item 7. Conhecer os conceitos de ecossistemas e conceitos envolvidos no estudo de
ecologia.

1. ( ) Completamente desnecessario

2. ( ) Desnecesséario

3. () Indiferente

4. ( ) Concordo

5. ( ) Concordo totalmente
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Iltem 8. Biomas brasileiros, a exploracdo dos recursos naturais e 0s problemas
ambientais.

1. ( ) Completamente desnecessario

2. () Desnecessario

3. () Indiferente

4. ( ) Concordo

5. ( ) Concordo totalmente

Item 9. As teorias que tentam explicar a origem do universo, da vida e da evolucéo
das espécies.

1. ( ) Completamente desnecessério

2. ( ) Desnecessario

3. () Indiferente

4. ( ) Concordo

5. ( ) Concordo totalmente

Item 10. Os aspectos biolégicos da pobreza, as principais doencas que afetam a populagéo
brasileira

1. ( ) Completamente desnecessario

2. ( ) Desnecessério

3. () Indiferente

4. ( ) Concordo

5. ( ) Concordo totalmente

Iltem 11. Doencas sexualmente transmissiveis, caracterizacdo — prevencao —
profilaxia.

1. ( ) Completamente desnecessério

2. ( ) Desnecessario

3. ( ) Indiferente

4. ( ) Concordo

5. ( ) Concordo totalmente

Iltem 12. A Biologia e os aspectos sociais, uso indevido de drogas, gravidez na

adolescéncia, obesidade, violéncia, exercicios fisicos e vida saudavel.
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1. ( ) Completamente desnecessario
2. ( ) Desnecessério

3. () Indiferente

4. ( ) Concordo

5

. () Concordo totalmente

Item 13. Aspectos bioldgicos do desenvolvimento sustentavel.
1. ( ) Completamente desnecessario
2. () Desnecessario
3. () Indiferente
4. ( ) Concordo
5. ( ) Concordo totalmente

Iltem 14. O que vocé acha que deveria ser estudado na disciplina de Biologia que

nao consta no programa curricular do Enem?



