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RESUMO

AS REESTRUTURACOES CURRICULARES DO CEFD/UFSM: A HISTORIA NAO
CONTADA

AUTOR: Marcius Minervini Fuchs
ORIENTADORA: Maristela da Silva Souza

Esta pesquisa esta no bojo das discussdes sobre politicas publicas educacionais e formagéo de
professores em educacdo fisica. Ela adentra na discussdo da linha de pesquisa "Aspectos
Sécio-culturais e pedagogicos da Educacdo Fisica" mais especificamente sobre formacao de
professores. O Trabalho pesquisou como se deram as correlacdes de forcas dos atores sociais
nos processos de reestruturacdes curriculares do CEFD/UFSM que resultaram nos curriculos
de 2005 (Licenciatura), 2006 (Bacharelado) e 2009 (Constituicdo da comissdo paritaria para
construcdo de um curriculo de formacdo Unica em Licenciatura) a partir de estudo
bibliografico, analise documental e entrevistas semi-estruturadas. Foram entrevistados 0s
atores sociais que se envolveram nas respectivas comissdes de reestruturacdo curricular e
direcdo de centro. Tem como principal objetivo analisar e documentar estes processos de
reestruturacdes a partir da analise das correlacdes de forcas dos atores sociais e seus papéis
para a implementacdo das politicas publicas educacionais referentes as diretrizes curriculares
ou resisténcia as mesmas. Na analise dos dados percebemos que se estruturaram setores com
propostas de projetos antagdnicos que entraram em uma disputa desde o principio. Apoés
pesquisar, 0s processos de constituicdo dos atuais curriculos em voga, elevamos a hipotese de
que estas relacdes se estabilizaram com acordos, criando um consenso entre as partes. Ja no
processo de reunificacdo a luta estudantil foi protagonista, porém o setor majoritario dos
professores conseguiu se utilizar dos aparatos institucionais para travar o processo, no qual
ndo foi aprovado até os dias atuais. Assim o CEFD continua com a formacdo fragmentada, e
0s interesses individuais superam os coletivos.

Palavras-chave: Reestruturagdes Curriculares. Atores Sociais. Formacdo Inicial. Professores.
Educacao Fisica.






ABSTRACT

THE CURRICULUM RESTRUCTURINGS OF CEFD/UFSM: THE UNTOLD STORY

AUTHOR: MARCIUS MINERVINI FUCHS
ADVISOR: MARISTELA DA SILVA SOUZA

This research is in the midst of discussions about educational public policies and formation of
physical education teachers. It enters in the discussions of the research line “Social-cultural
and educational aspects of Physical Education” more specifically on teacher training. The
study researched how they were created, specifically about teacher training. The study
researched how the correlations of strength of actors were given in the processes of curricular
restructuring of CEFD/UFSM that resulted in the curricula of 2005 (Degree), 2006 (Bachelor)
and 2009 (Constitution of the joint committee for the construction of a formation curriculum
only in Degree) from bibliographical study, document analysis and semi-structured
interviews. The social actors who were involved in their respective committees of curriculum
restructuring were interviewed. The study has as its main objective analyze and document
these restructuring processes from the analysis of the correlation of forces of social actors and
their roles in the implementation of the educational public policies related to curriculum
guidelines or their resistance. In the data analysis it is realized that sectors were structured
with proposals of opposing projects that came in a dispute from the beginning. After
researching, the constitution processes of the current curricula in vogue, it is raised the
hypothesis that these relations were stabilized with agreements, creating a consensus between
the parties. In the reunification process the student struggle was the protagonist, however, the
majority sector of the teachers managed to use the institutional apparatus to halt the process,
which was not approved until the present day. Therefore, CEFD continues with the
fragmented training, and the individual interests overcome the the collective interests.

Keywords: Curriculum Restructuring. Social Actors. Inicial Formation. Teachers. Physical
Education.
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1 INTRODUCAO

Primeiramente é importante relatar que este trabalho € a terceira parte de uma triade
cientifica que iniciou com o trabalho de conclusédo de curso, escrito por mim e orientado pela
Maristela da Silva Souza, apresentado em 2013 intitulado “As politicas publicas educacionais
e a formagdo de professores em Educagdo Fisica: O que e quem nos determina?” onde
analisamos as politicas publicas nacionais e 0 que as mesmas interviram na formagao de
professores em educacéo fisica no Brasil.

A partir desta pesquisa elevou-se a necessidade de compreender o que estas politicas
influenciaram no CEFD/UFSM, entdo a segunda parte desta trajetoria foi edificada,
resultando na monografia de especializacdo em educacao fisica escolar, defendida em 2014
intitulada “As politicas publicas educacionais e a formacdo de professores em Educacgédo
Fisica no CEFD/UFSM.” Na qual aprofundamos o estudo anterior, a partir de analise
documental, buscando a compreensdo de qual foi a influéncia dessas politicas no Centro. E
ap6s o fechamento da mesma, foi elencado que um dos objetivos especificos ndo foi
alcancando, que era compreender como se deu a relacdo dos atores sociais nesses processos.
Isso ocorreu pela falta de documentos existentes no CEFD/UFSM, problema que vem
ocorrendo até os dias atuais.

Logo, se expressou necessario fazer um estudo que demonstrasse como se deu 0
processo de articulagéo entre os atores sociais para implementar a licenciatura e o bacharelado
e posteriormente no processo de reunificacdo para construcdo do projeto de licenciatura de
carater ampliado. Assim surgiu a idealizacdo de construir um projeto que culminou nesta
pesquisa.

Com isso, este trabalho adentra em um debate central para a formag&o de professores
em educacdo fisica. As politicas publicas educacionais, que geram as reestruturacdes
curriculares, e os atores sociais envolvidos para a implementacdo ou ndo das mesmas, edifica
uma disputa de caminhos que merece ser estudado. Toda disputa gera consequéncias a algo, e
se isto existe nos processos de reestruturacdes curriculares, compreendé-las torna-se
importante.

Cabe colocar que o autor deste trabalho foi sujeito ativo nestes processos a partir do
ano de 2007, como também, a orientadora deste estudo, que fez parte de duas das comissdes
que estabeleceram os caminhos do CEFD. Portanto, o envolvimento direto dos pesquisadores

com a instituicdo em questdo e a participacdo em parte dos processos de reestruturagcdo
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citados anteriormente, levanta o interesse da pesquisa. Salientamos que 0S mesmos n&o
fizeram parte do grupo entrevistado.

Pesquisar sobre a correlacdo de forcas dos atores sociais no CEFD/UFSM e sua
relacdo com as disputas de projetos de formacao e o resultado nos processos de reestruturacao
curricular é importantissimo para que compreendamos como se da as disputas internas nesses.
Assim, respaldando socialmente esta pesquisa para a contribuicdo das formas com que 0s
curriculos séo estruturados e ddo caminhos para a formacdo dos futuros professores de
educacdo fisica e que visemos as demandas realmente concretas para as necessidades de uma
formacdo humana superadora da ldgica destrutiva vigente, que atenda as demandas dos
trabalhadores em educacdo fisica e ndo apenas de mercado.

Este trabalho é um estudo de caso que culminara em uma ferramenta histérica
referente aos processos de reestruturaces curriculares do CEFD/UFSM. Com isso, trard
novos conhecimentos e formulacdes para a area.

Desde a década de 80 que inimeras discussdes comecaram a ser levantadas na area da
educacdo fisica, principalmente sobre qual o conceito que se tem sobre este campo.
Concomitante a mudancas no mundo do trabalho, abriu-se uma disputa de projetos de
educacao fisica e por consequéncia de projetos de formacdo de professores. Apos cerca de 20
anos, diretrizes curriculares foram aprovadas para os cursos de Educacdo Fisica que mudaram
o curso de formacdao de professores da area em todo o Pais.

No ano de 2005, no CEFD/UFSM, comecou a vigorar o novo curriculo para o curso de
Educacdo Fisica Licenciatura, mudando a estrutura do mesmo. Isto, a partir das orientagdes
das novas diretrizes curriculares nacionais para os cursos de licenciatura® e para as de
graduacdo em educacdo fisica’. E em 2006, comegou a vigorar 0 novo curso de Educagéo
Fisica Bacharelado da instituicdo. Isto ocasionou problemas na questdo da formacdo de
professores de Educacdo fisica, pois a criacdo desses dois cursos fragmentam o conhecimento
na formacdo, produzem uma especializagdo precoce epistemologicamente injustificavel®. O
que resultou em uma formacédo aligeirada e potencializou a precariedade do trabalho nos
setores informais com um dominio do sistema CONFEF/CREF's* neste setor e pela ampliacdo

do exército de reserva destinada a esta fatia de mercado (DUTRA, 2010).

! CNE/CP n°01/02, CNE/CP n°02/02 (que diz respeito a carga horéria).
? CNE/CES n°07/04.

® Vide: DIAS (2011) e MORSCHBACHER (2012).

Conselhos federal e Regionais de Educago Fisica.
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No ano de 2009, apds alguns anos de debates internos no CEFD/UFSM e disputas
entre projetos antagbnicos de formagdo, encaminhou-se a construcdo de uma comissao
paritaria entre alunos, funcionarios e professores para que se construisse um novo curriculo de
formacdo Unica de Licenciatura, porém, este curriculo ndo foi posto em préatica até os dias
atuais.

Concomitante a isto, uma reforma universitaria vem sendo posta em prética nos
ultimos trés governos. Implementada em doses homeopaticas para facilitar a pratica da mesma
sem fortes pressdes populares para impedi-la de ser posta em exercicio. Para Leher (2006) ela
€ uma contra reforma, pois vem com o intuito de desmontar o ensino superior publico,
precarizando e privatizando este setor estratégico para a populacao Brasileira.

Todas estas politicas conseguiram ser postas em pratica por acdo de varios atores
sociais a nivel nacional e internacional. Os governos do PSDB e PT agindo politicamente e
os organismos multilaterais como o Banco Mundial, a ONG ORUS®, dentre outros que
articulam essas politicas ideologicamente e Economicamente visando que se garantam 0s
artificios necessarios para a divisao internacional do Trabalho e a reestruturacdo produtiva do
capital pos-crise da década de 1970 (LEHER, 2006).

Logo, a questdo central deste trabalho é: como se deram as correlagbes de forgas dos
atores sociais na disputa de projetos de formacdo de professores em Educagdo Fisica nos
processos das reestruturagdes curriculares do CEFD/UFSM que resultaram nos curriculos de
2005 (Licenciatura), 2006 (Bacharelado) e 2009 (aprovacdo da unificacdo dos cursos de
Educacao Fisica, criacdo da comissdo paritaria para construcdo de um curriculo de formacéo

Unica em Licenciatura)?

> Observatério internacional das reformas universitarias.
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2 OBJETIVOS

2.1 OBJETIVO GERAL

Esta pesquisa tem como objetivo geral analisar a correlagdo de forcas na disputa de
projetos para a formacéo de professores em Educacdo Fisica do CEFD/UFSM nos processos
de reestruturacGes curriculares de 2005 (Licenciatura), 2006 (Bacharelado) e na proposta de

formacéo ampliada de 20009.

2.2 OBJETIVO ESPECIFICOS

e Compreender os processos de reestruturacdo curricular do CEFD/UFSM que
resultaram nos curriculos de 2005 (Licenciatura), 2006 (Bacharelado) e 2009
(formacdo ampliada);

e *Entender a relacdo destes processos com as politicas publicas educacionais a
nivel nacional

e Analisar as correlacdes de forcas dos atores sociais nas disputas de projetos de
formacéo de professores no CEFD/UFSM nesses processos;

e Diagnosticar o momento que o CEFD/UFSM se encontra em relacdo a este

processo de disputa de projetos de formacdo de professores em Educacao Fisica.
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3 METODOLOGIA

Se certa quantia de materiais ndo € reunida a partir do plano concreto da realidade, de
meios historicos e naturais, ndo se consegue proceder a comparacdes, exames criticos e a
divisdo em classes, ordens e espécies (ENGELS, 2004). Segundo Trotsky (1939) quando
houver uma transposicéo de certos limites em mudangas quantitativas, elas se transformam
em qualitativas, € o salto do quantitativo para o qualitativo.

A partir desta compreensdo, este trabalho reuniu documentos e entrevistas para
levantar os dados necessarios para a analise. Para os documentos foi utilizado a técnica de
analise documental que contribuiu para levantar os fatos e decorréncias das disputas de
projetos da formacdao de professores de educacéo fisica do CEFD/UFSM.

Os documentos coletados para anélise foram leis referentes as DCN’s” e a area da
educacdo fisica que seja de interesse deste trabalho, portarias e atas da instituicdo em estudo
que tratam sobre os processos de reestruturacdo curricular do CEFD/UFSM. Cabe colocar que
no processo de levantamento desses documentos, ndo foram encontrados os artefatos
necessarios pois foram perdidos, logo, os documentos que achamos foram atas que estavam
digitadas e acopladas ao PPC da Licenciatura que iniciou em 2005 e atas e portarias que
conseguimos no decorrer das entrevistas com os sujeitos envolvidos nesse trabalho. Contudo,
poucos documentos foram levantados para a realizacao desta pesquisa.

J& para as entrevistas, foi utilizado a técnica de entrevistas semiestruturadas que para
Trivifios (1987) € um das técnicas mais utilizadas para a coleta de dados

Entender por entrevista semi-estruturada, em geral, aquela que parte de certos
questionamentos basicos, apoiados em teorias e hipoteses, que interessam a
pesquisa, e que, em seguida, oferecem amplo campo de interrogativas, fruto de
novas hipoteses que vdo surgindo a medida que se recebem as respostas do
informante (p. 146).

Entrevistamos no total 17 sujeitos que se envolveram diretamente com as comissdes
dos curriculos de licenciatura 2005, bacharelado 2006 e o processo de reunifica¢do iniciado
em 2009 ou que foram diretores do CEFD. Destes 17, 1 foi funcionério, 7 foram estudantes da
época e 9 foram professores. Também cabe salientar que entramos em contato com mais
pessoas envolvidas, contudo, 1 professor recusou-se a participar por compreender que estes

processos geraram muitos desgastes, 4 professores ndo responderam ao nosso convite, 1

®  Diretrizes Curriculares Nacionais.
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estudante ndo respondeu e 4 professores, no inicio, confirmaram a participagdo, porém, no
decorrer, ndo confirmaram a data, local e hora da entrevista.

Assim, fontes orais trazem mais informacdes e tracam uma credibilidade maior ao que
esta escrito nos documentos, ou pode colocar em questionamento aquilo que foi documentado
historicamente. Para Freitas (2011) esta técnica se atenta "principalmente na relacdo sujeito e
objeto do conhecimento das fontes, a relagdo entre histéria e memoria e entre individuo e
grupo social no qual se insere.” (p. 11) Ou seja, traca um paralelo mais confidvel com a
realidade e traca um panorama mais completo para analise quando combinado a outras
técnicas, tornando assim mais completa a analise.

A teoria do conhecimento que regou 0 método de analise foi 0 Materialismo Histérico
Dialético. Seu ponto inicial é o plano concreto, assim, ndo cai em analises mecanicas e/ou
desarmonicas da atual sociedade.

Este pensamento dialético considera todos os fendmenos em suas alteracfes continuas,
pois € no real concreto que sdo determinados 0s momentos cruciais em que a quantidade salta
a qualidade (TROSTKY, 1939).

A doutrina de Marx [...] E harmoniosa e completa; d4 aos homens uma concepcgio
coerente do mundo, incompativel com qualquer supersticao, com qualquer reacao,
com qualquer defesa da opressdo burguesa. E legitima sucessora de tudo o que de
melhor a humanidade criou no século XIX: a filosofia alemd, a economia politica
inglesa e o socialismo francés (LENIN, 2008, p. 66).

Esta forma de pensamento compreende que apenas hd movimento por conter nele
préprio a contradicdo. Com esta constatacao, € imprescindivel lidar em cima das categorias do
marxismo, que Segundo Kopnin (1978) elucubram as ordens mais amplas do
desenvolvimento do real concreto. Com isso, pode executar a analise para edificar resultados
novos, garantindo assim, o movimento do conhecido ao desconhecido.

Para Kuenzer (1998) as categorias auxiliam para o critério de elei¢do e arranjo da
teoria e dos acontecimentos que serdo investigados. Por isso € extremamente necessario o
trabalho com as categorias para conseguirmos organizar a analise e garantir a articulacédo
dialética do movimento do singular ao universal.

Kopnin (1978) afirma que, caso ndo termos a compreensdo do movimento do singular
ao universal relacionados as categorias, o entendimento da esséncia e a afinidade que os
conceitos a serem trabalhados possuem. Com esta logica, conseguiremos chegar a sintese e

criar-se-a novas teorias e alimento o movimento do objeto de estudo.
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Para Kuenzer (1998) necessitamos ter clareza em relacdo ao objeto de pesquisa, sua
manifestacdo mais avangada, para poder avaliar e entender a totalidade, adentrando mais na
especificidade melhorando a compreensdao do Universal. Ou seja, parte-se do mais
fenoménico para a anélise, no caso desta pesquisa, os Ultimos curriculos de formacéo inicial
de professores do CEFD/UFSM e as politicas publicas educacionais atuais, para elevar o
saber a um nivel mais superior e abrird a oportunidade de dar continuidade a novas
construcdes desses conhecimentos. No caso deste trabalho, compreender o movimento da
sociedade, as necessidades das politicas publicas, a relacdo entre os atores sociais de
manutencdo da ordem para implementacdo das politicas, e este movimento na singularidade
do CEFD nos trara uma compreensdo da totalidade de maneira mais coesa e fidedigna.

Por isso, este trabalho cursou um caminho com as categorias mais gerais do marxismo
e articulou com as categorias especificas referentes a esta pesquisa. Para Kuenzer (1998) o
que da apoio a relacdo pesquisador/objeto sdo as categorias metodoldgicas. Sao elas a Praxis,
unidade entre teoria e pratica; A Totalidade que é a manifestacdo de multiplas determinacdes
das relacdes sociais e produtivas; A da contradicdo que esta totalmente ligada ao movimento,
ndo ha movimento isento de contradicdo (PLEKANOV, 1907); A da mediacao, que relaciona
os fatos isolados, os articulando & totalidade, tudo esta relacionado (KUENZER, 1998); E as
categorias de conteudo, que sdo as especificas deste trabalho, que foram relacionadas ao
objeto de pesquisa em questdo, tais como: Mundo do Trabalho, Estado, Projetos de formagéo,
Formacdo Humana, Universidade, reestruturacGes curriculares da Formacdo inicial de
professores em Educacdo Fisica do CEFD/UFSM e seus Atores Sociais.

Marx (2008) afirma que o ser determina sua consciéncia, e o ser é determinado pela
estrutura social. Esta estrutura social esta regada pela destruicdo da natureza e exploracdo do
ser humano pelo ser humano. Por isso, para esta pesquisa ter uma relevancia social concreta,
necessita ter como ponto de partida da analise da totalidade a contradicdo entre as categorias
capital e trabalho. Para Mészaros (2003) é uma incongruéncia que estd no centro de uma
organizacdo de contradi¢bes que estrutura o sistema metabdlico do capital, que ndo séo
superadas na ordem vigente, pois conseguem ser administradas por curtos espacgos de temp.
Ou seja, hd uma subordinacédo do trabalho ao capital.

ApoOs esta analise, o trabalho relacionou a educagdo com as mediacgdes das politicas
publicas educacionais e seus atores sociais, especificando cada vez mais nos fatos do
CEFD/UFSM e apontou como ocorreram as correlagdes de forgas entre os atores sociais e

suas decorréncias e consequéncias nas reestruturacées curriculares do CEFD/UFSM.
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4 O CONCRETO

Seguindo o método do materialismo histérico dialético’, o ponto de partida deste
trabalho é o concreto, ou seja, a propria relacdo entre os atores sociais do Centro de Educacéo
Fisica e Desportos da Universidade Federal de Santa Maria nos processos de reestruturacées
curriculares. Por isso, nesta parte apresentaremos a aparéncia do fendmeno para situar de onde
veio e como esta essa realidade.

Primeiramente situaremos de forma breve, sem aprofundar, por hora, o CEFD,
possibilitando a compreensdo de seu papel desde sua génese e 0s processos pelo qual o
mesmo passou até os dias atuais. Aqui veremos as herangas, avangos e retrocessos que
tivemos para area na especificidade deste caso. Posteriormente, realizamos uma analise da
totalidade, compreendendo 0s processos de implementacdo das politicas publicas
educacionais, caminhando para um processo de especificacdo da educacdo fisica neste
contexto e por fim, compreendendo esse caminho na realidade singular do Centro de
Educacdo Fisica e Desportos da UFSM.

Rossa (2015) fez um levantamento bibliografico do histérico do CEFD, no qual nos
baseamos para tracar sua génese. O projeto do Centro foi resultante de uma modificacdo de
outro projeto feito para os XV1 Jogos Universitarios Brasileiros em 1963. Por ocasido de falta
de verbas, o projeto foi encaminhado em 1969 o qual foi aprovado e inaugurado em 1970.
Neste periodo, ndo podemos esquecer de situar que o pais vivia uma ditadura militar, e que
este momento foi o periodo mais truculento, pois o Presidente era o General Médici e
vivenciamos o Al-5%. Este presidente aprofundou ainda mais as politicas de uso do esporte de
alto rendimento para potencializar o ufanismo nacionalista, e também como cortina para
abafar os casos de represséo causada pelo regime. Ou seja, 0 Centro nasce com um papel para
cumprir o desejo ideoldgico nacionalista da ditadura internamente na Universidade.

No ano de 1971, o decreto-lei 69.450 instituiu a obrigatoriedade da préatica desportiva
nas universidades. E a UFSM, além de ter sido pioneira de um curso de Educacéo Fisica no
interior brasileiro, foi pioneira em implementar essa politica totalizando duas horas aula
semanais para 0s académicos de todos os cursos. A partir do ano de 1974, comeca a se

implementar o curso de especializagdo em técnica desportiva, que ano a ano se reeditava de

7 Vide: (KUENZER, 1998), (KOPNIN, 1978), (LENIN, 2008), (MARX, 2008), (MARX & ENGELS, 2009),
(PLEKHANOV, 1907), (TROTSKY, 1939).

® Ato Inconstitucional 5, que legitimava atos truculentos por parte do Estado, como por exemplo, a tortura.
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acordo com as demandas avaliadas pelo corpo docente. Neste mesmo ano, o0 DED/MEC?®
firmou convénio com universidades dos Estados Unidos, e desta convencdo alguns
professores do centro foram aos EUA para fazer seus cursos de mestrado. Além disso,
atendendo ao plano de desenvolvimento de educacdo fisica e desportos da época, foi
implementado projetos de iniciacdo desportiva e de esporte de alto nivel para buscar a
“Melhoria™® da educacéo fisica e do esporte nacional.

A cereja do bolo ainda estava por vir. O mesmo DED/MEC firmou convénio com a
DAAD™, onde professores vieram da Alemanha para contribuir com o Mestrado que foi
aberto em 1979, o que levou alguns professores a fazerem seus mestrados e doutorados na
Alemanha e iniciar um outro viés no debate sobre concepcdo de educacdo fisica. Isto ocorreu
principalmente na década de 80 quando professores que eram adeptos e desenvolveram a ideia
de escola aberta vieram contribuir com o programa de pds graduacao e trouxeram essas ideias
inovadoras, que até entdo tinha um debate muito centrado na ldgica biologicista, e assim
inicia-se no CEFD movimentos que viriam influenciar todos os caminhos dos debates feitos
até hoje de concepcao da area. Daqui, podemos elencar Celli Taffarel e Elenor Kunz, pessoas
que participaram do desenvolvimento da abordagem critico superadora e a critico
emancipatoria, respectivamente. Apos isso, em 1991, foi aberto o curso de Doutorado. O
programa de pos graduacdo fechou no inicio dos anos 2000.

Segundo um dos professores entrevistados, o professor I, nestes periodos, até os dias
atuais, o CEFD passou por trés grandes reestruturacdes curriculares que, de acordo com o
constatado anteriormente, foi a reestruturacdo do primeiro curriculo para o curso de
licenciatura de quatro anos, a reestruturacdo do curso de licenciatura antiga para a atual e a
criagdo do curso de bacharelado™.

Agora, feito esse breve levantamento historico do centro, iremos compreender o
movimento da sociedade para culminar nas politicas publicas educacionais que possuimos na
pratica e que influenciaram os curriculos vigentes do CEFD. Nesse proximo passo, sera
possivel compreender a relacdo da sociedade do capital, do trabalho com as politicas publicas

educacionais para a formacdo de professores em educacéo fisica.

Departamento de Educacéo Fisica e Desportos do Ministério da Educacéo.

9 Coloquei entre aspas a palavra Melhoria para constatar um ar de ironia. Pois neste caso, a melhoria da

educagdo fisica e do esporte sé foi vista por um viés, o do alto rendimento, esquecendo-se que ha outras
esferas no esporte que podem, e devem, ser trabalhadas. Como lazer, educagéo, cultura, dentre outras.

1 Republica Federativa da Alemanha.

12 Aqui, ndo considero o processo de 2009 para a reunificacéo pois ainda ndo se concretizou o curriculo.
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5 AS MEDIACOES NACIONAIS

Segundo Taffarel et al. (1992) o curriculo®® serve para dar caminhos & formacéo, logo,
cumpre um papel politico. Com isso, é necessario, antes de compreender as mediacdes
nacionais, das quais resultaram nas atuais politicas educacionais que balizam nossos
curriculos, compreender a sociedade vigente e quem sdo 0s sujeitos que a compde. Quem sao
0s sujeitos que compde esta sociedade? Como ela se organiza? Qual a sua estrutura? Como se
dao as relacbes para culminar nas nossas relacbes sociais que geram tais politicas?
Minimamente sdo questionamentos necessarios a serem feitos para que consigamos entender
esse movimento.

Os sujeitos que compde a sociedade sdo os seres humanos. A compreensdo de ser
humano posta neste trabalho é de que o ser humano no decorrer de sua vida se torna humano a
partir de uma relacdo dialética de transformacdo da natureza mediada pelo trabalho
(ENGELS, 2004). Essa relacdo fez com que este ser comecasse a desenvolver uma capacidade
psiquica superior a dos outros animais.

Com o decorrer da histéria, esta relacdo foi se desenvolvendo e produzindo novas
forcas produtivas, novas técnicas e formas de organizagdo social. Assim, diversas formas de
organizag0es sociais se estruturaram com o tempo, mas, para Albornoz (1986) um ponto que
marcou a mudanca do modo de vida foi 0 momento em que a propriedade privada comecou a
existir. Segundo Morissawa (2001) este momento dividiu a sociedade em classes. A parcela
dos que possuiam, e a dos que ndo tinham posse.

Com essa analise, Marx e Engels (2008) afirmam que todas as sociedades, até entdo,
viveram a historia da luta de classes. Uma luta pela hegemonia politica, econémica, social,
cultural e ideoldgica entre exploradores e explorados. A génese da atual sociedade deu-se a
partir desta luta com a queda do sistema Feudal.

Segundo Marx e Engels (2008) vivemos em uma sociedade de classes que possui uma
constante e incansavel luta de classes. Ha duas grandes, e principais, classes estruturadas com
suas caracteristicas especificas. A primeira classe, a dominante, detém os meios de producéo e
explora a forca de trabalho para acumular mais riqueza. A segunda é a trabalhadora, maioria
em namero, que vive da venda da sua forga de trabalho para atender suas demandas de vida.
Com isso, para se garantir a manutencdo do status quo, a classe dominante, que detém o poder

econémico, possui mecanismos que a mantém o poder politico e ideoldgico. Marx e Engels

30 debate referente a curriculo seré aprofundado em capitulo mais a frente.
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(2008) pontuaram que o pensamento hegemonico de toda uma sociedade é o pensamento da
classe dominante.

Para Marx (2008) o sistema do capital caracteriza-se pelo acumulo méaximo de
riquezas, analisando de forma isolada e simples, se materializa na mercadoria. Esta tem duplo
sentido, o valor de uso, que indica a qualidade e o valor de troca, referente a quantidade para
venda da mercancia. Logo, o trabalho, nesta logica, volta-se a producéo destas mercadorias, e
assim submete-se a um duplo carater. Porém, como a logica do capital coloca uma
sobreposicdo do valor de troca sobre o valor de uso, ou seja, o trabalho estara voltado
predominantemente as necessidades de mercado, de troca, do lucro, e assim, o trabalhador néo
se apropria do que estd produzindo™. Neste ponto que se compreende a contradicdo entre
capital e trabalho, quanto mais o capital avanca, mais volta o trabalho a sua logica, o
afastando de seu sentido ontoldgico como afirma a citacao abaixo:

O que deveria ser a forma humana de realizacdo do individuo reduz-se a Unica
possibilidade de subsisténcia do despossuido. Esta € a radical constatacdo de Marx: a
precariedade e perversidade do trabalho na sociedade capitalista. Desfigurado, o
trabalho torna-se meio e ndo “primeira necessidade” de realizagdo humana [...] “... o
trabalho decai a uma mera mercadoria e a mais miseravel mercadoria”, torna-se “um
ser estranho a ele, um meio de sua existéncia individual” (ANTUNES, 2011,
p. 145).

Marx (2008) apontou que este modo de producdo em que vivemos sustenta-se pela
exploracdo do ser humano pelo ser humano e da natureza pelo ser humano. Com isso, uma
superestrutura existe para tentar manter essas demandas, formada por um complexo sistema
que cria uma hegemonia. Para Portelli (1977) este sistema possui duas esferas separadas,
porém articuladas: a esfera Civil, que constrdi consensos a partir da apropriacdo ou criacao de
instituicGes que, hegemonicamente, trabalham em cima dos pensamentos e valores da classe
dominante, como Igreja, Escola, midia, sindicatos, entre outras instituicbes. E ha a esfera
politica, que atua em uma direta dominacéo através da imposi¢do via poder militar ou policial,
ou por obrigacdes institucionais, por exemplo, as leis, as forcas armadas, o Estado™, dentre
outros™.

Neste caso é importante pontuar que, nessas esferas, ha setores da classe trabalhadora
que conseguem, algumas vezes, expor as contradigdes que existem nesses campos

superestruturais, ou seja, a luta de classes também estd inserida ai. Apesar da classe

" Para maior aprofundamento destes conceitos vide Marx (2008), “O capital”.

15 Mais a frente neste trabalho, irei me dedicar a conceituar o Estado e sua relagdo com este trabalho.

16 Gostaria de salientar que esta relagdo é muito mais complexa e com muito mais mediacdes do que descrito
anteriormente. Porém, o objetivo central deste trabalho néo é aprofundar nessa temética, e sim ser didatico
para compreender essa relacdo com o objeto de estudo em quest&o.
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dominante conseguir estruturar essa hegemonia, nao é de uma forma simples e mecéanica que
é realizado esse processo. Nesta l6gica de acimulo e concentracdo de riquezas por uma classe
dominante gera desigualdades a qual vamos expor minimamente a seguir.

Nos dias atuais, a riqueza de 1% da humanidade supera a dos outros 99%*’. Até 2016
h& uma estimativa de que 1% da sociedade ultrapasse a riqueza dos outros 99%. Mas 0 que
ISso traz concretamente? Primeiramente levantamos os dados de fome. 40% da populagédo
mundial vive em condicGes de miséria, cerca de um ter¢co do mundo estd mal nutrido e 9% das
criangas morrem de fome ou de doencas ligadas a miséria antes de completarem seu primeiro
ano de vida. Estima-se que 805 milhdes de pessoas sofrem de fome cronica no planeta®®. No
Brasil, 12,9 milhGes de criancas morrem antes de completarem seus cinco anos de vida tendo
como uma das razfes as condi¢des de vida, e a desigualdade uma das raizes deste problema,
onde menos de 10% da populago brasileira possui 0 maior montante da riqueza nacional®®.

O acesso a agua potavel € escasso também. 748 milhdes de pessoas ndo possuem
possibilidades de acesso a &gua potavel, estima-se ainda que 1,8 bilhdes de pessoas
consumam agua contaminada com fezes. 2,5 bilhGes ndo tém saneamento basico adequado e 1
bilh&o defecam ao ar livre.?’

Para a busca do lucro, ndo sdo medidos esfor¢cos para extracdo de matéria prima para
producdo de mercadorias, 0 que causa uma crise ecoldgica. SO a floresta Amazo6nica no ano
de 2012 teve uma desmatamento equivalente a trés cidades de S3o Paulo.?* Destruindo a
natureza, destruimos a nés mesmos.

Como podemos constatar estes dados s6 demonstram um pouco da realidade da
sociedade de classes atual. E para manter essa realidade, ja explicamos anteriormente que ha
uma superestrutura que age em duas esfera, civil e politica, a partir de falsos consensos e
coerc¢do para criar uma hegemonia. E é neste espaco que situamos o Estado, instituicdo crucial
para compreendermos a logica institucional e as mediacGes para implementacdo das politicas

publicas educacionais na area da educacao fisica.

Y No projeto que enviei para qualificar com dados de um ano atras, demonstrava que 1% possuia 50% da

riqgueza mundial, 2% desses setor mais rico detinha 50%, enquanto a outra metade estava com 0s 99%
restante. Ou seja, Em menos de um ano isso foi superado. Disponivel em:
http://agenciabrasil.ebc.com.br/internacional/noticia/2016-01/riqueza-de-1-da-populacao-supera-de-99-em-
2015-mostra-oxfam. Acesso em: 15/02/2016.

Fonte: http://agenciabrasil.ebc.com.br/internacional/noticia/2014-09/fao-805-milhoes-de-pessoas-passam-
fome-no-mundo acesso em 15/02/2015.

18

19" Fonte:http://www.noticiasesociedade.com.br/novo/index.php?option=com_content&view=article&

id=636:2014-06-13-23-15-32&catid=10:direitos-humanos-e-sociais&ltemid=89 acesso em 15/02/2015.

Fonte: http://agenciabrasil.ebc.com.br/internacional/noticia/2014-11/oms-748-milhoes-de-pessoas-nao-tem-
acesso-agua-potavel-no-planeta acesso em 15/02/2015.

20

21 Fonte: http://www.ipam.org.br/saiba-mais/Desmatamento-em-Foco/9 acesso em 15/02/2015.
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5.1 0 ESTADO

O Estado é o produto e a manifestagdo do antagonismo inconciliavel das classes. O
Estado aparece onde e na medida em que os antagonismos de classes ndo podem
objetivamente ser conciliados. E, reciprocamente, a existéncia do Estado prova que
as contradigdes de classes sdo inconcilidveis (LENIN, 2007, p. 25).

Enquanto houver classes, necessitard de um Estado para tragar as politicas necessarias
contribuir para a manutencdo do status quo. Ou seja, para manter a classe dominante no poder
esta instituicdo sera testemunha de pobreza, injusticas, desigualdade, violéncia, dentre outros
fatores que empobrecem a vida na sociedade (MANDEL, 1977). Assim, para Gramsci (2005)
o Estado é a representacdo de uma forca coercitiva e punitiva de regulamentacéo juridica de
determinado pais (p. 121), Para Mandel (1977) hd uma necessidade de uma instituicdo que
garanta o funcionamento da vida social em prol da classe dominante que vai além da questéo
juridica e possui um conjunto de instituicdes permanentes como, por exemplo, exercito,
policia, juizes, secretarios. Para Marx e Engels (2008) esta estrutura atua em prol dos
interesses comuns da burguesia.

Contudo, 0 mundo mudou no decorrer do tempo, e com isso a burguesia também. Os
monopolios se tornaram maiores, a riqueza esta acumulada nas médo de cada vez menos
pessoas. Com isso, ha uma cadeia hierarquica, piramidal, no Estado, sendo um espelho da
sociedade capitalista (MANDEL, 1977). Para manter os Estados dependentes, a classe
dominante utiliza, dentre outros artefatos, as dividas.

Mandel (1977), exemplifica esta relacdo da seguinte forma: os empréstimos séo
obtidos pelos Estados, criando uma divida a curto prazo, porém, como o gasto é maior, as
dividas tornam-se de longo prazo. E assim, a dependéncia é adquirida pela classe dominante.
Com isso, o Estado comeca a garantir politicas que facilitam as demandas da Burguesia, como
moeda de troca por mais empréstimos. No Brasil, s6 no ano de 2015, foi previsto que 47,4%
do orcamento geral da unido seria destinado a juros e amortizacdo da divida. Com isso, 0s
gastos com setores sociais sofrem e a cada ano diminui o investimento em relacdo
proporcional a divida. No ano de 2014, destinava-se 3,7% do orcamento geral para a
educacdo, enquanto em 2015 baixou para 3,6%. A salde, no ano de 2013 recebeu 4,3%,
enquanto em 2014 baixou para 4% e em 2015 para 3,5%%. Invertem-se as prioridades, as
demandas dos bancos estdo a cima da saude, educacdo, transporte, dentre outros setores

sociais.

2 Dados extraidos de: http://www.sitraemg.org.br/wp-content/uploads/2015/03/gastos-orc-2013-14-e-prev-
15.jpg Acesso em: 16/02/2016.
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Marx e Engels (2008) afirmam que, a classe que detém o poder econémico adquire o
poder politico e assim d& o rumo que desejar para a sociedade. E apropriando-se da ampla
maioria dos setores sociais, acaba garantindo seu poder ideoldgico, e como resultante, o
pensamento hegemonico é o da classe dominante®®. Além das dividas dos Estados, a
burguesia financia as campanhas milionarias dos partidos em troca de favores. Apos vitdria de
seus patrocinados, a classe proprietaria cobra facilidade para ganhar licitagdes, aumento dos
precos de seu respectivo setor de investimento, dentre outras questfes, e é ai que inicia-se a
corrupgdo. A corrupgdo € intrinseca ao Estado Burgués pois é a forma pela qual a Burguesia
compra seus parlamentares.

E como o Estado possui uma rede complexa a ser administrada, a hierarquia, que
reflete a sociedade atual, é necesséaria®*. Ndo s6 para garantir a hegemonia com parlamentares
como também com funcionarios publicos que também compde essa estrutura estatal. Mandel
(1977) exemplificou isto com a logica dos concursos publicos, apesar destes serem
necessarios na atualidade e corretos, a visdo critica a esse processo ndo pode ser
desconsiderada para compreender a l6gica por detras da estrutura hierarquica Estatal.

[...] para ser um empregado de um ministério, é preciso passar num exame. De facto,
esta regra parece ser muito democratica. Por outro lado, ninguém pode submeter-se
a exame para qual quer nivel de emprego. O exame ndo € 0 mesmo para o cargo de
secretario geral de um ministério, ou de chefe do estado-maior do exército, ou de

terceiro oficial de uma pequena reparticdo governamental. Também, a primeira
vista, parece ser absolutamente normal (MANDEL, 1977, s/p).

O autor continua sua andlise, demonstrando que esse processo ndo é normal pois
nestes exames de selecdo os candidatos devem possuir certos niveis de escolarizagdo. Quanto
mais importante 0 cargo, maior a exigéncia. E como a sociedade é desigual, inclusive no
acesso e permanéncia nas instituicbes educacionais, acaba por ndo ser tdo democratico quanto

aparenta superficialmente, pois ndo deixa de ser um sistema de selecao.

Esta estrutura leva-nos a pdr em destaque a existéncia de secretérios gerais, generais,
bispos, etc, com o mesmo nivel de ordenado e, portanto, com o mesmo nivel de
vida, idéntico ao da grande burguesia, de modo que participam do mesmo clima
social e ideoldgico. Vém depois os funcionarios médios, oficiais no meio da escala,
com o mesmo nivel social e com o mesmo rendimento da pequena e média
burguesia. Por fim, a massa dos empregados sem titulos, mulheres de limpeza,
continuos e serventes, que muitas vezes ganham menos que os operarios fabris. E
claro que o seu nivel de vida corresponde ao do proletariado (MANDEL, 1977, s/p).

2 Claro que esta relagdo néo se da de forma mecénica na relacéo apenas de causa e efeito. H4 muitas mediagdes
e contradi¢Ges nesse processo. Contudo, o objetivo deste trabalho é apenas exemplificar essa relagdo para
compreendermos com as relacdes especificas do objeto de estudo em questéo.

% Esta questdo hierarquica gostarfamos de chamar a atencdo, pois iremos relacionar com os processos de
reestruturacdo curricular no CEFD/UFSM.
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Contudo, apesar de estar estruturado de uma forma elaborada para garantir os
interesses burgueses e a ordem capitalista, a mecanicidade da andlise de afirmar que o Estado
é instrumento de dominacdo da Burguesia, negaria as contradicdes que 0 mesmo pPossuli.
Todas as lutas sociais que elevaram direitos tiveram que em determinado momento serem
regulamentadas dentro desta instituicdo burguesa contra os interesses da hegemonicos. Sendo
a luta de classes manifestada em todas as esferas sociais, com o Estado ndo é diferente.
Assim, Mandel (1977) apontou que o Estado, além de ser um instrumento de dominacgédo
burguesa, atua como “arbitro”, como a luta de classes é dinamica, seus julgamentos nunca séo
neutros, sempre tende a algum lado e acaba hegemonicamente atendendo as demandas
dominantes.

Marx e Engels (2008) afirmaram que a luta de classes, o conflito entre dominantes e
dominados € ora aberto, ora fechado e pode acabar transformando toda uma realidade ou
extinguindo as duas classes em luta. Com isso, a Burguesia, dependendo da correlagdo de
forgas estabelecida, quando esta luta estd acirrada com, muitas vezes, inimeros levantes da
classe dominada, para manter-se no poder, cede concessdes a classe trabalhadora. Neste caso,
0 Estado acaba sendo uma balanca que tenta equilibrar os lados para manter a ordem do
capital. Assim, ndo se pode negar que no espaco institucional, apesar de limitado e néo ser o
principal ponto para uma transformagéo social, ndo deva ter uma devida atengdo para oS
anseios da classe. H& conquistas importantes a serem adquiridas para uma transicdo, e temos
que compreender como mais um espaco de acdo (MANDEL, 1977).

Bottomore (1988) afirma que o Estado ¢ uma “instituicdo que tem como funcdo
assegurar e conservar a dominagdo e a exploracdo de classe” (p. 133) e com isso é agente que
possui uma dindmica que vém de fora e se sua incumbéncia é tratar e administrar assuntos da
burguesia, necessita de certa autonomia. “Uma importante fun¢do do Estado em sua
associacdo com a classe dominante é regular a LUTA DE CLASSES e assegurar a
estabilidade da ordem social” (p. 135).

Concluindo a concepcdo de Estado que sera tracada neste trabalho. Esta instituicdo
vem servindo para garantir as demandas burguesas garantindo politicas para isso, dentre elas
as politicas educacionais. O surgimento destas politicas estd intrinsicamente ligada a cada
demanda nova que vem do capital, contudo, ha contradi¢cbes que abrem uma disputa para
conseguir alguns avangos para a classe dominada possuir mais ferramentas para sua luta de

transformacéo radical da sociedade em questéo.
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5.2 A CRISE E O INICIO NEOLIBERAL

A partir desta l6gica, o Estado garante as politicas necessarias para as demandas do
capital. Porém, o capital, com suas contradices € um sistema instavel, e de tempos em
tempos passa por crises que necessitam de politicas de reestruturacdo produtivas que afetam
todos os setores da sociedade. E como a formacéo de professores de educagdo fisica da-se em
uma instituicdo que produz e reproduz a ordem vigente, é desta relacdo que surgem as
politicas publicas educacionais. Logo, para compreender, pincelaremos brevemente as crises e
a situacao atual para elencarmos com os processos de implementacdo das novas diretrizes
curriculares. O capital possui momentos de auge, depressao e crise (TROTSKY, 2008).

[...] as oscilagBes da conjuntura econbémica (auge-depressao-crise) conformam as
causas e efeitos dos impulsos periddicos que ddo origem as mudancas, ora
quantitativas, ora qualitativas e a novas formacdes no campo politico. As rendas das
classes proprietarias, 0 orgamento do Estado, os salérios, 0 desemprego, a magnitude
do comércio exterior, etc., estdo intimamente ligados a conjuntura econémica, e por
sua vez, exercem a mais direta influéncia sobre a politica (TROTSKY, 2008, p. 99).

As crises, segundo Marx e Engels (2008), tem como origem o processo de acumulacgéo
que gera a retracdo de lucro. Bottomore (1988) coloca que para além da questdo econdmica,
as crises sao a expressao de colapsos do funcionamento basico de uma sociedade. Como no
capital sua base € o acimulo e lucro, quando este funcionamento entra em desequilibrio,
ocorrem as crises. A grande questdo é que, o capital para seguir seu metabolismo, necessita se
expandir a0 maximo, e nessas crises decai seu crescimento, com a retracdo da taxa de lucro e
por isso necessita de novas politicas para se reestruturar e continuar existindo. E assim surge o
préximo periodo histoérico, regido pelas leis que serviram para sair da crise anterior, contudo,
ndo ha a superacdo das contradicdes em sua raiz, e assim, mais a frente surgem outras crises.

Porém, ha dois tipos de crises. As ciclicas que ocorrem a partir de, principalmente,
colapsos econdmicos, de tempos em tempos, tendo como aparente limites relativos do

capital®

. E as crises estruturais, que acabam influenciando diretamente na estrutura do capital
e demonstrando seus limites absolutos®. As crises estruturais destroem as relacdes sociais que
determinam os limites e alcance da transformacdo das atividades politicas e econémicas
(BOTTOMORE, 1988). Com o0 andar do capital, mais se aprofundam suas contradicdes e
assim, pode-se afirmar que € um sistema auto destrutivo. Os dados demostrados no inicio

deste capitulo demonstram um pouco desta realidade.

% Limites que podem ser superados na ordem do capital.
% | imites que ndo podem ser superados na légica do capital (DE CARVALHO, 2009).
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Marx e Engels (2008) afirmavam que para se recuperar das crises, o capital ou explora
e cria novos mercados ou destréi forcas produtivas?’. E assim, cria forma de otimizar as
producdes com linhas de producdo que potencializavam consideravelmente o montante final
do processo comparado ao anterior. Mas como as contradi¢fes do capital se manifestam nas
singularidades e na totalidade também, estas linhas sempre tiveram prazo de validade, até a
proxima crise.

Pinto (2007) caracterizou o Taylorismo/Fordismo como uma das primeiras linhas de
producdo. A objetividade desta linha era racionaliza¢do das operacdes para evitar desperdicios
de tempo e aumentar a0 maximo a producdo. Com isso, havia uma esteira onde cada
trabalhador cumpria uma tarefa em especifico e assim tinham uma caracteristica de trabalho
especializado. Com esta logica, os trabalhadores tinham uma certa estabilidade e identidade
com a fabrica de exercicio, cerca de 70% do produto final era feito na fabrica central, a
terceirizacdo de servicos era baixa. A organizagéo fabril era vertical, o trabalho intelectual e o
manual era dividido e entre os que exerciam trabalho manual também havia uma hierarquia
(ANTUNES, 2009). Para Antunes (2009) a politica econémica da época era 0 Keynesianismo
que possuia politicas intervencionistas do Estado para garantir direitos sociais com politicas
publicas. Ou seja, a0 mesmo tempo em que exploravam os trabalhadores, os controlavam em
um Estado de bem estar social.

Contudo, como afirmado anteriormente, o prazo de validade desta linha chegaria. E
"Apbs um longo periodo de acumulacédo de capitais, [...] o capitalismo, a partir do inicio dos
anos 70, comecgou a dar sinais de um quadro critico, cujos tracos mais evidentes foram:"
(ANTUNES, 2009, p. 31).

1) queda da taxa de lucro, dada, dentre outros elementos causais, pelo aumento do
preco da forca de trabalho, conquistado durante o periodo pé6s-45 e pela
intensificacdo das lutas sociais dos anos 60, que objetivavam o controle social da
producdo. A conjugacdo desses elementos levou a uma reducdo dos niveis de
produtividade do capital, acentuando a tendéncia decrescente da taxa de lucro; 2) o
esgotamento do padrdo de acumulagdo taylorista/fordista de produgédo [...], dada pela
incapacidade de responder a retragdo do consumo que se acentuava. Na verdade,
tratava-se de uma retracdo em resposta ao desemprego estrutural que entdo se
iniciava; 3) hipertrofia da esfera financeira, que ganhava relativa autonomia frente
aos capitais produtivos, o que também ja era expressao da propria crise estrutural do
capital e seu sistema de producgdo, colocando-se o capital financeiro como um campo
prioritario para a especulagdo, na nova fase do processo de internacionalizagdo; 4) a
maior concentragdo de capitais gragas a fusbes entre as empresas monopolistas e
oligopolistas; 5) a crise do Welfare State ou "Estado do bem-estar social" e dos seus
mecanismos de funcionamento, acarretando a crise fiscal do Estado capitalista e a
necessidade da retracdo dos gastos publicos e sua transferéncia para o capital

T A destruicéo das forcas produtivas se ddo de vérias formas, mas podemos dar o exemplo das guerras como
um dos mais aparentes para garantir o cumprimento dessa tarefa.
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privado; 6) incremento acentuado das privatizacOes, tendéncia generalizada as
desregulamentacdes e a flexibilizagdo do processo produtivo, dos mercados e da
forca de trabalho, entre tantos outros elementos contingentes que exprimiam esse
novo quadro critico (ANTUNES, 2009, p. 32).

Assim, o capital comecou a tracar varias transformacfes no processo produtivo por
meio da acumulacdo flexivel, da gestdo organizacional, do avango tecnoldgico, a partir de
linhas produtivas alternativas ao Taylorismo/Fordismo, destacando-se o Toyotismo, ou
modelo Japonés (ANTUNES, 2009).

O crescimento da economia estava lento, o desemprego aumentou e a producdo nao
poderia se basear mais em superproducdo para estoque. Por isso 0 Toyotismo comecou a se
hegemonizar pois, segundo Antunes (2009) se caracterizava por basear-se na demanda e o
crescimento por fluxo, condicionando a produgédo ao consumo. Além disso, excluiu o trabalho
excedente nas fabricas com trabalhadores polivalentes e flexiveis que exerceriam mais de uma
funcdo do trabalho produtivo e ndo produtivo, além da substituicdo de muitos setores com
trabalho vivo para trabalho morto, ou seja, a utilizacdo de maquinas. Ainda para o autor, 0s
capitalistas observaram que, no tempo do fordismo, seus trabalhadores tinham uma
capacidade organizativa grande quando lutavam por seus direitos, assim, direcionaram esta
capacidade para a producdo. O trabalho em grupo comecou a ser utilizado, a inteligéncia do
trabalhador apropriada pela fabrica e agindo na esfera ideoldgica, fez com que os
trabalhadores se sentissem colaboradores da fabrica e assim os sindicatos comecaram a perder
forca frente a esta nova organizacdo. A terceirizacdao cresceu, aumentando assim a prestacdo
de servicos, o produto final sé tem 25% fabricado na Central e assim aumentou-se a prestacdo
de servigos e o trabalho informal®, bem como potencializou o desemprego estrutural, pois
antes um trabalho que necessitava de 5 pessoas, hoje uma exerce. Para Antunes (2009), cerca
de um terco da forca de trabalho mundial esta desempregada ou em subemprego, com isso, a
precarizacdo do trabalho esta maior.

E na economia, como ha uma producdo baseada no consumo e flexibilizacdo do
trabalho, um novo modelo econémico € necessario. Com isso, 0 Keynesianismo ndo era mais
necessario e € nesta mesma época de queda o taylorismo/fordismo que o Neoliberalismo
ergue-se para ser a nova face do capital. Este modelo econémico é caracterizado pelo Estado
minimo para o social, transformando direitos sociais em direitos de consumo, e M&ximo para

o0 capital, garantindo as politicas necessarias, independente do pre¢o, para que os capitalistas

%8 popularmente conhecido como bico.
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ampliem sua riqueza. Foi no fim da década de oitenta que foi construido um documento que

tracava diretrizes para este modelo. Foi o consenso de Washington®® que possufa dez itens:

Os dez itens da lista sdo: 1) disciplina fiscal; 2) Taxas de juros para combater
inflacdo; 3) prioridade no gasto publico ou redirecionamento (eufemismo para
controle do gasto e dinheiro para financa); 4) liberacdo do mercado financeiro; 5)
taxa de cAmbio competitivo; 6) liberacdo comercial; 7) liberagdo da entrada de
investimento externo direto; 8) privatizacdo das empresas estatais; 9)
desregulamentacdo; 10) direitos de propriedade assegurados (DE MELO, 2011,
p. 114).

Pergher e Nishimura (2008) afirmam que com estas diretrizes os direitos de bem estar
social foram retirados, os sindicatos e movimentos sociais cooptados ou criminalizados, 0s
direitos trabalhistas flexibilizados, trabalho informal ampliado, dentre outras consequéncias
que afetam diariamente a realidade da humanidade. Com isso, essa crise adentrou de forma
diferente das Gltimas vezes, comegou a ter lacos de uma crise estrututral®°.

A crise estrutural, para além da questdo econémica, atinge patamares de todas as
esferas sociais. E como afirmado anteriormente, a estrutura social rege nossas relagoes
sociais, logo, a crise esta em todos os ambitos de nossas vidas. Ela se origina quando a
producdo, o consumo e a circulacdo/distribuicdo entram em conflito, ndo agem de forma
harmoniosa® (DE CARVALHO, 2009).

Com isso, podemos ver que o Capital tem uma caracteristica auto-expansionista e para
isso tem o trabalho a seu servigo para extracdo de mais valia. Assim, ndo importa o tamanho
da destruicdo, se for em prol do lucro maximo o capital o fara, mas isso o coloca em choque
consigo mesmo.

E o que acontece agora, no atual momento histérico por que passamos, quando
estamos enfrentando uma situacao de crise estrutural do capital, a qual teve inicio na
década de 1970, quando a maioria da populagdo mundial, se encontra em uma
situacdo de privagdo das condi¢des mais elementares de vida [...] o desemprego
estrutural reinante, o subemprego, o precéario sistema de transporte publico e de
saude, a fome, o baixo nivel das condi¢des de ensino e a deficitaria situagdo de
moradia daqueles que vivem em favelas, as quais tém se proliferado, apesar das

promessas liberais de pleno emprego, progresso para todos e fim da pobreza (DE
CARVALHO, 2009, s/p).

# Reunido realizada em Washington para estipular planos de reestruturacéo internacional do capital.

%0 para Meészaros (2011) qualquer sistema metabdlico tem limites absolutos. Estes ndo podem ser superados na
ordem em vigor, s6 podem ser superados se ocorrer um salto qualitativo e assim uma transformacdo radical
de toda a sociedade. Por conta desta afirmativa, Mészaros (2003) apontou que se 0s trabalhadores nédo
cumprirem com sua acgao revolucionaria, estaremos em grandes apuros pois caminhamos para um caminho de
destruicdo sem volta.

N&o € intuito deste trabalho aprofundar as relacdes sobre a crise. O objetivo maior é conceituar para situar a
atual conjuntura e compreender as politicas publicas educacionais para formagéo de professores em educacéo
fisica. Para visualizar maior aprofundamento feito pelo autor vide Fuchs (2014).

31



37

N&o ha exclusdo das crises ciclicas neste processo de crise estrutural, elas até se
tornam mais frequentes. E com as contradigfes estarem mais acirradas, o Estado tem que
intervir cada vez mais para garantir os interesses do capital. E a nivel mundial comegamos a
observar politicas para formar novos trabalhadores polivalentes e flexiveis, direitos sociais
cada vez mais voltados ao consumo, dentre tantas outras intervengdes que elevam politicas
contrarias as demandas da classe trabalhadora.

A reorganizacdo produtiva chega ao Brasil a partir da década de 80 e iniciou o
processo que prepararia o terreno para implementar o neoliberalismo aqui®.

Foi nessa década de 80 que ocorreram 0s primeiros impulsos do processo de
reestruturacdo produtiva em nosso pais, levando as empresas a adotarem,
inicialmente de modo restrito, novos padrfes organizacionais e tecnoldgicos, novas
formas de organizacdo social (e sexual) do trabalho. Observou-se a utilizacdo inicial
da informatizacdo produtiva, principiaram-se 0s usos do sistema just-in-time,
germinava a producdo baseada em team work, nos programas de qualidade total,
ampliando também o processo de difusdo da microeletrnica. Deu-se o0 inicio, ainda
preliminarmente, dos métodos denominados “participativos”, mecanismos que
procuram o “envolvimento” (em verdade adesdo e sujei¢do) dos trabalhadores e das
trabalhadoras aos planos das empresas (ANTUNES, 2003, p. 16).

Com o terreno preparado, € na década de noventa com as sementes do neoliberalismo
comecam a ser colocadas e a partir dai iniciou-se um processo que dura até os dias atuais. No
ano de 1988 tivemos a criacdo de uma nova constituicdo que tinha caracteristicas do Estado
Minimo®, ou seja, artigos que possibilitam vérias interpretacdes para implementar-se
qualquer politica necesséria ao capital. Contudo, é com a queda do entdo presidente Collor no
ano de 1992 que se aprofundou as politicas neoliberais no Brasil. Fernando Henrique Cardoso
é eleito presidente posteriormente a isso e faz dois mandatos seguidos, comecgou a privatizar
varios setores, vender empresas estatais como a vale do rio doce, mas suas politicas ainda
tinham resisténcia de movimentos populares. Apés seus dois mandatos, assume Luis Inacio,
Lula, pelo PT que fazia oposicdo ao PSDB na época, e continua com todas as politicas
neoliberais de FHC, porém agora, com apoio popular pois tinha inser¢cdo nas massas de
movimentos sociais e sindicatos. Ap6s dois mandatos Dilma/PT é eleita e hoje estamos em
seu segundo mandato que deu continuidade a estas politicas. E € neste periodo dos governos
PT que devemos analisar as politicas publicas educacionais para a formacéo de professores

em Educacdo Fisica e como o Estado agiu para implementé-las.

%2 para aprofundar a compreenséo deste processo no Brasil vide ANTUNES (2003).

% ldeologia liberal para que o Estado tenha minima intervenco nos interesse econdmicos e deixe que o
mercado se auto regule e potencialize a transformacdo de direitos sociais em direitos de consumo,
desresponsabilizando o Estado com estes setores, como educacao, salide, seguranca, dentre outros.
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5.3 0 BRASIL E A FORMACAO DE PROFESSORES DE EDUCACAOQ FISICA ATUAL

Podemos distinguir os homens dos animais pela consciéncia, pela religido - por tudo
0 que se quiser. Mas eles comecam a distinguir-se dos animais assim que comegcam a
produzir os seus meios de subsisténcia (Lebensmittel), passo esse que é requirido
pela sua organizagdo corpérea. Ao produzirem os seus meios de subsisténcia, 0s
homens produzem indiretamente a sua propria vida material (MARX; ENGELS,
2009, p. 24).

Para Neto e Braz (2006) o ser humano ergueu-se a partir de um novo ser. O
desenvolvimento da humanidade ndo se deu unicamente por demandas naturais e bioldgicas.
Os seres primatas que deram origem ao ser humano, segundo Engels (2004), eram fisicamente
inferiores aos outros animais, menos ageis, mais lentos, e com isso a necessidade de buscar
formas alternativas de sobrevivéncia surgiam. Estes seres possuiam polegares opositores, 0
que facilitava manuseio de objetos, e assim a capacidade de transformar a natureza para
atingir seus anseios. Ao mesmo tempo em que transformavam a natureza, transformavam a si
préprios, desenvolvendo capacidades cognitivas superiores aos outros animais e
caracteristicas fisicas diferentes, como perda de pelos, dentes, dentre outras questbes. O
trabalho®* criou o ser humano, é a ontologia do ser social.

Uma aranha executa opera¢des semelhantes as do teceldo, e a abelha supera mais de
um arquiteto ao construir sua colmeia. Mas o que distingue o pior arquiteto da
melhor abelha é que ele figura na mente sua construcdo antes de transforméa-la em
realidade. No fim do processo do trabalho aparece um resultado que ja existia antes
idealmente na imaginacédo do trabalhador (MARX, 2008, p. 211).

Com isso, podemos afirmar que o ser humano ndo nasce humano, ele se torna humano
com o decorrer de suas relacfes sociais e apropriacdo dos conhecimentos que a humanidade
produziu até ali, e s6 € humano por viver em sociedade, e por isso o termo ser social. Com
isso, no decorrer da histéria veio a necessidade de criar instituicbes educacionais para que 0
conhecimento produzido fosse cultivado e passado para as proximas gerac6es, como forma de
manter viva a propria espécie humana e construir novos conhecimentos (CHAUI, 2003). E
como estas instituicbes estdo totalmente ligadas ao trabalho, € ai que entra a nossa analise,
pois dependendo de como é utilizado o trabalho em determinada sociedade, a educacdo
servira a este propasito.

A educacdo institucionalizada, especialmente nos Gltimos 150 anos, serviu — no seu
todo — ao proposito de ndo s fornecer os conhecimentos e 0 pessoal necessario a

maquina produtiva do capital, como também gerar e transmitir um quadro de valores
que legitima os interesses dos dominantes, como se ndo pudesse haver nenhuma

¥ Relagdo do ser humano com a natureza.
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alternativa a gestdo da sociedade, seja na forma “internalizada” (isto é, pelos
individuos devidamente “educados” e aceitos) ou através de uma dominagdo
estrutural e uma subordinacdo hierarquica e implacavelmente impostas (p. 35).

Como afirmamos que o Trabalho origina as sociedades e a educacéo esta ligada para
passar de geracdo em geracdo conhecimentos produzidos historicamente pela humanidade,
construir mais conhecimentos, e manter a sociedade a qual ela esté posta, a forma como a qual
o trabalho é tratado, esta ligado a forma educacional (MESZAROS, 2005). E como afirmamos
anteriormente, o trabalho estd submetido a uma logica exploratoria de uma classe sobre a
outra, onde as mediacBes de primeira ordem® estdo submetidas as de segunda ordem*®
(ANTUNES, 2009), e quanto mais se avanga 0 capital, mais se autodestréi e mais nos
distanciamos de nossa ontologia, a formacdo dos seres humanos estd dentro de uma ldgica
destrutiva.

A educacdo entendida tanto em seu sentido amplo, de “formacdo humana integral”
como o discurso excita promover, ou quanto em sentido estrito de instrugdo formal e
capacitacao técnica, porém, sd podera ser compreendida se referida a I6gica que rege
as relacGes sociais no tipo de sociedade vigente nos tempos modernos, ou Seja, a
sociedade capitalista. Isso significa que os papéis que ela cumpre, as formas que

assume e os conteddos que carrega sdo fortemente definidos pelo tipo de sociedade
dentro do qual ela se desenvolve (TORRES, 2010, s/p.)

Com isso, podemos reafirmar que as instituices produzem e reproduzem a ordem
vigente, e a Universidade, sendo uma institui¢éo social, ndo esta fora desta logica:
A universidade é uma institui¢do social e como tal exprime de maneira determinada

a estrutura e 0 modo de funcionamento da sociedade como um todo. Tanto é assim
que vemos no interior da instituicdo universitaria a presenca de opinides, atitudes e

projetos conflitantes que exprimem divisdes e contradicdes da sociedade (CHAU I',
2003, s/p.).

Por isso, ndo ha como partir de uma analise idealista afirmando que a Universidade
age por si so, que sua producdo do conhecimento é autbnoma, que a luta de classes nédo influi
nela. Ou mecanicista, quando afirmamos que a Universidade atende apenas aos interesses da
classe dominante e que ndo ha formas de disputar os caminhos da mesma. Em estudo anterior,
afirmei que a luta de classes esta no seio da universidade, que, assim como na sociedade, ha
uma tendéncia da hegemonia estar com a classe dominante, porém ndo impossibilita ganhos
para a classe trabalhadora, bem como apropriacdo do conhecimento e de politicas que serdo
essenciais para ganhos em suas lutas por transformacao social (FUCHS, 2014).

% As mediacBes que atendem as demandas de produgéo e reproducéo da espécie humana.
% Mediagbes necessarias para atender as demandas do capital.
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Logo, a Universidade, para além de formar forca de trabalho especifica para o
mercado, toma papel de mais uma ferramenta para criar uma hegemonia, que hoje esta nas
maos da classe burguesa.

Saviani (2012) afirma que, ndo hd como os trabalhadores serem desapropriados
plenamente de seu saber, pois hd demandas para o capital que este labutador possua
conhecimentos para exercer sua funcao, logo, é necessario que os mesmos tenham acesso ao
minimo necessario para seu posto para produzir, ou seja, “devolve-se ao trabalhador apenas o
conhecimento relativo aquela operacdo que vai desenvolver no processo produtivo. O saber
relativo ao conjunto ja ndo mais lhe pertence” (p.67). Assim, a formagdo humana distancia-se
da ontologia do ser social, consome a génese humana e potencializa a l6gica destrutiva do
capital.

Isto é garantido a partir de mediacBes que iniciam nos patamares do Estado. O mesmo,
entrelacado aos interesses burgueses®’, traca politicas publicas e moldam as instituicdes
educacionais, que estdo situadas na esfera civil garantindo os falsos consensos, de acordo com
as demandas da classe dominante, contudo ndo ha exclusdo de que a classe dominada consiga
ganhos a partir de sua luta nesse setor. E € nestas relacbes que se edificam as politicas
publicas educacionais.

Por isso que, as universidades Brasileiras, desde 1920, ano de inauguragdo da primeira
universidade, estas instituicbes nunca tiveram um projeto estruturado a partir das demandas
do Brasil, sempre foram estruturadas a partir de modelos do exterior e de diretrizes de 6rgaos
internacionais (SGUISSARD, 2003). Dependendo das demandas do sistema metabdlico do
capital, as universidades seguiam modelos franceses, ou alemaes, mescla dos dois, exemplos
europeus e norte americanos (DE PAULA, 2002). "A politica educacional comecou a ser
delineada de modo a atender as necessidades econdmicas e sociais de implantacdo do
capitalismo no pais" (DIAS, 2011, p. 85)

Para Dias (2011), com o neoliberalismo, um conjunto de reformas e a liberacéo
econémica virou regra para 0s paises periféricos, e assim a privatizacdo de varios setores
sociais foi facilitada. Em nosso pais, o Estado comecou a sofrer uma reforma mais profunda
nos governos FHC*/PSDB a partir de diretrizes impostas por mecanismos internacionais,
como o Fundo Monetario Internacional®® e o Banco Mundial (LEHER, 2006). Para Dias

(2011) esses organismos tiveram referéncia no consenso de Washington para formular as

3" Explicamos anteriormente como a burguesia mantém o Estado dependente para atender seus interesses.
% Fernando Henrique Cardoso.
¥ FML.
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politicas necessérias para a reestruturacdo produtiva do capital nos paises periféricos, dentre
elas as politicas educacionais.

Para Leher (2006) “ao assinar um acordo com o FMI, o pais "flexibiliza" a sua
soberania, chegando, até mesmo, a mudar 0s seus textos constitucionais para atender "as
condicionalidades inscritas nesses acordos” (s/p.). Dentro desses acordos ha redugdo de
politicas sociais, restringindo “os direitos sociais a manutencdo vegetativa da vida dos
miseraveis (campanhas conta a fome)” (s/p.) e para conseguir manter uma governabilidade
tragam politicas contra a pobreza para o controle social sendo “uma das maiores preocupacoes
do Banco Mundial, em virtude da devastagcdo social, e do consequente aumento na tensao
social, provocado pelas politicas neoliberais” (s/p.). E dentro dessa l6gica podemos
caracterizar o Estado minimalista, ou seja, minimo para o social e maximo para o capital.
Com isso, a maioria das politicas tracadas tomam este mesmo carater, leis que possibilitam
dupla interpretacdo para adaptar os setores sociais as mais diversas necessidade do capital.

Um grande exemplo desta realidade é a LDB®. Para Saviani (1998) ha um carater
minimalista no texto desta lei, 0 que da possibilidade para inUmeras interpretacdes e acabou
fortalecendo a politica de desresponsabilizacdo do Estado frente a Educagdo. Além disso, esta
lei possibilitou que as politicas dos governos pudessem passar em doses homeopéticas para
diminuir as pressdes populares e terem facilidade de serem aprovadas e implementadas, pois
dividia a classe em pautas especificas.

Certamente essa via foi escolhida para afastar as pressdes das for¢as organizadas que
atuavam junto ou sobre o Parlamento de modo a deixar o caminho livre para a
apresentacdo e aprovacdo de reformas pontuais, tépicas, localizadas, traduzidas em
medidas como o denominado “Fundo de Valorizagdio do Magistério”, os
“Parametros Curriculares Nacionais”, a lei da reforma do ensino profissional e

técnico, a emenda constitucional relativa & autonomia universitéria, além de outras
como os mecanismos de avaliacdo mediante provas aplicadas aos alunos do ensino

fundamental e médio, € o “provao” para os universitarios (SAVIANI, 1998, p. 200).

Assim comecou a se estabelecer uma relacdo de parcerias publico/privadas com
empresas, Organizacdes Ndo Governamentais, ou 6rgdos internos da escola como Conselho
de Pais e Mestres, para manutencdo da educagdo. Escolas tendo que correr atras de meios para
levantar seu or¢camento para dar conta de suas demandas. Saviani (1984) colocou que esta
I6gica, viria a colocar o ensino superior em um caminho de extin¢do da gratuidade e o setor
privado viria a crescer em suas parcerias com o publico. E isto é o que vem ocorrendo para

Dias (2011). A legitimagdo e sucesso da privatizagdo da educacgdo e a possibilidade de se

40| ei de diretrizes e Bases, Lei n° 9394/96.
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deslocar recursos publicos para o setor privado nos dias atuais vem sendo uma realidade. Em
producdo anterior, afirmei que isto é a concretizacdo da constituicdo minimalista brasileira,
pois nesta ndo prevé que os recursos publicos destinados a educacdo sejam 100% investidos
no setor publico e o que antes representava 80% das vagas do ensino superior no setor
publico, hoje ndo chega a margem dos 20% (FUCHS, 2011). Tanto que, na elaboracdo do
plano nacional da educagédo de 2001, ndo foi estabelecido a meta orcamentéria do PIB para a
educacéo.
As estatisticas sobre a natureza das instituicdes de ensino superior latino-americanas
organizadas pela UNESCO e os levantamentos do INEP, no caso brasileiro,
confirmam que, de fato, 0 modelo universitario deixou de ser reivindicado pelos
governos locais. Os indicadores confirmam que nas duas Gltimas décadas ocorreu
uma forte diversificagdo de instituicBes de ensino superior na regido, sobretudo no
setor privado. Proliferaram todos tipos de institui¢fes: tecnoldgicas, isoladas,
centros universitarios e até mesmo as universidades privadas, em virtude da
flexibilizagdo dos critérios para o credenciamento como universidade, séo
atualmente, via-de-regra, unidades de ensino quase que completamente
desvinculadas da pesquisa, nada tendo de emulacdo humboldtiana. A natureza
juridica dessas instituigdes e organizagdes também se alterou, predominando,

largamente, instituicBes com fins lucrativos de natureza empresarial frente as ditas
sem fins lucrativos (LEHER, 2011, p. 1).

Com a queda do governo FHC/PSDB, a dita oposicdo da época, o Partido dos
Trabalhadores, representado por Lula assumiu o poder. Contudo, a oposicao era apenas pelo
poder, segundo Frigoto et al. (2005) foi um governo contraditério em relacdo aos setores de
lutas sociais que o levou ao poder. A burocratizagdo ocorrida no PT na década de noventa e a
potencializacdo disso ap0s vitdrias no pleito presidencial fez deste partido uma locomotiva de
ascensdo econdmico-social, pois esteve, e estd, interlacado aos anseios burgueses e uma
grande inser¢éo social em setores de massa da classe trabalhadora (DE PAULA, 2011).

Para Lima (2013) o PT deu uma guinada a direita no decorrer da década de noventa
tendo como eixos politicos a perda da referéncia no socialismo e as lutas anti capitalistas
como principios, a burocratizacdo a partir de contratacdo de funcionarios que substituiam a
base militante, a objetividade pragmatica de ocupacdo de cargos de governos com aliangas
oportunistas junto a partidos da ordem e afastamento das lutas sociais.

Estes [...] eixos atravessam a campanha eleitoral — “Coligagdo Lula Presidente” —
apresentando um projeto nacional de desenvolvimento caracterizado pelo
aprofundamento, e ndo apenas a continuidade, da agenda neoliberal para o Brasil,
especialmente no que se refere ao pagamento da divida externa e aos acordos com 0s
organismos internacionais do capital (LIMA, 2013, p. 83).

Com isso, o PT ndo rompeu com a ldgica estabelecida e deu continuidade ao que antes
criticava. No setor educacional ndo foi diferente, excetuando que a implementacao deste tipo
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de politica teve mais sucesso que no tempo de FHC, pela forte insercao social do Partido dos
Trabalhadores. Leher (2011) confirmou isso quando afirmou que, projetos antes negados
pelas universidades, voltaram a ser pauta no governo Lula, porém, ndo mais partindo do
MEC*, mas sim das universidades, e com isso, desviando o foco do macro as especificidades
das 1ES* publicas, o que ampliou a liberdade do governo para dar conta da agenda do Banco
Mundial para a educacéo.
No que se refere a area de educacdo, o Governo Lula vem implementando a mesma
pauta apresentada pelo BM e FMI ao longo da década de 1990: a) investimento
minimo no combate ao analfabetismo, no financiamento da educacdo fundamental e
do ensino médio; b) diversificacéo das fontes de financiamento da educag&o superior
e, ¢) abertura do setor educacional, especialmente da educacdo superior, para a
participacdo das empresas e grupos estrangeiros, através da educacdo superior a
distancia (LIMA, 2013, p. 83).

Um dos grandes exemplos é o Plano de Desenvolvimento Educacional®, que acabam
dividindo a classe trabalhadora, onde ha bandeiras historicas da luta pela educacdo, mas ao
mesmo tempo interesses do mercado do capital. Para Dias (2011) esse plano procura
horizontalizar os processos de decisdo, contudo, abre apenas para a gestdo e financiamento
sendo este por fora do Estado. E assim, dando com uma mao, se bate com a outra, pois
concomitante a abertura da decisdo, abre as possibilidades de potencializar as parcerias
publico/privadas.

E assim iniciou-se uma contra-reforma universitaria** que, segundo Leher (2006) viria
a estracalhar a concepc¢éo de universidade pautada na constituicdo de oitenta e oito. Com isso,
0 Banco mundial, que estava junto a politicas educacionais a mais de trés décadas (BRITO,
2002), agiu dentro da logica da dependéncia do Estado para amarrar o Governo Lula/PT e se
articulou com a ONG ORUS™ para tracar e implementar esta politica. E na l6gica das doses
homeopaticas do Estado minimalista, o governo Lula fragmentou esta reforma para facilitar a
implementacdo da mesmo com o minimo de resisténcia social.

Assim, concordando com Leher (1999) os organismos internacionais ndo sé impde

politicas, como mudam a estrutura econémica educacional quando visam transformar a

Ministério da Educacéo e da Cultura.
InstituicBes de Ensino Superior.

* PDE.

*Inicialmente pautada no PL 7200/06.
Observatorio das reformas universitarias.
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educacdo em mercadoria sento estas politicas articuladas as diretrizes da ALCA* quando ha a
objetividade de transpor a educacdo da esfera de direitos sociais para direitos de consumo.
(LEHER, 2006)

E para a garantia de uma educacdo minimalista (LEHER, 2011) para a classe
trabalhadora esta reforma vem sendo implementada de forma fragmentada com a objetividade
de precarizar 0 ensino superior publico e privatizar a partir de parcerias publico/privadas e
investimento de capital publico no setor privado.*’

E dentro desta reforma, diretrizes curriculares para os cursos de graduacdo foram
reestruturadas. Assim, esta Contra-reforma néo agiu simplesmente em patamares econdémicos,
mas também no sentido politico, garantindo nUmeros para as campanhas Petistas, e no carater
ideoldgico para dar conta da formacéo do novo trabalhador flexivel, polivalente, como ja foi
discutido neste trabalho anteriormente.

Leher (1999) apontou que a pedagogia que veio a ser hegemonica foi estruturada pela
ONG ORUS que aprofundou uma légica empresarial aos paises centrais sem obter sucesso,
voltando-se os olhos para os paises periféricos e propondo a pedagogia das competéncias*. E

as diretrizes para 0s cursos de educacao fisica ndo ficaram fora desta logica.

5.4 AS DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA 0OS CURSOS DE
EDUCACAO FISICA

A partir da articulacdo do Estado na l6gica da democracia burguesa, o Banco Mundial
garantiu, junto a ONG ORUS dentre outras entidades, um projeto a ser seguido para o pais
atender as demandas internacionais do capital junto aos Governos PT, anteriormente do
PSDB, que em troca garantiam dados para suas futuras campanhas eleitoras para manter-se no
poder (LEHER, 1999, 2006). E isso refletiu na especificidade das politicas educacionais para
a educacao fisica também.

Nozaki (2004) afirma que, pelas inimeras mudangas do mundo do trabalho, a

educacédo fisica desde sua origem vem atendendo as demandas do capital para formar um

% Area de Livre Comércio das Américas. Proposta feita pelos Estados Unidos durante a ctpula das Américas

em 1994. Esta proposta estava calcada para eliminar barreiras alfandegarias entre os trinta e quatro paises da
américa, excetuando Cuba. Porém, o que se contatou foi uma imposicao de politicas pela ALCA aos paises
periféricos para atender as demandas de reestruturagdo produtiva do capital, potencializando os interesses de
exploragdo desses paises pelos Estados Unidos da América.

" N4o é intuito deste trabalho aprofundar em cada ponto da reforma universitaria, para maior aprofundamento

ver FUCHS (2014) ponto 2.2.1.

8 J4 debatidas neste trabalho.
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novo trabalhador necesséario para determinadas conjunturas histdricas, estas em sua grande
maioria acompanhada de crises e demandas de reestruturagfes produtivas. E assim, com o
processo de reestruturacdo produtiva do capital iniciado na década de 70, no Brasil mais
precisamente na de 80, vemos um grande avanco mercadoldgico da area nao escolar no
campo de trabalho da educacdo fisica e a partir dai inicia-se um processo de disputa de
concepcdo da area que, para Nozaki (2004), estd intrinsecamente ligado & projetos de
sociedade. Neste caso, se elencarmos a defesa de uma educacéo fisica voltada ao mercado
com uma formacao acritica que vise a formacao de trabalhadores que apenas atendam a essas
demandas, estaremos elevando na analise um setor que defende a manutencédo do status quo.
E se vermos os setores que defendem uma educacdo fisica que compreenda a sua totalidade,
suas diferentes manifestacGes, com uma formacdo critica que forme pessoas que consigam
trabalhar em sua area, porém com a consciéncia de saber analisar o que de fato € necessario
para transformar a sua realidade, elencaremos na andlise um grupo que defende a
transformacéo da atual sociedade. Assim, observamos nesse periodo que setores corporativos
da area comecam a se estruturar em nome das demandas de mercado que emergiram com a
crescente da &rea ndo escolar®.
A partir dos anos de 1990, a burguesia do setor do fitness comeca a se organizar
enquanto classe. Essa organizagdo culminou na criagdo dos organismos que
convencionamos chamar de organismos representantes da burguesia do @mbito do
fitness, os quais intensificam a apropriagdo da cultura corporal, por parte da classe
dominante e defendem os interesses de classe dessa parcela da sociedade. Na
contemporaneidade, a burguesia se apropria da cultura corporal e a “devolve”, a uma
pequena parcela da classe trabalhadora e a outros representantes da prépria
burguesia, entretanto, transformada em mercadoria (COIMBRA, 2009, p. 112).
Com isso, este setor eleva um discurso ideoldgico que a educacdo fisica é terra de
ninguém e que sé o diploma ndo bastava para atuar na area. Nessa logica, para aprofundar o
reordenamento da educacdo fisica a esta demanda de mercado é criada a lei n° 9696/98 que
regulamenta a profissdo de educacdo fisica e cria os conselhos Federal e Regionais de
Educagdo Fisica®® (NOZAKI, 2004). Nozaki (2004) afirma que este conselho se firmou em
cima de argumentos corporativistas de reserva de mercado e afinou seu discurso para

desqualificar e deslegitimar o trabalho dos chamados “leigos” da area™.

49" Conhecido, no senso comum, como o boom das academias.
%0 Sjistema CONFEF/CREF's.

1 Aqueles e aquelas que trabalham com elementos da cultura corporal com o danca, lutas e artes marciais,
dentre tantas outras formas de manifestacgéo.
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Coimbra (2009) afianca que isto criou mais uma instituicdo que administra a crise do
capital. A partir disso, potencializou-se a desregulamentacdo do trabalho, e precarizou o

|52

trabalho na area da EF, elevando a logica do trabalho informal®. E é na formacéo inicial de

professores em Educacdo Fisica que o CONFEF obtém seu grande trunfo.

No ano de 1995, com a lei N° 9.131 tivemos a abertura de um processo de
formulagBes das Diretrizes Curriculares para cada area especifica de ensino, ao
mesmo tempo em que a Portaria Ministerial N° 972/97 determinou que as comissdes
de Especialistas, vinculadas a Secretaria do Ensino Superior do Ministério da
Educacdo (SESU/MEC), seriam as responsaveis para preparar as Diretrizes
Curriculares de suas respectivas areas: sistematizar, debater e definir as propostas de
Diretrizes Curriculares e encaminha-las para analise de mérito e decisbes cabiveis
(DUTRA, 2010, p. 7).

Estas comissdes de especialistas eram compostas por entidades como o CONFEF, e
CBCE, articulados junto ao ministério da Educacdo e ao Conselho Nacional de Educacgéo para
garantir a estruturacdo e implementacdo de diretrizes que seguissem a logica hegemonica
vigente. Contudo setores como a EXNEEF, MNCR e LEPEL foram a resisténcia deste
processo com proposicdes contra hegemonicas™. Nesta l6gica, se aprovam diretrizes
curriculares para os cursos de licenciaturas. As resolucdes CNE/CP 01/02>* e CNE/CP

02/02%,

As Diretrizes Curriculares Nacionais para Formacdo de Professores da Educacao
Basica, em Nivel Superior, Curso de Licenciatura e de Graduacdo Plena (Resolucéo
CNE/CP n° 01/02 e 02/02) sao atualmente a expressdo mais visivel da consolidagdo
dos ajustes educacionais capitalistas em busca de adequar o0 ensino superior e a
formacdo de professores as demandas oriundas do processo de reestruturacdo
produtiva (DIAS, 2011, p. 103).

E assim, aprovou-se uma concepcao educacional, materializada nas diretrizes
curriculares que se caracteriza por ser minimalista e que possibilita a criacdo de diversos
cursos da area da educacéo fisica, que fragmenta o conhecimento, abre uma falsa dicotomia
entre ciéncias sociais’lhumanas e ciéncias naturais/exatas, precariza o trabalho docente da

educacdo fisica em seus diversos ambitos de acao, retira e deturpa a identidade da area e estes
projetos chegam ao CEFD/UFSM. Contudo, setores como EXNEEF®, o MNCR® e a

2 popularmente conhecido como bicos.

%% Propunham a Licenciatura ampliada, que minimamente, explicarei sem aprofundar no seguimento deste

trabalho.

> Diretrizes para 0s cursos de licenciatura.

% Diretrizes referentes as cargas horarias dos cursos de licenciatura.

% Executiva Nacional de Estudantes de Educagéo Fisica.
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LEPEL®® propuseram uma formulag&o contra hegeménica para a formacao de professores da
érea®, enfrentando uma luta, que dura até os dias atuais, reivindicando um processo de
construcdo destas diretrizes mais democratico e uma formacdo voltada as demandas humanas,
critica, e ndo voltada apenas as demandas de mercado. Para essas entidades, a comissdo de
especialistas eram espaco que garantiriam os interesses dos setores corporativos®.

Em estudo anterior apontei que a resultante deste processo foi uma Diretriz que
representa um consenso falso®. Esta diretriz é minimalista, pois permite que sejam criados
cursos de qualquer natureza dentro da area da educacéo fisica (FUCHS, 2014). Por exemplo,
s6 na USP®, h4 seis cursos de educaco fisica que tomam carater de especializacdes precoces.
Logo, estas diretrizes sdo a expressdo concreta da fragmentagdo do conhecimento ja na
formacédo inicial de professores da area e assim, garantiu os interesses dos setores do fitness,
representados pelo sistema CONFEF/CREF's.

As resolucdes que resultaram deste processo foram: CNE/CES n°07/04: da diretrizes
aos cursos de Graduacdo® em Educacdo Fisica. Logo, edifica pilares para os cursos de
Educacao Fisica Bacharelado, Tecnologicos relacionados a area, Licenciatura de Graduagao
Plena. Posteriormente, em 2009, elevou-se a resolucdo CNE/CES n°04/09, que da diretrizes
referentes as cargas horérias para cursos de bacharel em saude, sendo o bacharelado em
Educacéo Fisica considerado como curso da area da satde. Esta ultima potencializa uma viséo
reducionista referente a Educacdo Fisica, pois a reduz a area da salude e nega 0s outros
conhecimentos necessarios para a formacédo inicial na area (FUCHS, 2014). Logo, pode-se

tracar uma caracteristica a estas diretrizes, minimalistas, pois adentram a ldgica do Estado

>" Movimento Nacional Contra a Regulamentac&o do Profissional de Educacao Fisica criado em 1999 para lutar

em especifico nesta pauta contraria a regulamentacao.
Linha de Estudo e Pesquisa em Educacdo Fisica & Esporte e Lazer.

Esta proposicdo dos setores contra hegemdnicos sera aprofundada a analise e melhor explicitada mais a frente
deste trabalho.

58

59

% Como o CONFEF por exemplo. Ndo é a intencdo aprofundar a anélise em relacdo aos processos das

Diretrizes curriculares da Educacéo Fisica, porém fica a cargo de conhecimento para termos uma breve ideia
de como ocorreu 0s processos e ver como isso refletiu no CEFD/UFSM. Para aprofundar o conhecimento
sobre este processo Vide: Dutra, 2010; Portela, 2011; Dias, 2011; Morschbacher, 2012; Fuchs, 2013. Dentre
outros inimeros estudos.

%1 Trato como consenso falso pois, em uma sociedade de classes, onde ha interesses antagdnicos, em um

processo que houve interesses de lado opostos que ndo se complementam, ndo ha como haver um consenso.

82 Universidade de Sao Paulo.

% Graduacdo é um termo que categoriza cursos de ensino superior que subdividem em Bacharelados,

Licenciaturas e cursos Tecnélogos.
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minimo que estrutura textos ambiguos e que possibilitam qualquer interpretacdo e
implementacao de todo tipo de politica que venha a interessar® a hegemonia.

Diretrizes estas, que foram implementadas no CEFD/UFSM, resultando em dois
cursos de graduacdo: Licenciatura e Bacharelado. A primeira esta representada pelo PPC® de
2005, e a segunda pelo de 2006. Mas antes de iniciar a analise em especifico dos processos
de reestruturacdo curricular do estudo em questdo, cabe colocar a concepgdo legal que
fazemos sobre as diretrizes para posteriormente apontarmos 0s erros cometidos quanto a sua
interpretacdo nos processos em questéo.

Na Constituicdo Federal, o artigo 207 dispdes que as universidade brasileiras gozam
de autonomia didatico-cientifica, administrativa e de gestdo financeira e patrimonial. A lei
maior que rege a educacdo brasileira € a n° 9394/96, a LDB, sendo esta menor que a
constituicdo, ndo podendo ferir a carta magna. O Conselho Nacional de Educacdo tem suas
resolugdes, pareceres, dentre outras questdes, pautadas a partir das leis formuladas pelos
6rgdos legislativos. Ou seja, as diretrizes curriculares, que sdo formuladas pelo CNE, ndo séo
leis, sdo apenas orientacdes a serem seguidas pelas instituicdes. Caso as instituicbes nédo
sigam estas diretrizes, contudo, ndo firam a constituicdo e a LDB, estardo amparadas
legalmente, ou seja, ndo sdo obrigadas a seguir determinados direcionamentos.

Outra questdo em especifico de nossa area, € que o CONFEF ndo possui poder de
legislar, ele tem como funcdo restrita a fiscalizacdo das areas de trabalho da educacdo fisica.
Com isso, suas resolucdes internas ndo devem ferir leis maiores. O artigo 5° da constituicao
federal em que diz que todos sdo iguais perante a lei, também afirma que ninguém é obrigado
a se filiar ou permanecer filiado a nada e que é livre a atividade intelectual, artistica, cientifica
e de comunicacgdo independente de licenca ou censura. Ou seja, eles ndo podem impedir as
pessoas de trabalharem. Segundo ponto, suas resolugdes internas ndo podem restringir a area
de atuacdo de bacharéis ou licenciados. Ou seja, este conselho se utiliza da pouca informacéo
sobre as leis para impor seus interesses corporativistas. A lei que regulamenta a profisséo,
n°9696/98, em nenhum momento afirma que o licenciado deve trabalhar apenas em escolas e
0 bacharel ndo pode trabalhar em escolas.

Contudo, o discurso de restri¢do do licenciado a escola cai quando vemos documentos
do Ministério da Educacéo, baseados na LDB, que afirmam que O Licenciado em Educacéo
Fisica trabalha como professor em instituicbes de ensino que oferecem cursos de nivel

fundamental e médio; em editoras e em 6rgdos publicos e privados que produzem e avaliam

% Sobre politicas minimalistas e Estado Minimalista vide (SAVIANI, 2012) (SAVIANI, 1998) (LEHER, 2011).
% Projeto Politico de Curso.
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programas e materiais didaticos para o ensino presencial e a distancia. Além disso, atua em
espacos de educagdo ndo formal, como clubes, academias de ginastica, clinicas, hospitais,
hotéis e parques; em empresas que demandem sua formacéo especifica e em instituicdes que
desenvolvem pesquisas educacionais. Também pode atuar de forma autdbnoma, em empresa
propria ou prestando consultoria (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2010, p. 31).

E em especifico das diretrizes da educacéo fisica observamos que a CNE/CP n°01/02
apenas institui diretrizes curriculares para os cursos de licenciatura de graduacdo plena, ou
seja, ndo existe outra licenciatura a ndo ser a plena. E nesta mesma resolucdo € apontado que
questdes referentes as especificidades das &reas serdo colocadas em diretrizes proprias. E
entdo que surge a resolugdo CNE/CES n°07/04 que institui diretrizes curriculares para 0s
cursos de graduacdo em educacéo fisica. Esta da apontamentos para perfil do egresso, areas
de atuacdo, dentre outros fatores. Em minha jornada enquanto graduando do curso de
educacao fisica no CEFD UFSM sempre escutei professores discursando que esta diretriz era
referente ao bacharelado, e a 01/02 referente a licenciatura. Mas analisando a LDB, podemos
pontuar que cursos de graduacdo € um termo utilizado para dar referéncia aos cursos ofertados
em nivel superior, sendo eles de Licenciatura, Bacharelado e Tecnélogo. Concluindo a analise
das leis e diretrizes as resolugdes CNE/CP N°01/02 e 02/02 (referente a carga horaria para 0s
cursos de licenciatura, juntamente com a CNE/CES n°07/04 déo referéncias para os cursos de
licenciatura em educacao fisica. As resolucbes CNE/CES 07/04 e 04/09 (referente a carga
horéaria para os cursos de bacharelado da area da salde) sdo as que referenciam os cursos de
bacharelado em educacéo fisica. Claro que este debate ndo se da apenas no aporte legal, pois
com a flexibilidade de possibilidades que a resolugdo CNE/CES n°07/04 da para a educacao
fisica, ha os processos de disputa politica de projetos de formacdo em educacao fisica que,
muitas vezes, estruturam a fragmentacdo entre licenciatura e bacharelado em diferentes
instituicbes. Que é o caso do CEFD UFSM e a partir de agora iremos analisar como se deu
esses processos de disputa de projetos de formacdo e a correlagdo de forgas entre os atores

sociais envolvidos.
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6 OS PROCESSOS NO CEFD

Primeiramente pontuaremos uma realidade do CEFD. Para realizar este trabalho,
necessitamos de atas, portarias, dentre outros documentos oficiais que sdo necessarios para a
analise. Porém, hoje, o CEFD/UFSM vive uma situacdo de desorganizacdo, em que atas e
portarias ndo foram achadas, resumindo, ha documentos ndo originais, sem assinaturas, e
carta do Diretério Académico do Centro de Educacdo Fisica e Desportos®® da UFSM, por

exemplo.
6.1 O PROCESSO DA LICENCIATURA DE 2005

No inicio dos anos dois mil, chega ao CEFD/UFSM o debate a cerca das novas
diretrizes que, na época, estavam para ser estruturadas. Segundo o relato de alguns
entrevistados, esse debate iniciou no colegiado de curso.

Entdo eu comecei a ir nesse colegiado, nessa discussdo, quando a discussdo foi
afunilando para uma melhoria do curriculo. E nessa melhoria do curriculo se
imaginava que a licenciatura teria que ter didatica né, outras disciplinas pra fazer
aquilo que o aluno pensasse aquilo que estava sendo proposto na literatura atual e
que a gente ndo via (PROFESSORA F).

Esse debate, segundo relatos dos entrevistados, iniciou trazido pela coordenadora do
curso na época, mas primeiramente em um discurso de legalidade por conta da ocasido, em
que as diretrizes da licenciatura ja estavam em voga e que 0s curriculos precisavam se
adaptar. Posteriormente, como vimos no relato, este debate apresentou elementos com o fim
de melhorar o atual curriculo da licenciatura. Alguns entrevistados apontaram que havia
relatos de estudantes que ndo estavam contentes tanto com a questdo da vivéncia escolar, que
era pouco feita no entdo curriculo, e pelo pouco aprofundamento nas questdes do fitness, da
&rea ndo escolar. Inclusive, uma das professoras participante, representando a SMED®’, trouxe
que sua participacdo contribui a partir de um estudo que ela havia feito sobre o curriculo com
0s académicos do centro da época:

Quando surgiu o convite no caso, na época a coordenadora do curso nos apresentou
entdo, no caso, eu acho, que eram as diretrizes, as novas diretrizes curriculares do

curso, onde se tinha a possibilidade no caso de haver um aprofundamento, tipo uma
especializacdo, pois naquela época era tanto, pela pesquisa que eu fiz também, era a

% DACEFD. Esta Carta em especifico ¢ o documento de retirada dos estudantes da comissdo de 2009 para
reunifica¢do dos curriculos.

®7 Secretaria Municipal de Educagao.
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voz dos estudantes que ndo tinha um perfil definido no curso, e os alunos formandos
ndo se sentiam confortaveis quando chegavam a escola. Entdo eles achavam, que
guando terminava o curso nao se sentiam aptos a trabalhar na escola. Entdo na época
os professores que estavam ali, eu ndo participei da discussdo do bacharelado, mas
sim da licenciatura [...] que achavam que deveriam entdo fazer um curriculo que, no
qual o aluno se sentisse apto a trabalhar na escola. Mas na época ndo houve esse
debate da possibilidade de ter uma formacdo ampliada né. Era mais de como o
aluno, muitos chegavam na experiéncia no final do curso e tinham uma experiéncia
negativa, chegavam na escola e se assustavam, e desistiam, era um pouco isso que a
gente ouvia né, e enfim. Entdo a gente achava que iria colaborar fazendo um
curriculo, ajudando montando um curriculo (PROFESSORA G).

Logo, no ano de dois mil e trés, foi formada a comissdo para reestruturar este
curriculo. Inicialmente, segundo relato de professores havia uma necessidade de formar uma
comissdo mais ampla do que apenas do CEFD.

[...] se constituiu uma comissdo, multipla. Qual o motivo de eu estar chamando de
multipla? Porque aqui noés temos professores, hoje menos, antes era mais, nos
tinhamos professores da area da salde, da &rea da educacdo, das ciéncias exatas e
das ciéncias sociais, que trabalhavam disciplina do nosso curriculo. E ai nés criamos
um grupo de trabalho multiplo, ndo s6 dos professores dos departamentos das
disciplinas especificas (PROFESSOR I).

Na realidade, este mesmo professor apontou que havia um direcionamento da
universidade em que as comissfes de reforma ou reestruturacdo curricular deveriam trazer
professores de outras areas que viessem a contribuir para estes processos. Contudo, o que se
viu nas atas, foi que foram chamados pessoas de outros centros para trazer algumas
experiéncias curriculares, como, por exemplo, o coordenador do curso de medicina da época.
E nas atas, a comissdo aparece composta pela entdo coordenadora do curso, representantes
dos trés departamentos, uma representante da oitava coordenadoria da educacdo, uma
representante da secretaria municipal de educacdo, uma representante estudantil e uma
representante do segmento dos técnicos administrativos, que segundo o préprio funcionario 1,
fazia apenas a parte burocratica como atas, convocacdes, etc.

Porém, um dos motivos apontados pelo Professor | de ndo ter ocorrido uma comissao
mais plural foram os rancos histéricos que se perpetuavam no CEFD. Foi um primeiro
conflito.

Isso foi o primeiro embate, um primeiro conflito. Tinha gente daqui que dizia que
por esses professores ndo serem da area especificas, por ndo serem daqui e ndo
conviverem aqui eles tinham pouco a contribuir. E bom falar isso, foi um primeiro
conflito, de compor comissBes com essas pessoas (PROFESSOR 1).

Esses rancos historicos citados pelo Professor I, segundo ele, vem de uma estruturacéo

histérica no centro que se iniciou na década de 80 quando chegaram o0s debates de novas
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concepcOes da area, e combinado com o embate nacional, isso se refletiu aqui, até por ter sido
0 epicentro desses debates. Iniciaram-se rotulos e uma disputa incansavel de concepcoes, que
pela génese tecnicista e a pds graduacdo inicial ter mais um viés biologicista, esse setor

conseguiu se perpetuar e se articular melhor nesses processos.

Pois havia, por outro lado, um grupo de professores que defendiam o sistema
tradicional, uma concepgdo mais conservadora, mas nos ja tinhamos os programas
de pds graduacdo de mestrado e doutorado no Brasil, ndo eram muitos, mas
tinhamos, porém eram muito centrados dando énfase na questdo biolégica. Entdo,
consequentemente esse grupo era muito forte [...] (PROFESSOR I).

E o professor continuou seu relato referente ao que isso influenciou nos processos

internos e a génese dos rotulos e rivalidades do centro:

Entdo esse movimento influenciou muito nessa reforma no final dos anos oitenta,
inclusive internamente houve um debate muito caloroso, porque tinhamos aqui
alunos do mestrado e doutorado que também eram adeptos a essa linha, nessa época
aqui era aluna do mestrado Celli Taffarel, Elenor Kunz, Valter Brach, e outros que
foram expoentes, foram lideres, foram protagonistas nas suas regides e institui¢des
com essas novas propostas de um curriculo mais abrangente do que somente
segmentado na questdo bioldgica e técnica, que predominava. Foi caloroso, entdo foi
ai que se criavam as trincheiras, foi ai que se criaram os estigmas, os rétulos, fulano
é isso, ciclano é aquilo, e passou para o ambiente de trabalho, se criou rivalidades no
que eram pra ser embates de ideias de pontos de vistas de concepgdes, passaram a
ser pessoais, e isso teve um prejuizo no ambiente de trabalho, que as pessoas
passaram a se rivalizarem, virou GRENAL, virou FLAFLU, virou Brasil e
Argentina, quem tinha a maior forga, quem tinha o maior espaco, e mais ainda,
muito tupiniquim, nada contra os Tupis, mas tupiniquim na esséncia de tentar
vigorar 0 seu projeto, a sua ideia, destruindo o outro, eliminando o outro, essa era a
estratégia politica, ndo das ideias, ndo das concepgdes, ndo do debate, ndo! Era de
destruir! Ao ponto que tivemos esses professores que nomeei e outros que eram
professores daqui, eles acabaram saindo do quadro docente, porque ndo tinham
clima de trabalho, porque eles estavam sendo eliminados. Foram chacotados, pouca
gente fala disso (PROFESSOR 1).

Com isso, podemos observar que para formar a comisséo ja houve algumas disputas
gue culminaram em uma em que se restringiu ao CEFD, ou seja, este setor caracterizado
como a ala biologicista® conseguiu implementar sua vontade neste ponto. Junto a isso, nos
dias 14, 15 e 16 de Maio de 2003, a comissdo de Elaboracdo e Implementacdo do Projeto
Politico Pedagdgico do Curso de Educagdo Fisica do Centro®, junto & parte dos professores

do CEFD que se dispuseram a comparecer neste espaco, discutiram pontos para a elaboracao

de um novo curso de licenciatura em educacao fisica direcionado especificamente para a area

% Termo utilizado para caracterizar este setor pelo entrevistado Professor I.

% Nomeada pela portaria n° 512/02 e tinha como incumbéncia estruturar o novo curriculo do curso de educacéo
fisica Licenciatura.
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escolar. A participacdo estudantil e de funcionarios foi pifia, chegando a ter a participacdo de
no maximo 2 estudantes.

Uma das questdes elevadas neste debate foi a criacdo do curso de bacharelado, mesmo
havendo uma preocupacdo referente a nimero de professores funcionarios, infraestrutura e
materiais, contudo, o processo de criacdo deste curso iria iniciar depois do término da
licenciatura.

As atas analisadas demonstram que houve pouca participacdo de toda a comunidade
académica, ficando restrita a comisséo, que teve alguns problemas no caminho como a saida
de alguns professores da comissdo no meio do processo, atritos de alguns professores,
principalmente com a presidéncia da comissdo’", e muitas vezes culminando no abandono de
algumas reunides por professores’. Ou a propria participacio estudantil, que sé recebeu uma
cadeira na comissdo durante o processo.

Neste processo houve questionamento feito pela académica da comissdo referente ao
perfil de Egresso fundamentado por uma determinada carta da EXNEEF, porém a ata ndo
coloca qual foi a divergéncia estudantil, muito menos qual carta foi referenciada pela
estudante, mas fica claro que estes questionamentos ndo foram considerados em nenhum
momento’®, e ndo conseguimos levantar qual foi a carta, por qual motivo a estudante parou de
compor a comissao pois ndo conseguimos entrevistar a mesma.

Outra questdo, que em estudo anterior ja foi levantado (FUCHS, 2014) foi sobre a
rapidez exacerbada do processo. Primeiramente havia um discurso que, a diretriz 01/2002
obrigava a adaptacio dos cursos em no maximo dois anos’*, e isso é claramente uma forma de
facilitar a imposicao das politicas publicas educacionais, pois traz a necessidade de construir
processos acelerados e que combinados com a estrutura burocratica da universidade,
possibilitam garantir os interesses hegemonicos. Os prazos internos da UFSM se
demonstraram mais uma problematica, e por isso a comissdo tinha o interesse de aprovar o
projeto até o dia onze de Julho de dois mil e trés, o que desqualifica o debate e ndo respeita o
tempo necessario de discussao para uma reestruturacdo curricular. Mais um fato importante de

se relatar, que constou em ata, foi o fechamento do diretério académico em 2004, o que

™ |remos relatar este processo mais a frente neste trabalho.

™ A pessoa que ocupava o cargo da presidéncia, além de ser coordenadora do curso, também era conselheira do

CREF.

Um exemplo esta na ata n°8 de 2003 quando um dos professores colocou que seu departamento ndo tinha a
convicgdo do curso de bacharelado e o Unico argumento colocado foi para manter a vida do centro.

3 \/er ata n°4 de 2003.

74

72

Ver artigo n° 15 da referida diretriz.
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prejudicou ainda mais a participacao estudantil. Essa pressao é confirmada pelo relato de um
dos professores entrevistados:
Bom, uma coisa que precisa ser dita sobre a reforma de 2005 é que a gente ficou
pressionado pelas datas. Teve uma pressdo em termos de datas, a gente ndo tinha
muito. Havia um calendario para ser cumprido e a gente entrou tarde nessa questdo.
Entrou tarde nesta questdo (PROFESSOR A).

A comissdo ndo conseguiu terminar o projeto até a data inicial desejada, e com a perda
da representatividade estudantil, e os professores que divergiam de questfes da comissdo se
retirarem do processo, resumiu-se a participacdo dos mesmos professores. Quando
questionados sobre a participacdo, todos os entrevistados que participaram desta comissao
afirmaram que ficou mais restrito & comissdo. Referente aos estudos coletivos se resumia a
comissdao. Porém, havia um trabalho de tentativa de escutar professores especialistas em
determinadas areas para ver possibilidade de mudancas em disciplinas. Porém, neste ponto,
fica um pouco mais aparente a disputa de projeto de formacdo, por mais que ndo teve
resisténcia explicita de fato de nenhum setor, como ocorreu no processo que culminou em
2009 para a reunificagdo com a luta estudantil”, nos bastidores e nos espacos de discussao e
deliberacdo existiram algumas movimentacdes, como podemos ver no relato do Professor I:

Isso foi um fator de dificuldade pra comissdo. Porque as pessoas vinham pra
defender a sua area, e quando vinham pra defender, vinham inclusive pra aumentar a
carga horaria, e a gente queria era tornar ela mais enxuta, queria fazer com que
aquele conteudo fosse integrado com outro, mesmo la dentro da area da salde, ou

mesmo dentro da area da educagdo. Ou mesmo dentro da rea das ciéncias sociais ou
das exatas. (PROFESSOR I)

Outro ponto importante é que, quando questionados os entrevistados sobre as
concepcdes e leituras das leis e diretrizes que balizavam as reestruturacdes curriculares,
nenhum soube responder com certeza o que elas determinavam. Exceto o Professor A que
falou que ter uma formagdo unificada ia contra a lei, demonstrando um equivoco de leitura
legal, pois ja apontamos o que essas leis e diretrizes direcionam anteriormente neste trabalho.
“[...] primeiro que ndo tem como fazer, legalmente ndo tem como fazer” (PROFESSOR A.)

Outra questdo é que foi afirmado pelo Funcionario 1 que o Professor A trazia os
materiais, leituras das leis, junto a professora coordenadora, e eram feitas as discussdes e
deliberacdes. Ou seja, havia uma tendéncia de leitura quanto a questdo legal colocada. Por um
lado a leitura equivocada das leis pelo professor em questdo e por outro pela leitura da

coordenadora da época que era conselheira do CREF.

> Este assunto sera tratado mais a frente neste trabalho.
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E é ai que comecam a aparecer as questdes ligadas ao CREF. Que apareceu e que
surpreendeu o pesquisador em questdo, quando na entrevistada Professora F, representante na
comissdo pela oitava coordenadoria da educagdo, apontou que em nenhum momento, nas
discussbes do colegiado, ou mesmo da comissdo, apareceu que a tarefa proposta seria criar
um curso especifico para escola, para depois criar um curso de bacharelado.

A afirmacdo apareceu que eles iriam melhorar o curriculo existente para dar mais
atencdo a escola e suprir esse déficit que havia. E ai que apareceu 0 CONFEF nas entrevistas.
A Professora G, ap6s o téermino da gravacdo da entrevista, afirmou que havia a participacédo
do CREF, mas ndo de maneira formal, com representatividade, mas que estava ali.

Mas é na entrevista da Professora F que a indignagdo com esse processo e com 0
CONFEF aparece melhor, pois a mesma era professora em universidades privadas em outras
cidades e relatou que comecava a vir pressao do CONFEF e gerava muitas duvidas nos
académicos quanto a area de atuacdo e 0 que deveria ser feito referente aos cursos a partir
dali. Quando a interrogamos se havia pressdo do CREF para a criagdo do bacharelado na
UFSM, ela afirmou que referente ao CEFD ela ndo sabia, mas que acreditava que houve no
Brasil inteiro. E como afirmei em estudo anterior, isso s6 vem a confirmar tal afirmativa, via-
se uma clara tendéncia de se construir um projeto pautado nas demandas do CONFEF/CREF
j& relatadas anteriormente neste trabalho.”® (FUCHS, 2014).

Outras questdes importantes a serem elencadas, é que, primeiro, o diretor do centro na
época, Professor D, afirmou que enquanto diretor sua politica tanto nesse processo, quanto
nos préximos que ocorreram, foi de dar toda liberdade possivel para os envolvidos na
comissdo. Segundo que, quando questionamos 0s entrevistados sobre concepcdo de ser
humano e de mundo, e de curriculo, todos ndo responderam concep¢des em si, e sim como
viam o mundo, o ser humano, o curriculo, e como achavam que cada um desses elementos
deveriam ser. E isso sO vem a confirmar uma realidade existente no CEFD/UFSM,
principalmente referente aos conhecimentos que o corpo docente possui sobre o PPC da
licenciatura, em estudo feito anteriormente por Couto e Souza (2014).

Analisando as respostas dos professores e relacionando com o que consta no PPC,
podemos dizer que, dentre os treze docentes da Licenciatura entrevistados, seis ndo
tém conhecimento das teorias do PPC, sendo que uns afirmaram ndo ter

conhecimento e outros apresentaram em suas falas uma concepcao distante daquilo
que o PPC propde. (p. 190)

® Se observar as atas deste processo, veremos alguns exemplos destes atritos, e o descontentamento de alguns
professores referente a construcéo deste novo PPC da licenciatura.
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Nesta propria comissdo havia integrantes que, de acordo com as entrevistas, ou
possuiam algum vinculo ou concordavam com os ideais de partidos e instituicbes como ao
PT, CBCE. e CREF. Importante salientar isso, pois vemos aqui setores que estavam
representados nas comissdes de especialistas que existiram a nivel nacional.

E o que isso processo trouxe? O curriculo de licenciatura em educacdo fisica que
iniciou no ano de 2005 com seus primeiros ingressos. Nao é intencdo desse trabalho analisar
os PPC’s dos cursos, mas sim os processos que culminaram neles, e por isso, resumirei a

critica feita aos contetidos a partir de estudo que realizamos anteriormente (FUCHS, 2014).

[...] no campo do conhecimento, vimos uma dicotomia entre teoria e pratica, em
primeira via por se tratarem de curriculos que ndo se fundamentam na realidade da
Regido Central do RS, e em segunda uma estrutura idealista de se tratar o
conhecimento, pois parte de questdes tedricas ideais para se pensar a pratica
pedagogica, porém, ndo tem vinculo com as problematicas cotidianas da realidade
concreta. As disciplinas sdo organizadas de forma vertical e desarticuladas em forma
de “curriculos de gavetinhas™’’, potencializando a l6gica pés moderna da pedagogia
das competéncias impregnadas nos dois curriculos. (FUCHS, 2014, p.88)

Esta constatacdo se deu pelo fato de aparecer inimeras vezes nos PPC’s os termos
competéncias, habilidades, aprender a aprender, flexibilidade, estando isto ligado a formacéo
de um novo trabalhador flexivel, polivalente, multitarefa, criativo e acritico, que, segundo
Pinto (2007) esta voltado as demandas de reestruturacdo do capital que culminaram na linha
de producédo toyotista. E isso ja foi afirmado em estudo anterior realizado por Couto e Souza
(2014):

Na anélise do PPC do curso de Licenciatura do CEFD, pela concepcéo de educagdo
que busca o desenvolvimento de habilidades e competéncias, alicercada na
“pedagogia das competéncias” de Philippe Perrenoud, pode-se concluir que a teoria
do conhecimento adotada tem matriz pds-moderna. Além disso, o hibridismo
epistemoldgico caracteristico desta teoria, em que o documento por vezes se pauta,
ressalta a cultura corporal em alguns momentos, mas em outros cita 0 movimento
humano como objeto de estudo da EF. Em alguns trechos apresenta uma concepg¢édo
histérico-critica de educagdo e a preocupagdo com a “diminuigdo das desigualdades
e minimizacdo de contradigdes”, posigdes que a nosso ver sdo contraditorias porque
proprias da pds-modernidade, que abre mao das meta-narrativas, acreditando que é
impossivel e opressor existir um consenso que se limite a uma teoria (p.189)

Para Saviani (2011, p.431) esta logica do aprender a aprender, desloca o “eixo do
processo educativo do aspecto l6gico para o psicologico, dos contetdos para 0 método; do

professor para o aluno; [..] O importante é aprender a assimilar determinados

conhecimentos”. Ou seja, aprender a se adaptar as adversidades e flutuagdes do mercado que

" Termo coloquial utilizado para caracterizar curriculos que tem disciplinas que ndo dialogam entre si, onde vé-
se as partes e ndo o todo.
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se potencializaram com a reestruturacdo produtiva do capital, ligando-se a logica da

empregabilidade, ou seja, na individualizacdo do processo, com aquele velho pensamento “se

ndo conseguiu emprego, foi por culpa sua que nao se esforgou”.
O carater adaptativo dessa pedagogia esta bem evidente. Trata-se de preparar 0s
individuos, formando neles as competéncias necessarias a condicdo de
desempregado, deficiente, mde solteira etc. Aos educadores caberia conhecer a
realidade social ndo para fazer a critica a essa realidade e construir uma educacéo
comprometida com as lutas por uma transformacdo social radical, mas sim para
saber melhor quais competéncias a realidade social estd exigindo dos individuos.
Quando educadores e psicologos apresentam o “aprender a aprender" como sintese
de uma educacéo destinada a formar individuos criativos, é importante atentar para
um detalhe fundamental: essa criatividade ndo deve ser confundida com busca de
transformagcdes radicais na realidade social, busca de supera¢do radical da sociedade
capitalista, mas sim criatividade em termos de capacidade de encontrar novas formas

de acdo que permitam melhor adaptagdo aos ditames da sociedade capitalista
(DUARTE, 2008, p. 13).

Na educacdo fisica, sequndo Taffarel (2009) essa pedagogia das competéncias vem a
incentivar a individualidade sem vinculacdo com os conteudos, onde ha uma racionalizacdo
da criatividade e afetividade. A técnica fica a cima das divergéncias e desigualdades,
dissolvendo assim as relacGes de poder, garantindo uma formacéo acritica. Ou seja, forma o
individuo para se adaptar a flutuagdo do mercado, e ndo compreende a totalidade das relagdes
sociais, e assim, constréi uma rede de relacdes que potencializa a precarizacao do trabalho.

Com isso ha o refor¢o da culpabilizacdo do individuo, a elevacdo da meritocracia e
essa logica das diretrizes curriculares tomou corpo no CEFD que para Taffarel:

A pedagogia das competéncias incentiva comportamentos individuais e sociais
desvinculados de conteidos, em que a afetividade e a criatividade passam a ser
racionalizadas. As desigualdades e divergéncias sdo acomodadas sob pretensa
unidade, dissolvem-se as relacbes de poder e a politica desaparece sob a
racionalidade técnica (2009, s/p).

Assim a formacédo de professores em educacdo fisica vem acompanhada de conceitos
de competéncias direcionada ao individualismo onde o individuo em formag&o passa a tomar
caracteristicas de adaptabilidade as demandas mercantis tornando-se acritico pela
incompreensdo da totalidade social, onde a precarizacdo do trabalho j& no seio da formacéo
inicial toma corpo.

Logo, isso vem se configurando no CEFD e as problematicas geradas pelas diretrizes
curriculares materializam-se no cotidiano do Centro. A Licenciatura, voltada para formacao

da escola do “aprender a aprender”, mais voltada aos conhecimentos das ciéncias sociais e
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humanas é uma das problematicas que podemos apontar referente as limitacdes de formacéo
impostas pelo curriculo atual.”

Com isso, podemos apontar que esse processo ndo foi dos mais democréaticos. A nula
participacdo estudantil e a participacdo técnico administrativa se restringindo a tarefas
burocraticas € um dos exemplos. Que l6gica de disputa nacional de projetos de formacéo
esteve representada pelo PT, CONFEF/CREF e CBCE. Por isso, ndo vimos um processo de
resisténcia contra hegeménica feita por setores como o movimento estudantil, que na época
estava inativo no centro. Contudo, observamos uma resisténcia hegemdnica no sentido de
preservar o que estava posto para as areas das exatas, bioldgicas, da saude, e € a partir dai que

iniciamos o debate sobre a criacdo do curso de Bacharelado.

6.2 O PROCESSO DO BACHARELADO E O CUME DOS CURRICULOS
FRAGMENTADOS

O bacharelado o seguinte. N6s concluimos o trabalho da licenciatura, aprovamos
internamente, passou por todas as instancias, foi encaminhado a PROGRAD, foi
aprovado no conselho de ensino pesquisa, e ai, 0 termo usual que é usado, na calada
das férias, um grupo de professores, somente da area se relne, e elabora, a portas
fechadas, sem discutir com o0s pares, com 0s segmentos, ndo houve, acredito que
voceé tera dificuldade de encontrar atas, eles formularam uma proposta. Quando se
inicia o semestre, se coloca na mesa ja de conselho de centro, nem de colegiado,
nem de departamento, um proposta ja elaborada, fechada e encaminhada para a
universidade. Por qué? (PROFESSOR I).

E é com o fim desta citacdo que iniciamos este momento do estudo. Por qué? Esta
afirmativa feita pelo professor, ndo temos como comprovar, ou nenhuma outra feita, pois do
processo de criacdo do bacharelado em educacdo fisica na UFSM, pouco registro restou para
comprovar a historia. Apenas 0s envolvidos nesse processo sdo 0 que hd de vivo para
sabermos a historia, hoje, concretizada. Ndo ha, nem no PPP do bacharelado atas, portarias,
nem nenhum documento referente a esses processos. Uma das professoras que participou da
comissdo falou o contrario do que afirmado anteriormente. Ela constatou que a criacdo do
bacharelado foi decidida no grande grupo e que foi formada uma comissao a partir de pessoas
que estariam dispostas a trabalhar nisso. Ela afirmou: “foi decidido em conjunto que ia ter, foi
decidido em reunido geral que ia ter um grupo entdo que ia se propor a fazer isso ai.”
(PROFESSORA E). Segundo ela, a comissdo era composta por 6 professores, um técnico
administrativo formado na area e um estudante que, segundo ela, ndo participava das

reunides. Desses 6 professores, 3 ndo participavam ativamente da comissao.

® Mais a frente, neste trabalho, iremos fazer uma breve comparago entre os dois curriculos e aprofundar um
pouco mais a critica referente aos mesmos.
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A primeira reunido, e Unica documentada nas atas do processo da licenciatura de 2005,
que aparece o debate sobre criacdo do bacharelado foi em uma reunido geral que debate a
licenciatura, e apareceu da seguinte forma: a preocupacdo pela criagdo do curso de
bacharelado foi pela manutencdo do centro e ndo houve uma argumentacdo que colocasse
demandas concretas para a criacdo deste curso, pelo menos n&o apareceu nas atas’". Nos
primeiros dias de discussdo® foi levantada a possibilidade do CEFD ofertar dois cursos, um
de licenciatura e outro de bacharelado, e mesmo com a preocupacdo dos presentes com a
infraestrutura e material humano, os mesmos mostraram-se simpéaticos com a ideia. Contudo,
ndo foi levantado nenhum argumento que demonstrasse uma demanda concreta para criar um
curso de bacharelado. Essa argumentacdo mais elaborada foi que, com a criagdo do
bacharelado diminuiriam carga horarias de algumas disciplinas®* para a licenciatura, e com
isso, existiria a possibilidade do académico obter uma formacdo inicial mais qualificada e
poder cursar as duas graduacdes, licenciatura e bacharelado. Porém, ndo foi isso que ocorreu
depois e também ndo foi deliberada nessa reunido que iria existir o bacharelado. Segundo as
atas do processo de construcao do curriculo de licenciatura de 2005, uma das professoras, que
ndo foi entrevistada, coordenadora do curso na época, falou que essa discussdo seria feita
depois, que primeiro deveriam focar na licenciatura. E isso € o0 que ja sabemos que se
constatou. Por isso, é importante compreender os motivos de ter se concretizado o
bacharelado, ja que na criacdo da licenciatura ndo se pensava em criar este outro curso, porém
ja se estruturava um curriculo que faltavam conhecimentos que depois foram destinados ao
bacharelado.

Segundo relato do Professor I, isso se deu por interesses.

Porque durante esse processo de construgdo da licenciatura, tinha professores que ja
vislumbravam a oportunidade de um bacharelado. Tinha professores, da &rea das
exatas, da &rea biolégica que eles ndo se sentiam incluidos na licenciatura, ou
perderam espaco, diminuiu sua carga horéria, diminuiu o ndmero de suas
disciplinas, seu contedo foi integrado a outra area, como foi o caso da fisiologia,
Vocé vivenciou isso aqui, vocé vivenciou a questdo dos esportes. A concepgdo de
ensino dos esportes, integrado, relacionando um com o outro, esses professores
como foram vencidos no debate publico e democréatico, quando foram na hora de
executar a disciplina, negaram aquela proposta, aquela concepgéo, voltaram a fazer a
mesma coisa que era anteriormente (PROFESSOR 1).

" As préprias atas do processo de construcdo do curso de bacharelado ndo foram encontradas, e assim, ndo
foram disponibilizadas para a realizacdo deste trabalho.

8 Discusséo ocorrida nos dias 14, 15 e 16 de Maio de 2013 em uma reunido geral junto & comissdo que iria
reestruturar o curriculo de licenciatura para ver quais diretrizes a comissao seguiria junto ao conjunto de
professores.

8. Mais voltadas a area da satde.
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Neste caso, vemos blocos aparecendo, e vimos ja que durante o processo de criagao da
licenciatura ja se articulava por tras a criagdo deste novo curso. E é na génese desses cursos
que ja se aponta a dicotomia entre ciéncias naturais e exatas e ciéncias sociais e humanas.
Logo, aqui neste processo, por nao ter documentos, e as informacdes entre um sujeito e outro
ndo baterem, ndo ha como afirmar de fato como foi este procedimento. Inclusive o Professor
H acabou se retirando da comissao, segundo ele, pelo fato das reunides acontecerem em sua
grande maioria nos periodos de aula e ele ndo poder participar. Até afirmou que ficou
surpreso, pois o bacharelado foi aprovado em uma reunido que ele ndo estava, mas colocou
que seria voto vencido e que ndo faria diferenca. Segundo a Professora E, além da pouca
participacdo dos integrantes na comissao, quando as pessoas eram chamadas para participar,
ndo havia um retorno reciproco a isso. Logo, além de ndo ter a participacdo da comunidade, o
estudo coletivo inexistir, a comissdo ainda era composta na pratica por poucas pessoas, €
ainda dessas poucas pessoas, ndo eram em todas as reunides, segundo ela, que estas
compareciam, se restringindo a no maximo 50% dos integrantes.

Mas ndo paramos por ai. Outro dado importantissimo descoberto foi que, o fato de ndo
ter sido localizado a portaria desta comissao, foi porque ela nunca existiu. A portaria nunca
foi feita. Vamos ao relato da Professora E:

Eu ndo tenho esse documento também, pra organizar as progressGes agora eu nunca
achei a portaria, ndo teve portaria nenhuma, ninguém fez portaria no fim, na época a
pessoa que disse que ia fazer ndo fez, na dire¢do do centro (PROFESSORA E).

A partir disso questionamos a professora se entdo a comissao estava trabalhando de
maneira informal e ela respondeu:

Na época a gente acreditava que tava trabalhando em uma coisa que foi decidido, o
grupo ta ali, vai sair portaria. Aquela coisa, depois que eu fui buscar a portaria e ndo
tinha fui descobrir que de certa forma estava informal. Claro, o projeto foi aprovado
depois, mas a comissdo na boa vontade digamos. Por isso que nada aconteceu com
as pessoas que ndo apareceram, que eram da comissdo e ndo apareceram. Porque a
gente podia se perguntar assim “A criatura nunca mais veio na reunido, ndo tem uma
forma de cobrar isso dele? Porque afinal ele faz parte de uma comisséo ele ndo pode
faltar as reunides!” Mas ai claro, como ndo tinha a portaria a gente reclamava nos
departamentos que as pessoas indicadas ndo compareciam e diziam que “pois €, mas
ele ndo pode”, e assim ia (PROFESSORA E).

Ou seja, sem portaria, sem atas, sem nenhum documento, apenas o PPC aprovado no
fim, a primeira versdo contada pelo Professor | parece se tornar mais verdadeira, contudo,
como faltam elementos concretos ¢ dificil afirmar, mas com todos esses relatos, esta primeira
versdo que este projeto foi articulado por um grupo que ndo queria perder espacgos e foi

deliberado direto em conselho de centro, torna-se mais factivel.
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Outro fato que ndo pode se deixar passar, € que houve participacdo do CREF nesse
processo de construcdo do bacharelado. O Professor H afirmou que e receberam a visita do
CREF na qual eles trouxeram sua visdo e que todos os argumentos frente a essa
implementacdo do bacharelado eram de ordem Juridica. Ou seja, mais uma vez apontamos a
falta de argumentacéo que justificasse a necessidade concreta de um curso de bacharelado e
também a leitura equivocada da legislacao.

Quando indagamos quais documentos foram utilizados para construcdo do curriculo
do bacharelado, a Professora E afirmou que foram utilizados curriculos de cursos que ja
existiam, de discussdes de universidades que também estavam estruturando seus curriculos, e
do curriculo da licenciatura antiga que tinha um viés mais voltado as demandas desportivas de
rendimento, e certa defasagem para a area escolar, que ja relatamos anteriormente o
despreparo dos académicos para enfrentar a realidade escolar. Contudo, um dado que ndo
fechou em todas as entrevistas é o seguinte: O Professor A afirmou que o curriculo de
bacharelado foi simplesmente pegar o curriculo antigo a transformar no bacharelado atual. O
que gera certa contradicdo no processo, pois 0 argumento sempre foi que o curriculo anterior
ndo dava conta, nem da &rea escolar, nem da area ndo escolar.

Referente as concepcbes de ser humano, curriculo e sociedade € a mesma afirmativa
feita anteriormente aos processos da licenciatura. Porém € na concepcdo de formagdo de
professores que aparece que esta deve ser voltada a preparar o académico para os desafios
profissionais colocado ao mesmo. E quando nos resumimos aos desafios profissionais, nos
referimos ao mercado de trabalho, bem como as competéncias voltadas a isso.

Assim, dos 17 entrevistados, apenas 3 participaram desse processo do bacharelado e
foi tudo o que podemos extrair desse processo. O que nos traz € uma sensacao nebulosa, de
um processo pouco aberto, com pouca divulgacdo, com pouco dialogo, com pouco debate.
Um curso que foi aberto com o discurso de manter o CEFD enquanto centro combinado a
oragao legal colocada pelo sistema CONFEF/CREF’s a partir de seus interesses corporativos
e aos interesses individuais dos professores em ndo perderem espago para suas concepcoes,
pesquisas, disciplinas, etc.

A partir disso, estruturaram-se dois curriculos, fragmentados, e sdo postos em pratica.
Um iniciado em 2005, licenciatura, e outro em 2006, bacharelado. Ent&o, iremos fazer uma
breve analise do que sdo esses curriculos e 0 que 0S mesmos acarretaram.

Partimos da justificativa, argumento central para a criagdo de um curso. No curriculo
de licenciatura, em nenhum momento aparecem argumentos que contextualizem a

necessidade de se ter um curso voltado especificamente as demandas escolares. Claro que
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pela que levantamos até agora ndo podemos ficar surpresos, ja que a comissdo ndo foi
chamada para construir um curriculo fragmentado, e sim melhorar o antigo dando mais énfase
a questdo escolar. Nesta parte do PPP da licenciatura, ha uma reflexdo sobre o papel da

ciéncia, como trata-la e culmina da seguinte forma:

O PPP para esse Curso é compreendido como um processo de agdo participativa de
pessoas interagindo politicamente em funcgéo das necessidades, interesses e objetivos
comuns. Igualmente busca um maior envolvimento na acdo educativa, considerada
responsabilidade de toda comunidade escolar - académica (PROJETO POLITICO-
PEDAGOGICO DO CURSO DE EDUCAGCAO FiSICA LICENCIATURA. UFSM,
2005, s/p.).

O que vemos ai é mais uma discussdo conceitual de PPP do que algo que justifique um
curriculo com énfase exclusiva ao ambito escolar. Na justificativa do bacharelado inicia-se
pontuando um vaio que surgiu com a criacdo da resolugdo CNE/CP 01/2001, onde forgou as

licenciaturas a se reformularem.

Considerando-se a necessidade de melhor definir a formacdo dos nossos
profissionais e que esta seja coerente também com 0 momento que vivemos, quando
as licenciaturas das diferentes carreiras académicas das universidades brasileiras se
viram forcadas - pelas resolugfes 01 e 02/2002 - a se reformular, produzindo assim
um “vacuo” sobre a formagdo de profissionais que poderiam/deveriam atuar em
outras frentes que ndo o ambiente escolar (PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO
DO CURSO DE EDUCAGCAO FiSICA BACHARELADO. UFSM, 20086, s/p.).

Neste ponto, vemos claro como a leitura legal equivocada foi muito bem articulada,
pois essa resolucdo, combinada & CNE/CES 07/2004 ndo limita a formag&o as outras frentes
de atuacdo profissional como j& demonstramos anteriormente, inclusive, independente da
formacdo de licenciado, o titulo o da direito de trabalhar nesses diferentes ambitos de

trabalho. E assim, comecamos a compreender um pouco mais as intencionalidades desse

“erro”® quando observamos mais questes dentro desta justificativa:

Justifica-se ainda a criagio do Curso de EDUCACAO FiSICA - BACHARELADO
por uma necessidade de sintonia com o recém-criado Conselho Federal de
Educacdo Fisica, que gradativamente tem feito acdes no sentido de organizar a
atuagdo dos nossos profissionais. E sabido que, até entdo, era suficiente alguém ter
“praticado” alguma atividade por um breve periodo de tempo para se tornar
professor desta, relegando e colocando em cheque a formacdo académica e
pedagdgica que Ihe é inerente (PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO DO CURSO
DE EDUCACAO FISICA BACHARELADO. UFSM, 2006, s/p.).

82 Colocamos ERRO entre aspas pois com minha vivéncia militante no movimento estudantil e académico do
CEFD/UFSM, sempre escutei este discurso vindo dos adeptos do CREF onde impunham essa leitura de lei
que na realidade era um equivoco proposital para agir na desinformacdo das instituicdes e dos profissionais
quanto a legislacdo vigente para atender seus interesses corporativos.
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Nesse ponto, combinados com o0s outros elementos anteriores que trouxemos com a
andlise que fica evidente a acdo do CREF no interior deste processo para a fragmentacdo da
formacdo. E com isso vemos no PPP dos dois cursos referéncias na resolucdo CNE/CES
07/2004 e na lei 9696/98. Esta Ultima lei ndo fala absolutamente nada sobre a formacao inicial
de professores em educacéo fisica, mas encontra-se nos curriculos. Podemos pontuar aqui que

nao ha motivos dela estar 14 j4 que ndo diz respeito a nada sobre a composicdo curricular de

um curso. Esta lei tem apenas seis artigos que regulamentam a profissdo de educacao fisica.
Como afirmamos anteriormente, ndo ha nessa lei garantias de que a mesma possa legislar
sobre qualquer assunto, muito menos quanto a formacé&o inicial de professores em educacao
fisica.

Ainda na questao legal, ha o parecer 058/2004 do Conselho Nacional de Educacgéo que
em nenhum momento coloca que as instituicGes tem a obrigacdo de fragmentar 0s seus cursos
entre licenciatura e bacharelado, ou que a licenciatura deve ser especifica para a area escolar.
Assim, visualizamos a contradicdo curricular no CEFD referente a legislacéo.

Na justificativa do curso de Bacharelado, aborda que:

[...] com a criagdo do curso de bacharelado, os profissionais por ele formados serdo
melhor instrumentalizados para atender uma clientela a cada dia mais exigente, pois
estardo melhor informados. Considera-se neste item também, uma recente
pluralidade no “fazer da educacéo fisica”, onde novas populagdes sdo descobertas
para receber nosso atendimento, além da criagdo de novas modalidades esportivas e
a ampliacdo das possibilidades de movimento (PROJETO POLITICO-
PEDAGOGICO DO CURSO DE EDUCAGAO FiSICA BACHARELADO. UFSM,
20086, s/p.).

Nesta estilha destaco os termos clientela, pluralidade no fazer educacéo fisica e novas
populacdes para receber nosso atendimento, pois estes demonstram a intensdo de uma
formacdo voltada ao mercado. Com a reestruturacdo produtiva no mundo, novos mercados
surgiram na educacdo fisica que na justificativa do bacharelado aparece como novas
modalidades esportivas e ampliacdo das possibilidades de movimento.

Logo, vemos justificativas que ndo se fundamentam por elas mesmas, sequer levantam
uma necessidade concreta para pensar uma formagdo inicial de professores de educagéo fisica
voltada para a escola ou ndo d& conta de fundamentar a area ndo escolar. No caso do
bacharelado, vemos um carater bem mercadologico. As duas justificativas se entrelacam
quando citam as leis e diretrizes e os conselhos federal e regionais de educacao fisica.

Continuando a analise do curriculo, os objetivos do curso de Licenciatura sao:

Formar professores para atuar na Educacdo Basica no sentido de: - Desenvolver
acOes tedrico-praticas em que os conhecimentos e saberes académicos contribuam
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na formacdo do ser humano em sua totalidade; - Possibilitar uma formagéao politico-
social, dentro de uma abordagem histérico-critica, em diferentes manifestaces da
cultura corporal, compromissada com a educacdo emancipatoria; - Possibilitar uma
formacdo técnico-profissional visando o aperfeicoamento de habilidades,
capacidades e competéncias necessarias ao exercicio profissional/docente
(PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO DO CURSO DE EDUCACAO FiSICA
LICENCIATURA. UFSM, 2005, s/p.).

Mais uma vez podemos pontuar os termos de habilidades e competéncias, que ja
falamos anteriormente um pouco e serd analisado um pouco mais a frente nesta parte do

trabalho. E o bacharelado possui como objetivo geral:

O Curso de Educacdo Fisica — Bacharelado da UFSM visa formar bacharéis em
Educagdo Fisica, ou seja, profissionais capacitados para atuarem no ensino e na
pesquisa, voltados a salde e aos esportes, com uma perspectiva critica e reflexiva
sobre a realidade brasileira, especialmente no que diz respeito a &rea da Educacédo
Fisica, capazes de atuarem de forma dindmica na sociedade em que vivem, bem
como pretende promover o estimulo e a qualificagdo continua de seu quadro
profissional, o que possibilitarda um trabalho integrado entre graduacdo e pos-
graduagéo, no ensino, pesquisa e extensio (PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO
DO CURSO DE EDUCACAO BACHARELADO. UFSM, 2006, s/p.).

Poderia aqui pontuar todos os objetivos especificos, que sdo dez, mas como o objetivo
central sdo os processos de reestruturacdo, e ndo o resultado dos mesmos e entrariamos em
especificidades que fugiriam do foco desta pesquisa, como infraestrutura da universidade,
relacfes interpessoais, grupos de pesquisa, intercambio, dentre outras. Porém vamos elencar
alguns que achamos centrais para a compreensdao da formacdo em geral que esse curriculo

coloca.

Possibilitar a formacdo de profissionais habilitados para atuarem no ensino formal e
ndo formal, nos institutos e 6rgdos de pesquisa, nas instituicbes de promog¢do da
salde e de tratamento de doencas, nas entidades voltadas ao desenvolvimento dos
esportes, em 6rgdo publicos voltados para a satde da populacéo e para 0s esportes,
entre outros; possibilitar uma formacdo técnico-profissional visando o
aperfeicoamento de habilidades, capacidades e competéncias necessérias ao
exercicio profissional/docente; capacitar o dominio dos contetdos, dos métodos e
das técnicas especificas da Educagdo Fisica, enquanto objetos de estudo, que
permitem tanto a sua revisdo e produgdo como a transmissdo do conhecimento para
os diferentes niveis de ensino e em suas funcBGes e demais encargos e atividades
profissionais; [...] possibilitar uma flexibilidade na formacéo profissional, enquanto
opcdo de sua especialidade, moldada por opcdo de linha de pesquisa
(Ndcleos/Grupos), resultando em uma pratica na produgdo do conhecimento
(PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO DO CURSO DE EDUCACAO
BACHARELADO. UFSM, 2006, s/p.).

Aqui, esses objetivos caracterizam-se como técnico-instrumentais que miram
diretamente e exclusivamente as demandas de mercado de trabalho. Além dos termos

habilidades e competéncias, surge o termo flexibilidade relacionando a formagao profissional,

e ja apontamos o que significa essa flexibilizacdo do trabalhador que esta intrinsecamente
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ligada a precarizacdo do trabalho, que combinado a polivaléncia, potencializa a super
exploracdo da mais valia extraida da forca de trabalho.
Aqui ja comecamos a ver qual perfil de egresso os cursos apontam. A licenciatura tem
as seguintes principais caracteristicas:
O egresso, formado pelo Curso de Educacdo Fisica: Licenciatura Plena da UFSM,
deve construir habilidades e competéncias gerais e especificas para uma atuacéo
significativa na Educacdo Basica, com atuacdo especifica na Educacdo Fisica. [...]
habilidade de ler e interpretar a realidade e seu entorno com criatividade sempre
renovada, com capacidade de atualizacdo incessante, dentro da perspectiva do
“aprender a aprender”. [...] capacitando a identifica¢@o e o processo de crescimento
e desenvolvimento do ser humano e sua relacdo no “aprender a aprender” [...]

(PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO DO CURSO DE EDUCACAO FiSICA
LICENCIATURA. UFSM, 2005, s/p.).

Mais uma vez, termos como criatividade, aprender a aprender, competéncias e
habilidade. Continuando sobre o perfil do egresso da licenciatura:

[...] cuja pratica motive a mudanca de paradigma, através de leituras e discussdes de

novas teorias [...] as abordagens mecanicista, as verdades absolutas, 0s processos

imitativos, questdes estas que devem ser discutidas na formagdo do perfil do

professor-educador, sendo que aportam para novos construtos da modernidade e da

poés modernidade, cujas inferéncias criam novos sentidos no contexto escolar

(PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO DO CURSO DE EDUCACAO FiSICA
LICENCIATURA. UFSM, 2005, s/p.).

Aqui aparece o termo pds-modernidade, que ja colocamos que em estudos de Couto e
Souza (2014) essa caracteristica foi identificada no curriculo. Ai ha uma concepcdo de
sociedade, como se passamos em um periodo da histéria onde rompemos com a modernidade,
que ndo ha possibilidades de transformacéo radical do sistema do capital. Assim, mantém um
abismo entre o curriculo e a realidade, pois ndo possibilita que o egresso tenha uma real
compreensdo critica da sociedade vigente e ndo o da possibilidades de transformacdo de sua
prépria realidade. Continuando com o perfil de egresso da licenciatura:
Entendendo, assim, a Educacdo Fisica em toda sua amplitude e complexidade,
enquanto cultura corporal que tem sua historia concebida na pratica da humanidade,
sob uma visdo de homem, educacdo e mundo, que se possibilita na agdo do corpo
como uma linguagem, que também € educada e conscientizada no processo escolar
(PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO DO CURSO DE EDUCAGAO FISICA
LICENCIATURA. UFSM, 2005, s/p.).
Apesar de neste fragmento do PPP pontuar a educacgédo fisica enquanto uma cultura
corporal, em outros aparece 0s termos movimento humano como objeto de estudo da area,
mesclando concepgdes antagdnicas da area, com concepgdes de ser humano, sociedade,

curriculo e formacéo opostas. Aqui, elenca essa cultura corporal como agdo do corpo como
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linguagem, e ndo como fruto da relagdo do ser humano com a natureza mediada pelo trabalho,
que é o que esta concepc¢do de educacao fisica que compreende a cultura corporal como objeto
de estudo da area defende transformando o curriculo em uma ‘“salada de frutas” de
concepcdes. Isso se confirma quando a cultura corporal € colocada como sinénimo de
movimento humano®.
Porém, isso vem a se confirmar quando coloca como sinénimo de cultura corporal, o
movimento humano.
[...] promovendo o desenvolvimento da cultura corporal (ou do movimento humano)
em suas multiplas dimens@es, discernindo as necessidades do homem hoje,
contemplando uma acéo efetiva e transformadora nas especificidades dos espacos

pedagégicos da Escola (PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO DO CURSO DE
EDUCAGAO FIiSICA LICENCIATURA. UFSM, 2005, s/p).

E por cabo, neste curriculo o egresso deve possuir um perfil que aprenda a aprender as
linguagens do corpo. Quanto ao perfil do egresso do bacharelado:

O egresso, formado pelo Curso de Educacéo Fisica Bacharelado da UFSM, deve
construir habilidades e competéncias gerais e especificas para uma atuacdo
significativa na Educacdo ndo-formal, com atuagdo especifica na Educacédo Fisica.
Devera possuir pleno dominio dos conhecimentos que envolvem o Movimento
Humano, bem como possuir uma formagdo complementar e interdisciplinar,
delineando o perfil de um profissional qualificado e consciente de seus deveres e
direitos enquanto cidaddo (PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO DO CURSO DE
EDUCAGAO FiSICA BACHARELADO. UFSM, 2006, s/p).

Torna-se chato, contudo devemos pontuar mais uma vez a aparicdo de termos como
habilidades e competéncias. Contudo, o bacharelado traca um objeto de estudo bem claro, o
movimento humano. Ou seja, sua logica é técnico instrumental, comparando os dois
curriculos Souza et al. (2014) afirmaram que neste caso a aparéncia dos curriculos colocam
que a licenciatura formara o agente da reflexdo, e o bacharelado o técnico instrumental que
atenderd as demandas de mercado. Bem como, as autoras observaram um esvaziamento
tedrico nesta proposta quando tentaram identificar a teoria do conhecimento desta. Contudo,
identificaram que a auséncia da concepcdo de ser humano e sociedade aproxima-se do

positivismo, pois desconsidera ideologias, isola 0s objetos de estudo com as rela¢Ges externas,

8 A concepgdo de movimento humano como objeto de estudo da &rea limita a uma viséo reducionista da area,
pois nega a historicidade dos conteidos, nega seu processo de construgdo, como se surgissem de um jeito e
fossem assim até hoje sem possibilidades de mudancas. Como se estes fendmenos fossem regidos por leis
naturais. Com isso nega a totalidade, a dialética da cultura corporal, e nega também possibilidades de
transformacdes do que j& existe. E com isso, compreende o ser humano como pronto e acabado, voltando o
trato pedagdgico do professor de educacdo fisica apenas para desenvolvimento de habilidades motoras
(DUTRA, 2010).
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se coloca com neutralidade frente & questdes externas a area, e a relacéo entre objeto e sujeito
da-se de forma objetiva.

As competéncias e habilidade do curso de bacharelado em educagdo fisica do
CEFD/UFSM, se compararmos a resolucdo CNE/CES n°07/2004 e o curriculo, veremos que
elas foram copiadas da Diretriz curricular. O que devemos pontuar aqui € que esta resolucdo
serve tanto para a licenciatura quanto para o bacharelado, e no artigo 4° aponta que deve-se
garantir uma formacdo generalista, entrando em conflito com a proposta de uma
especializacdo precoce.

E aqui h& mais uma confirmacéo da equivoca interpretacdo das leis e diretrizes quando
o0 termo graduado é colocado como sinénimo de bacharel:

O egresso, graduado em Educacdo Fisica pela UFSM, deve contribuir com sua
atuacdo no fortalecimento e embasamento tedrico-pratico da sua area de
conhecimento, legitimando novos contextos pedagdgicos e de salde que contribuam
para o desenvolvimento integral do ser humano (bio-psico-social), através de uma
concepcgdo de educagdo do movimento e de educacdo para a saude (PROJETO

POLITICO-PEDAGOGICO DO CURSO DE EDUCAGCAO FiSICA
BACHARELADO. UFSM, 20086, s/p).

Ja falamos anteriormente sobre as pedagogias das competéncias, mas ndo custa
aprofundar um pouco mais sobre o que significa isto dentro de um curriculo. Se os curriculos
ddo caminhos e estdo ligados a concepcbes de ser humano e sociedade, a pedagogia das
competéncias esta ligada a um projeto de sociedade de manutencdo do status quo para
potencializar a reestruturacdo produtiva do sistema metabdlico e social do capital para formar
um novo trabalhador polivalente e flexivel que atenda a essas demandas toyotistas.

O lema “aprender a aprender”, tdo difundido na atualidade, remete ao nucleo de
ideias pedagdgicas escolanovistas. Com efeito, deslocando o eixo do processo
educativo do aspecto légico para o psicolégico, dos contelidos para 0s método; do
professor para o aluno; do esforco para o interesse; da disciplina para a
espontaneidade, configurou-se uma teoria pedagdgica em que 0 mais importante nao
é ensinar e nem mesmo aprender algo, isto é, assimilar determinados conhecimentos.

O importante é aprender a aprender, isto é, aprender a estudar, a buscar
conhecimentos, a lidar com situacfes novas (SAVIANI, 2011, p. 431).

Saviani (2011) continua sua andlise contextualizando que hoje isso passa a ser mais
aprofundado do que no tempo do escolanovismo, a adaptabilidade do processo de
reestruturacdo produtiva do capital para a empregabilidade passa a tomar o carater desse
aprender a aprender.

[...] na situagdo atual, o “aprender a aprender” liga-se a necessidade de constante

atualizacdo exigida para ampliar a esfera da empregabilidade. Isso fica claro, por
exemplo, no texto de um autor portugués, Vitor Fonseca, significativamente
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intitulado Aprender a aprender: a educabilidade cognitiva, publicado em 1998. Para
ele a mundializacdo da economia exige a gestdo do imprevisivel. Ndo se trata mais
de contar com um emprego seguro; tanto os empresarios como os trabalhadores
“devem cada vez mais investir no desenvolvimento do seu potencial de
adaptabilidade e empregabilidade” (FONSECA, 1998, p. 307), j4 que “o que o
empresario e trabalhador conhecem e fazem hoje ndo é sinbnimo de sucesso no
futuro” (idem, ibidem). [...], pois os postos de trabalho se vém reduzindo tanto na
agricultura como na indastria (SAVIANI, 2011, p. 432).

Logo, os mesmos problemas apontados sobre as DCN’s estdo elencados na realidade
dos curriculos do CEFD, como por exemplo, a falsa dicotomia entre as ciéncias naturais e
exatas e as ciéncias sociais e humanas®.

Podemos materializar isso analisando os dois curriculos onde o curso de Licenciatura
possui 22 disciplinas dentro do campo das ciéncias naturais e exatas, enquanto o bacharelado
possui 33. Ao mesmo tempo em que as disciplinas relacionadas as ciéncias sociais e humanas
situam-se 16 na licenciatura e apenas 10 no bacharelado. Estagios e préaticas curriculares sao
11 no bacharelado e 6 disciplinas na licenciatura ligadas a essas questdes (SOUZA et al.,
2014)

A primeira diz respeito a uma divisdo ainda mais acentuada dos conhecimentos das
Ciéncias Sociais e das Ciéncias Naturais, com estes polarizados no Bacharelado e
aqueles na Licenciatura. Conforme j& exposto, no curriculo de 1990 ocorreram
avancos no que se refere ao uso dos conhecimentos das Ciéncias Sociais para lidar
com os conteudos de ensino da Educagdo Fisica. J& nos curriculos vigentes, além de
ndo avancarem para uma articulacdo entre as ciéncias, ha retrocesso pelo fato de
que, ao dividir ainda mais a grade, limita-se o conhecimento das Ciéncias Sociais a
Licenciatura e o das Ciéncias Naturais ao Bacharelado (SOUZA et al., 2014, p. 182).

Portanto, a licenciatura volta-se para a escola e o0 pensar pedagdgico, enquanto o
bacharelado para conhecimentos técnico instrumentais volvidos ao fazer do mercado de
trabalho. Para Souza et al. (2014), ha um retrocesso na histéria da formacdo em educacao
fisica no CEFD pois divide a area colocando o saber cientifico e a pratica pedagogica em
polos distintos seguindo concepc¢des ultrapassadas da década de 60.

Mas a tentativa de diferenciar algo que na pratica ndo possui diferenca por se tratar da
mesma coisa, estes cursos possuem 24 disciplinas em comum. E aqui vamos colocar a nossa

concepgdo de educagdo fisica que reafirmam que ndo ha argumentos epistemologicos que

sustentem a divisdo desta area do conhecimento.

8 Colocamos como falsa, pois mesmo com a fragmentagdo na formacao, a educagao fisica, por ser uma area do
conhecimento que € regada por todas as ciéncias maes (sociais, humanas, exatas e naturais) sempre ira
necessitar dessas ciéncias para sua producdo e reproducgdo, caso contrario, entraremos em um processo de
descaracterizacao e perda de identidade da area, que é o que vem ocorrendo.
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Faco esta ultima afirmativa por partir de uma concepgdo de Educacdo Fisica que,
segundo Taffarel et al. (1992) defendem a nossa &rea como "uma pratica pedagodgica que,"”
"tematiza formas de atividades expressivas corporais como: jogo, esporte, danca, ginastica,
formas estas que configuram uma area do conhecimento que podemos chamar de cultura
corporal™ (p. 50).

85
|

Cultura Corporal®™ é compreendida pelos mesmos autores da seguinte forma:

A espécie humana ndo tinha, na época do homem primitivo, a postura corporal do
homem contemporaneo. Aquele era quadripede e este é bipede. A transformacéo
ocorreu ao longo da histéria da humanidade, como resultado do homem com a
natureza e com os outros homens. O erguer-se, lenta e gradualmente, até a posicédo
ereta corresponde a uma resposta do homem aos desafios da natureza (TAFFAREL
etal., 1992, p. 38).

E compreendendo o desenvolvimento historico da CC:

Todos os homens apropriaram-se dela incorporando-a ao comportamento. A postura
quadrupede foi superada atraves das relagdes dos homens entre si. Uns aprendendo
com 0s outros e aperfeicoando as atividades corporais construidas a cada desafio da
natureza ou necessidade humana imposta: fome, sede, frio, medo etc. (TAFFAREL
etal., 1992, p. 39).

Com isso, 0s conhecimentos e acfes de nossa area ndo se resumem a uma determinada

ciéncia, mas a Educacéo Fisica
[...] € um campo académico-profissional que se fundamenta em conhecimentos das
ciéncias humanas, sociais, da saude, exatas e da terra, da arte e da filosofia, se
constituindo enquanto uma &rea multidisciplinar (p. 8).

Assim, a historia do ser humano e da natureza sdo nossa matriz cientifica, pois sem
ela, ndo compreenderemos o que é a CC hoje.

J& nos curriculos vigentes, além de ndo avancarem para uma articulagdo entre as
ciéncias, ha retrocesso pelo fato de que, ao dividir ainda mais a grade, limita-se o
conhecimento das Ciéncias Sociais & Licenciatura e o das Ciéncias Naturais ao
Bacharelado (SOUZA et al., 2014, p. 182).

N&o podemos negar que aconteceram avangos no curriculo da licenciatura quanto a
atencao que os egressos dao a escola, porem, ndo pode-se melhorar determinadas questfes em
detrimento de toda uma area e sua identidade. Faltam conhecimentos referentes a area das
ciéncias naturais e exatas que auxiliam com uma base cientifica adequada para a atuacéo

plena destes professores na escola e mesmo fora dela. Quanto ao bacharelado, a base solida

8 CC, seré aprofundado o conceito em capitulo posterior.
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cientifica que falta esta referente as ciéncias sociais e humanas, principalmente no que diz
respeito aos conhecimentos pedagdgicos.

Assim, decorre um processo de falta de identidade na area de educacdo fisica e as
contradi¢Ges dos curriculos vieram se acirrando no decorrer dos anos, trazendo desconfortos,
principalmente aos principais sujeitos da formacdo, os estudantes. Junto & uma reforma
universitaria que estaria em curso, principalmente ap6s o surgimento do REUNI, em 2007,
acirrou as contradi¢des da universidade e comecou a colocar os académicos do CEFD em
movimento. Cabe salientar aqui também que tanto o curriculo do bacharelado quanto da
licenciatura aprovados, segundo relato de todos os professores, na prética ndo vem sendo
colocado em prética, e isso trataremos mais a frente nesse trabalho quando iremos comparar
0s trés processos®®.

E o marco historico para comecar a haver mudancas de rumo no Centro e na formacéo
foi em 2006 com a reabertura do Diretorio Académico, e a partir dai da-se inicio a mais um
processo de disputa pela formac&o, iniciou-se ai, a luta pela reunificacdo dos curriculos pela

licenciatura de carater ampliado.

6.3 A LUTA PELA LICENCIATURA DE CARATER AMPLIADO E OS DIAS ATUAIS: O
CEFD ENTRE A NEGACAO E O CONSENTIMENTO

Eu acho que o eixo condutor da luta pela formacdo foi a estudantada. Enquanto a
estudantada tava participando, tava conseguindo colocar o debate, 0 CEFD estava
em outra perspectiva, tinha vida naquele centro (ESTUDANTE 7).

Inicio esta parte com este trecho da entrevista do Estudante 7 pois caracteriza de fato o
que foi esse periodo e quem foi a forca motriz e dirigente por boa parte desse processo de luta
pela reunificagdo no CEFD/UFSM. Com a reabertura do DACEFD, inumeros debates
comecaram a ser realizados. Temas como diretrizes curriculares e formacdo humana,
regulamentacdo da profissdo, Universidade, reforma universitaria, dentre outros, comecam a
aflorar no CEFD. Em 2007, a participacdo estudantil, de forma mais orgénica, nos espacos
realizados a nivel regional e nacional pela EXNEEF, comeca a se fortalecer. Debates nacionais
sdo elevados no Centro de Educacdo Fisica e Desportos, e neste ano € realizada a primeira

semana académica por esta nova geracao de estudantes organizados. Sua tematica era “Dificil

8 | icenciatura 2005, bacharelado 2006 e reunificagdo 2009.
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¢ romper as amarras: a educagdo fisica lutando por sua esséncia”, onde abarcou temas como
formacao humana, concepcao de educacéo fisica e regulamentacao da profissao®”.

No ano de 2008, o debate sobre formacdo comeca a ser potencializado por iniciativa
estudantil, muito pelas contradi¢cdes que os estudantes estavam vivendo cotidianamente no
centro. Nesta época, as primeiras turmas de licenciatura que entraram ja estavam entre o0 7° e
8° Semestre, vivenciando quase a totalidade do curso e encaminhando suas formaturas. Junto
a isso, mais debates eram realizados no centro, e ainda a participacdo e ocupacéo de cargos na
EXNEEF por estes estudantes aumenta consideravelmente, colocando o CEFD cada vez mais
como centro das atengdes dos debates nacionais.

Neste mesmo ano, a segunda semana académica foi realizada com o tema “Educacao
Fisica fragmentada e a profissdo regulamentada: Contra essa farsa, por uma formacéo
ampliada”. Teve participacdo de figuras histéricas para a area, como o Vice Presidente do
CONFEF na época, como também a participacdo da Professora Celi Taffarel, onde foram
travados debates importantes para a educacao fisica brasileira. Mas cabe aqui salientar que ja
se vé uma defesa de um projeto para a formacdo, a licenciatura ampliada.

Mas o que é a Licenciatura Ampliada? N&o é intuito deste trabalho aprofundar a
andlise sobre esta determinada proposta, mas é importante conhecer seus pilares basicos pois
esta proposta vem fundamentar posteriormente a construcdo de uma proposicdo de um
curriculo novo no CEFD/UFSM que compreenderemos este processo mais a frente.

Inicialmente analisemos o termo Licenciatura Ampliada. Dutra (2010) compreende
Licenciatura como a diplomacdo que da possibilidades legais de se trabalhar tanto no ambito
escolar quanto ndo escolar assim como afirma o Ministério da Educacéo.

O Licenciado em Educacéo Fisica trabalha como professor em institui¢des de ensino
que oferecem cursos de nivel fundamental e médio; em editoras e em 6rgéos
publicos e privados que produzem e avaliam programas e materiais didaticos para o
ensino presencial e a distdncia. Além disso, atua em espacos de educagdo nao
formal, como clubes, academias de ginastica, clinicas, hospitais, hotéis e parques;
em empresas que demandem sua formacdo especifica e em instituicbes que
desenvolvem pesquisas educacionais. Também pode atuar de forma autnoma, em
empresa propria ou prestando consultoria (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2010,
p. 31).

Dutra (2010) afirma que o termo “Ampliada” € para envolver a proposi¢ao que abarca
a concepcdo de educacdo fisica j& explicitada neste trabalho, e uma base cientifica e teodrica

solida para possibilitar uma apropriacdo do conhecimento critica que consiga articular estes

¥ Iniciei minha participacio no DACEFD no primeiro semestre de 2007, participei desta entidade até meados
do segundo semestre de 2011. Também fui coordenador regional da EXNEEF na gestdo 2008/2009 e
coordenador nacional nas gestfes de 2009/2010 e 2010/2011.
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conhecimentos e dé condicGes para que o futuro professor de educacdo fisica possa trabalhar
em diferentes locais com condi¢Ges de construir novos conhecimentos com referéncia social.
Em cartilha da campanha “Educacdo Fisica ¢ uma s6! Formagao Unificada Ja!”, a

EXNEEF explicita pontos balizadores para a proposta da Licenciatura Ampliada.

1) Trabalho pedagdgico como base da identidade do profissional de Educagio
Fisica. [...] 2) Compromisso social da formacdo na perspectiva da superacdo da
sociedade de classes e do modo do capital organizar a vida. [...] 3) Solida e
consistente formacédo tedrica e interdisciplinar, em que o trabalho de pesquisa seja
um meio para esta formacao. [...] 4) Articulacdo entre ensino, pesquisa e extensao.
[...] 5) Indissociabilidade entre teoria e préatica. [...] 6) Tratamento coletivo,
interdisciplinar e solidario na producdo do conhecimento cientifico. [...] 7)
Articulacdo entre conhecimentos de formacdo ampliada, formacdo especifica e
aprofundamento tematico. [...]8) Avaliacdo em todos os ambitos e dimensdes
(estudante, professor, planos e projetos, instituicdo) permanentemente. [...] 9)
Formagdo continuada. [..] 10) Respeito & autonomia institucional e gestdo
democratica. [...] 11) CondicBes objetivas adequadas de trabalho (EXNEEF, 2010,
p. 14).

Esta proposicdo estd calcada por concepcdes de ser humano e mundo divergentes
daquelas pautadas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a educacdo fisica que visam
uma formac&o voltada as demandas do capital. Nesta proposta j& esta voltado os olhos para
um ser humano que seja sujeito de sua formacdo e da transformacdo do mundo em que vive,
gue ndo sejam apenas lapidados para as demandas de mercado.

Contudo, é no ano de 2009 que a resisténcia a esta politica se acirra. As primeiras
turmas de Licenciatura estavam se formando, as de bacharelado se encaminhando para o
mesmo. A privacdo de conhecimentos necessarios para a atuacdo na area enquanto
professores estava ficando cada vez mais evidente.

No CEFD, a disputa de projetos de formagdo se dara de modo mais intenso entre os
anos 2009 a 2012. E a partir da realizacdo do XV EREEF, construido em Santa
Maria com o tema “Formagdo em Educagfo fisica: fechado para balango” que os
estudantes do CEFD junto ao DACEFD conseguirdo aprofundar a critica aos
diversos problemas existentes no curriculo. Nesse mesmo ano, cerca de 80
estudantes ocupardo o Conselho de centro, reivindicando que o debate fosse feito
(ROQUE, 2013, p. 10).

O EREEF® realizado em Santa Maria, citado anteriormente por Roque (2013) pautado
em uma construcdo coletiva junto aos estudantes ampliou a fundamentagdo referente a luta
pela formagéo unificada e possibilitou encaminhamentos as lutas estudantis.

Posteriormente ao EREEF de 2009, a partir de DACEFD (2012), houve uma ocupacao

de um determinado conselho de centro com aproximadamente 80 estudantes e reivindicaram

8 Encontro Regional de Estudantes de Educaco Fisica.
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que houvesse uma paralizacdo do CEFD para se discutir coletivamente com toda a

comunidade académica acerca da formacao.

Com o embate e mobilizacdo estudantil, tem-se em 2009 a ocupacdo do Conselho de
Centro por cerca de 80 estudantes, exigindo a paralisacdo do CEFD por 3dias afim
de que a formagdo em educagdo fisica fosse debatida. A partir desse processo de
debates e de nova mobilizagdo, é aprovado no centro algo Unico em sua historia: a
criagcdo de uma comissdo paritaria, com quatro representantes de cada segmento
(docente, estudantil e técnico-administrativo) para a construcdo de um curriculo
Unico, baseado na Licenciatura Plena de carater Ampliado, proposta construida e
referenciada na bandeira histérica de luta do Movimento Estudantil de Educacédo
Fisica, a Licenciatura Ampliada (DACEFD, 2012, s/p.)

Apds a vitoria estudantil, foi deliberado, e nos dias 21, 22 e 25 de maio de 2009 o
“CEFD parou”, mas movimentou um debate histérico com os trés segmentos da comunidade
académica acerca da formacdo. Como ja fiz a sistematizacdo dos acontecimentos em estudo

anterior citarei o que ocorreu em cada dia. No primeiro:

tiveram mesas de debates com palestrantes que trouxeram contribuicbes e
esclarecimentos no que tange a legislacdo, mais especificamente com relacdo as
diretrizes curriculares para o curso de educacao fisica, para que se deve construir um
Projeto Pedagdgico de Curso, e em que pilares ele deve estar fundamentado
(FUCHS, 2014, p. 81).

No segundo dia:

ocorreram debates que trataram da precarizacdo da formacgéo e do trabalho para o
qual os cursos de Licenciatura/Bacharelado vém contribuindo, no ambito da
formacdo e da atuacdo profissional. Ficou Explicito que a questdo da divisdo do
curriculo em licenciatura e bacharelado é a precarizacdo do trabalho, e dessa forma,
as diretrizes curriculares contribuem para a fragmentacdo do conhecimento que
compBe a pratica pedagdgica da educacdo fisica em ambientes escolares e nédo
escolares, servindo assim, & reserva de mercado tdo almejada pelo sistema
CONFEF/CREF. No periodo da tarde, houve plenarias de cada segmento para
discutir um posicionamento a respeito do que havia sido tratado nos debates, e
possivelmente tirar encaminhamentos (FUCHS, 2014, p. 81).

No terceiro e ultimo dia:

no periodo da manha houve a mesa de debates sobre os elementos da organizagéo de
um Curriculo de Licenciatura Plena®. No periodo da tarde estava a Gltima plenaria
deliberou com todos os segmentos a constru¢do de um curso Unico de Licenciatura
Plena de Carater Ampliado que nao era a juncdo dos cursos existentes, muito menos
a volta do curriculo da década de 90, e por fim, decidiram que a forma de construgdo
desse projeto seria com uma comissao paritaria (FUCHS, 2014, p. 82).

E por fim, o dia 8 de Junho de 2009 foi uma data historica para o CEFD/UFSM. O

conselho de centro realizado nesta data deliberou, ainda por pressdo estudantil, a legitimacéo

¥ Proposta minimamente apresentada em partes anteriores deste trabalho.
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das deliberacdes feitas na plenéria final do dia 25 de maio de 2009 e nomeou a partir da
portaria n° 100/2009, a comissdo paritaria para a formulacdo do novo curriculo®. Ao
contrario do que foi afirmado pelo Professor A de que a reunificacdo ndo foi aprovada, a ata
desta reunido é a n°424 de 2009” que legitimou a deliberacdo da assembleia final da
discusséo dos 3 dias de paralisacéo e debate do centro e deliberou a:
Constituicdo de uma comissdo para dar andamento a construgdo de um Unico
curso, cabendo ao conselho definir os membros que irdo constituir tal comissdo.
Apbs diversas discussdes, ficou estabelecido que a comissao sera formada por um
representante de cada departamento e coordenagdo, um representante técnico

administrativo e quatro representantes estudantis (ATA 424 de 2009 do
CONSELHO DE CENTRO DO CEFD UFSM, p. 2, grifo nosso).

Vé-se, desde o inicio da reorganizacdo do movimento estudantil no CEFD que este
setor procurava fazer o debate aberto com a participacdo do maximo de pessoas possiveis
procurando tomar decisdes da maneira mais democratica possivel com assembleias, grupos de
estudos, mesas de debates, encontros, semanas académicas, dentre inUmeros espacos que
sempre eram construidos com a autonomia estudantil. As afirmativas quanto a estes elementos
apareceram em todas as entrevistas dos estudantes, tomada de decisbes coletivas, debates,
estudos, movimentar o centro. Porém,

Tem-se a partir disso, um longo processo de construgdo, embates e tentativas de
deturpacdo do encaminhamento feito pelo centro, sendo encabegadas principalmente
pela direcdo do CEFD. Diversas tentativas de golpe foram vivenciadas pela
Comissdo de Reestruturacdo ao longo desses quatro anos, desde convocacdo de
reunides gerais para destituicdo da Comisséo, afirmativas da falta de legitimidade da
mesma e, mais recentemente, a deslegitimacdo na prética dessa instancia:
desrespeitando o encaminhamento dado pela comunidade académica do CEFD, a
coordenacgdo do curso junto ao departamento de Métodos e Técnicas Desportivas

(DMTD) e aos técnicos administrativos se retiram do processo, se negando a
construgdo coletiva desse novo curriculo (DACEFD, 2012, s/p.).

A entdo gestdo do DACEFD afirmou, em 2012, que vinham acontecendo inimeras
tentativas, por parte de setores de professores, para que 0 processo nao ocorresse. E aqui fica
0 questionamento para tentarmos responder nesta pesquisa: Quem era este setor? O que 0s
unificava? Como se articularam para ndo dar continuidade neste processo?%

A entédo dire¢do do centro ndo vinha cumprindo com as deliberagfes e ndo cumpria

com suas obrigagdes para dar continuidade no processo. A chamada publica realizada pela

% Tanto a portaria, quanto a ata da referida reunido do conselho de centro nio foi encontrada.

% Esta ata foi adquirida na entrevista com o Estudante 6 que guardou uma copia, caso contrario nio teria
conseguido este documento.

%2 Procuraremos responder a estas questdes mais a frente no trabalho.
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comissdo de reestruturacdo curricular no ano de 2009 direcionada a dire¢cdo do CEFD é um

grande exemplo deste movimento.

Realizado a primeira parte do trabalho, expressa em um documento, a Comissédo
encaminhou 0 mesmo a todos os professores do CEFD, como também, a Direcdo do
CEFD, em 23/11 solicitando, a esta, a emissdo de uma Convocagao aos professores
do CEFD, com o fim de realizar uma Reunido Geral para dar encaminhamento aos
préximos momentos do processo. Desde entdo, varias datas foram sugeridas para a
direcdo, como exemplos, dias 27/11, 04/12 e recentemente 16/12, sendo que em
relacdo a ultima data ja havia, inclusive, horério informalmente estabelecido,
conforme memorando datado em 02/12 e assinado pelo Vice-diretor. Porém, para
surpresa de todos que estavam acompanhando o processo e especificamente da
Comissao, tivemos a noticia, de maneira informal, no dia 15/12 no periodo da
manhd, através dos representantes do Diretério Académico, que a Direcdo do CEFD
se negava a emitir a referida Convocagéo (COMISSAO DE REESTRUTURACAO
CURRICULAR, portaria n°100/2009, 2009, s/p.).

E continua fazendo uma critica a direcdo em relacdo a falta do cumprimento de sua

funcéo administrativa:

Assim, diante do exposto, entendemos que a Dire¢cdo do CEFD faltou com a sua
funcdo administrativa, quando ndo cumpriu com o seu papel de facilitar, articular e
coordenar um processo que envolve toda a comunidade académica do CEFD, ao
contrério, usou de sua posicdo de poder para impedir o andamento do processo;
Desconsiderou o trabalho elaborado pela Comissdo que envolveu pesquisa, reflexdo
e tempo de dedicacdo; Faltou com respeito a Comissdo, quando desconsiderou a
solicitacdo, como também, na maneira como informou a sua posi¢do; Se omitiu do
debate sobre uma questdo que estd em pauta em nivel nacional na &rea da Educacgéo
Fisica, ignorando a posi¢do pedagdgica de que pensar curriculo e formacao é pensar
a propria funcéo sécio-educativa da area (COMISSAO DE REESTRUTURACAO
CURRICULAR, portaria n°100/2009, 2009, s/p.).

E assim, em 2012, os estudantes se retiram da comissdo de reestruturacdo curricular.

Segundo Roque (2013, p. 20) a “Comissdo de reestrutura¢do curricular e a possibilidade de

construcdo de novo curriculo, que inicialmente foram vitérias do movimento, deixaram de ser

algo tatico e se tornou um fim em si mesmo” E aqui comegam a aparecer discursos diferentes

entre 0s estudantes que constatei a partir das entrevistas feitas.

Quando questionamo-los sobre como que se deu o processo de retirada da comissao

apareceram 3 respostas, e como ndo temos atas, apenas as entrevistas e minhas memdrias para

tentar comprovar algo, analisaremos cada uma delas, mas primeiro enumera-las:

A primeira resposta:

A decisdo foi tomada de reunibes do diretério, de uma assembleia que teve também
em que a gente verificou que ndo estava sendo encaminhado o trabalho que a gente
tava fazendo e que a gente tava se afastando um pouco, bastante, dos estudantes
(ESTUDANTE 6).
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A segunda resposta:

Foi na semana académica. Claro que o diretério académico ja vinha amadurecendo
essa posicdo né. Ao longo de todo 2012 a gente amadureceu ela com discussoes,
com grupo de estudo e na semana académica foi quando a gente deu o
encaminhamento em si né (ESTUDANTE 7).

A terceira resposta:

Esse processo foi de bastante discussdo interna dentro do diretorio académico
(ESTUDANTE 5).

Para confirmar, questionamos a Estudante 5 se esta decisdo tinha sido tomada
internamente pelos componentes da gestdao® e ela respondeu que sim. Contudo, apds o
término da entrevista a mesma me procurou para acrescentar que houve uma assembleia para
referendar a decisdo da gestdo do DACEFD.

Se analisarmos as duas primeiras propostas, elas estdo mais préximas do que as
gestdes anteriores do diretério faziam, com processos altamente democraticos, com inlimeras
discussbes prévias e debates, estudos coletivos sempre aproximando os estudantes para o
debate antes de deliberar em assembleias ou plenéarias finais de semanas académicas. Ja a
ultima proposta caracteriza um afastamento da gestdo junto aos estudantes, restringindo
determinados debates apenas a gestdo, e debates que sempre foram de ordem coletiva, como o
processo de reestruturacdo curricular®. Logo, antes de apontarmos os motivos da saida, cabe
colocarmos os relatos de dois professores que participaram ativamente da comissao sobre este
fato.

[...] a saida dos estudantes pra mim foi, foi um golpe, durissimo. Golpe em um
sentindo assim, um golpe que machucou. Porque eu fiz uma aposta, banquei, ndo
questionei isso em nenhum momento porque j& tava posto. Como eu te digo, pra
muitos docentes eu sei que isso é uma questdo dificil de aceitar, ndo é muito

palatavel essa coisa de “eu vou sentar em uma mesa onde é pau a pau
(PROFESSORA B).

Neste caso, quando a Professora B sita “sentar em uma mesa pau a pau’, a mesma esta
b 9

se referindo a paridade em 6rgdos deliberativos ou comissoes.

Pessoas sairam da comissdo de tal modo que em um longo periodo os estudantes
eram majoritarios nas reunides. Em muitas reunies sentou meu colega e eu, com

% Neste periodo eu j& havia saido do diretério académico, sai no inicio de 2012 e por isso ndo acompanhei esse
debate internamente.

% Apesar de ndo participar mais do diretdrio académico, eu ainda era académico do CEFDUFSM no ano de
2012. E neste caso, ndo lembro de uma assembleia que tenha sido convocada para tratar desse assunto e
deliberar sobre a saida da comiss&o.
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um nGmero maior de estudantes e nés. Ou seja, se n6s puséssemos alguma coisa que
0s estudantes nao quisessem ndo passava. Entdo de paritario, o grupo dos estudantes
passou a ser majoritario, e inquestionavel, ndo tinha como dizer “olha, ndo pode
ser”, era. Essas pessoas sairam da comissdo, € nao tinha o que questionar. E
aceitamos, eu lembro de situacdo da gente tentar propor uma mudanga no
documento e ndo foi aceito e morreu o assunto. Quatro contra dois, ou trés contra
dois né. E a gente ndo abandonou, a gente permaneceu (PROFESSORA B).

Nesta parte, a professora se refere aos professores que se retiraram ou ndo

participavam da comissdo que mais a frente vamos relatar, pois era uma tentativa de boicote

por parte de alguns professores para deslegitimar a comisséo.

E eu ainda nessa tentativa de demover outros colegas dizendo “ndo, o didlogo esta
sendo respeitoso”, eu lembro de usar esse tipo de argumento “ndo, a gente ta tendo
um dialogo respeitoso com os estudantes”. De fato estava sendo. Entdo o abandono,
a saida dos estudantes, assim, chegaram uma manha e disseram “estamos saindo”.
[...] Tive que aceitar, na verdade tivemos que aceitar, as pessoas podem, tanto que
fizeram. Mas eu discordo até hoje, inclusive dos argumentos que foram colocados. E
isso, hoje, se um novo processo de eu sentar e discutir paridade dos estudantes eu
vou ter essa marca, eu vou ter essa marca. Eu vou ter essa lembranga, de uma
conquista que foi, largada pelo caminho (PROFESSORA B).

Aqui se vé uma desilusdo quanto a pauta histérica da paridade nos conselhos

deliberativos e executivos nas instituicdes de ensino.

Segundo ponto, eu ndo aceito que essa decisdo tenha sido tomada sem uma
assembleia com o coletivo de estudantes do CEFD. Essa foi uma questdo que eu
acho que, ndo foi bacana, ndo foi correta. Entdo assim, estudantes que trouxeram
contribuicdes legais, que tem estofo, colegas que hoje ja estdo com mestrado
concluido e que sdo bons professores. Mas foi uma decisdo equivocada no meu
ponto de vista. E que eu acho que deixa marcas (PROFESSORA B).

Ou seja, aqui hd um apontamento da inexisténcia de um processo de decisdo coletiva

entre os estudantes do CEFD referente a permanéncia ou ndo na comissdo. Podemos ver em

outro relato de um professor atuante na comissdo o descontentamento e o desconhecimento de

como se deu o processo de decisdo de saida dos estudantes.

Vou falar um pouco como professor, nem tanto como membro. Mas nds fomos
depois, 14, pelos colegas, nés fomos motivos de piadas, dentro desse processo, claro
que isso também ndo mudaria muito, porque a gente sabe 0 que que as pessoas
pensam sobre o processo. Mas assim, a gente ficou bastante chateado pessoalmente
porque a gente teve uma dedicacdo, eu e os outros professores envolvidos. Entéo
assim, nos, esse grupo ficou bastante chateado por isso, porque a gente apostou
bastante. E claro, isso ndo mudou nada nosso conceito em relacdo a propria
discussdo curricular, a gente levou até o final dentro das possibilidades. Mas nos
ficamos bastante, entendemos assim que foi um tiro no pé que nos demos ali [...]
(PROFESSOR C).

Neste ponto, o tiro no pé refere-se, novamente, a desilusdo referente a paridade. Neste

processo 0s professores que compuseram ativamente a comissdo tiveram também que tomar
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partido de algumas coisas e bater de frente com outros professores para conseguir levar o

processo adiante, e por isso a desilusdo, o descontentamento pela aposta feita ndo ter se

concretizado. E o professor continua:

[...] porque o processo que era pra chegar com a densidade que ele teve, com a
densidade que foi o documento, com a dedicacdo que foi feita pra esse processo, no
finalzinho ele acabar nesse formato, eu acho que nés tivemos ai uma perda muito
grande de forca pra que isso fosse até o final (PROFESSOR C).

A perda de forca pela saida dos estudantes da-se pelo fato de serem o eixo condutor da

luta pela reunificacdo, da vida no CEFD, da concretizacdo dessa comissdo e andamento da

mesma. E o professor continua falando sobre os questionamentos jogados a comissdo

apontando que isso potencializou o processo de deslegitimar a comisséo por parte de alguns

professores:

Entdo, provavelmente a questdo, ou foi a questio que nos jogaram: “mas Se 0S
estudantes ndo foram até o final, porque que vocés foram?” Ai nos falamos, nao é
questdo dos estudantes, foi uma decisdo que a gente tirou aqui entdo tu tem que
retomar toda a discusséo pra poder argumentar. Mas ai vem isso ai, se 0s estudantes
ndo foram até o final é sinal que o processo também ndo andou bem, entdo a
desconfianca também passou a ser do que tava acontecendo internamente na
comissdo, e internamente ndo aconteceu nada de mais, eu acho, pelo menos na
nossa, N0 nosso entendimento. A gente tava ali, sempre encaminhando as decisdes
no coletivo, sempre tentando fazer com que as agfes ali que nds estdvamos
propondo acontecessem dentro de decisfes coletivas. Entdo nds ndo viamos assim,
no processo esse enfraquecimento, mas nés vimos, mas foi essa a mensagem que eu
acho que ficou, e claro, a gente acabou bastante, sentindo bastante pessoalmente,
porque a gente criou lacos com esses estudantes, a gente acaba formando e a gente
ficou naquele sentimento assim de uma trai¢do , de um sentimento de chegar no final
de tudo, com todo o documento pronto e ndo ter ali os principais atores desse
processo que foram os estudantes né, foram aqueles que realmente seguraram,
enfrentaram, foram, por exemplo, se dependesse sé do grupo de professores nés nao
teriamos forca. Nds fomos ali meia dizia de professores que talvez pudéssemos
levar adiante, e os estudantes eu acho que foram bastante importantes no processo.
Entdo faltou chegar até o final com o grupo que foi o eixo de todo esse processo
(PROFESSOR C).

Quando interrogamos o professor sobre como se deu o processo de decisdo de saida

dos estudantes ele respondeu da seguinte forma:

Olha, eu ndo sei como se deu a decisdo. O que a gente sabe é que foi uma deciséo
que veio de cima, isso ai eu nunca fui atras, nunca perguntei pra nenhum membro
dos estudantes. Mas o que nos informaram foi que teve uma decisdo externa que
implicou nessa decisdo do grupo do diretério do CEFD. Claro que provavelmente
eles devem ter também feito alguma assembleia, alguma coisa assim, mas até no
préprio documento da esse carater de que eles tiveram uma consulta aos estudantes
de outras instituices, de outras representacdes, pelo que eu entendi eles tiveram sim
uma, ndo sei se foi decisivo, mas influenciou. Provavelmente tenha influenciado a
decisdo deles, uma decisdo maior que deu ai a origem a essa saida deles, mas
provavelmente foi por uma conversa deles mesmo, por uma decisdo deles, ndo sei
exatamente (PROFESSOR C).
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Uma influéncia externa. Nas entrevistas dos estudantes nenhum dado levantado exp0s,
por parte deste segmento, alguma influéncia externa, exceto que participavam ativamente dos
espacos da EXNEEF inclusive compondo coordenacdes nesta executiva. Agora, se estas
relacBes externas influenciaram de fato a decisdo, se a assembleia existiu ou ndo, se foi na
semana académica de fato, ou se foi apenas uma decisdo interna do diretério académico ndo
podemos afirmar, o que podemos afiancar é que os estudantes entrevistados que compuseram
o diretorio nas mesmas gestdes tiveram discursos difusos quando questionados como se deu o
processo de decisdo para se retirar da comissdo. Porém, o que se manifestou, foi o
afastamento das gestdes do DACEFD da base estudantil, o que pode-se ver em citacdo da
entrevista do estudante 6 anteriormente.

Este afastamento das entdo gestGes do diretério académico com a base estudantil faz
parte de todo um processo que apenas com as entrevistas feitas e os documentos adquiridos,
ndo conseguimos elevar todos os fatores que levaram a isto. Por isso, ha esta limitacdo que
nos restringiremos a andlise a partir de um processo que os estudantes intitulam como
“institucionalizagdo da pauta de reunificagao”, onde a mesma ficava nela em si, e nao
extrapolava os seus limites. Porém, ndo € s6 de uma determinacdo que podemos elevar as
causas desse afastamento, contudo, apenas conseguimos elevar este ponto nas entrevistas e
documentos.

A partir da avaliacdo de todo o processo, um balango de como tinha sido, um
balanco do esvaziamento dos proprios professores, e também de uma reflexdo de
ordem mais geral do que simbolizava a constru¢do de um curriculo que ficava as
claras que sempre que famos para um debate mais amplo, principalmente ao
seguimento docente, que seria um curriculo impossivel de se aplicar de se
implementar (ESTUDANTE 5).

Aqui a estudante relata o que realmente ocorreu no processo de construcdo do
curriculo de licenciatura plena de carater ampliado. Primeiro que houve um esvaziamento de
um setor dos professores que viemos caracterizando como os do bloco do departamento de
métodos e técnicas e poucos do departamento de desportos individuais e alguns do de
desportos coletivos, de forma proposital para deslegitimar a comisséo e ndo dar andamento
aos trabalhos. E nas reunides sempre tentavam dar golpes institucionais para a volta da
decisdo coletiva de reunificagéo.

Nos trabalhdvamos com a leitura dos departamentos. Departamento de métodos e
técnicas, departamento desportos coletivos e o de desportos individuais. Os
individuais a gente conseguia muito mais um didlogo com eles por terem uma
perspectiva mais progressista. O DDC e DMTD muito mais movido por interesses

individualistas, 0 DMTD ndo sei ha quantos anos na direcdo do centro, e 0 DDC
sempre querendo atingir a esse patamar. Sé que a gente vé que ndo é bem assim, ndo



81

¢ apenas nos departamentos, os professores tem articulacdo para além dessa
estrutura burocratica forjada. Tanto é que hoje a diregdo do centro é formada por um
professor do DDC e uma professora do DDI né. Entdo expressa que as intensdes
deles sdo pra além desses departamentos né (ESTUDANTE 7).

Logo, o que vem de decorréncia em todos 0s processos, sdo os interesses individuas de
setores docentes sempre estarem a cima dos interesses coletivos do centro e das demandas
sociais concretas que a instituicdo deveria dar conta. Mas continuando o relato da Estudante 5:

Esse balanco se deu principalmente pelo processo de institucionalizacdo da pauta,
até mesmo esse processo de decidir a saida eu acho que era a maneira que tinha que
ter sido, ela demonstrava de como a pauta estava adentrando na institucionalidade e
de como ela tava ficando nela mesma, [...] Entdo essa institucionalizacdo trouxe
algumas perdas para a simbologia do que é a luta pela reestruturaco curricular, pela
simbologia do que é a verdadeira intencionalidade de discusséo da formacéo que é
refletir sobre o papel ativo do estudante no seu processo de formagéo. Ela distanciou
o estudante na verdade do que é a sua formacdo e levou 0s estudantes apenas a
referendar um curriculo de que muitos dos estudantes que tinham participado dos
processos de discussdo, de reflexdo, de critica a atual formacdo na época eles ja
vinham se formando, ja tinham se formado. Essa saida foi muito pautada por esse
balanco, tanto de um balango feito da resposta que os professores estavam dando pra
reestruturacdo curricular, a hostilizacdo desse processo de reestruturacdo, e que
expressava de fundo o que é a universidade, a auséncia de democracia dentro da
universidade, quem pauta os curriculos dentro da universidade, quanto a essa

institucionalizacdo que a gente chama né. Esse distanciamento do debate as lutas
reais (ESTUDANTE 5).

Neste ponto, os estudantes apontam que houve uma institucionalizacdo da pauta. E
claro que por se tratar de um processo que deveria adentrar nos patamares institucionais da
universidade para ser aprovado, é um elemento que foi considerado desde o inicio. Logo,
fazendo um recorte apenas do setor estudantil, esta institucionalizacdo, combinada ao
afastamento do movimento estudantil de sua base ja sdo dois elementos que elevamos para a
analise que possam ter contribuido para o ndo andamento do processo.

A partir das entrevistas dos estudantes, podemos elevar que apds esse afastamento das
gestbes que compunham o diretdrio da base no decorrer dos anos, houve um conflito de
interesses e enfrentamentos entre o bloco dos professores que eram contrarios a unificacdo
com estas gestdes do DACEFD, de acordo com as entrevistas, com interesse de deslegitimar o
movimento estudantil. Assim, diante desse movimento, este setor de estudantes que vinha
compondo durante alguns anos as gestdes do DACEFD perde as elei¢des em 2012, segundo o
estudante 5, iniciando um processo de despolitizagédo do CEFD e enfraquecimento da luta pela
reunificagcdo, contribuindo assim como mais um dos fatores que estagnaram o andamento da
aprovacao do projeto.

Depois que a gente perdeu o diretério académico, a gente perdeu o diretério
académico, tem um diretorio académico hoje muito mais pra fazer festa, pra fazer
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evento esportivo, mas sem discutir os problemas que estdo colocados pra
estudantada parece que o CEFD perdeu de qualidade. E isso eu acho que contribui
também para o que ta acontecendo Com os professores, um movimento estudantil
ativo também coloca que os professores tenham que discutir essas questfes. Eu acho
gue 0 que estd acontecendo na Ferndo Dias la em Sao Paulo é muito isso né, a galera
ocupou 56 dias a escola e os professores voltaram a dar aula agora pra recuperar € a
prépria dindmica da escola ela t& mudada, os professores apreenderam com a luta
também. Eu acho que a gente vivenciou isso um pouco no CEFD também. Depois
que o diretorio deu essa recuada, a gente saiu de dentro dele, 0 CEFD deu uma
baixada. Ndo que n6s fomos assim iluminados e conseguimos fazer a parada se
colocar, mas eu acho que foi um processo, que foi um momento histérico também,
gue a universidade tinha mais verba, tinha uma abertura maior. A gente ta agora
sofrendo cada vez mais corte de verba né e isso vai acarretar fechamento,
endurecimento maior dessas instituicdes né (ESTUDANTE 7).

Outro fator que contribuiu para o ndo andamento da proposta foi a estrutura da
Universidade. Por ser uma instituicdo social, onde a mesma produz e reproduz a sociedade
vigente, e podemos observar semelhangas com outras instituicdes, ha a manifestacdo da luta
de classes. O processo de luta pela reunificacdo demonstra isso quando coloca dois projetos
de formacdo calcados por interesses de classes antagdnicos, projetos de sociedade avessos e

compreensdes de ser humano contréarios.

[...] tem professor ali que se o projeto for implementado ndo vai ter aula pra dar, tem
professor que d& a mesma aula ha 20 anos e segue dando a mesma aula sé, o resto do
tempo dele ele gira pros departamentos de pesquisa, ndo € um nem dois, sdo varios.
Tem um descaso com a formacdo de nivel superior. E isso é fruto da politica
educacional que ta implementada. A gente tem um mestrado hoje ai, t& pra ser
implementado outro mestrado no CEFD agora e a gente sabe que 0s professores
cada vez mais véo t4 se girando pra pos-graduacdo né. Nao é um caso especifico do
CEFD, é um caso especifico de toda a universidade. O professor acaba se
sobrecarregando, falta professores, a carga horéaria de trabalho é cada vez maior, e ai
eles tem que se girar pra onde eles sabem que é mais cobrado deles, cobrados a
atingir um estafe cada vez maior. Entdo acaba que a graduacdo ela acaba sendo
deixada de lado. [...] Isso ocorreu na greve em 2012, teve varios professores que
fizeram greve mas ficaram em seus laboratdrios fechando artigo né
(ESTUDANTE 7).

Ou seja, a estrutura institucional administrativa da universidade facilita a
implementacdo de politicas publicas educacionais de interesse do Estado e dos governos que
ali se instalam. E nesta especificidade possibilita com que os interesses hegemdnicos se
mantenham na universidade e aqueles professores que estdo adequados a esta hegemonia tem
seus interesses atendidos com maior facilidade do que aqueles que se voltam para uma
transformacé&o. Isso foi visto em todas as entrevistas dos professores, e vou citar uma delas
que traga um pouco esta logica:

Bom, a luta foi incansavel né, foi ardida né pra esse movimento. Que eu reconheco
que foi pensada, idealizada, planejada pelos estudantes através do diretério

académico aqui na época. Mas o alcance na questdo da concretizagdo é uma outra
luta, porque ai vai pra uma outra instancia onde a questao dos pares ndo € igualitaria.
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Vai pra uma instancia onde politicamente vocé manipula, vocé pode ter no conselho
pessoas da sua tribo. Vocé negocia, vocé troca. Isso ocorre? Ocorre. Aquele
movimento que houve, e que foi aprovado em todos os espacos, em todas as
instancias, a unificacdo, até hoje ndo deu em nada, ou pouca coisa (PROFESSOR I).

E o Professor continua sua colocacao:

Isso ndo ocorreu ndo por forcas ocultas, estrategicamente, politicamente, pessoas
que ndo queriam, que ndo aprovam, que foram vencidos democraticamente nas
assembleias unificadas, como estdo no poder travaram, deixaram pra depois, ficou
na gaveta. Foi isto. A questdo s6 ndo avancou, a questdo é politica administrativa
(PROFESSOR ).

ApOls essa resposta, questionamos qual o motivo desse politico administrativo ter

prevalecido:

Primeiro porque eles participam dos espagos de decisdo, e segundo porque eles ndo
concordavam com a ideia da unificacdo. Por que que eles ndo concordam? Porque
vai dar énfase na parte educacional, e essa parte esta toda fundamentada nas
questbes das ciéncias sociais, ndo que negue o bioldgico, mas o bioldgico ndo é a
menina dos olhos, ndo é a que mais vai brilhar. Como que é feito o curriculo aqui?
Arvore de natal, a minha luzinha tem que brilhar mais do que a outra. Eu ndo quero
s6 ter uma luzinha azul, vermelha ou amarela, eu quero ter vérias nessa arvore de
natal ai, eu quero ter mais do que as outras. Entdo, se da por causa disso, pela
reducdo ou o porque de sua area ndo ter mais status (PROFESSOR 1).

Entdo ele continua elencando as disciplinas que possuem mais status:

Qual ¢ a disciplina que tem status hoje? A fisiologia, treinamento, nutricdo, saude,
disciplinas que discutam treinamento funcional. Essas sdo as disciplinas que tem
charme, status. Aquelas disciplinas que sdo mais tedricas, mais técnicas ndo sao
mais a menina dos olhos. Eu te dou um exemplo, esporte, de 50 alunos, 3 ou 4 tem
interesse e uma motivacdo, o resto ta ali porque é obrigatério, se deixar de ser
obrigatorio ndo faz. Agora, quais sdo as importantes pra eles? E pra onde ele ta
querendo ir (PROFESSOR 1).

E a mesma coisa foi apontada, de forma diferente, pela Professora E, que situa-se
nesse setor da area mais bioldgica:
N&o sei porque nunca entrou, ndo sei se tem pessoas resistentes, talvez pessoas que
tenham algum tipo de poder, ndo sei, porque aqui no centro tem pessoas que tem
poder que a gente ndo sabe muito bem da onde assim, mas, talvez, talvez seja por
iss0, mas eu ndo sei bem te dizer porque (PROFESSORA E).
No centro ha pessoas que tem poderes que ndo se sabe de onde vem, esta foi uma das
afirmacOes, como parece um tanto vago, questionamos se ela observava conflito de interesses
no CEFD e eis a resposta:

Com certeza! Sempre tem. [...] Nos temos problemas serissimos de professores aqui
dentro que ndo respeitam a universidade até mesmo, acham que as coisas sao suas e
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ndo do centro por exemplo, enfim, esses tipos de coisas assim. Entdo na verdade se
essas pessoas tem algum interesse elas fazem o que precisarem fazer pra nédo
acontecer (PROFESSORA E).

Aqui é importante salientarmos a ultima frase, e realmente vivenciei isso no centro. As
pessoas fazem o que for preciso fazer para atender seus interesses, concepgdes, conceitos, e
nesse processo de 2009 que foi mais acirrado do que os outros ficou mais evidente quando 0s
professores claramente se articulavam e tentavam travar o processo, ou seja, construiram um
golpe que agiu cansando os estudantes, desarticulando a luta estudantil, trabalhando nos
6rgdos institucionais para ndo passar o projeto resultante do processo mais democratico que o
CEFD passou em sua historia. Assim, a Professora continua colocando sobre os interesses se
prevalecerem a cima das decisoes:

[...] no momento que for decidido isso, cada um tem suas ideias mas no momento
que foi decidido no centro eu acho que é uma ideia do centro, e eu participo do
centro. Entdo eu ndo consigo entender as pessoas assim, a mesma coisa essas
histérias assim, isso aqui ta la no projeto, e porqué que ndo ta sendo seguido? Al
Porque a gente quer uma disciplina que sirva pra tal professor. [...] ndo é o professor
que tem que ser servidor, quem tem que ser servido é o aluno, o aluno que tem que
receber essas informagOes, ndo é o professor que tem que decidir o que ele quer.

Entdo esses tipos de coisas sdo 0s interesses pessoais, e tem muito aqui no centro.
Entdo é uma luta (PROFESSORA E).

Com isso, observamos que, ndo s6 o processo da licenciatura de 2005, e de
bacharelado 2006, o processo de constru¢do do projeto de licenciatura de carater ampliado
também sofreu em decorréncia dos interesses individuais dos professores e pela estrutura
burocrética da universidade, a qual auxiliou os interesses hegemdnicos se manterem.

A questdo legal foi outra que apareceu muito nos debates. E mesmo com palestras de
inimeras pessoas, como por exemplo, o professor Claudio Dutra professor do centro de
educacdo da UFSM que estuda politicas publicas educacionais, e a presenca de Paulo Barone
do Conselho Nacional de Educacido® reafirmando a leitura legal que elevamos anteriormente,
professores insistem em reafirmar a leitura equivoca de que ndo é possivel reunificar os
curriculos e que este processo ndo foi aprovado, como vemos neste trecho de entrevista:

[...] primeiro que ndo tem como fazer, legalmente ndo tem como fazer [...Jno meu
departamento foi recusada a unificacdo. Numa reunido geral aqui no, aqui no

miniauditdrio com professores, alunos e funcionarios foi recusada, a unificacdo. [...]
Foi recusada por todos (PROFESSOR A).

% Durante a luta dos estudantes pela unificagdo, e mesmo ap6s a aprovagio e com a comissao estruturada,
inimeros debates foram travados no centro trazendo pessoas de fora para varios pontos de discussdo. E na
questdo legal também vieram para esclarecerem ddvidas quanto a isso. E esses dois professores citados foram
marcantes, pois foram especialistas sobre a questdo legal e um representando um 6rgéo executivo do Estado
do setor educacional.
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Esta reunifo® exemplifica um pouco o que foi essa utilizagdo dos espacos
institucionais para retardar o processo de construcdo da reunificagdo. Nesta, os estudantes do
diretorio foram convidados a participar e um setor dos professores tentou voltar na
deliberacdo feita em assembleia geral do centro com voto universal dos trés segmentos
naqueles trés dias de paralisacdo. Contudo, néo foi votado por todos a recusa da unificagéo,
pois 0s estudantes argumentaram e colocaram que para voltar isso, deveria ser feito um outro
processo parecido com o que foi feito, caso o contrario, seria um golpe feito pelas estruturas
burocraticas do Centro. Mas continuando o discurso do professor:

Tu que sabe que ndo vai passar, ndo vai passar porque ndo tem como fazer se ndo
mudar as diretrizes. Eu te dei minha opinido eu acho que a educacéao fisica nunca
mais vai ser a mesma, sou a favor desta divisdo, mas eu ndo t6 dizendo assim que se
aparecer uma diretriz que vai juntar de novo seja alguma coisa e que possa ser
construido, o que que eu vou fazer. Entdo essa de 2009 tad fora da lei
(PROFESSOR A).

Aqui fica evidente que sua leitura legal, baseia-se por sua concepcao de formacéo e de
educacdo fisica quando o mesmo coloca em sua entrevista que ndo tem como unificar coisas
que sdo diferentes, que a educacao fisica ndo é mais 0 que era, e, portanto, suas caracteristicas
necessitam uma fragmentacdo na formacdo inicial. E também permeado por sua posi¢do
contréaria a uma reunificacdo exemplifica de onde vem essa leitura legal equivocada.

Além disso, a comissdo paritaria, que foi uma das experiéncias mais democraticas do
CEFD/UFSM também foi atacada com uma politica de governo que criou 0s nucleos docentes
estruturantes, que, segundo Roque (2013) prevé comissdes formadas apenas por professores
para reestruturar os curriculos dos cursos de graduacdo. Assim retrocede a proposta
antidemocratica da ditadura militar Brasileira que regulamentava os conselhos e comissdo
com a propor¢do de 70% de vagas para professores e 15% para técnico administrativos em
educacdo e 15% para estudantes. Conseguiu ser mais antidemocréatico que a prépria Ditadura
neste sentido. E assim o CEFD encontra-se em um patamar onde os dois curriculos
(Licenciatura e Bacharelado) ainda estdo em voga, abriu-se novo curso de graduacgdo (Danga
Licenciatura), e ampliou-se a pos-graduacdo, com dois cursos de mestrado e dois de
especializacdo. E adentra em um marasmo de debates politicos e da formacdo, e uma grande
desorganizacdo, vide a tentativa de conseguir documentos para esta pesquisa.

Contudo, a comissao terminou com dois professores que procuraram fazer o possivel

que a deliberacédo fosse levada a frente. Hoje o projeto esta pronto, segundo o Professor C foi

% Nao foi encontrada a ata dessa reuni&o, assim como da maioria dos processos que este trabalho registrou.
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mandado aos departamentos, mas ndo houve retorno de alguns, travou na estrutura
institucional do CEFD. Porém, ele estd pronto e estruturado, faltando essas ultimas
contribuicdes dos departamentos e ser encaminhado para os conselhos superiores de centro e
depois para os da universidade para apreciacdo e aprovacdo. Mas vimos que esta parado e que
ndo ha expectativas para andar. Inclusive, o atual diretor colocou que estdo pensando em fazer
uma nova reestruturacdo mas de outra forma, ou seja, negando completamente um processo
que foi referéncia nacional para a educacao fisica, onde o CEFD mais uma vez foi ponta de
lanca na historia como negando também um processo democratico legitimo. O centro ndo so
negou e nega esta referéncia como entrou em um estado de consentimento com o que esta
posto.
Para Couto e Souza (2014),

no d&mbito epistemolégico, vemos um grande avango neste novo curso, pois ele traz
coeréncia ao seguir uma linha tedrica, expressada na forma de conceitos
fundamentais do Materialismo Hist6rico Dialético. Embasada numa anélise da
sociedade atual, a proposta de LA apresenta uma concepgdo de mundo situada na
luta de classes, entende o homem como ser historico e, neste quadro, defende a
Educacdo Fisica enquanto sendo pratica pedagodgica que tem como objeto de estudo
a cultura corporal. Além da sua coeréncia interna, o avanco desta proposta se efetiva
também no posicionamento, em que ha a defesa de um projeto histérico para os
trabalhadores, vindo a criticar a fundamentacdo tedrica que embasa o curso de
Licenciatura vigente, mostrando o que significa, no ambito social, uma formag&o
pautada na pedagogia das competéncias (p. 191).

Ou seja, esta proposta, diferente das anteriores possui coeréncia epistemoldgica, base
tedrica sélida e uma defesa clara de transformacdo das relacdes do modo de produzir e

reproduzir a vida. As autoras continuam:

A proposta também deixa claro quais objetivos tem para com a formagdo, tanto na
especificidade da &rea quanto na formacdo humana. Inseridos nisso, propde-se a
desenvolver como método o sistema de complexos teméticos, fundamentados em
Pistrak, que procura desenvolver o conhecimento de forma a articular teoria e
pratica, em que a aproximacdo ao conhecimento se realiza através dos
conhecimentos ampliados, dos identificadores da area, e de aprofundamento, tendo,
como centro articulador, o trabalho como principio educativo. Este curso, embasado
na proposta formulada pela Linha de Estudo e Pesquisa em Educacéo Fisica, Esporte
e Lazer (LEPEL) e na Minuta do Movimento Estudantil de Educacdo Fisica, se nutre
das especificidades do CEFD-UFSM e regido, propondo uma formacdo para a
compreensdo e intervencdo na realidade concreta (p. 191-192).

A estruturacdo desta proposta prevé uma articulagdo entre teoria e pratica desde o
primeiro semestre, fugindo da idealizacdo que os curriculos atuais possuem hoje quando nos
primeiros semestres sO pensamos a escola ideal, a academia ideal, o clube ideal, e nos ultimos

semestres os alunos sé@o lancados para seus estagios para apenas terem uma breve vivéncia na

realidade da &rea para posteriormente se formarem e serem langados ao mercado.
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Também observamos que a questdo dos eixos tematicos reflete uma tentativa concreta
de articular os conteudos trabalhados para haver uma compreensdo da totalidade da &rea,
contudo Couto e Souza (2014) também demonstram uma preocupacdo com toda essa
conjuntura que apontamos onde o individual supera os interesses coletivos do centro de como
colocar em pratica esse projeto.

A mais, cabe pontuar outra diferenca que este projeto teve, e lembro de participar
disso quando compus a comissao. Para formular este curriculo o primeiro passo foi levantar a
realidade na qual o CEFD/UFSM esta situado para vermos quais eram as demandas concretas
para a formacéo de professores em educacdo fisica. E chegaram a seguinte formulag&o:

Santa Maria esta localizada na Regido Central do Estado do Rio Grande do Sul, que
segundo a divisdo do Conselho Regional de Desenvolvimento - COREDEs abrange
dezenove (19) municipios (Agudo, Dilermando de Aguiar, Dona Francisca, Faxinal
do Soturno, Formigueiro, Itaara, Ivora, Jari, Julio de Castilhos, Nova Palma, Pinhal
Grande, Quevedos, Sdo Jodo do Polésine, Santa Maria, Sdo Martinho da Serra, Sao
Pedro do Sul, Silveira Martins, Toropi, Tupanciretd). O Atlas Socioeconémico do
Rio Grande do Sul evidencia o carater rural do estado. Tradicionalmente o Rio
Grande do Sul destaca-se pelo investimento no setor agropecuario, sendo que dentre
as propriedades rurais existentes no estado, 85,71% possuem menos de 50 hectares
de terra, ou seja, ha predominancia de médias e pequenas propriedades distribuidas
em diferentes regides. Cabe destacar que dos 496 municipios que compdem as 28
regides do Rio Grande do Sul, 333 possuem menos de 10 mil habitantes. A Regido
Central € exemplar nesta caracteristica rural, pois dos 19 municipios que a comp®e
apenas S&o Pedro do Sul (16.859 hab.), Agudo (17.020 hab.), Julio de Castilhos
(19.978 hab.), Tupanciretd (22.904 hab.) e Santa Maria (266.209 hab.) possuem
mais de 10.000 habitantes, 0 que aponta para a necessidade do egresso apropriar-se
de Competéncias globais humanas e habilidades articuladas com as caracteristicas

rurais da regido (PROPOSTA DO CURSO DE LICENCIATURA EM EDUCACAO
FISICA CEFD/UFSM, 2013, p. 2).

Este movimento foi interessante, pois identificou que os ingressos no curso vinham
principalmente dessa regido de interior, onde em sua grande maioria de atuacdo seria a
realidade escolar. E os atuais curriculos ndo davam conta dessa realidade em especifico, um
grande exemplo é ter um curso sO para a area nao escolar quando a realidade exige muito mais
do que isso, sem falar que nos dois curriculos em voga ndo existe nenhuma disciplina que
tematiza educacéo fisica e a realidade rural. E aqui ja se torna um curriculo diferenciado que
se preocupou com a funcdo social da instituicdo publica que € a UFSM, diferente dos
curriculos em curso.

Apds essa analise fizeram um diagndstico dos atuais projetos politicos pedagdgicos e

identificaram 26 disciplinas em comum onde 50% destes projetos eram equivalentes, sem
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considerar DCG’s”’ e estagios. Demonstrando que a tentativa de criar uma diferenciaco onde
ndo existe ndo consegue fugir da prética.

E assim apontaremos nas consideracdes finais as impressdes dos motivos de nao terem
sido colocado em prética esse projeto e como resumir, tentando organizar como se deu esses

processos e por fim, minimamente expor o panorama atual do CEFD.

% Disciplinas complementares de Graduagao.
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7 O CONCRETO PENSADO®

Iniciando entdo nossas consideracdes finais, em todos os processos, ha algo que vem
se aprofundando no CEFD. Algumas decisdes feitas nos espacos deliberativos e as instancias
do centro ndo vem sendo efetivadas no decorrer dos anos, bem como documentos perdidos,
podemos colocar como exemplos 0s documentos e decis@es relacionadas a reunificacdo dos
cursos. Com isso, elencamos esses pontos como alguns fatores responsaveis para a unificacdo
néo ter se efetivado. Vamos trazer trecho de entrevista de uma professora e de um estudante
para exemplificar isso:

E na verdade ja vem um tempo assim, mas t4 bem pior a coisa, porque digamos
assim, pelo fato do nosso centro ser um centro pequeno que todo mundo se conhece,
que poderia ser uma grande vantagem na verdade, acaba sendo um problema porque
as pessoas acabam fazendo assim: “depois eu vou la e fago, depois eu vou 14 e
guardo, depois eu vou 14”. E a coisa vai andando ¢ os documentos védo se perdendo e
as coisas sdo feitas [...] Ndo tem ata, ndo tem nada. Entdo assim, isso ndo pode
acontecer. S0 coisas sérias que tem que ter ata, tem que ter um acompanhamento,
tem que ter uma comissao que tenha uma portaria porque se alguma coisa acontecer
quem se responsabiliza por isso? [...] Como eu te disse, isso aconteceu ja faz

tempinho até, entdo ndo é uma coisa de agora, ndo posso dizer que é s6 agora. Mas a
coisa ta muito pior agora (PROFESSORA E).

E quando questionamo-la se as decisdes vdo se dando com relacdo de balcdo™ a
resposta foi a seguinte:

De balcdo, exatamente. Muito assim, mas poderia ir além, muitas coisas com
dinheiro, com projeto é de balcdo, e depois, como que a gente sabe pra onde foi?
(PROFESSORAE).

E vemos o0 qudo sério isso é, pois documentos publicos devem estar de facil acesso e a
disposicdo de todo cidaddo que queira acessa-los. E em questdo financeira é preocupante, pois
com essas relagdes, as pesquisas, a producdo do conhecimento, os projetos de extenséo, dentre
outras questBes serdo beneficiadas por aqueles que tem proximidade com a direcdo e acaba
direcionando o centro apenas para interesses de alguns. No relato do estudante vemos um
pouco desse relato também:

Eu estou meio afastado de 1. Mas os dialogos que a gente tem com a galera é que 0s
problemas se aprofundaram. A formacdo ta cada vez mais precarizada, faltam

% Aqui, titulamos as consideracdes final para dar referéncia a0 método do materialismo histérico e dialético.

Iniciamos nossa analise falando sobre o concreto, o ponto de partida, fizemos um longo processo de abstracéo
e voltamos ao concreto, porém agora com um sintese das ideias criadas ao longo dessas andlises para elevar
mais questionamentos para o seguimento da construgdo do conhecimento. A dialética é constante.

% Este termo refere-se as relacdes de troca de favores ou deliberagdes que se ddo de maneira informal, ou que

ndo passem por 6rgaos deliberativos muitas vezes apenas contando com ad referendum do diretor etc.
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professores, falta sala de aula, falta estrutura pra realizar as praticas curriculares.
Né&o tem acompanhamento de estagio, as verbas que vem estdo sendo destinadas
muito pros interesses individuais, ou seja, n6s temos um laboratério ali de
treinamento em altitude que as maiorias das verbas vem pra c4, até o ministério do
esporte veio aqui inaugurar o espaco, sé que ndo se ligou de ir 14 ver como é que
estava a quadra por exemplo, toda furada, com piso caindo, com teto caindo e isso é
um problema que ja ta desde o tempo que o cara estava se formando. Entdo ta se
aprofundando, os problemas estdo se aprofundando cada vez mais na real
(ESTUDANTE 7).

Logo, esta relacdo de troca de favores, desrespeito com as instancias do centro € um
dos fatores que concluimos que contribuiram para implementar o curso de bacharelado, o
curso de licenciatura de 2005 e por ndo terem colocado em pratica a reunificacdo e o projeto
de licenciatura de carater ampliado.

Outra questdo que devemos pontuar é sobre a participacdo da comunidade académica
nos processos. Primeiro iniciamos sobre os processos da licenciatura e bacharelado
fragmentados. Neste caso podemos pontuar que foi um debate que iniciou nos espacos
institucionais do centro, que compostos por sua maioria por professores, restringiu-se muito
mais a estes setores. Quando formada a comissao para reestruturar a licenciatura restringiu-se
a comissdo que contou com uma cadeira estudantil por pouco tempo e 0s técnico
administrativos ocupavam papel de secretariado.

J& na do bacharelado houve duas versdes da historia nos depoimentos dos professores.
Contudo, com essa realidade do CEFD elevamos a seguinte hipotese: Apesar de alguns
professores terem sido convidados para participarem da construcdo de um curriculo para a
licenciatura apenas para melhorar o que ja havia sem saber da futura fragmentacao, a criacdo
do bacharelado foi uma forma de criar um consenso entre 0s setores que compunham o CEFD
na época onde os das areas mais pedagdgicas e sociais ficariam contentes com o curriculo de
licenciatura, e os da parte mais técnico instrumental, bioldgica, da saude se contentariam com
o0 bacharelado ao mesmo tempo atendendo os interesses do CREF que estava representado na
figura da coordenadora de curso da época. Cada um ficaria em seus mundos isolados e as
coisas continuariam como estavam.

Levantamos essa hipétese, pois na entrevista do Professor | ele ja elencou que
enquanto formulavam o curriculo de licenciatura atual, ja havia um setor que articulava-se
para criar o bacharelado e elevamos um questionamento: Qual o motivo de criar um curso de
graduacdo com caracteristicas de uma especializacdo precoce em educacdo fisica escolar sem
visar um bacharelado no futuro? Ainda mais com questdes muito parecidas no que tange a
questdo legal nos PPP’S. Mas o que pode-se concluir é que o processo de licenciatura foi

pensado, articulado, aprovado e s6 depois foi iniciado a construcéo do bacharelado.
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Relacionando a luta de classes, lembro que esta se expressa ora aberta, ora fechada, e
nesses processos que culminaram em 2005 e 2006 vimos interesses antagonicos mas que nao
ficavam aparentes e foram resolvidos no campo institucional com a construcdo de consensos e
apaziguamentos pelo setor dos professores, sem resisténcia estudantil. Ou seja, expressou-se
um processo onde a luta de classes expressou-se de forma fechada.

Quanto a questdo legal, podemos apontar que as leituras dos professores, estudantes e
funcionarios estavam ligadas as seus projetos defendidos no processo de formacdo e
sociedade. Também é importante colocar que dos 9 professores, apenas 4 souberam responder
de fato a sua leitura das leis e diretrizes. Desses 4, 1 apresentou uma leitura equivocada. Isto
demonstra o baixo dominio no campo do conhecimento das politicas publicas educacionais
pelo campo dos professores do centro, o que facilitou a implementacdo de uma leitura
equivocada nos processos da licenciatura e bacharelado atuais. Ja os estudantes, todos
demonstraram dominio quanto ao conhecimento das politicas publicas educacionais e leis.

O processo que culminou na comissdo paritaria para a construgdo da licenciatura de
carater ampliado se demonstrou diferente. Houve muitos embates, as contradi¢bes estavam
mais aparentes, o interesses antagbnicos de classe ficaram mais expressivos. E referente a
participacdo, principalmente pelo segmento estudantil tomando iniciativa, houve grandes
debates com toda a comunidade do CEFD, grupos de estudos, a comissao procurava sempre
todos 0s segmentos para elevar essa discussdo e construgdo. A decisdo pela reunificacdo e
comissdo paritaria se deu em uma plenaria com todos os segmentos onde houve voto

universal'®

apos discussdes intensas de trés dias, respeitando os espacos especificos de cada
segmento. Ou seja, demonstrou ser um processo muito mais democratico do que os anteriores.
As decisdes, encaminhamentos e acOes, principalmente pelo setor estudantil davam-se de
forma coletiva.

Porém, quando se trata de instituicdo, devemos nos lembrar que estas
hegemonicamente atende interesses de classes dominantes, e neste caso, as politicas publicas
atuais estava na pauta do dia para estes setores. Logo, podemos caracterizar no segmento dos
professores dois grupos nesse processo. Um, minoritario, que procura elevar novas teorias,
experiéncias, que defendem uma educacéo fisica que ndo se restringe apenas as questdes das
ciéncias exatas e bioldgicas que se unificam em prol de um objetivo de tentar fazer a area
avancar com esses novos conhecimentos'®:. E outro, majoritario, que dirige o centro hoje, que

se unificam para atender seus interesses individuais, desde sua producdo cientifica em seus

100 cada pessoa vale um voto independente de que segmento representa.
10 Aqui ndo traco que todos seguem a mesma linha tedrica, porém se aproximam de ideais mais progressistas.
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laboratdrios, até interesses do CREF e de politicas do governo'®, estes estdo mais no campo
dos conhecimentos que abarcam na &rea as ciéncias naturais e exatas.

No segmento dos técnicos administrativos ndo se via uma linha em especifico. No
centro ndo héa politicas para instrumentalizar os técnicos, que em sua grande maioria ndo sao
formados em educacéo fisica, para participarem mais ativamente dos processos de construgao
e decisbes do centro. Neste caso, apenas cumprem tarefas operacionais e em grande maioria
se restringem a isso.

No campo estudantil, até certo momento, hegemonicamente se expressou COeso,
defendendo as bandeiras do movimento estudantil de educacio fisica'®. E aqui coloco até
certo momento, pois ap0s o processo de degeneracdo das entdo gestdes do diretdrio
académico, com a perda da entidade mudou-se o panorama onde o diretério tornou-se, em
partes, extensdo dos interesses da direcdo e ndo elevou mais o debate politico aos estudantes.

Com isso, podemos pontuar a estrutura burocratica da universidade como mais um
motivo para o projeto ndo ter sido colocado em prética. O setor majoritario dos professores
utilizou-se dos 6rgdos institucionais para manobrar para que o projeto ndo fosse para a frente.

Outra questdo que podemos colocar também como determinante foi o processo de
afastamento do diret6rio académico da sua base estudantil que iniciou entre os anos 2010 e
2011 até o ano de 2012. E posteriormente, com a perda do DACEFD pelo grupo que
representava o movimento estudantil combativo e de luta, gestdes de diretérios que, segundo
o0 Estudante 7, se preocupam mais com festas e jogos do que com a formacdo propriamente
dita. Porém, enquanto a luta foi grandiosa, enquanto os estudantes estavam ativos, havia uma
politizacdo no centro, debates, obrigava professores a se posicionarem e irem ao debate, foi
um periodo muito rico inclusive para a formacao dos estudantes que l& estavam.

[...] eu acho que foi um processo muito rico, nesse periodo em que a gente vivenciou
no centro de educagdo fisica foi um periodo literalmente de disputa. Ndo s6 de
disputa de projetos de curriculo, mas foram disputas de projeto de formagdo. No
processo de embate do curriculo a gente se formou de outra forma, a gente
compreendeu relacdes, a gente compreendeu o viés pelo qual a gente estava se
formando, compreendeu as relagcbes do que é a prdpria universidade que tem
reflexos no curriculo e na formacdo. Entdo foi uma disputa de fundo, de projetos de
formacdo, e todo mundo que pisou de alguma forma que se contagiou com esse
processo saiu do centro de educacdo fisica com uma outra formacéo. Entdo foi um

processo muito importante, foi um processo muito marcante que trouxe saldos
positivos pra propria luta, pra formacdo profissional pra aqueles que tiveram

192 Aqui é importante pontuar que neste setor eles ndo concordam uns com os outros, muitos divergem do CREF.
Porém, como colocado pela Professora E, fazem de tudo para conseguir o que querem.

193 As trés principais eram na época ser contrério a regulamentacéo do profissional de educacdo fisica, contrério
a atual reforma universitaria e contrario as atuais diretrizes curriculares que possibilitam a fragmentacdo da
area.
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envolvidos nesse processo. [...] Entdo no mais eu acho que foi um periodo muito
grande em que dentro do centro foi um periodo de reorganizacdo estudantil também.
Bastante formativo no sentido quase humano da palavra, formagédo em varios vieses
(ESTUDANTE 5).

Quanto as concepcdes de formacdo, de curriculo, de ser humano e sociedade, todos 0s
professores apontaram que vivemos em uma sociedade onde o individualismo esta em voga,
que as relagdes sociais estdo deturpadas, que precisamos construir uma formagéo que culmine
em um ser humano que seja diferente do que esta colocado. Primeiramente pontuar que de
todos os professores entrevistados apenas um conseguiu conceituar de fato a sua concepcéo de
sociedade, 0s outros apenas apresentaram sua Vvisdo, o que eles viam na aparéncia. Referente
aos estudantes, todos tiveram claro sua concepcdo de sociedade e de ser humano. Porém,
quando o centro teve chances de ser ponta de langa nos debates nacionais, ter uma experiéncia
inicial para construir uma formacdo para este ser humano retratado nas entrevistas dos
professores, na pratica, o setor majoritario preferiu manter o status quo a favor de seus
interesses, perpetuando o individualismo exacerbado no centro.

Hoje ja hd uma discussdao no CNE sobre construir uma nova diretriz onde colocaria o
fim do bacharelado em educagdo fisica. JA& ha movimentacGes do CONFEF com abaixo
assinados para que ndo acabe o bacharelado. Entretanto, primeiramente pontuar que isso
também é acimulo do que os movimentos sociais da area vem fazendo quanto a pauta.
Todavia, esse processo ja inicia sem uma ampla discussdao com a sociedade que era um dos
pedidos que a EXNEEF reivindicava nos processos que culminaram nas atuais diretrizes,
baseando-se na histdria recente, hd uma tendéncia de, mesmo com a unificacdo, atender a
demandas hegemonicas. Apesar desse trabalho ndo ser especifico para estudo das diretrizes, e
sim a articulacdo entre os atores sociais que participaram dos processos de reestruturagoes
curriculares do CEFDUFSM, é importante pontuar que iremos passar por uma outra
movimentacao referente as diretrizes 12 anos depois da aprovacgdo das antigas.

E por fim, concluimos voltando a nossa realidade atual onde continuamos com dois
curriculos que trabalnam em prol da fragmentacdo do conhecimento, dos interesses de
mercado e do sistema CONFEF/CREF’s e individuais dos docentes do centro. Que 0s atores
sociais na especificidade do centro representaram também o que ocorreu a nivel nacional e 0s
setores que existiram nesses processos historicos. Onde as politicas publicas educacionais
foram implementadas e resultaram em contradices nas quais o0s estudantes sentiram e
iniciaram sua luta para transformar esta realidade. Ao mesmo tempo que, apés a perda do
diretério académico pelas gestdes que vinham compondo desde 2006 esta entidade, passamos

por um esvaziamento do debate politico, do pensamento critico da nossa area. E 0 mais
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aparente nesses processos foi que hoje o centro possui uma politica de relacbes de balcdo
onde os interesses individuais superam as demandas coletivas do CEFD/UFSM.

Gostariamos de, antes de concluir, expressar e socializar uma questdo que achamos ser
importante para os leitores desta dissertacdo. Na banca de qualificacdo do projeto desta
pesquisa, foi feito um questionamento por um dos integrantes da banca sobre o que este
trabalho traria de inédito referente ao debate das diretrizes curriculares. Esse questionamento
colocou uma crise referente a este trabalho até o dia desta concluséo. Referente as diretrizes
ele ndo trouxe nenhum avanco, nada inédito, inclusive como pontuamos anteriormente ja ha
um processo para construgdo de novas diretrizes, pode ser que o bacharelado seja cancelado
daqui algum tempo. Porém, hoje vejo o qudo importante esses resultados sdo para a historia
do CEFD/UFSM, que por sua atual conjuntura ndo documenta sua vida, bem como registrar
esse periodo importantissimo para a historia da educacéo fisica brasileira.

E também serve como uma ferramenta para a luta dos movimentos sociais da &rea,
pois traz esclarecimentos legais, traca o histérico de uma experiéncia de luta que até um
determinado periodo contribuiu para a formacéo politica do CEFD e da area da EF e serviu de
exemplo do que fazer e o que ndo fazer daqui para frente. Além de contribuir para os debates
futuros de reestruturacdes curriculares, demostra que ha varias possibilidades de construgéo
de curriculos, que a autonomia universitaria ndo é dada, ela se conquista a base da luta e que
ndo ha& outro caminho para buscarmos uma educacdo para além das diretrizes do sistema

metabolico e social do capital a ndo ser lutando.
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APENDICE A - QUESTOES DA ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA

Bloco 1: SOBRE O ATOR SOCIAL

1) Identificacdo alfabética (para professores) e numérica (para funcionarios e estudantes):

2) Ja ocupou algum cargo/funcédo no CEFD/UFSM? Se sim, qual(is)?

3) Compds comissdes de reestruturacdes curriculares? Se sim, qual (is)?

4) Qual foi o seu papel nelas?

5) E por qual(is) motivo(s) compds a(s) mesma(s)?

6) Como foi a sua indicagéo/selecdo para a sua participacéo?

7) Participou ou participa de algum partido, entidade, grupo, conselho profissional dentre
outras instituicdes?

8) Qual o seu conhecimento sobre as politicas publicas educacionais e as reestruturacoes
curriculares do CEFD/UFSM?

Bloco 2: SOBRE A FORMACAO DO ATOR SOCIAL NA COMISSAO

9) Durante sua participacdo em cargos ou comissfes, como se estabeleceu a sua
instrumentalizacdo sobre o assunto?

10) Quais documentos foram utilizados para balizar o debate e formulacéo curricular?

11) Houve estudos coletivos? Se sim, com quem?

12) Como se deu o didlogo com as pessoas externas as comissées?

13) Qual era a periodicidade das reunides?

14) Ficou todo o tempo na comissédo? Qual o motivo disso?

Bloco 3: SOBRE AS CONCEPCOES DO ATOR SOCIAL

15) Qual a sua concepg¢do de mundo e de ser humano?

16) Qual a sua concepcao de formacdo inicial de professores de educacdo fisica e para o que
esta formacao deve servir?

17) Qual a sua concepcéo de curriculo?

18) Qual a sua compreensdo das leis que balizam as reestruturagdes curriculares?

19) Quais foram suas acgdes para defender suas concepg¢des nos processos de reestruturacao

curricular?
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20) Houve dialogo/acordo com outras pessoas por fora e por dentro da comissdo para
defender sua posi¢ao?

21) Apos a concretizacdo dos curriculos de licenciatura e bacharelado, trés comissdes foram
formadas para reestruturar os curriculos, contudo, ndo houve mudancas de fato. Qual o
motivo que vocé acha disso ter ocorrido?

22) Em 2009 foi aprovado a reunificacdo dos curriculos e até entdo este projeto ndo foi posto
em prética. Na sua opinido, qual o motivo disso?

23) Como vocé vé o CEFD hoje em relacdo a sua organizacdo curricular? VVocé acha que

precisa mudar?
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do estudo: “As reestruturagdes curriculares do CEFD/UFSM: A histéria ndo
contada”

Pesquisador(es) responsavel(is): Marcius Minervini Fuchs (Mestrando do programa
de pos graduacdo do Centro de Educacado Fisica e Desportos da Universidade
Federal de Santa Maria), Maristela da Silva Souza (Orientadora e professora do
CEFD/UFSM)

Instituicdo: Programa de Po6s Graduacdo do CEFD/UFSM, Mestrado, da linha de
estudos soécio culturais e pedagdgicos da educacéo fisica.

Telefone para contato: (55)96503003

e-mail para contato: marciusminervini@gmail.com

Prezado(a) Senhor(a):

Vocé esta sendo convidado(a) a responder as perguntas desta entrevista de
forma totalmente voluntaria pelo fato de ter participado de alguma forma dos
processos de reestruturacdo curricular dos cursos de educacéo fisica do Centro de
Educacéo Fisica e Desportos da Universidade Federal de Santa Maria. Antes de
concordar em participar desta pesquisa e responder as perguntas, € muito
importante que vocé compreenda as informacfes e instru¢cdes contidas neste
documento. Os pesquisadores deverdo responder todas as suas duvidas antes que
vocé se decidir a participar. Vocé tem o direito de desistir de participar da pesquisa a
qualguer momento, sem nenhuma penalidade e sem perder os beneficios aos quais

tenha direito.

Objetivo do estudo: Analisar como se deu a correlacdo de for¢cas na disputa de
projetos para a formacao de professores em Educacado Fisica do CEFD/UFSM nos
processos de reestruturacdes curriculares de 2005 (Licenciatura), 2006

(Bacharelado) e na proposta de formagéao ampliada de 2009.

Procedimentos: Sua participacdo nesta pesquisa consistird apenas concedendo a

entrevista, respondendo as perguntas formuladas que abordam os processos de
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reestruturacdes curriculares do CEFD/UFSM do periodo de 2003 até os dias atuais.

Beneficios: Esta pesquisa trara maior conhecimento sobre o tema abordado, sem

beneficio direto para vocé.

Riscos: A entrevista ndo representara qualquer risco de ordem fisica ou psicoldgica
para vocé, mesmo que algumas perguntas possam causar algum desconforto para

Sua pessoa.

Sigilo: As informagOes fornecidas por vocé terdo sua privacidade garantida pelos
pesquisadores responsaveis. Os sujeitos da pesquisa ndo serdo identificados em
nenhum momento, mesmo quando os resultados desta pesquisa forem divulgados

em qualquer forma.

Ciente e de acordo com o que foi anteriormente exposto, eu

, estou de acordo em

participar desta pesquisa, assinando este consentimento em duas vias, ficando com

a posse de uma delas.

Santa Maria , de de20__

Assinatura

Pesquisador responsavel



APENDICE C -
ENTREVISTADOS
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TABELA DE CONSTEXTUALIACAO DOS SUJEITOS

Para proteger a identidade dos entrevistados, ndo colocaremos o periodo em que

estiveram em determinados cargos.

SUJEITO

CARGOS E INSTITUICOES

PROFESSOR A

*Comp0s comissdo de reestruturacdo curricular que culminou no
curriculo de licenciatura de 2005;

*Foi coordenador de curso;

*Chefia de departamento.

PROFESSORA B

*Comp0s a comissdo de reestruturacdo curricular formada em 2009
para criacdo de curso de formacéo unica;
*Foi chefe de departamento.

PROFESSOR C

*Comp0os a comissao de reestruturacdo curricular formada em 2009
para criacdo de curso de formac&o Unica;

*Comp0s coordenador dos cursos de especializacdo de Ciéncias do
Movimento Humano;

*Foi coordenador do programa de pds-graduacao;

PROFESSOR D

*Diretor de centro;

*Chefia de departamento;

*Qcupou o cargo de coordenador substituto do programa de pés-
graduacéo.

PROFESSORA E

*Chefia de departamento;

*Qcupou o cargo de coordenadora do curso de pds-graduacao;
*Diretora de centro pro tempore;

*Comp0s a comissao de reestruturacdo curricular para a cria¢do de
curso de bacharelado.

PROFESSORA F

* Compos comissao de reestruturagédo curricular que culminou no
curriculo de licenciatura de 2005 como representante da oitava
coordenadoria de Educacéo;

PROFESSORA G

*Compss comissdo de reestruturacdo curricular que culminou no
curriculo de licenciatura de 2005 como representante da secretaria
municipal de educagéo;

*Filiada ao Partido dos Trabalhadores.

PROFESSOR H

*Chefia de departamento;

*Coordenacao do curso de pos-graduacao;

*Comp0s a comissao de reestruturacdo curricular para a criacdo de
curso de bacharelado;

*Diretor de centro.
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PROFESSOR |

* Coordenador de curso por 5 situagdes;

* Chefia de departamento;

* Comp0os comissao de reestruturagéo curricular que culminou no
curriculo de licenciatura de 2005;

* Compds a comissdo de reestruturacdo curricular formada em 2009
para criacdo de curso de formacéo unica;

* Foi secretario Estadual do CBCE.

ESTUDANTE 1

* Comp0s o diretério académico;
* Participou da comisséo de reforma curricular do bacharelado em
2008.

ESTUDANTE 2

* Compos o diretdrio académico;
* Compds a comissdo de reestruturacdo curricular formada em 2009
para criacdo de curso de formacéo unica;

ESTUDANTE 3

* Comp0s o diretério académico;
* Comp0s a comisséo de reestruturacdo curricular formada em 2009
para criacao de curso de formacéo Unica;

ESTUDANTE 4

* Comp0s o diretorio académico;
* Compds a comissdo de reestruturacdo curricular formada em 2009
para criacdo de curso de formacéo unica;

ESTUDANTE 5

* Compos o diretdrio académico;
* Comp0s a comisséo de reestruturacdo curricular formada em 2009
para criacdo de curso de formacéo Unica;

ESTUDANTE 6

* Comp0s o diretério académico;
* Comp0s a comisséo de reestruturacdo curricular formada em 2009
para criacdo de curso de formacéo unica;

ESTUDANTE 7

* Compds o diretdrio académico;
* Compds a comissdo de reestruturacdo curricular formada em 2009
para criacdo de curso de formacéo Unica;

FUNCIONARIO A

* Compos comissao de reestruturagédo curricular que culminou no
curriculo de licenciatura de 2005;

* Comp0s a comisséo de reestruturacdo curricular formada em 2009
para criacdo de curso de formacdo Unica como suplente sem
participacdo efetiva;
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ANEXO A - DOCUMENTOS REFERENTES AOS PROCESSOS DE
REESTRUTURACOES CURRICULARES

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCAGAO FiSICA E DESPORTOS
COMISSAO DE ELABORACAO E IMPLANTACAO DO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO E
REESTRUTURAGCAO CURRICULAR

ATA N°01 - 14, 15 e 16/05/2003

Aos catorze, quinze e dezesseis dias do més de maio de dois mil e trés, na sala 218 do Prédio da Reitoria —
Campus Universitario e no Mini-Auditério do CEFD — reuniu-se a comunidade académica do CEFD para dar
continuidade as discussoes referentes a elaboragdo e implantacdo do projeto politico pedagoégico do Curso de
Educacdo Fisica da UFSM. Os trabalhos foram conduzidos pela CEIPPP/RC/CEFD/UFSM, sob a presidéncia do
prof. Wenceslau Ledes Filho, nomeado pela Portaria n° 512/02 junto com os membros Prof® Marli Hatje, Prof.
Darkson Spreckelsen da Cunha, Roque Luiz Moro, Sara Teresinha Corazza, lsabel Cristina Baggio
(Representante do Municipio), Maria Gladis Marramon (Representante da 8% Coordenadoria de Educagdo) e a
Técnica Administrativa Aldeni Dutra dos Santos. Além da presenca dos trés primeiros docentes, participaram do
encontro dia 14 pela manha os professores Angelita Alice Jaeger, Carlos Bolli Mota, Fernando Copetti, Luciana
Erina Palma, Marco Aurélio Acosta, Marta de Salles Canfield, Silvino Santin, Juliana Ribeiro, Daniela Lopes
dos Santos, Ivon Chagas da Rocha Janior, lvana Miotti, Mara Rubia Antunes, Darkson Spreckelsen da Cunha,
José Francisco Silva Dias, Matheus Francisco Saldanha Filho e Michel Grunspan. Estavam presentes também os
professores Claudio Dutra e Glades Felix (CE/ADE) e Ana Luiza Ruschel (CE/MEN), além dos académicos
Maria Cristina Schneider e Vilmar José Both. A tarde estiveram presentes os seguintes docentes: Angelita Alice
Jaeger, Carlos Bolli Mota, Fernando Copetti, Luciana Erina Palma, Marco Aurélio Acosta, Marta de Salles
Canfield, Silvino Santin, Juliana Ribeiro, Daniela Lopes dos Santos, Ivon Chagas da Rocha Junior, Mara Rubia
Antunes, Wenceslau Ledes Filho, Darkson Spreckelsen da Cunha e Matheus Francisco Saldanha Filho, além da
académica Mara Cristina Schneider. Iniciados os trabalhos, as 8h30min, a prof® Marli Hatje, coordenadora do
Curso de Educacéo Fisica, informou que este encontro é considerado substitutivo as aulas no CEFD (suspensas
nos trés dias, com o objetivo de possibilitar a participacdo de toda comunidade nas discussdes); em seguida
passou a palavra a proft Cordélia Freitas, da PROGRAD, e as professoras Glades Félix e Ana Luiza Ruschel, do
CE, que abriram os trabalhos especificos envolvendo o PPP. A primeira convidada expds a estrutura e 0s
aspectos basicos que devem constar no PPP do Curso. As docentes do CE expuseram as experiéncias que estao
vivenciando junto aos cursos em que atuam como professoras. Falaram da importancia do PPP na organizacéo e
estruturagdo de um novo curso de licenciatura. No final da manhd e inicio da tarde, a prof* Marli, a pedido do
presidente da Comissdo fez um relato das atividades ja realizadas até esta data, pela Comissdo, e pela
Coordenacdo do Curso, a contar de maio de 2001. Mencionou que algumas discussdes ja aconteceram em
periodos anteriores, mas que 0s Unicos registros oficiais encontrados estdo nas Atas do Colegiado, mesmo assim
de forma bastante sucinta e objetiva. Apresentou cronograma de trabalho para os trés dias acima mencionados e
distribuiu documentos referente as Diretrizes, ao PPP e a Reestruturacdo Curricular, com o objetivo de sustentar
as discussdes até sexta-feira, dia 16; entre a documentagdo estdo os elementos fundamentais do PPP e os
guesitos a serem considerados a estrutura. Explanou sobre a situagdo atual das Diretrizes Curriculares da
Educacdo Fisica. Apresentou a prof® Scheila Espindola Antunes, aluna do curso de Especializagdo, como a
bolsista da Comissao, responsavel em organizar o material referente ao PPP e a Reforma Curricular a partir desta
data. A proft Marli mencionou que os trabalhos devem estar concluidos em nivel de CEFD na data de 11 de
julho do corrente, para posteriormente, tramitar junto a PROGRAD/CIAPPP/UFSM e no CEPE; Em seguida
destacou que todos os documentos referente as DC existentes foram encaminhados aos Departamentos
Didaticos; ao Programa de Pés-Graduacdo; a Direcdo e ao Diretério Académico, pela Coordenacdo do Curso,
antes de instituida a CEIPPP/RC, em 2001 e 2002, para que o CEFD fosse discutindo questdes relativas ao
tema, tdo logo tomava conhecimento dos fatos e dos documentos. Todo o material sempre foi encaminhado via
Coordenacdo do Curso e que o mesmo, a partir de hoje estard disponivel no xerox do CEFD. Disse que
representa 0 CEFD na ADIESEF-RS, desde 2001, e que por isso estd acompanhando as discussfes envolvendo
as DCs. Apos definida e nomeada a CEIPPP/RC foi elaborado e estabelecido cronograma de atividades, em 3 de
abril de 2003. Antes, no entanto, algumas discussdes ja foram realizadas, envolvendo, inclusive, docentes de
outros cursos e Centros da UFSM. A prof® Marli resgatou os encontros oficiais ja realizados: 1) No inicio do ano
passado, a comunidade académica do CEFD foi convidada pela Coordenacdo do Curso para andlise e
manifestacdo sobre Minuta das DC. Este encontro aconteceu na sala de reunides do CEFD, com a presenca dos
seguintes docentes: Marli Hatje, Elizara Carolina Marin, Angelita Alice Jaeger e Wenceslau Ledes Filho. A
sintese das discussdes, bem como o posicionamento do CEFD foi encaminhado a ADIESEF/RS. 2) em 10 de
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janeiro de 2003 expuseram a experiéncia em relagcdo ao PPP os cursos de Enfermagem e Medicina. O encontro
aconteceu na sala 3022, do CEFD, com a presenca do prof. James , Coordenador do Curso de Medicina da
UFSM, da prof? Jadete, também do Curso de Medicina e da prof® Carmem, do curso de Enfermagem. Na ocasiao
estiveram presentes os professores: Wenceslau Leédes Filho, Carlos Bolli Mota, Fernando Copetti, Marli Hatje,
Angelita Alice Jaeger; Luciana Erina Palma; Marta de Salles Canfield, Sara Corazza, Wenceslau Ledes Filho,
Roque Luiz Moro, Deisi Linck e Maria Amélia Roth. 3) dia 17 de janeiro de 2003, o CEFD convidou a prof?
Maria Arlete Pereira, que participou da Comissdo que elaborou o PPP da UFSM para expor questdes do PPP.
Destacou que o PPP ndo é um conjunto de disciplinas, mas uma proposta de projeto e que as disciplinas sdo
importantes neste projeto; que a pesquisa ¢ o ““ grande alimentador” do ensino; que o ensino, a pesquisa e a
extensdo devem andar juntos; que o PPP deve levar em conta a histéria do Curso, que a proposta deve ser
regional, local; deve-se trabalhar com um modelo real. Mencionou que hoje a grande dificuldade nos curriculos é
a fragmentacéo, pois cada professor seleciona seu contetido. Participaram deste encontro os seguintes docentes:
Angelita Alice Jaeger, Marli Hatje, Wenceslau Ledes Filho, Mara Rubia Antunes, Luciana Erina Palma, Marco
Aurélio Acosta, Fernando Copetti, Ivon Chagas da Rocha Janior, Roque Luiz Moro, Silvino Santin, Matheus
Francisco Saldanha Filho e Luiz Osério Cruz Portella, além da académica Mara Cristina Schneider. 4) que na
data de 14 de abril de 2003, em reunido geral acontecida no Mini-Auditério do CEFD, a CEIPPP/RC do CEFD
exp0s toda situacdo das DC, bem como o trabalho a ser realizado no CEFD a partir desta data. Participaram deste
encontro os seguintes professores: professores Marli Hatje, Wenceslau Ledes Filho, Silvio Rodrigues, Sara
Teresinha Corazza, Luciana Erina Palma, Carlos Bolli Mota, Angelita Jaeger, Marta de Salles Canfield, Marco
Aurélio Acosta, Silvino Santin, Maria Cristina Chimelo Paim, Mara Rubia Antunes, Darkson Spreckelsen da
Cunha, Luiz Os6ério Cruz Portella, José Francisco Silva Dias, Cyro Knackfuss, Daniela Lopes dos Santos,
Fernando Copetti, Julio, Gertha Corréa e Glades Félix; os técnico-administrativos Alexandre Javorsky, Fatima
Fioravante; Mara Cogo, Jeverson Bello, Cergui Prado Lima, Aldeni Pozzobon, Jodo Almeida llha, Vilmar
Rodrigues Machado e Santo Salles da Silva e os académicos Vilmar José Both; Mara Cristina Schneider e
Vanderléia Maschio. 5) No dia 30 de abril de 2003, na sala 3025, os docentes e representantes do DA reuniram-
se com os professores Hugo Norberto Krug (CE); Prof? Isabel Cristina Baggio (Secretaria de Educagéo do
Municipio) e a prof® Haydee M.? da Silveira Franga de Vargas (8% Coordenadoria do Estado) com o fim
especifico de discutir a realidade da Educacéo Fisica Escolar em Santa Maria e regido. O encontro foi promovido
pelo DMTD, como parte integrante das atividades programadas no Cronograma da CEIPPP/RC. Participaram do
encontro os seguintes professores: Silvino Santin, Marta de Salles Canfield, Marli Hatje, Angelita Alice Jaeger;
Fernando Copetti; Carlos Bolli Mota, Daniela Lopes dos Santos; Marco Aurélio Acosta; Matheus Francisco
Saldanha Filho e Juliana Ribeiro. O encontro aconteceu das 13:30 as 15h. Na seqliéncia o Cronograma de
Atividades da Comisséao previa discussdes especificas em nivel de Departamentos. No dia 14 de maio a tarde o
prof. Marco Aurélio Acosta trabalhou o tema Curriculo e o prof. Silvino Santin abordou diferentes concepgdes a
construgdo de um curriculo. As discussdes do dia centraram-se nesses temas. Ao final da tarde, a académica
Mara Cristina Schneider exp0s questBes e problemas referentes ao atual curriculo, destacando que fizeram
pesquisa em salas de aula no sentido de contribuir com as discussdes. Os docentes elogiaram a iniciativa do D
A.. No dia 15 de maio os trabalhos foram retomados as 8h30min na sala 218 da Reitoria. O prof. Matheus
comunicou que o Centro de Educacdo Fisica e Desportos estava completando 33 anos na data de hoje.
Participaram das atividades neste dia, turno da manha os seguintes professores: Angelita Alice Jaeger, Carlos
Bolli Mota, Fernando Copetti, Luciana Erina Palma, Maria Cristina Chimelo Paim, Marli Hatje, Marta de Salles
Canfield, Silvino Santin, Juliana Ribeiro, Daniela Lopes dos Santos, Ivon Chagas da Rocha Junior, Mara Rabia
Antunes, Wenceslau Ledes Filho, Darkson Spreckelsen da Cunha, Haury Temp, Matheus Francisco Saldanha
Filho e Mauro Cesar Baldicera. A tarde estiveram presentes: Angelita Alice Jaeger, Carlos Bolli Mota, Fernando
Copetti, Luciana Erina Palma, Maria Cristina Chimelo Paim, Marli Hatje, Daniela Lopes dos Santos, Ivon
Chagas da rocha Janior, Mara Rubia Antunes, Darkson Spreckelsen da Cunha e Matheus Saldanha Filho. A
profé Marta apresentou os Pardmetros Curriculares Nacionais, que foram amplamente discutidos junto com a
Resolucdo CNE/CP 1, 18 de fevereiro de 2002 que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo
de Professores da Educagdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacéo plena. As discuss6es
também perpassaram o atual curriculo e a possibilidade do CEFD ofertar os cursos de Licenciatura e
Bacharelado, ja que as novas DC da area de Educacdo Fisica serdo especificas. Todos 0s presentes mostram-se
simpaticos a idéia de oferecer os dois cursos. Por outro lado, manifestaram preocupagdo quanto a infra-estrutura
e, principalmente quanto ao reduzido corpo docente e técnico-administrativo do CEFD, para implementar dois
cursos. No dia 16 de maio reuniram-se novamente 0os membros da Comissao de Elaboracdo e Implementacéo
do Projeto Politico Pedagégico do Curso de Educacdo Fisica do CEFD/UFSM e professores do CEFD/UFSM
sob a presidéncia do Prof.Wenceslau Ledes Filho. Estiveram presentes, pela manhd, os seguintes professores
Marli Hatje, Matheus Francisco Saldanha Filho, Darkson Spreckelsen da Cunha, Fernando Copetti, Daniela
Lopes dos Santos, Angelita Alice Jaeger, Carlos Bolli Mota, Luciana Erina Palma, Marco Aurélio Acosta, Maria
Cristina Chimelo Paim, Marta de Salles Canfield, Silvino Santin, Juliana Ribeiro, Ivon Chagas da Rocha Janior,
Mara Ruabia Antunes, Silvio Rodrigues, Cyro Knackfuss, Haury Temp e Mauro Cesar Baldicera e 0 académico
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Vilmar José Both. A tarde estiveram presentes os seguintes professores: Angelita Alice Jaeger, Carlos Bolli
Mota, Fernando Copetti, Luciana Erina Palma, Marco Aurélio Acosta, Maria Cristina Chimelo Paim, Marli
Hatje, Marta de Salles Canfield, Silvino Santin, Juliana Ribeiro, Ivon Chagas da Rocha Junior, Mara Rubia
Antunes, Silvio Rodrigues, Wenceslau Ledes Filho, Cyro Knackfuss, Matheus Francisco Saldanha Filho e Mauro
Cesar Baldicera e a académica Mara Cristina Schneider. Iniciando a Sessdo o Prof® Wenceslau passa a palavra a
Prof®. Marli, a qual coloca aos presentes, Item 01: Definicdo de grupos de estudos para elaborar propostas
ao Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Educacdo Fisica — Licenciatura Plena do CEFD/UFSM. Os
grupos ficaram assim definidos e com as seguintes funcfes: GRUPO 1: elaborar uma proposta de Introducéo e
Justificativa ao PPP, constituido pelos professores Matheus, Mara Rubia, Cyro, Haury e Marli. GRUPO 2:
elaborar uma proposta a respeito de Bases Fundamentais Cientificas e Filos6ficas da Educagdo Fisica,
constituido pelos professores Silvino Santin, Wenceslau e Marco Aurélio. GRUPO 3: elaborar propostas a
respeito da Missdo, Valores e Objetivos do Curso, constituido pelos professores Carlos Bolli, Fernando,
Luciana, Juliana e lvon. GRUPO 4: elaborar propostas de Eixos Tematicos e o Perfil do Egresso, constituido
pelos professores Silvio, Marta, Angelita, Daniela, Darkson, Mauro e Maria Cristina. Também ficou
estabelecido que os trés chefes dos Departamentos do CEFD/UFSM seriam responsaveis para reestruturar as
Disciplinas Complementares de Graduacdo (DCGs); os professores substitutos pelas Atividades
Complementares de Graduacao (ACGs); a Prof. Marli pelo Estagio Profissionalizante; o Prof. Wenceslau pelas
Praticas de Ensino e a Profé. Marta pelo Trabalho de Conclusdo de Curso. Apds essas definicbes, 0s grupos
reuniram-se em diferentes salas do CEFD/UFSM, para dar inicio as discussdes a respeito dos temas propostos
aos mesmos, sendo determinado o retorno em duas horas. Ao final das atividades no turno da manha, cada
grupo apresentou seu trabalho, cujo texto ficou de encaminhar & Comissdo do PPP para anexar ao documento
que estd sendo elaborado coletivamente. Antes de concluir o encontro que durou trés dias, 0s presentes
discutiram uma proposta que surgiu de sugestBes apresentadas pelo prof. Silvino Santin. O documento que
resultou desta discussdo estd em anexo a Ata. Os docentes voltaram a discutir e novamente manifestaram
interesse em oferecer os cursos de Licenciatura e Bacharelado no CEFD. A discussdo devera ser retomada téo
logo estejam aprovadas as DC da Educagéo Fisica aos Cursos de Bacharelado. Para encerrar os trabalhos, dia 16
de maio, as 14h, a Comisséo convidou a prof® Cordélia Freitas, da PROGRAD, para expor e explicar questdes
referentes ao PPP na Universidade. Destacou questdes do Curso de Educacdo Fisica, principalmente em relacéo
as duvidas quanto a formatacdo da nova proposta; se esta poderia ser feita por tematicas, modulos ou
disciplinas. Explicou que como o Curso ndo vai alterar o titulo do diploma a ser expedido (Licenciado em
Educacdo Fisica), o projeto do novo curso podera ser enviado 8 PROGRAD no més de dezembro e ndo em junho
de 2003, tendo em vista que as modificagdes ndo interferem no préximo concurso vestibular. Ao final das
atividades, a prof* Marli destacou a necessidade de continuarmos as discussdes, mesmo com um periodo maior
para implementar a nova proposta. Ao final foi exposto que os professores Sara Teresinha Corazza, Elizara
Carolina Marin, Maria Amélia Roth e Roque Luiz Moro estdo afastados para licenca maternidade, qualificacéo e
licenca médica, respectivamente e que a maioria das reuniGes realizadas no CEFD envolvendo a elaboragdo do
PPP e a Reforma Curricular foram gravadas em fitas K-7. Nada mais havendo a tratar, nés prof® Marli Hatje,
coordenadora do Curso e integrante da CEIPPP/RC do CEFD/UFSM e prof? Scheila Espindola Antunes, bolsista
da Comissdo, lavramos a presente Ata que sera assinada pela Comunidade Académica do CEFD, através de seus
representantes, na Comisséo.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCAGCAO FIiSICA E DESPORTOS
COMISSAO DE ELABORACAO E IMPLANTACAO DO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO E
REESTRUTURACAO CURRICULAR

ATA N°02 — 20/08/2003

Aos vinte dias do més de agosto de dois mil e trés, as onze horas, na sala de reuniées do Centro de Educacao
Fisica e Desportos, o Diretor, prof. Carlos Bolli Mota empossou a nova Comissdo do Projeto Politico
Pedagogico do Centro. Justificou a mudanca de membros na Comissdo na aposentadoria do prof. Roque Luiz
Moro, ex-vice-presidente da Comissdo e da saida de outros professores por questdes académicas. Falou da
necessidade do grupo trabalhar em conjunto e concretizar uma proposta ao CEFD com certa urgéncia.; solicitou
que as discussdes e 0s encontros acontecam de fato, com mais dinamicidade, para avancar e concluir o processo.
Na oportunidade foi eleita como presidente da Comissdo a prof® Marli Hatje, coordenadora do Curso de
Educacdo Fisica: Licenciatura Plena. A Comissdo, nomeada através da Portaria n°® 529/03, ficou assim
constituida: Marli Hatje; Wenceslau Ledes Filho, Matheus Francisco Saldanha Filho; Angelita Alice Jaeger;
Darkson Spreckelsen da Cunha; Isabel Cristina Baggio (representante do Municipio); Haydee Maria da Silveira
Franca de Vargas (representante da Coordenadoria de Educacdo) e a Académica Mara Cristina Schneider
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(representante discente). Os prof. Matheus e Wenceslau disseram que a prof® Marli deveria ser a presidente da
Comissdo, tendo em vista que a mesma acompanha as discussdes sobre as Diretrizes Curriculares e por ser a
atual coordenadora do Curso. A proft Marli pediu unido do grupo em torno do PPP, pois as discussdes estao
atrasadas em relacdo aos prazos definidos pela PROGRAD para encaminhamento do Projeto. Mencionou que
depois do encontro de trés dias no inicio deste ano, 0 CEFD praticamente parou de discutir seu PPP, o que
desmotivou e desestimulou a maioria dos envolvidos; que a maioria dos grupos constituidos naquela época ndo
encaminhou os textos a composicdo do PPP, produzidos durante as atividades em grupo. A profé. Marli
informou que junto com a prof? Scheila Espindola Antunes, bolsista da Comissdo, ird elaborar um cronograma
de atividades que sera remetido para avaliagdo e manifestagdo de todos. Na préxima reunido sera aprovado o
cronograma de atividades até o final do més de novembro quando o Projeto devera estar concluido. Ficou
decidido nesta reunido, que a Comissdo ira elaborar uma proposta de PPP e que a mesma sera encaminhada, para
conhecimento, aos Departamentos no més de outubro quando serdo discutidas as novas disciplinas do curriculo.
A partir da incluséo das disciplinas (final de outubro), os chefes de Departamento receberdo a proposta final para
ser apreciada e aprovada em nivel departamental para depois ser submetida ao Colegiado e ao Conselho de
Centro. Nada mais havendo a tratar, eu prof® Scheila Espindola Antunes, lavrei a presente Ata que sera lida,
aprovada e assinada pelos membros da Comissao.
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ATA N°03 — 11/09/2003

Aos onze dias do més de setembro de dois mil e trés, as quatorze horas, na sala de reuniées do Centro de
Educacdo Fisica e Desportos, a prof® Marli Hatje, presidente da Comissdo do Projeto Politico Pedagdgico do
Centro e na presenga dos professores Wenceslau Leées Filho, Matheus; Isabel Cristina Baggio (representante do
Municipio); Haydee Maria da Silveira Franca de Vargas (representante da Coordenadoria de Educacédo) e
Académica Mara Cristina Schneider (representante do Diretorio Académico) levou a apreciagdo o cronograma
de atividades da Comissdo, enviada a todos os membros anteriormente. Estiveram ausentes: prof. Francisco
Saldanha Filho (justificou sua auséncia, mas concordou com o cronograma em manifestacio anterior); Angelita
Alice Jaeger (informou que solicitou substituicdo de seu nome pelo do prof. Fernando Copetti, para representar o
DMTD) e Darkson Spreckelsen da Cunha (justificou estar em aula). A profé Marli manifestou preocupacéao
quanto a participacdo dos demais membros da comissdo nas discussdes e na elaboracdo da proposta de PPP para
ser levada a apreciacdo do Centro no més de novembro. Lembrou que ficou decidido que a elaboracdo do
Projeto seria prioridade sobre as demais atividades e que os prof. integrantes da Comissdo, em aula no horéario
das reunifes, devem deixar atividades e acertar com um colega sua substituicdo. Para evitar muitas auséncias
do prof. nas aulas, disse que o cronograma foi elaborado considerando quartas, quintas e sextas-feiras a tarde.
Ficou definido também que os membros presentes nas datas das reunides dardo seqiiéncia ao projeto e que tudo
que for decidido, serd dado como matéria vencida até a defini¢do da proposta. Segue o cronograma de atividades
aprovado na reunido: 11/09/2003. Nada mais havendo a tratar, eu prof® Scheila Espindola Antunes, lavrei a
presente Ata que apo6s lida e aprovada serd assinada pelos membros da Comisséo.
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ATAN° 04 -19/09/2003

Aos dezenove dias do més de setembro de dois mil e trés, as quatorze horas, reuniu-se a Comissédo de Elaboragéo
e Implementacdo do Projeto Politico Pedagégico do Curso de Educagdo Fisica do CEFD/UFSM, eu Scheila
Espindola Antunes, bolsista do Projeto Politico Pedagdgico e os seguintes membros: Prof.> Wenceslau Ledes
Filho, Prof.2 Isabel Cristina Baggio, Prof.2 Haydee Maria de Silveira Franca de Vargas e a académica Mara
Cristina Schneider. A Prof.2 Marli Hatje, presidente da Comissao, justificou sua auséncia por estar avaliando um
curso de Educacdo Fisica, em S&o Paulo, por designacdo do INEP/MEC. O Prof.° Darkson Spreckelsen da
Cunha, ndo se fez presente por estar reunido com os professores do Departamento de Desportos Coletivos. O
prof. Matheus Francisco Saldanha Filho (justificou) e Fernando Copetti, do DMTD (esteve afastado em funcéo
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do nascimento de sua filha). Iniciando a Sessdo, o Prof.° Wenceslau coloca aos membros: Item 01: Defini¢do
do Perfil do Egresso, sub-capitulo a constar no texto final do Projeto politico Pedagégico do CEFD/UFSM.
A Prof.2 Haydee coloca algumas sugestdes, a partir da proposta inicial, alertando para o fato de ser necessario
um embasamento teérico, enfocando na pedagogia, sugerindo, assim, a inclusdo de linhas de pensamento
pedagdgicas de autores como, Pedro Demo, Paulo Freire, entre outros, os quais possam servir de alicerce ao
Projeto. Os demais presentes na reunido concordam com a Prof.2 Haydee que ficou de elaborar um texto. A
académica Mara expds algumas reflexdes a respeito do Perfil do Egresso do Curso, embasadas no texto da
Executiva Nacional de Estudantes de Educacdo Fisica, a respeito das Diretrizes Curriculares aos Cursos de
Educacdo Fisica. Foram debatidas, as colocacGes feitas pela Prof? Haydee e pela académica Mara. Os
membros definiram, como prioridade, a necessidade de ser privilegiado um enfoque pedagdgico ao texto do PPP
do CEFD/UFSM. Os membros também falaram da importancia da coeréncia do texto, em fase de construcéo,
com a possibilidade de implementa-lo na pratica, no sentido de se fazer cumprir todas as questfes abordadas
pelo PPP, tanto por parte das disciplinas, quanto por parte dos professores responsaveis pelas mesmas. Apds
varias discussOes ficou a seguinte sugestdo em relacdo aos Objetivos e ao Perfil profissional do novo projeto do
Curso. a) Objetivos: Garantir as ciéncias, como base da formacao dos professores de Educacdo Fisica, onde 0s
conhecimentos humanos e sociais da arte, da filosofia, da salde, da natureza, das ciéncias exatas contribuem
para a formagdo generalista, humanista e critica dos professores de Educacdo Fisica, implementando uma
formacdo critico-reflexiva, consciente das diferentes manifestagdes da cultura corporal, compromissada com a
educagdo emancipatoria, a constru¢do de consciéncia critica e da democratizacdo das préaticas corporais; b)
Perfil do Egresso: > A formacéo deve contemplar a construcgéo social e reflexiva sobre o atuar, consciente da
historia da area, dos processos didaticos pedagogicos, dos diferentes campos de intervencdo, do saber pesquisar
em prol do desenvolvimento/transformacdo social, adequar, sistematizar e socializar a reflexdo sobre as
praticas;> Ter na docéncia a base da formagdo profissional de todos aqueles que se dedicam ao trabalho
pedagdgico com ampla formacdo cultural;-> Levar em consideracdo o trabalho essencialmente pedagdgico,
compromisso social da formacéao, associa¢do do ensino, pesquisa e extensdo, indissociabilidade tedrico-prética,
tratamento coletivo do conhecimento, articulacdo da formagdo ampliada, especifica e de aprofundamento
tematico, avaliacdo permanente, formagdo continuada, respeito a autonomia institucional, gestdo democrética e
condigBes objetivas de trabalho;> Ter sentido amplo de formacdo humana de natureza politico-social, ético-
moral, cientifico-pedagdgica e técnico-profissional;=> Entender o professor como facilitador do processo
ensino/aprendizagem (aprender a aprender), construtor de conhecimento, passivel de aprendizado, que
compreenda as implicagdes socioculturais, politica, econdmica e ambiental de sua intervencdo profissional. A
Prof.2 Haydee ficou de enviar, por e-mail, outras sugestdes a partir daquela encaminhada na reunido anterior. O
prof. Wenceslau sugeriu que para o encontro do dia 25/09/2003, a Comissdo convide os chefes de
Departamento do CEFD/UFSM, para participarem das discuss@es, principalmente, em funcdo da pauta desse
encontro contemplar discussdes a cerca do elenco de disciplinas a serem implementadas pelo PPP. Todos os
membros, presentes, concordaram com o Prof.° Wenceslau. A Prof.2 Haydee ressaltou a importancia de que os
professores consigam, através de suas disciplinas no ensino superior, colocar o conhecimento cientifico a servigo
da realidade cotidiana apresentada através do contexto escolar. Nada mais havendo a ser tratado eu, Scheila
Espindola Antunes, lavrei a presente ata que ap0s lida e aprovada serd assinada por todos os membros presentes
na reuniao.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCAGCAO FIiSICA E DESPORTOS
COMISSAO DE ELABORACAO E IMPLANTACAO DO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO E
REESTRUTURACAO CURRICULAR

ATA N° 05 — 25/09/2003

Aos vinte cinco dias do més de setembro de dois mil e trés, as dezesseis horas, na sala de reunides do Centro de
Educacdo Fisica e Desportos, a proft Marli Hatje, presidente da Comissdo de Elaboragdo e Implantagdo do
Projeto Politico Pedagogico do CEFD e os professores Wenceslau Ledes Filho, Matheus Francisco Saldanha
Filho; Isabel Cristina Baggio (representante do Municipio); Haydee Maria da Silveira Franca de Vargas
(representante da Coordenadoria de Educagdo) e a Académica Mara Cristina Schneider (representante do
Diretério Académico) deram seqiiéncia a elaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico do CEFD. Estiveram
ausentes os prof. Fernando Copetti e Darkson Spreckelsen da Cunha. A Comissdo encerrou as discussdes
referentes aos objetivos e o perfil do Curso; elaborou um texto sobre as competéncias e habilidades do futuro
profissional licenciado em Educacdo Fisica pela UFSM. As professoras Isabel Baggio e Haydee de Vargas
ficaram de trabalhar melhor o texto e encaminhar versdo a prof® Marli no inicio da proxima semana. Ficou
definido também que dia 08 de outubro a Comissdo se reunird novamente para discutir a proposta inicial do
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Trabalho de Conclusdo de Curso e do Estagio Profissionalizante, a serem encaminhadas pela prof® Marli, e a
proposta envolvendo a Pratica de Ensino sera elaborada e enviada pelo prof. Wenceslau. Ficou definido que a
profé Marli ird convocar todos os professores e chefes de departamento para reunido geral dia 10 de outubro no
CEFD. Na oportunidade serdo colocadas as diretrizes que deverdo nortear a elaboragdo das disciplinas que
compordo o novo curriculo do Curso de Educacdo Fisica: Licenciatura Plena do CEFD. A prof? Marli solicitou
que a reunido seja conduzida pelos prof. Wenceslau e Matheus, pois ela estard em Maringa avaliando curso de
Educacdo Fisica, pelo INEP, desde o dia 07. Ficou definido também que os Departamentos responsaveis por
disciplinas no CEFD, deverdo encaminhar as novas disciplinas até o dia 31 de outubro, impreterivelmente, em
funcdo do tempo para apresentacdo do PPP nas diversas instdncias para andlise e aprovacdo. ,Dia 05 de
novembro a Comissdo se reunira para montar a versdo final do PPP. Dias 17 e 23 de outubro, a Comissdo
discutira questdes pedagogicas do PPP. Na reunido também ficou definido o seguinte: a) carga horaria minima a
ser vencida no novo curso: 3.080 horas (10% acima do minimo exigido); b) ACGs: 200 horas; c) tempo de
integralizacdo do curriculo: minimo, quatro anos, e maximo, seis anos. Também ficou definido que as atuais
modalidades de ACGs permanecerdo por estarem em sintonia com a nova proposta em elaboracdo. As
Disciplinas Complementares de Graduacdo (DCGs) existentes atualmente serdo revisadas pelo prof. Matheus.
A profd Marli vai repassar o poligrafo que organizou no ano passado com todas as disciplinas existentes
atualmente (ementa, conteldo programatico, objetivos, bibliografia). A Comissdo também analisou e discutiu a
carga horaria das atuais disciplinas ofertadas por outros Centros e, de forma preliminar, decidiu que: Anatomia —
Educacdo Fisica passard para 60 horas/aula; Fisiologia e Fisiologia do Exercicio poderdo ser unificadas com
carga horaria de 75 horas/aula; Psicologia da Educacdo Fisica terd carga horéaria de 60 horas/aula; Estrutura e
Funcionamento da Educacdo Bésica e Organizacdo Escolar poderdo ser unificadas, com carga horaria de 75
horas/aula; Didatica Geral e Didatica Especial poderdo ser unificadas com carga horaria de 75 horas/aula;
Socorros de Urgéncia e Higiene em Educacdo Fisica serdo unificadas e denominadas de Saude Publica, com
carga horaria de 60 horas/aula. A necessidade das altera¢fes na carga horaria deve-se principalmente pela nova
proposta de curso, que passaré exclusivamente a ser de Licenciatura. Mudaram os objetivos e o perfil em relacdo
ao Curriculo atual, que visava uma formacdo ampliada/generalista, com insercdo em todos os campos de trabalho
(escolar e ndo escolar). Os membros da Comissdo também mencionaram as constantes criticas dos alunos em
relagdo a qualidade das aulas ministradas nas disciplinas ofertadas por outros cursos e comuns aos cursos de
Licenciatura da Universidade. Mencionou-se que falta um carater mais especifico & Educagdo Fisica para
motivar mais o aluno para uma melhor formagéo profissional. Outro ponto levantado e que pode reduzir ainda
mais a carga horéria destas disciplinas para o curso de Licenciatura diz respeito a oferta do Curso de
Bacharelado assim que forem aprovadas as Diretrizes Curriculares. Se o CEFD confirmar a oferta do curso de
Bacharelado é fundamental pensar em disciplinas comuns aos dois cursos, 0 que em contrapartida poderia
ampliar, em vez de reduzir, a carga horéria nas disciplinas ministradas por outros Departamentos/centros da
UFSM. Nada mais havendo a tratar, eu prof® Marli Hatje, lavrei a presente Ata que apds lida e aprovada serd
assinada pelos membros da Comissé&o.
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ATA N°06 - 08/10/2003

Aos oito dias do més de outubro de dois mil e trés, as quatorze horas, na sala de reunifes do Centro de Educacéao
Fisica e Desportos, eu Scheila Espindola Antunes, bolsista do Projeto Politico Pedagdgico, a prof® Marli Hatje,
presidente da Comissdo de Elaboragdo e Implantacdo do Projeto Politico Pedagdgico do CEFD e os professores
Wenceslau Ledes Filho, Darkson da Cunha Spreckelsen e a Académica Mara Cristina Schneider (representante
do Diretorio Académico) deram seqiiéncia a elaboragdo do PPP do CEFD. Estiveram ausentes os professores
Fernando Copetti, Matheus Francisco Saldanha Filho; Isabel Cristina Baggio (representante do Municipio);
Haydee Maria da Silveira Franca de Vargas (representante da Coordenadoria de Educagéo). A Comissdo discutiu
a distribuicdo da carga horéria referente ao elenco de disciplinas do Curso. A prof® Marli apresentou tabelas
contendo informacdes da atual sequéncia de disciplinas, aconselhada ao Curso, com suas respectivas cargas
horérias, departamentos e semestres. Também foram debatidas questdes acerca da carga horaria destinada a
Préatica de Ensino na Educacéo Fisica e sua possivel implementacdo; discutida a possivel carga horéria para cada
um dos departamentos do CEFD para a elaboracéo de propostas de disciplinas ao novo curriculo. A carga horéria
vai depender da estrutura que serd dada ao novo curriculo. Além dos trés Departamentos do CEFD, deverdo ser
considerados os Departamentos que hoje ministram aulas no Curso, bem como decidir se havera ndcleo comum,
caso 0 CEFD venha a oferecer o curso de Bacharelado. O prof. Wenceslau apresentou uma proposta para a
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distribuicdo das 400 horas destinadas a disciplina Pratica de Ensino da Educacdo Fisica, conforme as
determinacdes apresentadas pelo CNE/CP 01 de 18/02/2002. Segundo a proposta, a carga horéaria poderia ser
distribuida da seguinte forma: Pratica de Ensino da Educacdo Fisica I, ministrada no terceiro semestre do Curso,
com carga horaria de 75 h/a, abordando as questdes de Observacdo e Analise.; Pratica de Ensino da Educacdo
Fisica Il, ministrada no quarto semestre, com carga horéria de 75h/a, abordando questdes a cerca do
Planejamento; Pratica de Ensino na Educacdo Fisica Ill, ministrada no quinto semestre, com 90h/a, abordando
questdes a cerca da Execucdo/Realizacdo de aulas; Pratica de Ensino na Educacdo Fisica IV, ministrada no sexto
semestre, com carga horaria de 90h/a, abordando questdes a cerca da Avaliacdo do Processo e por fim, Pratica de
Ensino da Educagéo Fisica - Semindrio, ministrada no sétimo semestre, com carga horéaria de 70h/a, sendo esta, a
Ultima etapa da Pratica de Ensino, destinada ao exercicio de relato de experiéncia dos alunos durante as etapas
anteriores. O prof. Wenceslau também sugeriu que, antecedendo as disciplinas da Pratica de Ensino da
Educacdo Fisica, fosse ministrada a disciplina de Didatica, pois dessa forma, segundo ele, estaria garantido o
processo ensino-aprendizagem nas 400h destinadas a Pratica. Ficou estabelecido que o Professor Wenceslau ira
apresentar essa proposta aos professores do CEFD e de outros Centros da UFSM, na reunido geral a ser realizada
no dia 10/10/2003, as quatorze horas no Mini-Auditério do CEFD/UFSM, por convocacdo da Presidente da
CEIPPP do CEFD. A prof® Marli apresentou sua proposta ao Trabalho de Conclusdo de Curso de Licenciatura
(TCCL), informando que uma copia dessa proposta foi enviada aos membros da Comissao, via e-mail, para que
0s mesmos pudessem manifestar-se a favor ou apresentar sugestfes de alteragdes. O prof. Wenceslau achou a
proposta interessante. A profé Marli também informou aos membros da Comissao que o prof. Fernando Copetti
sera o representante do DMTD, substituindo a prof® Angelita Alice Jaeger; que o prof. Matheus ficou
responsével pela revisdo das atuais ACGs ofertadas pelo Curso, no sentido de fazer uma proposta daquelas
disciplinas que podem continuar no novo curriculo. No encontro foram revisados os textos referentes ao perfil do
egresso e ao objetivo do Curso. A prof. Marli ainda colocou a dificuldade em dar andamento ao processo de
elaboracdo do PPP, em fungdo da auséncia constante de alguns membros da Comissdo, bem como a falta de
comprometimento de alguns, no sentido de remeter textos e informagdes, nos periodos definidos, para anexar ao
conjunto; isso impede a atualizagdo do documento, entravando e atrasando o processo. O cronograma de
atividades foi revisado, no sentido de constatar dificuldades por parte dos membros da Comissdo em relagdo as
datas determinadas as reunides, podendo o mesmo ser alterado para facilitar a participagdo de todos. O prof.
Wenceslau solicitou a professora Marli que comentasse sua participagdo no 111 EMIES, Encontro Mercosul de
Instituices de Educacdo Superior, realizado na UNIJUI, ljui, de 02 a 05/10/2003. A prof® Marli relatou que
novamente foram discutidas as DCs da Educagdo Fisica e analisadas as propostas existentes; que o fato novo
surgido pouco antes do encontro foi a carta enviada pelo prof. Jorge Steinhilber, presidente do CONFEF, ao prof.
Helder Guerra Rezende, presidente da Comissdo da SESU, constituida para elaborar uma proposta de DCs na
qual o prof. Jorge faz duras criticas a postura assumida pelo prof. Helder. A questdo central do documento e que
é o principal objeto da discordia, versa sobre as habilidades/competéncias do futuro egresso dos Curso de
Educacdo Fisica; a profd Marli colocou a carta a disposi¢cdo da Comissdo para xerocar; 0 documento podera
mudar o rumo das discussdes, as quais até o presente momento estavam avangando. O conteido da carta, podera
levar as discussdes, sobre as DCs, a audiéncias publicas. O prof. Darkson solicitou a prof. Marli uma cépia
dessa carta para fazer a leitura na integra. Outra colocagdo da prof® Marli foi em relagdo a duas audio-
conferéncias realizadas no 111 EMIES, com o prof. Juan Pablo Greco, presidente do CONDIESEF/BR, e a prof®
Zendlia, que integra a Comissao da Sesu. Ambos falaram do panorama atual das DCs. A prof? Zenolia disse que
0 momento é dificil porque a Educacéo Fisica ndo tem um objeto de estudo definido e claro; isso tem gerado boa
parte das divergéncias sobre as DCs, inclusive na prdpria comissdo. A profd Marli repassou ao prof. Darkson o
item “processo de migrac¢do dos alunos do atual para o novo curriculo”. A Comissdo solicitou que o professor
busque informagdes junto a outros cursos e junto a Prograd para elaborar uma proposta, tendo em vista ser de
extrema importancia explicitar no PPP como sera feita a passagem dos alunos do atual para o novo curriculo.
Nada mais havendo a tratar, eu proft Scheila Espindola Antunes, lavrei a presente Ata que ap6s lida e aprovada
sera assinada pelos membros da Comissao.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCACAO FISICA E DESPORTOS
COMISSAO DE ELABORAGCAO E IMPLANTACAO DO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO E
REESTRUTURAGAO CURRICULAR

ATA N° 07 -10/10/2003
Aos dez dias do més de outubro de dois mil e trés, as quatorze horas, no Mini-Auditério do Centro de Educacéo

Fisica e Desportos, eu Scheila Espindola Antunes, bolsista do Projeto Politico Pedagdgico, a profé Marli Hatje,
presidente da Comissdo de Elaboragdo e Implantagdo do Projeto Politico Pedagdgico do CEFD e os seguintes
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membros da Comissdo, professores Wenceslau Leées Filho, Darkson da Cunha Spreckelsen, Fernando Copetti,
Matheus Francisco Saldanha Filho e a Académica Mara Cristina Schneider (representante do Diret6rio
Académico) deram seqiiéncia as discussdes para a elaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico do CEFD, em
reunido geral, com os professores e chefes de departamentos do CEFD e de outros Centros de Ensino da UFSM,
que possuem envolvimento com o Curso; sendo eles: do DMTD/CEFD prof?. Angelita Alice Jaeger, prof. Marco
Aurélio Acosta, prof. Sara Teresinha Corazza, prof. Juliana Ribeiro; do DDI/CEFD os professores Ivon da
Rocha Chagas Junior; do DDC/CEFD os professores Luiz Os6rio e José Francisco da Silva Dias — fizeram-se
presentes no inicio mas ndo participaram da reunido; do ADE/CE a profd. Glades Félix e do Departamento de
Enfermagem/UFSM, as prof®. Gertha Corréa e Simone Rabelo. As prof®. Isabel Cristina Baggio (representante
do Municipio) e Haydee Maria da Silveira Franga de Vargas (representante da Coordenadoria de Educacédo) nao
estavam presentes. Iniciando a reunido a profd. Marli entregou aos presentes material com informac@es a cerca
do perfil do egresso, objetivos do Curso, proposta de estrutura curricular (Dimens@es) e sugestdes a cerca da
carga horaria definida ao curso, informaces em relagcdo as DCGs, ACGs, Pratica de Ensino e Trabalho de
Conclusédo de Curso de Licenciatura. Esclareceu que a base das discussfes deve ser a Resolu¢do do CNE/CP 01
de 18/02/2002. As informacGes apresentadas pela prof. Marli sdo fruto das discussdes realizadas pela CEIPPP
do CEFD, sendo posto pela profé, que ela acrescentou um item no texto dos objetivos do Curso (o item 04),
justificando o acréscimo desse item: contemplar as novas exigéncias do Curso, contemplando a questdo técnica-
instrumental. A profé. Marli, colocou que os objetivos devem contemplar as exigéncias definidas pela resolugéo
do CNE; pois até o presente momento o Curso possuia um carater generalista regido pela resolucdo 003/87, no
entanto, a reestruturagdo curricular agora deve atender as demandas de um Curso de Licenciatura. Apds essa
explanagdo, a profd. Marli abriu as discussdes ao grupo, sendo o Prof. Luiz Osério o primeiro a manifestar-se;
exp0s sua condicdo de pouco informado a respeito das discussGes até entdo realizadas pela Comissdo e solicitou
um esclarecimento a respeito das Diretrizes, procurando saber de onde elas vinham, do MEC ou do CONFEF. A
profd. Marli colocou que ainda ndo existe a Resolucdo das Diretrizes Curriculares da Educacdo Fisica. As
Diretrizes a que se refere sdo aquelas para os cursos de formacao de professores, do CNE. Ainda explicou que a
resolucdo do CNE/CP 01 de 18/02/2003 é a que est4 dando embasamento ao processo de elaboracdo do PPP,
bem como a reestruturagdo curricular. Quanto as Diretrizes Curriculares da Educacdo Fisica, a profé. explicou
que ainda estdo sendo realizadas varias discussdes em nivel nacional a cerca das mesmas; que atualmente
existem algumas propostas, uma da Comissdo designada pela SESU, presidida pelo prof. Helder Guerra
Rezende, uma pelo CONFEF (Parecer 138), presidido pelo prof. Jorge Steinhilber e uma do Ministério dos
Esportes. Que a ADIESEF/RS encaminhou uma proposta a Sesu em maio, a partir de um encontro realizado em
Santa Maria. Que o CONDIESEF/BR encaminhou uma outra proposta & Sesu, em setembro, a partir de um
encontro realizado em S&o Lourenco, Minas Gerais, onde foram unificadas propostas do RS, MG, SC e da
Federal do PR. As propostas oficiais atuais que circulam divergem basicamente em um aspecto principal: a
inclusdo ou ndo das habilidades e competéncias do Profissional da Educa¢do Fisica na Resolucdo das DCs para
0s cursos de Bacharelado, tendo em vista a area em que estd sendo inserida a Ed. Fisica. O prof. Fernando
explicou que o processo pelo qual o CEFD esta passando é apenas para atender as exigéncias feita pela UFSM,
quanto a elaboracéo de um Projeto Politico Pedagdgico ao Curso, e pelo CNE, quanto ao processo de formacéao
de professores. O prof. ainda colocou que quanto a reestruturacdo curricular, caso os membros da Comisséo
decidissem, em comum acordo, permanecer com o atual curriculo, as Unicas alteracbes seriam referentes ao
TCCL e a Prética de Ensino, no que diz respeito a carga horaria desses dois itens - exigida pela nova resolucéo -
e a forma de integralizacdo, pois até 0 momento elas aconteciam em periodos determinados e em Unica edicéo,
segundo a nova resolucdo, a Prética de Ensino deve possuir 400h/a e ser diluida durante o Curso. Novamente
atendendo a solicitacdo do prof. Luiz Osorio, a profd. Marli informou que as discussdes acerca das diretrizes
estdo acontecendo ha muito tempo no Brasil e no CEFD e que na reunido de hoje é inviavel voltar a essa
discussdo, tendo em vista que precisam ser discutidos aspectos referentes ao PPP do CEFD, objetivo dessa
reunido. O prof. Wenceslau coloca que o CONFEF acredita que se esses dois itens (habilidades/competéncias)
ndo forem listados, a Educacdo Fisica corre o risco de perder seu espaco na area da Salde, enfatizando a cunho
politico da preocupacéao desse orgdo. O prof. Darkson coloca que a propria carta do prof. Jorge Steinhilber, do
CONFEF ao prof. Helder, ressalta bem a questdo politica desse impasse. A prof2. Marli exp8e sua insatisfacao
em ter que retornar a essa etapa de “explicagdo/esclarecimento” a respeito das DCs, pelo fato de que todas as
informagdes, por ela obtidas, sempre foram repassadas aos chefes de Departamento para que 0S mesmos
repassassem aos professores mantendo-os a par da situagdo junto ao CEFD. Disse que hoje o CEFD esta na fase
de tomar as decisfes e ndo iniciar as discussGes. A profd. coloca que o processo de elaboracdo do PPP esta
atrasado e que € preciso avancar. Critica o fato de as discussdes terem parado desde o encontro realizado no
inicio do ano. O prof. Luiz Os6rio nesse momento retirou-se da reunido. A profd. Marli solicitou aos
professores que retomassem o material entregue no inicio da reunido; iniciam as discussdes sobre a carga horéaria
do Curso e suas respectivas disciplinas. A Prof2. Marli coloca que a grande dificuldade esta em definir como
serdo distribuidas as 2.800 horas e como serdo implementadas as disciplinas. O prof. Matheus coloca que a
possibilidade de se estruturar um curriculo com base em tematicas ou eixos tematicos, além de ser um desafio,
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possui a possibilidade de integrar disciplinas e garantir o desenvolvimento harmdnico das mesmas. O prof.
Wenceslau coloca, a exemplo do que o prof. Matheus falou, que um trabalho realizado sob forma de tematicas,
seria: unir biologia, anatomia, fisiologia geral e fisiologia do exercicio numa tematica; pratica de ensino e
didatica noutra. O prof. Darkson expde sua preocupacdo quanto a implementacdo dessa proposta, pois o prof.
lembrou aos presentes que o atual curriculo possuia essa proposta, porém ndo se conseguiu coloca-la em prética.
O prof. Wenceslau explicou que a implementacdo dessa forma de trabalho podera ser complicada, ndo pela
estruturacdo das disciplinas, mas por exigir a mudancas na mentalidade dos professores, os quais deverdo estar
dispostos a trabalhar de forma integrada e ndo mais departamentalizada. A prof2. Gertha questiona quanto a
maneira como as disciplinas seriam trabalhadas em caso de um curriculo a partir de eixos tematicos. A profd.
Glades coloca que no CE, o Curso de Pedagogia esta trabalhando dessa forma. As disciplinas comp8em uma
area tematica, cada prof. possui sua carga horaria e seus contetdos, o que diferencia essa pratica é o fato de
haver um prof. responsavel pela area/tematica, o qual se fica incumbido de dar orientagBes aos professores no
sentido de ndo deixa-los desviarem-se dos objetivos da area/tematica. Assim os contelidos séo trabalhos de
forma que o “todo”, no processo ensino-aprendizagem, seja contemplado. Segundo a prof2. Glades a experiéncia
estd sendo proveitosa e vem dando certo até 0 momento. O prof. Wenceslau coloca que essa é apenas uma
proposta a ser estudada e amadurecida pela Comissao, bem como pelos professores envolvidos com o Curso do
CEFD. O prof. Marco colocou que recentemente conversou com o Prof. Marcos Cabrero, médico e prof. na
Universidade Estadual de Londrina (PR), o qual lhe relatou a experiéncia com um trabalho semelhante realizado
na UEL. Segundo o prof. Marcos, o curso trabalha com base em temas, geralmente propostos pelos alunos, a
partir de situacbes problemas identificadas no cotidiano. O aluno relata a situacdo problema e os professores
articulam formas e conteidos para a construgdo de possiveis solucBes. A profd. Marli coloca que uma ideia
poderia ser a de transformar as duas dimensdes propostas pela resolugdo do CNE, a da formacdo ampliada e da
formacéo especifica, em dois grandes eixos tematicos e em cada um deles seriam criadas formas e estratégias nas
abordagens de contetdos e disciplinas, 0s quais contemplassem 0s objetivos de cada eixo. As profd. Angelita e
Sara expuseram suas preocupacdes quanto ao andamento do trabalho, pois ha professores de outros centros da
UFSM envolvidos e o contato com esses ndo é tdo acessivel quanto com aqueles que sdo do CEFD. O prof.
Matheus colocou que, se fosse feito como a profé. Glades colocou, com um prof. responsavel pelo eixo e/ou
tematicas, realizando encontros freqlientes, o trabalho seria possivel de ser realizado, além de salientar a
aproximacdo entre os profissionais, pois 0s eixos teriam suas disciplinas, mas as mesmas ndo poderiam deixar de
contemplar os objetivos do eixo, assim os encontros seriam de fundamental importancia. A profé. Marli colocou
gue atualmente, pelo calculo feito pela Comissdo, seriam 2280 horas a serem distribuidas entre os eixos, caso
essa modalidade fosse incorporada pelo Curso. A prof?. Angelita colocou que atualmente o curriculo do Curso
possui 60% de sua carga horaria na formagdo ampliada e 40% na formacdo especifica. Entdo, discutiu-se qual
das duas dimensdes deveria possuir maior carga horéria. O prof. Copetti sugeriu que antes de decidir o quanto
sera destinado a cada eixo, em termos de carga horéria, os departamentos deveriam reunir-se e discutir a respeito
dos objetivos do Curso, apresentados pela Comissdo, e com base nessa discussdo elaborar algumas propostas
quanto as disciplinas, para posteriormente, ao defenderem suas propostas, decidirem qual eixo terd “X” carga
horéria. Ficou, entdo, definido que os departamentos se reuniram para realizar discussdes acerca dessas questdes,
e 0s mesmos terdo até o dia 17/10/2003 para encaminhar suas propostas para apreciacdo da Comissao. Passou-se
entdo para a discussdo da proposta para a Pratica de Ensino apresentada pelo prof. Wenceslau. Apds ter sido
apresentada a proposta, 0s professores sugeriram que a Pratica de Ensino deve ser realizada de maneira a
contemplar todos os niveis do ensino escolar: infantil, fundamental, médio e EJA (Educacdo de Jovens e
Adultos). O prof. Marco questionou a proposta do prof. Wenceslau quanto a sua forma de integralizagdo,
sendo dividida em etapas onde os alunos teriam contato e a¢des préaticas na escola, dessa forma a Prética poderia
ser encarada como uma espécie de estagio ou mini-estagio, sendo assim, poderia perder sua caracteristica. A
profé. Glades explicou que a Pratica de Ensino refere-se a toda e qualquer atividade que o aluno desenvolva na
escola, desde a observagdo de uma aula, o contato com o prof. responsavel pela turma observada, até mesmo o
contato com escola para ter a permissdo de assistir as aulas. J& o Estagio diz respeito a docéncia, do académico,
frente ao aluno. Decidiu-se alterar a carga horaria, apresentada pela proposta do prof. Wenceslau a Préatica de
Ensino, nas Pratica | e Il, de 75h/a para 90h/a cada, e o Seminario ficara com 40 h/a, sendo que todas
contemplardo os niveis de ensino anteriormente mencionados. Passou-se a discutir o estagio. Decidiu-se que o
mesmo devera ser realizado nos 04 niveis apontados pela Pratica de Ensino, podendo ser realizado em
instituicdes publicas e/ou privadas. A profé. Marli passou entdo para o préximo assunto: 0 TCCL. Antecipando
a discussdo, a profd. informou que a proposta do TCCL, por ela elaborada, havia sido enviada para apreciacdo
dos professores, via e-mail; porém em funcdo de um problema técnico no servidor as mensagens acabaram
retornando ao remetente. Em funcéo disso, o material foi novamente enviado, via e-mail. Ficou definido que em
caso de ndo recebimento de algum material referente ao PPP, todos poderdo solicita-lo diretamente a profé.
Scheila — bolsista do PPP. Quanto ao tema do TCCL, a profd Angelita sugeriu que, semestralmente, o
Colegiado do Curso definir alguns. Essa proposta foi bem aceita, pois possibilita que o Curso proponha temas
contemporaneos a serem pesquisados, atendendo assim mais e melhor as demandas das escolas. A prof? Marli
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informou que o Departamento de Fisiologia justificou a auséncia por fax, e que os prof. Hugo Krug e Getulio
Lemos informaram que h& haviam assumido outro compromisso, estando por isso ausentes da reunido de hoje.
Ficou definido que a prof® Marli atualizard o PPP até segunda-feira, considerando as discussdes de hoje, e
encaminhara uma copia as Direcdes de Centros envolvidos com o CEFD para conhecimento e distribuicdo aos
respectivos departamentos. Todos deverdo encaminhar o resultado das discussdes até 17/10. Nada mais havendo
a tratar, eu prof® Scheila Espindola Antunes, lavrei a presente Ata que apds lida e aprovada sera assinada pelos
membros da Comissao.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCAGAOQ FISICA E DESPORTOS
COMISSAO DE ELABORAGAO E IMPLANTAGCAO DO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO E
REESTRUTURAGAO CURRICULAR

ATA N° 08 - 17/10/2003

Aos dezessete dias do més de outubro de dois mil e trés as quatorze horas, reuniu-se a Comissao de Elaboragéo e
Implementacéo do Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Educacédo Fisica do CEFD/UFSM com a presenca
dos seguintes membros: Prof.° Wenceslau Leées Filho, Prof.2 Isabel Cristina Baggio, Prof.2 Haydee Maria de
Silveira Franca de Vargas, profd Marli Hatje, Prof. Darkson S. da Cunha o Prof. Matheus Saldanha Filho, Prof.
Fernando Copetti e a académica Mara Cristina Schneider. A Prof.2 Marli, abriu a reunido e leu 0 memorando n°
16/2003, da Prograd, onde esta informa os prazos finais ao encaminhamento dos PPP.; em seguida informou que
na segunda-feira pela manha repassou o PPP, em disquete e partes impressas as Dire¢des dos trés Centros de
Ensino da UFSM envolvidos com o Curso (CCS, CE e o proprio CEFD), sendo que o Gnico que ndo repassou o
material aos Departamentos Didaticos, conforme solicitacdo da Comissdo, para as discussfes da semana foi o
CEFD, o maior interessado no assunto. Disse que isso prejudicou as discussdes tendo em vista que 0s
Departamentos ndo receberam o material atualizado depois da reunido geral, realizada dia 10 de outubro. O prof.
Darkson disse que no seu Departamento todos os professores receberam copia do material porque ele procurou a
Direcdo na quarta-feira antes da reunido do DDC. A prof? Marli solicitou novamente a proft Haydee o texto que
ficou de encaminhar ha mais de més sobre o perfil profissional. O prof. Everton, que ministra a disciplina de
Psicologia da Educacdo participou da reunido no inicio, apresentando a proposta para esta disciplina no novo
curriculo. Sugeriu que permaneca a carga horaria de 90h, com uma parte pratica. Deixou sugestdo por escrito a
comissdo; destacou a importancia de ser incluida no curriculo uma disciplina para portadores de necessidades
especiais. A prof. Marli mencionou que os trés Departamentos do CEFD encaminharam sugestdes para o PPP,
inclusive, ja sugerindo disciplinas. A acad. Mara e a prof® Isabel também enviaram, por e-mail sugestdes. O
prof. Wenceslau destacou que é preciso primeiro concluir o PPP para depois pensar na estrutura e na grade
curricular. Prof?2 Marli disse estar preocupada com o tempo que ainda resta para encaminhar o documento
definitivo. O prof. Matheus sugeriu que se faca mais reunifes a partir da semana que vem. Ficou definido que o
préximo encontro sera na terga-feira, dia 21, as 17h e a proxima na quinta-feira, as 14h. Prof. Matheus
perguntou sobre a estrutura do PPP. Prof? Marli disse que a estrutura ja esta pronta e que a Comissao precisa
revisar, completar e incluir as informac6es. Prof. Wenceslau sugeriu que a partir de agora em cada reunido seja
concluido um item do PPP. Na proxima, serd discutido e finalizado o capitulo Apresentacdo. Prof® Marli
solicitou ao prof. Darkson a sugestdo sobre como seré feita a migracdo dos alunos de um curriculo para outro.
Prof. Darkson questionou sobre o porque ele ter que fazer isso. Prof. Wenceslau esclareceu que todos os
membros da comissdo receberam tarefas para serem realizadas e trazidas para discussao; que ele ficou com a
Prética Curricular, a prof® Marli com o TCCL e o Est&gio Supervisionado; o prof. Matheus com as ACGs. Prof.
Matheus disse que € importante discutir a questdo das tematicas ao novo curriculo; que no seu Departamento
ndo sentiu muita conviccdo sobre a possibilidade de ofertar Bacharelado. Prof. Wenceslau disse que o
Bacharelado € algo necessario, até para a sobrevivéncia do proprio Centro; que a interpretacdo a execucdo da
Préatica Curricular (400 horas) deve ser diferente daquela adotada em sua proposta; que as 400 horas devem estar
diluidas nas disciplinas do curriculo. Prof2 Marli disse que recebeu sugestdes dos professores que ministram a
Pratica de Ensino e que estas serdo repassadas a Comissdo na préxima reunido, que o prof. Claudio Dutra
também enviou sugestdes; que atualizara o PPP e repassara uma versdo por e-mail. Mencionou que 0s e-mails
estdo retornando e que o servidor da UFSM tem estado em manutengdo no final de semana. A acad. Mara
informou que na préxima quarta-feira 0 DA fara reunido com os alunos para, entre outros temas discutir o PPP.
Prof. Marli e prof. Matheus mencionaram a necessidade de todos virem as reunides com o PPP atualizado para
avancar nas discussfes. Nada mais havendo a tratar, eu, prof® Marli Hatje, presidente da Comissao, lavrei a Ata
que seré aprovada e assinada pelos demais membros.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCAGAO FIiSICA E DESPORTOS
COMISSAO DE ELABORAGCAO E IMPLANTACAO DO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO E
REESTRUTURAGCAO CURRICULAR

ATA N°09 - 21/10/2003

Aos vinte e um dias do més de outubro de dois mil e trés, as quatorze horas no Laboratério de Comunicagao,
Movimento e Midia na Educacéao Fisica — sala 1005, reuniu-se a Comisséo de Elaboragdo e Implementacdo do
Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Educacdo Fisica do CEFD/UFSM, com a presenca dos seguintes
membros: Prof.° Wenceslau Ledes Filho, Prof.2 Haydee Maria de Silveira Franca de Vargas(representante da 82
Coordenadoria da Educacdo), prof® Marli Hatje, a académica Mara Cristina Schneider (representante do
Diretdrio Académico) e Scheila Espindola Antunes, bolsista do PPP. Os prof.° Darkson Spreckelsen da Cunha,
Matheus Francisco Saldanha Filho, Fernando Copetti e Isabel Cristina Baggio (representante do Municipio) nao
estavam presentes na reunido. A Prof.2 Marli, abriu a reunido definindo como e quando seriam aprovadas e
assinadas as atas referentes as reunides da CEIPPP. Ficou definido que as atas serdo enviadas, por e-mail, aos
membros da Comissdo para que fagam a leitura até o préximo encontro - Quinta-feira (23/10/2003), onde as
mesmas apenas serdo assinadas ou alteradas/corrigidas, quando necessario. A reunido do dia 23/10/2003, foi
confirmada, tendo apenas o horario alterado das 14h para as 16h30min. A seguir, a prof.2 Marli entregou aos
membros um material referente a Estrutura Curricular do Novo Curso, contento as sugestdes de disciplinas aos
eixos temaéticos, enviadas pelos professores do CEFD e por professores de outros Centros da UFSM o0s quais
ministram disciplinas em nosso Curso. Esse material foi entregue, com antecedéncia, para que os membros da
Comisséao tenham condi¢des de fazer uma andlise prévia das sugestdes de disciplinas, enviadas até 0 momento.
Pois essa serd a pauta das reunides, na proxima semana. Também foi dito que os formulérios referentes as
disciplinas, serdo entregues aos chefes de Departamento em disquete, para que a sugestdo de disciplina venha
formatada, contendo ementa, objetivos, conteldo programatico e bibliografia. Passou-se, entdo a analisar o
primeiro capitulo do PPP, intitulado “Apresentacdo”. A principio 0 membros concordaram com as colocacfes
fundamentativas, iniciais. Os objetivos foram, mais uma vez, analisados e para os mesmos, foi lida a sugestao
enviada pela Prof.2 Angelita Alice Jaeger, em nome do Departamento de Métodos e Técnicas Desportivas, do
CEFD/UFSM. Ficou entdo definido, ap6s algumas reflexdes, que os objetivos seriam: A) Desenvolver agles
tedrico-préticas em que 0s conhecimentos e saberes académicos contribuam na formacdo do ser humano em sua
totalidade; B) Possibilitar uma formacdo politico-social, dentro de uma abordagem histdrico-critica, em
diferentes manifestac@es da cultura corporal, compromissada com a educac¢do emancipatéria; C) Possibilitar uma
formacdo técnico-profissional visando o aperfeicoamento de habilidades, capacidades e competéncias
necessarias ao exercicio profissional. Algumas alteracdes foram feitas no texto dos objetivos, no sentido de
garantir a coeréncia do mesmo, respeitando a matriz teérica escolhida para fundamentar o PPP, pois entende-se
gue a matriz deve perpassar todo o projeto. A acad. Mara expds sua preocupacdo em relacdo aos objetivos do
PPP terem sido elaborados a partir de algumas sugestdes, por ela retiradas, um documento da Comitiva Nacional
dos Estudantes. Sendo que a linha de pensamento da Comitiva é diferenciada da linha de pensamento dos autores
escolhidos para fundamentar o PPP. O Prof. Wenceslau manifestou a possibilidade de ser, entdo, construida
uma nova propostas, ou seja, 0 membro da Comissdo que ndo estiver de acordo com o que fora escrito até o
momento, tem total liberdade para apresentar novas propostas; desde que as mesmas ndo sejam “remendos” da ja
existente, e sim um novo texto, uma nova argumentacdo e fundamentacdo. Também, fez-se questdo de deixar
clara a intencdo da fundamentacdo teérica, utilizada no PPP, pois esta servird para, além de sustentar
teoricamente a proposta, nortear a mesma. Isso ndo significa que os professores do Curso serdo obrigados a
utilizar os mesmos autores, ou a mesma linha de pensamento, em sua préatica pedagdgica. Os professores deveréo
atender aos objetivos do Curso, contemplando toda sua proposta, porém a forma e os recursos dos quais se
utilizardo para tal atitude, seré de escolha propria. O importante é que haja coeréncia entre o PPP e a atuagdo do
Docente do CEFD. Entdo, foi questionada a forma de avaliacdo a ser utilizada para constatar a coeréncia entre o
texto do PPP e a atuacdo dos docentes do Curso. Desse questionamento surgiu a proposta de criar-se, no Curso, o
cargo de Coordenador Pedagogico, aquele que ira se envolver com as questdes metodoldgicas dos professores,
ou seja, “analisar o grau de sintonia” entre o PPP e a atuag@o do docente. Também foi sugerida a criagdo do
cargo de Ouvidor, o qual ficaria encarregado de receber informagdes e/ou reclamagdes dos alunos do Curso,
tornando-se uma espécie de mediador entre docentes e administracdo e discentes. Entendeu-se que tanto o
Coordenador Pedagégico, quanto o Ouvidor, sdo formas de avaliacdo, buscando garantir os proprios objetivos do
Curso. Quanto ao perfil do Egresso, ap6s analisar os textos enviados pelas Prof.2 Haydee e Isabel, e o0 da acad.
Mara, optou-se por inserir o texto enviado pela Prof.2 Haydee, pela similaridade entre as propostas enviadas.
Todo o texto referente ao capitulo 1 do PPP, foi revisado, tendo a professora Marli reestruturado o texto,
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mantendo as decisfes tomadas pela Comissdo. Nada mais havendo a tratar, eu, prof? Scheila Espindola Antunes,
bolsistas do PPP, lavrei a Ata que sera aprovada e assinada pelos membros da Comisséo.
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCACAO FISICA E DESPORTOS
COMISSAO DE ELABORAGCAO E IMPLANTACAO DO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO E
REESTRUTURACAO CURRICULAR

ATA N° 10 - 24/10/2003

Aos vinte e quatro dias do més de outubro de dois mil e trés, as quatorze horas no Laboratério de Comunicacao,
Movimento e Midia na Educacéo Fisica — sala 1005, reuniu-se a Comissdo de Elaboracdo e Implementacédo do
Projeto Politico Pedagodgico do Curso de Educacdo Fisica do CEFD/UFSM, com a presenca dos seguintes
membros: Prof. Marli Hatje, Prof. Wenceslau Ledes Filho, Prof.2 Haydee Maria de Silveira Franca de
Vargas(representante da 8% Coordenadoria da Educacdo), prof? Isabel Cristina Baggio (representante do
municipio), Prof. Matheus Francisco Saldanha Filho, Scheila Espindola Antunes, bolsista do PPP. Estiveram
presentes, ainda, as Prof* Mara Rubia Antunes, do DDI, e a Angelita Alice Jaeger, do DMTD. Também
participaram dessa reunido, professores de outros Centros da UFSM; sendo eles; Prof® Luciana Silveira Flores
Schoenau do Dept® de Morfologia; Prof® Liliane de Freitas Bauermann do Dept® de Fisiologia; Prof.° Jalio
Medeiros do Dept® Salde da Comunidade; os Prof.° Getllio Lemos e Hugo Norberto Krug do Dept® de
Metodologia do Ensino e o Prof. Claudio Dutra do Dept® de Administracdo Escolar. A académica Mara Cristina
Schneider (representante do Diretério Académico) ndo pdde participar da reunido por estar envolvida em
atividades do DA, porém entregou a Prof® Marli uma cOpia da estrutura curricular do Curso de Educacdo Fisica
da UFRJ, para apreciacdo da Comissdo. O prof. Fernando Copetti, ndo participou da reunido. A Prof.2 Marli,
iniciou a reunido entregando aos professores uma cdpia do material entregue a Comissdo na reunido do dia
21/10/2003, referente a proposta de estrutura curricular do Curso de Educagdo Fisica do CEFD, contendo
inclusive as sugestfes de disciplinas encaminhadas pelos professores envolvidos com o Curso. Junto a esse
material foi entregue uma copia dos objetivos do curso e do perfil do egresso, conforme consta, atualmente, no
texto do PPP elaborado pela Comisséo. Passou-se a discutir a forma de integralizag&o curricular, onde segundo a
proposta de um trabalho realizado através de eixos tematicos, algumas disciplinas seriam unificadas passando a
ter um programa Unico e contextualizado com as caracteristicas e demandas do Curso. A exemplo disso, a Prof.
Marli expde a idéia de unificagdo das disciplinas “Socorros de Urgéncia” e “Higiene”, ressaltando que essa idéia
foi apresentada a Prof? Gertha que simpatizou com a mesma. O Prof.° Jalio discorda dessa unificacdo, por
entender que Socorros e Higiene ndo contemplam os mesmos contetdos. Ainda manifestou sua preocupacdo em
relacdo a forma de trabalho através dos eixos. O Prof. Wenceslau explicou que essa forma de trabalho é apenas
uma proposta, ainda em fase de avaliagdo pela CEIPPP, e que a mesma possui beneficios de aplicabilidade,
algumas deficiéncias, porém € uma forma de integralizacdo curricular totalmente legal e permitida, segundo a
Prof. Cordélia da Prograd. O prof. Claudio diz acreditar nessa possibilidade de trabalho unificado entre os
docentes, ressaltando em sua fala a importancia de tal trabalho, tanto para o corpo discente quanto para o
docente. Todos os presentes concordam que ha possibilidade em realizar um trabalho nessa perspectiva, porém
acreditam que a maior dificuldade em implementar essa proposta estd justamente em conseguir efetivar os
encontros e acordos entre os docentes do Curso, uma vez que professores de outros Centros da UFSM, estdo
envolvidos. O Prof. Hugo, analisando o material entregue pela Prof. Marli, questiona o perfil desse Curso de
Licenciatura objetiva pelo CEFD, pois a proposta de estrutura curricular esta muito voltada ao conhecimento
técnico, o que caracteriza um curso de Bacharelado. O Prof. Matheus explicou que a estrutura apresentada é
apenas uma proposta ainda em fase de estudo e amadurecimento. Por esse motivo a Comissdo estava buscando
compartilhar suas discussfes com os Dept®s do CEFD e de outros Centros da UFSM. O prof. Matheus afirmou
o desejo do CEFD pela Licenciatura e colocou, ainda, que a questdo do Bacharelado para o CEFD, trata-se mais
de uma questdo politica. A prof.2 Marli esclarece aos professores de outros Centros que a linha do PPP, no que
diz respeito as dimensfes (formacdo ampliada e formagdo especifica), seguiu as propostas apresentadas, em
ambito nacional, acerca das Diretrizes Curriculares da Educagdo Fisica, pelo fato das propostas ndo divergirem,
pelo menos nesse aspecto. Com base nessa linha o projeto estd sendo elaborado, assim como a reestruturagao
curricular, e no que diz respeito as disciplinas listadas no material entregue aos professores no inicio da reunido,
ainda ndo ha garantia de que elas permanecerdo ou ndo. A ementa, 0s objetivos e 0 contetdo programatico de
cada uma delas auxiliard a Comissdo a definir quais serdo pertinentes e relevantes ao Novo Curso. As prof.2
Liliane e Luciana, além de tomarem conhecimento dos objetivos e perfil do egresso definidas ao Novo Curso de
Educacdo Fisica do CEFD, e frente as colocagdes da Prof. Marli e do prof. Matheus, confirmaram a necessidade
de uma cuidadosa revisdo e reestruturagdo dos contelidos programaticos das disciplinas Anatomia e Biologia,
pois 0s atuais programas ndo contemplam as necessidades do Novo Curso. Para essa primeira etapa da reunido
ficou, entdo definido que os professores, responsaveis por algumas disciplinas, reunir-se-do para discutir o
programa das mesmas e adequa-lo as demandas do Novo Curso e suas caracteristicas. A sugestdo langada foi a
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de unificar: Biologia, Fisiologia Geral e Fisiologia do Exercicio; Organizacao e Estrutura e Funcionamento dos
Ensinos Fundamental e Médio; Socorros de Urgéncia e Higiene. Os chefes de Dept® de outros Centros, presentes
na reunido, se responsabilizaram por informar os professores e conduzi-los a buscar contato com os professores
do CEFD para que sejam discutidas questdes pertinentes a unificacdo das disciplinas supracitadas, sendo as
propostas elaboradas nesses encontros, encaminhados a CEIPPP do CEFD. Apds essa definicdo, permaneceram
em reunido, somente os membros da Comissdo. Dando seguimento ao encontro, a Prof. Marli leu um
documento enviado a ela pelo Prof. Darkson, informando seu afastamento das atividades do PPP. Os professores
discutiram a respeito da necessidade em se estabelecer uma forma de migracdo do atual para o novo curriculo,
porém faltam algumas informac@es sobre a legalidade de um processo migratério e como ele deve e/ou poderia
ser estruturado. A prof. Marli acredita que deva existir um processo de transferéncia de um curriculo para o
outro, do contrério, talvez o Curso ndo consiga manter suas atividades. Pois no caso de ndo optar-se por um
processo migratorio, terdo alunos no atual curriculo até o ano de 2008. Ao final da reunido a proft Marli
apresentou sugestdo de algumas disciplinas ao novo curriculo: 1) Seminario em Educacdo Fisica (1° semestre),
que poderia ser ministrada a Licenciatura e ao Bacharelado (substituiria Fundamentos da Ed. Fisica I); 2)
Laboratdrio de Introducdo aos Desportos (1° semestre), também para os dois cursos. Explicou que esta disciplina
seria cursada pelos alunos do primeiro semestre, mas ministrada por alunos do 8°, matriculados em 3) Docéncia
Orientada em Desportos (75h/a). Essa carga horéria seria parte da Pratica Curricular (400h/a). Explicou que para
0 primeiro semestre seria um contato inicial com os esportes, “ uma atividade pratica; 4) Educacdo Fisica e
Midia (1° semestre) e 5) Educacéo Fisica e Processos Comunicacionais (2° semestre), também para dos dois
cursos; 6) Educacdo Alimentar | (3° semestre) e 7) Educacdo Alimentar Il (4° semestre). Os alunos da
licenciatura cursariam a primeira e os do bacharelado ambas. Os membros acharam a idéia muito interessante e
sera levada a discussdo na préxima reunido com os chefes de departamento do CEFD. A prof? Marli disse que
parte dessas sugestdes sdo fruto da demanda verificada no curso hoje. Nada mais havendo a tratar, eu, prof?
Scheila Espindola Antunes, bolsistas do PPP, lavrei a Ata que sera aprovada e assinada pelos membros da
Comisséo.

) UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA ,
COMISSAO DE ELABORAGAO E IMPLEMANETAGAO DO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO
E REESTRUTURAGAO CURRICULAR DO CEFD

ATA 11 - 29/10/2003

Aos vinte e nove dias do més de outubro de dois mil e trés, as quatorze horas no Laboratério de Comunicagéo,
Movimento e Midia na Educacdo Fisica — sala 1005, reuniu-se a Comissdo de Elaboracdo e Implementacdo do
Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Educagdo Fisica do CEFD/UFSM, com a presenga dos seguintes
membros: Prof. Marli Hatje, Prof. Wenceslau Ledes Filho, Prof.2 Haydee Maria de Silveira Franga de Vargas
(representante da 8% Coordenadoria da Educacédo), prof® Isabel Cristina Baggio (representante do municipio),
Prof. Matheus Francisco Saldanha Filho, Scheila Espindola Antunes, bolsista do PPP. Estiveram presentes,
ainda, as Prof® Mara Ribia Antunes, do DDI, e a Angelita Alice Jaeger, do DMTD. O Chefe do DDC, prof.
Darkson Cunha, também foi convidado a reunido, mas ndo compareceu. A prof® Marli apresentou os primeiros
programas de disciplinas encaminhados por alguns professores. A Comissao junto com as duas professoras do
CEFD analisou as primeiras sugestdes a composicdo da grade curricular do novo curso de Licenciatura. Todas
elas foram analisadas a partir do PPP, ainda em construgdo. O prof. Wenceslau destacou a importancia desse
trabalho, tendo em vista que deve haver uma construcdo linear e coerente. A prof® Angelita avalia a proposta do
PPP como muito interessante, mas alerta para a necessidade dos professores e alunos do CEFD assumirem a
nova proposta. A proft Haydee afirma que sem a participacdo e a colaboracéo de todos, o projeto corre o risco de
ndo dar certo. A prof® Marli encerra a reunido dizendo que qualquer projeto, por melhor que seja, somente dara
certo se todos colaborarem. Num processo de mudanca é preciso mudanga de atitude e de comportamento. Nada
mais havendo a tratar, eu, prof® Scheila Espindola Antunes, bolsistas do PPP, lavrei a Ata que sera aprovada e
assinada pelos membros da Comisséo.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
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Aos trinta e um dias do més de outubro de dois mil e trés, as dez horas no Laboratério de Comunicacéo,
Movimento e Midia na Educacéo Fisica — sala 1005, reuniu-se a Comissdo de Elaboracdo e Implementacédo do
Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Educacdo Fisica do CEFD/UFSM, com a presenca dos seguintes
membros: Prof. Marli Hatje, Prof. Wenceslau Ledes Filho, Prof.2 Haydee Maria de Silveira Franca de Vargas
(representante da 8% Coordenadoria da Educacdo), Prof. Ivon Chagas da Rocha Junior, representando o DDI, eu
Scheila Espindola Antunes, bolsista do PPP. Os Professores Matheus Francisco Saldanha Filho, Prof.° Fernando
Copetti ndo compareceram ao encontro. As Prof.2 Angelita Alice Jaeger do DMTD e Isabel Cristina Baggio
(representante do municipio) ndo compareceram justificando sua auséncia. Também ndo compareceu a reuniao a
académica Mara Cristina Schneider (representante do Diretorio Académico). Iniciando a reunido, a prof. Marli
fala da Pratica de Ensino. Ela coloca que sdo 1880 horas destinadas as disciplinas obrigatérias, mais 400h de
pratica de ensino (1800+400=2000h). A pratica deve ser pensada de maneira a contemplar um Curso de
Licenciatura, por isso sugeriu-se que ela nao fosse fragmentada em forma de disciplinas, mas diluida em todas
ou em parte das disciplinas obrigatorias, contemplando os contetdos ministrados na disciplina. A citar exemplo:
o professor de Basquetebol, teria uma carga horaria determinada para abordar seus conteldos e o restante estaria
sendo trabalhado de forma a contemplar a pratica de ensino. Essa foi uma das sugestes apresentadas, porém a
implementacdo da pratica de ensino serd feita por decisdo da comissdo. A professora Marli coloca que,
atualmente, o Curso possui enquanto pratica de ensino o Estagio Profissionalizante e as disciplinas: Didatica | e
Didatica Especial e Pratica de Ensino. O prof. Wenceslau concorda com a proposta da Pratica ser pensada dentro
das préprias disciplinas (sendo as 400h somadas as praticas dentro das disciplinas). Foi esclarecido que os chefes
de Departamento do CEFD devem comecar um processo de tomada de decisdes, participando e atuando mais no
processo de reestruturacdo curricular para haja um trabalho integrado. O prof. Matheus coloca sua preocupacgéo
quanto ao contato com as escolas e ressalta a importancia de um trabalho integrado com o Centro de Educagédo,
pois eles estardo na escola, e tem respaldo para auxiliar a atuacdo da Educacéo Fisica na escola. A prof.2 Marli
explicou que a Universidade esta fazendo um Convénio com a 8% Coordenadoria Regional de Educagdo, com o
Municipio, com a Escola Pdo dos Pobres e com a Cidade dos Meninos, tudo para possibilitar o contato dos
académicos com o publico escolar. Quanto ao Bacharelado, os professores concordaram que no momento é
preciso unificar esforgos para elaborar o projeto da Licenciatura, pois o Bacharelado serd pensado depois. Uma
sugestdo feita foi a exemplo do que ocorre na UFRGS, onde o aluno faz todas as disciplinas obrigatérias em
todos o0s esportes e sdo ofertadas outras opgdes em formas de ACGs para que o aluno tenha possibilidade de
aprofundar conhecimentos a seu gosto, essa poderia ser atitude adota pelo CEFD, o que poderia, futuramente,
facilitar o processo de criagdo do Bacharelado. Outra sugestdo, quanto aos esportes no Curso, foi a da criacdo de
uma disciplina de esportes alternativos, com um contetdo programético diversificado e mutdvel, conforme as
demandas contemporéaneas. Ao Curso de Licenciatura, pensou-se na possibilidade de nos 02(dois) primeiros anos
do curso serem ofertas disciplinas basicas, bases fundamentais e aos demais anos, atividades/disciplinas diversas
onde o aluno possa escolher as cadeiras a serem cursadas. A prof.2 Haydee alerta que a proposta ndo pode deixar
de contemplar as exigéncias dos PCNs e as demandas da propria Educacdo em nivel escolar. Ainda ressalta a
importancia do aluno aprender, por exemplo, os contetidos da natacdo de maneira que ele consiga adequar esses
conhecimentos aos mais variados contextos, sempre pensando o cotidiano, as vivéncias do professor, dos alunos,
o0 contexto escolar. A prof.2 Marli coloca que nesse encontro deve ser definida uma proposta da Comisséo para o
curriculo e essa deve ser repassada aos chefes de Departamentos, para que eles tenham condi¢des de elaborar
propostas a serem apresentadas a Comissdo. A Comissdo deve elaborar uma diretriz e encaminhar aos
departamentos. Ficou definido que para o proximo encontro, a ser realizado em 07/11/2003, serdo convocados 0S
Chefes de Departamento do CEFD, o Diretor e o Vice-diretor da Graduacdo e os coordenadores da Pds-
Graduacgdo, esses no sentido de contribuir para que haja uma integracdo e possibilidade de articulagdo
pedagdgica entre graduacdo e pds-graduacdo. A Direcdo do CEFD deveria estar auxiliando o trabalho da
Comissao norteando a mesma em todo 0 processo, pois existem problemas a serem resolvidos, tais como, a falta
de integracdo entre graduacdo e pds-graduacao, a falta de ética entre os professores. Esses problemas também
sdo da Direcdo e, essa, deve tomar a frente na resolucdo de problemas, amenizando obstaculos para o bom
andamento do Curso. A Comissdo necessita de uma postura que parta da Dire¢do do Curso, porém ndo ha
participagdo, nem mesmo do Prof.° Fernando, que além de membro da Comissdo é vice-diretor do Centro. A
Prof. Haydee colocou que as reunides realizadas com a participag8o de profissionais de outros Centros sdo mais
eficientes do que as realizadas somente com a Comissdo, pois foram poucos os encontros onde a Comisséo
estava toda reunida, porém em outros encontros todos os convocados se fazem presentes, enquanto 0s proprios
membros da Comissdo ndo estdo. A Prof.2 Marli expds, frente a essa colocagdo, mais uma vez sua preocupacao
quanto ao andamento do PPP, pois a PROGRAD esta cobrando o trabalho, hd um prazo cada vez mais curto e
ainda h& uma grande resisténcia, por parte dos professores do CEFD, & mudanca. Os professores ndo querem
mudancas, por esse motivo eles ndo apoiam o projeto, ndo participam, ndo contribuem. O fato de existir uma
Comissdo ndo exime a Dire¢do do Centro da responsabilidade nesse processo, muito menos dos demais
professores. Pois, a Direcdo devera assinar as propostas contidas no texto do PPP e se responsabilizar pelas
mesmas, assim como 0s professores também terdo de se responsabilizar pelas mesmas, principalmente, no
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momento da implementacdo de cada disciplina. O Professor lvon expBe sua preocupacdo quanto ao fato de
exigir-se de cada departamento uma proposta de disciplinas, pois deve-se pensar que serdo trés propostas a serem
unificadas, com suas especificidades, suas prioridades suas necessidades e isso exige um momento intenso de
reflexdo e discussdo. Caso esse momento ndo ocorra a formacdo continuara desconexa, fragmentada, generalista
e ndo contemplara os objetivos do novo Curso. O Prof. Wenceslau acredita que deve ser apresentado, de
maneira clara, no texto do PPP, que ha uma defasagem na formacédo dos professores, pois, atualmente, ha muitos
profissionais com formacdo mais voltada ao bacharelado do que a licenciatura. Provavelmente, por esse motivo
haja tanta resisténcia a um curso de licenciatura. Em muitos casos acontece do contetido programatico ser bom,
mas a metodologia empregada ndo é a mais adequada e assim o trabalho acaba ndo funcionando bem. Por essa
situacdo acredita-se na necessidade e importancia de um Coordenador Pedagdgico que tenha condicfes de
realizar com os professores discussGes sobre as metodologias e realizar alguns seminarios prestando servigos aos
colegas, ampliando e qualificando a atitude pedagdgica de seus colegas, na busca por contemplar os objetivos do
Curso. Na viséo da prof.2 Marli o diretor do CEFD deveria, além de administrar o Centro, divulga-lo fazendo a
articulacdo externa; o prof. Fernando deveria se responsabilizar pelas estratégicas pedagdgicas do curso quanto a
atuacOes, produces cientificas, ou seja, seria 0 responsavel pela articulacdo interna do Curso. Ainda ha que o
problema da existéncia de interesses grupais, € assim o trabalho realizado, em muitas vezes, acaba sendo
individualizado ndo contemplando os interesse do Todo. A professora Haydee expds sua frustragdo em sair da
Coordenadoria para participar da Comissdo e perceber que os proprios professores do CEFD ndo estdo
comprometido com o trabalho que ora esta sendo realizado, isso prejudica em muito o seu trabalho dentro das
escolas. Pois enquanto ela ndo mede esforcos para tentar mudar a mentalidade e a atuacdo dos professores nas
escolas, os proprios formadores de futuros professores nada fazem e possibilitam a defasagem, cada vez maior,
na educacdo fisica escolar. Esse processo acaba sendo, além de desconexo, sem utilidade, pois na escola quer-se
uma realidade que a Instituicdo formadora ndo contempla. Ainda, a professora reforcou o que fora dito
anteriormente, reuniGes com outros professores, e até mesmo em outros Centros da UFSM sdo mais proveitosas
e contam com uma participa¢do muito maior de professores do que da propria Comissdo. Um exemplo disso foi
a reunido realizada na quarta feira, 29/10/2003, onde os membros da Comissdo foram ao Centro de Educagéo
para reunirem-se com a Comissao do CE, nesse encontro fizeram-se presentes apenas trés membros da Comissdo
do CEFD, sendo que esse encontro foi solicitado pela Comisséo do CEFD para obter maiores informaces e para
solicitar auxilio do CE ao PPP. Nesse encontro estiveram presentes apenas os Professores Wenceslau, Haydee e
Isabel, enquanto os membros da Comissédo do CE estavam todos presentes e dispostos a contribuir com nosso
trabalho. Definiu-se o préximo encontro para sexta-feira, 07/10/2003, as 14h no Laboratério de Comunicagdo,
Movimento e Midia na Educacdo Fisica, sala 1005. A prof. Marli explicou ao prof. lvon sua proposta da
disciplina de vivéncia em esporte pelos alunos do primeiro semestre do Curso, (esta proposta est4 descrita na ata
10). Nada mais havendo a tratar, eu, proft Scheila Espindola Antunes, bolsistas do PPP, lavrei a Ata que seré
aprovada e assinada pelos membros da Comisséo.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCACAO FISICA E DESPORTOS
COMISSAO DE ELABORAGCAO E IMPLANTACAO DO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO E
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ATA N° 13 - 07/11/2003

Aos sete dias do més de novembro de dois mil e trés, as quatorze horas no Laboratério de Comunicacao,
Movimento e Midia na Educacdo Fisica — sala 1005, reuniu-se a Comissdo de Elaboracdo e Implementacdo do
Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Educacdo Fisica do CEFD/UFSM, com a presenga dos seguintes
membros: Prof. Marli Hatje, Prof. Wenceslau Ledes Filho, Prof.2 Haydee Maria de Silveira Franca de Vargas
(representante da 82 Coordenadoria da Educacdo), Prof.° Fernando Copetti, a académica Mara Cristina Schneider
(representante do Diretorio Académico), eu Scheila Espindola Antunes, bolsista do PPP. Também estiveram
presentes os professores convocados: Prof.2 Mara Rubia Antunes, chefe do DDI; Prof.2 Angelita Alice Jaeger,
chefe do DMTD; o Prof.° Matheus representando do DDC e o Prof.° Carlos Bolli Mota, diretor do CEFD. A
Prof.2 Isabel Cristina Baggio (representante do municipio) ndo compareceu, justificando previamente sua
auséncia. O prof. Wenceslau inicia a reunido explicando o motivo da convocacao dos Chefes de Departamento e
da Direcdo do CEFD: definir especificamente o rumo do PPP, centrando algumas questfes para nortear o
trabalho para que 0 mesmo possa ter seguimento, de forma coesa e integrada, contando com a participacdo de
todos os professores do CEFD. O prof. Wenceslau também expds algumas questdes abordadas na reunido do dia
29/10/2003, realizada no Centro de Educacdo com sua respectiva Comissdo. Nesse encontro a Comissdo do CE
colocou que conforme a resolugdo do CNE/CPO1 o Curso de Licenciatura ndo pode estar ligado ao de
Bacharelado. Porém, a UFSM esta permitindo que aconteca o ingresso dos alunos num dos cursos, onde é
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ofertado um nlcleo comum, podendo o aluno cursar a Licenciatura, por exemplo, e com mais uma ano de
permanéncia na faculdade, cursando cadeiras especificas do Bacharelado, sair formado nas duas habilitagdes. O
CE esclarece que contrariando as instrucdes da UFSM, a lei ndo permite que isso aconteca/ ndo deve existir
médulo/nicleo comum. A prof.2 Marli coloca que a maioria dos cursos no Estado estdo trabalhando nessa
perspectiva de ndcleo comum, tendo em média trés anos de nicleo comum e, o Gltimo ano é destinado ao
aprofundamento especifico — Bacharelado ou Licenciatura, seguindo as instrucGes da resolugdo 003/87. A
professora coloca que o mais importante e urgente no momento ndo € a discussao sobre o bacharelado e sim a
estruturacdo do PPP para a licenciatura. Muitas questfes ainda devem ser discutidas, num periodo muito curto,
pois a PROGRAD esta cobrando a todo momento o PPP do CEFD. Entre as muitas questdes preocupastes, a
Prof.2 Marli insiste na relativa ao processo de migracdo e/ou integralizacdo curricular dos alunos do atual
curriculo para o novo. Questiona os demais presentes: Como sera feita a migragao? Sera feita ou ndo? Como
serdo administrados os dois curriculos no caso de ndo existir uma proposta de integralizagdo/ migracéo
curricular? Definiu-se entdo que para 0 préximo encontro, dia 12/11/2003 — quarta-feira — sera discutida a
proposta da Prof.2 Marli em relagdo a esse assunto. Sera enviada, com antecedéncia, por e-mail, uma copia dessa
proposta aos chefes de Departamento do CEFD e aos Membros da Comissao, para posterior discussdo. O prof.
Wenceslau coloca que alguns cursos da UFSM estdo tdo preocupados quanto a Educacdo Fisica em relagdo ao
prazo de entrega do PPP, exigido pela Prograd, inclusive cogitando a possibilidade de solicitar prorrogacdo de
prazo para o término do trabalho. O prof. Wenceslau pede aos membros e aos demais presentes a colaboragéo de
todos ndo apenas em participar do processo de elaboragdo do PPP e reestruturacdo curricular, mas também no
ato de sensibilizar os demais colegas que ndo estdo participando desse processo. E preciso que decisdes sejam
tomadas para que o projeto tenha andamento, porém a Comissdo ndo pode ficar sozinha nessa caminhada.
Muitas decisfes ainda devem ser tomadas, em especial, quanto a forma de estruturacdo curricular do Novo
Curso. Serdo criados ou ndo os eixos tematicos? O texto do PPP estd coeso e condizente com o que se deseja de
um novo curso de Licenciatura para o CEFD? Pois o referencial teorico, a base da reestruturagdo curricular é o
PPP. Pois o que h4 até 0 momento é uma sugestdo de que existam eixos, mas é preciso que sejam definidos quais
e como acontecerdo durante o Curso. O prof. Wenceslau leu os principios listados pela proposta do CE/UFSM.
O professor acredita que o PPP deve ser regido por esses principios, em especial, as disciplinas. E preciso uma
sintonia no PPP, principalmente, com o CE e com suas propostas, pois a aproximagéo inevitavel do CEFD com o
CE se efetivara na escola e essa aproximagao requer um trabalho integrado e ndo mais fragmentado, como vem
acontecendo. O prof. Matheus solicita que a direcdo do CEFD atue de forma firme e eficaz, pois ela estard
responsabilizada por articular interesses das licenciaturas para que as mesmas ganhem for¢ca na UFSM, e essa
articulacdo deve comecar pelo CE, acrescentando que hd uma boa base para o PPP do CEFD na proposta do CE.
A Prof.2 Angelita acredita que essa articulacdo deve acontecer nas proprias de disciplinas, inclusive citou
algumas disciplinas que teriam sido sugeridas pelo Prof.° Marco Aurélio Acosta do DMTD, sendo elas:
Sociologia e Filosofia da Educagdo e Histdria da Educacdo. Essas disciplinas poderiam ser solicitadas ao CE
para o Curso de Licenciatura do CEFD. E dessa forma o curso deve proceder com os demais centros da UFSM
envolvidos, ou seja, enviar diretrizes aos demais departamentos, tais como, o departamento de Biologia, o de
Anatomia e o de Fisiologia, para nortear suas a¢es pedagdgicas contemplando os objetivos do nosso Curso. A
prof.2 ainda coloca que cabe aos Departamentos comegarem a trabalhar na elaboragéo das disciplinas, a pensar
como 0s esportes serdo implementados, quais serdo as ementas, 0s objetivos, sempre pensando nos objetivos do
Novo Curso. Também é preciso pensar em como sera rompida a imagem de um curso basicamente pratico. Mas
para isso, a professora acredita que os eixos devem ser estruturados, e cada um deles, deve conter um breve
esclarecido, no sentido de deixar registrado no texto do PPP o que os professores entendem, por exemplo, por
Culturais do Movimento Humano, e assim para todos os demais eixos. 1sso facilitard muito o proprio processo de
elaboracéo das disciplinas em todos os departamentos. O prof. Carlos, diretor do CEFD, foi informado da
criacdo dos cargos de Ouvidor e Coordenador Pedagégico, tendo recebido do professor Wenceslau explicacdes
de como esses cargos funcionaram e o porque da criagdo deles. O prof. Fernando coloca que a reestruturacdo
curricular pode acabar sendo uma segunda proposta muito bem elaborada no papel, porém ndo implementada,
como aconteceu com a reforma de 1990. O prof. Matheus também pensa que isso pode acontecer, até porque o
CEFD, atualmente, ndo possui professor de futebol, nem de voleibol, no handebol - somente o Prof.° Luiz
Osorio, e no basquete o Prof.° Roberto. Esses séo os professores que atualmente fazem parte do DDC. Ha poucos
efetivos e muitos professores substitutos, e serd dificil controlar o trabalho de maneira a contemplar o PPP,
quando os substitutos estdo apenas de passagem pela instituicdo. A Prof.2 Angelita acredita que os chefes de
Departamentos devem se responsabilizar pelos prof. substitutos, entregando-lhes a ementa da disciplina,
procurando controlar o processo de avaliacdo, 0 seguimento da ementa e dos objetivos. O substituto deve ter o
mesmo acompanhamento que um professor em estagio probatdrio. O maior problema do CEFD, segundo o Prof.°
Matheus € a dependéncia em um conhecimento especifico. A maioria dos professores acabam
trabalhando/dedicando-se muito & uma &rea, ndo conseguindo trabalhar em outras. Por isso é preciso um
professor para cada disciplina, enquanto seria muito mais simples se cada uma desses trabalhasse em pelo menos
duas areas. Assim temos no CEFD um professor por disciplina e ndo professores para disciplinas. O CEFD
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necessita de professores que tenham condi¢Bes de trabalhar de forma unificada e trabalhar com o todo. O
professor quando vai atuar na escola ndo deve ser muito menos agir como especialista, ele deve ser um professor
competente a ponto de saber trabalhar conteddos de forma integrada, privilegiando a interdisciplinaridade. E
preciso que se quebre o conceito de que o professor para trabalhar com ginastica deve ter um ginasta; para ser
professor de voleibol deve ter sido atleta. A Prof.2 Marli resgata a discussdo sobre a integralizacdo das 400h da
Prética de Ensino. Ela coloca que, a partir da proposta do prof. Wenceslau, pensou-se em diluir essas 400horas
em varias disciplinas durante o Curso. As disciplinas teriam uma parte de sua carga horaria para expor o
conteldo programatico e o restante para trabalhar a Prética de Ensino. Definiu-se que os Departamentos do
CEFD deverdo discutir essa proposta de diluicdo da Pratica e retornar a Comissdo, o mais breve possivel, pois a
Comissdo tera que discutir as sugestdes dos Departamentos. A professora Marli informou que vai relembrar sua
proposta referente as disciplinas de Docéncia sugeridas ao oitavo semestre e as de Vivéncia ao primeiro
semestre. Essa proposta sera enviada aos Chefes de Departamento para apreciagdo discussdo com os demais
professores. Decidiu-se também: manter os eixos tematicos, porém deverdo ser elaborados conceitos aos mesmos
para especificar o que se entende por esses eixos. A tarefa ficou distribuida entre os professores presentes: o
prof. Matheus ficou responsavel pelo Eixo Técnico-Instrumental; a Prof2 Marli com o Eixo Producdo do
Conhecimento; as Prof.2 Haydee e Mara Rubia com o Eixo Relacdo do Ser Humano e Sociedade; os Prof.°
Fernando e Carlos com o Eixo Biolégica do Corpo Humano, e o Prof. Wenceslau e Angelita com o Eixo
Culturais do Movimento Humano. O prazo estabelecido para entrega desse material: quarta-feira (12/11/2003)
até as 14h30, na reunido da Comissdo. Também ficou definido que os professores receberdo, via e-mail, um
formuléario para as disciplinas, juntamente com o formulario para solicitagdo de aquisicdo de livros pela
biblioteca setorial. Prazo para a entrega das disciplinas a Comisséo: 18/11/2003(terga-feira), em disquete, ou via
e-mail, padronizado conforme o formulério que sera entregue aos professores. Nada mais havendo a tratar, eu,
profé Scheila Espindola Antunes, bolsistas do PPP, lavrei a Ata que sera aprovada e assinada pelos membros da
Comisséo.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCACAO FISICA E DESPORTOS
COMISSAO DE ELABORACAO E IMPLANTACAO DO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO E
REESTRUTURACAO CURRICULAR

ATA N° 14 - 13/11/2003

Aos treze dias do més de novembro de dois mil e trés, as quatorze horas e trinta minutos, no Laboratério de
Comunica¢do, Movimento e Midia na Educacdo Fisica — sala 1005, reuniu-se a Comissdo de Elaboragdo e
Implementacdo do Projeto Politico Pedagégico do Curso de Educacdo Fisica do CEFD/UFSM, Prof.2 Marli
Hatje (presidente), Prof.° Wenceslau Ledes Filho, Prof. Matheus Francisco Saldanha Filho, eu Scheila Espindola
Antunes (bolsista do PPP). Os Professores Fernando Copetti, Isabel Cristina Baggio (representante do
Municipio), Haydee Maria da Silveira de Franga Vargas (representante da 8% Coordenadoria de Educagdo) e a
Académica Mara Cristina Schneider (representante do Diretério Académico) ndo estavam presentes. A convite
da Prof. Marli estiveram presentes os Professores Roque Luiz Moro e Elizara Carolina Martins. A Professora
Marli relatou rapidamente a atual situagdo do PPP aos professores convidados e solicitou-lhes algumas sugestdes
quanto disciplinas ao Novo Curriculo, com base no perfil desenhado pelo PPP. A Prof. Elizara sugeriu a criacéo
de uma disciplina que contemplasse o lazer. O prof. Roque também concordou que seria interessante que o Novo
Curriculo disponibilizasse uma disciplina desse carater no rol das disciplinas obrigatérias e ndo em forma de
Atividade Complementar de Graduacdo (ACG).A Prof. Marli apresentou sua proposta de integralizacdo
curricular dos alunos do Atual Curriculo para o Novo Curriculo, sendo ela assim estruturada. Nada mais
havendo a tratar, eu, Prof® Scheila Espindola Antunes, bolsistas do PPP, lavrei a Ata que serd aprovada e
assinada pelos membros da Comisséo.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCACAO FISICA E DESPORTOS
COMISSAO DE ELABORACAO E IMPLANTACAO DO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO E
REESTRUTURACAO CURRICULAR

ATA N° 15 - 20/11/2003

Aos vinte dias do més de novembro de dois mil e trés, as oito horas e trinta, no Laboratério de Comunicacéo,
Movimento e Midia na Educacdo Fisica — sala 1005, reuniu-se a Comisséo de Elaboragdo e Implementacéo do
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Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Educacdo Fisica do CEFD/UFSM, Prof? Marli Hatje, Prof.°
Wenceslau, Prof.2 Isabel Cristina Baggio (representante do municipio), Prof.2 Haydee Maria de Silveira Franga
de Vargas (representante da 8% Coordenadoria da Educacdo), eu Scheila Espindola Antunes (bolsista do PPP).
Também estiveram presentes o Prof.° Carlos Bolli Mota (diretor do CEFD), Prof.2 Elizara Carolina (professora
do CEFD/ afastada para doutoramento, porém interessada nas discussdes do PPP). Os Prof. Fernando Copetti,
Matheus Francisco Saldanha Filho e a académica Mara Cristina Schneider (representante do Diretdrio
Académico) ndo compareceram ao encontro, justificando previamente a auséncia. Iniciando a reunido, a Prof.
Marli apresentou as disciplinas que foram enviadas, a Comissdo, pelos departamentos. Ao Prof. Carlos, foi
apresentada a atual condicdo do PPP, manifestando a insatisfacdo, por parte da Comissdo, quanto a pouca
participacdo de alguns de seus membros. A Comissdo também relatou ao diretor a falta de colaboragdo dos
professores do CEFD com o PPP, principalmente, no que diz respeito a reestruturagdo curricular. Pois, segundo
decisbes do encontro do dia 07/11/2003, todas as disciplinas deveriam ser encaminhadas a Comissao até
18/11/2003. Para que essas fossem analisadas no encontro do dia 20/11/2003. Algumas disciplinas foram
enviadas, mas no caso do DDC, somente uma sugestdo foi encaminhada. A Comissdo exigiu do Prof. Bolli uma
atuacdo mais enérgica no que diz respeito a cobranca aos Chefes de Departamentos e, consequentemente, aos
professores. A Comissdo entende que se o trabalho ndo ocorrer de forma integrada, os prazos ndo serdo vencidos
e, tanto o PPP quanto a reestruturacdo curricular do Curso estardo comprometidos. A Comisséo elaborou um
documento a Direcéo, solicitando dos Departamentos o envio de suas disciplinas até o dia 26/11/2003, conforme
o formulario especifico (enviado em anexo), sendo uma coépia impressa e outra em disquete. As disciplinas
também deverdo vir acompanhadas de classifica¢do especifica, quanto a seu enquadramento (dimensdo e eixo).
Nada mais havendo a tratar, eu, prof® Scheila Espindola Antunes, bolsistas do PPP, lavrei a Ata que serd
aprovada e assinada pelos membros da Comisséo.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCAGCAO FISICA E DESPORTOS
COMISSAO DE ELABORAGCAO E IMPLANTAGCAO DO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO E
REESTRUTURACAO CURRICULAR

ATA N° 16 - 24/11/2003

Aos vinte quatro dias do més de novembro de dois mil e trés, as catorze horas, no Laboratério de Comunicacéo,
Movimento e Midia na Educacdo Fisica — sala 1005, reuniu-se a Comissdo de Elaboracdo e Implementacdo do
Projeto Politico Pedagégico do Curso de Educagdo Fisica do CEFD/UFSM, Prof2 Marli Hatje, Prof.°
Wenceslau, Prof.2 Isabel Cristina Baggio (representante do municipio), Prof.2 Haydee Maria de Silveira Franga
de Vargas (representante da 82 Coordenadoria da Educacéo), eu Scheila Espindola Antunes (bolsista do PPP). Os
membros da Comisséo revisaram o PPP elaborado e iniciaram as discussdes das disciplinas, ja encaminhadas
pelos professores, bem como sobre as dimensdes que compordo a estrutura e organizagdo do novo curriculo.
Houve analise do contetido das disciplinas para verificar se elas estavam coerentes com a fundamentacéo tedrica
do PPP. A Comissdo acredita que 0 projeto tera algumas incoeréncias académicas, e entende isso como normal.
Conquistar unidade num processo complexo como a elaboragdo de um PPP e de um novo curso é muito dificil se
ndo impossivel. Mas a Comissdo decidiu esforgar-se no sentido de elaborar uma proposta dentro da coeréncia
possivel, considerando as especificidades (caracteristicas e deficiéncias) do CEFD. N&o vamos atingir cem por
cento de coeréncia, destacou a prof? Isabel, mas é preciso que todos os professores envolvidos com o Curso
estejam cientes de que é preciso uma unidade minima. E esta unidade minima que a Comissdo pretende
preservar e garantir na proposta final. Assim, serd necessario excluir e incluir disciplinas ou ainda alterar a carga
horéria das disciplinas encaminhadas. A profé Marli destaca que ndo podemos esquecer o curso de Graduagdo a
ser elaborado depois do curso de licenciatura; que este projeto é parcial para o CEFD. Quando o Centro estiver
com 0s dois cursos novos prontos é que poderemos ter uma dimensdo exata de todo o processo. A prof* Marli
também trouxe a Comissdo as Ultimas informagdes sobre as Diretrizes Curriculares da Educacdo Fisica, que
devem ser aprovadas em marco/abril de 2004. O prof. Wenceslau destacou a importancia e a necessidade dos
professores do CEFD se engajaram na implantagcdo do novo curriculo. Nada mais havendo a trata, eu Scheila
Espindola Antunes, lavrei a presente Ata que sera aprovada e assinada pelos membros presentes a reunido.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCAGAO FiSICA E DESPORTOS
COMISSAO DE ELABORAGCAO E IMPLANTACAO DO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO E
REESTRUTURAGCAO CURRICULAR

ATA N° 17 - 26/11/2003

Aos vinte seis dias do més de novembro de dois mil e trés, as onze horas, no Laboratério de Comunicacéo,
Movimento e Midia na Educacao Fisica — sala 1005, reuniu-se a Comisséo de Elaboragdo e Implementacdo do
Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Educacéo Fisica do CEFD/UFSM, Prof.2 Marli Hatje, Prof.° Wenceslau
Leédes Filho, Prof. Matheus Francisco Saldanha Filho; Prof.2 Isabel Cristina Baggio (representante do municipio),
Prof.2 Haydee Maria de Silveira Franca de Vargas (representante da 82 Coordenadoria da Educacao), eu Scheila
Espindola Antunes (bolsista do PPP). A prof® Marli questionou a constante auséncia dos representantes do
Diret6rio Académico, sem justificativa. A Comissdo lamentou que os discentes estdo a margem das discussdes
do PPP, pois sdo 0s maiores interessados no assunto. Os membros da Comissdo continuaram as discussdes
iniciadas na Gltima reunido e refletiram sobre a realidade do CEFD, principalmente em relagdo ao novo contexto
frente as Diretrizes Curriculares. Questionou-se sobre a possibilidade do Centro manter em funcionamento trés
cursos de graduagdo até 2009 (o atual, a licenciatura e a graduacdo). Comentaram a falta de professores e de
funcionarios. Nada mais havendo a tratar, eu Scheila Espindola Antunes lavrei a presente Ata que sera aprovada
e assinada pelos membros da Comisséo.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCAGCAO FISICA E DESPORTOS
COMISSAO DE ELABORACAO E IMPLANTACAO DO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO E
REESTRUTURACAO CURRICULAR

ATA N° 18 - 05/12/2003

Aos cinco dias do més de dezembro de dois mil e trés, as quatorze horas e trinta minutos, no Laboratério de
Comunicacdo, Movimento e Midia na Educagdo Fisica — sala 1005, reuniu-se a Comissdo de Elaboracéo e
Implementacdo do Projeto Politico Pedagégico do Curso de Educagdo Fisica do CEFD/UFSM, Prof.2 Marli
Hatje (presidente), Prof.> Wenceslau Ledes Filho, Prof® Isabel Cristina Baggio (representante do Municipio),
Prof.> Matheus Francisco Saldanha Filho, eu Scheila Espindola Antunes (bolsista do PPP). Os Prof. Fernando
Copetti, Prof.2 Haydee Maria de Silveira Franca de Vargas (representante da 8 Coordenadoria da Educacdo), e a
académica Mara Cristina Schneider (representante do Diretdrio Académico) ndo compareceram ao encontro,
justificando previamente a auséncia. A Comissdo iniciou a reunido revisando e organizando, por departamento,
as propostas de disciplinas ao Novo Curriculo do Curso, enviadas pelos Departamentos do CEFD, da Anatomia,
da Fisiologia, da Enfermagem e do Centro de Educacdo. N&o foram recebidas propostas do Departamento de
Higiene e de Biologia. Ap6s a organizacdo das disciplinas conforme respectivos departamentos, as mesmas
foram analisadas quanto a carga horaria e o semestre a ser ministrada. Também foram debatidas questfes quanto
a unificacdo das disciplinas: Fisiologia Geral, Anatomia e Biologia; Higiene e Socorros de Urgéncia;
Desenvolvimento Humano e Psicologia; Didatica Especial e Didatica I, Biomecénica dos Exercicios Fisicos e
Cinesiologia. A Comissdo decidiu solicitar aos respectivos departamentos a elaboracdo de uma proposta de
disciplinas que contemplem essas unificacdes, tendo os departamentos até o dia até o dia 11(onze) de dezembro
para o envio desse material. Nada mais havendo a tratar, eu, proft Scheila Espindola Antunes, bolsistas do PPP,
lavrei a Ata que serd aprovada e assinada pelos membros da Comiss&o.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCACAO FISICA E DESPORTOS
COMISSAO DE ELABORAGCAO E IMPLANTACAO DO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO E
REESTRUTURACAO CURRICULAR

ATAN°19 - 11/12/2003

Aos onze dias do més de dezembro de dois mil e trés, 14horas e trinta minutos, no Laboratério de Comunicacéo,
Movimento e Midia na Educacdo Fisica — sala 1005, reuniu-se a Comissdo de Elaboracdo e Implementacdo do
Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Educagdo Fisica do CEFD/UFSM, Prof.2 Marli Hatje (presidente),
Prof.® Wenceslau Ledes Filho, Prof?2 Isabel Cristina Baggio (representante do municipio), Prof.° Matheus
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Francisco Saldanha Filho, eu Scheila Espindola Antunes, bolsista do PPP. Os prof. Fernando Copetti, Haydee
Maria de Silveira Franca de Vargas (representante da 82 Coordenadoria da Educacdo) e a Académica Mara
Cristina Schneider (representante do Diretério Académico) ndo compareceram ao encontro. A Comissdo deu
continuidade ao processo de avaliacdo das propostas encaminhadas pelos departamentos, dando inicio a
estruturacdo da Grade Curricular ao Novo Curso. A Comissdo ndo recebeu resposta a solicitacdo de unificacdo
das disciplinas: Fisiologia Geral, Anatomia e Biologia; Higiene e Socorros de Urgéncia; Desenvolvimento
Humano e Psicologia; Didatica Especial e Didatica |, Biomecanica dos Exercicios Fisicos e Cinesiologia.
Apenas a Prof.2 Luciana Flores Bauermann, chefe do Departamento de Fisiologia, informou, por telefone, a
inviabilidade da unificacéo e Fisiologia Geral, Anatomia e Biologia; informando que uma possibilidade poderia
ser a unificacdo de Fisiologia Geral e Fisiologia do Esporte. Frente a falta de dados dos demais departamentos a
resposta da Prof.2 Luciana, a Comissdo deu continuidade a elaboragdo da Grade Curricular. Nada mais havendo a
tratar, eu, prof® Scheila Espindola Antunes, bolsistas do PPP, lavrei a Ata que sera aprovada e assinada pélos
membros da Comissao.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCAGCAO FISICA E DESPORTOS
COMISSAO DE ELABORAGCAO E IMPLANTAGCAO DO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO E
REESTRUTURACAO CURRICULAR

ATA N° 20 - 18/12/2003

Aos dezoito dias do més de dezembro de dois mil e trés, as dezesseis horas, no Laboratério de Comunicacao,
Movimento e Midia na Educacdo Fisica — sala 1005, reuniu-se a Comissdo de Elaboracéo e Implementacéo do
Projeto Politico Pedagégico do Curso de Educacdo Fisica do CEFD/UFSM, com os membros Prof.2 Marli Hatje
(presidente), Prof.° Wenceslau, Prof.° Matheus Francisco Saldanha Filho, Prof.2 Haydee Maria de Silveira Franca
de Vargas (representante da 8% Coordenadoria da Educacéo), eu Scheila Espindola Antunes (bolsista do PPP). Os
Prof. Fernando Copetti, Isabel Cristina Baggio (representante do Municipio) e a académica Mara Cristina
Schneider ndo estavam presentes. Os membros dedicaram-se a revisdo das disciplinas, uma a uma, conforme
programas enviados pelos departamentos do CEFD e de outros Centros da UFSM. Foram revisadas as cargas
horérias e feita a semestraliza¢do dessas disciplinas. Ficando a grade curricular assim estruturada: PRIMEIRO
SEMESTRE: Laborat6rio de Esporte | (individuais) com 30horas; Fundamentos Histéricos, Filosoficos e
Sociolégicos da Educagdo com 60horas; Seminario em Educacdo Fisica com 45horas; Estudos do Lazer com
60horas, Anatomia e Biologia com 75horas; Curriculo em Educa¢do Fisica com 60horas; e uma DCG do DDC
com 45horas. SEGUNDO SEMESTRE: Laboratdrio de Esporte Il (coletivos) com 30horas; Psicologia da
Educacéo e Desenvolvimento Humano com 90horas, Laboratério de Producéo de Textos com 30horas, Ginastica
com 60 horas sendo 45horas destinadas a teoria e 15horas a prética; Fisiologia do Exercicio com 75horas; Lutas
I com 60horas e Atividades Aquaticas | com 60horas, sendo 45horas destinadas a teoria e 15hgras a pratica.
TERCEIRO SEMESTRE: Didatica da Educacdo Fisica com 90horas; Historia e Filosofia da Ciéncia com
60horas, Antropologia e Histdria do Corpo com 60horas sendo 45horas destinadas a teoria e 15horas a pratica;
Futebol com 60horas com 45horas destinadas a teoria e 15horas a pratica; Metodologia da Pesquisa com
75horas; Atividades Aquaticas Il com 60 horas sendo 45horas destinadas a teoria e 15horas a préatica; Atividades
Ritmicas com 75horas sendo 60horas destinadas a teoria e 15 a pratica. QUARTO SEMESTRE: Educagdo
Fisica e Necessidades Educativas Especiais com 60horas sendo 40 destinadas a teoria e 20 a préatica; Estagio
Supervisionado | com 120horas realizado no Ensino Médio; Basquete com 60horas sendo 45horas destinadas a
teoria e 15horas a préatica; Educagdo Fisica e as Novas Tecnologias da Informacdo e Comunica¢do com 45horas;
Historia da Educagdo Fisica, do Esporte e do Lazer com 45horas sendo 25horas destinadas a teoria e 20horas a
prética; Atletismo | com 60 horas sendo 45horas destinadas a teoria e 15horas & prética e Saude Publica com
60horas. QUINTO SEMESTRE: Sociologia do Esporte com 45horas; Estagio Supervisionado Il realizado no
Ensino Fundamental com 120horas; Handebol com 60horas sendo 45horas destinadas a teoria e 15horas a
pratica; Ludico e Infancia com 60horas sendo 45horas destinadas a teoria e 15horas a pratica; Biomecénica e
Cinesiologia com 75horas; Atletismo Il com 60horas sendo 45horas destinadas a teoria e 15horas a pratica e
Politicas Publicas e Gestdo na Educacdo Basica com 75horas. SEXTO SEMESTRE: Gestdo de Eventos
Esportivos e Culturais com 45horas; Estigio Supervisionado Il realizado no Ensino Infantil com 120horas;
Voleibol com 60horas sendo 45horas destinadas a teoria e 15horas a pratica; Esportes e atividades Alternativas
com 60horas sendo 45horas destinadas a teoria e 15horas a pratica; Seminario em Natureza e Atividade Fisica
com 45horas e uma DCG do DDI com 30horas. SETIMO SEMESTRE: Docéncia Orientada em Esporte |
(Individuais) com 60horas; Prética Educativa | com 30horas; Seminério em Estagio Supervisionado com
45horas; Pesquisa em Ciéncias Humanas com 45horas e uma DCG do DMTD com 45horas. OITAVO
SEMESTRE: Docéncia Orientada em Esporte 1l (coletivos) com 60horas; Seminario em Trabalho de Conclusédo
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de Curso com 60horas; Pratica Educativa Il com 30horas; uma DCG do DDC com 45horas e uma DCG do DDI
com 45horas. Totalizando 375horas no primeiro semestre, 395horas no segundo semestre, 480 horas no terceiro
semestre; 450horas no quarto semestre, 495horas no quinto semestre, 345horas no sexto semestre, 225horas no
sétimo semestre e 240horas no oitavo semestre. Considerando esta Grade Curricular , ficou definido que as
400horas de Préatica de Ensino, exigidas por lei, ficardo distribuidas da seguinte forma: 180horas nas disciplinas
de Docéncia Orientada em Esporte | (60horas), Docéncia Orientada em Esporte Il (60horas), Pratica Educativa
para PopulacGes Especiais (60horas). As demais 220horas serdo distribuidas nas seguintes disciplinas, cada uma
com 15horas: Ginastica, Atividades Aquaticas |, Antropologia e Histéria do Corpo, Futebol, Atividades
Aquéticas 11, Atividades Ritmicas, Basquete, Atletismo I, Handebol, Ludica e Infancia, Atletismo Il e Voleibol.
As disciplinas de Educacdo Fisica e Necessidades Educativas Especiais e Historia da Educacdo Fisica, do
Esporte e do Lazer foram contempladas com 20horas de prética curricular. No entanto, a Comissdo entende que,
embora tenha-se optado pela diluicdo das 400horas de Prética Curricular desta forma, as demais disciplinas
também devem contemplar em seus contelidos a prética curricular. Sera elaborado, pela professora Marli, um
oficio solicitando o envio de uma proposta de unificacdo das disciplinas: Anatomia e Biologia; Fisiologia do
Exercicio e Fisiologia Geral; Desenvolvimento Humano e Psicologia; Didatica Especial e Didéatica I;
Biomecanica e Cinesiologia; Socorros de Urgéncia e Higiene. O oficio sera entregue, pessoalmente, pela bolsista
do PPP aos professores responsaveis pelas disciplinas ou ao Chefe do respectivo Departamento no dia 22 (vinte e
dois) de dezembro, perante assinatura dos mesmos no livro de protocolo de correspondéncias do CEFD/UFSM.
Nada mais havendo a tratar, eu, prof® Scheila Espindola Antunes, bolsistas do PPP, lavrei a Ata que sera
aprovada e assinada pelos membros da Comisséo.
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GRADE CURRICULAR 2004 — NOVO CURRICULO - Total de horas: 3005 — 12 PROPOSTA

Sem. Disciplinas JOtal
oras
Laboratorio |Fundamen |Seminario | Estudos do |Anatomia e| Curriculo “DCG” 375
de Esporte | tos em Lazer Biologia em (45h)
(Individuais) | Histéricos, |Educacao (60h) (75h) Educacao
(30h) Filosdficos |Fisica Fisica DDC
1° e (45h) (60h)
Sociologic
os da
Educacao
(60h)
Laboratério | Psicologia | Laboratério| Ginastica | Fisiologia | Lutas| | Atividades | 395
de Esporte Il da de (60h) do (60h) Aguéticas |
(Coletivos) | Educacgdo | Produgéo (45+15) Exercicio (60h)
20 (30h) e de Textos (75h) (45+15)
Desenvolvi (30h)
mento
Humano
(90h)
Didatica da| Histéria e |Antropologi| Futebol |Metodologi| Atividades | Atividades | 480
Educacao Filosofia |a e Histéria (60h) ada Aquaticas Il| Ritmicas
3° [Fisica da Ciéncia| do Corpo Pesquisa (60h) (75h)
(90h) (60h) (60h) (45 + 15) (75h) 45+15 (60+15)
(45 + 15)
Educacdo | Estagio | Basquete | Educacdo |Histéria da| Atletismo | Saude 450
Fisicae |Supervisio (60h) Fisica e as | Educacgéo (60h) Publica
Necessidade| nado | Novas Fisica, do | (45+15) (60h)
s Educativas| (120h) (45+15) |Tecnologias| Esporte e
40 Especiais (Ensino da do Lazer
(60h) Médio) Informacgédo (45h)
(40 + 20) e 25+20
Comunicaca
o]
(45h)
Sociologia | Estagio | Handebol | Ladico e |Biomecéni|Atletismo Il| Politicas 495
do Esporte | Supervisio (60h) Infancia cae (60h) Publicas e
(45h) nado Il (45+15) (60h) Cinesiologi| (45+15) | Gestdo na
50 (Ensino (45+15) a Educacéo
fundament (75h) Bésica
al) (75h)
(120h)
Gestdo de | Estagio Voleibol | Esportes e | Seminario| “DCG” 345
Eventos |Supervisio (60h) Atividades em (30h)
60 Esportivos e| nado llI (45+15) | Alternativas |[Natureza e
Culturais (120h) (45h) Atividade DDI
(45h) (Ensino Fisica
Infantil) (45h)
Docéncia Pratica | Seminario | Pesquisa “DCG” 225
Orientada |Educativa || em Estagio |em Ciéncias| (45h)
7° |em Esporte l| (30h) |Supervision| Humanas
(Individuais) ado (45h)
(60h) (45h DMTD
Docéncia | Seminério| Prética “‘DCG” “DCG” 240
Orientada | em TCCL |Educativa Il (45h) (45h)
8° em Esporte (60h) (30h)
Il (Coletivos) DDC DDI

(60h)
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Comentando e esclarecendo aspectos da Proposta Curricular

Considerando a Grade Curricular proposta, as 400 horas de Pratica Curricular, exigidas por Lei, estdo
assim distribuidas: 180 horas nas disciplinas Docéncia Orientada em Esporte | (60h); Docéncia Orientada em
Esporte 11 (60h), Pratica Educativa Para PopulacGes Especiais (60h). As demais 220 horas foram distribuidas nas
seguintes disciplinas, cada uma com 15h: Ginastica; Atividades Aquaticas I; Antropologia e Hist6ria do Corpo;
Futebol; Atividades Aquaticas Il; Atividades Ritmicas; Basquete; Atletismo I; Handebol; Ludico e Infancia;
Atletismo 1l e Voleibol. As disciplinas de Educagdo Fisica e Necessidades Educativas Especiais e Educacao
Fisica, do Esporte e do Lazer foram contempladas com 20 horas de pratica curricular, cada uma (para ajuste da
carga horéria). Total: 400 horas. Embora o Curso tenha decidido realizar a diluicdo desta forma e nessas
disciplinas, para atender e visualizar na pratica as exigéncias legais, recomenda-se que todas as disciplinas
contemplem em seu conteddo a pratica curricular.

Nas 15 e 20 horas/aula definidas para a Pratica Curricular, em diferentes disciplinas da Grade, o aluno
da énfase a observacao e participacéo nas aulas de Educacdo Fisica em que ira realizar as atividades.

A regéncia propriamente dita ele fara nas disciplinas de Pratica Educativa | e Pratica Educativa Il
(sétimo e oitavo semestres). Na disciplina de Pratica Educativa I, o aluno ministrara aulas ao ensino Médio,
Fundamental e Infantil. Na disciplina de Pratica Educativa Il estara voltado para Populagdes Especiais e as aulas
serdo desenvolvida junto aos Cursos Supletivos; Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), Grupos de Idosos e outras
institui¢des e/ou 6rgéos ja constituidos formalmente ou que venham a ser instituidos no decorrer dos proximos
anos. O processo por ser dindmico, e com tematicas emergentes em todos 0S momentos, requer essa
possibilidade.

As disciplinas de Laboratério de Esporte | (Esportes Individuais), de 30 horas/aula e Laboratério de
Esportes Il (Esportes Coletivos), 30 horas/aula, com ofertas no primeiro e segundo semestres do Curso de
Licenciatura em Educagdo Fisica, serdo ministradas por académicos matriculados nas disciplinas Docéncia
Orientada em Esporte | e Docéncia Orientada em Esporte I (sétimo e oitavo semestres), sob orientagdo de um
professor do Curso. Ao ministrar aulas para o primeiro e segundo semestres da graduacéo, o aluno, em fase final
de Curso, cumpre as Ultimas 120 horas de Pratica Curricular exigidas por Lei, mas voltadas ao ensino superior. A
proposta é possibilitar ao aluno a vivéncia de todas as modalidades esportivas quando ingressa no Curso,
valorizando e aperfeicoando a cultura corporal de cada um.

As 400 horas de Estagio Supervisionado, exigidas por Lei, serdo cumpridas em quatro momentos distintos: 1°
Estagio Supervisionado | (120 horas — Ensino Médio); 2° Estadgio Supervisionado Il (120 horas — Ensino
Fundamental); 3° Estagio Supervisionado Il (120 horas — Ensino Infantil); 4° Seminério em Estagio
Supervisionado (45 horas — Ensinos Médio/Fundamental/Infantil); Total: 405 horas

Em relagcdo as 200 horas de Atividades Complementares de Graduacdo (ACGS), exigidas por Lei, foram
propostas na grade curricular cinco (5) Disciplinas Complementares de Graduacdo, que serdo ofertadas pelos
Departamentos nos seguintes semestres: 1° semestre (DDC); 6° semestre (DDI); 7° semestre (DMTD); 8°
semestre (DDI e DDC). As disciplinas a serem ofertadas podem mudar de um semestre para outro, mas devem
constar no rol de DCGs do Curso. A disciplina a ser ofertada vai depender da disponibilidade de docente no
respectivo departamento. Todos os alunos do semestre em que ocorre a disciplina interessados terdo vaga
garantida. Total: 210 horas

O académico ndo é obrigado a matricular-se nas disciplinas ofertadas, porque além das DCGs oferecidas no
CEFD, ele pode optar em cumprir as 200 horas com disciplinas de outros Cursos/Centros (a serem analisadas
pelo Colegiado) ou ainda cumprir a carga horaria minima com as 12 modalidades de ACGs definidas e
normatizadas pelo Colegiado do Curso no CEFD, em vigor (anexo???).

As demais horas/aula do Curriculo contemplam as 1.800 horas exigidas pela Resolucdo 01 e 02. Total: 1990
horas.

Carga horaria do novo curso: 3005 horas/aula - (400 horas Pratica Curricular + 405 horas Estagio
Supervisionado + 210 horas ACGs + 1990 horas contetdos técnico-cientificos
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Universidade Federal de Santa Maria
Centro de Educacéo Fisica e Desportos
Curso de Educacao Fisica: Licenciatura Plena
Comisséo de Elaboracéo e Implantagdo do Projeto Politico
Pedagdgico e da Reestruturacgéo Curricular

Santa Maria, 19 de dezembro de 2003.

De: CEPPP-RE/CEFD/UFSM
Para: Professores das disciplinas .....

Prezados colegas!

A CEIPPP-RE/CEFD/UFSM solicita que seja encaminhado até o dia 5 de janeiro de 2004 segunda- feira),
programa para a disciplina “Fisiologia do Exercicio” (75 horas/aula) a ser ofertada no segundo semestre do
curso de Educacdo Fisica: Licenciatura.

De acordo com a proposta de PPP elaborada pela Comissdo (exclusivamente para licenciatura), entende-se que
os conteidos a serem desenvolvidos nas duas disciplinas podem ser contemplados em disciplina Gnica de 75
horas.

Solicitamos que a nova proposta seja encaminhada, impreterivelmente, até cinco de janeiro, tendo em vista que
a Ultima reunido das comissdes do CEPE serd em 16 de janeiro. Antes de ser remetido ao CEPE (Ultima reunido
em 23/01/04), o processo devera tramitar no CEFD em todas as instancias. I1sso devera acontecer no periodo de
09 a 14 de janeiro.

Assim, ja agendamos para os dias 09 de janeiro a reunido do Colegiado do Curso de Graduagdo (14h — sala de
reunides) e para o dia 13 de janeiro (as 14h) a reunido do Conselho de Centro.

Solicitamos a observancia destes prazos.

Pedimos a gentileza de encaminhar a proposta para:
marlih@smail.ufsm.br ou entregar na Coordenacéo do
Curso, uma via impressa e outra em disquete.

Atenciosamente

Marli Hatje
Presidente da CEIPPP/CEFD/UFSM
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCAGAO FIiSICA E DESPORTOS
COMISSAO DE ELABORACAO E IMPLANTAGCAO DO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO E
REESTRUTURAGCAO CURRICULAR

ATA N° 21 - 06/01/2004

Aos seis dias do més de janeiro de dois mil e quatro, as nove horas, no Laborat6rio de Comunicacdo, Movimento
e Midia na Educacdo Fisica — sala 1005, reuniu-se a Comissédo de Elaboracdo e Implementagdo do Projeto
Politico Pedagégico do Curso de Educacédo Fisica do CEFD/UFSM, eu Scheila Espindola Antunes (bolsista do
PPP), Prof.2 Marli Hatje (presidente da Comissdo), Prof.° Wenceslau, Prof.° Matheus Francisco Saldanha Filho,
Prof.> Fernando Copetti. As Prof2 Haydee Maria de Silveira Franca de Vargas (representante da 82
Coordenadoria da Educacao), Isabel Cristina Baggio (representante do municipio) e a académica Mara Cristina
Schneider ndo estavam presentes. Iniciando o encontro, a Prof. Marli sugere que algumas decisfes sejam
tomadas em relacdo as disciplinas de Biologia, Anatomia, Fisiologia Geral, Fisiologia do Esporte, Socorros de
Urgéncia, Higiene, Desenvolvimento Humano, Psicologia, Biomecanica do Exercicio Fisico e Cinesiologia,
qguanto a unificacdo das disciplinas afins. A prof. apresenta aos membros as respostas, enviadas pelos
departamentos de Fisiologia e de Biologia, as propostas encaminhadas aos respectivos departamentos, sendo as
mesmas contrarias a sugestdo de unificacdo de disciplinas. A prof. Marli sugere que a Biologia seja excluida do
curriculo e que os professores Luiz Osério e Daniela elaborem uma disciplina que contemple os contetidos gerais
referentes a fisiologia do exercicio e treinamento desportivo. Com base nas discussdes do encontro definiu-se a
seguinte grade curricular ao Novo Curriculo do Curso: : PRIMEIRO SEMESTRE: Laboratério de Esporte |
(individuais) com 30horas; Fundamentos Historicos, Filosoficos e Sociolégicos da Educagdo com 60horas;
Seminario em Educagdo Fisica com 45horas; Estudos do Lazer com 60horas, Anatomia com 60horas; Curriculo
em Educagdo Fisica com 60horas; e uma DCG do DDC com 45horas. SEGUNDO SEMESTRE: Laboratorio de
Esporte Il (coletivos) com 30horas; Psicologia da Educa¢do com 60horas, Laboratério de Producdo de Textos
com 30horas, Ginastica com 60 horas sendo 45horas destinadas a teoria e 15horas a pratica; Fisiologia do
Exercicio | com 75horas; Lutas | com 60horas e Atividades Aquaticas | com 45horas, sendo 30horas destinadas
a teoria e 15hgras a pratica. TERCEIRO SEMESTRE: Didatica da Educacdo Fisica com 90horas; Historia e
Filosofia da Ciéncia com 60horas, Antropologia e Historia do Corpo com 60horas sendo 45horas destinadas a
teoria e 15horas a préatica; Futebol com 60horas com 45horas destinadas a teoria e 15horas a pratica;
Metodologia da Pesquisa com 75horas; Atividades Aquaticas Il com 45 horas sendo 30horas destinadas & teoria
e 15horas & prética; Atividades Ritmicas com 75horas sendo 60horas destinadas a teoria e 15 & pratica.
QUARTO SEMESTRE: Educacdo Fisica e Necessidades Educativas Especiais com 60horas sendo 40
destinadas a teoria e 20 a pratica; Estagio Supervisionado | com 120horas realizado no Ensino Médio; Basquete
com 60horas sendo 45horas destinadas a teoria e 15horas a prética; Educacdo Fisica e as Novas Tecnologias da
Informacdo e Comunicagdo com 45horas; Historia da Educacdo Fisica, do Esporte e do Lazer com 45horas
sendo 25horas destinadas a teoria e 20horas a pratica; Atletismo | com 60 horas sendo 45horas destinadas a
teoria e 15horas a pratica e Saude Publica com 60horas. QUINTO SEMESTRE: Sociologia do Esporte com
45horas; Estagio Supervisionado Il realizado no Ensino Fundamental com 120horas; Handebol com 60horas
sendo 45horas destinadas a teoria e 15horas a pratica; Ludico e Infancia com 60horas sendo 45horas destinadas a
teoria e 15horas a pratica; Cinesiologia com 45horas; Atletismo Il com 60horas sendo 45horas destinadas a
teoria e 15horas a prética e Politicas Publicas e Gestdo na Educacdo Basica com 75horas. SEXTO SEMESTRE:
Gestdo de Eventos Esportivos e Culturais na Escola com 45horas; Estagio Supervisionado Il realizado no
Ensino Infantil com 120horas; Voleibol com 60horas sendo 45horas destinadas a teoria e 15horas a pratica;
Laboratdrio de Esportes e atividades Alternativas com 60horas; Crescimento e Desenvolvimento Motor com
45horas, uma DCG do DDI com 30horas e Aprofundamento | ofertada pelo DMTD. SETIMO SEMESTRE:
Docéncia Orientada em Esporte | (Individuais) com 60horas; Pratica Educativa | com 30horas; Seminario em
Estagio Supervisionado com 45horas; uma DCG do DMTD com 45horas, uma DCG do DDC com 45horas, uma
DCG do DDI com 45horas e Aprofundamento Il ofertada pelo DMTD. OITAVO SEMESTRE: Docéncia
Orientada em Esporte Il (coletivos) com 60horas; Seminario em Trabalho de Conclusdo de Curso com 60horas;
Pratica Educativa Il com 30horas; Aprofundamento Il ofertada pelo DDC, Aprofundamento IV ofertada pelo
DDI e Aprofundamento V ofertada pelo DDI. Totalizando 345horas no primeiro semestre, 360horas no segundo
semestre, 475 horas no terceiro semestre; 435horas no quarto semestre, 465horas no quinto semestre, 360horas
no sexto semestre, 270horas no sétimo semestre e 120horas no oitavo semestre. Esta Segunda propostas de
Grade Curricular sera enviada aos Prof. do CEFD e dos demais Centros da UFSM envolvidos com o PPP do
CEFD juntamente com uma convocagdo para reunido geral, a realizar-se no dia 09/01/2004 as 14horas no Mini-
Auditério do CEFD. Segue em anexo, a esta ata, as respostas enviadas a Comissao, pelos Departamentos de
outros Centros da UFSM, em relagdo ao oficio encaminhado em 22/12/2003. Nada mais havendo a tratar, eu,
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prof? Scheila Espindola Antunes, bolsistas do PPP, lavrei a Ata que sera aprovada e assinada pelos membros da
Comissdo.

GRADE CURRICULAR 2004 — NOVO CURRICULO - Total de horas: 2830 — 22 PROPOSTA

Sem Disciplinas JOtal
oras
Laboratorio |Fundament|Seminério | Estudos do | Anatomia| Curriculo “DCG” 345
de Esporte | 0s em Lazer (60h) em (45h)
(Individuais) | Historicos, |Educagédo (60h) Educacao
(30h) Filoséficos |Fisica Fisica DDC
1° e (45h) (45h)
Socioldgico
sda
Educacao
(60h)
Laboratério | Psicologia [Laboratério| Ginastica |Fisiologia| Lutas | Atividades | 360
de Esporte da de (60h) do (60h) Aquaticas |
2° |ll (Coletivos)| Educacéo | Producéo (45+15) |Exercicio | (45h)
(30h) (60h) de Textos (75h) (30+15)
(30h)
Didatica da| Histéria e |Antropologi| Futebol |Metodolog| Atividades | Atividades | 475
Educacdo |Filosofia da|a e Historia (60h) iada |Aquéticas ll| Ritmicas
3° |Fisica Ciéncia | do Corpo Pesquisa (45h) (75h)
(90h) (60h) (60h) (45 + 15) (75h) 30+15 (60+15)
(45 + 15)
Educacéo Estagio | Basquete | Educacdo | Histdria | Atletismo | Saude 435
Fisicae |Supervision| (60h) Fisica e as da (60h) Publica
Necessidad ado | Novas Educacdo| (45+15) (45h)
40 es (120h) (45+15) | Tecnologias |Fisica, do
Educativas | (Ensino da Esporte e
Especiais Médio) Informacéo e| do Lazer
(60h) Comunicacdo| (45h)
(40 + 20) (45h) 25+20
Sociologia | Estagio | Handebol Luadico e [Cinesiolog| Atletismo Il | Politicas 465
do Esporte |Supervision| (60h) Infancia ia (60h) Publicas e
(45h) ado Il (45+15) (60h) (45h) (45+15) | Gestdo na
50 (Ensino (45+15) Educacéo
fundament Bésica
al) (75h)
(120h)
Gestdo de | Estagio Voleibol | Laboratério | Crescime| “DCG” Aprofunda | 360
Eventos |Supervision| (60h) de Esportes nto e (30h) mento
60 Esportivos e| ado Il (45+15) | e Atividades |Desenvolv I
Culturais na| (120h) Alternativas | imento DDI
Escola (Ensino (60h) Motor DMTD
(45h) Infantil) (45h)
Docéncia Pratica | Seminario ‘DCG” ‘DCG” “‘DCG” Aprofunda | 270
Orientada |Educativa | |em Estagio (45h) (45h) (45h) mento I
70 | €M Esporte (30h) Supervisio
| nado DDC DDI DMTD
(Individuais) (45h DMTD
(60h)
Docéncia | Seminario | Pratica | Aprofundam |Aprofunda| Aprofunda 120
Orientada | em TCCL | Educativa ento I mento IV | mento V
8° | em Esporte (60h) Il
Il (Coletivos) (30h) DDC DDI DDI

(60h)
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Comentando e esclarecendo aspectos da Proposta Curricular...

Considerando a Grade Curricular proposta, as 400 horas de Pratica Curricular, exigidas por
Lei, estdo assim distribuidas: 180 horas nas disciplinas Docéncia Orientada em Esporte | (60h);
Docéncia Orientada em Esporte Il (60h), Pratica Educativa Para PopulacGes Especiais (60h). As
demais 220 horas foram distribuidas nas seguintes disciplinas, cada uma com 15h: Ginastica;
Atividades Aquaticas I; Antropologia e Histéria do Corpo; Futebol; Atividades Aquaticas IlI; Atividades
Ritmicas; Basquete; Atletismo |; Handebol; Ludico e Infancia; Atletismo Il e Voleibol. As disciplinas de
Educacédo Fisica e Necessidades Educativas Especiais e Educacéo Fisica, do Esporte e do Lazer
foram contempladas com 20 horas de pratica curricular, cada uma (para ajuste da carga horaria).
Total: 400 horas. Embora o Curso tenha decidido realizar a diluicdo desta forma e nessas
disciplinas, para atender e visualizar na pratica as exigéncias legais, recomenda-se que todas as
disciplinas contemplem em seu contelido a pratica curricular.

Nas 15 e 20 horas/aula definidas para a Pratica Curricular, em diferentes disciplinas da
Grade, o aluno da énfase a observacdo e participagdo nas aulas de Educagédo Fisica em que ira
realizar as atividades.

A regéncia propriamente dita ele fara nas disciplinas de Pratica Educativa | e Prética
Educativa Il (sétimo e oitavo semestres). Na disciplina de Pratica Educativa I, o aluno ministrara aulas
ao ensino Médio, Fundamental e Infantil. Na disciplina de Prética Educativa Il estara voltado para
Populacbes Especiais e as aulas serdo desenvolvida junto aos Cursos Supletivos; Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA), Grupos de Idosos e outras instituicbes e/ou 6rgdos j& constituidos
formalmente ou que venham a ser instituidos no decorrer dos préximos anos. O processo por ser
dindmico, e com tematicas emergentes em todos 0s momentos, requer essa possibilidade.

As disciplinas de Laboratério de Esporte | (Esportes Individuais), de 30 horas/aula e
Laboratério de Esportes Il (Esportes Coletivos), 30 horas/aula, com ofertas no primeiro e segundo
semestres do Curso de Licenciatura em Educacd@o Fisica, serdo ministradas por académicos
matriculados nas disciplinas Docéncia Orientada em Esporte | e Docéncia Orientada em Esporte Il
(sétimo e oitavo semestres), sob orientagcdo de um professor do Curso. Ao ministrar aulas para o
primeiro e segundo semestres da graduacgéo, o aluno, em fase final de Curso, cumpre as ultimas 120
horas de Préatica Curricular exigidas por Lei, mas voltadas ao ensino superior. A proposta € possibilitar
ao aluno a vivéncia de todas as modalidades esportivas quando ingressa no Curso, valorizando e
aperfeicoando a cultura corporal de cada um.

As 400 horas de Estagio Supervisionado, exigidas por Lei, serdo cumpridas em quatro momentos
distintos: 1° Estagio Supervisionado | (120 horas — Ensino Médio); 2° Estagio Supervisionado Il (120
horas — Ensino Fundamental); 3° Estagio Supervisionado Ill (120 horas — Ensino Infantil); 4°
Seminéario em Estagio Supervisionado (45 horas — Ensinos Médio/Fundamental/Infantil); Total: 405
horas

Em relacdo as 200 horas de Atividades Complementares de Graduacdo (ACGs), exigidas por Lei,
foram propostas na grade curricular cinco (5) Disciplinas Complementares de Graduagéo, que serao
ofertadas pelos Departamentos nos seguintes semestres: 1° semestre (DDC); 6° semestre (DDI); 7°
semestre (DMTD); 8° semestre (DDI e DDC). As disciplinas a serem ofertadas podem mudar de um
semestre para outro, mas devem constar no rol de DCGs do Curso. A disciplina a ser ofertada vai
depender da disponibilidade de docente no respectivo departamento. Todos os alunos do semestre
em que ocorre a disciplina interessados terdo vaga garantida. Total: 210 horas

O académico ndo é obrigado a matricular-se nas disciplinas ofertadas, porque além das DCGs
oferecidas no CEFD, ele pode optar em cumprir as 200 horas com disciplinas de outros
Cursos/Centros (a serem analisadas pelo Colegiado) ou ainda cumprir a carga horaria minima com as
12 modalidades de ACGs definidas e normatizadas pelo Colegiado do Curso no CEFD, em vigor
(anexo???).

Os cinco Aprofundamentos sdo oferecidos pelos Departamentos de acordo com a disponibilidade de
docente. Eles ndo sd@o obrigatérios no curso de Licenciatura. As disciplinas que comp&em os
aprofundamentos poderdo integrar o curriculo obrigatério do Curso de Bacharelado que devera ser
criado tao logo estejam aprovadas as Diretrizes Curriculares.
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As demais horas/aula do Curriculo contemplam as 1.800 horas exigidas pela Resolugdo 01 e 02.
Total: 1.815 horas.

Carga horaria do novo curso: 2830 horas/aula - (400 horas Pratica Curricular + 405 horas Estagio
Supervisionado + 210 horas ACGs + 1.815 horas contelidos técnico-cientificos)

1) Disciplinas Complementares de Graduacao (para atender as 200h/a das Resolucdes
01 e 02.) Outras disciplinas podem ser criadas na medida em que se fizerem
necessarias.
1.1) Pesquisa em Ciéncias Humanas — 45h/a — DDI
1.2)
1.3)
1.4)
1.5)
2) Aprofundamentos — disciplinas podem ser criadas na medida em que se fizerem
necessarias.
2.1) Biomecanica do Movimento — h/a - DMTD
2.2) Aprendizagem Motora — h/a - DMTD

2.3) Biologia — h/a — Departamento de Biologia

2.4) Fisiologia do Exercicio Il — h/fa— DMTD/DDC
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCAGAO FiSICA E DESPORTOS
COMISSAO DE ELABORACAO E IMPLANTACAO DO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO E
REESTRUTURAGCAO CURRICULAR

ATA N° 22 - 09/01/2004

Aos nove dias do més de janeiro de 2003, as catorze horas, no Mini-Auditério do CEFD, reuniram-se 0s
professores Wenceslau Ledes Filho, Angelita Alice Jaeger, Wilton Orlando Trapp (prof. aposentado), Ane
Carine Meurer (FUE/CE), Haury Temp, Silvio Rodrigues, Mara Rubia Antunes, Marco Aurélio Acosta, lvana
Miotti, Sara T. Corazza, Luciana Schoenau (MFG), Ivon da Rocha Junior, Jodo Ribas, Luiz Osério Cruz
Portella, Simone Rabelo (MEN/CE), Hugo Norberto Krug (MEN/CE), Marli Hatje e Fernando Copetti para dar
seqliéncia as discussdes do PPP e da reestruturagdo curricular do Curso de Educacdo Fisica — Licenciatura. A
proft Marli, presidente da Comissdo do PPP/RC no CEFD, exp0s a situacdo atual das Diretrizes Curriculares e
apresentou a proposta da grade curricular do novo Curso (anexo Proposta 2), elaborada pela Comissdo, bem
como 0s aspectos a integralizacdo curricular. A proposta possui carga horaria de 2.830 horas/aula, contemplando
contetdos cientificos culturais, Pratica Curricular, Estagio Supervisionado e atividades académico-cientifico-
culturais. Duracéo do Curso de 4-6 anos, a ser oferecido no periodo diurno, com 110 vagas anuais (55 a cada
semestre). Explicou que as 400 horas de Pratica Curricular foram diluidas da seguinte forma: trés disciplinas
especificas (180h/a) e as outras 220 h/a foram distribuidas em diferentes disciplinas. Explicou que buscou-se
trabalhar em médulos, mas que isso na pratica ficou inviavel porque os professores encaminharam as disciplinas
fragmentadas. O prof. Wenceslau colocou que as reformas no CEFD sempre foram apenas em cima da grade
curricular e que agora ha um PPP que deve servir de pardmetro. Destacou que estamos no meio do caminho e
gue agora 0 processo exige o coletivo, tendo em vista que a Comissdo elaborou uma proposta inicial. Exp0s a
linha tedrica que sustenta o PPP e destacou algumas incoeréncias nas disciplinas encaminhadas. A questdo
central da proposta vé o movimento humano como algo além do paradigma mecanicista. Sustentou-se a proposta
em autores que ultrapassam essa visdo. Exemplificou com a disciplina de Aprendizagem Motora, nédo
contemplada na proposta final. Disse que ha certa incoeréncia, tendo em vista que aprendizagem motora deve
abordar a questdo da construcéo e ndo da transmissdo da aprendizagem. A prof? Sara apresentou os argumentos
mostrando a importancia da disciplina no contexto da educacdo fisica escolar. Os professores do CE
guestionaram a carga horaria da disciplina de Didatica, de 90h/a, bem como a nomenclatura de algumas
disciplinas, Laboratério de Esporte, por exemplo. Optou-se em utilizar Laboratério de Educagdo Fisica,
Docéncia Orientada em Educagdo Fisica. Também foi questionado a ordem das disciplinas de Estégio
Supervisionado (Ensino Médio, Fundamental e Infantil). A Comissdo exp6s que o Infantil foi colocado como
Gltima fase do estagio porque é a fase do ser humano que mais exige conhecimento do profissional. Foi
questionada a importancia da disciplina de Laboratério de produgdo de texto como obrigatéria. A maioria dos
professores entendeu que ela contribuira as demais disciplinas, pois vai tratar de como elaborar artigos, resumo,
resenha e critica. Ndo sera considerada a expressdo Aprofundamento constante na grade, pois isso pode gerar
confusdo, tendo em vista o proximo passo do CEFD, que ¢ a elaboragdo do Curso de Bacharelado. Optou-se em
utilizar apenas DCG. A prof® Luciana colocou-se a disposi¢do para alterar o contetido da disciplina de Anatomia,
mas disse que para isso precisa que o CEFD diga o que de fato quer. A Comissdo fara contato com os
professores de Fisiologia geral, do Exercicio e Biologia para tentar unificar as disciplinas em uma sé. A carga
horéria pode ser alterada se necessario. Salde Publica ficou prejudicada porque o Dept® de Salde da
Comunidade ndo enviou proposta em relacdo a Higiene. Ficou decidido na reunido que Higiene e Socorros
devem elaborar uma proposta Unica, integrada. Alertou-se que ndo deve haver uma simples colagem de
contelidos em todas as disciplinas a serem unificadas. A discussao na reunido centrou-se na necessidade de que é
preciso sistematizar o conhecimento e que deve haver o engajamento dos professores permanentemente. A
Comissao destacou a importancia do coordenador pedagdgico que deve garantir a articulacdo e a dinamicidade
de todo processo. Devem ocorrer reunides sistematicas para avaliar e reavaliar o processo. Questionou-se a
importancia de duas disciplinas de Atividades Aquaticas num curso de Licenciatura. Como nenhum dos
professores que ministram as disciplinas estava presente para discutir a proposta encaminhada a Comisséo, apds
varias discussfes ficou decidido que a carga horéria sera reduzida para 75h/a e caso o Dept® entenda a
necessidade de outra disciplina, que oferega outra como DCG. Nova proposta deverd ser encaminhada pelo
Dept®. Foi dito que Ludico e Infancia ndo é nome de disciplina. Que a mesma deveria se chamar Ludicidade ou
Educacdo Fisica Infantil. As disciplinas que abarcam os Esportes (Futebol, Handebol, Voleibol e Basquetebol)
devem ser repensadas, pois estdo fragmentadas. A Comissao esclareceu que foi 0 Dept® que enviou dessa forma
e que se permaneceram assim, ndo havera mudancas em relagdo ao curriculo atual. Continuardo sendo
trabalhadas de forma fragmentada. Sugeriu-se que a disciplina de Crescimento e Desenvolvimento Motor deve
passar para o inicio do Curso. Prof* Angelita questionou quem dard as disciplinas de Laboratério (1° e 2°
semestres) até termos 7° e 8° semestres. A Comissdo pensou em alunos matriculados em Estagio
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Profissionalizante. A disciplina de Curriculo em Educacao Fisica foi questionada por estar no primeiro semestre.
Apo6s discussdo, ficou decidido que permanecera como esta, apenas com carga horéria reduzida. O prof.
proponente devera ajustar o conteido. Discutiu-se também a idéia de dois/trés professores ministrarem a mesma
disciplina, em unidades. Chamou-se a atencdo que esta é uma sistematica que vai caracterizar, em parte, 0 novo
curso e que todas as questdes académicas devem ser muito bem amarradas. Deve haver vontade do corpo
docente em mudar suas atitudes frente aos alunos, caso contrario a proposta ndo dara certa. Comentou-se a
importancia do papel dos Chefes dos Departamentos nesse sentido. Nova reunido ficou agendada para segunda-
feira, dia 13, entre os membros da Comissdo para ajustar a proposta a partir das sugestdes de hoje. Durante a
semana serdo chamados todos os professores envolvidos em disciplinas que precisam ser ajustadas ou nas quais
busca-se maior integracdo, através de unidades. Nada mais havendo a trata, eu prof® Marli Hatje, lavrei a
presente Ata que sera aprovada e assinada.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCAGAO FISICA E DESPORTOS
COMISSAO DE ELABORAGAO E IMPLANTAGCAO DO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO E
REESTRUTURACAO CURRICULAR

ATA N° 23 - 14/01/2004

Aos catorze dias do més de janeiro de 2003, as catorze horas, na sala de Comunicagdo, Movimento e Midia na
Educacdo Fisica, reuniram-se os seguintes professores Mara Rubia Antunes e Ivon da Rocha Junior (DDI); Jodo
Ribas (DDC), além dos professores Wenceslau Ledes Filho, Marli Hatje, Matheus Saldanha Filho e Fernando
Copetti para dar seqiiéncia ao PPP e a reestruturagdo curricular do Curso de Educacéo Fisica — Licenciatura. A
profd Marli expds algumas questdes da reunido geral acontecida em 9 de janeiro, dizendo que a Comissdo
deveria primeiro tomar a decisdo quanto a implantagdo do curriculo. O tempo esta praticamente esgotado para
iniciar em 2004/1, e que muitas coisas ainda precisam ser discutias quanto a implementacdo da nova proposta,
que requer um envolvimento de todos os professores, de forma integrada e interdisciplinar. Disse que fez contato
com a Prograd, que acenou com a possibilidade da nova grade ser implantada em 2004/2. Disse que a Resolugéo
fala que os novos curriculos devem ser implantados em 2004, mas que ndo deixa claro se em mago ou julho.
Apos discussdes onde foram avaliados os prés e os contras, quanto ao semestre de implantacéo, a Comisséo,
decidiu por unanimidade que o novo curso do CEFD iniciard em julho de 2004. A decisdo esta respaldada nos
ajustes ainda necessarios bem como na apresentagdo do projeto em todas as instancias para aprovagao no CEFD
e na UFSM. E preciso oficializar a proposta de forma clara e objetiva para que todos assimilem a nova proposta,
muito diferente da atual. Apos vérias discussbes envolvendo a dindmica do curriculo, os contelidos minimos a
serem garantidos e as propostas de disciplinas que chegaram a comissao, ficou decidido que os professores
Matheus e Jodo, do DDC, fardo uma nova proposta envolvendo as disciplinas dos Esportes Coletivos,
Atividades aquaticas, Docéncia Orientada em Educacdo Fisica | — Coletivos (7° semestre) e Laboratério em
Educacdo Fisica | — Coletivos (1° semestre) e os professores Mara, lvon e Wenceslau, do DDI, trabalhardo
Docéncia Orientada em Educacéo Fisica Il — Individuais (8° semestre) e Laboratdrio em Educagdo Fisica Il —
Individuais (2° semestre). O prof. Marco terd que reorganizar a disciplina de Curriculo em Educagdo Fisica ja
que esta passou para 0 primeiro semestre com carga horaria menor. Ela dara a base inicial do processo curricular
de uma escola. A prof® Angelita fara os ajustes & disciplina de Antropologia do Movimento. Apés concluida a
grade e todo processo envolvendo as disciplinas, a Comissdo enviara para cada Departamento uma cépia para
aprovacao. Depois ira ao Colegiado da Graduagdo e ao Conselho de Centro. A prof® Marli informou que até final
de abril deve estar concluido o processo. Os presentes chamaram atencdo em relacéo a unifica¢do de disciplinas,
que é preciso muito cuidado para ndo ser apenas uma colagem de contetdos. O prof. Jodo mostrou-se
preocupado com a fragmentacdo das disciplinas, destacando que todos os professores precisam estar bem
preparados. Prof Ivon mencionou a importancia de considerarmos a heterogeneidade das turmas. Prof® Marli
destacou algumas reunides necessarias antes de implementar o projeto na pratica: a) entre todos os professores
que trabalhardo Pratica Curricular. Devemos pensar como isso vai funcionar na pratica. Talvez fosse oportuno
definir algumas normas e regras; b) entre os professores de Estagio Supervisionado e Didatica para definir a
dindmica, além de decidir se estas disciplinas ficardo no CE ou no CEFD; c) Entre os professores de Docéncia
Orientada e Laboratério em Educacdo Fisica; d) elaborar uma proposta com as normas do TCCL e aprova-la no
Colegiado do Curso. Disse ainda ser conveniente definir dois/trés professores para cada disciplina do curriculo
de forma que esses possam se preparar desde agora, assegurando a dindmica e qualidade ao novo Curso. Nada
mais havendo a tratar, eu, proft Marli Hatje, lavrei a presente Ata que serd aprovada e assinada.
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ATA N° 24 - 15/01/2004

Aos quinze dias do més de janeiro de 2003, as nove horas, na sala de Comunicacdo, Movimento e Midia na
Educacédo Fisica, reuniram-se os seguintes professores Wenceslau Leaes Filho, Marli Hatje, Fernando Copetti, da
Comissdo do PPP/RC, para dar seqiiéncia ao PPP e a reestruturagdo curricular do Curso de Educagdo Fisica —
Licenciatura. Estiveram presentes a convite da Comissdo os professores Ivon da Rocha Junior, Angelita Alice
Jaeger, Daniela Lopes dos Santos, Liliane Bauermann (chefe do Dept® de Fisiologia). O prof. Elgion Loretto
(Biologia) ndo compareceu. O prof. lvon disse que discutiu a unificacdo das disciplinas de Biomecénica e
Cinesiologia com o prof. Bolli e que existe a possibilidade de unifica-las Que até a préxima semana
encaminhardo uma proposta definitiva de 75horas/aula, distribuida em unidades. As professoras Daniela e
Liliane fardo a proposta da disciplina Bases Biofisiolégicas do Movimento Humano, dividida em trés unidades:
Biologia (30h/a) Fisiologia (45h/a) e Fisiologia Aplicada (45h/a). Prof® Marli comunicara o prof. Elgion
(Biologia) sobre essa questdo. A proposta foi considerada viavel e interessante, mas destacaram a necessidade
dos professores envolvidos terem muita afinidade. A proft Marli fez contato pessoalmente com o prof. Julio
Medeiros e a Chefe do Dept® de Salde da Comunidade. Expds a proposta do novo curriculo e solicitou que
encaminhassem uma proposta de disciplina junto com o Departamento de Enfermagem, denominada Salde
Pulblica, de 45 horas/aula, até 22 de janeiro. Prof. Julio disse que ja conversou com o Dept® de Enfermagem e que
até amanha (16) encaminhardo uma proposta unificando as duas disciplinas. Prof® Marli disse aos dois
professores que a Comissdo pensou numa disciplina que privilegia a integracdo de conteldos e ndo apenas na
colagem de contetido de duas disciplinas. A prof® Marli também fez contato pessoalmente com a chefe do Dept®
de Metodologia de Ensino, solicitando a prof® uma reunido com os professores Getudlio, Hugo e Valmir para
discutir as disciplinas de Didatica e Estagio Supervisionado. O encontro deve acontecer na proxima semana,
segunda (19) ou terca-feira (20) pela manhd. Nos dois Dept® a prof* Marli deixou a proposta da nova grade
curricular (proposta n° 5). Com o Dept® de Enfermagem foi feito contato por telefone na data de hoje. Foi
exposto, pela prof® Marli, a profét Carmem, Chefe do Dept°, o que havia sido decidido em nivel de reunido geral.
A prof® mostrou-se aberta a elaboracdo de uma proposta unificada e disse que a prof* Gertha faria contato no
inicio da préxima semana. Foi solicitado que ela fizesse contato com a chefe do Dept® de Salde da Comunidade
para elaborar a proposta definitiva, observando para que os contetdos realmente fossem integrados em unidades.
Nada mais havendo a tratar, eu prof* Marli Hatje, lavrei a presente Ata que sera aprovada e assinada.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCACAO FISICA E DESPORTOS
COMISSAO DE ELABORAGCAO E IMPLANTACAO DO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO E
REESTRUTURACAO CURRICULAR

ATA N° 25 - 19/01/2004

Aos dezenove dias do més de janeiro de dois mil quatro, na sala de Comunicacdo, Movimento e Midia, do
CEFD, reuniram-se os professores Marli Hatje, Wenceslau Ledes Filho, Hugo Norberto Krug e Getllio Lemos
da Silva para tratar das disciplinas de Estadgio Supervisionado e Didatica do novo curriculo. Os professores do
CE reduziram a carga horéria de Didatica da Educagdo Fisica, de 135 h/a para 90 h/a, conforme sugerido pela
CEIPPP, embora tenham sustentado a proposta original. As alteragcdes foram realizadas na prépria proposta e
efetuadas pela prof® Marli, em disquete. Questionaram a forma como estéo estruturadas as disciplinas de Estagio
Supervisionado I, Il e Il e a disciplina de Seminario em Estagio Supervisionado. Disseram que a Comissdo ndo
aceitou nenhuma das sugestdes encaminhadas através do CE. Prof? Marli explicou que a Comisséo realizou um
estudo, a partir do PPP elaborado, e que varias disciplinas tiveram a carga horaria reduzida, em outras ela foi
ampliada de modo a atender todos os aspectos legais & elaboracdo do novo curriculo, e que muitos ajustes ainda
serdo necessarios. Foi necessario uma selecdo coerente com a proposta, inclusive em nivel do CEFD. Os
professores do CE ndo acataram a idéia de a disciplina de Seminario de Estagio Supervisionado ser assumida
pelo CEFD. Disseram tratar-se de um controle que o CEFD quer manter sobre a qualidade das trés disciplinas.
Sugeriram que a carga horéaria da disciplina de Seminario fosse realocada para o quarto semestre, baixando as
disciplinas do Estagio em um semestre, sendo, portanto, oferecidas no 5°, 6° e 7° semestres. Também entendem
ndo ser viadvel, a partir da pratica que eles possuem em escolas, os Estagios iniciarem com o Ensino Médio,
depois o Fundamental e por fim o Infantil. Prof. Hugo disse que € preciso evoluir de série em série e que da
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forma como esta colocado, vai reforcar os clubes e o jogo nas escolas; que a literatura atual da conta de que
precisa haver uma evolugdo, no sentido de comecgar com o infantil passar pelo fundamental e concluir no médio.
Disseram que vao assumir as disciplinas de Estagio da forma que constarem no curriculo, mas deixaram claro
que ndo concordam com atual proposta. O prof. Hugo acrescentou que nao aceitara participar da disciplina de
Seminéario de Estagio Supervisionado. Prof? Marli explicou a proposta da Comissdo em relacdo a estas
disciplinas.; sugeriu que o conteldo de Didatica que ndo podera ser trabalhado na disciplina em funcdo da
reducdo das h/a, seja diluido nas trés disciplinas de Estagio a serem assumidas pelo CE, que isso alias ja havia
ficado definido na Gltima reunido geral (9/1); que Seminario em Estagio Supervisionado serd assumida pelo
CEFD e que ela consistird em reunir os trés estagios realizados, discutindo todo processo, que culminard na
apresentacdo de um relatério final envolvendo os trés niveis de ensino. Esclareceu que em nenhum momento a
Comissdo entendeu se tratar de fiscalizacdo, até porque ndo discute a qualidade profissional dos professores
envolvidos. Disse que a idéia de passar a disciplina de Seminario para o 4° semestre ndo faz sentido porque seria
direcionado aos conteddos especificos de didatica, além de ampliar a carga horaria do CE, que em seu
entendimento é o que os professores também estdo defendendo nesta reunido. O prof. Wenceslau defendeu a
ordem dos Estagios Supervisionados, conforme a 5% proposta. Disse que ndo é a ordem que vai mudar a
Educacdo Fisica no ensino médio, mas que deva haver uma preocupacdo pedagdgica em formar professores mais
qualificados para atuar em escola. Afirmou também que as disciplinas de Didatica, Estagios Supervisionados e
Seminario em Estagio Supervisionado sdo a linha mestre do curriculo e que o CEFD quer e precisa intervir em
algum momento e que este momento é no 7° semestre na disciplina de Seminario em Estagio Supervisionado,
quando havera um coroamento final, até mesmo do curriculo. Foi dito que como se trata de um projeto, este pode
ser modificado tdo logo se perceba falhas. Prof. Hugo disse que o curriculo ndo pode ter uma perspectiva
tecnicista. Os prof. Hugo e Getulio irdo elaborar as normas de Estagio Supervisionado, que deverdo ser
apresentadas em nivel de Colegiado para aprovacdo. Nada mais havendo a tratar, eu proft Marli Hatje, lavrei a
presente Ata que seré aprovada e assinada.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
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ATA N° 26 -21 /04/2004

Aos vinte um dias do més de abril de dois mil quatro, na sala de Comunica¢do, Movimento e Midia, do CEFD,
reuniram-se os professores Marli Hatje, Wenceslau Ledes Filho, Matheus Francisco Saldanha Filho, Isabel
Cristina Baggio e Fernando Copetti para tratar da finalizacdo do PPP e do novo Curso de Educacdo Fisica. A
profé Haydee Maria Franca de Vargas justificou sua auséncia. A prof® Marli havia repassado a estrutura do novo
curriculo aos membros da Comissao do PPP para que fizessem a leitura do documento e sugerissem as alteragdes
necessarias, bem como acrescentassem as informagdes que ainda faltam. Os professores trataram e ajustaram 0s
seguintes aspectos: a) pré-requisitos da nova grade curricular; b) classificacdo das disciplinas nas seis dimensées
do conhecimento que ddo a estrutura curricular ao projeto do novo curso; c) resemestralizacdo de algumas
disciplinas. Além disso foi feita uma revisdo das disciplinas quanto ao conteddo, bibliografia, ementas e
objetivos. Alguns professores ainda ndo encaminharam todas as informag6es. Por decisdo da comissao, a prof?
Marli enviaré aos chefes dos Departamentos documento solicitando as questBes ainda pendentes . Todas deverdo
ser entregues até dia 27. O prof. Wenceslau argumentou que o contetdo das disciplinas de Metodologia da
Pesquisa e de Aprendizagem Motora deve ser ajustado ao PPP e as novas discussBes e bibliografias da
comunidade académica. Varios aspectos sugeridos nos dois conteldos ja estdo superados nas discussdes
académicas. argumentou. Propds-se a elaborar uma nova proposta para Metodologia da Pesquisa e conversar
com a prof® Sara Corazza sobre o conteldo de Aprendizagem Motora. A disciplina de Educacéo Fisica Infantil
sera modificada para atender, além do ensino infantil, a fase adolescente, adulta e idosa. Serdo quatro unidades.
A modificacdo sera solicita a prof® Elizara Marin. A prof® Isabel comentou da necessidade e importancia dos
professores do Centro se engajarem na nova proposta. Assim que o PPP estiver concluido, os trés chefes de
Departamento receberdo o documento para revisdo, conforme acertado entre os trés professores, a Dire¢do do
Centro e a prof® Marli. Apos essa analise, o documento serd enviado para aprovacdo nos trés Departamentos, no
Colegiado e no Conselho de Centro. Nada mais havendo a tratar, eu proft Marli Hatje, lavrei a presente Ata que
sera lida e assinada pelos membros da Comissao.
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ATA N° 27 -27 /05/2004

Aos vinte sete dias do més de maio de dois mil quatro, na sala de Comunicacdo, Movimento e Midia, do CEFD,
reuniram-se os professores Marli Hatje e Wenceslau Ledes Filho para providenciar os ajustes do PPP e do novo
Curso de Educagdo propostos pela Pro-Reitoria de Graduagdo. Os dois membros da Comissdo estiveram
reunidos com o prof. Silsomar Flores Adaime na Ultima terca-feira, dia 25, quando trataram do PPP do CEFD. A
prof® Cordélia Freitas fez algumas anotagdes no projeto original que foram comentadas pelo prof. Silsomar, pois
a mesma ndo esteve presente. A proft Marli elaborou documento preliminar sobre a equivaléncia das disciplinas,
bem como sobre os conteldos das Diretrizes Curriculares e Disciplinas na UFSM. Todas as informacGes
constam no PPP, mas devem ser registradas em tabelas especificas. Os dois documentos serdo encaminhados aos
chefes dos Departamentos para revisdo final. A proft Marli encaminhou documento aos Departamentos de Salde
da Comunidade e Enfermagem solicitando que seja revisado o contetdo da disciplina Sadde Publica, tendo em
vista que o programa da disciplina foi questionado durante a reunido na Prograd. O prof. Julio Medeiros
encaminhou resposta via e-mail (anexa a ata). A Prograd solicitou que fosse revisada a estrutura do projeto, a
partir do modelo da UFSM. O prof. Silsomar orientou sobre as Atividades Complementares. O assunto deve ser
revisto no PPP tendo em vista que 0 mesmo ndo estd contemplando totalmente a proposta atual da UFSM. Os
pré-requisitos ndo precisam constar no PPP. O assunto deve ser discutido e decidido pelo Colegiado do Curso. A
Comissao também foi orientada no sentido de definir melhor a adaptacdo curricular e como vai acontecer, na
prética, a integralizacdo curricular dos atuais alunos. Foi questionada também a Lei n° 9696 que trata da
Regulamentagdo do Exercicio Profissional. Ela nfo separa as atividades especificas relativas aos cursos de
licenciatura e de graduacéo. Foi sugerido que a Comissao entre em contato com o Conselho Federal de Educacéo
Fisica para buscar orientagfes. Outra questdo abordada durante a reunido refere-se a lotagéo das disciplinas. O
Curso pode optar em distribuir as disciplinas por Departamentos ou entdo deixa-las lotadas no Curso. Algumas
disciplinas, como envolvem mais de um Departamento, serdo registradas com o Codigo (CEF — Curso de
Educacdo Fisica), mas a carga horaria sera creditada para os departamentos envolvidos. O prof. Silsomar disse
gue o projeto de forma geral estd muito bom, que ndo apresenta problemas em seu conteldo; que ele contem as
informacdes, sendo necessério porém, registra-las de forma mais objetiva em tabelas. Sugeriu uma revisdo nos
programas das disciplinas. Em relacéo a disciplina de Seminério em Estagio Supervisionado, do oitavo semestre,
o prof. Wenceslau ratificou a posi¢do da comissdo que elaborou a proposta. A disciplina devera permanecer no
CEFD tendo em vista que a coluna mestra do Curso sdo as disciplinas de Didéatica e os Estagios Supervisionados.
Essa disciplina é a oportunidade do Curso ter informagdes das atividades desenvolvidas nos trés estigios. A
sistematica quanto ao seu desenvolvimento é similar a atual disciplina de Estagio Profissionalizante de Educacéao
Fisica (210h), em que o aluno realiza as atividades durante o semestre letivo e, ao final, apresenta seu relatério a
uma banca examinadora, publica, no CEFD. O prof. Wenceslau disse que o Seminario em Estagio
Supervisionado tem a caracteristica de informagdo e ndo de avaliagdo. Comentou-se também que ao concluir o
projeto do Curso de Licenciatura, 0 CEFD devera decidir se ofertar4 um curso de Graduagdo independente ou se
adotara o sistema de apostilamento. Entende-se oportuno consultar a Prograd e o Conselho Federal de Educacao
Fisica sobre essa questdo. E necessario questionar se a carga horéria definida em Resolucdo aos dois cursos
devera ser uma soma (no caso de apostilamento) ou se é apenas complementar ao curso ja existente, no caso o de
Licenciatura. Nada mais havendo a tratar, eu prof® Marli Hatje, lavrei a presente Ata que serd assinada pelos
membros da Comisséo do CEFD.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCACAO FISICA E DESPORTOS
COMISSAO DE ELABORAGCAO E IMPLANTACAO DO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO E
REESTRUTURACAO CURRICULAR

ATA N° 28 -03 /06/2004

Aos trés dias do més de junho de dois mil quatro, as 11h, na sala de Comunicagdo, Movimento e Midia, do
CEFD, reuniram-se os professores Marli Hatje, Wenceslau Ledes Filho, Matheus Saldanha Filho, Haydee Maria
Franca de Vargas, Isabel Cristina Baggio e Fernando Copetti para revisar a versdo final do Projeto Politico
Pedagdgico do CEFD e o novo curso de Educacdo Fisica: Licenciatura Plena. Os alunos ndo se fizeram
presentes, pois o DA que normalmente indica representantes esta fechado. Apds uma revisdo geral e algumas
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discusses referente a implementacéo e a criacdo do Curso de Graduacdo, os membros da Comisséao finalizaram
a proposta, aprovando-a em nivel de Comissdo. A prof® Marli, presidente da Comisséo, encaminhara a versdo
final ao Colegiado do Curso e, posteriormente, ao Conselho de Centro para aprovacdo. Apos serd enviado ao
Conselho de Ensino e Pesquisa da UFSM. Pela forma coletiva como foi elaborada a proposta, a prof® lamentou a
auséncia dos alunos no decorrer de boa parte do processo de elaboracdo do PPP e do novo Curso. Disse que no
Colegiado e no Conselho de Centro ha alunos representando o corpo discente, desde semana passada, € que
estes terdo acesso a versao final antes das reunies para aprovacdo em nivel de CEFD. O fechamento do DA,
mesmo que momentaneo, é muito ruim para os alunos e para o Centro comentou. A prof® Marli também
informou a Comisséo que o Curso de Educacao Fisica, versao 1990, sera avaliado por uma Comisséo externa do
INEP/MEC, entre 13 de junho e 10 de julho. Ao encerrar a vigésima oitava reunido, a presidente agradeceu a
participagdo de todos os membros durante todo o processo de elaboragédo do PPP e do novo Curso. Lembrou que
foi positiva a apresentacdo da nova proposta do PPP e do Curso durante o Seminario Municipal de Esporte,
Lazer e Educacdo Fisica, no més de maio. Muitas dividas dos alunos foram esclarecidas durante o evento. As
perguntas dos académicos contribuiram, inclusive, para os ajustes finais do projeto depois da avaliacdo realizada
pela Prograd. Agradeceu ao secretario da coordenacdo, Alexandre Javorsky, pelos ajustes finais na formatacdo
do projeto, bem como na revisdo de alguns documentos e a prof® Scheila Espindola Antunes, bolsista da
Comissdo até dezembro passado. Nada mais havendo a tratar, eu proft Marli Hatje, lavrei a presente Ata que sera
assinada pelos membros da Comissdo do CEFD.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCACAO FiSICA E DESPORTO

CHAMADA PUBLICA A DIRECAO DO CEFD

A direcdo do Centro de Educacio Fisica e Desportos

Senhores Diretores

A comissdo de Reestruturacdo Curricular do Centro de Educacdo Fisica e Desportos
da UFSM, nomeada através da portaria n® 100/2009 de 06 de junho de 2009 do CEFD/UFSM
e constituida por um professor de cada departamento e seu substituto, um funcionario e um
substituto e quatro estudantes e seus respectivos substitutos, vem a publico expressar repulsao
a posicdo da Direcdo do CEFD, na pessoa dos professores Carlos Bolli Motta e Fernando
Copetti, em desconsiderar o trabalho elaborado por esta. A referida comissdo foi nomeada
com o fim de dar encaminhamento a posicao, tomada em 25 de maio de 2009 pelo Coletivo
do CEFD e homologada unanimamente pelos conselheiros do CEFD em reunido realizada no
dia 08 de agosto de 2009, que trata do indicativo de constituicdo de um curso Unico, no caso a
Licenciatura Plena.

Realizado a primeira parte do trabalho, expressa em um documento, a Comisséo
encaminhou 0 mesmo a todos os professores do CEFD, como também, & Direcdo do CEFD,
em 23/11 solicitando, a esta, a emissdo de uma Convocacao aos professores do CEFD, com o
fim de realizar uma Reunido Geral para dar encaminhamento aos préximos momentos do
processo. Desde entdo, varias datas foram sugeridas para a direcdo, como exemplos, dias
27/11, 04/12 e recentemente 16/12, sendo que em relacdo a Gltima data ja havia, inclusive,
horéario informalmente estabelecido, conforme memorando datado em 02/12 e assinado pelo
Vice-diretor. Porém, para surpresa de todos que estavam acompanhando o processo e
especificamente da Comissdo, tivemos a noticia, de maneira informal, no dia 15/12 no
periodo da manha, através dos representantes do Diretorio Académico, que a Direcdo do
CEFD se negava a emitir a referida Convocacao.

Assim, diante do exposto, entendemos que a Dire¢cdo do CEFD faltou com a sua
funcdo administrativa, quando ndo cumpriu com o seu papel de facilitar, articular e coordenar
um processo que envolve toda a comunidade académica do CEFD, ao contrario, usou de sua

posicao de poder para impedir 0 andamento do processo; Desconsiderou o trabalho elaborado
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pela Comissdo que envolveu pesquisa, reflexdo e tempo de dedicacdo; Faltou com respeito a
Comissdo, quando desconsiderou a solicitacdo, como também, na maneira como informou a
sua posicdo; Se omitiu do debate sobre uma questdo que esta em pauta em nivel nacional na
area da Educacao Fisica, ignorando a posi¢do pedagdgica de que pensar curriculo e formacéo
é pensar a propria fungdo socio-educativa da area.

Solicitamos, portanto, a Direcdo do CEFD, que seja encaminhado a Comissdo de
Reestruturacdo Curricular, de maneira formal, resposta a solicitacdo desta Comissao,

impreterivelmente até o dia 18/12 (sexta-feira) as 11h.

Santa Maria, 17 de dezembro de 2009.

Comissao de Reestruturagdo Curricular do CEFD/UFSM

Nota de saida dos Estudantes da Comissédo de Reestruturacédo Curricular
do CEFD/UFSM

Vivenciamos nos ultimos 6 anos um processo histérico muito rico na luta estudantil no
Centro de Educacao Fisica e Desportos da UFSM. Os estudantes do CEFD, apds a reabertura
do DACEFD em 2006, a partir da diviséo curricular sem amplo debate no curso de Educacao
Fisica e com a participacdo em espacos do MEEF, iniciaram o debate de formacdo neste
centro. Inicialmente o debate girou em torno da regulamentacao da profissao e a ingeréncia do
Sistema CONFEF/CREF em nossa formacdo e atuacdo profissional, e posteriormente foi
focado para os problemas que vinham tendo os dois cursos de formacao apresentando com
iss0, quais as possibilidades existentes para supera-los.

A partir disso, realizam no ano de 2008 a IX Semana Académica do CEFD e o XV
Encontro Regional de Estudantes de Educacdo Fisica (EREEF) que, a partir das discussoes
apresentadas, fortalecem a perspectiva de unificacdo dos cursos no CEFD por estar ocorrendo

inimeros problemas até hoje ndo resolvidos nos cursos, tais como: negagdo de conhecimentos
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pedagogicos para o bacharelado e técnicos e bioldgicos para a Licenciatura, distanciamento da
realidade, repeti¢do de contetdos, desarticulacdo de conhecimentos entre as disciplinas, etc.

Com o embate e mobilizacdo estudantil, tem-se em 2009 a ocupacdo do Conselho de
Centro por cerca de 80 estudantes, exigindo a paralisacdo do CEFD por 3 dias afim de que a
formacdo em educacdo fisica fosse debatida. A partir desse processo de debates e de nova
mobilizagdo, é aprovado no centro algo Unico em sua historia: a criagdo de uma comissdo
paritaria, com quatro representantes de cada segmento (docente, estudantil e técnico-
administrativo) para a construcdo de um curriculo Unico, baseado na Licenciatura Plena de
carater Ampliado, proposta construida e referenciada na bandeira histdrica de luta do
Movimento Estudantil de Educacdo Fisica, a Licenciatura Ampliada.

Tem-se a partir disso, um longo processo de construcdo, embates e tentativas de
deturpacdo do encaminhamento feito pelo centro, sendo encabecadas principalmente pela
direcdo do CEFD. Diversas tentativas de golpe foram vivenciadas pela Comissdo de
Reestruturacdo ao longo desses quatro anos, desde convocacdo de reunides gerais para
destituicdo da Comissdo, afirmativas da falta de legitimidade da mesma e, mais recentemente,
a deslegitimacdo na pratica dessa instancia: desrespeitando o encaminhamento dado pela
comunidade académica do CEFD, a coordenacgdo de curso junto ao Departamento de Métodos
e Técnicas Desportivas (DMTD) e aos TécnicoAdministrativos'® se retiram do processo, se
negando a construgdo coletiva desse novo curriculo.

Apesar dos diversos apelos formais, tanto por parte da Comissdo de Reestruturacdo
Curricular quanto também pelo Diretério Académico, a direcdo do centro, ao longo de todo
esse periodo ndo houve qualquer tentativa de recomposicdo da Comissdao e de
encaminhamento frente as suas propostas de deliberagdo. Este fato demonstra os interesses e 0
descomprometimento com a Comissdo de Reestruturacdo pela dire¢do, que apesar do
processo de mudanca da gestdo, permanecem 0s mesmos. 1sso se mostra de forma ainda mais
clara quando temos, em meio a uma reestruturacao curricular, a criagdo de um curso novo de
Licenciatura em Danga, que ao contrario do processo de reestruturacdo, contou com o apoio e
aderéncia por parte da direcdo, deixando clara a posicao politica desse setor, mesmo sem esta

aprovacdo ter sido debatida em espacos democréaticos de construcdo do CEFD.

104 Este setor, diferente da Diregdo do CEFD e do DMTD, escolheu esta opgo sob a justificativa de que o debate
em torno da formacdo em educacdo fisica deveria ser realizado pelos setores competentes da é&rea.
Discordamos dessa posi¢ao, pois a mesma nao representa elementos de neutralidade, mas sim, coloca-se de
acordo com a postura dos ditos intelectuais da &rea que defendem que o debate de curriculo ndo deve ser feito
por estudantes e técnicos, apenas por professores de graduacdo. Além disso, fere a posicdo do CEFD de que o
curriculo deve ser implementado de forma coletiva e democratica por todos os setores que dele fazem parte,
desde professores, estudantes e técnico-administrativos.
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Nos ultimos anos vém sendo implementada a contra-reforma universitaria do governo
Lula/Dilma/PT para a precarizagdo do ensino superior, através do aumento de vagas sem
garantia de financiamento, que acaba por destruir o tripé ensino-pesquisa— extensdo e
sobrecarregar o trabalho docente, causa principal da maior greve docente ocorrida neste ano.
No CEFD estdo ficando cada vez mais evidentes os reflexos desta politica, pela falta de salas
de aulas, pela estrutura precaria, por turmas lotadas, professores sobrecarregados, que ganhara
novas proporgdes com a criagdo do novo Ccurso.

Este movimento de continuidades e descontinuidades da politica desenvolvida pela
direcdo do CEFD se coloca completamente articulada com o processo de massificacao,
precarizacdo, privatizacdo e terceirizacdo da universidade publica, e com as formas como a
universidade se organiza. Primeiro, a total falta de comprometimento com a gestdo
democratica e coletiva da universidade publica — tendo em vista que ao término de dois anos
de gestéo, tem deixado de lado a construgdo de Conselhos de Centro e Colegiados de Curso.
Em troca, houve a abertura de um balc&o de negocia¢6es com os diversos setores do CEFD.
Segundo, a partir da utilizacdo do poder, pela politica desempenhada de secundarizar e por
vezes deslegitimar a Comissdo de Reestruturacdo Curricular, além de atacar, seja por uso de
violéncia simbdlica em sala de aula, seja por uso da burocracia universitaria as gestdes do
Diretorio Académico e os espagos de construcdo do movimento estudantil de educacao fisica.

Dessa forma, vemos o contexto da sociedade, baseada na produc¢édo visando o lucro e
enriquecimento individual de poucos em detrimento da precarizacdo da condicdo de vida de
muitos, no interior da universidade que reflete e de certa forma reproduz em sua forma
organizativa estes pilares de sustentacdo da sociedade. Com isso, temos uma universidade que
tem a intengdo de formar trabalhadores precarizados, adaptados as demandas do mercado de
trabalho e que reproduzam a lo6gica de manutencdo e exploracdo dessa sociedade. Ao
afirmarmos isso, temos a compreensdo de que a direcdo e a coordenacdo do CEFD, devido a
sua forma antidemocratica de construcdo do centro, principalmente no que diz respeito a
implementacdo das politicas para 0 ensino superior, representam estes interesses em todos 0s
seus niveis de realizacao.

Partindo desta analise, que se insere na compreenséo da totalidade das relagGes sociais
do sistema capitalista, torna-se necessario realizarmos neste documento uma critica ao projeto
de sociabilidade que vem sendo implementado e propagandeado pelo Partido dos
Trabalhadores e que ha muito ndo representa os interesses e necessidades da juventude, dos

estudantes e dos trabalhadores.
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Desde a década de 90, a partir da reabertura democratica brasileira, este partido,
nascido das lutas estudantis e operarias contra a ditadura militar, tem deixado de lado o
processo de mobilizacdo das bases e da luta em defesa de outro projeto de vida e sociedade
para se inserir nas instituicbes parlamentares, as quais nao representam qualquer possibilidade
de mudanca radical da estrutura que vivemos.

Isto se confirma desde o ano de 2002, no qual apds a elei¢do de Luis Inacio Lula da
Silva a presidéncia nada mudou no que diz respeito o avanco das condi¢cdes de vida dos
trabalhadores mas sim, e contraditoriamente, no que diz respeito a precarizacéo e privatizacdo
cada vez mais latente dos direitos sociais como a salde e educacdo, das quais a aprovacao da
Empresa Brasileira de Servigos Hospitalares (EBSERH) e o REUNI s&o nossos atuais
exemplos.

Com esta critica ao projeto PT de governabilidade e sociabilidade, que nada mais é do
qgue uma nova faceta do projeto de manutengédo da estrutura social que vivemos, afirmamos
que o giro a institucionalidade que este partido deu, e que 0 movimento estudantil realizou, de
forma semelhante no CEFD/UFSM quando teve como prioridade a construcdo da comissdo de
reestruturacdo curricular nos anos de 2010 e 2011, nada tem de possibilidade concreta para
superar esta realidade.

Assim, somos contrarios a proposta dos defensores do Projeto Democratico e Popular,
gue negam a necessidade de ruptura com a estrutura social existente, nos colocando veemente
contra a disputa paliativa de curriculos e do projeto educacional vigente.

Reafirmamos, que a luta do movimento estudantil (o qual vive um processo de
reorganizacdo tendo em vista o atual amoldamento e transformismo da Uni&o Nacional dos
Estudantes — UNE) ndo deve se dar em reunifes de gabinetes com diretores de centro,
reitores, presidentes ou governadores, mas sim através do trabalho de base cotidiano, atraves
da mobilizacdo e da luta de massas em defesa de outro projeto de educacao e sociedade.

Com isso, ndo queremos negar 0s processos colocados em curso Brasil afora no qual
se tem na experiéncia de Santa Maria a configuracdo de uma comissdo de reestruturacdo
paritaria para unificar os curriculos, mas sim queremos demonstrar que a luta por outro
projeto de formagéo, no caso a Licenciatura Ampliada, deve estar articulada com a luta por
outro projeto educacional e por outra sociedade, no caso, dando combate ao atual estagio de
precarizacao e privatizacdo neoliberal da vida em nosso pais.

Para finalizar, chamamos todos os professores do CEFD/UFSM a fazerem um balango
critico de como a direcéo e a coordenacdo do centro vem conduzindo sua gestdo, tendo em

vista 0 processo de reestruturacdo curricular emperrado por estes, bem como o atual estagio
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de precarizacdo e das condigOes de trabalho e ensino no CEFD, fruto do processo de
implementacdo do REUNI. E principalmente, chamamos também, todos os estudantes do
CEFD e do Movimento Estudantil de Educacdo Fisica a se somarem na luta em defesa da
Licenciatura Ampliada e da Universidade Publica, Gratuita, de Qualidade Socialmente
referenciada na Luta dos Trabalhadores.

Forca na luta, pois ela € pra vencer!

Diretdrio Académico do Centro de Educacao Fisica e Desportos da UFSM Gestéo
2011/2012 - Lutar quando é facil ceder! Novembro de 2012
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MINISTERIO DA EDUCACAD
UNVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCAGAD FISICA E DESPORTOS
ADMINISTRAGAO DO CENTRO

ATA 424

Bos oito dias de junho de dois mil @ nove, s quatorze horas, na sala de reunifies
o Centrc de Educacae Fisica éI:ear;-::rI:ns. reuniv-se ¢ Conselhg o Centro 320 a
sresidénca do Prof Caros Bolll Mcta, Diretor do Centro com a presenca dos
sonsetheros: Prof. femando Copettl, Vice-diretor do Cenro, Prof. Luz Csdro
Soriela, Chefe Substitutc do Departzmento de Desportos Coletivos, Prof
Marisiala da Silva Scuza, Chefe do Departamento de Desperics Indhviduais; Prel,
iz Femandc Freie Royes, Chefe sustituto do Depariamenio de Meétodos e
Téchicas Desportivas, Prof. Maria Amelia Roth, Coordenacora oo Curso ce
Sracuacac - Licencalura; Assisl. Adm. Rafael Dias Mortan, Assisi Acm. Rui
Tizgoe de Moraes Alves; Acad. Gegvanna Dutra; Acad. Marcius Minersi Fudls e o
seguintz  consslheinn  sugente: Prof. Vanderde: Sewerc da Siva. PAUTA:
Apreciacac das Atas 419, 420, 422, e 423; Parecer n®. 235 = Convénio entre a
UFSM EQUSM, redatora; Prof. Luciana Erina Paima; Sclicitacio de espago
fisico co CEFD per parte do CTG 3entinela ¢a Querdncia, Proelo para
cabines de transmissdo de radio, TV ¢ internet no Estadic do CEFD;
Unificacde da Coordenaclo ¢ dos Colegladoes dos Cursos de Graduagde:
Onibus para o CONBRACE - Salvader | BA; Apcio financeiro para equipes
=m campegnates, Encaminhamento gara a reforma curnicular; Indicacido ds
um representante par2 o Conselhe aditorial da Editora da UFSM: Assuntos
Gerais; Comunicagbes. Dandg inlcig & reunido, o Prof. Carlos Bolli agracecas

2 presenca de wodos. Apds, foram aprovadas por unanimidade as Ates 18 420

2z e -d_:-ﬂ Cardo seqléncia aos tratalhas, o Prof. Cardes Bolli solictoy 2

hredz ce paula do parscer 238, ustficando lal padico pelz auséncie de

—_— M

151



152

s
——

&

4

20
50
b

r~
-

58

L)

80

i

documentcs assencisis. Nesse senfice, sena S3do um niersticio ce tempo para
que 0§ Mesmos seiam snexados 30 processo. O refenco professor pediu a
inclusac na pauts ta sobiciagso de um &nibus pars o 30° ENEEF. tal pecide fol
goeitc pelos conselheros Aléem dissc, o prof. Carlos Bolli perguntcu acs
msememsmoebsgmammmnmaOmmEm
mawmmmmmmmmo
ancaminhamento para a refomsz  cumcular pois haviass muitos estucantes
oresentss come CUVINGES 73 FRUNKE0, Sem cposicles anfrou em CiSCUSSE0 ©
ancammnhamento c¢a reforma curricular Opmlmsolliccrtexu.dzeucs

[ : 3 =i e = 1S : s e .1‘_-7 ot - .
mmﬁmﬂmw

mmcwu@cmvnmawmmmm
mmmmemagummmmmmm_
quatro representantes estucantis. Apos 3 constitigdo dz comisséo, ficou definido
que 2 mesma ler3 315 o dia primeiro de uha oara definig 25 squvaléncias cas
dmﬁmmquMMwmgmmamm
Carics Bolll imformou s0s conssihewes que recsbeu um pedico de

ﬂammmmwmmmmmmammm

senco conduzica a reformulacéc cumcudar A acad. Geovanna Cisse que aiguns
amqmmmmmdwssﬁsenwmwalgmsmdmes
ectic indo de encontrc com as ideas oa maiona cos alunos. O acad. Marcius
sallentou que o ciratdnio scacémice A esciarecer esses AlUNCS, Ira ouv-ios e
TOCUIars CONSTUIr M CONRNC COM 5 Mesmes 3 mahor solugso. A segulr,
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um espaco para radio, TV e internet no estacio do CEFD, Dande sequénca a
reunido, entrou em cdebata o apoio financewro para as eguipes esgortivas em

campeonatos. A Prof. Maristela disse que nas duas atas antercres @ constam
7 i

discussdes a cerca cas questdes crgamentarnas, sendo necessaric Jm Cebate
maior para  constituir um métode de destinagsc dos recurses. Prof. Osério

saﬁemou Que nao se pode mais viver ne ‘clentelismo’, sende necessarnc um

pianesamento de come sera feilo o repasse dos recursos. Prof Luiz Fernando

pediu uma maior transparéncia dos recursos do Centro, e, sugeriu que ssjam
tracadas proncades na forma de gestdo dos recursos orgamentarios. Com base

nos argumentos apresentacos, o Prof. Bolli sugeriu que sejam ‘razidos um

naiance orcamentario dos Litimes anos € que seja definido um planejaments ce

distribuigao @ prioncades de alocacac dos recurses finangeire. Além disso, a Prof.

Maristela sugeriu gue na préxima reunido seja discutico a racicnalzacao dos
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espagos fisicos oo CEFD, pois segundo ela, estdo chegando noves professores e

05 mesmos necessitam de um local para se estabelecsrem. Dancdo
prosseguimento, prof. Bolli guestioncu a possibilicade de _unmcar as duas
ooordenagées ecs dols coiegiados dos curses de braduaqao O;rgfeism supra
mencionado ainda mformou que atualmente 08 curses estao com apenas um
coordenacor. Os consetheircs concordaram com a sugest3o. Prof. Bolli expds
que tem uma solicitacdc do Prof Matheus Saldanha de um dnibus para ©
Conbrace que ocorrera na cidade de Salvacor, Bahia, Apds algumas discussées,
3 solickacse do professor Matheus for aprovada por unanimidade. A acad.
Geovanna nformou que o diretdric acacémico conuntamente com os estudantes
t&m interesse de participar do ENEEF que ocorrera em Sao Paulo necessitando
de transporie. A referida acacémica, disse que o avento & de grande valia, pois
alem ode um local de encontro 0 evento se constitui em um ambiente de
discussbes em que serac pautadas questdes referentes a reformulagdo curncular.
#or fim, o pret. Bolli sohcitau a indicagdo de um represantanie gara o Conselho
SCional da editorz da UFSM. Nesse senlide, ficou definido que os departamenios
sugeriram ©s nomes parg participar ¢o Conselho editorial. Nada mais havendo 3

ser traigde, & encemada a presente sessdo- da qual eu, Laércio Ancré Gassen
Balsan, secretano, lavrel 3 presents Ata,
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CURSO DE GRADUACAO - LICENCIATURA EM EDUCACAO FiSICA

1 INTRODUCAO

Parte-se do pressuposto de que vivemos em uma sociedade dividida em classes na
qual o livre movimento do capital, a economia sofre crises ciclicas, e que em nome da
superacdo dessas crises, a sociedade como um todo, também entra em crise estrutural
(BRAZ & NETO, 2008, p. 156) gerando inumeras mudancas no mundo do trabalho.
Mészaros(2008) salienta que as mudancas no mundo do trabalho atingem os mais diversos
setores, inclusive a formacdo dos profissionais que estardo formados para enfrentar as
problematicas advindas das crises do atual sistema.

Por entender que um projeto de reestruturagdo curricular esta profundamente ligado
ao projeto de sociedade, ja que o contexto de formag&o capacita 0s sujeitos para o ambito
social e seu mundo do trabalho, devemos ter claro o que almejamos e, portanto, que
sujeitos queremos formar e para que sociedade. No sentido de acompanhar a relagéo
formacéo e sociedade, a historia da Educacgédo Fisica no Brasil, nas ultimas décadas, tem
sido alvo de inumeras discussfes e questionamentos, visando melhor compreender sua
identidade, seu objeto de estudo e seu papel social. Nesse sentido Silva (1997) afirma que,
ndo ha como negar que nos ultimos vinte anos vém ocorrendo importantes mudancas que
estdo contribuindo para a construcao de um perfil epistemoldgico novo para esta area de
conhecimento. Essas modificacfes sdo produtos e processos de um contexto mais amplo,
resultado de mdltiplos determinantes histérico-sociais. (geral — especifico)

Acompanhando essas transformacfes, a matriz curricular dos cursos de Educacao
Fisica vem sofrendo alteracdes no que corresponde aos conhecimentos necessarios que
atendam ao contexto de atuacdo docente. A formulacdo dos curriculos nos cursos de
formacéo de professores e a concretizacdo da area de conhecimento da EF sdo questbes
gue se inter-relacionam e que se constroem e reconstroem por meio da histéria. A histéria
do processo de reestruturagdo curricular do Centro de Educacéo Fisica e Desportos (CEFD)
da Universidade Federal de Santa Maria, Santa Maria (RS), demonstra esse processo
dindmico, como nos é expresso no livro intitulado “Histéria do Centro de Educagéo Fisica e
Desportos/ UFSM- 25 anos”, de autoria de Janice Zarpelon Mazzo, que data do ano de
1997.

Santa Maria esta localizada na Regido Central do Estado do Rio Grande do Sul, que
segundo a divisdo do Conselho Regional de Desenvolvimento - COREDEs105 abrange

dezenove (19) municipios (Agudo, Dilermando de Aguiar, Dona Francisca, Faxinal do

1% A divisso do COREDE. Disponivel em: http://www.scp.rs.gov.br/ATLAS/atlas.asp?menu=467.

Acesso realizado no dia 13/08/2010.
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Soturno, Formigueiro, Itaara, Ivora, Jari, Julio de Castilhos, Nova Palma, Pinhal Grande,
Quevedos, Sao Joédo do Polésine, Santa Maria, S&8o Martinho da Serra, Sdo Pedro do Sul,
Silveira Martins, Toropi, Tupanciretd). O Atlas Socioeconémico do Rio Grande do Sul
evidencia o carater rural do estado. Tradicionalmente o Rio Grande do Sul destaca-se pelo
investimento no setor agropecuario, sendo que dentre as propriedades rurais existentes no
estado, 85,71% possuem menos de 50 hectares de terra, ou seja, ha predominancia de
médias e pequenas propriedades distribuidas em diferentes regides. Cabe destacar que
dos 496 municipios que compdem as 28 regides do Rio Grande do Sul, 333 possuem
menos de 10 mil habitantes. A Regido Central é exemplar nesta caracteristica rural, pois
dos 19 municipios que a compde apenas Sao Pedro do Sul (16.859 hab.), Agudo (17.020
hab.), Julio de Castilhos (19.978 hab.), Tupanciretd (22.904 hab.) e Santa Maria (266.209
hab.) possuem mais de 10.000 habitantes, 0 que aponta para a necessidade do egresso
apropriar-se de Competéncias globais humanas e habilidades articuladas com as
caracteristicas rurais da regiao.

O CEFD foi criado no inicio dos anos 1970, periodo em que, segundo Mazzo (1997),
apresentavam-se, no pais, praticas de represséo, devido ao regime militar implantado com o
golpe de 1964. Primeiramente, o corpo docente do CEFD foi composto por seis docentes
gue foram selecionados em concurso publico no ano de 1970. Com o crescimento do ensino
superior no Brasil, 0 CEFD também foi se ampliando e constituindo seu quadro de docentes,
que, originalmente, em sua maioria, possuiam uma trajetéria esportiva. Isso se deu porque
os curriculos das escolas superiores de Educacéo Fisica eram compostos basicamente de
disciplinas praticas e a carga horaria destinada aos esportes era bastante alta, com muita
énfase aos aspectos técnicos, primando pela performance esportiva.

O primeiro curriculo do CEFD foi sistematizado para duracao de 3 a 5 anos, incluindo
componentes curriculares de formacdo basica (anatomia, fisiologia, higiene...), formacao
pedagdgica (didatica, estrutura e funcionamento do 2° Grau, psicologia da educagéo...),
disciplinas profissionalizantes (ginastica ritmica, natacdo, atletismo, recreacdo, socorros
urgentes) e componentes curriculares complementares (treinamento esportivo, arbitragem,
metodologia, esporte, estagio, educag¢do moral e civica, organizacédo). No ano de 1977, foi
reunida uma comissdo para elaborar um anteprojeto de um novo curriculo, porém esse
esfor¢co ndo resultou em mudancas efetivas e 0 mesmo foi reformulado somente no ano de
1990. Neste curriculo, estavam presentes componentes curriculares de formacédo geral,
especificas e optativas (ACG’s — Atividades Complementares de Graduag&o), com duragéo
total de quatro anos.

Neste mesmo periodo, o CEFD também se caracterizou por uma importante
contribuicdo na producdo do conhecimento no Brasil e formagdo de investigadores nas

décadas de 1980 e 1990. A histéria da pos-graduacao stricto sensu do CEFD deixou
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legados na constituicdo do corpo de investigadores que até hoje tém sido responsavel por
importantes contribuicdes para a area. Esse movimento é um dos grandes responsaveis
pela abertura do Programa de Pés-graduacdo em Educacdo Fisica em 2011, inspirando e
gualificando docentes que atualmente se encontram presentes na nova etapa académica do
Programa. O impacto para a formacao inicial serd a participacdo dos académicos em
qualificados grupos de pesquisa e produgédo do conhecimento, eventos académicos, contato
com pesquisadores renomados, intercambios e fomento para a produgcdo do conhecimento
do CEFD.

Seguindo o histérico da constituicdo dos curriculos de graduagdo, em 2004, o
curriculo do curso de Educacéo Fisica Licenciatura foi novamente reformulado e orientou-se
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN 9394/96) que vigora desde o
ano de 1996 e que apresenta perspectivas que apontam para a necessidade da
reestruturacdo curricular. A Resolugédo N.07 do CNE/CES de 31 de margo de 2004, a qual
instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de graduagdo em Educacéo
Fisica e a Resolu¢cdo do CNE/CP n° 1/2002 que institui Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formagéo de Docentes da Educacdo Basica, orientaram os elementos centrais do
Curso de Licenciatura, e posteriormente, o projeto para abertura do Bacharelado do CEFD
no ano de 2006.

No decorrer do desenvolvimento dos cursos, alguns problemas foram
diagnosticados, o que levou a formacdo de comissfes para analisar os curriculos e
sistematizar propostas vindas dos departamentos didaticos, como, a propoésito de exemplo,
modificacBes de ementas de componentes curriculares e equivaléncias dos mesmos entre
0s cursos de bacharelado e licenciatura.

Resultado deste trabalho, especificamente no que diz respeito ao processo de
equivaléncia de componentes curriculares dos cursos de graduacdo em bacharelado (total
de 50 disciplinas obrigatérias, sem considerar estagios e DCGs - Disciplinas
Complementares de Graduacgéo) e licenciatura (total de 40 disciplinas obrigatorias, sem
considerar estagios e DCGSs), 26 disciplinas tornaram-se equivalentes, o que demonstra que
a formacdo do CEFD apresenta mais de 50% de formac&o Unica.

Especificamente, durante os dias 21, 22 e 25 de maio de 2009, apés a intensa
mobilizagcdo dos estudantes que ha 4 anos vinham participando de debates sobre a
formacdo inicial em Educacgdo Fisica, o Conselho do Centro de Educacgédo Fisica e
Desportos da Universidade Federal de Santa Maria decidiu suspender as aulas e demais
atividades para que os trés setores (docentes, funcionarios e estudantes) discutissem e
formulassem indicativos para politicas para os cursos de Educacéo Fisica - Licenciatura e

Bacharelado do Centro.
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No final das tarefas, em assembleia geral, os trés segmentos apresentaram seus
encaminhamentos, constituidos em plenarias especificas de cada um deles, quanto ao
modelo de curso que o CEFD implementaria. A opgdo dos trés segmentos foi pela
formulacdo de apenas um curso, a Licenciatura de carater ampliado, tendo o entendimento
de que ndo se deve, simplesmente, acoplar os dois curriculos vigentes (licenciatura e
Bacharelado) e nem voltar ao curso de Licenciatura dos anos 1990, mas sim garantir uma
formacdo ampliada que atenda as demandas da area escolar e ndo escolar. Esta deciséo foi
encaminhada ao Conselho de Centro do CEFD e aprovada por unanimidade pelos
conselheiros conforme Ata 424° aprovada no dia sete de agosto de 2009 e reiterada pela ata

437 de 2011 que delimita o carater do Curso de Licenciatura'®®

(anexos x e x)

Referente a este encaminhamento, a assembleia indicou a formagdo de uma
comissao, com o fim de elaborar uma proposta para o curso. Essa comissdo, homeada
através da portaria n° 100/2009 do CEFD/UFSM, constituiu-se por um docente de cada
departamento e seu substituto, um funcionario e um substituto, um representante das
coordenagfes e quatro estudantes e seus respectivos substitutos, a fim de garantir paridade
na comissao.

Portanto, este documento constitui-se na proposta de reestruturacdo curricular do
CEFD, caracterizada como Licenciatura de carater ampliado elaborada pela referida
comissao. Neste Projeto Pedagogico de Curso apresentamos, de forma sistematizada e
articulada, os principais encaminhamentos extraidos durante o processo de discusséo e
elaboracdo do Curso de Licenciatura em Educacao Fisica. A justificativa apresentada na
sequéncia do documento sustentara as bases epistemoldégicas, legais e conjunturais para a
implementacdo da proposta. Na etapa seguinte, serdo detalhados objetivos, competéncias
globais e humanas, perfil e area de atuacdo do egresso do Curso de Licenciatura em
Educacao Fisica. ApGs, sera tratado sobre a organizacao do trabalho pedagdgico, ou seja,
as bases teorico-metodolégicas que irdo orientar o projeto, sustentacdo tedrica do
documento, seguido pela avaliagdo do mesmo. Na parte final, a grade curricular ira
expressar toda a sistematizacéo e articulagdo dos conhecimentos que compde a formacgéo

do licenciado em Educacéo Fisica.
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2 JUSTIFICATIVA

Para justificar o desenvolvimento de um curso de formag¢do em Educacao Fisica de
carater ampliado, no sentido de formar trabalhadores para a atuacdo no contexto escolar e
ndo escolares em Educacao Fisica, faz-se, necessério, primeiramente, contextualizar a area
qguanto aos aspectos da Legalidade, do Conhecimento e do Campo de Trabalho.
Acreditamos que esses trés aspectos, entendidos e apresentados indissociados e
articulados, constituem-se em um ponto de partida para a elaboracdo de um curriculo em
Educacdo Fisica que atenda as necessidades concretas referentes a politica de formacéao
de docentes em Educacdo Fisica e em relacdo as politicas publicas de esporte e lazer da

regido em que esta inserido.

2.1 LEGALIDADE

Orientados no principio constitucional pelo qual lei menor ndo fere lei maior, principio
esse que contempla resolugdes, normas e diretrizes, inicialmente destacamos a autonomia
institucional para a construcdo de cursos de graduacdo. Conforme art. 207 da Constituicdo
Federal: “As universidades gozam de autonomia didatico-cientifica, administrativa e de
gestdo financeira e patrimonial, e obedecerdo ao principio de indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensao”.

Quanto a organizacao dos curriculos dos cursos de Educacao Fisica tem-se como
referéncia maior a Resolucdo 07/2004 da CES/CNE'’. Esse documento esta no cerne das
discussdes da Resolucdo CNE/CP'® 01/2002 que institui Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduacdo plena, promulgada sob a Lei n° 9.394/96, atual LDBEN. Desde

entdo, a Resolucdo CFE™

n° 03/1987, que fundamentava a constituicdo dos cursos de
formacéo em Educacgéo Fisica, passa a ser revogada.

Referente a expressdo graduado/graduacdo, que diz respeito ao exposto na
LDBEN, ao afirmar claramente que todos os cursos superiores sdo de graduacgéo, podendo
estes ser licenciaturas, bacharelados ou superiores técnicos. “A graduagdo compreende: a)
Bacharelados, b) Licenciatura, c) Cursos Superiores de Graduagdo Tecnologica” (Art. 44,
inciso I, da Lei n° 9.394/96). Também referente a expressdo Educacao Basica presente na
Resolucdo CNE/CP 01/2002, um curso em licenciatura devera apresentar conhecimentos

especificos para tal, mas ndo necessariamente precisa se limitar a estes.

197 camara de Educacado Superior/Conselho Nacional de Educagcao.

1% Conselho Nacional de Educacé&o/Conselho Pleno.

19 Conselho Federal de Educacao.
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De acordo com a LDBEN, uma area de conhecimento/curso de formagéo, apresenta
autonomia para decidir a modalidade de graduacdo a ser oferecida, ou seja, curso de
graduacdo em licenciatura, ou/e bacharelado, ou/e graduacado tecnoldgica, sendo que a lei
ndo obriga nenhuma &rea de conhecimento a oferecer mais de uma modalidade de
formacdo. Portanto, a opcdo do Centro de Educacdo Fisica e Desportos em oferecer
somente um curso de graduacdo em Educacdo Fisica na modalidade de licenciatura é
amparada legalmente. Quanto a atuacdo do licenciado em todos os campos de trabalho
(escolar e ndo escolares) também apresenta amparo legal, tal como sempre se apresentou
no decorrer da histéria da Educacao Fisica, pois as resolugdes e lei referendadas acima em
nenhum momento apresentam algum conteddo que estabeleca que o licenciado em
Educacao Fisica ndo possa atuar fora do contexto da escola.

As consideracdes supracitadas vao ao encontro das andlises do Parecer CNE/CES
n° 400/2005, aprovado em 24/11/2005, que respondeu ao pedido de esclarecimentos sobre
a aplicacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para Formacdo de Professores em
Educacdo Basica (DCNFP) e das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Fisica
(DCNEF) ao curso de Educacao Fisica (licenciatura), tendo em vista a Resolucdo CONFEF
n® 94/2005, que, dentre outras coisas, estabelece que os licenciados em Educacgéo Fisica
com base na Resolucdo CFE n° 03/87 tém atuacdo plena e os licenciados com base na
Resolugéo 1/2002 tém sua atuacéo restrita & Educacdo Basica. Deste modo, o relator Paulo
Barone manifesta a seguinte concluséo:

Desta forma, ndo tem sustentacéo legal — e mais, € flagrantemente
inconstitucional — a discriminacdo do registro profissional e, portanto,
aplicacdo de restricbes distintas ao exercicio profissional de
graduados em diferentes cursos de graduacéo de Licenciatura ou de
Bacharelado em Educacéo Fisica, através de decisdes de Conselhos
Regionais ou do Conselho Federal de Educacgéo Fisica. Portanto, a
delimitacdo de campos de atuagcdo profissional em funcdo da
modalidade de formacdo, introduzida pelo artigo 3° da citada
Resolucdo CONFEF n°® 94/2005, assim como as eventuais restricdes
dela decorrentes, que venham a ser aplicadas pelos Conselhos
Regionais de Educacao Fisica, estdo em conflito com o ordenamento
legal vigente no pais (Parecer CNE/CES n° 400/2005, aprovado em
24/11/2005, p. 4-5).

Recentemente essa analise foi reforcada pelo o Ministério Publico Federal de Goias
e da Bahia, em 20/05/2011 e em 14/02/2012, respectivamente, através de sentenca judicial
contra a restricdo de atuacdo profissional dos licenciados, assim como, as anotacoes
restritivas na carteira profissional. No caso do MPF de Goias a decisdo determina que o
CONFEF e CREF “1) suspendam, no ambito territorial da Secao Judiciaria do Estado de
Goias, a pratica de atos que possam restringir o campo de atuacdo dos profissionais
graduados em cursos de Licenciatura em Educacao Fisica;” (Secao Judiciaria do Estado de
Goias, 2011, grifos do relator).
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2.2 CONHECIMENTO

Concordamos com Dib (1994) quando afirma que € preciso que o processo de
formagdo se dé através de “uma dindmica constante de reflexdes criticas sob as bases
tedricas, as metodologias e as experiéncias realizadas, buscando-se alternativas concretas
para os impasses educacionais” (p. 42). Neste sentido, o desenvolvimento de um curso de
graduacdo em Educacdo Fisica na modalidade de Licenciatura que atenda a relacdo entre
teoria e pratica no ambito da Educacao Fisica escolar e ndo escolares, sob os aspectos de
formacdo e praxis pedagdgica e producdo do conhecimento, justifica-se pelo fato de
entendermos que a Educacédo Fisica constitui-se em uma &area de conhecimento que trata
das diferentes manifestacdes da cultura corporal™® construida a partir da préxis humana e
gue, para isso, necessita da contribuicdo dos multiplos componentes curriculares cientificos,
conduzindo este universo a diferentes analises e entendimentos.

Concordamos com Sanchez Gamboa (1994), quando defende que a Educacgdo
Fisica, no processo de conhecimento, deve ser ponto de partida e de chegada e, como
instrumental explicativo, a contribuigdo tedrica de outros campos cientificos. Isso implica na
articulacdo de um campo interdisciplinar, que tem como eixo a Educacao Fisica e, em torno
dela, articula a contribuicdo das varias teorias cientificas, elaborando compreensdes e
praxis*'! mais rica e complexa, na medida em que tece em torno de fenémenos concretos
(objetos de estudo e situacdes de ensino na escola e fora dela), conhecimentos oriundos a
partir das ciéncias humanas, sociais, da saude, exatas e da terra, da arte e da filosofia.

Sob esta mesma posi¢do, Bracht (1999) defende que o teorizar especifico da
Educacgédo Fisica seria um teorizar sintetizador de conhecimentos a luz das necessidades
especificas da praxis pedagodgica imediata. Diz ainda que reconhecer a Educacédo Fisica
primeiro como praxis pedagégica € fundamental para a identificacdo do tipo de
conhecimento, de saber necessario para orienta-la e para o reconhecimento do tipo de
relagdo possivel/desejavel entre Educacdo Fisica e o saber cientifico, ou os componentes
curriculares cientificos. Sendo a Educacdo Fisica uma pratica de intervencdo, para o
referido autor, 0 que a caracteriza é a intencéo pedagodgica com que trata um contetdo que

é configurado e retirado do universo da cultura corporal.

19 Escobar (2009, p. 127) define cultura corporal como: “...um acervo de conhecimentos, socialmente

construido e historicamente determinado, a partir de atividades que materializam as relacdes
multiplas entre experiéncias ideolodgicas, politicas, filosoficas e sociais e os sentidos ludicos,
estéticos, artisticos, agonistas, competitivos ou outros, relacionados a realidades, as necessidades
e as motivagdes do homem”.

! sanchez Gamboa, 2007 explica que a categoria da praxis adquire centralidade em Marx e é a

partir dela que se devem ser abordados os problemas que dizem respeito a sociedade, historia,
conhecimento e a realidade de forma mais ampla. Segundo o mesmo autor “O sentido dado a
praxis pelo Marxismo é de uma atividade humana que produz objetos ou produz transformacfes
sociais na realidade (p. 42)”
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Nos, da EF, estamos confrontados com a necessidade de
constantemente tomar decisbes sobre como agir. Por exemplo:
decisbes sobre o conteudo dos meus planos de ensino; sobre a
guantidade e a intensidade de exercicios; sobre o método de ensino
a adotar para ensinar um esporte; sobre a forma de reagir frente a
uma atitude agressiva de um aluno, etc. (BRACHT, 1999, p. 33).

Através do exposto, compreendemos que a constituicdo de um curso de Licenciatura
em Educacao Fisica, apresenta-se como possibilidade de garantir um processo de formacgéo
ampliado e qualificado, & medida que tomamos os diferentes saberes (fisiologia,
biomecénica, desenvolvimento humano, pedagogia, etc) sob um dialogo interdisciplinar que
se materializara na praxis pedagoégica das manifestacdes da cultura corporal no contexto
escolar e ndo-escolares.

No que tange ao conhecimento produzido no CEFD a principal orientagdo serdo as
sistematizagfes elaboradas nas constituicdes de linhas e teméticas para os cursos de pos-
graduacdo. A poés-graduacgéo do Centro de Educacéo Fisica e Desportos estabeleceu nos
Gltimos anos intensa discussao no sentido de explicitar o entendimento das diretrizes desse
segmento. Conforme o Projeto Pedagdgico do Curso de Mestrado em Educacdo Fisica
(2011), a poés-graduacdo do CEFD esté orientada a investigar os fendmenos, processos e
adaptacdes relacionados com a Educacdo Fisica, Saude e Sociedade, no sentido de
produzir conhecimentos que atendam o ambito das Ciéncias Naturais e Exatas, e Sociais e
Humanas. Tendo como base essa orientacado, e as linhas tematicas sistematizadas para os
cursos de especializacdo e mestrado nos Ultimos anos para a pos-graduacdo do CEFD,

chegou-se a seguinte estruturacao de tematicas:

Ciéncias Naturais e Exatas
- exercicio fisico e disfuncdes
- suplementag&o de compostos ergogénicos no tratamento de doencgas neurolégicas
- Aquisicéo e retencdo de habilidades motoras;
- Avaliag6es morfologicas e biomecénicas;
- Medidas e avalia¢des para o desempenho e a saude;
- Atividade fisica e saude

- Avaliacdo e desenvolvimento da performance humana

Ciéncias Sociais e Humanas
- Formacéo de professores de Educacéo Fisica
- Pedagogia e o ensino dos esportes
- Epistemologia e praxis pedagdgica

- Relagbes entre corpo e sociedade
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- Manifestacdes de esporte e lazer

- Atividade motora adaptada

- Cenarios esportivos na midia

- Comunicacgdo e midia na Educacdo Fisica

- Pedagogia e didatica na Educacéo Fisica Escolar
- Temas transversais a Educacao Fisica Escolar

Assim, o Curso de Licenciatura de carater Ampliado em Educacdo Fisica do
CEFD/UFSM abrangera conhecimentos basicos e especificos das ciéncias naturais e exatas
e ciéncias sociais e humanas relacionados a Educacao Fisica, conforme nomenclatura
utilizada na pos-graduacdo. Desde o inicio do curso o académico ter4 acesso a uma
formacdo pedagogica que possibilite a praxis associada a uma consistente formacéo
cientifica, a qual ir4 estabelecer as relagbes da cultura corporal com a sociedade, a
educacao, politicas publicas, saude, lazer, desenvolvimento humano, treinamento corporal e
esportivo. Isso possibilitard uma formacdo abrangente para a competéncia profissional em
contextos historico-sociais especificos, promovendo um continuo didlogo entre as areas de
conhecimento cientifico e a especificidade da Educacdo Fisica. Guiar-se-a, também, pelo
estudo das distintas manifestacfes classicas e emergentes - as inovaces deverdo ser
consideradas como avancos cientificos e tecnolégicos da cultura corporal-, identificadas

com a tradicdo da Educacao Fisica.

2.3 CAMPO DE TRABALHO

Entendemos que repensar curriculos de Educacédo Fisica € repensar sua propria
funcéo socio-pedagdgica, que se materializa na pratica dos futuros professores que atuaréo
no contexto da Educacéo Fisica.

O campo de atuacéo profissional da Educacgéo Fisica encontra-se hoje amplamente
difundido, estando presente em diversas areas, como, por exemplo, nos projetos sociais,
nas academias de clubes, PSFs — Programa de Saude da Familia, movimentos sociais,
escolas, entre outros. Essa crescente area de atuacdo do professor de Educacdo Fisica
vem atrelada a significativas mudanc¢as no mundo do trabalho. Do decorrer dos anos setenta
para os dias atuais, alguns fatores foram essenciais para contribuir com esta modificacdo. A
menor intervencdo do Estado na economia, a formacg&do de um novo tipo de trabalhador —
mais flexivel, polivalente e que cada vez mais perde os seus direitos trabalhistas —, coloca o
trabalhador no campo da empregabilidade. Como declara Antunes (1998), de um lado,
diminui o operariado industrial tradicional e aumenta o subproletariado, baseado no “trabalho

parcial, temporario, precario, subcontratado, terceirizado” (p.41, grifos do autor).
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7

Segundo Freitas (2005) é fundamental que compreendamos as crises,
principalmente o seu atual ciclo, a partir dos anos setenta, o significado da crise para o
capitalismo: um recurso para postergar contradi¢cdes, cooptar setores e ganhar sobrevida
mudando o papel do estado, desenvolvendo novos padrbes de exploracdo da classe
trabalhadora e alterando a prépria composi¢céo da classe trabalhadora. A Educacéo Fisica,
diante dessas transformacdes, também passa por um reordenamento. Historicamente, a
Educacdo Fisica se consolidou como uma préatica a servico dos projetos governamentais,
como podemos perceber nas fases higienista, militarista e esportivistas da Educacéo Fisica
(GUIRALDELLI, 1988). Evidencia-se que a Educacéo Fisica, historicamente, sempre esteve
ligada a formacao de um projeto de homem através do ambito escolar, ora na formacao do
homem que possuia habitos higiénicos, ora na formagdo do homem forte e vigoroso,
necessario para contribuir com o periodo de industrializacdo do Brasil no Estado-Novo, ora
na formacao de atletas, principalmente no periodo que vai desde o pés-guerra até os ultimos
anos da ditadura militar. Porém, com a reestruturagdo do trabalho, introduzida no pais a
partir do final da década de 1980, a Educacéo Fisica escolar perde papel de formagéo do
homem necessario ao periodo, sendo que se desvaloriza, dando lugar as praticas corporais,
ou a chamada Educacao Fisica ndo escolares, fora do ambito da escola, que se torna de
ambito superior a escolar por cumprir um papel econémico importante para os setores
conservadores da area (NOZAKI, 2004).

Notando esta insercdo da Educacdo Fisica no campo ndo escolar, passa-se a
rediscutir a formagcdo do professor de Educacdo Fisica, e algumas mudancas ocorrem
principalmente a partir da Resolugdo 03/87, que institui o curso de Bacharelado em
Educacao Fisica. Este novo curso teria o carater de formar profissionais para os espacgos
ndo escolares. E a partir da criacdo do conselho profissional através da lei 9696/98 que
regulamenta a profissdo de Educacdo Fisica, que comeca a se estimular a insercdo do
curso de bacharelado nas IES. O Conselho Federal de Educagéo Fisica (CONFEF), enté&o,
busca, através da criacdo dos cursos de bacharelado, se legitimar na area e ingerir
diretamente na regulamentacdo da categoria. O licenciado ndo necessita da filiacdo ao
CONFEF para trabalhar na escola porque é regulamentado pelo Conselho Nacional da
Educacéo.

Assim, ocorre uma fragmentagdo no processo de formacdo, como também,
diferengcas entre bachareis e licenciados, sendo aquele considerado profissional e este
professor. Esta questdo demonstra um equivoco tedrico/cientifico por parte do conselho
profissional, no momento em que o mesmo desconsidera, inclusive, o que historicamente foi
determinado, tanto sob o aspecto da legalidade como da legitimidade, que consiste no fato

de que professor sempre foi e sera categoria profissional.
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Sob esse processo de separacdo, as conseqiiéncias de atuacdo no campo de
trabalho consistem principalmente na precarizacdo do trabalho, uma vez que, além de ter
uma visdo fragmentada do campo de conhecimento em Educagdo Fisica, o graduado, na
modalidade de bacharel, também se depara com um campo de trabalho regido pelo
subemprego que se expressa na falta de direitos trabalhistas.

Observamos, também, que os cursos de graduacdo em Educacgéo Fisica, sob esta
l6gica da separacd@o entre bacharel e licenciado, estdo contribuindo com uma formacao
especializada, impossibilitando o acesso a totalidade do conhecimento da Educacao Fisica.

A universidade, compreendida como uma instituicdo social que acompanha as
transformac8es mais gerais da sociedade e vivencia em sua prépria organizacao os conflitos
e contradicdes gerados na mesma, € definida por sua autonomia intelectual que a legitima a
intervir e se posicionar perante o movimento mais geral da sociedade. A Universidade tem,
como fungBes historicamente constituidas, a produgcdo e socializagdo do conhecimento,
fundadas nas exigéncias epistemoldgicas e metodolédgicas (rigor cientifico), além de estar a
servigo da sociedade (LACKS, 2004).

Neste sentido, conforme nos aponta Florestan Fernandes:

[...] a instituicho € uma sociedade em miniatura. Possui uma
estrutura, pessoal e cultura préprias; e conta com padrées
organizativos especificos, que regulam sua capacidade de atender
aos fins e as necessidades sociais que dao sentido a sua existéncia,
continuidade e transformagéao (2004, p. 275).

E a partir da configuracdo apresentada na presente justificativa que o documento
propde uma Educacao Fisica comprometida socialmente com as demandas e reivindicacdes
historicas dos trabalhadores no campo da cultura corporal, possibilitando que a producéo do
conhecimento realizada no Centro de Educacao Fisica e Desportos contribua para a
superacdo dos problemas referentes a praxis pedagodgica e das politicas publicas de
Educacéo Fisica, esporte e lazer da regido de Santa Maria e demais localidades centrais do
estado, visando a construcao de uma identidade cultural propria dos trabalhadores como
forma de enfrentar o modo do capital de organizar a producéo da vida.

Nesse documento, portanto, entendemos que a graduacdo na Educacao Fisica deve
ocorrer no marco da licenciatura de carater ampliado, em que os académicos tenham
acesso a totalidade dos conhecimentos que a Educacgdo Fisica proporciona, relacionando
conhecimentos de formacdo ampliada (fundamentos), conhecimentos especificos da area,

conhecimentos de formacao cientifica e conhecimentos da praxis pedagogica.
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3 OBJETIVOS

3.1 OBJETIVO GERAL

Formar trabalhadores, licenciados em Educacéo Fisica, para a atuagdo no contexto
escolar e ndo escolar do trabalho pedagdgico e da didatica em Educacdo Fisica, com

uma consistente base de conhecimentos em Educagéo Fisica.

3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

- proporcionar uma consistente base tedrica e a articulagdo de um campo
interdisciplinar de conhecimentos oriundos das ciéncias sociais e humanas e das ciéncias
naturais e exatas em torno de fenébmenos concretos do trabalho pedagégico e da didatica
em Educacdo Fisica para uma leitura critica da realidade e atuagdo emancipatoria na

mesma.

- Instrumentalizar os académicos com relagdo aos conhecimentos identificadores da
Educacao Fisica na perspectiva de entender as manifestagfes da cultura corporal em sua
totalidade, articulada a interdisciplinaridade que comp®&e o ensino das mesmas;

- Proporcionar a articulagdo entre os aspectos pedagoégicos e didaticos com a praxis

social da Educacao Fisica nos diversos contextos em que a mesma se apresenta;

- Proporcionar uma formacéo sustentada na praxis no ambito da Educacao Fisica

escolar e ndo escolar, articulando pesquisa, ensino e extensdo, socialmente referenciada;

- Apropriar-se das teorias do conhecimento, dos métodos e técnicas de pesquisa
para a producdo de conhecimentos proprios do trabalho pedagoégico e da didatica em

Educacéao Fisica;

- Analisar, interpretar e compreender a realidade social complexa e contraditéria

tendo em vista a sua transformacéo;

- Compreender as bases tedrico-metodoldgicas para o desenvolvimento da educacéo

e da Educacao Fisica comprometidas com a fungéo social da universidade;
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- Formar professores que se constituam como organizadores da abordagem da
cultura brasileira em geral e da cultura corporal em especifico;

- Formar professores para atuar na elaboracdo de politicas publicas de Educacéo
Fisica nos ambitos escolar, do lazer, da saude, do treinamento corporal e esportivo, de

carater emancipatorio.

4 PERFIL DO EGRESSO

O egresso estard apto a docéncia para atuar na realidade social ndo se adaptando a
ela, mas sim contextualizando sua intervencgdo. Essa praxis pedagogica estara sustentada
na relacdo dos conhecimentos cientificos construidos pela humanidade e apropriados
historicamente; pela indissociabilidade teoria e pratica; pela construgdo do conhecimento
transformado em acado ética, moral, estética e em politicas emancipatorias que elevem o
nivel de consciéncia dos envolvidos no processo ensino aprendizagem; na pesquisa como
principio formativo e epistemoldgico.

Caberd ao egresso no curso de Licenciatura do Centro de Educagdo Fisica e
Desportos da UFSM:

Compreender os processos educacionais e as diferentes manifestacbes da cultura

corporal de forma a possibilitar a elaboracao do trabalho pedagdégico e da didatica

gue articulem as necessidades imediatas, mediatas e histéricas da classe
trabalhadora no &mbito da Educacao Fisica;

e Exercer a docéncia nos diferentes niveis e modalidades de ensino, em espacgos
escolares (Educagéo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio, Superior,
Educacao Especial, Educacdo de Jovens e Adultos, entre outros) e ndo-escolares de
educagdo (clubes, academias, PSF’s, movimentos sociais, associa¢des
comunitarias, entre outros espagos);

e Comprometer-se com a educacgéo e com o0 avancgo das formulacdes teoricas da area
de conhecimento de que trata a Educacao Fisica, assegurando a contribuigcdo desta
com a transformacao da realidade social a partir de bases cientificas;

e Organizar agdes de extensdo entre a escola/universidade e a comunidade tendo o

trabalho como principio educativo, visando a produ¢do do conhecimento e sua

socializacao como forma de construir praticas de organizacao sociais democraticas;

Considerando, dessa forma, os interesses, as necessidades humanas e as
implicagdes socio-culturais, econdmicas, politicas e ambientais das diversas manifestacdes

da cultura corporal, o egresso deve ser capaz de ter autonomia para decisées e planeja-las,



168

bem como defendé-las de acordo com a sua concepc¢do de ser humano e de mundo.
Desenvolvera, assim, além de sua pratica profissional sua identidade como ser humano,

construido socialmente e carente de direitos e possibilidades.

5 COMPETENCIAS GLOBAIS E HUMANAS

Temos, hoje, como marca predominante nos curriculos, inclusive nas proprias
diretrizes, a formacéo do futuro trabalhador sendo balizadas por competéncias e habilidades
0 que se mostra claramente como a adaptacdo da educacéo ao sistema econdmico e reflete
na formacao de trabalhadores com uma formacdo meramente técnica. Mais do que isso, sdo
curriculos para a formacgédo de trabalhadores adaptados as oscilagbes do mercado, que ora
estardo empregados, ora ndo, de acordo com as demandas momentaneas de emprego.
Logo, esse tipo de formacdo, baseada na empregabilidade inculca no egresso da
licenciatura a ideia de que ele é o Unico responsavel por estar ou hdo empregado, e, caso
nao consiga, isso deriva de sua incompeténcia, o que revela o carater adaptativo desse tipo

de formacao, que pode ser compreendida pela citacao:

O carater adaptativo dessa pedagogia estd bem evidente. Trata-se
de preparar os individuos formando as competéncias necessarias a
condicdo de desempregado, deficiente, mée solteira etc. Aos
educadores caberia conhecer a realidade social ndo para fazer a
critica a essa realidade e construir uma educacao comprometida com
as lutas por uma transformacao social radical, mas sim para saber
melhor quais competéncias a realidade social estd exigindo dos
individuos (DUARTE, 2001, p. 38).

7

A proposta de formacdo que aqui se apresenta é, portanto, uma contraposicdo
radical a esse modelo voltado exclusivamente para as demandas de mercado e que visa
adaptar o trabalhador as inconstancias do mercado de trabalho. Trata-se de uma proposta
de formacgdo que vise desenvolver habilidades globais humanas e competéncias integrais,

na perspectiva de uma formacédo emancipatéria e omnilateral**?

, € que atenda tanto as
demandas emergentes quanto as tradicionais/histéricas.
As competéncias globais e humanas podem ser caracterizadas conforme o0s

parametros tedrico-metodologicos que, segundo Santos Junior (2005), sdo expressas por

Y2 por omnilateralidade entendemos uma ruptura com a nogdo de ser humano forjado no seio do

capitalismo, limitado na sua formacao fragmentada em direcdo oposta a uma formacgédo humana
ampla e que abranja aspectos distintos desde a ética, da emocado, dos fazeres praticos, enfim,
visando atingir “homens que se afirmam historicamente, que se reconhecem mutuamente em sua
liberdade e submetem as relages sociais a um controle coletivo, que superam a separacao entre
trabalho manual e intelectual e, especialmente, superam a mesquinhez, o individualismo e os
preconceitos da vida social burguesa® (SOUZA JUNIOR, 2009) disponivel em
http://www.epsjv.fiocruz.br/dicionario/verbetes/omn.html, acesso em 01/01/2013.
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um conjunto de elementos que, articulados, ampliam nossas possibilidades de abordar a
realidade no sentido de sua compreensdo, da producdo de conhecimentos, do
encaminhamento de acdes, enfim, de entender, explicar e agir no enfrentamento dos
problemas postos pela existéncia.

O egresso do Curso de Educacao Fisica de carater ampliado devera construir uma
qualificacdo que possibilite analisar criticamente a realidade social, para nela intervir
académica e profissionalmente. A sustentacdo tedrico-metodologica que justificativa o
carater ampliado da formacdo tem como base trés aspectos que devem ser entendidos de
forma indissociada e articulada: Legalidade, Conhecimento e Campo de Trabalho. Para
tanto, o0 egresso devera apropriar-se de competéncias globais e humanas, articuladas com a
justificativa e orientagéo teorica desse PPC como forma de sustentar e construir o trabalho
pedagogico e a didatica do professor de Educacéo Fisica.

Considerando a construgdo histérica da Educagdo Fisica como um campo
académico e de intervencdo, o trabalho pedagogico deve ser entendido como base da
formacéo para o qual o egresso deverd ter a competéncia de atuar nos demais ambitos da
area da Educacéao Fisica, tanto escolares, quanto n&o escolares (associa¢gdes comunitarias,
prefeituras, clubes, academias, etc.), sempre se reconhecendo como professor, tendo o
entendimento que o trabalho sera o principio educativo na formacao.

Para tal realidade, o egresso no curso de Educacgédo Fisica - Licenciatura deve ter as

seguintes competéncias globais e humanas:

1. Compreender a historia da humanidade como matriz cientifica, o trabalho como

principio pedagogico e a praxis social como elemento articulador do conhecimento;

2. Entender a Educacgdo Fisica como campo académico e de intervengdo, no qual o
trabalho pedagoégico deve assumir um carater interdisciplinar, que abranja as
ciéncias sociais e humanas e as ciéncias naturais e exatas, de modo a contribuir

para a formacdo humana e emancipatéria na perspectiva da omnilateralidade;

3. Compreender o fendmeno educacional e seus fundamentos histéricos, politicos e

sociais.

4. Possibilitar que a cultura corporal seja compreendida e analisada através da
articulagédo de suas dimensdes técnica, cientifica, politica, pedagogica, moral e ética,

fomentando uma intervencdo com base nos ideais para a emancipacdo humana,

5. Compreender as implicagdes politicas, sécio culturais, econémicas e ambientais do
campo da cultura corporal de forma a agir criticamente na sociedade e nas

instituicdes de ensino;
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

Ser capaz de argumentar, justificar e articular sua visdo de mundo e sua pratica
profissional, a fim de conseguir explicar e intervir na realidade a partir de

conhecimentos especificos, gerais, cientificos e da préxis;

Entender a docéncia como identificadora da formacdo de professores de Educacgéo
Fisica, tendo o trabalho como principio educativo.

Compreender a indissociabilidade entre teoria e préatica (praxis), tendo a producéo do
conhecimento como parte integrante da formacao através do ensino, pesquisa e

extensao;

Articular o eixo dos conhecimentos especificos da area com o0s demais eixos
(fundamentos de formacdo ampliada, préxis e formacdo cientifica), a fim de

apreender, explicar e intervir na realidade;

Ser capaz de atuar tanto no campo, quanto na cidade, levando em consideracdo a

realidade e especificidade de cada contexto.

Estabelecer relagbes entre as demandas historicas e emergentes que contribuem
para a formulacdo de politicas publicas para educacgdo, saude, lazer e treinamento

corporal e esportivo para a populagao;

Compreender a pesquisa e extensdo como espacos formativos que materializam
uma relacdo dialética entre teoria e pratica, possibilitando a interacdo do curriculo

com a realidade concreta, dindmica e contraditoria.

Possibilitar a atitude cientifica no exercicio do magistério em diferentes graus, niveis

e locais de ensino, articulando-o com 0s outros eixos da formagao.

Propiciar o uso de recursos tecnoldgicos, de informacdo e midiaticos de modo a
ampliar e diversificar as formas de interagir e compartilhar com as fontes de

producéo e difusdo de conhecimentos e de tecnologias;

Viabilizar o sentido de cooperagdo, autodeterminacdo, auto-organizagao,
solidariedade na relacdo com as pessoas, nos distintos espacos de formacédo e

atuacgédo profissional,

Possibilitar o desenvolvimento da clareza, adequacéo e objetividade nas formas de
comunicacdo verbal, ndo-verbal e escrita, de modo a conduzir e compartilhar

adequadamente sua atividade profissional.
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6 AREAS DE ATUACAO DO EGRESSO DO CURSO DE EDUCACAO FiSICA
LICENCIATURA DO CEFD/UFSM

O egresso do curso de Educacdo Fisica - Licenciatura do CEFD/UFSM tera as
seguintes areas de atuacao (espac¢os escolares e ndo escolares): educagéo nos diferentes
niveis e modalidades, tanto publica como privada, editoras, instituicbes que produzem
materiais didaticos para a educacdo, Orgdos publicos, empresas publicas ou privadas,
clubes, academias, centros de treinamento, hotéis, clinicas, hospitais, parques, empresas,
instituicdes que desenvolvam pesquisas educacionais, autbnomo, consultoria ou campos de

atuacdo emergentes que demandem formacéo na area.

7 ORGANIZAGCAO DO TRABALHO PEDAGOGICO

A organizagédo do trabalho pedagogico no curso de Licenciatura do CEFD acontecera
com base nos marcos da praxis social, pautada no trabalho como principio educativo; na
perspectiva de formagdo humana fundamentada na omnilateralidade; e no principio da
gestdo democratica, enraizada na construcao coletiva, envolvendo os distintos segmentos
presentes na instituicdo. Do mesmo modo, considerar4 a participacdo da sociedade na
elaboracdo de politicas educacionais e de construgdo do conhecimento, respaldadas na
superacao dos problemas da realidade social, visando assim a transformacéo da sociedade
de classes, enraizada na divisdo manual e intelectual do trabalho.

O curriculo para o Curso de Licenciatura em Educacéo Fisica da UFSM tera como
objeto a cultura corporal, a praxis social como eixo articulador do conhecimento e a histéria
como matriz cientifica. Os conhecimentos serdo organizados a partir dos complexos
tematicos'™, tendo como orientacdo eixos que serdo a base metodolégica e organizativa do
curriculo. Sédo eles: Fundamentos de formacdo ampliada; Préaxis; Conhecimento
especifico; Formacao cientifica.

Os eixos gerais supracitados estardo articulados com as particularidades do trato
pedagogico da cultura corporal nos campos do ensino formal, do lazer, da saude, das
politicas publicas e do treinamento corporal e esportivo, a partir da perspectiva de formacao
defendida pela proposta de curso. Na sequéncia apresentaremos 0s eix0s, areas e
subareas, sendo que essas Ultimas irdo sustentar a sistematizagcdo das disciplinas

(obrigatorias ou optativas).

13«por complexo deve-se entender a complexidade concreta dos fenbmenos (ou seja, entender a

vida humana), tomada da realidade e unificados ao redor de um determinado tema ou ideia
central” (NarKomPros, 1924, p. 5 apud Freitas, 2009, p. 36, grifos do autor). Neste documento sao
orientadores para a organizacao dos conhecimentos que irdo sustentar a organizagéo do trabalho
pedagodgico, e materializar-se-ao no eixo da praxis expandindo-se para os demais eixos.
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7.1 FUNDAMENTOS DE FORMACAO AMPLIADA

Este eixo consiste no trato com os conhecimentos ampliados da producéo cientifica
historicamente acumulada nos distintos &mbitos das ciéncias que sustentam a producéo do
conhecimento especifica da area do objeto de estudo da Educac¢do Fisica, no caso, 0s
fundamentos aplicados a Cultura Corporal. Tratar dos aspectos histéricos e conceituais das
Ciéncias Sociais e Humanas e Ciéncias Naturais e Exatas que fundamentam o
conhecimento aplicado da area da Educacdo Fisica consiste no principal objetivo desse
eixo. Estes conhecimentos estdo aglutinados nas subareas das Ciéncias Sociais e
Humanas e das Ciéncias Naturais e Exatas, que deverdo se articular e sustentar o
subeixo dos fundamentos aplicados da Educagéo Fisica. Este eixo devera desenvolver as
seguintes competéncias:

e Compreender a relagdo entre sujeito e natureza, no sentido de viabilizar o
entendimento das caracteristicas do processo de constituicio humana que se
estabelecem entre as Ciéncias Sociais e Humanas e Ciéncias Naturais e Exatas;

o Compreender as relagbes do processo de apropriacdo da natureza pelo sujeito na
histéria e suas implicagc6es decorrentes da satisfacdo das necessidades humanas;

o Entender o surgimento e o desenvolvimento do processo de producdo de
conhecimento nos ambitos das Ciéncias Sociais e Humanas e Ciéncias Naturais e
Exatas;

e Compreender as fases atuais de desenvolvimento da cultura moderna, no que tange
ao seu desenvolvimento econdmico, cientifico e educacional nos ambitos das
Ciéncias Sociais e Humanas e Ciéncias Naturais e Exatas;

e Possibilitar a andlise, interpretagdo e compreensdo do conhecimento produzido nas
Ciéncias Sociais e Humanas e Ciéncias Naturais e Exatas e sua articulagdo com os

conhecimentos aplicados da Educacéo Fisica.

7.1.1 Ciéncias Sociais e Humanas

As Ciéncias Sociais e Humanas consistem na subarea do Curriculo de formacédo de
professores de Educacao Fisica que se dedica a producdo do conhecimento referente aos
aspectos sociais da humanidade. Esse campo cientifico inclui as seguintes areas basicas
do conhecimento relacionadas com a Educagcdo Fisica: Antropologia, Estudos da
comunicacdo, Economia, Pedagogia, Administracdo, Geografia, Histéria, Linguistica,
Ciéncia Politica, Estatistica, Psicologia, Direito, Filosofia e Sociologia, entre outras. Demo
(1985) apresenta a seguinte sintese das principais caracteristicas proprias das Ciéncias

Sociais e Humanas: o sujeito das ciéncias sociais — 0 ser humano — é racional, muito mais
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complexo que outros sistemas fisicos; 0 objeto das ciéncias sociais € historico; existe uma
consciéncia historica; identidade entre sujeito e objeto de pesquisa; objeto é intrinsecamente
ideologico; imbricacdo entre teoria e prética.

7.1.2 Ciéncias Naturais e Exatas

As Ciéncias Naturais e Exatas integram o ambito do conhecimento que tem como
objeto de estudo os fendmenos da natureza em seus aspectos gerais e fundamentais
explicados a partir da Biologia e areas afins, assim como de modelos matematicos e fisicos.
Neste curriculo essa subdrea estara delimitada pelos conhecimentos das Ciéncias Naturais
e Exatas que explicam fendmenos naturais do ser humano. Esse campo cientifico
contempla &reas do conhecimento como Matematica, Fisica, Estatistica, Biologia,
Bioquimica, Fisiologia e Anatomia, entre outras, que dardo sustentacdo tedrica para 0s

conhecimentos especificos que compde a formacao de professores de Educacéo Fisica.

7.2 PRAXIS

A defesa do eixo da praxis pedagdgica no curso de Licenciatura sustenta-se tanto
por constituir-se como uma possibilidade superadora dos varios problemas existentes nos
curriculos atuais do CEFD/UFSM, geradas principalmente pela desvinculagéo entre teoria e
pratica, quanto pela necessidade de compreender e enfrentar os problemas encontrados
nos varios espacos de atuacéo, considerando o atual contexto neoliberal.

A partir deste eixo objetiva-se resgatar a “identidade profissional” da Educagéao Fisica
gue se caracteriza, historica e, essencialmente, pelo trabalho pedagégico nos varios campos
da area, expresso ao analisarmos a acao profissional, onde identificamos significados,
finalidades, instrumentos, métodos, entre outros. (LACKS, 2004)

Nos curriculos vigentes ocorre uma divisdo entre teoria e pratica sendo esta Ultima
concentrada na segunda metade do Curso, nos estagios e praticas curriculares. Desta

forma, Alves (2010, p. 112) afirma que:

O afastamento da realidade concreta no periodo de formacdo, ou seja, o
distanciamento dos professores em formacao da préatica socialmente util, torna a
possibilidade de compreenséo radical da sociedade com vistas a transforma-la,
uma tarefa que passa longe da formacéo académica.

A divisdo entre teoria e pratica encontrada nos curriculos expressa a divisdo
presente no modelo fordista/taylorista: trabalho manual e trabalho intelectual, de modo que,
para uns é delegada a tarefa de formulacao tedrica e, para outros, a tarefa de execucao

pratica.
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A distingcdo entre as disciplinas tedricas e disciplinas praticas e a colocacao dos
estagios somente ao final do curso separam, também para o aluno, o momento
da teoria do momento da pratica, estabelecem uma cisdo entre os atos de
concepgdo e execucdo, criando a ilusdo de que esta reservado aos estagios
apenas o0 momento da pratica, despindo-o de todas as possibilidades da reflexdo

tedrica, favorecendo dessa forma um salto da “teorizagao” para o “pragmatismo”,
para o imediatismo pedagoégico (FREITAS, 2007, p. 225, apud ALVES, 2010,
p. 113).

Além disso, a desvinculacdo entre teoria e pratica, ambas componentes do trabalho,
acaba desconsiderando a histéria como matriz cientifica, reproduzindo a concepc¢ao da
producdo de conhecimento “como um dado pronto, acabado, cristalizado, estatico, que
separa sujeito que conhece do objeto a conhecer” (FREITAS, 2007, p. 43 apud ALVES,
2010, p 112). Na mesma direcdo, Alves (2010) propde uma compreensdo do conhecimento

como

resultado do trabalho vivo, no qual teoria e pratica sao indissolUveis e
gue estas se objetivam através da acdo direta do homem na
natureza e que desta acdo resulta a producédo da cultura humana,
tomaremos o trabalho como principio educativo e a ciéncia (cultura
humana) como fruto da agéo transformadora do homem na natureza
(em constante transformacao) e nao como algo estatico e acabado.
(p. 112).

Fundamentado nessa perspectiva, considerando o eixo da praxis pedagdgica como
articulador do curriculo de todos os semestres através das componentes curriculares de
Pratica de ensino e Estagios Curriculares supervisionados, sera garantido, para o segmento
discente, um tempo na carga horéria desses componentes curriculares para a realizacdo da
avaliacdo do curriculo, objetivando um constante aprimoramento da formacao docente. As
diretrizes para a avaliacdo serdo explanadas detalhadamente na sequéncia do PPC, no item
gue trata sobre a avaliacéo (item 8).

Os complexos tematicos - ensino formal, das politicas publicas, da saude, do
treinamento desportivo e do lazer - defendidos para o curso de Licenciatura do Centro de
Educacao Fisica e Desportos irdo se materializar a partir do eixo da praxis expandindo-se
para os outros eixos do curriculo. Considerando os problemas e as perspectivas
superadoras, apresentaremos a seguir direcionamentos gerais quanto a Pratica de Ensino e

o Estagio Curricular Supervisionado.

7.2.1 Préatica de Ensino

Entendida como eixo articulador do conhecimento no curriculo e tendo o

entendimento de que ‘o homem s6 conhece o que é fruto ou objeto de sua atividade
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material” (LACKS, 2004), a pratica devera ocorrer desde o inicio da formag¢ao académica. A
mesma sera orientada a partir dos ciclos de aprendizagem que vao desde a identificacédo
dos dados da realidade, passando pelas sistematizacdes, generalizacbes e, por fim, a
ampliacdo e aprofundamento dos conhecimentos.

Dessa forma, os componentes curriculares de praticas de ensino, que, conforme a
Resolucdo CNE/CP 2/2002, deverdo possuir carga horaria minima de 400 horas, se
desenvolverdo do 1° ao 4° semestre, tendo por objetivo aproximar o estudante da atividade
docente bem como permitir o processo acdo-reflexdo-acdo para a compreensao e
intervencdo na realidade. As praticas curriculares estardo articuladas em torno dos
complexos tematicos, tendo seu foco em um ou mais, visando estabelecer relacdes e nexos
entre os conhecimentos, além de garantir a pesquisa. Segundo Lacks (2004), a pesquisa é
atinente ao ensino, tanto executada no ensino em si quanto sobre ele, porém vem sendo
desconsiderada nos curriculos atuais.

Tal pratica é entendida como cientifica e politica, ou seja, baseada no trabalho
socialmente (til, com intencdo de intervir e transformar a realidade, enquanto a mesma sera
problematizada e suas contradicdes serdo base da producdo cientifica dos académicos.
Para tanto, a universidade devera estabelecer vinculo estreito com 0s espac¢os publicos de
educacao, treinamento, lazer, saude, tendo em vista a participacdo na formulacdo de
politicas publicas que venham a superar as contradigées apontadas.

Assim, tendo por base as contribuicbes de Lacks (2004) e do Soares et all (2009),
buscaremos abordar os objetivos das praticas de ensino do curso de Licenciatura em
Educacao Fisica, considerando os quatro ciclos de apropriagdo dos conhecimentos:

e Pratica de Ensino |: Fazer uma leitura critica e analitica do trabalho pedagdégico
da Educacdo Fisica nos varios campos de atuacao direcionados pelos
complexos, reconhecendo seu estado atual e suas probleméticas significativas.
Assim, deverd ocorrer 0 estabelecimento de relagbes sobre o trabalho
pedagdgico nesses complexos e a compreensao inicial do mesmo, identificando-
se semelhancgas e diferencas em cada campo de atuacao;

e Prética de Ensino II: A partir de pesquisas e vivéncias nos varios complexos e
sobre 0s mesmos, as sistematizacfes e generalizagbes dai decorrentes deverdo
ser confrontadas com a aprendizagem de referenciais tedrico-metodolégicos,
permitindo o estabelecimento de relagcbes e classificacdes, ou seja, ampliando a
compreensdo da pratica de ensino na area. Isso sera possibilitado pelo confronto
entre senso comum e as proposicdes sistematizadas e néo sistematizadas para o
ensino da Educacao Fisica;

e Pratica de Ensino lll: Nesse componente curricular o objetivo é utilizar

procedimentos investigativos para ampliar as referéncias/conhecimentos das
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problematicas significativas dos varios complexos. Devera ser ampliado também
o referencial tedrico critico-superador, decorrendo dai elabora¢des de caréater
cientifico nos varios complexos como fruto do trabalho coletivo, buscando a
superacdo dos problemas encontrados. Portanto, objetiva reorganizar a
constatacdo dos dados da realidade iniciada na Pratica de Ensino |, nos varios
complexos, buscando, nesse momento, através da apropriagdo do pensamento
tedrico cientifico, elaborar propostas concretas para a superagdo de alguns
problemas encontrados nos complexos estudados.

Pratica de Ensino IV: Nessa Pratica, prevalecerd a autodeterminacdo e a
autogestdo dos estudantes para aprofundar investigacdes e transformar o Curso
em um espago cultural, cientifico e pedagogico privilegiado para a elaboracao de
proposi¢des, projetos, programas que integrem as rela¢cdes ensino-pesquisa-
extensdo, sociedade-comunidade, graduacdo-pos-graduacdo, avancando nas
proposicdes tedricas e nas diretrizes para a formacdo humana omnilateral nos

varios complexos.

7.2.2 Estagios Curriculares Supervisionados

Posteriormente, segundo a resolucdo CNE/CP 1/2002, a partir da metade do Curso,

iniciardo os Estagios Curriculares Supervisionados, que buscardo uma aproximagcdo a

locais, campos de trabalho da Educacdo Fisica, objetivando estudos, pesquisas e

intervencgdes referenciadas no trabalho com valor social a partir das demandas encontradas

na realidade da area.

Os estagios perpassaréo os diferentes eixos e seguirdo a articulacéo tedrico-pratica

iniciada nos componentes curriculares Préatica de Ensino. Assim, 0s estagios se

desenvolverdo a partir dos campos seguintes, considerando que todos eles proporcionardao

conhecimentos sobre politicas publicas:

Ensino formal I: o estagio compreendera a Educacdo Bésica, se detendo no Ensino
Fundamental e Ensino Médio.

Ensino formal Il: 0 estagio compreendera ao ensino da Educacéo Fisica nas
modalidades EJA, Educacao Especial, Educacao Infantil e também abrangera o
Ensino Superior.

Lazer e Saude: tratara de intervencdes e pesquisas sobre o campo da Educacao
Fisica no Lazer e ainda no campo do SUS — Sistema Unificado de Saude.
Treinamento corporal e esportivo: tratara de interveng6es no ambito do treinamento

corporal e esportivo.
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7.3 CONHECIMENTOS ESPECIFICOS DA EDUCAGAO FiSICA

Os conhecimentos especificos tratam das manifestacbes da cultura corporal,
relacionados aos aspectos histoéricos, sociais, tedrico-metodoldgicos e técnicos produzidos
no ambito da Educacdo Fisica. Este grupo de conhecimentos qualificar4d a formacao do
professor a partir do conhecimento produzido na &rea, do seu entendimento histérico e de
suas articulagdes com os demais eixos definidos pelo projeto.

O eixo dos conhecimentos especificos esta dividido nos seguintes subeixos:
fundamentos aplicados da Educacao Fisica e manifestac6es da cultura corporal. A divisdo
em subeixos se fez necesséria em funcdo da aglutinacdo de duas grandes é&reas de
conhecimentos especificos que tém sido produzidos na Educacdo Fisica. O subeixo dos
fundamentos aplicados esta constituido por conhecimentos produzidos a partir do eixo dos
fundamentos da Educagéo Fisica que resultaram em componentes curriculares especificos
como Fisiologia do esporte, Treinamento Desportivo, Didatica da Educacdo Fisica, entre
outras. Ja o subeixo das manifestacdes da cultura corporal € formado por conhecimentos
historicos, contextuais e didaticos das distintas manifestagdes da cultura corporal produzidas
pela humanidade e que apresentam relevancia social para o projeto do Centro de Educacgéo
Fisica e Desportos.

O eixo do conhecimento especifico devera contemplar em seus espacos
pedagdgicos: a interpretacdo, a compreensao, a explicacdo e a andlise critica dos
fendbmenos da cultura corporal, estabelecendo as relacbes com a natureza, o trabalho, a
sociedade e a educacdo. Nessa perspectiva, este eixo devera assegurar as seguintes

competéncias:

Compreender as relagdes do processo de apropriagdo da natureza pelo sujeito na

historia e suas implicagcbes decorrentes da satisfagdo das necessidades humanas.

e Compreender a relagdo entre sujeito e natureza, no sentido de viabilizar o
entendimento da producdo dos conhecimentos especificos da Educacao Fisica;

o Entender a origem, o desenvolvimento e a atualidade da producéo do conhecimento
da Educacdao Fisica;

e Possibilitar a analise, interpretacdo e compreensao dos conhecimentos especificos
produzidos na/para Educacéo Fisica;

e Compreender as relacdes dos conhecimentos especificos que envolvem a natureza
humana, a territorialidade, o trabalho, a politica cultural e a educacao.

e Articular os conhecimentos especificos produzidos na Educacdo Fisica com o0s

outros eixos estabelecidos no projeto.
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SUBEIXO: FUNDAMENTOS APLICADOS DA EDUCAGCAO FISICA

Este grupo de conhecimento especifico da Educacdo Fisica agrega a producao
cientifica historicamente acumulada dos distintos ambitos das ciéncias basicas que tém
como objeto de estudo a Cultura Corporal. Entender a construcdo da cultura corporal como
um processo de inter-relagdo biolégica e social, assim como, os distintos aspectos
biol6gicos e sociais envolvidos na producdo e apropriacdo da cultura corporal para os
diversos grupos humanos (especiais e de diferentes momentos de aprendizagem) consiste
no principal objetivo dos fundamentos aplicados da Educacdo Fisica. Estes conhecimentos
estdo aglutinados em duas grandes areas: Ciéncias Sociais e Humanas aplicadas e
Ciéncias Naturais e Exatas aplicadas. O curriculo devera proporcionar ao académico a
apreensdo das seguintes competéncias:

e Compreender as relacdes do processo de apropriacdo da natureza pelo sujeito na
Historia e suas implicagbes para a cultura corporal decorrentes da satisfagdo das
necessidades humanas.

o Compreender a relagdo entre sujeito e natureza, no sentido de identificar as
caracteristicas do processo de constituicdo humana que se estabelecem nas
Ciéncias Sociais e Humanas e Ciéncias Naturais e Exatas aplicadas ao ambito da
cultura corporal;

o Entender a origem e o desenvolvimento da cultura corporal no processo de producéo
de conhecimento nos ambitos das Ciéncias Sociais e Humanas e Ciéncias Naturais
e Exatas;

e Compreender as relagbes entre os conhecimentos das Ciéncias Sociais e Humanas
e Ciéncias Naturais e Exatas aplicadas a Educacéo Fisica considerando a natureza
humana,a territorialidade, o trabalho, a politica cultural e a educagéo.

e Analisar, interpretar e compreender o conhecimento produzido na Educagéo Fisica
em sua origem, desenvolvimento e atualidade no que tange as Ciéncias Sociais e

Humanas e Ciéncias Naturais e Exatas aplicadas a cultura corporal.

AREAS

CIENCIAS SOCIAIS E HUMANAS APLICADAS

As Ciéncias Sociais e Humanas aplicadas consistem na subarea do Curriculo de
formacdo de professores de Educacdo Fisica. Esta subarea se dedica a producdo do
conhecimento referente aos aspectos sociais da humanidade aplicados ao ambito da
Educacado Fisica e € composta por conhecimentos construidos no processo historico de

constituicdo da area como por exemplo: Antropologia e Educacao Fisica, Midia e Esportes.,
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Subareas

Pedagogia, Didatica e Educacao Fisica, Administracdo e o Esporte, Histéria e Educacao
Fisica, Politicas Publicas para Esporte e Lazer, Psicologia e Educacdo Fisica, Direito e
Educacao Fisica, Filosofia e Educacdo Fisica, Sociologia e Educacao Fisica, dentre outros
areas do conhecimento.

- A producao de conhecimento nas ciéncias sociais e humanas aplicadas a EF

- Aspectos sociolbgicos e antropoldgicos aplicados a EF

- Aspectos psicolégicos aplicados a EF

- Aspectos filosoficos aplicados a EF

- Direito e administragao aplicados a EF

- Aspectos pedagogicos, didaticos e educacionais relacionados a EF

- Aspectos historicos e geogréficos e a EF

- Aspectos artisticos e EF

- Politicas publicas para o esporte e lazer

CIENCIAS NATURAIS E EXATAS APLICADAS A EF

As ciéncias naturais e exatas aplicadas formam o ambito do conhecimento
produzido na constituicdo histérica da Educacao Fisica que tem como objeto de estudo os
fendbmenos da natureza e do ser humano relativos a cultura corporal, em seus aspectos
gerais e fundamentais explicados a partir da Biologia e areas afins, assim como de modelos

matematicos e fisicos.

Subéreas

- A producéo de conhecimento nas Ciéncias Naturais e Exatas e a EF
- Aspectos anatbmicos e a EF

- Aspectos bioquimicos e fisiolégicos e a EF

- Aspectos cinesiolégicos e a EF

- Aspectos biomecanicos e a EF

- Saude e EF

SUBEIXO: MANIFESTACOES DA CULTURA CORPORAL

Os conhecimentos especificos da Educacdo Fisica também tratam das
manifestacdes da cultura corporal no que tange aos aspectos histéricos, sociais, tedrico-
metodoldgicos e técnicos produzidos na area. Este subeixo qualificard a formacdo do
professor a partir do conhecimento produzido na &rea, do seu entendimento histérico e de

suas articulag6es com os demais eixos definidos pelo projeto.
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Baseados na proposta de Soares et all (2009) definiu-se como contetdos da cultura
corporal o jogo, o esporte, a ginastica, as lutas, a capoeira e a danca. O Centro de
Educacdo Fisica e Desportos da UFSM tradicionalmente vem contemplando em sua
formacdo inicial as seguintes manifestacdes: ginastica, atletismo, esportes coletivos (futebol,
voleibol, handebol e basquetebol), natacdo, danca e lutas. A estruturagdo desse subeixo
devera ser orientada por esses conhecimentos que vém sendo acumulados e contemplados
nos espacos de ensino, pesquisa e extensdo do CEFD/UFSM. Sendo assim, as
manifestacdes da cultura corporal identificadas para esta proposta estdo divididas nas
seguintes areas: Ginastica, Esportes, Jogos Tradicionais/Populares, Dancas e Lutas. Este
subeixo seréa orientado a partir das seguintes competéncias:

e Compreender a constituicdo historica local e global da Educagédo Fisica a fim de
viabilizar o entendimento das necessidades regionais e das comunidades do
entorno;

e Identificar e articular a constituicdo histérica de cada manifestacdo da Cultura
Corporal contempladas no curriculo com o entendimento local e global da Educagéo
Fisica;

e Entender os aspectos estruturais e da légica de funcionamento das manifestacdes da
Cultura Corporal que serdo desenvolvidas no Curriculo estabelecendo as relagbes
com 0s processos tedrico-metodoldgicos de ensino, aprendizado e treinamento;

e Apropriar-se do conhecimento acumulado no que tange aos processos teorico-
metodoldgicos de ensino, aprendizado e treinamento das manifestacdes da cultura
corporal que vem sendo contempladas no Centro de Educacdo Fisica e Desportos
da UFSM.

e Conhecer as possibilidades de organizacdo dos espacos pedagodgicos, escolares e
ndo escolares, das manifestagcbes culturais articulados com o0s eixos de

fundamentos, praxis e produgdo de conhecimento.

Area: ESPORTE

Como conhecimento especifico, o estudo do fenébmeno esportivo justifica-se em sua
totalidade por seu processo de construcdo histdrica, contemporaneidade e sua relevancia
social. De acordo com autores da area Kunz, 1994; Bracht, 2005; Gonzales, 2005; e
Parlebas, 2001 o esporte moderno apresenta as seguintes caracteristicas: universalizacao
das regras e dos processos de institucionalizacdo; busca do desempenho (recorde);
vinculado aos principios do sistema econdmico capitalista (processo de producdo e
consumo); 0 processo competitivo constituido no elemento central, baseando-se na

sobrepujanca.
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O esporte como fenbmeno complexo e contraditorio possibilita a compreensao da
realidade ao expressar em si a logica e os valores estruturantes da atual forma de
organizacdo social. Assim, o estudo do esporte pressupfe sua compreensao como
fendbmeno cultural, social, politico e econémico, construido e modificado pelo ser humano ao
longo da Histéria, ou seja, sendo entendido em sua totalidade. Além disso, através da
praxis, o académico deverd apropriar-se dos distintos enfoques do esporte como politica
publica voltada para o lazer, saude, educacao formal e treinamento.

Subéareas:

- Teoria Geral do esporte;

- Didéatica e Esportes (individuais e coletivos)
- Treinamento esportivo;

- Esportes emergentes;

- Megaeventos esportivos;

- Alto rendimento (Olimpismo e outros espagos de expressao)

Area: JOGO TRADICIONAL / POPULAR (corrigir acima — padronizar)

O Jogo Tradicional / Popular constitui-se em uma das manifestacdes da cultura
corporal que possui identidade, entendimento e construcao local e/ou regional, revelando os
modos e formas de ser de um grupo social. As tentativas de definir Jogo tém sido passiveis
de distintas interpretacdes, pelo fato de ser um termo empregado em varios ambitos e areas
do conhecimento como linguistica, economia, psicologia, entre outras. Neste curriculo o
Jogo sera acompanhado pelas expressfes tradicional / popular, termos que tém sido
utilizados para definir manifestacdes histéricas e culturais do ser humano com
caracteristicas locais ou regionais.

Parlebas (2001) destaca os seguintes aspectos relacionados a esse grupo de
manifestacdo de nossa cultura: a) estdo vinculados a tradigcdo de uma determinada cultura,
como foi mencionado anteriormente, e podem estar relacionados ao tempo livre, religido,
colheitas, estacdo do ano, espacos urbanos, tipicos de um determinado grupo social; b)
atividades regidas por um corpo de regras flexiveis que admitem variacdes e adaptagdes em
funcéo dos interesses dos participantes; c) séo atividades que ndo dependem de instancias
oficiais para que sejam realizadas, acontecendo normalmente a partir da organizagéo local
ou regional de um grupo social, atendendo os interesses e necessidades desse grupo; d)
estdo & margem do processo soOcio-econdmico, mesmo sofrendo influéncia do mesmo,
diferentemente dos esportes que estdo intrinsecamente relacionados aos processos de

producdo e consumo; €) possuem como principal forma de atuacdo o movimento
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Subareas

-Teoria geral do jogo tradicional / popular
- manifestacdes do jogo nos diferentes periodos historicos e seus elementos basicos;
- Brinquedo, brincar e o jogo tradicional / popular

- Jogo tradicional / popular e os distintos contextos socioculturais (Santa Maria, RS, Brasil e
mundo);

- Relacéao entre l6gica interna e l6gica externa do jogo tradicional

Area: GINASTICA

A ginastica: “arte de exercitar o corpo nu” em suas origens, confundiu-se com a
propria Educacao Fisica, incluindo em si praticas de corridas, lancamentos, saltos e lutas.
No século XIX, em decorréncia do processo de industrializagdo e urbaniza¢do que a Europa
vivia, as formas ginasticas até entdo existentes nas festas populares, no circo, nos
exercicios militares, entre outros, foram cientificizadas e sintetizadas no chamado
Movimento Ginastico Europeu (GONCALVES, 2006), objetivando promover corpos
saudaveis, para resistir as doencas e adequar 0s corpos a nova ordem surgida na época.

Dessa forma, ginastica é entendida como elemento da cultura corporal, praticada
com ou sem aparelhos, que tem como fundamentos basicos, segundo Soares et all (2009, p.
78), “o saltar, equilibrar, rolar/girar, trepar, e balangar/embalar”. Em seu processo de
desenvolvimento histérico a ginastica também passou pela esportivizagdo constituindo-se
como modalidade dos Jogos Olimpicos.

Nas ultimas décadas vemos o crescimento desenfreado desta pratica corporal nos
espacos informais de ensino, acompanhando o processo historico-cultural de se obter o
corpo “ideal”’. Este movimento contribui para, de um lado constituir-se em um novo ramo de
servicos no mercado, de outro para o treinamento corporal, auxiliando em alguns aspectos
da saude humana ou, contraditoriamente, servindo para uma ampliacdo da exploracédo das
pessoas no trabalho (Exemplo: ginastica laboral).

Assim, a apropriac@o desta préatica corporal em sua totalidade, nas formas classicas
e emergentes, sera indispensavel para que os académicos tenham condi¢c6es de analisa-la,
criticd-la e reconstrui-la, buscando o ensino da mesma de forma emancipada e superadora

nos diversos locais de trabalho e com os diferentes grupos humanos.

Subareas:
- Teoria geral da ginastica

- Ginastica esportiva
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- Ginastica classica e emergente

- Ginastica circense

Area: LUTAS

As lutas, em seu conjunto, representam parte do patrimbnio historicamente
construido pela humanidade (SANTOS, 2009) e integram os conhecimentos da cultura
corporal. Reunem manifestacdes elaboradas e sistematizadas ao longo da histéria humana,
muitas vezes relacionadas a aspectos religiosos, ritualisticos e filosoéficos, os quais devem
ser tangenciados, na medida em que contribuam para o melhor entendimento dessas
expressdes culturais.

O conjunto de manifestacbes sob a denominagdo de lutas, expressa alguns
principios em comum que justificam seu agrupamento e também a diversidade das mdltiplas
culturas das quais se originam (ocidentais e orientais). Representam, portanto, para além de
um conjunto de técnicas corporais (MAUSS, 1974) especificas, elementos conceituais
relacionadas as diferentes culturas e contextos histdricos nos quais foram criadas e
sistematizadas. Além disso, encontram-se também presentes em praticas emergentes,
derivadas de manifestacfes tradicionais a partir de uma concepcdo esportivizada e
espetacularizada. justificando a pertinéncia de uma abordagem que possa elucidar e tratar
pedagogicamente esse conhecimento.

Espera-se que o académico seja capaz de identificar, compreender, relacionar os
conhecimentos basicos acerca das Lutas como um conjunto de manifestacbes da cultura
corporal, estabelecendo nexos entre suas origens, desenvolvimento e insercdo nha
sociedade, de modo a fundamentar o trato pedagdgico desse conteudo nos diferentes

ambitos de atuacéo.

Subéreas

- Teoria geral das lutas —

- Dindmica de funcionamento das lutas
- Lutas tradicionais e esportivas

- Lutas orientais e ocidentais

- Capoeira

Area: DANCA
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As dancas constituem-se como praticas corporais criadas histérica e coletivamente
pelo conjunto de seres humanos, e refletem em si as caracteristicas culturais, politicas e
estéticas do tempo/espaco em que surgiram e se desenvolveram, ou seja, expressam em Si
as caracteristicas marcantes das formas histéricas de produgéo e reproducédo da vida nas
vérias organizacdes sociais.

Este elemento da cultura corporal é representativo de diversos aspectos da vida
humana permitindo “a transmissdo de sentimentos, emogbes da afetividade vivida nas
esferas da religiosidade, do trabalho, dos costumes, habitos, da saude, da guerra, etc.”
(SOARES ET ALL, 2009, p. 81), que ndo pode se limitar a formalidade técnica e acrobética.

Dessa forma, a apropriagdo dos sentidos e significados histéricos da danca
articulados a aprendizagem de suas técnicas instrumentalizard os académicos para que
sejam sujeitos histéricos no ensino, na producdo e na organizagdo da cultura corporal da
danca que esté presente em diversos campos da Educagéo Fisica como, por exemplo, no

lazer, na escola, no treinamento.

Subéreas:

- Teoria geral da danca

- Dancas classicas e contemporaneas

- Dangas latinas

- Dancas étnicas e folcldricas brasileiras

- Dancas gauchas

7.4 FORMACAO CIENTIFICA

O eixo da formacéo cientifica constitui-se em torno da pratica da pesquisa cientifica,
entendida como uma das dimensfes das competéncias globais e em permanente relacdo
com outros eixos. Através de uma orientacdo cientifica, este eixo devera assegurar uma
abordagem que contemple as mdltiplas relagcdes com as diferentes areas do conhecimento e
também as diferentes matrizes tedricas presentes na area, ao longo de sua constituicdo
historica.

Segundo Sanchez Gamboa (2007, p. 24):

A Educacdo Fisica, assim como outras areas que se encontram
numa fase de definicdo epistemoldgica, progride na medida em que
clareiam seus campos nos intersticios do tecido atual dos saberes e
na correlacdo de for¢as da conjuntura do desenvolvimento do mundo
das ciéncias, mas isso ndo € possivel sem a pesquisa cientifica, a
acao privilegiada nesse campo, e sem 0 exercicio costumeiro da
critica rigorosa dos procedimentos e dos resultados que, na

linguagem particular do mundo das ciéncias, € relacionado a
Epistemologia.
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E objetivo desse eixo, portanto, o dominio sobre os conhecimentos cientificos e
sobre seus meios de producdo que contribuam para apropriacdo da construgéo historica da
identidade epistemolégica da area. Esse processo dar-se-4 sempre observando a
centralidade da Educagao Fisica, portanto, superando o estado de “colonialismo
epistemolégico” (SANCHEZ GAMBOA, 2007, p. 26) no sentido de compreender a
constituicao histérica das relagbes com as ciéncias aplicadas e estabelecer novas formas de
relacdo. Nas palavras de Sanchez Gamboa (2007, p. 27) esse processo implica na:

articulacdo de um campo profissional interdisciplinar que tem
como eixo, a natureza e a especificidade da Educacao Fisica que
articula contribuicbes de varias teorias cientificas e elabora
explicagbes e compreensfes mais ricas e complexas na medida
em que tece, em torno de fenbmenos concretos, interpretacdes
tensionadas por um eixo central, seja este a motricidade humana,
as acdes e reacdes da corporeidade, a conduta motora, ou a
cultura corporal.

De modo mais pontual, é pertinente que ao longo do processo formativo os
académicos possam apropriar-se das diferentes modalidades de pesquisa ultrapassando um
dominio técnico-instrumental para identificar as diferentes matrizes teérico-metodolégicas. O
ato de pesquisar implica, desse modo, na “[...] elaboracdo de referenciais teéricos
especificos e do delineamento de opg¢des metodoldgicas condizentes com a natureza da
area” que possam contribuir para a superagao da reproducdo mecanica de técnicas,
métodos e teorias advindas de outras areas do conhecimento (SANCHEZ GAMBOA , 2007,
p. 25).

A pratica da pesquisa deve assentar-se em situa¢des concretas para que, a partir de
problematizagbes possam constituir-se em processos investigativos, balizados pelo rigor
tedrico e metodolbgico que caracterizam o conhecimento cientifico do mesmo modo que o
dominio dos recursos mais avancados de tecnologias da informagdo e comunicagéo
disponiveis.

A materializacdo desse eixo dar-se-4 através de componentes curriculares
distribuidos ao longo do curso, articulada a participagcdo em grupos de pesquisa e extensao
de modo a fornecer elementos e sustentacdo para a elaboracdo de um consistente projeto
de pesquisa que culminara com a realizacédo do trabalho cientifico de concluséo de curso.

De modo objetivo, espera-se que, ao final do curso, o percurso desse eixo tenha
assegurado aos académicos:

v' Conhecimentos acerca dos modos de producéo cientifica presentes na area;
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v' Conhecimentos de epistemologia cientifica que propiciem uma leitura critica
acerca da constituicdo da &rea de conhecimento Educacédo Fisica e as relacdes
existentes com as ciéncias béasicas;

v" Dominio de técnicas e métodos de producgdo cientifica incluindo os recursos
tecnologicos a eles relacionados;

v' Condi¢cdes de formular problemas de pesquisa, elaboragcdo e realizagdo de
projetos de investigacdo em didlogo com os fendmenos concretos vivenciados ao

longo do percurso académico.

8 AVALIACAO

A avaliacdo desdobra-se em alguns pontos importantes a serem analisados em sua
especificidade, porém, seu aspecto fundamental encontra-se na sua relagdo com os
objetivos, especificamente neste projeto, com 0s objetivos do curso em Educacéo Fisica -
Licenciatura.

A universidade deve ser o lugar do pensamento, da critica e do debate, que busque
a elevagdo cultural da sociedade e que construa conhecimento coletivamente. Por estar
inserida em uma sociedade dividida economicamente, esta representa, através dos seus
modos de organizacdo, nos mais diversos espacos sociais, 0s interesses de grupos que
lutam para manter ou romper com a hegemonia consolidada.

A avaliacdo também estd condicionada pelos determinantes de grupos. Sendo
assim, a avaliacao geral do curso de Educacédo Fisica do CEFD estard comprometida com
os interesses da classe trabalhadora, levando sempre em conta a formacao humana critica,
emancipada, que possibilite ao académico constatar, interpretar, compreender e explicar a
realidade.

Para isso a avaliagdo ndo deve tomar como base apenas métodos, técnicas e
mecanismos burocraticos, mas precisa assumir um sentido em relacdo aos objetivos do
curso, estes sim, direcionardo o método e a selecdo de conteudos. Para Soares et all
(2009), o sentido da avaliacdo é o de fazer com que ela seja referéncia para a analise da
aproximacao ou distanciamento do eixo curricular que norteia o projeto pedagdgico.

Temos o entendimento de que a avaliacdo deve estar relacionada com os objetivos
do curso, no sentido de verificar: a) se a formacdo ampliada em Educacgéo Fisica esta
formando trabalhadores para a atuagcdo no contexto escolar e ndo escolares com base na
praxis; b) Se existe o entendimento da Educacdo Fisica como &rea de conhecimento que
trata das diferentes manifestacfes da cultura corporal; ¢) A existéncia da relagdo entre os
diferentes eixos que sustentam o curso; d) A articulacdo interdisciplinar de conhecimentos

advindos das Ciéncias Sociais e Humanas e Ciéncias Naturais e Exatas.
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Quando salientamos que o processo de avaliacdo deve ter estreita ligagdo com o0s
objetivos do curso, pressupomos estabelecer uma relacdo dialética entre o que se tem e o
que se quer ter, construida pelos trés segmentos do CEFD: docente,discente e técnico-
administrativo. A construcdo deve ser coletiva, tendo em vista que o CEFD representa uma
unidade académica.

O processo avaliativo também néo serd mero quantificador de indices, mas gerador
de um projeto de desenvolvimento da Educacdo Fisica, entendida como parte do
conhecimento acumulado historicamente, e que vise auxiliar a populacdo em geral e
regional na superacdo dos seus problemas. A avaliacdo tera desdobramentos que
pontuamos como:

= Avaliacdo dos Estudantes;

= Avaliacdo dos professores;

= Avaliacdo dos técnicos-administrativos;

= Avaliacdo dos dirigentes;

= Avaliacdo dos conteudos e métodos das aulas, baseados nos objetivos das aulas e
do curso;

= Avaliacao da pesquisa e producao cientifica;

= Avaliacdo da extensao e sua relevancia para a comunidade;

= Avaliacdo da Estrutura e recursos materiais.

= Programa de Autoavalia¢ao Institucional da UFSM
(INCLUIR: AVALIA(;AO NO CURSO DEVE ATENDER AO REGIMENTO DA UFSM —
VERIFICAR) GUIA ACADEMICO

9 GRADE CURRICULAR

Apos a definicdo da forma como sera organizado o trabalho pedagdégico no curso de
Licenciatura em Educacéo Fisica, torna-se necessario a construcao do quadro de disciplinas
de forma coletiva e democréatica com todos os docentes do Centro de Educacgéo Fisica e
Desportos e com a Comisséo de Reestruturagdo Curricular criada pela portaria n® 100/09.

Esta construcéo devera ter como ponto de partida os conhecimentos ampliados, 0s
conhecimentos identificadores da area e o0s conhecimentos identificadores do
aprofundamento de estudos visando sua articulacdo de forma a possibilitar a compreenséo
do movimento da realidade e suas relagbes com o0s conhecimentos especificos da

Educacao Fisica ao longo do curso.
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