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INTERSER

Se vocé for poeta, vera nitidamente uma nuvem passeando nesta folha de
papel. Sem a nuvem, ndo ha chuva. Sem a chuva, as arvores nao crescem.
Sem as arvores nado se pode produzir papel. A nuvem é essencial para a
existéncia do papel. Se a nuvem nao esta aqui, a folha de papel também néao
esta. Portanto, podemos dizer que a nuvem e o papel “intersao”. Interser € uma
palavra que ainda ndo se encontra no dicionario, mas se combinarmos o
radical “inter” com o verbo “ser”, teremos um novo verbo: interser.

Se examinarmos esta folha com maior profundidade, poderemos ver nela
o sol. Sem o sol, ndo ha floresta. Na verdade, sem o sol ndo ha vida. Sabemos,
assim, que o sol também esta na folha de papel. O papel e o sol interséo. E se
prosseguirmos em nosso exame, veremos o lenhador que cortou a arvore e a
levou a fabrica para ser transformada em papel. E vemos o trigo. Sabemos que
o lenhador ndo pode existir sem seu pao de todo dia. Portanto, o trigo que se
transforma em péo também esta nessa folha de papel. O pai e a mae do
lenhador também estdo aqui. Quando olhamos dessa forma, vemos que sem
todas essas coisas, essa folha de papel ndo teria condicdo de existir.

Ao olharmos ainda mais fundo, também vemos a nés mesmos nesta folha
de papel. Isso ndo é dificil porque, quando observamos algum objeto, ele faz
parte de nossa percepcdo. Sua mente estd aqui, assim como a minha. E
possivel, portanto, afirmar que tudo esta aqui nesta folha de papel. Nao
conseguimos indicar uma coisa que nao esteja nela — o tempo, o espacgo, o sol,
a nuvem, o rio, o calor. Tudo coexiste nessa folha de papel. E por isso que para
mim a palavra interser deveria ser dicionarizada. “Ser” é “interser”. Nao
podemos simplesmente ser sozinhos e isolados. Temos de interser com tudo o
mais. Esta folha de papel é, porque tudo o mais é. Imagine que tentemos
devolver um dos elementos a sua origem.

Imagine tentarmos devolver a luz do sol ao sol. Vocé acha que a folha de
papel ainda seria possivel? Nao, sem o sol, nada poderia existir. Se
devolvermos o lenhador a sua mae, tampouco teremos a folha de papel. O fato
€ que esta folha de papel é composta apenas de elementos nio-papel. Se
devolvermos esses elementos que ndo sao papel as suas origens, ndo havera
papel algum. Sem esses elementos ndo-papel, como a mente, o lenhador, o sol
e assim por diante, ndo havera papel. Por mais fina que esta folha seja, tudo o
que ha no universo esta nela.

Thich Nhat Hanh (poeta e jardineiro vietnamita).
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RESUMO
Educagcdo Ambiental e Representagées Sociais na Educacao de

Surdos.

Autora: Sandra Teresinha Demamann

Orientador: Claiton José Grabauska

Fatores sociais, culturais, politicos e econdmicos, entre outros, tem
provocado inumeros problemas ambientais. Sua solugao pode ser encontrada
a partir de posicionamentos e agdes eficientes neste sentido. Entendendo que
os profissionais da educacao tanto em formacgao inicial, bem como os ja
atuantes no sistema de ensino, devem estar ndo apenas informados sobre esta
situacdo, mas também buscando a resolucido destes impasses € que nos
propomos nesta pesquisa identificar as representag¢des sociais dos académicos
do curso de Educagao Especial da UFSM, em situagao de estagio curricular,
bem como dos professores atuantes da Escola Especial Dr. Reinaldo Fernando
Coser, quanto a Educacdo Ambiental. Mais especificamente, identificar as
representacdes sociais dos académicos do Curso de Educacdo Especial em
estagio curricular com relagdo a Educagdao Ambiental. Também detectar as
representacdes que os professores em formacéao inicial possuem dos alunos
surdos, e a respeito da surdez. Ainda esperamos identificar as representagoes
dos professores atuantes da Escola de Surdos quanto a Educagcdo Ambiental,
e apontar as formas que trabalham esse componente com seus alunos. A
apreciacdo destas representacdes, obtidas nas falas, entrevistas e
questionarios, realizou-se por meio da analise de conteudo. Em sua maioria,
tanto os professores atuantes quanto os estagiarios do curso de Educacao
Especial representam a Educagdo Ambiental apenas ligada a aspectos da
natureza como ar, arvores, agua, € sua preservacdo. De forma que as
atividades que os professores realizam com seus alunos tendem a priorizar
apenas esses aspectos; Porém, essas representagdoes estdo gradativamente
sofrendo modificagdes. Quanto a educacdo de surdos, suas posturas sao
valorativas e éticas, engajadas na busca de mudancas das representagdes que
a sociedade, em sua maioria, possui destes sujeitos, de sua cultura e
identidade.
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ABSTRACT

Environmental Education and Social Representation in Deaf Education

Author: Sandra Teresinha Demamann

Advisor: Claiton Jose Grabauska

Social, cultural, political and economical aspects among others are
frequently the source of environmental problems. The professionals working in
education and those who are preparing to work in this field must be informed
about the connection of the aspects mentioned earlier and the environmental
problems. These professionals must also look for the solution of such problems,
and this is the reason why we have this research project. The students of
Special Education at UFSM, and also the teachers of Doctor Reinaldo
Fernando Cdser Special School, are working in this project as well. Specifically,
the objective is to identify the social representation of the students of the
Special Education course and the connection of these students with the
environmental problems. We still intend to meet the teachers are working with
deaf students. We hope to identify also teacher’s representation at Deaf School
and their connections with environmental problems, and know the path they
follow to teach about environmental problems with their students. The
interpretation of some data has been done by discussion, interviews and by
some predetermined questions. The biggest part of the professionals, teachers
and also students, represent aspects like air, trees, water and their
preservation. These representations are going to be modified to deaf people
education, especially the way that society looks at these persons and the way

the society sees their culture and identity.
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INTRODUGCAO

Apesar de ser discutida mundialmente ha algumas décadas, a Educacéao
Ambiental ainda é uma tematica recente na educacdo de modo geral. Sua
inclusdo em legislagcbes como LDB e PCNs ocorreu na segunda metade da
década de 1990. A partir dai promover a Educacdo Ambiental no contexto do
processo pedagogico, tem sido o objetivo de pesquisadores e educadores, na
busca de uma perspectiva sustentavel para o futuro das geracgdes e do planeta.

Para muitos, a Educacido Ambiental implica em um processo de reflexédo e
tomada de consciéncia, porém o avanco no quadro dos problemas de ordem
ambiental, social, cultural, politica, econbmica e mental, entre outros,
demonstram que a reflexdo e a conscientizagdo nado sao suficientes para
resolver a complexidade da crise que estamos imersos; Talvez necessitamos
de acdes mais contundentes para a resolucao destes problemas. Nao estou me
referindo apenas a questdes fisicas como poluicdo das aguas, do ar, do solo,
ou devastacao das florestas, extingdo dos animais, producédo de “lixo”, e do
consumismo excessivo, entre outros. Percebo enquanto problema ambiental
questdes sociais como a pobreza, a fome, o grande numero de analfabetos, o
aumento da violéncia, e por que ndo a discriminagdo sobre algumas
populacdes por questdes de raga, cor, ou “falta” no caso dos surdos e de
outras populagdes vistas como deficientes. Por entender a exclusao dos surdos
como questiao ambiental € que proponho esta pesquisa.

Para situar em numeros, segundo a ONU, no mundo ha 57 milhdes de
surdos. No Brasil, sdo 5,7 milhdes (cerca de 3% da populagao), e no Estado de
S&o Paulo, 480 mil'. Em cada grupo de 10 mil criancas recém - nascidas 30
s30 surdas?.

Quanto aos surdos, vale ressaltar que ja ha alguns anos vém lutando para

que a surdez seja percebida de outra maneira, ultrapassando a visao

' O Estado de S. Paulo, 27/08/05.
2 Acesso ao site em 01/01/06 http://www.portadeacesso.com/artigos_leis/surdez/surdez.htm
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clinico/terapéutica. Desta forma, novas politicas educacionais foram
implementadas, passou-se a problematizar as questdes referentes aos poderes
e saberes entre surdos e ouvintes, além de outras conquistas que estdo se
concretizando. A Escola de Surdos (Escola Estadual de Educagao Especial Dr.
Reinaldo Fernando Cdser) foi mais uma dessas conquistas da comunidade de
surdos e hoje mais que um espago educacional, € um lugar politico e de
encontro (conservagao) cultural. Assim é relevante saber como os professores
se envolvem nesse processo, suas maneiras de “olhar” os surdos e suas
representacdes de Educagdo Ambiental, entendendo que esta se envolve com
problemas sociais como excluséo e discriminagao.

Esclarecer esses assuntos € o que nos propomos a fazer nos proximos
capitulos:

No capitulo | trago um pouco de minhas experiéncias pessoais,
educacionais e profissionais que considero como subsidios para justificar a
esta pesquisa, bem como meus objetivos nesta investigagao.

No segundo capitulo trabalho com questbes ambientais, alguns
elementos historicos e conceitos.

No capitulo Il trago um breve histérico da Educagao Especial.

No capitulo IV comentamos sobre a Formacgao Inicial de professores e o
Estagio Supervisionado.

O capitulo V é sobre a Educacgao de Surdos e a importancia da Lingua de
Sinais.

No Capitulo VI trabalho com a teoria das representacdo social, tragco um
breve historico, defino os conceitos, e também como ocorre a construgcao das
representacdes sociais nas visdes de alguns autores. Bem como, defino minha
opcao metodoldgica via teoria das representagbes sociais. Apresento os
sujeitos da pesquisa e instrumentos utilizados.

No Capitulo VIl esta a analise das representacdes identificadas nesta
pesquisa. Seguida das possiveis conclusbes desta investigacdo, e da

bibliografia utilizada.
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CAPITULO I - CONSTRUINDO UMA PROPOSTA DE PESQUISA

1.1 Minha trajetéria e as justificativas para a escolha do tema da

pesquisa

Entende-se que um tema para investigacdo deve estar relacionado com
problematizagbes decorrentes de experiéncias pessoais e profissionais, ja
vividas e internalizadas pelo investigador. Assim, estreitam-se lagos identitarios
entre sua vida pessoal e profissional e o objeto que se propbe estudar,
fortalecendo o processo de investigagao.

Desta forma, a opgéo pelo tema surgiu da necessidade e do interesse em
dar continuidade as pesquisas que realizei com os surdos durante a minha
graduacdo no Curso de Educacido Especial — Habilitagdo Deficientes da
Audiocomunicagédo, na Universidade Federal de Santa Maria nos anos de 1999
a 2002. E na especializagadgo em Educacdo Ambiental, também nessa
instituicdo, em 2003, onde pesquisei sobre as representacdes sociais dos
surdos com relagdo a Educacdo Ambiental, em que trabalhei com os alunos da
Escola Especial Dr. Reinaldo Fernando Codser (Escola de Surdos), na vila
Lorenzi em Santa Maria.

O interesse pelos surdos, por sua lingua, sua cultura e manutencao de
sua identidade surda, vem de muito tempo, desde minha infancia. Lembro do
primeiro contato que tive com uma cartela de alfabeto datilolégico (alfabeto
manual da lingua de sinais) no quinto ano do ensino fundamental. Nesta
mesma época conheci uma menina surda, ela era prima de uma das minhas
amigas, fiquei encantada com o movimento de suas maos enquanto se
comunicava; Os anos passaram e perdemos contato.

Em 1998 prestei vestibular na UFSM e entrei em outro curso de
graduagédo, no decorrer daquele ano descobri a existéncia do curso de
graduacédo em Educacéao Especial, ao qual ingressei no ano seguinte.

Durante a graduagcédo em Educagao Especial na Universidade Federal de

Santa Maria nao tive contatos com trabalhos relacionados a Educacéao
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Ambiental. Nos trabalhos com os surdos e na convivéncia com amigos, além
das observagdes durante meus estagios no NEPES e na Escola de Surdos,
este tema, também n&o apareceu.

As necessidades existentes, a falta de abordagens e meu particular
interesse pelo assunto, promoveram minha busca por uma especializagdo em
Educacdo Ambiental ligada a Educacdo Especial, mais especificamente a
Educacao de Surdos. Naturalmente, que eu como a maioria da populacao
percebia apenas alguns aspectos da Educagao Ambiental como reciclagem de
lixo, poluigdo das aguas, do ar, do solo, entre outros; e eram esses aspectos
que pretendia trabalhar na pesquisa com os alunos da Escola de Surdos.
Porém, com as leituras e debates na especializacdo, acabei entendendo que a
propria exclusdao dos surdos e da cultura surda era uma questido a ser
trabalhada na Educagao Ambiental, tendo em vista que muitos autores, dentre
eles, Guattari (1990), na obra As Trés Ecologias, comenta sobre problemas
sociais como discriminacdo e exclusdo de minorias, enquanto questido
ambiental, inclusive trabalha com o conceito de “Ecosofia Social”.

A partir desta pesquisa com os alunos percebemos a necessidade de se
trabalhar com os professores. Algumas razbes para essa escolha estdo
fundamentadas no fato de que os professores podem atuar como
multiplicadores desses conhecimentos, dando sempre uma continuidade aos
conhecimentos criados. Também porque na maioria dos cursos de formacgao de
professores a Educacdao Ambiental ndo é abordada, assim as praticas em
Educacdo Ambiental nas escolas normalmente ficam relegadas ao ensino de
ciéncias e aos professores desta disciplina. Outra razdo esta na exigéncia das
legislagbées, como LDB e PCNs, de existéncia de trabalhos sobre esse tema
nas escolas.

As legislagbes que instituem a educagdo ambiental como essencial nos
diferentes niveis de ensino, sdo razoavelmente novas, de modo que nos cursos
em geral e, em especial, nos cursos de formagao de professores ainda néo
ocorreu sua implantagcdo. Ou seja, a falta dos componentes tedricos

relacionados a educacdo ambiental durante a formacao inicial do professor
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pode ser a principal questdo que inviabiliza as praticas nessa area. E, se
mesmo assim os professores procuram trabalhar com o tema acabam por
valorizar mais os elementos naturais, justamente por ndo incluirem os outros
aspectos como parte do ambiente.

As praticas pedagodgicas em educagdao ambiental, em sua maioria,
segundo Barasuol (2002) referem-se aos “aspectos relacionados a poluigédo
das aguas/ar/solo, ao problema do lixo, do desmatamento e ao uso indevido de
agrotoxico” (p. 36). Por nado ocorrer uma vinculagdo entre natureza e os
aspectos culturais, econdmicos e sociais, os professores das outras disciplinas
entendem que quem esta mais bem preparado para trabalhar com questdes da
natureza € o professor de ciéncias.

No entanto, como os professores podem trabalhar com Educacao
ambiental em sala de aula, se enquanto alunos, em sua formagao, nao lhes
foram oportunizado nem componentes tedricos e menos ainda, componentes
praticos relacionados a esse tema? Dai a necessidade de um trabalho com os
professores. Entdo optamos pelos professores em formacgao inicial, ou seja,
pelos académicos do Curso de Educacdo Especial — habilitacdo em
Audiocomunicagdo, em situacdo de estagio curricular, e também pelos
professores efetivos da escola que tivessem contato com as turmas de alunos
surdos com professores estagiarios.

Vale ressaltar, que nos propomos a investigar e perceber as
representacbes em todos os aspectos da Educagdo Ambiental, isso inclui
questdes socais, culturais, e politicas do surdo e da surdez.

Apesar de muitos avancos e mudancgas de concepcdes a respeito do
surdo e da lingua de sinais, como: o reconhecimento oficial da LIBRAS -
Lingua Brasileira de Sinais, por parte do Governo do Estado do Rio Grande do
Sul através da Lei n°® 11.405, de 31 de Dezembro de 1999; em Santa Maria,
pela Lei Municipal n° 4345 de 06 de julho de 2000; e em nivel federal, com a
regulamentacdo da Lingua de Sinais como lingua oficial dos surdos pela Lei
Federal n® 10.436 de 24 de abril de 2002; A grande maioria dos ouvintes nao

reconhece o surdo desta forma; Ainda temos muitas escolas para ‘deficientes
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auditivos’ que trabalham com a oralizagdo, e/ou usam a Lingua de Sinais
apenas para ensinar o portugués/lingua oral, em outros casos os surdos sao
tratados de “coitadinhos”: “o surdinho”, “0 mudinho”; os programas de televisao
nao estdo estruturados para atender este publico, ndo ha intérpretes de
LIBRAS nas programagdes (com excegao as propagandas eleitorais), os
aparelhos de televisdo mais antigos ndo possuem closed caption; as
campainhas sdo sonoras e nao luminosas, existem poucos orelhdes com
sistema TDD, enfim os direitos dos surdos n&do sdo reconhecidos e quando
reconhecidos nao praticados.

Percebendo a discriminagéo dos surdos, da sua cultura e da sua lingua,
como uma questdo ambiental, social, politica e cultural, a ser trabalhada pela
Educacao Ambiental, e percebendo a importancia do papel do professor nessa
construgao, temos como problema da pesquisa:

Quais sao as representagoes sociais dos académicos de Educagao
Especial da UFSM, em situagao de estagio curricular, e dos professores
atuantes da Escola Especial Dr. Reinaldo Fernando Codser, quanto a
Educacao Ambiental?

Consequentemente, apds a problematica levantada, surgem indagagdes a
serem refletidas durante a investigacdo. Segundo Triviios (1987), essas
questdes sdo consideradas perguntas norteadoras e representam o que o
investigador deseja esclarecer em sua investigacgao.

* Quais sdo suas representacdes sociais em relagao a Educacido Ambiental?

* Que representagcbes esses professores em formacgado inicial (académicos
em estagio curricular) possuem dos alunos surdos? Que visdes tém sobre a
surdez?

* Quais sao as representagdes dos professores efetivos (atuantes) da Escola
de Surdos quanto a Educacdo Ambiental? Como os professores estagiarios
e os professores efetivos da Escola de Surdos trabalham esse componente

com seus alunos?
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1.2 Objetivos

1.2.1 Geral

Identificar as representagdes sociais dos académicos de Educacgao
Especial da UFSM, em situagdo de estagio curricular, e dos professores da

Escola Especial Dr. Reinaldo Fernando Cdser, quanto a Educagao Ambiental.

1.2.2.Especificos

- Identificar as representagdes sociais em relagdo a Educagdao Ambiental
dos académicos do Curso de Educacdo Ambiental em situagdo de estagio
curricular.

- Detectar as representagcdes que os professores em formacéao inicial
(académicos em estagio curricular) possuem dos alunos surdos, bem como
suas representacdes a respeito da surdez.

- Identificar as representacdes dos professores atuantes da Escola de
Surdos (Escola Especial Dr. Reinaldo Fernando Cdser) quanto a Educagéo
Ambiental, bem como apontar as formas que os professores efetivos e os

estagiarios trabalham esse componente com seus alunos.
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CAPITULO Il - CONTEXTUALIZANDO A QUESTAO AMBIENTAL

A anadlise da questdo ambiental nas ultimas décadas evidencia o
aparecimento de diferentes propostas de Educacdo Ambiental, que traduziram
preocupacdes e interpretagdes condizentes com 0 momento e com o0 meio em
que foram elaboradas. Se voltassemos nosso olhar para as legislagdes e
encontros da area de Educagao Ambiental perceberiamos essa linha evolutiva.
Segundo Meyer (1994), a contextualizagdo e a caracterizagdo da historia é
indispensavel para pensarmos 0os mecanismos de transformacgao da natureza e
da sociedade. Desta forma, pretendo trazer alguns desses elementos.

Santos (1995) referindo-se a modernidade e a ciéncia comenta que o
paradigma dominante constituiu-se da luta da razdo, onde se problematiza a
pratica cientifica. H4 uma luta contra a tradicéo, a histdria, os valores, o que ja
existia; desconfia-se das evidéncias da experiéncia imediata. Havendo uma
padronizacao do método cientifico, em que as outras formas de conhecimento
como a filosofia, a religidao e o senso comum, sdo negados. Segundo o autor,
neste paradigma predomina a idéia de que o que nao é quantitativo ndo é
valido (no caso as ciéncias humanas), assim a natureza € vista como uma
maquina, sem vida, ordenada e tenta-se entender essa maquina, € o chamado
determinismo mecanicista, onde prevalece o “como funciona” e ndo a
finalidade. Tenta-se perceber quais sao as relacdes de causa e efeito que pode
ser extraido desta natureza para depois formular leis. Essa ciéncia tenta
manter um modelo de neutralidade.

Segundo Grin (1996, p. 55) “a cisédo cartesiana entre natureza e cultura é
a base da educacdo moderna e constitui-se em um dos principais entraves
para a promog¢ao de uma educagao ambiental realmente proficua”.

Capra (1998) comenta que a nossa subjetividade, apds o “cogito, ergo-
sum” (“penso, logo sou”) de Descartes, é pensada como identidade equipada
com uma mente racional e o corpo, € nd0 como um organismo inteiro
integrado. E a divisdo entre espirito e matéria levou a concepgédo do universo

como um sistema mecanico que consiste em objetos separados, os quais
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devem ser reduzidos a seus componentes materiais fundamentais cujas
propriedades e interagbes, acredita-se, determinam completamente os
fendbmenos naturais.

Estendida aos organismos vivos, esta concepgdo encarou-os como
maquina; dai a fragmentacgao nas disciplinas académicas, e o0 ambiente natural
tomado como pecgas separadas a serem exploradas por diferentes grupos de
interesse.

Segundo Adorno e Horkheimer (1986, p. 49) “a racionalidade que separa
sujeito e objeto, corpo e alma, eu e mundo, natureza e cultura, acaba por
transformar as paixdes, emocgdes, sentidos, imaginacdo e a memoéria em
inimigos do pensamento”.

Acabamos nos tornando gigantes de intelecto e pequeninos do afeto,
deixamos de nos importar com o outro, com a natureza, com as questdes
sociais e, de modo geral, com nés mesmos; agimos como maquinas que nao
admitem erros e imperfeicoes.

Araujo (2001) explica que o paradigma da racionalidade técnica dominou -
e continua dominando - nossa cultura por varias centenas de anos, durante as
quais modelou nossa moderna sociedade ocidental e influenciou
significativamente o restante do mundo.

Segundo Contreras (2002) a idéia basica de racionalidade técnica
consiste na solugao de problemas de forma instrumental mediante a aplicacao
de um conhecimento tedrico e técnico, que se origina na pesquisa cientifica.

Gongalves (1989) alerta para o fato de que ndo sdo os homens enquanto
categoria genérica que estdo destruindo a natureza, mas sim o homem sob
determinadas formas de organizagao social, no seio de uma cultura.

Vale lembrar, que ndo é apenas da natureza “fisica” que esta sendo
destruida, mas a propria natureza humana, no momento em que se exclui,
discrimina diferentes povos, racas e culturas, ou quando permitimos que seres
humanos “iguais a nds” enfrentem a fome, a falta de teto, e tantas outras

auséncias que nao possibilitam condigdes minimas de sobrevivéncia.
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Para Matos (1993) a escola de Frankfurt desenvolveu uma explicagao
sobre o fenbmeno do totalitarismo e da “sociedade unidimensional

tecnocratica” muito interessante e de ordem metafisica, profunda:

Na constituicdo do conceito de razdo, e no exercicio de uma
determinada figura, ou modo de racionalidade, que esses
fildbsofos alojam a origem do irracional. Em nome da
racionalizacdo crescente, 0s processos sociais Ssao
dominados pela otica da racionalidade cientifica,
caracteristica da filosofia positivista. Nessa perspectiva, a
realidade social, dinamica, complexa, cambiante, é
submetida a um método que se pretende universalizador e
unitario, o método cientifico (p. 06)

Essa evolugao cientifica e tecnoldgica pode em muitos casos representar
uma involugao, ja que sabemos que o sistema global atual € bem mais primitivo
em termos de ética/relagbes/espiritualidade do que muitas comunidades que
habitaram/habitam o mundo. A era espacial e informatizada € a mesma que a
da bomba atébmica, do fascismo, do imperialismo capitalista, entre outros.

Ha uma necessidade de entendermos que as coisas ndo tém apenas
valores de troca e de uso, estdo impregnadas de significados, que criam no
imaginario, desejos, fantasias e aspiragdes, e por sua vez, estdo atrelados a
uma pratica social que explora homem/homem e homem/natureza. (Meyer,
1994). Ou seja, deveriamos dar mais valor as questdes humanas mais caras,
tais como o outro, o fazer valer a vida antes de tudo, fazer valer o dialogo, a
diferencga e, por conseguinte, o acolhimento do excluido.

Para Medina (1997) os modelos de desenvolvimento dominantes,
introduziram e continuam introduzindo mudangas ambientais e sociais em
escala global, colocando o desafio de proporcionar uma vida digna a todos os
habitantes do mundo e a conservar e preservar os recursos nhaturais, humanos
e cientifico-tecnolégicos para um uso racional por parte das geragdes
presentes e futuras, superando as gravissimas injusticas econémicas e sociais

vigentes.
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Guattari (1990, p.07) reflete sobre o progresso e o desequilibrio ecoldgico,
situando “os modos de vida individuais e coletivos” no caminho da destruicéo.
Levados por uma economia de lucro e de relagcdes de poder, a qual ele nomeia
“crise ecologica”.

Segundo Capra (1982), nds estariamos vivendo uma crise que faz parte
de uma grande fase de transi¢do, de profunda transformagao cultural, um ciclo
como 0s que ocorreram poucas vezes com semelhante amplitude. Na obra O
ponto de mutagéo, o autor enumera trés desafios basicos, ou transicdes — que
na sua opinido sao grandes acontecimentos que estdo nos abalando
profundamente e s&do sintomas da mutagdo: 1) declinio do patriarcado.
Exemplos: movimentos feministas, ascensdo da mulher no mercado de
trabalho e nas relagbes sociais etc.; 2) declinio da era do combustivel fossil
(carvao, petréleo e gas-natural), que tem sido a principal fonte de energia da
moderna era industrial (os combustiveis tém pouco tempo de duragdo, seus
efeitos ja sdo sentidos, ndo € mais possivel usa-los massivamente por mais de
duas décadas por causa das fortes alteragdes climaticas. Devemos entrar na
era da energia solar e energias alternativas de varios tipos, o que, alias, ja esta
sendo bastante pesquisado e projetado). 3) grande “mudanga de paradigma”,
mudanga no pensamento, nos padrdes, na percepgdo e nos valores que
formam a nossa visdo mais fundamental de realidade. O paradigma tradicional

que modelou a sociedade vem a partir da:

Revolugcdo Cientifica, do Illuminismo e da Revolugado
Industrial. Incuti a crenga no progresso infinito, e que o
método cientifico causal € a unica abordagem valida do
conhecimento. Ele tem a concepgao do universo como um
sistema mecanico composto de unidades materiais
elementares; a concepgao da vida em sociedade como uma
luta competitiva pela existéncia; a crenga no progresso
material ilimitado, a ser alcangado através do
crescimento/desenvolvimento apenas econdbmico e
tecnolégico (Capra, 1982, p. 28).
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Estamos em um mundo civilizado, no qual mais vale o ter, o desperdicio e
a ostentacdo do que a preservacdo, o uso adequado e racional das coisas da
natureza e de nosso potencial humano. Perdemos a admiragao pela natureza e
a capacidade de nos indignarmos frente as injusticas e as destruigdes.
Certamente ndo encontraremos essa indignacdo no mundo capitalista, do
mercado, do neoliberalismo e da globalizagdo. Sé encontraremos solugdes
mais humanas num mundo de cuidado e de amor para com todos os seres.
Nossa tarefa de educadores é a concretizacdo deste fazer, que ndo é somente
epistemoldgico-cognitiva, mas também ético-politico-pedagdgica. E exige uma
acao em conjunto, engajada e sempre a partir da realidade local, ou seja, na
escola de surdos e com os profissionais que trabalham com os surdos; torna-se
importante saber como esses profissionais percebem a surdez e os individuos
deste grupo, entendendo que a discriminacdo do surdo politica/cultural e

socialmente como um problema ambiental.

Guattari (1990, p. 09) argumenta que para resolugdo desses impasses
serdo necessarias providencias em escala global com uma verdadeira
transformacao “politica, social e cultural reorientando os objetivos de produgao
materiais e imateriais” onde a transformacdo também tem que ser interior

abrangendo a sensibilidade, a inteligéncia e o desejo.

Para Santos (1995) o paradigma emergente busca outro tipo de razdo, o
das diferencas, isto € a totalidade com a interacado entre as diferencas. Santos
(1995) quer chegar a um ponto comum entre as duas ciéncias, a um andar
junto para resolver os problemas, superar a dicotomia existente entre elas.
Também quer superar a relagao existente entre sujeito e objeto, na relagéo
homem — natureza. No paradigma emergente a ciéncia € mais contemplativa
do que ativa. Por fim, o autor afirma que todo o conhecimento cientifico visa
constituir-se em senso comum, a partir do momento em que é popularizado por
meio das representagdes. Este paradigma emergente ndo despreza o

conhecimento que produziu a tecnologia, mas entende que tal como o
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conhecimento deve se produzir em auto-conhecimento, o desenvolvimento

tecnoldgico deve traduzir-se em sabedoria de vida.

Para Guattari (1990) o novo paradigma deve ser de inspiragdo ético-
estética para substituir as referéncias e metaforas cientificas. Afrmando que as
ciéncias sociais e humanas condenaram-se e deixaram escapar as dimensdes
intrinsecamente evolutivas, criativas e autoposicionantes dos processos de
subjetivagdo que, segundo o autor, € fruto de um psicanalismo que pretende
uma estruturalizacdo dos complexos inconscientes e precisa ser
desmascarado, por isso, a urgéncia de paradigmas eético-esteéticos; ético para
perder a neutralidade e controlar o inconsciente e estéticos devido a continua
evolucdo, inovacdo como na arte “sem repetir automaticamente a mesma

obra”.

Medina (1997) indica a superacao das visdes ingénuas - que no maximo
conduzem a sensibilizagdo dos sujeitos - e a necessidade de uma teoria
pedagogica, baseada na construgdo coletiva do conhecimento, na acéo
reflexiva e consistente e nas mudancgas éticas de comportamento. A autora
acrescenta ainda que, a Educagao Ambiental pode fundamentar-se em uma
reelaboracao teorica e pratica de seus principios a partir de trés perspectivas
tedricas emergentes que s&o: a teoria critica que supera a visdo técnica e
instrumental, a concepcdo de uma perspectiva complexa da realidade do
conhecimento e do processo de ensino-aprendizagem, e dos aportes do
construtivismo como um processo individual e social de construgdo de
conhecimentos significativos.

Para Capra (1998) “a mudancga de paradigma requer ndo s6 a expansao
de nossas percepgdes em modos de pensar, mas também em nossos valores”.

E nesse sentido afirma que:

O poder, no sentido de dominagao sobre os outros, é auto-
afirmagao excessiva. De fato, nossas estruturas politicas,
militares e corporativas sao hierarquicamente ordenadas,
com os homens em niveis superiores as mulheres. A maioria
desses homens, e algumas mulheres chegam a considerar
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sua posicao na hierarquia como parte de sua identidade, e
deste modo a mudanga para outro sistema de valores gera
neles medo existencial. (...) no entanto, ha outro tipo de
poder, um poder que € mais apropriado para 0 novo
paradigma — poder como influéncia de outros. A mudanca de
paradigma inclui, desta maneira, uma mudanga na
organizacao social, uma mudanga de hierarquias para redes

(p. 28).

A Educagdo Ambiental passa a ter significado importante quando
esclarecemos aos nossos educandos a necessidade e a sabedoria de
tornarmos respeitosa a nossa relacdo com a natureza e quando entendemos
que somos tdo-somente um de seus milhares de seres. Segundo Barcelos
(1997, p. 04), “essa discusséo favorece uma maior integracéo entre os seres
humanos e a natureza, contribuindo para o estabelecimento de relagdes mais
cooperativas e fraternas”.

Para Meyer (1994, p. 69) a dimensado social é fundamental para a
educacdo como um elo de ligacdo entre o mundo natural e o social.
Infelizmente, a maioria das entidades governamentais e ndao-governamentais
ndao a considera em seus projetos. “Uma Educagdo Ambiental que néo
reconhece os aspectos culturais e nédo articule o saber popular e o saber
académico, tende a ser uma educacéao autoritaria e dominadora”.

A Educacdo Ambiental € considerada, nesta investigacdo, como um
processo que além do conhecimento e das discussbes de problemas
ambientais, com seus aspectos histéricos, culturais, politicos e econémicos,
evidencia também valores, auto-conhecimento e respeito as diferentes culturas,
em especial a cultura surda.

Medina (1997) afirma que a Educacdo Ambiental deve ser apresentada
como uma nova concepgao ética, conceitual e metodoldgica para a mudancga
de comportamentos individuais e coletivos que, atendendo as diferengas socio-
culturais, permita relagdes equilibradas das pessoas com seu ambiente fisico,
social e cultural.

Segundo Capra (1998, p.28) “todos os seres vivos sdo membros de

comunidades ecologicas ligadas umas as outras numa rede de
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interdependéncias. Quando esta percepg¢ao ecoldgica profunda torna-se parte
de nossa consciéncia cotidiana, emerge um sistema de ética radicalmente
novo”. Para o autor precisamos introduzir conceitos “eco-éticos” na ciéncia. Na
revolucdo cientifica os valores eram separados dos fatos, e desde entao
tendemos a acreditar que os fatos cientificos sdo independentes daquilo que
fazemos, e, portanto, independentes dos nossos valores. (...) “dentro do
contexto da ecologia profunda, a visdo segundo a qual estes valores séo
inerentes a toda natureza viva esta alicercada na experiéncia profunda,
ecoldgica ou espiritual, de que a natureza e o eu sdao um so6” (Capra,1998,
p.28). Esta expansédo do eu até a identificacdo com a natureza € a instrugéo
basica da ecologia profunda.

Nos pertencemos a uma cultura, a um mundo, a uma tradicdo, e também
a uma série de interagdes com os processos e o ambiente. Ou seja, nado é
possivel ocultar o que produzimos e descartamos, bem como a nossa visdo de
seres humanos e de mundo (de relagao), que se reflete no dia-a-dia.

Medina (2003, p. 25), afirma que a “educagdo ambiental € a incorporagao
dos critérios socioambientais, ecoldgicos, éticos e estéticos, nos objetivos
didaticos da educacdo”. Pretende-se construir novas formas de pensar
incluindo a compreensao da complexidade, das emergéncias e inter-relagdes
entre os diversos subsistemas que compde a realidade.

Na opinido de Reigota (2001a, p. 62) “a educagdo ambiental como
educacado politica estda empenhada na formacdo do cidaddao nacional,
continental e planetario, baseando-se no dialogo de culturas e de
conhecimentos entre povos, geragdes e géneros”.

A atitude de observagdo para com a natureza é essencial, implicando
entdo no respeito as formas de vida, numa linguagem interagindo com
manutencao/constru¢cao de uma cultura, socializagcdo e harmonia possivel, que
sdo conhecimentos para a vida.

Porém, como trabalhar as questdes ambientais na escola? Ja que nos
parece Obvio que esta visdo cartesiana, mecanicista e fragmentaria do

paradigma dominante tem um reflexo muito forte na educagéo formal. Podemos
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observar esse fato na disciplinarizagdo do conhecimento, no qual dividimos o
todo para conhecer as partes e, com o tempo, n&do conseguimos mais juntar as
partes e, novamente, formar o todo. Como trabalhar as questdes ambientais
numa educagao fragmentada, se necessitamos das interfaces dos diferentes
conhecimentos?

Quanto a isso Barcelos (2001, p. 107) comenta:

Defendo a idéia de que se partirmos de uma visdo que
separa, que fragmenta, que divide em partes para estudar, o
mais provavel é que teremos agdes, atitudes, que também
irdo ser fragmentadoras. Se transportarmos isso para a
educacgao o resultado € a mutilagao desta, e em educagao
ambiental sua total inviabilizaco.

Medina (2003) atenta para uma atualizacdo educacional em relagédo ao
conhecimento produzido pelos mais importantes cientistas, artistas e
humanistas de nossa época e também para uma unido de forcas com outras
instituicdes sociais visando a construgdo de um mundo mais humano e
sustentavel.

Afinal, esse mundo melhor que queremos nao significa apenas a
sobrevivéncia dos seres, mas uma vida saudavel e feliz, numa sociedade na
qual a equidade, a justica e a solidariedade sdo os valores coletivos e
vivenciados no cotidiano. Para isso, precisamos de respeito e valorizacao do
outro e da aceitagao das diferengas, por exemplo; Para Araujo (2001, p. 2) “é
nesse contexto que surge e emerge uma nova perspectiva de educagao - a
educacédo para o ambiente - uma educacao que restabeleca a ética, resgate os
valores, preserve a cultura. Enfim, uma educag¢ao com qualidade — Educagao
Ambiental”.

E nesse sentido que, nos Parametros Curriculares Nacionais (1997), a
questdo do Meio Ambiente é incorporada como um dos temas transversais.
Neste documento encontramos como objetivos do ensino fundamental quanto a

Educagao Ambiental:
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Que os alunos sejam capazes de compreender a cidadania
como participacao social e politica, assim como o exercicio
de direitos e deveres politicos, civis e sociais, adotando, no
dia-a-dia, atitudes de solidariedade, cooperacéao e repudio as
injustigas, respeitando o outro e exigindo para si 0 mesmo
respeito; conhecer e valorizar a pluralidade do patrimdnio
sociocultural brasileiro, bem como aspectos socioculturais de
outros povos e nacbes, posicionado-se contra qualquer
discriminacdo baseada em diferencas culturais, de classe
social, de crencas, de sexo, de etnia ou outras
caracteristicas individuais e sociais; perceber-se integrante,
dependente e agente transformador do ambiente,
identificando seus elementos e as interagdes entre eles,
contribuindo ativamente para a melhoria do meio ambiente;
conhecer o proprio corpo e dele cuidar, valorizando e
adotando habitos saudaveis como um dos aspectos basicos
da qualidade de vida e agindo com responsabilidade em
relagdo a sua saude e a saude coletiva. (1997, p.07)

A Constituicdo Federal Brasileira de 1988 determina que “todos tém
direito a um meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso comum do
povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao Poder Publico e a
coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as presentes e futuras
geragdes”. (Constituicdo Federal de 1988).

Também institui que a Educagdo Ambiental € exigéncia constitucional em
nivel Federal, Estadual e Municipal, sendo necessario “promover a educagao
ambiental em todos os niveis de ensino” (Constituicao Federal de 1988, Cap.
VI do Meio Ambiente, Art. 225-Inciso VI).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacado Nacional estabelece que a
“‘educacao, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade
e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagdo para o trabalho”. (Lei n® 9394, de 20 de dezembro de 1996).
Esta mesma lei estabelece que o Ensino Fundamental tenha por objetivo a

formagao basica do cidadao, mediante a compreensdo do ambiente natural e
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social, do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se
fundamenta a sociedade. (Titulo V, Cap.ll, Secao lll, Art. 32 — Inciso Il).

Barcelos (1997, p. 05) sugere que na Educagdo Ambiental devemos
buscar ou promover a criatividade dos professores e dos educandos “é a partir
dessa criatividade que poderemos trabalhar a questdo ambiental, sob uma
outra perspectiva, onde estaremos construindo alternativas para o dialogo com
as partes envolvidas”.

Reigota (2001a) afirma que a Educagdo Ambiental ndo pode ser
baseada pura e simplesmente na transmissdo de técnicas e mesmo de
conteudos formais, até por que para isto ja existe um bom numero de
disciplinas nos curriculos e escolares nos mais diferentes niveis do ensino
formal.

Para Medina (2003) a introdugdo da dimensao ambiental no sistema
educacional exige um novo modelo de professor: a formagédo é a chave da
mudanca que se propde, tanto pelos novos papéis que os professores terao
que desempenhar no seu trabalho, como pela necessidade de que sejam os
agentes transformadores de sua propria pratica.

Segundo Ruscheinsky (2003) a educagdo ambiental pode se constituir
num espago revigorado da vida escolar e da pratica pedagogica, reavivando o
debate dentro e fora da escola, permitindo uma maior conexao com a realidade
dos educandos, possibilitando uma acdo consciente e transformadora das
posturas em relagdo ao mundo e aos semelhantes.

Como mencionamos, é possivel realizarmos na educagédo projetos
envolvendo a Educacdo Ambiental e a mudanca para posturas e
representacdes mais criticas frente a muitos aspectos, porém nao podemos
jogar sobre a educagao toda a responsabilidade, tendo em vista o envolvimento

de tantos outros setores neste macrossistema.



28

CAPITULO Il - MOMENTOS HISTORICOS DA EDUCAGAO ESPECIAL.

Neste capitulo pretendemos abordar um breve histérico da Educacao
Especial, apontando aspectos discriminatérios, bem como, algumas conquistas
desta populacéo.

Os primeiros relatos sobre praticas relacionadas aos “deficientes”
demonstram que estes eram socialmente excluidos. Foucault (2002),
percorrendo a histéria da loucura, afirma que, desde o século XIV ao século
XVII, a exclusédo de individuos € uma pratica constante, isto é, ha eliminacao de
pessoas indesejadas, pois valores éticos, morais e o modelo médico estédo
fortemente enraizados.

Desta forma, a pratica de retira-los do convivio social, seja enviando-os
em embarcagdes marinhas, seja fechando-os em celas e calaboucgos, asilos e
hospitais, € um elemento predominante desta época.

Segundo Mazzota (1996, p. 16) até o século XVIII, a “deficiéncia” estava
ligada ao misticismo e ocultismo. O conceito religioso de que o homem ¢é a
imagem e semelhanca de Deus, imprimi a idéia de condicdo humana com
perfeicdo fisica e mental. Nao sendo “parecidos” com Deus, os “imperfeitos”, ou
‘portadores de deficiéncia”’, estariam a margem da condigdo humana. Em
decorréncia disso, n&o havia interesse em estabelecer servigcos para
atendimento ao “deficiente” ou “incapacitado”.

Mas, em 1760, o abade de L'Epée em conjunto com os surdos que viviam
nas ruas de Paris criam a primeira Escola Publica para Jovens e Adultos
surdos. No convivio com os surdos o abade L'Epée percebe que os gestos
cumpriam as mesmas fung¢des das linguas faladas, e, portanto, permitiam uma
comunicacao efetiva entre eles. Desta forma, inicia-se o processo de
reconhecimento da lingua de sinais, ndo apenas em discursos, mas em
praticas metodoldgicas oficiais desenvolvidas por ele na primeira Escola
Publica de Jovens e Adultos Surdos em Paris. (Skliar, 1997a).

Tendo a Lingua de Sinais como esséncia no processo pedagdgico, 0s

resultados alcangados n&o se restringiam a mera restricdo de alunos, como o
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caso de Pedro Ponce de Leon, que educava apenas os surdos nobres. Skliar
(1997a, p. 31) relata que, em 1850, a proporgdo de surdos, professores de
criangas surdas, alcangava o indice de 50% e “Los estudiantes sordos eran
alfabetizados e instruidos en la misma proporcion que los oyentes”. Além disso,
os surdos, na Escola Publica para Jovens e Adultos Surdos em Paris, apos
cinco ou seis anos de formagao, dominavam a lingua de sinais francesa, o
francés escrito, o latim e uma outra lingua estrangeira também de forma
escrita. Além da leitura e da escrita em trés linguas distintas, os alunos surdos
tinham acesso aos conhecimentos de geografia, astronomia, algebra, etc., bem
como artes de oficio e atividades fisicas.

Pérez de Lara (1998, p. 54) enfatiza que é nesse inicio da Educacéao
Especial que surge o “sujeito humano psicologico, da disciplina
psicopedagdgica e da psicologizacdo da Educacado”. O autor comenta ainda
que neste mesmo periodo ocorre “as origens de uma separagao entre o saber

produzido pela experiéncia e o saber produzido pelo conhecimento cientifico”.

3.1 No Brasil

A histéria nos mostra que a educagao foi centro de atencdo apenas nos
momentos em que os segmentos dominantes da sociedade brasileira sentiram
necessidade. De acordo com Jannuzzi (1992), enquanto a elite p6de enviou
seus filhos para Europa em busca de educacdo no exterior. Quando a
alfabetizacdo passou a ser condicionante de votos, ampliou-se 0 acesso ao
saber escolar. As massas populares foram chamadas a escola, somente
quando a economia exigiu mao-de-obra instrumentalizada. Assim a educagéao
popular foi sendo concedida na medida em que fosse necessaria para o
sistema dominante, até que os movimentos populares passam a reivindicar a
educagao como um direito.

Para Rampelotto (2004) a escola publica de forma obrigatéria aparece
como lugar de civilizagdo da crianga operaria em grande parte dos paises

industriais no final do século XIX. Segundo Alvarez-Uria (1996, p. 103), funda-
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se a escola publica e gratuita “no preciso momento em que se produzem uma
série de equacgdes entre loucos, criminosos, degenerados e criangas enquanto
sujeitos situados, na escala filogenética, em uma posicdo muito proxima da
animalidade”. Rampelotto (2004) afirma que a escola obrigatéria vem a agravar
as dificuldades das criangas em acompanhar os conteudos escolares. E assim
necessita-se de locais e saberes onde se possa controlar, disciplinar e
ortopedizar o diferente de forma que esse seja normalizado.

O atendimento aos portadores de deficiéncia no Brasil deu-se no século
XIX, por iniciativas oficiais e particulares isoladas, refletindo o interesse de
alguns educadores pelo atendimento educacional, inspirados por experiéncias

européias e norte-americanas. (Mazzotta, 1996).

A defesa da cidadania e do direito a educagao das pessoas
portadoras de deficiéncia é atitude muito recente em nossa
sociedade. Manifestando-se através de medidas isoladas, de
individuos ou grupos, a conquista e o reconhecimento de
alguns direitos dos portadores de deficiéncias podem ser
identificados como elementos integrantes de politicas
sociais, a partir de meados deste século. (Mazzotta, 1996,
p.15).

Para Mazzotta (1996, p. 27), a evolugdo da Educagao Especial no Brasil
pode ser subdividida em dois periodos distintos: de 1854 a 1956 (iniciativas
oficiais e particulares) e de 1957 a 1993 (iniciativas oficiais de ambito nacional).
Antes disso, no século XVII (em 1600), época do Brasil Colbnia, o atendimento
com Educacdo Especializada comegcou com o “deficiente fisico”. Naquela
época, eram considerados “deficientes fisicos” aqueles que possuissem
qualquer tipo de “deficiéncia” (Jannuzzi, 1992), sendo a surdez uma delas.

Ha uma lacuna de mais de dois séculos até que o deputado Cornélio
Franca, em 1835, apresentasse um projeto, logo arquivado, propondo a criagao
do cargo de professor de primeiras letras para o ensino de surdos-mudos, tanto

no Rio de Janeiro quanto nas provincias. (Moacyr, 1939 apud Jannuzzi, 1992).
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Foi ainda D. Pedro Il que criou, com a Lei n° 839, de 26 de setembro de
1857, no Rio de Janeiro, o Imperial Instituto dos Surdos-Mudos, sob influéncia
de Ernesto Hue, diretor do Instituto Bourges de Paris. Cem anos apos sua
fundacao, a instituicado passou a se chamar Instituto Nacional de Educacao de
Surdos (INES), em 06 de julho, pela Lei n° 3.198. (Mazzotta, 1996).

A década de 1960 foi um periodo de grande criagdo de instituicbes
especializadas. A partir do final daquela década, iniciou-se 0 movimento de
insercao das pessoas portadoras de deficiéncia nos sistemas sociais gerais.
(Sassaki, 1997).

No segundo periodo ao qual se refere Mazzotta (1996, p.49), e que vai de
1957 a 1993, destacam-se as primeiras campanhas voltadas especificamente
para os portadores de deficiéncia, criadas pelo governo federal. A primeira a
ser instituida foi a Campanha para a Educagao do Surdo Brasileiro (CESB), em
03 de dezembro de 1957, através do Decreto Federal n® 42.728, cuja finalidade
era que “promover, por todos 0s meios a seu alcance, as medidas necessarias
a educacao e assisténcia, no mais amplo sentido, em todo o Territério
Nacional” (Decreto n® 42.728/57, art. 2°).

Segundo Fontes (2003), o atendimento educacional especializado no
Brasil, somente é legitimado em 05 de outubro de 1988, quando € promulgada
a Nova Carta Constitucional Brasileira, no Titulo VIll, Da Ordem Social,
Capitulo Ill, Da Educacao, da Cultura e do Desporto, que, em seu art. 208,
inciso lll, prevé o "atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”.

So foi possivel sistematizar e organizar em um unico documento as agdes
e politicas voltadas a Educacdo Especial, em 1994. A Politica Nacional de
Educagao Especial, entendida como: A ciéncia e a arte de estabelecer
objetivos gerais e especificos, decorrentes da interpretagdo dos interesses,
necessidades e aspiragdes de pessoas portadoras de deficiéncias, condutas
tipicas (problemas de conduta) e de altas habilidades (superdotadas), assim
como de bem orientar todas as atividades que garantam a conquista e a
manutencgao de tais objetivos. (SEESP/MEC, 1994).
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Foi sancionada, em 20 de dezembro de 1996, a Lei n° 9.394 - Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional. A nova LDB reafirma a preferéncia
do atendimento aos PNEEs (portadores de necessidades educacionais
especiais) na rede regular de ensino, os deveres do Estado e da educagéao
publica.

Com a publicagdo da LDB 9.394/96 e a crescente preocupagado com a
Politica de Inclusao Escolar, as questdes relativas a formacao de professores
ficam alteradas. O inciso Ill do Art. 59 da LDB 9.394/96, segundo Ferreira
(1998) prevé a especializagao adequada dos professores em nivel médio ou
superior para prestagdo de atendimento especializado, bem como a
capacitacédo de professores do ensino regular para a ‘integragdo’ do educando
as classes comuns.

O Plano Nacional de Educacao (2001) traz como uma das prioridades a
formacdo de recursos humanos capacitados para o atendimento dos
“‘educandos especiais nas creches, pré-escolas, centros de educacao infantil,
escolas regulares de ensino fundamental, médio e superior, bem como em
instituicdes especializadas e outras instituigdes”. Em seguida salienta que nao
ha como ter uma escola regular eficaz “quanto ao desenvolvimento e
aprendizagem dos educandos especiais sem que seus professores, demais
técnicos, pessoal administrativo e auxiliar sejam preparados para atendé-los
adequadamente”. (Plano Nacional de Educacéo, Lei n.° 10.172, 2001).

Segundo o Plano Nacional de Educagédo 73% dos profissionais do
magistério que trabalham com alunos especiais possuem curso especifico e
45,7% sao formados em nivel superior sem qualificagcdo especifica para este
trabalho (Plano Nacional de Educacéo, Lei n.° 10.172, 2001).

Almeida (2004) comenta que em 1999, o MEC, através do documento
“Referenciais para Formacao de Professores” estabeleceu que o professor s6
podera oferecer as condicdes necessarias para o desenvolvimento de seus
alunos, atendendo as suas diferengas culturais, sociais e individuais, se possuir
condigdes de se desenvolver profissionalmente para assumir com autonomia o

comando de seu trabalho.
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Ao pensar a "Educacao Especial", € importante lembrar que ela vem se
construindo historicamente e acompanhando os progressos nao sé da
medicina, biologia e psicologia, mas também da pedagogia.

A Educacéao Especial quase sempre € vista como uma formagao especial
reservada aquele que deseja trabalhar com alunos com "necessidades
especiais”, “individuos com deficiéncia”, entre outros, ndo tendo se constituido,
em geral, como parte do conteudo curricular da formag¢do basica, comum, do
educador.

No entanto, ndo podemos pensar isoladamente a formacao do professor
de Educacdo Especial. Ao contrario, € preciso considera-la como parte
integrante da formagao dos profissionais da educagdo em geral e submeté-la,
portanto, as mesmas discussbes que se vém fazendo neste ambito, seja

nacional, estadual ou regional.
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CAPITULO IV - ASPECTOS ATUAIS NA FORMAGAO INICIAL DE
PROFESSORES E A IMPORTANCIA DO ESTAGIO SUPERVISIONADO.

A formacao inicial de professores, sobre a qual centramos este trabalho,
tem se constituido em tema de estudos para muitos pesquisadores. Dentre
esses, focam-se alguns trabalhos sobre o estagio académico® realizado nesse
periodo de formacgao profissional do professor. (Galvao, 1996; Sanches; Silva,
1998; Garcia, 2002;).

Zeichner (1992, p. 297) citado por Garcia (1998, p. 55) define como
"praticas de ensino" toda a variedade de “observagao e de experiéncia docente
em um programa de formacéo inicial de professores: experiéncias de campo
que precedem o trabalho em cursos académicos, as experiéncias precoces
incluidas nos cursos académicos, e as praticas de ensino e os programas de
iniciacao”.

Zabalza (2000) comenta que temos transformado a experiéncia de
aprender algo novo a cada dia como um principio de sobrevivéncia. Em

concordancia, Garcia (2002) comenta sobre o processo de formacéao:

Y en nuestro contexto, las estructuras y procesos que facilitan
ese aprendizaje toman el nombre de formaciéon. En otro
tiempo uno se formaba para toda una vida, hoy dia nos
pasamos la vida formandonos. Y la formacién se nos aparece
como el dispositivo que empleamos para adaptar la formacién
de base que hemos adquirido (educacion secundaria,
universitaria, profesional, etc.) a nuestras necesidades o las de
la empresa en la que trabajemos. (Garcia, 2002, p. 04)

Severino (1999), comentando sobre o documento norteador para a
elaboracdo das Diretrizes Curriculares para os cursos de Licenciatura, glosa
que este documento assinala que os professores, profissionais licenciados,

precisam:

® Também conhecido com pratica de ensino, estagio supervisionado ou estagio curricular.



35

(...) ter formacéo inicial de qualidade e oportunidades para a
formagao continua, bem como condi¢des dignas de atuagao
profissional. Nesse sentido, valorizar o trabalho docente
significa dotar os professores de perspectivas de analise que
0s ajudem a compreender os contextos nos quais se da sua
atividade docente, garantindo-lhes instrumentos adequados
para sua intervencao pratica no processo social. (Severino,
1999, p. 03).

Desta forma, pesquisar questdes ambientais durante a pratica de ensino

na formacao inicial, € mais uma ferramenta que possibilita o encontro com a

realidade socio-cultural, neste caso os professores tem a possibilidade de

conhecer melhor o universo dos surdos e de sua comunidade.

Segundo Severino (1999) o perfil profissional sugerido pelo grupo tarefa

das licenciaturas para a formacdo do professor destaca a necessidade de

entender que:

O professor néo é simples reprodutor de conhecimentos e/ou
monitor de programas pré-elaborados. Seu trabalho, sempre
necessario no processo constitutivo da cidadania dos alunos,
nas condicdes especificas da sociedade brasileira atual é
essencial para a superagdo das desigualdades sociais,
refletidas na vivéncia e no desempenho escolar. Tal
compreensao tem implicagdes para o perfil profissional
desejavel e, em decorréncia, para a formacdo dos
professores, adequada as nossas presentes circunstancias.
(Severino, 1999, p. 02).

Para Freire (1998), a organizagao programatica da formagéo docente para

uma pratica critico-educativa deve compor:

Conteudos cuja compreenséo, tdo clara e tdo lucida quanto
possivel, deve ser elaborada na pratica formadora. E preciso,
sobretudo, e ai vai um destes saberes indispensaveis, que o
formando, desde o principio mesmo de sua experiéncia
formadora, assumindo-se como sujeito da produg&o do saber,
se convenca, definitivamente de que ensinar nao é transferir
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conhecimentos, mas criar as possibilidades para a sua
producdo ou a sua construgao. (Freire, 1998, p. 24-25).

Desta forma, a formacao inicial do professor deve ser um processo
inserido no contexto escolar, onde teoria e pratica possam ser construidas
reflexivamente, ao longo do tempo de duragdo do curso. Assim, a formacéao

inicial para Gongalves (1992) deve ser repensada:

(...) no sentido de que o futuro professor construa uma relagao
dialética com o meio, que, inegavelmente, condiciona o fluir da
sua carreira, no sentido de que um processo de equilibragao se
estabeleca entre ambos; devera, ainda, preparar e facultar uma
maior aproximacdo dos professores as criangas, uma
articulagdo harmoniosa entre o saber e o saber-fazer, e como
ponto para um auténtico saber ser. (p. 168).

Ja Brzezinski (1996), afirma que o professor em formacao inicial deve
dominar o conhecimento especifico de sua area articulando-o ao conhecimento
pedagogico, e desta maneira através de uma perspectiva totalizadora do
conhecimento que € construido socialmente:

(...) Ihe permite perceber as relacbes existentes entre as
atividades educacionais e a totalidade das relagdes sociais,
econdmicas, politicas e culturais em que o processo
educacional ocorre; o professor é capaz de atuar como agente
de transformacéo da realidade em que se insere. (Brzezinski,
1996, p. 13).

Sem duvidas, também, se trata de entendermos a estruturacdo do
conhecimento do professor como algo constante e inserido no exercicio

cotidiano da sua profissao. Freire (1998) comenta que:

O professor que nao leve a sério sua formagdo, que nao
estude, que nao se esforce para estar a altura de sua tarefa
nao tem forga moral para coordenar as atividades de sua
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classe. Isto nao significa, porém, que a opgéo e a pratica do
professor sejam determinadas por sua competéncia cientifica.
Ha professores e professoras cientificamente preparados, mas
autoritarios a toda prova. O que quero dizer € que a
incompeténcia profissional desqualifica a autoridade do
professor. (Freire,1998, p. 103).

Segundo Bellochio (2000) é necessario e urgente pensar numa formagao
de professores que se estabeleca através de relagdes entre teoria e pratica,
por um aprender, planejar, realizar, refletir e replanejar, como um processo de
formagao que nao esta distanciado da condigdo humana, tendo em vista que, a
educacao € uma acdo humana. E que para educar necessitamos pensar e
trabalhar com condigdes provisérias, que possuem dialogos e conflitos.

Essa formagao deve ser constituida através de muitos conhecimentos e
de novas experiéncias de vida que possibilitem ao futuro professor o completo
exercicio de sua profissdo condizente com as necessidades atuais. Com
certeza, € uma tarefa que requer constantemente ser pensada, pela

problematizacao e investigacdo das acgdes cotidianas escolares. Contudo,

E preciso, por outro lado, reinsistir em que ndo se pense a
pratica educativa vivida com afetividade e alegria, prescinda da
formagao cientifica séria e da clareza politica dos educadores
ou educadoras. A pratica educativa é tudo isso: afetividade,
alegria, capacidade cientifica, dominio técnico a servigo da
mudanga ou, lamentavelmente, da permanéncia do hoje.
(Freire, 1998, p. 161).

Assim, acreditamos que trabalhando no estagio supervisionado alguns
elementos da educacgao de surdos possamos problematizar, além de manter ou
melhorar algumas representacdes que se tem deste publico.

Para Piconez (1998, p.16), o “contexto relacional entre teoria-pratica-teoria

apresenta importante significado na formagédo de professor, pois orienta a



38

transformacao do sentido da formagao do conceito de unidade, ou seja, da
teoria e da pratica relacionadas e nao apenas justapostas ou dissociadas”.

Segundo Kulcsar (1998, p. 65), o estagio supervisionado deve ser
considerado como um “instrumento fundamental no processo de formagao do
professor. Podera auxiliar o aluno a compreender e enfrentar o mundo do
trabalho e contribuir para a formacdo de sua consciéncia politica e social,
unindo a teoria a pratica”.

Segundo Galvao (1996),

O estagio pedagdgico constitui simultaneamente o culminar do
que a Universidade considera ser a formacdo inicial do
professor e a integrag&o legitima no mundo profissional. Trata-
se de uma situacado dupla e aparentemente contraditéria da
formacéo de professor. E o terminar de uma situagéo de aluno
com estatuto bem definido como tal e o entrar na profissio.
Ainda é aluno, mas ja é professor. (p. 72).

O conflito entre ainda ser estudante da Universidade e ser professor, num
mesmo espaco de tempo, assumindo o0 seu proprio processo de
profissionalizacdo e a formacao escolar das criancas, normalmente traz muita
inseguranga aos académicos. A esse respeito, a autora comenta que, “o ensino
€ a unica profissao em que se espera que os principiantes tenham as mesmas
responsabilidades de trabalho que profissionais mais experientes”. (Galvao,
1996, p.73).

Normalmente o periodo de estagio curricular e, também, o de inser¢ao no
mercado de trabalho sdo bastante conflituosos e de grande importancia,
segundo Garcia (2002):

El periodo de induccidén o de insercion profesional se configura
como un momento importante en la trayectoria del futuro
profesor. Y decimos, precisamente, "un periodo importante"
porque los docentes deben realizar la transicion de estudiantes
a profesores; por ello, surgen dudas, tensiones, debiendo
adquirir un adecuado conocimiento y competencia profesional
en un breve periodo de tiempo. (p. 13).
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Para Sanches; Silva (1998) aprender a ensinar implica em um:

processo de desenvolvimento continuo, gerador de tensdes, de
medos e incertezas, de dificuldades e de dilemas até entdo
desconhecidos dos recém-chegados ao ensino. Sendo parte do
processo de crescimento profissional, aos estagiarios abrem-se
caminhos complexos em que a pessoa e o profissional em
crescimento se misturam indissociavelmente na descoberta do
que é ser professor. (p. 81).

Para tanto, o assessoramento do professor titular € relevante porque
estes possuem um saber da pratica educativa que é importante e referencial
para os professores / estagiarios que estdo comecando sua carreira
profissional. Garcia (1998) salienta que os professores titulares ndo devem se
eximir da responsabilidade de estar junto, atuar e discutir as questdes
concretas de sala de aula, acompanhando o processo de ensino e de
aprendizagem de seus alunos, com seus estagiarios, Mcintyre (1994, p. 88)
citado por Garcia (1998, p.13) comenta que “quizas el cambio mas fundamental
que se produce cuando los profesores aceptan la responsabilidad de formar a
otros profesores es que la ensefianza de clase puede planificarse para
promover simultdneamente el aprendizaje de los alumnos y de los profesores
en formacion”.

O professor de “sala de aula” tem o dever de acompanhar o professor
estagiario ou principiante enquanto estiver com seus alunos, afinal € muito
cdmodo deixar os alunos com o estagiario sem se comprometer com o ensino.
No entanto, em grande parte das praticas realizadas ocorrem posturas como
essa. E importante salientar o pensamento Freiriano de que “ninguém educa
ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se educam entre si,
mediatizados pelo mundo”. (Freire, 1987, p. 68). Em concordancia, Garcia

(1998) comenta que:
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Se entiende por tanto que Universidad y Centros Educativos
no son sino espacios donde es posible aprender. Espacios
con sus caracteristicas, cultura, protagonistas, reglas
especificas, pero que son capaces de coordinarse para
aprender y permitir que los sujetos implicados - no sélo
profesores en formacion - aprendan. Estamos hablando, por
tanto, de una relacién que frente a la hegemonia, plantea la
colaboracion; frente al aprendizaje individual el aprender
juntos. Una relacion que esté orientada mas al objetivo de
conseguir buenos profesionales de la ensefianza que a
perpetuar posiciones corporativas. (Garcia, 1998, p.12).

De acordo com Pimenta (1993, p. 136) é preciso entender o “papel da
pratica na condugcdo da pesquisa cientifica em quatro aspectos: a
intencionalidade da pratica; a sua natureza que é social; a necessidade da
acgao conjunta; e a sua realizagao efetiva como trabalho humano”.

Kulcsar (1998, p. 64) considera os “estagios supervisionados uma parte
importante da relagao trabalho-escola, teoria-pratica, e eles podem representar,
em certa medida, o elo de articulagdo organica com a proépria realidade”.

No entanto, o carater complementar, normalmente conferido a pratica de
ensino /estagio supervisionado, ndo tem beneficiado o conhecimento da
realidade escolar através desses estagios o que, para a autora, nao tem
favorecido reflexbes sobre uma pratica criativa e transformadora nem
possibilitado a reconstrucado ou redefinicao de teorias que sustentem o trabalho
do professor (Piconez, 1998). Ou ainda no dizer de Azevedo (1980, p. 24) “uma
teoria colocada no comecgo dos cursos € uma pratica colocada no final deles
sob a forma de estagio supervisionado constituem a maior evidéncia da
dicotomia entre teoria e pratica”.

A autora afirma que “o que ocorre € a auséncia de fundamentos tedricos
justificando uma determinada pratica, da mesma forma em que uma postura
critica sobre determinada pratica pedagdgica s6 pode existir quando ha uma
relacéo dialdgica entre ela e a teoria” (Piconez, 1998, p.22). Esse momento tem
exigido a construgdo de um referencial tedrico que auxiliara na leitura, no

entendimento “da pratica, desvelando, por assim dizer, qual ou quais as teorias
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pedagogicas estdo orientando a pratica do professor, que por sua vez nao €
neutra nem fruto de uma separagdo ingénua entre um determinado projeto
politico e uma concepgéo de educagao” (Piconez, 1998, p.22).

Desta forma, um trabalho com Educacdo Ambiental, numa visdo social
onde os surdos e sua comunidade tenham seus direitos garantidos torna-se um
tema importante a ser desenvolvido por académicos da Educacéo Especial.

Segundo Saviani (1983, p. 74) “problematizando a pratica (...), trata-se de
detectar que questdes precisam ser resolvidas no ambito da pratica social e,
em consequéncia, que conhecimento € necessario dominar”.

Fazenda (1998, p.56) comenta que “Pensar o estagio, desvinculado de um
pensar a didatica, a pratica de ensino, a filosofia, a sociologia, e as outras
disciplinas que compdem os cursos de formagao do educador € admitir ou que
o estagio seja o “salvador do curso”, ou que ele seja tdo pouco importante, que
pode ter um tratamento diferenciado.”

Para Kulcsar (1998, p. 71-72), pratica de ensino é a disciplina que
proporciona aos alunos o contato com a pratica social e cria condicdes para a
“‘percepcao de problemas inerentes a atividade docente, para a proposi¢cao de
alternativas de solugcdo a esses problemas, analisando-os criticamente,
fazendo a aplicagdo de uma proposta dentro de um processo orientado de
estagio supervisionado”.

Desta forma, Kulcsar (1998, p. 65) alerta que “o estagio ndo deve ser
encarado como uma tarefa burocratica a ser cumprida formalmente”, muitas
vezes desvalorizado nas escolas onde os estagiarios buscam espago. Deve,
sim, “assumir a sua fungdo pratica, revisada numa dimensao dinadmica,
profissional, produtora, de troca de servicos e de possibilidades de abertura
para mudancas”.

Grabauska (1999, p.150) comenta que “se ha algum tipo de prescricéo é a
de que os seres humanos podem melhorar suas praticas, podem tomar para si
a tarefa de transformar a realidade”.

E nisso que devemos apostar, que essa pratica pedagdgica, esse estagio

supervisionado / curricular venha transformar uma realidade. Inicialmente
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espera-se que seja a realidade do aluno/professor estagiario, no entanto esta
transformacdo pode se abranger aos alunos dos professores estagiarios, aos

professores regentes e quem sabe por toda a escola.
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CAPITULO V - EDUCAGAO DE SURDOS

A cultura é constituida historicamente sobre um padrao de normalidade.
Criaram-se certas condi¢cdes de estabilidade e constancia sobre um tipo
biolégico e social humano; instrumentos, materiais, adaptagdes e interacdes,
tém sido organizados com base nesse tipo humano. Desta forma, os sujeitos
que fogem a esta regra, neste caso os surdos e as comunidades surdas, tém
sua cultura negada e, ao mesmo tempo, ndo conseguem ter acesso a cultura
‘elaborada” da comunidade maior, justamente por serem narrados como
“deficientes”.

Segundo Marques (2001) a necessidade de se trabalhar o desvio néo se

justifica pela simples constatagao do anormal.

Justifica-se, sim, pela necessidade de se tornar hegemdnico
o modelo ideologicamente estabelecido como normal. (...) a
Modernidade foi marcada pelo desejo do normal, o que
implicou na necessidade de se criar a categoria da
anormalidade para se estabelecer o antagonismo normal
versus anormal; ou seja, era necessaria a existéncia do
anormal para se tomar o normal como referéncia. (p. 01).

Para Marques (2001) o fato de se tornar evidente o trago da anormalidade
alheia traz consigo o simultdneo evidenciamento da normalidade de outro. O
anormal constitui o contraponto necessario para o estabelecimento e a
manutencao do referencial de normalidade.

Vale ressaltar algumas questdes educacionais e procedimentos de
instrugdo para pessoas surdas no decorrer da histéria. Dois momentos
historicos tém muita importancia na educacao do surdo: o primeiro, de meados
do século XVII até metade do século XIX, em que eram normais experiéncias
educacionais através da lingua de sinais; e o segundo, com o Congresso de
Mildo, de 1880 em diante, com o predominio da nog¢ao reducionista de que a

educacdo de surdos se equivale ao treinamento da lingua oral, e legitimagao
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oficial do oralismo. Porém, segundo Skliar (1998, p.16) seria uma ingenuidade
pensar que a origem do oralismo decorre de um decreto escrito em um
momento restrito da histéria, ja que o ouvintismo* e o oralismo enquanto
ideologia dominante ultrapassa o espago escolar, e ja era aceita em grande
parte no mundo inteiro. “Apesar de algumas oposigdes, individuais e isoladas, o
referido congresso constituiu ndo o comego do ouvintismo e do oralismo, mas
sua legitimacao oficial”.

Foi imposto, no Il Congresso Internacional de Educacédo de Surdos, em
1880, em Mildao, que a comunicagcao do surdo aconteceria somente na lingua
oral de seu pais, atribuindo a lingua de sinais um estatuto de lingua inferior,
incapaz de expressar conceitos abstratos, sendo superficial e com conteudo
limitado. (Sacks, 1998).

Essa atitude dos educadores, segundo Skliar (1997, p.109), teve como
pano de fundo ‘“interesses politicos, filoséficos e religiosos, mas n&o
educativos”. Com o interesse pela alfabetizagdo, de um modo geral, precisava-
se abstrair os desvios linguisticos, no caso a lingua de sinais; a existéncia da
‘concepcgao aristotélica dominante, isto €, a idéia de superioridade do mundo
das idéias, da abstracido e da razao - representado pela palavra - em oposicao
ao mundo do concreto e do material — representado pelo gesto”; e, da parte da
igreja, a possibilidade de confissdo dos alunos surdos. Skliar (1998, p.17)

comenta que:

Como toda a ideologia dominante, o ouvintismo gerou os
efeitos que desejava, pois contou com o consentimento e
a cumplicidade da medicina, dos profissionais da area da
saude, dos pais e familiares dos surdos, dos professores
e, inclusive, daqueles préprios surdos que representavam
e representam, hoje, os ideais do progresso da ciéncia e
da tecnologia - o surdo que fala, o surdo que escuta.

* Segundo Skliar (1998, p.15) “Trata-se de um conjunto de representagdes dos ouvintes, a
partir do qual o surdo esta obrigado a olhar-se e a narrar-se como se fosse ouvinte. Além disso,
€ nesse olhar-se, e nesse narrar-se que acontecem as percepgdes do ser deficiente, do ndo
ser ouvinte”.
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Possuir habilidades no ouvir e no falar a partir das percepgdes normais da
audicdo, para Lulkin (1998, p. 43), é uma situagcdo que “da poder ao grupo de
profissionais ouvintes, para avaliar e conceituar o outro, diverso, localizado no
lugar da deficiéncia”. Percebe-se que, o poder esta nas maos dos que ouvem e
falam para dizer a sociedade e também aos surdos, quais os termos que os
descrevem e os diferenciam.

Considerando-se as obras de Foucault percebe-se a idéia de “dispositivo:
estratégias de relagdes de forca, sustentando tipos de saber e sendo
sustentado por elas” (Foucault, 1988, p. 246), sdo uma espécie de aparatos
montados para servir o “poder do olhar”: “a prisdo, a fabrica, o hospital, a
escola sado, entre outras coisas maquinas de ver”. (Larrosa, 1994, p. 61). O
mesmo pode ser dito dos surdos e da surdez.

Segundo Goées (1996, p.40) “o oralismo, nas suas diversas configuragoes,
passou a ser amplamente criticado pelo fracasso em oferecer condi¢cdes
efetivas para a educacdo e o desenvolvimento da pessoa surda”. Esses
indicios de fracasso educacional conduziram para uma ampliagado dos recursos
comunicativos.

Antigos Estudos psicologicos na area da surdez, segundo Skliar (1997, p.
115), definiam “os surdos como linguisticamente pobres, intelectualmente
primitivos e concretos, socialmente isolados e psicologicamente imaturos e
agressivos”. Porém, como qualquer outro, o conceito de surdez, sofre
mudancas e se modifica no transcurso da histéria. Estamos atravessando um
momento de redefinicdo deste conceito (Behares, 2000, p. 01). Como
mencionado, sabe-se que a tradicdo médico-terapéutica influenciou a definicao
da surdez a partir do déficit auditivo e da classificagdo da surdez (leve,
profunda, congénita, pré-linguistica, etc.), mas que deixou de incluir a
experiéncia da surdez e de considerar os contextos psicossociais e culturais
nos quais, a pessoa Surda desenvolve-se; & destes aspectos, dentre outros,
que os Estudos Surdos passam a se ocupar.

Em meio a isso, surgem os Estudos Surdos que focalizam e entendem as

identidades, as linguas, os projetos educacionais, a histéria, a arte, as
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comunidades e as culturas surdas a partir da diferenca e do seu
reconhecimento politico. A abordagem de termos como “diferenga” n&o quer
significar a existéncia de uma oposigdo normalidade/anormalidade, muito
menos a existéncia ou problematizacdo de uma normalidade no cotidiano.
Segundo Skliar (1998, p. 06):

A diferenga, como significagao politica, € construida historica
e socialmente; € um processo e um produto de conflitos e
movimentos sociais, de resisténcias as assimetrias de poder
e de saber, de outra interpretacédo sobre alteridade e sobre o
significado dos outros no discurso dominante.

Os Estudos Surdos tém surgido nos movimentos Surdos organizados e
no meio da intelectualidade influenciada pela perspectiva tedrica dos Estudos
Culturais, ou seja, os Estudos Surdos inscrevem-se como uma das
ramificacbes dos Estudos Culturais, pois enfatizam as questbes das culturas,
das praticas discursivas, das diferencgas e das lutas por poderes e saberes.

Os Estudos Surdos lutam contra a interpretacdo da surdez como
deficiéncia, contra a visao da pessoa Surda como individuo doente, sofredor e
deficiente; contra a definicdo da surdez enquanto experiéncia de uma falta. Os
Surdos néo se definem como “deficientes auditivos”, ou seja, para eles 0 mais
importante ndo € frisar a atencdo sobre a deficiéncia/falta da audicdo - os
Surdos se definem de forma cultural e linguistica (Wrigley, 1996, p. 12). A
definicdo da surdez pelos Surdos estender-se muito mais por sua identidade
grupal que por uma caracteristica fisica que pretensamente os faz “menores”
que os individuos ouvintes.

A expressao “deficiente auditivo” ndao € empregada nos Estudos Surdos
numa tentativa de re-situar o conceito de surdez, visto que esta expresséo é a
utilizada, com preferéncia, no contexto médico-clinico, enquanto que o termo
“Surdo” esta mais afeito ao marco socio-cultural da surdez. Nestes Estudos nao
se enfatiza a deficiéncia, mas a diferenca, porque segundo Behares (2000, p.

02) “cremos que é nela que se baseia a esséncia psicossocial da surdez: ele (o
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Surdo) nao é diferente unicamente porque nao ouve, mas porque desenvolve
potencialidades psicoculturais diferentes das dos ouvintes”. Assim, a distingéo
entre Surdos e ouvintes envolve uma questao de significado e ndo apenas de
audiologia. Os conflitos e diferengas que surgem referem-se a formas de ser.

A partir de varios debates, surge uma orientacdo educacional
comprometida com a formagao bilingue das pessoas surdas, assumindo
segundo Goées (1996, p.43), que “a lingua de sinais como a primeira da crianga
surda, deve ser aprendida o mais cedo possivel; como segunda lingua esta
aquela utilizada pelo grupo social majoritario”, que € a lingua oral escrita, pois a
maioria das criangas surdas tém pais ouvintes.

A proposta bilinglie pode ser traduzida como a oposi¢céo as caracteristicas
da educacao e escolaridade dada aos surdos historicamente. Essa proposta
busca oportunizar aos surdos o direito de serem educados através da lingua de
sinais, considerada como lingua natural e adquirida de forma natural por estes.

Para Quadros (1997, p.27) o bilinguismo é “uma proposta de ensino
usada por escolas que se propdem a tornar possivel a crianga duas linguas no
contexto escolar”. Como primeira lingua, esta a lingua de sinais, considera
como mais adequada para o ensino de criangas surdas, que deve ser tomada
como pressuposto para o ensino da lingua escrita. Os estudos sobre o
bilinglismo estdo direcionados para o entendimento do surdo, suas
potencialidades, sua lingua, sua cultura, sua forma peculiar de pensar, de agir,
etc., e ndo apenas para os aspectos ligados a surdez. Assim, a realidade
psicossocial, cultural e linguistica sdo consideradas como balizadoras e
desencadeadoras do processo educacional.

Skliar (1999, p. 7) descreve que, além da oposigdo a pratica educativa
tradicional dada ao surdo, o bilinguismo é considerado “como um
reconhecimento politico da surdez como diferenga”, que tem em conta o grupo
linguistico e cultural no qual o surdo esta inserido.

Além do respeito a lingua natural do surdo, é importante considerar que a
comunidade surda apresenta uma cultura propria, que deve ser respeitada.

Entao, além de bilingle, a proposta deve ser bicultural, para “permitir o acesso
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rapido e natural da crianga surda a comunidade ouvinte e para fazer com que
ela se reconhega como parte de uma comunidade surda” (Quadros, 1997,
p.28). E, desta forma, adquira além da lingua de sinais, uma identidade surda.
Através da Educacdo Ambiental podemos trabalhar com os aspectos
politico-sociais que envolvem os surdos, tanto com os professores estagiarios
quanto com os professores efetivos assegurando a busca por representagdes

que venham de encontro com os estudos surdos.

5.1 A importancia da Lingua de Sinais e da identidade surda

A Lingua de Sinais, enquanto lingua natural da comunidade surda é
adquirida pelos sujeitos a partir da interagao/dialogo com surdos que possuam
fluéncia nela.

A lingua de sinais e a lingua oral possuem canais diferentes de
transmissdao e recepgdo. A primeira € gestuallvisual e a segunda é
oral/auditiva.

Segundo Vygotsky (1995) a interagdo com outras pessoas faz com que a
crianca se torne capaz de colocar em movimento varios processos de
desenvolvimento, que passam a se internalizar e a fazer parte das aquisicoes
de seu desenvolvimento individual, ou seja ocorrer o aprendizado. Porém, para
que haja aprendizado e interagao € preciso haver uma lingua em comum.

Uma importante nogao que Vygotsky (1995) ressalta é o fato de perceber
que a linguagem nao € apenas uma forma de comunicagdo, mas também como
uma funcéo reguladora do pensamento. A partir da fala do adulto a crianga
desenvolve a sua fala, onde também desenvolve a sua parte intelectual. Ou
seja, o desenvolvimento cognitivo € interpsiquico (surge da relagdo entre
psiquismo do adulto e da crianga).

Goldfeld (1997), se refere a evolugao da aquisicao da fala pela qual todo

ser humano passa da seguinte maneira:

A aquisicdo da linguagem segue a orientagcdo do exterior
para o interior € no seu percurso ela passa a dominar e a
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orientar o pensamento através da fala egocéntrica, até se
tornar a principal forma de pensar através da fala interior,
que pode ser chamada também de pensamento linguistico.

(p.57).

Se a linguagem também exerce a fungdo de organizar e planejar, sendo
um instrumento do pensamento, é perceptivel o quanto a crianga surda sofre
atraso de linguagem ficando em desvantagem em relagao as criangas ouvintes,
quando nao tem contato desde seu nascimento com sua lingua materna, isto é
a Lingua de Sinais.

Segundo Botelho (2002, p.63) “os problemas decorrem da auséncia da
lingua de sinais como uma lingua de dominio pleno, que permita aos surdos
uma outra perspectiva em relagéo a lingua escrita”.

Para Goldfeld (1997) quando a linguagem comecga a ser adquirida, o
desenvolvimento cognitivo da crianga segue um padrdo, pois as fungdes
mentais inferiores (atengao involuntaria, percepg¢ao natural e memoria natural)
com a mediagdo da linguagem tornam-se percepcdo mediada, atencéo
voluntaria e memoria mediada, enfim, toda a cognicdo passa a ser definida
pela linguagem.

E evidente que as criancas surdas, até mesmo aquelas que ndo s&o
expostas a nenhum tipo de lingua de sinais, de uma forma ou de outra
adquirem rudimentarmente alguma linguagem simbolizando e conceituando,
pois convivem socialmente. Os surdos conseguem expressar e compreender
nessas condicdes, assuntos recentes, ficando dificil falar sobre situacdes
passadas. A funcdo planejadora da linguagem nao € dominada inteiramente
pelos surdos com atraso de linguagem®.

Para Botelho (2002, p.65) no caso dos surdos, 0s processos de
escolarizagdo ainda nao estdo voltados a formacao de sujeitos letrados. E

como problema adicional, “as escolas de surdos desconsideram que aprender

® Refiro-me aos surdos que tiveram tardiamente contato com a lingua de sinais, ou que se
utilizam de uma lingua de sinais propria.
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a fazer uso competente, constante e habil de leitura e de escrita é inteiramente
dependente da aquisicdo de uma lingua de sinais, e de linguagem. Isto
permitira desenvolver competéncias na leitura e na escrita”.

Quadros (1997) traz importantes contribuicbes no que diz respeito aos
estagios de Aquisicao da Linguagem em criangas surdas. Segundo a autora, o
ponto de partida para profissionais que trabalham na area de ensino da Lingua
Portuguesa para surdos € conhecer o desenvolvimento da linguagem e as
condigdes necessarias a aquisicdo de uma segunda lingua. Ela enumera
estagios de aquisicdo da linguagem, dividindo-os em: Periodo Pré-Linguistico,
Estagio de Um Sinal, Estagio das Primeiras Combinagbes, e Estagio de
Multiplas Combinagdes. (Quadros, 1997)

Quadros (1997) alerta para a dificuldade que criangas surdas filhas de

pais ouvintes possuem na aquisi¢ao da Lingua de Sinais. Segundo ela:

As criangas surdas, filhas de pais surdos, tém acesso a
LIBRAS porque as criangas usam a mesma lingua que
seus pais. Além disso, a LIBRAS ndo é somente usada
com a crianga, 0s pais usam-na para se comunicarem entre
eles e com amigos. Nesses casos, o desenvolvimento da
linguagem ocorre de forma natural. Além disso, todos os
estudos que foram apresentados sobre aquisicdo de
criancas surdas filhas de pais surdos evidenciam um
processo analogo ao processo de aquisicdo em criangas
ouvintes. Entretanto, com criancas surdas filhas de pais
ouvintes a situacdo é completamente diferente. Mesmo
quando os pais usam algum tipo de comunicag¢ao gestual,
usam-na somente com a crianga, pois € um sistema criado
em fungao da crianga nascida “deficiente”. (p. 80)

Para Thoma (2001) é através da linguagem, que os significados sao
produzidos e "trocados"; o acesso comum a linguagem permite o acesso a
cultura. Os participantes de uma mesma cultura interpretam o mundo através
da linguagem, que atua como um sistema representacional, através de
simbolos e signos que representam nossas idéias, conceitos e sentimentos. E

que também caracterizam nossa identidade e no caso dos surdos a melhor
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identidade € aquela que os caracteriza politicamente e que permite seu
reconhecimento cultural como diferente, reconhecendo a lingua de sinais como
natural do surdo.

A histéria dos Surdos é mais um produto de resisténcias que de
acomodacao aos significados impostos socialmente. Segundo Skliar (1998),
como formas de resisténcia ao poder do ouvintismo, os Surdos se serviram de
expedientes tais como: “o surgimento de associagbes de Surdos enquanto
territérios livres do controle ouvinte sobre a deficiéncia, os matrimbnios
endogamicos, a comunicagdo em lingua de sinais nos banheiros das
instituicdes, o humor Surdo, etc.” (p. 17). Segundo o autor, estes constituem
apenas alguns exemplos que denotam uma outra interpretagcdo sobre a
ideologia dominante.

A resisténcia e o agrupamento dos Surdos, em comunidades com seus
iguais, possibilitaram a constru¢cdo de identidades que superaram a idéia de
pertencimento de classe e construiram identidades baseadas naquilo que
alguns defendem como “etnia” da surdez. Wrigley (1996, p. 12) traz um
delineamento interessante quando diz: “a surdez € um ‘pais’ sem um ‘lugar
préprio’. E uma cidadania sem uma origem geogréafica”. Mas como podemos
definir os surdos como um grupo étnico? A etnia é definida através de
dimensdes como raga e lingua. No entanto, no caso dos surdos a lingua de
sinais seria a caracteristica definidora.

Segundo Sa (2005), em artigo publicado pela Feneis, sobre Estudos
Surdos, comenta que se esta “etnicidade” for considerada, sera possivel a
constru¢cao de uma escola de Surdos que possibilite trocas culturais, bem como
o fortalecimento do discurso Surdo, onde as comunidades surdas possam
manifestar sua propria produgao cultural e sua forma de ver o mundo. Desta
maneira as identidades comunitarias e culturais serdo pensadas a partir do que
0 grupo pensa sobre si mesmo. Assim os “Surdos poderdo reconstruir seu
proprio processo de educacdo, e terdo vez no contexto escolar, afinal, é

necessario dar vez as subjetividades silenciadas” (p. 4).
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Assim, acredita-se que o papel da educagcdo ambiental é fundamental no
sentido de manter e proporcionar um ambiente cultural adequado as
reivindicagbes das comunidades surdas, onde as questdes referentes aos

surdos possam ser problematizadas politicamente e seus direitos assegurados.
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CAPITULO VI - A TEORIA DAS REPRESENTAGOES SOCIAIS

6.1 A Teoria das Representagoes Sociais e a op¢ao metodolégica

Definir ou conceituar Representacdo Social ndo € uma busca recente, e
muito menos facil. Segundo Alevato (1999) o conceito de representagédo néo &
novo, muitos fildsofos e pesquisadores tém-se ocupado de seu entendimento,
mas, como todo conceito, também o de representacdes embute uma
‘capacidade retrospectiva numa espécie de sintese esclarecedora de sua
ontogénese e uma capacidade prospectiva”, isto €, a possibilidade de sua
propria superacdo. Muitos autores vém por meio de suas criticas e
reconstrucdes reafirmando a importancia e o poder das Representacdes
Sociais. Desta forma, torna-se importante fazermos um pequeno resgate

histérico para situarmos essa teoria como um campo de investigagao.

Apesar do conceito de Representacdo Social ter sido introduzido na
psicologia social ha cerca de 30 anos por Moscovici, seu estudo tem inicio no
século passado com Emile Durkheim. Moscovici (1978) retoma os estudos de
Durkheim (1970), porém diferencia-se deste em alguns aspectos, um dos mais
relevantes faz referéncia a tentativa de superacdo do determinismo e da

estaticidade dos conceitos durkheimianos.

Para Minayo (1992, p.90), Durkheim é o primeiro autor que trabalha com o
conceito de Representacdes coletivas, este termo se refere a “categorias de
pensamento que através das quais a sociedade elabora e expressa sua
realidade”. Essas categorias ndo sdo dadas a priori € ndo sdo universais na
consciéncia, mas surgem ligadas aos fatos sociais, transformando-se em fatos
sociais para serem observadas e interpretadas. Para Durkheim (1970) é a

sociedade que pensa.

Durkheim (1970, p. 13 - 22) buscou analogias nas leis sociologicas e
psicolégicas verificando que na “vida coletiva, como na vida social do individuo,

¢ feita de representacgoes; €, pois presumivel que as representagdes individuais
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e Representagdes Sociais sejam de certa forma comparaveis”. Desta forma o
autor busca comprovar que ambas mantém uma mesma relacdo com o
respectivo substrato, “a vida psiquica € um curso continuo de representacoes,

de forma que nunca se pode dizer onde que uma comeca e outra acaba”.

Durkheim (1970), preocupado em analisar questdes da sociedade, como
a moral, partiu das representag¢des individuais e consequentemente concluiu
que na sociedade também ocorre situacdo semelhante. Para este autor, as
representacgdes individuais constituem-se em algo novo e ndo em apenas soma
de imagens e idéias retidas pela memoria. Ao vivenciarmos uma situagao, por
exemplo, ela ndo cai num vazio esgotando-se em si mesma, pelo contrario, ela
relaciona-se imediatamente com outras representacdées desencadeando um
processo mais amplo, no qual o individuo interpreta a mensagem recebida,
mobiliza o corpo e o espirito e constroi novas representacoes.

Segundo Durkheim (1970) a sociedade tem suas representagdes, como
“‘memoarias coletivas”, ou seja, um corpo de significados que seriam acionados
e realimentados pelos individuos e suas trocas sociais. Alevato (1999),
comentando as idéias de Durkheim, conclui que a sociedade teria sua
consciéncia, fonte conceitual que serviria como referéncia para os individuos.
Essas representagdes seriam um dos recursos utilizados pelo grupo social para
identificar-se, manter sua coesao e sua sobrevivéncia.

O trabalho de Durkheim (1970) acorda as representagdes como sendo
sintese de uma vontade coletiva, como se ndo houvesse lutas pelo poder no
interior das sociedades. Segundo o autor, os instrumentos simbdlicos seriam
fatores estruturantes e, a autonomia desejavel consistiia na atitude de
aceitacdo das regras, que seriam estabelecidas racionalmente; sua
preocupacao esta na preservagao da ordem e das instituicbes, sem questionar
0 modelo de sociedade vigente. Como se todos os segmentos e as classes
sociais tivessem as mesmas possibilidades de definir a vida coletiva, essas
representacdes seriam o consenso arbitrado livremente.

Ao contrario do que Durkheim (1970, p. 34) pensava na época:
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Se se pode dizer que as representagcbes coletivas sao
exteriores com relagao as consciéncias individuais, € porque
nao deriva dos individuos considerados isoladamente, mas
de sua cooperagdo, O que € bastante diferente.
Naturalmente na elaboragédo do resultado comum, cada qual
traz a sua quota parte; mas os sentimentos privados apenas
se tornam sociais pela sua combinagdo, sob a agao de
forgas sui generis, que a associagao desenvolve.

Alevato (1999) sustenta que a sociedade se constroi dia-a-dia, inclusive
por meio das novas representagdes que constitui. A vida coletiva ndo surge de
uma entidade exterior, mas das relagdes cotidianas entre os membros de um
mesmo grupo social e das contradicbes e lutas travadas no campo de sua
materialidade.

Alevato (1999, p. 86) afirma que “é a Representagédo Social que embute o
sentido do comportamento, integrando-o numa rede de relagdes estaveis e
eficazes, cuja estabilidade e cuja eficacia se devem as nocgdes, teorias e pistas
que as proéprias representacdes fornecem”.

Para Arendt (1978), essa produgédo de sentidos vai fazendo com que os
proprios fatos parecam ter menor importancia que as representacdes que a
coletividade produz a partir deles.

Para Alevato (1999) as Representagdes Sociais ajudam a decodificar a
vida cotidiana. Elas acessam ao aqui e agora, ao inteligivel, ao ausente, ao
novo, ao desconhecido. Moscovici (1978) relata que nesse processo de
reapresentacdo sdo acionados conhecimentos de um universo “consensual’,
constituido de informagdes, normas, valores, crengas, etc. Concordando com

Moscovici (1978), Guareschi & Jovchelovitch (1999, p.20) afirmam que:

A dimenséao cognitiva, afetiva e social estdo presentes na
propria nocdo de representacdes sociais. O fendmeno das
representagdes sociais, e a teoria que se ergue para explica-
lo, diz respeito a construgcdo de saberes sociais e, nessa
medida, ele envolve a cognicdo. O carater simbdlico e
imaginativo desses saberes traz a tona a dimens&o dos
afetos, porque quando sujeitos sociais empenham-se em
entender e dar sentido ao mundo, eles também fazem com
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emogao, com sentimento e com paixao. A construcdo da
significacdo simbdlica €, simultaneamente, um ato de
conhecimento e um ato afetivo. Tanto a cognigdo como os
afetos que estdo presentes nas representagdes sociais
encontram a sua base na realidade social.

Conforme afirma Moscovici (1978), as representagdes vao emergir “onde
existe perigo para a identidade coletiva® isto €, “quando a comunicagao
subestima as regras que um grupo social se colocou”. Nesses momentos a
mobilizacdo de referenciais da sociedade, elementos que permitem que um
grupo se identifique e se entenda como tal, interferem no estabelecimento de
novos referenciais, novas representagdes, conservando seus elos. E neste
contexto que as transformacgdes da sociedade precisam se dar, enfrentando os
sentidos estabelecidos, atualizando-os, reconstruindo-os.

Considerando-se Moscovici (1978, p. 71), as dimensdes das
Representacdes Sociais identificaveis nas “assercdes” ou “afirmagdes” dos
sujeitos sdo a “atitude, a informagéo e o campo de representagdo ou imagem”.
A atitude expressa a “tomada de decisdo dos sujeitos” implicando “juizo de
valor” do objeto da representacdo; a informagao corresponde a “organizagao
dos conhecimentos que um grupo possui a respeito de um objeto social” o
campo “remete a idéia de imagem de modelo social” (Moscovici, 1978, pp. 69-
74). Sendo assim, podemos inferir que a teoria das Representagdes Sociais
tem seus estudos e pesquisas muito proximas do conhecimento do senso
comum. Daquilo que os individuos constroem e elaboram em suas relagdes
cotidianas.

Rangel (1999, p. 59) assegura que “as representagdes refletem os fatos e
refletem-se nos atos. E assim os mecanismos de resisténcia a mudanga podem
se romper pelo proprio dinamismo (e em todo o dinamismo esta a contradi¢ao)
do processo”. As mudancgas, entdo, podem se dar na experiéncia do sujeito, no
objeto de sua representagcdo ou no contexto em que se estabelece a interagéo
entre sujeito e objeto.

Para Rangel (1999) associando o duplo sentido de “refletir os fatos”

(refletir no sentido de transmiti-los nas afirmacodes, e refletir no sentido de
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examina-los de forma critica e fundamentada), os conceitos e as imagens
poderdo ser revistos e discutidos com o grupo que os formou. Deste modo
estes conceitos e imagens poderdo receber influéncia da reflexdo critica e
assim eles retornarao a pratica com significativa possibilidade de mudanca.

O modo de producédo das representagcdes se encontra nas instituicoes,
nas ruas, nos meios de comunicagao de massa, nos movimentos sociais, nos
atos de resisténcia e em uma série de outros lugares sociais. Quando as
pessoas se reunem para falar, argumentar, discutir o cotidiano ou quando
estdo expostas as instituicbes, aos mitos, a heranga social e historica da
sociedade na qual estdo inseridos, € que as Representagbes Sociais sio
formadas, ou seja, no dia-a-dia, no cotidiano. Temos que tomar cuidado
porque, em sociedades em que os meios de comunicagdo de massa Sao 0s
transmissores da comunicagao cotidiana, como € o nosso caso, podem ocorrer
representacdes sobre as quais as ag¢des sao definidas e o poder é exercido.
(Guareschi & Jovchelovitch, 1999).

Assim, os conceitos e imagens vao sendo aceitos, naturalizados,
considerados verdadeiros, embora sejam apenas representacdes. Muitos dos
preconceitos, dos estigmas, das excluses de pessoas, decorreram desse
processo e dos equivocos que pode gerar.

Nessa pesquisa, a teoria das Representacbes Sociais orienta para a
aproximacado dos aspectos da realidade que as falas, os questionarios, os
textos e as entrevistas possibilitardao para a identificagcdo das representacdes
sobre Educagdo Ambiental destes profissionais da Educagao Especial.

Para tanto, a pesquisa tem um carater qualitativo, que segundo Spink
(1995, p. 104):

A pesquisa sobre as representagdes sociais, estando
comprometida com situagdes sociais naturais e complexas,
€ necessariamente uma pesquisa qualitativa, entenda-se por
pesquisa qualitativa uma tradicdo especifica dentro das
ciéncias sociais que depende essencialmente da observagao
das pessoas em seus proprios territérios e da interagao com
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estas pessoas através de sua propria linguagem e em seus
termos.

Essa opcdo pelo método qualitativo baseia-se no fato de que as
abordagens qualitativas sado capazes de incorporar a questdo do significado e
da intencionalidade como inerentes aos atos, as relacbes e as estruturas
sociais (Minayo, 1992). O significado e a intencionalidade ocupam posi¢des
centrais na pesquisa qualitativa; nesta, o significado é, na maioria das vezes,
resgatado através da analise dos discursos dos colaboradores enquanto
"sujeitos"” da pesquisa e enquanto sujeitos sociais. Os ditos sujeitos nos
fornecem, através da mediagao discursiva, as representacbes que compdem a
parte "subjetiva" dos trabalhos. Podemos entdo compreendé-los como Sujeitos
Coletivos, uma vez que o depoimento de um sujeito, enquanto sujeito social,
expressa o discurso de muitos sujeitos individuais. Podemos dizer que a
abordagem qualitativa nos permite reconstruir as Representacdes Sociais, que
para Minayo (1992), constituem a vivéncia das relagdes dos atores sociais que
Ihe atribuem significados.

Para Trivinos (1987), a pesquisa qualitativa da atencéo preferencial aos
pressupostos que servem de fundamento a vida da pessoa.

A pesquisa qualitativa, segundo Bogdan e Biklen (1994), envolve a
obtencéo de dados descritivos, obtidos no contato direto do pesquisador com a
situacado estudada, enfatiza mais o processo do que o produto e se preocupa
em retratar a perspectiva dos participantes.

E importante esclarecer que muitas pesquisas qualitativas delimitam um
espaco denominado "campo", o que faz com que deva-se entender os
individuos envolvidos nestas pesquisas como um conjunto de atores sociais,
que, situados numa dada posicdo social, delimitada por um campo, sao
identificaveis como uma categoria, na medida em que, segundo Bourdieu
(1990) detém habitus e representagcdes semelhantes, que se traduzem em

determinadas praticas sociais e modalidades de discursos que a expressam.
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6.2 Sujeitos da pesquisa e Instrumentos Utilizados.

6.2.1 Sujeitos da pesquisa

Os colaboradores desta pesquisa estédo classificados em dois grupos: o
primeiro diz respeito a académicos do Curso de Educacdo Especial -
habilitagdo em Audiocomunicagéo, da Universidade Federal de Santa Maria —
UFSM, que estdo cursando o ultimo semestre deste curso, portanto em
situacdo de estagio curricular. No segundo grupo de colaboradores estao os
professores da Escola de Surdos de Santa Maria (Escola Estadual de
Educacao Especial Dr. Reinaldo Fernando Coser) localizada na Vila Lorenzi no
municipio de Santa Maria.

a) Os académicos da Educacéao Especial

Como mencionado, sdo académicos do oitavo semestre que realizaram
seu estagio curricular no segundo semestre letivo de 2004, tendo em vista que
apenas uma turma por ano realiza estagio curricular neste curso e assim a
proxima turma estaria realizando seu estagio apenas no segundo semestre
letivo de 2005, o que certa forma inviabilizaria a pesquisa dado o pouco tempo
que teriamos para a investigacao e analise do material a ser coletado.

Em agosto de 2004 convidamos a turma (total de doze alunos) para
participar desta pesquisa, porém muitos justificaram ser um semestre em que
teriam muito trabalho com o estagio, outros acabaram tendo que cumprir
disciplinas em conjunto com o estagio curricular, outros ndo se manifestaram a
respeito da proposta e desta forma tivemos quatro (04) graduandos que se
dispuseram a participar.

Como em Santa Maria ha apenas uma Escola de Surdos, para que todos
os alunos da turma de Educagdo Especial com Habiltagdo em
Audiocomunicagdo realizem os estagios, estes s&o agrupados em duplas,

assim cada dupla fica com uma turma de alunos da escola.
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Desta forma, os colaboradores desta pesquisa sdo duas duplas de
graduandos do curso de Educacéo Especial. Que possuem idades entre 21 e
24 anos, sendo trés mulheres em um homem.

b) Professores da Escola Estadual de Educacédo Especial Dr. Reinaldo
Fernando Coser.

A Escola Estadual de Educacao Especial Dr. Reinaldo Fernando Céser,
popularmente conhecida como “Escola de Surdos” localiza-se na Vila Lorenzi,
no Municipio de Santa Maria — RS. E funciona nos trés turnos, porém a
pesquisa foi realizada com os professores do turno da tarde, porque pretendia
abranger somente as turmas em que os graduandos da Educagao Especial que
se propuseram a participar da pesquisa estavam realizando seus estagios.
Além disso, limitamos a pesquisa apenas aos professores que possuiam
contato com as turmas em que os estagiarios, colaboradores desta pesquisa
estavam realizando seus estagios. Assim, responderam ao questionario seis
(06) profissionais: os professores regentes das turmas (02), mais os
professores de educacéo fisica (01) e artes cénicas (01), o educador surdo

(01), e a coordenadora pedagogica da escola (01).

6.2.2 Instrumentos utilizados

Segundo Sa (1998) os métodos mais comuns para coleta de dados
utilizados nas pesquisas em Representagcdo Social, sdo entrevistas e para o
seu tratamento faz-se a analise de conteudo. O autor menciona também
analise de material verbal, e em outros casos desenhos — estérias. Nesta
pesquisa serao utilizados na coleta de dados com os alunos em estagio:
entrevistas semi-estruturadas e os relatérios de estagios. Para com os
professores efetivos da escola utilizaremos questionarios.

a) As entrevistas semi-estruturadas (anexo I):

Para Queiroz (1988), a entrevista semi-estruturada é uma técnica de

coleta de dados que supde uma conversacado continuada entre informante e
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pesquisador e que deve ser dirigida por este de acordo com seus objetivos.
Desse modo, da vida do informante sé interessa aquilo que vem se inserir
diretamente no dominio da pesquisa. O informante fala livremente sobre o tema
proposto, limitado, contudo, por um roteiro de questdes a serem pontuadas no
momento da entrevista. Esta abordagem é escolhida pelo fato de se considerar
a fala como "reveladora de condigdes estruturais, de sistema de valores,
normas e simbolos (sendo ela mesma um deles) e ao mesmo tempo ter a
magia de transmitir através de um porta-voz, as representagdes de grupos
determinados, em condigdes historicas, socio-econbmicas e culturais
especificas" (Minayo, 1992, p. 35).

A modalidade de "entrevista semi-estruturada" para Trivifos (1987), ao
mesmo tempo em que valoriza a presenga do investigador, oferece todas as
perspectivas possiveis para que o informante alcance a liberdade e a
espontaneidade necessarias, e assim enriguega a investigagdo. Entédo
"entrevista semi-estruturada" é aquela que contém uma combinacdo entre
perguntas fechadas e abertas, onde o entrevistado pode discorrer sobre o tema
proposto sem respostas ou condigcbes pré-fixadas rigidamente pelo
pesquisador.

Realizou-se uma (01) entrevista semi-estruturada com cada colaborador
da pesquisa (aluno em estagio). A entrevista ocorreu durante o ultimo més de
estagio (dezembro de 2004); E contém oito (08) questdes estabelecidas, sendo
que estas variam de acordo com o entendimento e as respostas de cada
colaborador. A entrevista versa sobre sua: participagdo em projetos de
Educacdo Ambiental, contato com esse tema em alguma disciplina de
graduacéo, conceitos de Educagdo Ambiental, problemas ambientais, praticas
que realizaram nos estagios que estariam dentro deste tema, suas dificuldades
na realizagdo dos estagios e sobre os conhecimentos, valores que eles
enquanto educadores especiais deveriam possuir para trabalhar com surdos.

b) Questionario (anexo I):

Apesar de ser pouco utilizada em pesquisas qualitativas, optamos por

essa técnica para com os professores da escola, por percebemos maior
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interesse e disponibilidade de tempo destes para responder a um questionario
do que a uma entrevista, por exemplo.

O questionario contém inicialmente perguntas diretas relacionadas a
idade, sexo, estado civil, formacdo, tempo de servico, tempo de servico na
escola, e turnos que trabalha. Em seguida possui sete (07) questdes
descritivas (questbes abertas) relacionadas a Educagdo Ambiental: conceitos,
atividades realizadas com os alunos, materiais utilizados, relagdo homem/

ambiente, e participagao da escola nas questbes ambientais.



63

CAPITULO VII - AS REPRESENTAGOES SOCIAIS DOS ESTAGIARIOS
EM FORMAGAO INICIAL E DOS PROFESSORES EFETIVOS DA ESCOLA.

As representagdes sociais (Moscovici, 1978), tém sido utilizadas como
base de uma série de pesquisas sobre representacdes de meio ambiente e
Educacdo Ambiental (Reigota, 2001a; Sauvé et al, 2000; Sato, 2002). As
mesmas apontam que cada individuo e grupo social que interage com os
ambientes naturais, tém uma visao diferenciada do significado do termo “meio
ambiente”, e também como percebem a problematica Ambiental. Estas
representacdes influem e determinam as praticas sociais e também dos
docentes, em relacdo a Educagcdao Ambiental e as questdes ambientais das
areas em que vivem. A pesquisa também esta fundamentada em Santos
(1995), Medina (2003), Ruscheinsky (2003), e Guattari (1990). Em se tratando
de uma Escola de Surdos estaremos utilizando também autores que trabalham
com a area da surdez como Skliar (1997; 1998; 1999), Wrigley (1996), entre
outros.

As representagbes sociais destes docentes em atividade (professores
efetivos da escola) ou ainda em formagao no caso dos estagiarios, em relagéo a
tematica ambiental refletem, além dos conhecimentos cientificos, as
contradigbes, imagens, opinides, suas visdes e leituras de mundo construidas

ao longo de suas historias e vivéncias cotidianas.

7.1 Analise do questionario

A partir das analises dos questionarios respondidos pelos professores
atuantes da Escola de Surdos (Escola Especial Dr. Reinaldo Fernando Coser)
pretendemos identificar suas representagdes quanto a Educagcdo Ambiental,
bem como apontar as formas que trabalham esse componente com seus

alunos.
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71.2 Anadlise das informagdoes das questoes fechadas do
questionario

O questionario possui questdes fechadas que se referem a idade, sexo,
estado civil, formacéao, carga horaria de trabalho, tempo de magistério e tempo
de servico na escola atual, turno(s) que trabalha, e se exerce outra atividade
profissional. Nossa intengdo com esses questionamentos foi ter uma idéia geral
do universo pessoal e profissional de cada professor(a).

Podemos perceber como o quadro 01 que coincidentemente o numero de
professores(as) quanto ao sexo se equivale na pesquisa. Porém, de modo

geral ha mais professoras na escola de surdos.

Quadro 01 - Sexo

Masculino 03
Feminino 03
Total 06

Destes professores trés (03) trabalham em turnos de 40 horas (dois
turnos) semanais e outro trés (03) restantes permanecem na escola 60 horas
semanais (trés turnos). Ainda, trés (03) destes professores tem outra atividade

profissional além do trabalho na escola.

Essa falta de tempo dos professores dada ao acumulo de trabalho, de
certa forma, justifica até a falta de estimulo dos professores inclusive para
responder a questionarios. Outro fator que interfere nesta questdo é o estado

civil, apenas um é solteiro, sendo os outros cinco sao casados.

Todos possuem curso superior, alem disso dois s&o pos-graduados, um
com Especializacdo em Educacdo Especial, e o outro com Mestrado em

Educacéo.
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Quadro 02 - Areas de formacgao

Artes Cénicas 01

Educacao Fisica 01

Educacao Especial 02

Ciéncias Biologicas |01

Outros 01

Total 06

Alguns autores trabalham com as fases da vida profissional dos

professores. Huberman (1995), por exemplo, trata do ciclo de vida dos
professores, apontando suas tendéncias gerais. Considera que a carreira
docente comporta certa sequéncia e propde um esquema com fases e temas
ordenados de acordo com o tempo de carreira. Assim, para Huberman (1995)
0s primeiros trés anos correspondem a entrada e tateamento; de 4 a 6 anos, ha
a estabilizagao, consolidacdo de um repertério pedagdgico; entre 7 e 25 anos,
ocorre diversificagdo, ativismo ou questionamento; entre 25 e 35 anos,
aparecem a serenidade, distanciamento afetivo ou conservantismo; e entre 35
e 40 anos, temos o desinvestimento (sereno ou amargo). Segundo Huberman,
a carreira docente pode tomar diferentes percursos, sendo o "mais
harmonioso" o que se conforma a sequéncia diversificacdo - serenidade -
desinvestimento sereno. Mas, também ha percursos problematicos, como:
questionamento - desinvestimento amargo; questionamento - conservantismo -

desinvestimento amargo.

Quadro 03 - Tempo de Magistério

Abaixo de 10 anos 02

Entre 10 e 20 anos 01

Mais de 20 anos 03

Total 06
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Quadro 04 - Idade

30 a 40 anos 02

Acima de 40 anos |04

Total 25

Outro estudo nessa linha foi realizado por Cavaco (1995), que pesquisou
a trajetdria de vida pessoal e profissional de varios professores portugueses, de
diferentes idades e tempos de exercicio no magistério secundario.

Segundo a autora, os primeiros anos de magistério sdo de instabilidade,
inseguranca e sobrevivéncia, "mas também de aceitacdo dos desafios, da
criacdo de novas relacdes profissionais e da redefinicido das de amizade e de
amor" (Cavaco, 1995, p.179). Numa segunda fase (em torno dos 30 anos de
idade), o professor volta-se mais as tarefas pedagogicas e sente-se mais
seguro diante da estabilidade conseguida no emprego e da permanéncia numa
mesma escola. Entretanto, na tentativa de ocupar plenamente o seu espaco de
trabalho, o professor pode caminhar por duas vias divergentes, dependendo da
presengca ou auséncia e condi¢cbes favoraveis: diversificar e enriquecer seu
trabalho e sua propria formagdo ou, ao contrario, cristaliza-los em rotinas
repetitivas e automatizadas, as vezes priorizando atividades que
complementam o salario e caracterizam o que, no Brasil, chamamos de "bicos".
Entre os 35 e 40 anos, inicia-se a fase em que o professor tende a "refletir com
realismo o mundo do trabalho, articulando-o com o universo familiar e referindo
a sua experiéncia de vida com desalento e ceticismo" (Cavaco, 1995, p.182).
Dois caminhos sao, novamente, possiveis: o estabelecimento de uma rotina de
trabalho e o envolvimento do professor com a dimensdo burocratica; ou, ao
invés disso, a aceitagdo das inquietacbes como desafios, que conduz o
professor a busca de alternativas mediante um processo de revalorizagao
pessoal e de aquisicdo de autonomia (p.183). Uma quarta etapa, enfim,
mostra-se "confusa e contraditoria”, tendo em vista a aposentadoria iminente.

Pode surgir, de um lado, a procura de novas ocupag¢des e a retomada de



67

antigos projetos que se contrapdéem a rotinizacdo e ao conformismo. Mas o
professor pode caminhar em sentido oposto — do isolamento e fechamento em
um quadro profissional restrito —, 0 que o conduz a resignagdo amarga, ao

fatalismo, a descrenga nos valores positivos da mudanca (p.187).

Quadro 05 - Tempo de trabalho na escola

02 anos ou menos 03

De 2,5 anos a03 anos |02

Desde a fundagao da|01

escola (de 4 a 5 anos)

Total 06

O tempo que estdao trabalhando na escola também interfere no
relacionamento dos professores, para realizagdo de novos projetos, por
exemplo. Na aprendizagem da lingua de sinais, € um dos aspectos a serem
mencionados, pois a maioria dos professores® formados em outras areas que
nao a Educacado Especial ndo possui Lingua de sinais, e acabam tendo que
aprender na escola. Tanto a questao linguistica, quanto a cultural, tornam-se
fatores que muitas vezes afetam o andamento das aulas e o surgimento de

atividade mais diversificadas.

7.1.3 Analise das representacdes sociais das questoes abertas do
questionario

Nas questdes abertas, as professoras opinaram sobre um conceito de
Educacdo Ambiental, atividades desenvolvidas nesta area com os alunos, em
que materiais buscam subsidios para esse trabalho, como percebem a relagao
homem/meio ambiente, o significado da expressao ‘crise ambiental’, o grau de

responsabilidade e como percebeu a sua existéncia, bem como que atividades

% Como a escola é estadual os professores, sdo encaminhados pelo estado e muitas vezes por
falta de opgéo acabam ‘caindo de para-quedas’ na Escola de Surdos.
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a escola poderia estar fazendo para construgdo de um saber ambiental, com
tentativas para resolver alguns problemas.

Quando questionados sobre o que entendem por Educacdo Ambiental
obtivemos respostas muito semelhantes. (Questao 01).

Algumas fazem referéncia a Educag¢ao sobre o Ambiente como “uma a
concepcao positivista que favorece a aquisicdo de experiéncias e
conhecimentos na area natural e seus problemas correlatos (énfase no dominio
cognitivo)”. (Sato, 1997, p. 186).

Conhecimento do meio ambiente, da terra, bairros urbanos

e rural, envolvidos com os seres vivos. (E3)

Sao atividades que perpassam todas as relagcdes envolvidas
na manutencgao da vida. (E5)

Considero como uma pratica educacional relacionando ou
integrando o homem com o meio ambiente e a sociedade.
(E2)

Também temos referéncias a uma Educagao no Ambiente “dentro da
concepgao construtivista, desperta valores e motivagdes que considerem um
ambiente mais adequado e com utilizagao de atividades no ambiente imediato
(afetivo)”. (Sato, 1997, p. 187).

Aprendizado de formas de relagdo do homem com a
natureza na busca de um desenvolvimento sustentavel. (E1)

Fundamental trabalhar a conscientizagdo, o cuidado com o
meio em que vivemos. (E6)

E levar os alunos a conhecer o meio em que estdo
inseridos, conhecendo o ambiente, explorando e retirando
os beneficios que ela proporciona, com os cuidados na
preservacgao e continuagcao dos beneficios. (E4)

A pratica pedagogica sera mais abrangente se considerar as mais diversas
representagdes sociais, por que nelas podemos encontrar um ponto de partida

para o trabalho em educagao ambiental.
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As representacdes dos professores corroboram o que alguns autores
escrevem sobre essa tematica. No entanto, precisamos saber como ela esta
sendo trabalhada na pratica, e se os aspectos cotidianos dos alunos estao
sendo considerados.

Barcelos (1997) comenta sobre a necessidade de se criar alternativas
baseadas no dialogo entre professor e aluno, a partir da criatividade desse
grupo é que poderemos encontrar novas formas de trabalhar a Educagao
Ambiental.

A questao (02) seguinte diz respeito as atividades praticas realizadas pelos
professores em que a Educagdo Ambiental esteja envolvida. Durante minhas
visitas a escola, participei e observei’ muitas atividades em que se trabalharam
questdes ambientais. Varias na disciplina de artes onde o professor de artes, os
professores estagiarios e os alunos estavam ensaiando pecas de teatro sobre
violéncia urbana. Algumas atividades eram de observagdo da natureza, de

passeios e também havia um projeto com sementes.

Varias, geralmente relacionadas com teatro. (E1)

Toda a manifestacdo que envolva a responsabilidade do
aluno com o meio ambiente. (E2)

Passeios em volta da escola, observacao, exploracdo das
plantas e animais. Plantar algumas sementes, observar a
germinacgao, registros e cuidados. Gostaria de fazer uma
horta. (E4)

Leituras, visitas, observagdo, discussdo de temas,
experiéncias, pesquisa. (E5)

Qualidade de vida, toda a agao tem uma reacéo, causa e
consequéncia. (E6)

No entanto € preciso pensar para além desses fatores, com praticas que

devem conter um carater pedagogico importante, bem como, “contemplar as

" Minhas visitas & escola eram sempre nas quintas-feiras no turno da tarde



70

multiplas dimensdes do humano e dos problemas ambientais contemporaneos”
(Barcelos, 1997, p. 05).

Em se tratando de uma escola de surdos, a possibilidade e a necessidade
de se incluir o debate sobre a discriminacdo e a exclusao dessa cultura € um
fator importante. Isso nao significa que o direito do surdo nao seja discutido na
escola, pelo contrario, porém essas discussdes nao sao representadas como
trabalho envolvendo a Educagdo Ambiental.

Para Ruscheinsky (2003) a educagcdo ambiental permite através da
releitura da realidade, um entendimento mais imediato e profundo da
interferéncia dos homens e mulheres no mundo e na historia.

Os professores responderam que buscam subsidios tedricos para
desenvolver essas atividades (Questdo 03) em “livros, revistas, filmes”, “livros
da biblioteca, revistas e mostra do video sobre a realidade das atividades da
comunidade de surdos...”, “em livros escolares de ciéncias, procuro sugestdes
de atividades”, também foram citados “palestras”, programas de “televisdo”.

Quanto a relagdo do homem com o meio ambiente (Questdo 04) os

professores avaliam como

Depredadora, € a pior relagédo possivel. (E1)

O homem explora os recursos naturais, sem cuidados em
preservar. O lixo que ndo tem uma politica séria de
reciclagem no pais. E que acaba nos rios, poluindo. (E4)

Inconsequente nos seus atos, pensando apenas no
momento presente. Nao projeta o presente no futuro,
preservando para que geragdes futuras ndo sejam
comprometidas. (E5)

Boa parte da populagdo sem consciéncia da importancia do
meio ambiente para o seu bem estar e das geragdes futuras.
(E6)

Percebi que a maioria dos homens ndo conhecem sobre o
meio ambiente e precisam ser educados sobre meio
ambiente. (E3)
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A maneira como compreendemos, agimos e nos relacionamos no e com
0 meio esta inevitavelmente ligada ao conjunto de valores da sociedade a que
pertencemos. Afinal, o proprio conceito de natureza € um valor definido nos
processos histéricos e culturais vividos pelos sujeitos sociais. Cada grupo
percebe e interage com o meio de uma forma. Os aspectos que compdem a
definicdo de meio ambiente sdo valorados de acordo com os contextos em que
sdo considerados. A resposta que segue, integra o homem a natureza, mas
sendo o homem parte desta natureza, sera que os problemas de fome e

miséria, por exemplo, estdo sendo incluidos nesta resposta?

Percebo com tristeza, pois o homem sendo um ser oriundo
da natureza deveria preserva-la e o que nos vimos é a
degradacgao e a mutilagdo da mesma. (E2)

Guattari (1995) lembra que as questbes ambientais estdo sendo vistas
apenas parcialmente, no campo dos danos industriais, huma perspectiva
tecnocratica, necessitando de uma articulagao ético-politica, que se perceba o
meio ambiente fisico, as relagdes sociais e também a subjetividade humana.

A questdo (05) indaga o que significa ou a que se refere a expressao
‘crise ambiental’. As respostas reforcaram as representacbes deixadas
questao (04).

O uso irracional dos recursos naturais. (E1)

Penso que seja a degradagdo do meio ambiente, mutilar
plantas, poluir o ar, rios, solo, etc. (E2)

Desmatamento, poluicdo dos rios, mares, destruicdo da
paisagem (montanhas...). (E3)

Eu acho que refere ao esgotamento dos recursos materiais
existentes no planeta. A escassez da agua e polui¢gao do ar.
(E4)

No fato do homem pensar apenas no lucro, explorando o
ambiente, comprometendo os recursos naturais que servem
de sustentagdo a vida no planeta. (E5)
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A um futuro caos que podera acontecer se a populagado nao
se responsabilizar e valorizar a natureza e o meio. (E6)

A crise sob a dtica social, ndo foi contemplada nas respostas,
provavelmente por que estas além de serem representagdes individuais, sao
sociais, tendo sido segundo Alevato (1999), instituidas nas relagdes cotidianas
entre os membros de um mesmo grupo social tanto por consenso, como pelas
contradicoes e lutas travadas no campo de sua materialidade. Se buscarmos
leituras de Guattari (1990) €& possivel vislumbrar o componente da
transformacao social como uma possivel resposta a crise ecologica. Podemos
perceber que seu discurso nos fala de flexibilidade frente a diferenca
(multiplicidade de territorios existenciais), comprometimento (resisténcia aos
valores essenciais) e revolugdo em termos politicos, sociais e culturais, capaz
de reorientar os objetivos da produgdo de bens tanto materiais e quanto
imateriais. Também podemos perceber na resposta E4 da questdo (05) uma
confusao do professor quando escreve “recursos materiais” para se referir a
‘recursos naturais”.

Quando perguntamos (questao 06) sobre o grau de responsabilidade (de
cada um) com relagéo a essa crise e de que forma eles haviam percebido sua
existéncia, obtivemos respostas em que alguns professores se dizem
responsaveis, ou que todos tem responsabilidade, ao passo que outro

professor responde que seu grau de responsabilidade € minimo.

Total responsabilidade. Observando a minha producido de
lixo, desperdicio de agua; fiquei chocado com o esgoto
quando morei em Canela e vi a cascata do Caracol
recebendo todo o esgoto da cidade. (E1)

O meu grau de responsabilidade € minimo, por que acho
que a crise vem das grandes empresas, que poluem o ar e
a agua. Tomei consciéncia a muitos anos através dos meios
de comunicacdo. E um assunto que vem a tempos
preocupando a todos os habitantes do planeta. (E4)
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Outras respostas fazem referéncia a elementos tanto sociais quanto
naturais. Ao passo que as anteriores referem-se a poluicdo de elementos
naturais como agua e/ou ar.

Tomo consciéncia da minha responsabilidade a cada dia
quando vejo aumentar o lixo jogado nos cérregos, poluindo
a agua que bebemos, quando vejo aumentar a violéncia
entre as pessoas o que reflete a falta de consciéncia na
preservacao da vida. (E5)

A responsabilidade € de todos e a consciéncia advém da
educacao e hoje os pressupostos curriculares ndo aceitam
uma educagao sem ter o meio ambiente emaranhado no
seu cerne. Também sobre os valores éticos. (E2)

Para Ruscheinsky (2003) as relagbes sociais, as relagdes entre os seres
humanos e com o mundo precisam ser transformadas. Estas novas relacoes,
porque baseadas em nova ética, devem distanciar-se do atual sistema para a
criacdo de um novo momento para um fecundo nexo entre os elementos que
compdéem o ambiente. Essas representacdes clarificam o entendimento dos
professores.

Na ultima questdo (07) procuramos saber dos professores suas
representacdes sobre como a escola pode participar na construgao deste novo

saber ambiental, percebendo a crise e buscando subsidios para resolvé-la.

Ja fazemos algumas atividades, podemos ampliar as
discussodes e organizar projetos interdisciplinares. (E1)

Através da construgdo inicial dos seus professores,
perpassando para os alunos e na pratica através da sua
grade curricular. (E2)

A escola precisa participar para saber sobre Educacéao
Ambiental. (E3)

A escola deve conscientizar os alunos sobre a importancia
da preservagao do planeta. (E4)

Acima de tudo trabalhando valores que preservem a vida
através de cuidados com o meio ambiente, valorizagao da
vida, respeito com a vida. (E5)
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Conscientizando cada um da responsabilidade com o meio,
principalmente com atitudes, dando o exemplo. (E6)

Cabe aqui parafrasear Paulo Freire: € somente depois de compreender-
se como sujeito que faz e refaz o mundo que o homem pode entdo assumir
atitudes de mudanca de comportamento, movidas ndo s6 pelo desejo da
liberdade, mas também pelo sentimento de responsabilidade planetaria (ndo
mais a passividade). Nesse contexto, segundo Reigota (1998), a educacéao
ambiental aponta para propostas pedagogicas centradas na conscientizagao,
mudanga de comportamento, desenvolvimento de competéncias, capacidade
de avaliacao e participacado dos educandos.

Para Capra (1998) “a mudanca de paradigma requer ndo s6 a expansao
de nossas percepgdes em modos de pensar, mas também em nossos valores”.

Reigota (2001a) afirma que

€ por intermédio das interagbes intersubjetivas e
comunicativas entre pessoas com diferentes concepcdes
de mundo e relagbes cotidianas com o meio natural e
construido; caracteristicas da vida social e afetiva; acesso
a diferentes produtos culturais; formas de manifestar as
suas idéias; conhecimento e cultura; dimensdes de tempo e
expectativas de vida; niveis de consumo e de participagao
politica que poderemos estabelecer diretrizes minimas para

a solugao dos problemas ambientais que preocupam todos
nos. (Reigota, 2001a, p. 28)

7.2 Analise das representagoes sociais das entrevistas

Selecionamos para a entrevista com os professores estagiarios
questionamentos sobre sua participagdo em algum trabalho ou projeto de
Educacdo ambiental, inclusive em alguma disciplina durante a graduacéo.
Também solicitamos os significados dados por eles a palavra natureza ou
ambiente, bem como um conceito de Educacdo Ambiental. Nas questdes
seguintes questionavamos sobre as praticas realizadas com os alunos que

consideravam como sendo uma atividade de educacdo ambiental. Que



75

dificuldades foram observadas na realizagdo do estagio, e se haviam ocorrido
uma relagado da teoria com a pratica. E finalmente sobre quais conhecimentos,
ou valores que um educador especial deve possuir para trabalhar com os

surdos.

Quanto a participagdo em projetos de Educagcao Ambiental todos os
entrevistados comentaram n&o ter participado de projetos e trabalhos nesta
area. Alguns mencionaram ter trabalhado com questdes ambientais, durante a
graduacédo na disciplina de metodologia de ciéncias, mas nunca usando o

termo Educacao Ambiental.

S® — Durante o curso de graduacdo, vocé teve algum
contato com educacdo ambiental em alguma das
disciplinas?

E° — Nao.

S — Nem ciéncias?

E — Né&o, ciéncias sim, mas ndo... nunca falaram assim, ha,
a gente vai aprender sobre educacdo ambiental, isso €&
isso, assim sabe, nunca. Pelo menos que eu me lembre
assim, nao... sO em ciéncias mesmo... e muito
pouquinho...(Entrevista JE, 15/12/2004)

Em outra entrevista, referindo—se a disciplina de Metodologia de Ensino
de Ciéncias.

Foi s6 uma experiéncia na verdade. Porque depois ele s6
pediu planos de aula... E... um negdcio que plantava...
qualquer planta assim dentro de uma garrafa pet..
(entrevista RQ, 09/12/2004)

Ao que tudo indica e segundo pesquisas como as de Angonesi (2000),
Barasuol (2002), as praticas relacionadas a Educagdo Ambiental ficam
relegadas aos professores das disciplinas de ciéncias. Com intuito de buscar
as representagdes dos estagiarios sugeri a disciplina de ciéncias. Suas

respostas demonstram que eles também concordam que na disciplina de

® A letra ‘S’, estamos usando para designar o entrevistador.
? A letra ‘E’, estamos usando para designar o entrevistado.
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ciéncias deveriam ser trabalhada educagdo ambiental ou que ambiente é
representado por elementos como agua, ar, mata, animais, enfim questdes
normalmente trabalhadas em ciéncias.

Segundo Reigota (2001a), um primeiro passo para a realizagdo da
Educagdao Ambiental € conhecer o que € ambiente para todos os envolvidos
nesse processo. O conceito de ambiente construido pelos educadores
ambientais engloba todo entorno fisico, biolégico e social de um determinado
ser, seja esse ser fisico, biolégico ou social, considerado em amplitude singular
ou coletiva. E, nesse contexto, um problema ambiental emerge quando algo

inviabiliza o desenvolvimento de um ser em seu ambiente.

O que os professores estagiarios pensam sobre o que é ambiente

Ai eu penso.... a primeira coisa que vem sao florestas...
sdo.... paisagens bonitas... flor, rio, essas coisas!
(entrevista RQ, 09/12/2004)

Bom, tenho uma visdo antes e depois sobre este conceito
que eu penso: antes quando falava em ambiente e
natureza, né, eu sO pensava nas questbes ligadas a
natureza, assim, como, por exemplo, arvores,
desmatamento, e agora, depois de ter este contato contigo
mesmo... eu sempre brincava, né... “a ndo, pra mim
educagdo ambiental € s6 os verdinhos, s6 a area do
verdinho”, e agora né&o, eu vi que, tendo este contato, lendo
que é muito pra além esta questado, entra as diferengas de
cada sujeito, questdes de etnia, de raga, cor, género,
qualidade de vida, tudo é educagao ambiental. (entrevista
CA, 09/12/2004)

Essas respostas, segundo a classificagdo de Sauvé (1996), podem ser
classificadas dentro do conceito de ambiente como natureza para ser
apreciado e preservado. Nessa concepgao, a natureza € o ambiente original e
‘puro” em que os seres humanos estdo dissociados e no qual devem aprender
a relacionar-se para enriquecer a qualidade de “ser’. A segunda resposta

citada admite uma visao inicial de ambiente como natureza, porém comenta ter

mudado seus conceitos. Talvez ndo tenha mudado exatamente de conceito,
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por que algumas mudangas s&o mais demoradas, mas provavelmente
conseguimos avangar na producdo de “desequilibrios cognitivos” nas
representacdes individuais dos(as) participantes.

Outros entrevistados diferenciaram natureza e ambiente, ao responder a
questdo. Nelas aparece o conceito de ambiente como lugar para se viver,

passando a idéia de que deve ser cuidado. (Sauve, 1996).

eu penso assim no... ambiente engloba onde ta... a
natureza... 0 mundo...0 local onde tu ta sempre
caminhando... até a tua casa, o teu patio, ali, pra mim é o
ambiente, a tua natureza. Eu penso assim. Nao vejo assim,
como natureza morta ou viva, natureza tu pensa direto em
floresta. Acho que tudo que é verdinho ou o ambiente em
que tu caminha ali, assim, pra mim é natureza. (Entrevista
RO, 17/12/2004)

hum... natureza, floresta, agua, passaro, porque essa € a
concepgao que a gente tem sobre... que a maioria das
pessoas tém sobre... e ambiente também, s6 que ambiente
é... pode ser mais amplo, entdo, onde vocé mora, o
ambiente da tua escola, o ambiente da tua casa; a gente
pode diferenciar ambiente, que é uma porgao de coisas e
natureza; a primeira coisa que me vem na cabeca falando
natureza é isso, mato, floresta, bicho, rio, ar, arvores,
enfim... e ambiente &, pode ser também esses um desses
espacos onde que ocorre... esses espacos....(Entrevista
JE, 15/12/2004)

Encontramos muitas representacdes sociais de natureza, “dependendo do
grupamento humano, do tipo de sociedade ou classe social de quem responde.
Nao se trata de tentar descobrir qual € a correta, mas sim, a que mais se
coaduna com o tipo de mundo que queremos construir e preservar”. (Carvalho,
1994, p. 16)

Na visao de Reigota (2001a), € mais relevante estabelecer o conceito de
ambiente como uma representagdo social, isto €, uma visdo que evolui no

tempo e que depende do grupo social em que é utilizada. Sdo essas
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representacdes, bem como as suas modificagdes ao longo do tempo que
importam: € nelas que se busca intervir quando se trabalha o tema ambiente.

Assim, é imprescindivel que o ambiente seja concebido em sua totalidade,
seja em seus aspectos naturais ou culturais, espacial ou temporal, uma vez
que os seres humanos sao construidos historicamente e ocupam um territério
geografico.

Entende-se, portanto, que a educacdo ambiental € condicdo necessaria
para modificar um quadro de crescente ‘degradagao socioambiental’, mas ela
ainda néo é suficiente, o que, no dizer de Tamaio (2000, p.35), se converte em
“mais uma ferramenta de mediagcado necessaria entre culturas, comportamentos
diferenciados e interesses de grupos sociais para a construgdo das
transformacdes desejadas”. O educador tem a funcdo de mediador na
construcao de referenciais ambientais e deve saber usa-los como instrumentos
para o desenvolvimento de uma pratica social centrada no conceito da
natureza.

Sobre a Educagao Ambiental obtivemos respostas como

E muito abrangente, né. Porque educacdo ambiental se
preocupa com tanta coisa, principalmente com a qualidade
de vida desses sujeitos, a questdo da valorizagdo, da
cidadania também, entdo tudo que, que tem contato com o
ser humano é educagdao ambiental. (entrevista CA,
09/12/2004)

Percebemos uma visdo complexa e abrangente sobre o tema, ao supor
que “tudo que, que tem contato com o ser humano € educacdo ambiental”.
Inclui elementos da natureza, sociais, econdmicos, politicos, etc. Além disso,
cita elementos interessantes como preocupacdo com a cidadania, com a
qualidade de vida “desses sujeitos”, supondo que sejam os surdos, com a
questao da valorizagdo que pode ser no sentido de valorizar as diferencas dos
surdos e/ou na criagao de tantos outros valores ambientais.

A educagado ambiental, segundo Jacobi (2003) como componente de uma
cidadania abrangente, estd ligada a uma nova forma de relacdo ser

humano/natureza, e a sua dimensao cotidiana leva a pensa-la como somatario
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de praticas e, consequentemente, entendé-la na dimensdo de sua
potencialidade de generalizagdo para o conjunto da sociedade.

A educagao ambiental como formagao e exercicio de cidadania refere-se
a uma nova forma de encarar a relacdo do homem com a natureza, baseada
numa nova ética, que pressupde outros valores morais € uma forma diferente
de ver o mundo e os homens.

Segundo Tristdo (2005) a Educagdo Ambiental pode resgatar as
subjetividades individual e coletiva criando um sentimento de pertencimento a
natureza, de um contado intimo com a natureza para perceber a vida em
movimento de equilibrio/ desequilibrio, organizagdo/ desorganizagao, vida/

morte, o belo e o bom nela contidos.

Educacdo ambiental, pra mim, seria eu acho que... eu...
todo o meio...sabe, a questdo assim... como educador
mesmo... tudo do ambiente seria assim...educagao
ambiental...sabe, tratando de varios temas, como politica,
né... saude... acho que tudo assim que.... educagao pra
mim € tudo. Acho que todo o ambiente, pra mim, € um fator
de educagdo. Educacao assim, seria.... como eu vou te
dizer... educagao ambiental... tudo que eu fago é educacao
ambiental... seria nesse sentido assim... penso eu, né....
porque € o meio que me rodeia, onde eu vou estar
atuando... € o ambiente, né, e educacional porque ali a
agente vai ta tentando fazer uma mediagdo de
aprendizagem, em cima de aprendizagem. Entdo pra mim
seria isso.(entrevista Ro, 17/12/2004)

Para Reigota (2001) a educagcado ambiental enquanto educacao politica
deve se comprometer com a formacdo do cidaddo nacional, continental e
planetario, a partir do didlogo de culturas e dos conhecimentos entre povos,
geragdes e géneros.

Medina (1997) afirma que a Educacdo Ambiental deve ser apresentada
como uma nova concepgao ética, conceitual e metodoldgica para a mudanga

de comportamentos individuais e coletivos que, atendendo as diferengas socio-
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culturais, permita relagdes equilibradas das pessoas com seu ambiente fisico,
social e cultural.

As respostas a seguir apresentam uma Educagdo Ambiental
caracterizada por Sato (1997) como Educagdo sobre o Ambiente como
mencionamos anteriormente. No entanto, ha um desejo ou uma tentativa de
mudanga expressa nas respostas, deixando claro que o entrevistado esta
reorganizando sua forma de pensar e representar o ambiente e a Educacéo

Ambiental.

no inicio eu tinha a concepcéo apenas que era bem... que
era so ecologia, né, as arvores, as florestas, s6 que depois
que a gente leu, deu pra diferenciar, sabe, educagao
ambiental é tudo, sabe, envolve todas as areas do, todas
as areas do conhecimento, sabe, educacdo ambiental ndo
€ sO arvorezinha, que tu vai la plantar e que vai dar
oxigénio; tu precisa cuidar do meio ambiente... acho que
educagao ambiental antes estava muito atrelada pra mim a
essa questdo de meio ambiente, ecossistemas, s6 que...
pra mim agora educagcao ambiental € isso, sabe, € tudo
assim, sao todas as relagdes. (Entrevista JE, 15/12/2004)

E - Eu sempre... quando ouvi falar em educagao
ambiental... seria.... tipo... ensinar a respeitar, preservar,
tudo relacionado a natureza, né ...com a questéo bioldgica.

S — Entdo s&o valores... na verdade... seria criar valores de
preservacao, de respeito com a natureza.

E — E... isso que eu penso, mas & muito uma area além
disso.

S — Vocé pode me explicar?

E — Pois é... e esse além é o que eu to descobrindo
agora.(entrevista RQ, 09/12/2004)

Essas repostas também demonstram que os estagiarios estdo passando
por processos de mudancas de representagdes. Segundo Jacobi (2003) a
educagcao ambiental deve ser vista como um processo de permanente
aprendizagem que valoriza as diversas formas de conhecimento e forma

cidadaos com consciéncia local e planetaria.
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Barcelos (1997, p. 11) chama a atencado para outro desafio mais

abrangente que diz respeito a toda a sociedade:

O desafio colocado pela crise ambiental contemporanea, a
toda a sociedade, e a nos educadores, exige que
alarguemos nossas fronteiras de pensamento, repensemos
nossas estruturas mentais, revivemos alguns de nossos
conceitos e verdades acabadas. Exige também, que
sejamos um pouco mais solidarios, e que, assim vejamo-nos
como mais um fragil ser vivo, entre tantos seres vivos e
frageis, deste ndo menos fragil planeta-terra.

Desta forma, na sequéncia procuramos saber que problema ambiental

mais preocupa cada estagiario.

E na questdo do desmatamento... principalmente... a
questdo da agua. E uma das coisas que assim eu... paro
pra pensar.. e isso... a gente ndo se da conta de quanto é
importante... s6 da valor quando a gente perde. (entrevista
RQ, 09/12/2004)

Superaquecimento, degelo das calotas polares, eu acho
que isso € uma coisa muito importante relacionada
diretamente, sabe, a todas as pessoas. (Entrevista JE,
15/12/2004)

...como eu trabalho com criangas, o que eu vejo muito na
realidade sao questdes de higiene, que a gente procurou
trabalhar isso na sala de aula, higiene pessoal, higiene da
casa, higiene da escola, que agente sabe que as criangas
vém de diferentes realidades. (entrevista CA, 09/12/2004)

O fator que mais me preocupa assim acho que é o descaso
com a sociedade e a sociedade com seus direitos. A
questao assim de nao cobrarem, e de ndo fazerem também
(...) que acho o que deveria fazer, pelo justo, pelo coerente,
o que tem direito, conhecer, sabe, e cobrar... e assim,
também, o descaso com a educagao, que mesmo assim os
professores deixam, a ocorréncia desse descaso... desde
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doutores a pessoas de graduagdes mais baixas, né, que
nao brigam pelos seus direitos, ndo, que n&o, como eu vou
dizer assim... que nao trabalham com a sociedade isso, pra
que ocorra uma melhora... além de gratificagdo, que o
pessoal também entenda, compreenda e a gente quem
sabe um dia, né, o Brasil melhore, mas eu acho que é essa
ai 0 meu, minha preocupagao assim, que o pessoal nao...
nao se importa muito com a educacdo mesmo e... adquirir
seus direitos, e conhecer os seus direitos... (entrevista Ro,
17/12/2004).

Apenas dois dos entrevistados mencionam fatores relacionados a questéo
politica/social como problema ambiental. Segundo Lima (2005) a politizagao
dos problemas ambientais, que concebe qualidade de vida como uma questao
de direitos relacionada a cidadania, ndo s6 € mais recente, como ainda nao
atingiu os setores da populacdo com menores niveis de educagéo politica.
Entre outros motivos, essa politizagcao € barrada pela dificuldade de entender
problemas urbanos e sociais cotidianos relativos saneamento, saude publica,
favelas, inundacdes e acidentes de trabalho, entre outros temas, como
problemas ambientais. Essa dissociacdo entre o social e ambiental também se
deve ao predominio de concepgdes que confundem meio ambiente e natureza
e tendem a ver os problemas ambientais como problemas ecoldgicos
desvinculados da sociedade e da cultura. “Nesse caso, porque o proprio
conceito de natureza pressupde a idéia de uma natureza desumanizada” (Lima,
2005, p. 35).

Reigota (2001a), ao considerar as representagdes sociais de um grupo de
professores sobre meio ambiente e EA, reforca a afirmacao de que a mesma é
também politica. Aléem disso, envolvem ainda a ética ecosofica (Guattari, 1990)
e 0 exercicio da cidadania.

Quanto as praticas realizadas durante os estagios, consideradas como
atividades de Educacdo Ambiental, podemos inferir que muitas consideram os
aspectos sociais quando mencionam o trabalho das diferentes culturas
existentes e suas diferengas linguisticas e comportamentais, a partir de tarefas

sobre as olimpiadas. Também quando se propdéem trabalhos que diminuam os
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preconceitos sobre os surdos dentro da prépria escola de surdos. Outras
atividades comentadas com menos frequéncia priorizam aspectos mais fisicos

do ambiente como agua, excesso de lixo, plantas, entre outros.

nos trabalhamos assim, na questao de educagéo ambiental
que a gente pensou, ... 0 projeto das olimpiadas, que foi
um negdcio assim todo planejado na questdo assim para o
pessoal conhecer um pouquinho o espacgo, né, geografico
onde tava, onde tava ocorrendo as olimpiadas e onde eles
estavam também e como é que era a cultura de cada
pedacinho daquele povo, daquele pessoal la, né, e eles
também dizendo assim, como é que eles eram, com € que
era dentro da casa deles, como é que era em casa; a
distancia também... porque daqui pra ir pras olimpiadas era
muito longe; e deles pra irem pra escola, sabe... a gente
também trabalhou a questdo assim da limpeza, da higiene
propria também, né, que é uma questao de educagao, né...
e... 0 plantio das azaléias... eles também conheceram
como € que era o processo do nascimento, do crescimento
da planta, o ser humano também... o que mais.... foi
trabalhado a questdo da politica, por causa das eleigdes
também assim, no ambiente deles... quem € que ia votar,
gquem nao ia, até tinha um aluno que era de outra cidade
que ele falou assim 6: a, eu ndo voto aqui, eu voto la! Ha,
entdo tu vota nos candidatos de la. O que tu vai
fazer....quer dizer, o que que pensava, que tinha que mudar
na cidade dele, com também a gente perguntou o que tinha
que mudar aqui na nossa cidade. (entrevista Ro,
17/12/2004)

Outra entrevista ilustra sobre o continuo trabalho com questdes ligadas
aos surdos e as diferencas. Essa forma de trabalho tende a reforcar boas
representacdes dos surdos, de sua cultura e sua lingua, buscando deixar no
passado visbes e narrativas que descreviam os surdos como tendo uma
comunicagao/lingua pobre, sendo sua inteligéncia concreta e primitiva, isolados

socialmente além de psicologicamente imaturos e agressivos. (Skliar, 1997).

...a questao da vida, questdes do surdo acho que querendo
ou nado todos os dias nas nossas praticas assim, no
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estagio, a gente trabalha essa questdo de maneira
diferente, das diferengas da lingua, (...) eu acho que todos
os dias tu retoma essas questdes, o nosso trabalho
comegou com o corpo humano, os continentes, localizacao
sabe (...) a gente tentou trabalhar sempre com temas que
fossem da realidade dos alunos, ha, vamos falar sobre a
Suécia, sabe, ndo adianta, s6 que, claro, a gente trabalhou
aqui as diferencas, sempre afunilando, sabe, o mundo
inteiro, todos os paises juntos, os continentes, depois o teu
pais, o teu estado, dai pra tua cidade, teu bairro, tua rua,
sabe, e dai pra casa aonde tu mora. Dai... acho que isso &
educagao ambiental também, é uma atividade que..., ndo
s6 quando tu trabalha com ecossistemas. Quando tu
trabalha com sexualidade, com higiene, tu ta trabalhando
com educagdo ambiental. ... E, até... sobre higiene, a gente
enfatizou bastante, sabe, AVD’s, escovar os dentes, sabe,
sempre antes das refei¢gdes lavar as maos, por causa do
alimento. (Entrevista JE, 15/12/2004)

A questdo da defesa das diferencas também foi lembrada por outros
entrevistados. Apesar de toda uma trajetéria de busca por direitos iguais
perante aos ouvintes, a comunidade surda continua lutando para mudar o olhar
da sociedade sobre o sujeito surdo e com essa mudancga de representacgoes,
quebrar com rotulagdes e pré-conceitos sobre o diferente. Sa (2002) destaca
que, “o surdo é considerado e narrado como anormal, como fora da norma, fora

do padréo, com toda a carga pejorativa que isto significa” (p 330).

Primeira coisa como... sujeitos surdos, a valorizagao
desses sujeitos que s&o... pela diferenga que é a questao
da lingua primeiro, que € uma lingua diferente da nossa,
que é ouvinte, ... que eles s&o sujeitos que podem, sao
capazes, com cultura, com uma identidade prépria, a gente
trabalhou isso em sala de aula pra valorizar..., trabalhos
conhecendo quem é essa pessoa, album de familia, como
€ que esse sujeito, corpo, dai inserindo como é que € as
partes do corpo e também indo além, né, que é um sujeito
surdo, com uma comunidade, com uma identidade, com
uma lingua propria, principalmente. Questbes de
localizagéo, a gente trabalhou o municipio, onde € que eles
moram, valorizando o bairro, a casa deles, onde é que esta
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a escola deles, estas questdes também entram...
(entrevista CA, 09/12/2004)

A educacdo ambiental, nas suas diversas possibilidades, abre um
estimulante espaco para repensar praticas sociais e o papel dos professores
como mediadores e multiplicadores de um conhecimento necessario para que
os alunos adquiram uma base adequada de compreensao essencial do meio
ambiente global e local, da interdependéncia dos problemas e solugdes e da
importancia da responsabilidade de cada um para construir uma sociedade
planetaria mais equitativa e ambientalmente sustentavel. (Jacobi, 2003)

Outra pratica que tem se diferenciado das demais é trabalhar a questao
da ‘exclusdo dentro da exclusédo’. A professora estagiaria comenta como seus
alunos sao diferenciados dos demais surdos, e de certa forma deixados a parte
dentro da escola, “é uma turma diferenciada, vamos deixar eles ali quietinhos
(...) antes ninguém falava neles, ninguém vinha ver eles.” (entrevista RQ,
09/12/2004), a professora estagiaria esta se referindo a turma de progresséo,
que é composta por alunos que possuem outro tipo de “deficiéncia” associada

a surdez, o que diferencia sua aprendizagem a dos demais surdos.

A questdo da exclusdo, porque meus alunos por estarem,
inseridos numa turma que ja é diferenciada das outras, (...)
carregam as representagdes, e isso foi a primeira coisa
assim que fez eu pensar sobre o assunto, né, qual é o
papel dessa turma dentro da escola? Nao é um lugar de
exclusdo dentro da exclusdo? Entao, eu acho que, desde o
inicio, o que eu estou tentando fazer € mudar essa visao
que eles tém em relagdo a essa turma. (entrevista RQ,
09/12/2004)

Para Sa (2002) a surdez € uma questao social, logo ha operagdes de
poderes na definicdo social da surdez. Os surdos tém reivindicado uma cultura
e uma histéria comum, como fundamento de sua identidade. A identidade é
uma construgdo inacabada que esta ligada a estruturas discursivas e a

sistemas de representagdes, que por sua vez sao uma forma de atribuicdo de
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sentido; e também um sistema linguistico e cultural estreitamente ligado a
relagdes de poder tanto como a diferencga.

Acredito que essa educacdo pode ser sinbnima de Educagcao Ambiental,
pois segundo (Reigota, 2001b) essa pode ser descrita como a forma de
educacgao que prepara cidadaos para exigir justica social, cidadania nacional e
planetaria, autogestédo e ética nas relagdes sociais e com a natureza. E essas
nao podem deixar de ser bandeiras de lutas também da Educacédo Especial.
Quanto mais se fizer essa conexdo entre Educagdo Ambiental e Educacéo
Especial, antes conseguiremos. Para Padua e Tabanez (1998), a educacao
ambiental propicia o aumento de conhecimentos, mudanca de valores e
aperfeicoamento de habilidades, condi¢gdes basicas para estimular maior
integracéo e harmonia dos individuos com o meio ambiente.

Os estagiarios comentaram nas entrevistas sobre algumas dificuldades na
realizacdo dos estagios. Segundo Kulcsar (1998), o estagio supervisionado &
um instrumento fundamental no processo de formagao do professor, pois pode
auxiliar o aluno/estagiario na compreensao e enfrentamento do mundo do
trabalho e também contribui na sua prépria formacéao politica e social, unindo a

teoria a pratica.

nao conseguir as vezes manter a atengcédo deles... ou
quando a gente propbe... quando a gente... colocava
algumas idéias novas, né, assim, ha, a dificuldade era a
aceitacao deles. Pra.... um retorno assim. E.... eu acho
assim... bastante dificuldade assim com alguma coisa as
vezes nova, joguinho diferente assim eles meio...
demoravam assim pra dar uma resposta....acho que umas
dificuldades... que até me lembro quando a gente as vezes
ia implantar esses negdcios falava assim: ai, to cansado, né&o
to assim, sabe, entdo ai, as vezes a gente, tinha tempo, eu
preparava, falava com a minha colega do estagio e a gente
descontraia um pouco, pra eles levantava, fazia um
exercicio, da um alongamento, né, pra, por favor, né, vamos
estimular isso, vamos da um jeito que uma que sao adultos,
né, entdo... tdo ai pra... pressupde pra que eles tao ali pra
tentar aprender alguma coisa... e trocar com a gente
algumas idéias, entdo a dificuldade mesmo foi assim um
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pouco de animo deles, sabe, eu acho que a auto-estima
deles ... (entrevista Ro, 17/12/2004)

Para Sanches; Silva (1998) aprender a ensinar implica em um processo
continuo que gera muitos sentimentos como tensdes, medos e incertezas,
também dificuldades e dilemas que os estagiarios ndo conheciam, mas que
passa a fazer parte desta nova realidade, durante esse processo de

desenvolvimento profissional em que eles vao aprender a ser professor.

A questdo pessoal de se organizar mesmo e realizar a
pratica. Muitas vezes a gente pensa em fazer alguma coisa e
acaba fazendo outra, né. Um pouco até por falta de... ndo de
preparo, mas de organizagdo mesmo...de tempo. (entrevista
CA, 09/12/2004)

Outra dificuldade comentada na entrevista esta diretamente ligada aos

referencias de educadores surdos junto a turma.

Tem coisas que eu tenho dificuldades, mas... ja conservei
com a professora regente deles... é pela falta de um instrutor
junto deles... a falta daquele....referencial. porque eu nao
sou uma referéncia pra eles. Eu sou uma referéncia pra um
ouvinte. Pra eles eu nao sou referéncia! Por melhor que eu
tenha... tente me empenhar, eu nunca vou ser uma
referéncia pra eles. Né, o que falta é essa referéncia surda
pra eles. E nesse ponto que me dificulta, Porque, com que
autoridade que eu teria, no caso, de ver que o fulano ta
fazendo um sinal errado? Entendeu? Eles vao perguntar pra
eles: quem ¢é tu, pra me dizer o que é certo e 0 que é
errado? Eu posso dizer o ano inteiro que eles tao errados, e
eles ndo tdo nem... nem se importando. E chega uma
pessoa e diz a mesma coisa que eu falo, e é referéncia pra
eles e eles vao ficar como sendo verdade... e isso é a maior
dificuldade que eu tenho. (entrevista RQ, 09/12/2004)

Rangel e Stumpf (2004) destacam a importéncia do professor surdo em
sala de aula.

Quando o professor e o aluno utilizam a mesma lingua, no
caso a lingua de sinais, a comunicagdo deixa de ser um
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problema. Quando ambos sao surdos, os interesses e a
visdo de mundo passam a ser os mesmos. A fluidez de
comunicagao possibilita as mais variadas trocas(...) O
professor ouvinte € para o aluno surdo um alienigena(...) O
professor surdo na escola para surdos €, além do
interlocutor que compreende sua lingua, o modelo adulto
que, sendo surdo, desempenha um papel de liderancga. Ele é
considerado um agente de mudangas que interage com seus
pais e que pode ganhar na sua vida e desfrutar sua
independéncia. O professor surdo €, para seus alunos
surdos, uma inspiragcao para a realizagao de um futuro pleno
de escolhas e promessas (p 88).

Na proxima entrevista a questdo da Lingua de Sinais também foi
mencionada. Importante lembrar que da mesma maneira que para os surdos o
portugués escrito € sua segunda lingua, em contrapartida para os professores
estagiarios a segunda lingua é a Lingua de Sinais, fator que muitas vezes

dificulta na comunicac&o com os surdos e no entendimento de alguns sinais.

Acho que principalmente a questdo da lingua... por tu nao
usar, sabe... no teu cotidiano... toda hora assim... acho que a
questao da lingua, por mais que tu domine, assim ,sabe, por
mais que tu saiba, a medida que sempre... ndo €, sabe, tu
nao usa toda hora, todo dia, sabe, entdo tem coisas assim
gue eu nao sabia explicar.... e as vezes eram coisas simples,
sabe, mas me faltava aquilo, o sinal determinado pra aquela
palavra pra dai conseguir explicar todo o contexto, sabe,
entdo acho que isso foi assim a principal questdo, foi a
questdo da lingua, claro, com o convivio foi sendo
superado... aos poucos... (Entrevista JE, 15/12/2004)

Outra dificuldade mencionada esta no fato dos estagiarios muitas vezes
nao serem vistos pelos alunos como professores da turma. No entanto vale
ressaltar que este fator relaciona-se com a postura assumida pelos estagiarios
frente aos alunos. Segundo Galvao (1996), € uma situagdo contraditoria,
conflitante e que traz muita inseguranga, pois o estagiario ainda € aluno

universitario, mas também tem que assumir o papel de professor.



&9

Questao também de aceitagao dos alunos, porque eles nao
viam a gente, ndo me viam como professora, sabe, as gurias
la e o professor foi sempre muito marcante, sabe, ele, como,
sabe lingua de sinais e a nossa turma €& a maioria de
meninos, sabe, entdo eles se identificavam muito com o
professor. Entdo foi bem complicado assim, conseguir
conquistar os alunos, conseguir conquistar a atengao deles,
sabe, durante todo o semestre teve muita bagunga, muita
discussao, sabe, de eles terem que ir pra direcdo, rolavam
no chao de brigar, sabe, coisas que eu nunca tinha visto
assim, em criangas, sabe, escola regular, que eu nunca tinha
visto... coisa que eu vivenciei no estagio, sabe, acho que
isso foi uma das coisas mais... mais salientes que eu tive
dificuldades. (Entrevista JE, 15/12/2004)

O auxilio de um professor titular, neste sentido, € muito importante porque
estes possuem um saber da pratica educativa que pode servir de referencial
para os professores/estagiarios que estdo comegando sua carreira profissional.
Os professores devem assumir a responsabilidade de estar junto,
acompanhando o processo de ensino e de aprendizagem de seus alunos, com
seus estagiarios, atuando e discutindo as questbes e problemas da sala de
aula. (Garcia, 1998)

A formacao inicial do professor deve ser um processo inserido no contexto
escolar, onde teoria e pratica possam ser construidas reflexivamente, ao longo
do tempo de duragéo do curso, desta forma, indagamos nas entrevistas como

ocorreu a relagao da teoria com a pratica durante o estagio.

teoria e pratica associadas. Nao consegui dissociar essas
duas. Nao, mas, precisa muita leitura e fundamentar
sempre na pratica. (entrevista CA, 09/12/2004)

Brzezinski (1996), afirma que o professor em formagao inicial deve
dominar o conhecimento especifico de sua area articulando-o ao conhecimento
pedagdgico, e desta maneira perceber as relagbes existentes entre as
atividades educacionais e as relagdes sociais, econdmicas, politicas e culturais

onde ocorre o processo educacional; “o professor € capaz de atuar como
agente de transformacédo da realidade em que se insere”. (p. 13).
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Acho que é fundamental aprender lingua de sinais.(...)
porque primeiro tu tem que saber, antes de ir pra escola tu
tinha que saber que eles tém uma lingua propria, deles,
num meio natural, sabe, que eles vém com os pais deles,
que eles se comunicam, sabe, € uma lingua, sabe, que vai
de uma fluéncia enorme, sabe, entdo tu ndo podia chegar
la na escola e... ha, entdo ta, entdo vamos oralizar os
surdos, assim sabe, tu tem que saber, tu tem que fazer
desse jeito, tu tem que ler (...) a teoria mesmo, pegar um
livro e ler, sabe, e depois que comecou, ler e juntar, sabe, e
comegou a pesquisar que viu como eram salientes, sabe,
as coisas que vocé fala, com o nosso relatorio, que nem
agora eu li tanto sabe, entdo como é importante a teoria
junto da pratica, tu ndo consegue fazer uma... até tu
consegue fazer uma pratica sem tu ter a teoria, mas eu
acredito que tu vai fazer tudo, tudo errado, meio assim,
sabe, porque tu sempre tem que ter algum lugar onde, nao
copiar, mas te embasar, sabe, tu olhar assim, ha se eu fizer
assim, quem sabe eu posso mudar, se eu fizer de alguma
outra maneira, eu posso... de repente vou ler alguma outra
metodologia, que possa me ajudar em algum outro caso, so
pra expandir... (Entrevista JE, 15/12/2004)

Na préxima entrevista, o estagiario comenta da necessidade de ter mais
oportunidades de estar em sala de aula, ndo apenas para observar o professor,

mas para realizar pequenos estagios durante a graduacéo.

Oportunidade antes de tu entrar em sala de aula, antes de
tu fazer tua pratica, pra mudar a tua visao dentro de sala de
aula, porque... tu ter a visdo do professor ndo basta so tu
observar ele, esses dias a regente me falou uma coisa
assim que, que é real, agora que ela foi se dar por conta,
porque ela geralmente nao ficava assim na ... quando uma
estagiaria tava ela nao ficava observando, ela nao ficava na
sala... e ai um dia ela tava fazendo uns negécio e ai ela
terminou e ficou olhando... dai ela disse assim que... como
€ diferente o papel dela como professora e como
observadora! Ela nos 5 minutos que ela ficou observando
os alunos ela viu coisas que durante o semestre inteiro
estavam berrantes, gritantes ali e ela n&o via. Porque até a
posicao dela como professora é totalmente diferente. Como
observadora tu ja comega a ver... entdo, eu acho que essa
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falta de oportunidade que a gente tem que ter antes de
entrar na sala de aula, ver de perto como € a realidade, na
pratica, ajuda muito depois na... na hora de tu fazer a tua
pratica... dai muda tudo, a tua concep¢ao de como é que tu
da a aula... ndo é simplesmente tu chegar com um monte
de folhinhas em baixo do brago... ai, isso aqui eu vou dar
hoje... porque nunca tu consegue... nem sempre tu
consegue... (entrevista RQ, 09/12/2004)

Kulcsar (1998) comenta que a pratica de ensino deve proporcionar aos
alunos o contato com a realidade docente, para que possam perceber os
problemas inerentes a essa atividade, bem como para propor solucao a esses
problemas.

eu acho que teve assim, muito por questdo também as
vezes tempo. Porque quando tu vai fazer uma analise
daquilo ali tu demora um pouco e, as vezes tu nao tem
esse tempo suficiente, mas... tu tenta o possivel reunir
teoria e pratica... a questdo do letramento com eles é dificil
trabalhar... ndo tive tempo assim pra fazer uma avaliacéo
detalhada de cada um, o que cada um pensava sobre
assim tipo... a gente fez uma analise geral das nossas
leituras com eles, né, basicamente, e eles conosco assim,
a gente ficou meio, ndo, ndo deu uma evolugao legal né....
quem sabe com mais tempo poderia ter surgido...e agora
no final do ano, que a gente tava terminando o estagio,
eles comegaram a dar uma resposta. S6 que dai tu ja ndo
tinha mais como relatar, tu ndo tinha mais como, digamos
assim, gravar e tal, tirar foto daquilo, né. Entdo... houve
uma dificuldade em teoria e pratica, mas eu acho assim, a
principio, eu acho que tipo, por inexperiéncia nossa
mesmo... (entrevista Ro, 17/12/2004)

Segundo Bellochio (2000) para educar necessitamos pensar e trabalhar
com condi¢gdes provisorias, que possuem didlogos e conflitos. Também é
necessaria uma formacao de professores que se constitua nas relagoes entre
teoria e pratica.

Sobre os conhecimentos e valores, que um educador especial deve
possuir para trabalhar com os surdos obtemos respostas que retomam
algumas questdes como respeito a Lingua de Sinais, e as diferencgas culturais

dos surdos.
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Respeitar essa diferenca dele que é a principal coisa que
tem que saber, ter conhecimento, que é a lingua deles, que
€ um a lingua propria deles, que é diferente da nossa, e
antes, muito tempo, eles foram marginalizados, excluidos
da escola justamente por ndo respeitarem essa lingua, né,
e por isso se afirmaram mais em comunidades; tem que
respeitar todo esse contexto que eles ja passaram e agora
estdo vivendo, também da realidade de educagao de
surdos que mudou muito...enfim...respeito a lingua, as
diferengas. (entrevista CA, 09/12/2004)

Fundamental... conseguir se comunicar com eles, porque
tem que ter coordenacao também, sabe, porque em muitos
casos eles, eles ndo pegam tao facilmente um conteudo
que tu ta passando, entdo tu tem que, estar bem... sabe, tu
tem que instigar eles, sabe, instigar a curiosidade deles;
Entdo, acho que conhecer a lingua, primeiramente, sabe,
ter paciéncia, respirar fundo, tem certas ocasides, sabe,
que acontece alguma coisa que... ter amor pelo que tu
faz... sdo os principais, assim, amor, calma, dedicacéo...
(Entrevista JE, 15/12/2004)

Tem que reconhecer como um ser humano, né, no sentido
assim que ele tem valor, que ele tem uma cultura diferente,
também, a gente ndo tem essa consciéncia de que ele tem
uma cultura diferente, uma lingua diferente, né... e outra
assim de pensar... ha, ndo € uma linguagem, ndo € uma
giria, € uma lingua, né... tem toda uma estrutura, tu tem
que pensar desse jeito. assim... coisas normais que a
educagcao né... respeito um pelo outro.. tanto como eu
respeito eles , né, eles também devem nos respeitar... e
assim a gente mantém essa média. (entrevista Ro,
17/12/2004)

Em concordancia com Skliar (1998), compreendemos que a construgao
histérica e social das diferengas com uma significagdo politica, € um processo
e, também produto de movimentos sociais, de conflitos e de resisténcia as
assimetrias de poder e de saber, além de outra forma de interpretar a
alteridade e o significado dos outros no discurso dominante. E que a
continuidade das conquistas passa pelos professores de surdos, por suas

praticas educacionais e principalmente por sua maneira de olhar o surdo.
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CAPITULO VIl - TECENDO CONCLUSOES

Incluo-me entre aqueles que consideram a construgcdo de conhecimento
como um processo sempre inacabado. Sendo assim, impossivel falar de
conclusdes definitivas e fechadas. Trabalhamos, ao contrario, com resultados
provisorios e relativos, abertos a dindmica historica, a diversidade interpretativa
e as incertezas inerentes a realidade.

Atualmente o desafio é viabilizar uma pratica educativa que articule de
forma incisiva a necessidade de se enfrentar concomitantemente a degradagao
ambiental e os problemas sociais. Assim, o entendimento sobre os problemas
ambientais se da por uma visdo do meio ambiente como um campo de
conhecimento e significados socialmente construido, que é perpassado pela
diversidade cultural e ideologica e pelos conflitos de interesse.

Acredito que, somente com uma nova concepgao ética e critica da
realidade poderemos transformar esse quadro de profundos problemas
ambientais, sejam eles fisicos, biolégicos, econdmicos, sociais, culturais,
politicos ou mesmo intrapessoais. Porém, estou certa que além da ética e da
critica, precisamos de uma acdo consistente e um bom suporte tedrico. A
grande verdade € que partimos de algum lugar, nem sempre chegamos onde
queremos ou gostariamos, mas pelo menos tentamos.

Através da pesquisa buscamos as representagdes sociais do
professores efetivos da escola e também dos professores estagiarios do curso
de Educacao Especial quanto a educacédo ambiental.

Os resultados trazem representacbes de Educacdo Ambiental, em se
tratando dos professores efetivos da escola, voltados a uma visao de Educacgao
Ambiental e de ambiente que valoriza mais aspectos fisicos, como agua,
florestas, ar, solo e a poluicdo destes; de forma que, a maioria das atividades
praticas realizadas na escola, com os alunos, estdao envolvidas com questbes
como separagao seletiva de lixo, cuidados com a agua, e trabalhos mais

voltados a ciéncias, como plantio de sementes e acompanhamento de
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crescimento, também ocorre em aulas de teatro. Nessas existe maior
preocupacao com questdes relacionadas a violéncia.

Quanto aos professores estagiarios podemos inferir que estes esbogaram
algumas mudancas de concepgdes a partir de leituras feitas, durante o
semestre em que realizamos a pesquisa. Suas representagdes de Educacao
Ambiental apesar de ainda serem mais voltadas a aspectos fisicos tém
demonstrado mudangas, observadas em algumas questdes das entrevistas. No
entanto, ressaltamos que estas mudancas até aquele momento eram
pequenas, mas comegavam a aparecer nas falas.

Quanto as representacbes e maneiras de perceber os surdos e sua
cultura e sua lingua, podemos afirmar que ocorre de uma maneira respeitosa e
valorativa, estimulando o uso de lingua de sinais e defendendo os direitos dos
surdos, bem como buscando representagdes que nao definam os surdos como
deficientes e possuidores de uma falta.

Sabemos que nossos atos e atitudes cotidianas sao fortemente
condicionados por nossas representagdes. Sao expressdes de um imaginario
construido, que estao direta ou indiretamente impregnadas de crencgas, valores
e mitos. Porém, nds podemos a partir das representacdes existentes construir
atividades que contemplem tanto o meio fisico e biolégico como os meios
culturais, sociais e politicos ainda pouco contemplados nas representagdes dos
sujeitos dessa pesquisa.

Cabe a cada um de nés, enquanto individuos pertencentes a uma
sociedade surda ou ouvinte buscarmos solucdes para os diversos problemas
ambientais que nos cercam.

Dado o carater social e cotidiano das representacdes sociais, espero que
depois de plantadas as incertezas que ficaram bem claras em alguns
depoimentos, que os sujeitos dessa pesquisa busquem formalizar essas novas
representacdes sociais de Educacdo Ambiental e que possam, a partir das
trocas do dia-a-dia, disseminar esses conhecimentos na comunidade surda e
ouvinte. Sabemos que a mudanga demora e que ela ndo € simples, que nao

ocorre de um dia para outro, e se ocorrer precisa ser, constantemente,
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trabalhada para que se mantenha. A crise gerada implica em superacéo, ¢é ela
que constroi o individuo, destruindo-lhes todas as finitudes e gerando nele o
senso de possibilidades e também um renovar de esperancas, buscando novas

auroras a cada dia, cuidando do broto para que a vida nos dé flores e frutos.
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ANEXOS

Anexo 01 — Roteiro das Entrevistas

01 - Vocé ja participou de algum, de algum trabalho ou projeto em educagéo
ambiental?

02 - Durante o curso de graduagao, vocé teve contato com educagao ambiental
em alguma das disciplinas?

03 - Em que vocé pensa quando falo a palavra “natureza” ou “ambiente”?

04 - O que é educacao ambiental?

05 - Qual o problema ambiental que mais Ihe preocupa?

06 - Que praticas vocé faz/fez com seus alunos e que vocé considera como
sendo uma atividade da Educagcdo Ambiental?

07 - Quais sao as suas dificuldades na realizagao deste estagio?

08 - Vocé consegue relacionar a teoria com a pratica no estagio? Teve
dificuldades?

09 - Quais sao os conhecimentos, valores, que um educador especial deve

possuir para trabalhar com surdos?
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Anexo 02 — Questionario
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA — UFSM
CENTRO DE EDUCACAO
CURSO DE POS-GRADUACAO - MESTRADO EM EDUCACAO

Questiondrio para os professores da Escola de Surdos referente a Pesquisa sobre

representacdes sociais de Educagdo Ambiental.

Idade: Sexo: ( )F ( )M  Estado civil:
Turno de Trabalho na Escola: ( )M ( )T( )N

Possui curso de ensino superior: ( )N ( )S Qual ?

Tempo de exercicio no magistério:

Tempo de atividade na escola atual:

Turma(s) que leciona atualmente:

Exerce Outra Atividade? ( ) Nao ( ) Sim. Qual?

1. O que voce entende por Educagao Ambiental
(EA)?

2. Que atividades vocé costuma fazer com seus alunos que envolvam a Educagao
Ambiental?

3. Em que materiais vocé busca subsidios tedricos para desenvolver essas
atividades?

4. Como voc¢ percebe o homem na sua relagio com o Meio
Ambiente?

5. Para vocé o que significa a expressdo “crise ambiental”’, a que ela se
refere?

6. Na sua opinido, qual o seu grau de responsabilidade com relacao a essa crise? De que
forma voce tomou consciéncia da existéncia
desta?

7. Em caso afirmativo, de que forma a escola pode participar na construcao deste novo

saber ambiental de forma a perceber esta crise e a buscar subsidios para resolveé-
la?




