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Esta pesquisa tem como objetivo principal compreender a trajetéria de formacao
docente no Instituto Estadual de Educacédo Jodo Neves da Fontoura, de Cachoeira do
Sul/RS, através das memorias de alunas/professoras, entre os anos de 1929 a 1990. O
IEEJNF — Escola Normal publica de Cachoeira do Sul - tem grande representatividade
no cendrio educacional do interior do Estado do Rio Grande do Sul, pois se
responsabiliza pela formagéo docente em nivel médio ha mais de 70 anos. Na busca de
outros olhares sobre a trajetéria de formacdo docente desta instituicdo foram
imprescindiveis as narrativas das doze colaboradoras. Todas foram alunas no Curso
Normal e posteriormente professoras neste mesmo curso e escola, porém em diferentes
épocas. A partir de um roteiro com quatro eixos tematicos, as narrativas revelaram
informacBes peculiares da formacao e pratica docente, entre eles: motivagdes quanto a
escolha da profissédo; lembrancas da formacgdo; motivacdes para voltar a Escola Jodo
Neves da Fontoura e, pratica de professora no curso Normal da Escola Jodo Neves da
Fontoura. Além das narrativas, outros dados coletados partiram dos arquivos da Escola,
do Museu Municipal e do Arquivo Historico Municipal, como: jornais do periodo,
documentos e relatérios. Fontes iconograficas, como fotografias, uniformes e objetos da
época pertencentes as colaboradoras, serviram de elo entre a documentacéo escrita e
as narrativas, tornando a visualizacdo rica em detalhes. Sao vestigios que remontam
fatos e cenas como num mosaico, pois, além de recuperar as experiéncias dos
individuos em vérias épocas historicas, recolhnem-se também crencas, mitos e tradi¢des.
Assim, ndo apenas a vida da pessoa é considerada, mas também o fato de ela fornecer
elementos culturais para que a Histéria da Educacdo seja mais bem compreendida,
preenchendo, desta forma, lacunas da historiografia da educacdo no Rio Grande do Sul
— Brasil.
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This search aims, mainly, to comprehend the pathway of the teachers’ formation in the
Instituto Estadual de Educacdo Jodo Neves da Fontoura (IEEJNF), de Cachoeira do
Sul/RS through the memories of students and teachers beginning in the 1929 until 1990.
The IEEJNF is much known in the countryside, because it has been responsible for the
teachers’ formation on high school level for seventy years. In the search of other ways to
comprehend the pathway of the teachers’ formation in this institution, it was basically to
listen to twelve withesses. All these witnesses were students and after they taught in this
school, but in different times. Using a “script” with four main themes, the narratives
revealed peculiar information about the teaching act, and among them, motivation
towards the profession choice, formation recalling, motivation to teach at that school, and
the acting as teacher in that course. Beyond the narratives, were collected other data
form the institution’s files, from the Museu Municipal (museum) and from the Arquivo
Histérico Municipal, such as: newspapers, documents and reports. Sources
iconographical, such as photographies, school uniforms and objects from the time that
belong to the witnesses were used as a link between the written documents and the
narratives. Not only the person’s life were consider but the fact that this person gives
cultural elements to the Education’s History be better comprehended, in this way it allows
to know more about the Education’s History in the Rio Grande do Sul — BR.

Keywords: Normal Schools, teachers’ formation, memories
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INTRODUCAO

Estar na mesma escola em situagdes diferentes transforma o olhar e nos faz
transitar por outros lugares na percepgéo dos fatos. Foi das experiéncias distintas
que tive na formacéo docente inicial, enquanto aluna e depois como professora, na
mesma escola Normal®, que resultaram em muitas das inquietacdes que fizeram

surgir esta pesquisa.

Ingressei no IEEJNF?, em margo de 1996, como aluna do antigo curso de
Magistério, permanecendo nesta escola até a conclusdo do curso no ano de 1998.
No mesmo ano iniciei a graduagdo em Pedagogia na UFSM — Santa Maria/RS. No
ano da formatura no curso superior, em 2002, ingressei, através de concurso
publico, para o magistério estadual, trabalhando durante trés anos no municipio de
Paraiso do Sul. Em 2005, devido ao meu casamento fui morar em Cachoeira do Sul,
retornando ao IEEJNF como professora na Educagéo Infantil e no Curso Normal,

onde trabalhei durante um ano.

Como um ato comum em escolas publicas, pela falta constante de
professores concursados para disciplinas especificas, fui designada para ministrar
cinco disciplinas diferentes (Metodologia da Educacédo Infantil, Metodologia do
Ensino Religioso, Literatura Infantil, Fundamentos Sociolégicos e Fundamentos

Filoséficos da Educacdo) em duas turmas de 2° ano do Curso Normal.

Das relacdes estabelecidas com alunos e professores destas duas turmas de

2° ano do curso de formacgé&o docente € que foram surgindo as problematiza¢des que

? Instituto Estadual de Educacéo Jodo Neves da Fontoura - IEEJNF
2 |IEEJNF, abreviatura utilizada para designar o nome da instituic&o.
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andaram lado a lado a esta pesquisa. Tais duvidas estavam relacionadas aos
processos de aprender e ensinar, sobre como e por que os professores exerciam
determinadas regras, posturas, habitos, jeitos, gostos, quais os motivos que levavam

cada um a constituir desta ou daquela maneira seus propositos de formacéo.

Refletir numa perspectiva em que se possa compreender a formacao e prética
docente, torna-se necessario num contexto plural que € a constituicdo social dos
sujeitos. Nas palavras de Cornélius Castoriadis®, “ndo podemos mudar o que foi,
contudo, podemos mudar o olhar sobre o que foi — olhar que é ingrediente essencial
das atitudes presentes”. As préticas docentes do presente séo o reflexo da formacéo
que tivemos no passado, a memoria de formagdo entdo, pode ser motivo para

(re)significar as préticas futuras.

...pesquisas tém mostrado que a pratica escolar é aquilo que menos sofre
mudancas na Histéria da Educacdo. Apesar das reformas propostas, dos
pensamentos inovadores e das fei¢cBes especificas que assume em cada
sociedade e época em que se inscreve, a pratica escolar materializa alguns
papéis que ha muito tém sido previstos para sua acdo e que ainda hoje
persistem com forca em seu funcionamento diario. (LOPES, 2001, p.52)

Desta forma, as inquietacOes se transformaram em um projeto de pesquisa,
desenvolvido no Mestrado em Educagéo, no Centro de Educacgdo da Universidade
Federal de Santa Maria, que teve como problema central: o que revelam as
narrativas de alunas/professoras sobre a trajetéria de formacdo docente no
Instituto Estadual de Educacgé&o Jodo Neves da Fontoura, entre os anos de 1929
a 19907

Com a investigacdo, buscou-se compreender a trajetéria da formacdo de
professores em uma escola fundada no interior do Estado do Rio Grande do Sul
através dos vestigios memorialisticos revelados por ex-alunas que, posteriormente,
voltaram como professoras nesta mesma instituicdo. Foram encontradas referéncias
sobre as posturas e habitos de aprender e ensinar que perpassaram geracdes de

formacao e prética docente.

4 CASTORIADIS, 1982
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S80 exatamente estas constru¢cdes de identidades, reflexos de alguma
formacao inicial e continuada que marcaram significativamente algum periodo da
vida de cada um, que fazem com que, num processo complexo, os professores se

apropriem de sentidos para exercer suas praticas educacionais.

E, como Névoa descreve, “cada um tem o seu modo préprio de organizar as
aulas, de se movimentar na sala, de se dirigir aos alunos, de utilizar os meios
pedagdgicos, um modo que constitui uma espécie de segunda pele profissional™. O
que veio a confirmar que, independe da legislagdo e das normas pedagdgicas de um
dado periodo, o que faz das préaticas dos professores acgfes distintas, séo
justamente estas identidades que colam, “uma mistura de vontades, de gostos, de
experiéncias, de acasos até, que foram consolidando gestos, rotinas,

comportamentos com 0s quais nos identificamos como professores™.

As experiéncias sociais com o0 grupo de pares fazem com que algumas
praticas e memorias permanecgam pelo seu significado, “fica o que significa”, assim,
Ecléa Bosi esclarece, em seu livro Memodria e Sociedade — Lembranca de Velhos
(1994), ao falar sobre memoria, contexto e convencdo, amparada nos estudos de
Frederic Charles Bartlett, que as acdes do presente estdo amparadas em marcas

significativas do passado.

O que Bartlett admite, de um modo bastante compreensivo, € a existéncia
de um “continuo” que vai da simples assimilagdo, por transplante, até a
criagdo social de novos simbolos, a partir do recebimento de formas
extragrupais. A memoria das pessoas também dependeria desse longo e
amplo processo, pelo qual “fica” o que significa. E fica ndo do mesmo modo:
as vezes quase intacto, as vezes profundamente alterado. A transformacéao
seria tanto mais radical quanto mais operasse sobre a matéria recebida a
mao-de-obra do grupo receptor. Assim, novos significados alteram o
conteludo e o valor da situacdo de base evocada. No outro extremo, se a
vida social ou individual estagnou, ou reproduziu quase que SO
fisiologicamente, é provavel que os fatos lembrados tendam a conservar
significado que tinham para os sujeitos no momento em que o viveram.
(BOSI, 1994, p.66)

O que leva a compreender que, mesmo que haja inUmeras mudancas
temporais, sociais e pedagogicas, este tempo passado permanece presente devido

ao seu significado. Desta forma, reconhece-se o0 valor das memorias de

> NOVOA, 1992, p.16
5 NOVOA, loc.cit.
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alunas/professoras do IEEJNF para apreender gostos, experiéncias, vontades e
acasos que revelam um outro olhar sobre as préticas de formacdo docente que sdo

realizadas.

As narrativas foram observadas a luz de conhecimentos tedricos sobre a
formagcdo dos professores, seus saberes e identidades, assim como sobre a
importancia em dar voz aos docentes para melhor entender os caminhos de sua
formacdo e de suas praticas escolares e sociais. As fontes iconograficas e
documentais entrelacadas com estes relatos orais das colaboradoras possibilitaram
novos olhares sobre o acontecido, preenchendo lacunas e valorizando as

experiéncias dos atores sociais.

Sem as fontes, marcas da historicidade deixadas pelo passado no presente,
nao ha Histdria possivel. Tais fontes, cruzadas, compostas, contrapostas,
devem fornecer redes de significados de molde a recuperar tramas, com
potencial explicativo e revelar de sentido. A exibicdo de tais marcas de
historicidade permite uma hipotética verificagdo ou controle dos resultados
da narrativa, recuperando a realidade do passado. (PESAVENTO, 2003,
p.36)

Este texto esté organizado em quatro capitulos. O Capitulo 1 — Articulagbes e
Percursos metodoldgicos — apresenta consideragbes sobre memdria, histéria e
docéncia, conceitos que sustentaram o estudo, ainda destaca aspectos sobre a
metodologia e as descrigbes das colaboradoras desta pesquisa. O Capitulo 2 — As
Escolas Normais no contexto da formagéo de professores - oferece o delineamento
tedrico sobre trajetoria deste espaco de formacgdo, destacando as inferéncias
politicas, econ6micas, sociais e culturais, assim como consideragdes sobre os
saberes e identidades da profissdo docente. O Capitulo 3 - “Salve escola encantada
e querida” — apresenta o ambiente de pesquisa, sua localizacdo, fundagéo e historia.
Finalizando com o Capitulo 4 — O Instituto Estadual de Educa¢&o Jodo Neves da
Fontoura pelo olhar e pela voz das normalistas — destaca-se a andlise e as

interrelagdes das narrativas com a formagao docente nesta instituicao.

E no processo de pesquisa que se podem encontrar as diversas respostas
que se procura, entretanto, € no mesmo caminho que surgem tantas novas
perguntas que nem sempre serdo solucionadas apenas com os dados encontrados

nesta construgdo do conhecimento. Muito mais do que retornos estanques sobre 0
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problema de analise, buscou-se encontrar contextos possiveis de problematizacdo

que fagam valer a pena o tempo e o espago da investigagao.






CAPITULO 1

ARTICULACOES E PERCURSOS METODOLOGICOS

1.1 Articulagdes

A unido dos trés parametros - memoria, histéria e docéncia’ — auxiliaram na
andlise das narrativas, mostrando caminhos para responder o problema de
pesquisa: o que revelam as memdrias de alunas/professoras sobre a trajetoria da
formagao docente no Instituto Estadual de Educacéo Jodo Neves da Fontoura, entre
0s anos de 1929 a 19907

O ato de rememorar vivéncias da formagédo de professores em determinado
tempo e espago, em que a narracao articula passado, presente e futuro, possibilita
uma maneira diferente de ler a histéria. As narrativas das alunas/professoras se
encadeiam com a histéria ja contada, permitindo uma releitura dos acontecimentos,

um reviver de sensacoes.
1.1.1 Memodria

A Memodria, no sentido primeiro da expressao, € a presenca do passado, “por
memoria entende-se a faculdade humana de conservar tracos de experiéncias
passadas e, pelo menos em parte, ter acesso a essas pelo veio das Iembranc;as”g.

Contudo, Verena Alberti destaca que “é dificil saber o que é a memoria, como ela se

" Os conceitos de memodria, histéria e docéncia, que foram escolhidos como referéncias para este
capitulo, partem de autores como Jacques Le Goff, Maurice Halbwachs, Pierre Nora, Verena Alberti,
Joao Carlos Tedesco e Maurice Tardif.

8 TEDESCO, 2004, p.35
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"% Desde a

constitui e se processa no conjunto das atividades cognitivas do homem
Antiguidade este assunto esteve presente nos discursos de muitos pensadores,
entre eles Hobbes, que qualificava a memdria como um sexto sentido entre as

faculdades cognitivas.

Apresentando-se como uma construgdo psiquica e intelectual, a memdria
resulta em uma representacéo seletiva do passado, que, para Halbwachs'®, nunca é
somente aquela do individuo, mas de um individuo inserido num contexto familiar,

social e nacional, apresentando-se como memoria coletiva.

(...) seu atributo mais imediato é garantir a continuidade do tempo e permitir
resistir a alteridade, ao ‘tempo que muda’, as rupturas que sdo o destino de
toda vida humana; em suma, ela constitui — eis uma banalidade — um
elemento essencial da identidade, da percepcao de si e dos outros.
(ROUSSO, 1998, p.94-95)

As memorias podem ser individuais, sociais e coletivas, apresentam-se como
lembrangas organizadas segundo uma logica subjetiva que seleciona e articula
elementos que nem sempre correspondem aos fatos concretos, objetivos e
materiais. “E sobre a relac&o entre o ser individual e 0 mundo que se organizam as
lembrancas e os processos que explicam ou ndo o significado do repertorio de

»nll

lembrangas armazenadas Toda memoria, enquanto fator biolégico do ser

humano, tem indices sociais que a justificam.

Os gregos antigos fizeram da Memdria uma deusa, chamada Mnemosine,
aquela que preserva do esquecimento, lembrando aos homens a recordagéo dos
herdis e dos seus grandes feitos. Ela era a mde das nove musas procriadas no
curso de nove noites passadas com Zeus. As nove musas, filhas de Mnemosine,
para a mitologia grega, dominavam a ciéncia universal e inspiravam as chamadas
artes liberais: Clio (histéria), Euterpe (musica), Talia (comédia), Melpdmene
(tragédia), Terpsicore (danca), Erato (elegia), Polinia (poesia lirica), Urania

(astronomia) e Caliope (elogiéncia).

°® ALBERTI, 2004, p.35
1O HALBWACHS, 2006
' MEYHI, 2005, p.63
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1.1.2 Histéria

Na Grécia antiga, a memoria tinha a funcao prioritaria de conferir imortalidade
ao ser humano ao integra-lo ao tempo, através da histéria, fazendo do passado o
suporte do presente e evitando que o esquecimento se impusesse no futuro. De
acordo com a construg@o mitologica dos gregos, a histéria é filha da memoria, assim,
Clio, que representava a Historia, trazia em si a seiva materna da eternidade como

um antidoto contra o esquecimento.

Histéria e memodria, apesar de apresentarem uma relagdo tensa e ambigua
nos tantos anos de existéncia da historiografia, ambas carregam consigo as marcas
do vivido, as duas sdo construgdes e percepgdes individuais, coletivas e sociais de
diferentes tempos e fatos. Entretanto, entre memadria e histéria existem grandes
diferencas que perpassam os estudos sobre historiografia, Pierre Nora esclareceu

de maneira brilhante algumas diferengas entre historia e memdria:

Memdria, histdria: longe de serem sinbnimos, tomamos consciéncia de que
tudo opde uma a outra. A memoria € vida, sempre carregada por grupos
vivos e nesse sentido, ela esta em permanente evolugao, aberta a dialética
da lembranca e do esquecimento, inconsciente de suas deformacbes
sucessivas, vulneravel a todos os usos e manipulagdes, suscetivel de
longas e repentinas revitalizagcbes. A historia € a reconstrucdo sempre
problematica e incompleta do que ndo existe mais. A memodria € um
fenbmeno sempre atual, um elo vivido no eterno presente; a historia, a
representacdo do passado. Porque € afetiva e magica, a memdria ndo se
acomoda a detalhes que a confortam; ela se alimenta de lembrancas vagas,
telescopicas, globais ou flutuantes, particulares ou simbdlicas, sensivel a
todas as transferéncias, cenas, censuras ou projecdes. A historia porque
operacao intelectual e laicizante, demanda andlise e discurso critico. A
memdria instala a lembranca no sagrado, a histéria a liberta e a torna
sempre prosaica. A memoria emerge de um grupo que ela une, o que quer
dizer, como Halbwachs o fez, que ha tantas memodrias quantos grupos
existem; que ela é por natureza multipla e desacelerada, coletiva, plural e
individualizada. A histéria, ao contrario, pertence a todos e a ninguém, o que
Ihe d4 uma vocacao para o universal. A memoéria se enraiza no concreto, no
espaco, no gesto, na imagem, no objeto. A histéria s6 se liga as
continuidades temporais, as evolucdes e as relagbes das coisas. A memoria
€ um absoluto e a histéria s6 conhece o relativo. (NORA, 1993, p.9)

Nas colocacdes de Pierre Nora, memodria e historia se opdem, enquanto na
primeira existe a possibilidade de imaginar e criar; na segunda, 0 COmpromisso com
o discurso critico € um limite & poesia e um imperativo de interpretagdo. Entretanto,

muito mais do que ressaltar as oposicbes entre memoria e histéria — por
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apresentarem um tipo de conhecimento, distintos entre si, mas complementares —
cabe destacar que ambos os campos definem competéncias, estabelecem o lugar

dos discursos e produzem significados.

Data do final do século XIX a origem da histéria como disciplina, quando esta
deixa de ser intimamente articulada a arte e a filosofia para adquirir conotacdes mais
especificas, isto €, técnicas e cientificas. O conceito de histéria também procede dos
gregos antigos; alids, “o vocabulo historia deriva de historie, significando procurar,
ou, ainda, investigacées, procuras™?. No dicionario Aurélio, o termo histéria aparece
como: “(1) narracdo metddica dos fatos notéveis ocorridos na vida dos povos, em
particular, e na vida da humanidade, em geral; ou, (2) conjunto de conhecimentos
adquiridos através da tradigdo e/ou por meio dos documentos, relativos & evolugéo,

ao passado da humanidade™?.

S0 estas representagdes, constru¢cdes temporais do vivido que fazem da
histéria uma ciéncia imprescindivel para o conhecimento das relagbes humanas nos
diversos tempos historicos e sociais. Toda histdria é critica, pois observa e analisa o
vivido. Como producdo do conhecimento, a histéria ndo so6 induz ao afloramento de
lembrangas registradas na memoria, como procura, por meio de um tratamento
académico racional, ordenar vestigios, relacionando-os a trama de reconstituicdo do

processo histdrico em todas as dimensdes que lhe séo peculiares.

1.1.3 Docéncia

Memodria e histéria sdo processos sociais, construgdes dos proprios homens —
que tém como referéncias as experiéncias individuais e coletivas inscritas nos
quadros da vida em sociedade. Desta forma, também os processos educacionais
desenvolvidos pelos homens no decorrer dos séculos tém interessado os estudiosos
da Histéria da Educacdo - -categoria historiografica que se interessa pelo
conhecimento, analise e critica das acdes educativas, das instituicbes e de seus

sujeitos.

2| E GOFF, 1984, p.158
¥ FERREIRA, 1999, p. 1055
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A disciplina de Histéria da Educacédo, nascida no final do século XIX, esta
intimamente relacionada ao campo da Pedagogia, que se desenvolveu na Europa e
Estados Unidos desde o século XVIIl. Os estudos da Histéria da Educacao
estiveram presentes, sobretudo, nas Escolas Normais e nos cursos de formacéo de
professores e ndo, como se poderia supor, nos institutos de pesquisa e ensino de
Histéria propriamente dita. No Brasil, a histéria da Histdria da Educacdo também
esti associada as trajetorias dos cursos de Pedagogia das Faculdades de Filosofia

e, portanto, ao campo da educacgéao e, particularmente, ao ensino.

A Histéria da Educacéo é o estudo da evolugédo da educacéo, do ensino, da
instrug@o e das préticas pedagogicas. Neste entremeio esta a docéncia, entendida
como processos e praticas de produgdo, organizacdo, difusdo e apropriacdo de
conhecimentos que se desenvolvem em espagos educativos escolares e nao-

escolares, sob determinadas condi¢des historicas e sociais.

Nesta perspectiva, o docente define-se como um sujeito, em agéao e interagao
com o outro, produtor de saberes na e para a realidade. A docéncia define-se, pois,
como acgao educativa que se constitui no ensino-aprendizagem, na pesquisa e na
gestdo de contextos educativos, na perspectiva da gestdo democratica. Docéncia
para Tardif é “uma forma particular de trabalho sobre o humano, ou seja, uma
atividade em que o trabalhador se dedica ao seu ‘objeto’ de trabalho, que é

justamente um outro ser humano, no modo fundamental da interacdo humana™*.

Memoria, histéria e docéncia sdo representacdes do humano e de suas
vivéncias em sociedade. Lembrancgas, registros e praticas dos modos de ser e agir
que os homens desenvolvem no decorrer de sua existéncia. O entrelagamento
destes conceitos permitiu a compreensdo das narrativas das colaboradoras deste
estudo. Quando falaram de suas vidas, pessoais e profissionais, intimamente
relacionadas com a sociedade, com a escola, e com suas praticas de formacao
docente, deixaram transparecer vestigios memorialisticos, retratos de um tempo

vivido, sinais do passado profundamente marcados nas narrativas do presente, que

% TARDIF, 2007, p. 8
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podem ser auxilio para se repensar as a¢Bes do futuro quanto a formacéo de

professores.

1.2 Percursos metodoloégicos

Durante este estudo, percorreram-se diferentes caminhos na busca de fontes
e dados sobre a instituicdo investigada. As fontes sdo a matéria-prima do
investigador, séo elas que retratam boa parte dos intersticios do vivido, representam

um pouco do que se procura descobrir, pois

(...) em sua inteireza e completude, o passado nunca sera plenamente
conhecido; no limite, podemos entendé-lo em seus fragmentos, em suas
incertezas. Por mais que o pesquisador tente se aproximar de uma verdade
sobre o passado, apostando no rigor metodoldgico, permanecem sempre
fluidos e fugidios os pedacos de histéria que se quer reconstruir. (LOPES e
GALVAO, 2001, p.77)

Fluidos e fugidios foram os vestigios, na reconstrucdo da historia da
instituicdo de formacdo de professores em que esta pesquisa se ateve, muitas
lacunas ficaram abertas pela falta de habito em manter registros escritos sobre a
escola e pelo desprendimento em armazenar documentos e imagens. Contudo, o
entrelacar das narrativas com os documentos encontrados foram primordiais para
preencher brechas, rememorar aspectos e desembaciar histérias, reconstruindo, a
partir das vozes das normalistas, partes do vivido, pedagos do passado da formagao
docente na Escola Normal imperceptiveis somente com as analises na

documentacéao oficial.

1.2.1 Histéria Oral Tematica: narrativas de vida e docéncia

Num mergulho em pilhas de livros sobre o tema, foi encontrada uma
publicacdo que norteou o projeto, intitulada: Ser professor no Brasil. Histéria Oral de
vida, da autora Selma Guimaraes Fonseca que, na pagina 143, por coincidéncia,
havia o memorial de uma professora de Historia que morou em Cachoeira do Sul e
estudou no IEEJNF durante sua infancia e inicio da adolescéncia. Ela citou varias

passagens ocorridas no municipio.



26

...e n6s fomos morar em Cachoeira do Sul. (...) em Cachoeira, entrei numa
escola publica. (...) Entrei em 1939-1940 (...) nessa escola maravilhosa, cujo
nome, hoje, é Escola Normal “Jodo Neves da Fontoura”. A escola era muito
boa, fui da primeira turma de ginasio. Quando entrei ainda havia a 52 série
gue formava professora municipal. Eu tenho diploma de professora
municipal. Entrei no ginasio depois da 52 série. Fiz um ginasio muito bom,
muito sélido. Minhas escolas publicas, tanto aquelas onde estudei, como
aquelas onde trabalhei, foram sempre modelo.” (FONSECA, 1997, p.145)

Este fato impulsionou o desejo de ouvir pessoas que haviam convivido nesta
escola em diferentes épocas. Pessoas que, assim como eu, também estavam
ligadas a esta instituicdo e poderiam contar sobre a vida da escola, seus caminhos
pessoais e profissionais intimamente relacionados com o0 espago escolar; seus
anseios e angustias na trajetoria docente, lembrancas de um tempo vivido que

permanecem significativas na memoria e que motivam praticas e sentimentos.

Os conhecimentos sobre Histéria Oral comecaram durante o curso de
graduagédo. Acompanhando bibliografias sobre o tema e aprofundando os estudos,
foi possivel destacar que € da memoria de varios e distintos sujeitos que fazem o
dia-a-dia que se pode retirar um manancial extremamente rico e variado de
informacgdes sobre inUmeros episodios que aconteceram no passado. Passado esse,
que antes ndo era de interesse daqueles que detinham o poder de fazer historia,
mas que agora pode ser recuperado através do uso da Histéria Oral para fazer uma
nova leitura, considerando as lembrancgas e as reminiscéncias dos mdultiplos atores
sociais e promovendo, desta forma, a valorizagdo da oralidade dos que sempre

estiveram & margem da maioria dos estudos.

A historia oral também investe na questdo da subjetividade ao buscar os
testemunhos que foram renegados, com o interesse de despertéd-los como sujeitos

historicos.

Buscar perceber como se constituiu a formacdo de professores, em
respectivo tempo e espago, frente as transformagfes que se processam na
sociedade, se justifica em funcdo das necessidades que requerem uma
alternativa para se pensar as relagfes entre 0s sexos no concernente as
praticas educativas. Pois, ser professora no inicio da década de trinta ndo
representa, certamente, a mesma coisa que ser professora na década de
sessenta ou nos dias atuais (...) a constituicdo se mostra diferenciada em
varios instantes. (MONTAGNER, 1999, p.2)
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A partir do relato de professores sobre a escola e o ensino do seu tempo, é
possivel viajar pelas historias da educacédo, por onde os livros ndo contam, pelos
sentimentos, pela subjetivagéo, pela vida dos professores, transpassando marcas e

revivendo memorias das praticas escolares.

A partir da memoéria como suporte, a histéria oral recupera, descreve e
entrelaca os fios de uma teia narrativa na qual se podem analisar quais elementos
simbolicos séo construidos por aqueles que puxam pela recordacdo. Para ndo ser
ingénuo, deve-se ter em mente que a representacdo do passado que habita a
memoria do individuo ou do grupo esté repleta de influéncias de todo um processo
ou contexto tdo marcado no presente, por isso se faz importante um trabalho de

reflexdo e de localizacdo, para que ndo se perca nunca o elo com o real.

Neste contexto, durante a investigagdo, é preciso compreender que a “historia
€ narrativa do que aconteceu, mas ndo é mimesis, é traducdo de uma alteridade no
tempo, o que implica recriar formas de representar o mundo que ndo sdo mais as
nossas, e que obedeciam a outras razbes e sentimentos™>. N&o que o passado
tenha que ser lembrado tal e qual se processou, mas sim, que seja como um

reconstruir de sentimentos.

Ao se trabalhar com Historia Oral, trés aspectos devem ser observados:
primeiro, todo fato narrado, que se utiliza da memoéria humana, esta intimamente
relacionado ao esquecimento. Conforme Ivan Izquierdo'®, pesquisador em
Neurologia, a memoria e o esquecimento andam lado a lado. Segundo, ao narrar um
fato historico a pessoa, no presente, encontra-se distante muito anos do acontecido,
e esse tempo transcorrido, com certeza, deixou lacunas no real, apagou ou encobriu
algumas passagens. Por fim, é importante observar, ao analisar a fala do depoente,
a tendéncia que se tem em glamourizar, ou seja, enfeitar o acontecido, as vezes
para enaltecer algum aspecto e até mesmo encobrir outros ndo desejosos de
publicacdo. Pode o pesquisado induzir aspectos ao fato narrado, também em

decorréncia do momento da entrevista e da relagdo com o pesquisador. Contudo,

15 PESAVENTO, 2003
' 1ZQUIERDO, 2002
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Verena Alberti acredita que estes aspectos ndo sdo mais considerados como

problemas para o método da historia oral.

Assim, nao é mais fator negativo o depoente poder “distorcer” a realidade,
ter “falhas” de memoria ou “errar” em seu relato; o que importa agora é
incluir tais ocorréncias em uma reflexdo mais ampla, perguntando-se por
gue razao o entrevistado concebe o passado de uma forma e nédo de outra e
por que razdo e em que medida sua concepcao difere (ou ndo) das de
outros depoentes. (ALBERTI, 2005, p.19)

Apesar dos perigos da historia oral, adentrando o fascinante mundo das
lembrangas, emerge o passado, que se faz presente. Nesse processo de busca,
passado e presente se confundem, entrelagam-se, carregados de historicidade.
Nesse processo de imersédo no passado, desvendando as trilhas por onde andou,
reconstruindo as constru¢des/desconstrugdes de certezas ou incertezas, analisando
erros ou acertos quando a teimosia da duvida insistia em mostrar tantos caminhos
possiveis, o ser professor perpassa a formagéo e a prética, deixando transparecer

toda a histéria que pode ser rememorada e coberta de significados.

Como este estudo limitou-se a observar um Gnico tema - formacédo docente na
Escola Normal - a categoria utilizada foi a Historia Oral Tematica, que segundo
Meyhe “por partir de um assunto especifico e previamente estabelecido, a historia
oral tematica se compromete com o esclarecimento ou a opinido sobre algum evento
definido”. Preocupada unicamente em encontrar vestigios e referéncias sobre um
contexto especifico, ndo h& problema em oferecer aos colaboradores um roteiro com
perguntas sobre o tema abordado, pois “0 uso do questionario torna-se peca

fundamental para a descoberta dos detalhes procurados™’.

O reconhecimento de que o uso da metodologia da histéria oral poderia
revelar dados valiosos para a pesquisa foi o motivo primordial para se estabelecer a
proximidade entre os fatos e os sujeitos, dando voz aos professores, dando vez a

outros olhares sobre a formagé&o docente.

O pressuposto da histéria oral implica uma percepgdo do passado como
algo que tem continuidade hoje e cujo processo histérico ndo esta acabado.
A presenca do passado no presente imediato € a razdo de ser da histéria
oral. Nesta medida, a histéria oral nao s6 oferece uma mudanca para o

" MEIHY, 2005, p.163.
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conceito de histéria, mais do que isso, garante sentido social a vida de
depoentes e leitores que passam a entender a seqiéncia histérica e a
sentirem-se parte do contexto em que vivem. (MEYHI, 2002, p.10)

As vozes das colaboradoras possibilitaram um conhecimento maior sobre as
praticas de formacdo que a documentacdo da escola ndo apresentou. Enquanto
aluna e professora em momentos distintos, cada uma das professoras pode declarar
e estabelecer elos e percepc¢des que aclararam aspectos importantes da trajetéria

desta instituicdo de valor inestiméavel para o municipio e regiéo.

Trata-se de ampliar o conhecimento sobre acontecimentos e conjunturas do
passado através do estudo aprofundado de experiéncias e versfes
particulares; de procurar compreender a sociedade através do individuo que
nela viveu; de estabelecer relacdes entre o geral e o particular através da
analise comparativa de diferentes testemunhos, e de tomar as formas como
o passado é apreendido e interpretado por individuos e grupos como dado
objetivo para compreender suas a¢des (ALBERTI, 2005, p.19)

Os momentos de encontro entre pesquisadora e colaboradoras foram
amparados pelo roteiro de delineamento dos assuntos a serem abordados, entregue
anteriormente as colaboradoras. Estas ocasides foram espagos de rememorar fatos,
idéias, valores, regras e préticas docentes que estiveram presentes em suas

trajetérias pessoais e profissionais, e que tiveram como cenario a escola.

Como uma forma de aproximagéo e buscando a construgédo de um ambiente
amigavel e tranquilo entre pesquisadora e colaboradas da pesquisa, escolheu-se
realizar uma primeira visita para explicar os objetivos do estudo e entregar o roteiro
para que as mesmas pudessem rememorar momentos para contar, procurando nao
fugir do tema proposto. Todas as visitas foram realizadas com sucesso, e as
colaboradoras receberam com muito orgulho o convite para participar deste estudo.
Nenhuma delas preferiu usar pseudbnimos, desta forma, ao se definir as

colaboradoras, sera utilizado seu primeiro nome.

A escolha das colaboradoras foi feita informalmente. Numa visita ao IEEJNF,
diversos professores foram indicando outros professores conhecidos e que se
apresentavam interessados pela historia da escola ou que haviam convivido muitos

anos nesta instituicdo, em alguns casos, como alunos desde a Educacéo Infantil e
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hoje professores, coordenadores ou diretores — uma vida inteira dentro de uma

mesma instituicao escolar.

Pelo fato de ter encontrado muitas pessoas interessadas em colaborar com a
pesquisa — pela grande estima que a Escola Jodo Neves da Fontoura tem para
todos que um dia estiveram por |l& — escolheu-se delimitar no maximo trés
colaboradoras para cada década referente ao periodo que a pesquisa se deteve —
desde a fundagéo da escola — 1929 até 1990, ano em que a ultima colaboradora
realizou sua formatura. Entretanto, surgiram durante as narrativas inameras
referéncias aos anos posteriores a 1990, pois algumas das colaboradoras

permanecem trabalhando no Curso Normal desta escola.

Somando o numero de doze colaboradoras, enfatiza-se que, da década de
1930, foram encontradas duas colaboradoras, as duas alunas da Escola
Complementar. Da década de 1940, foi escolhida uma colaboradora, aluna da
primeira turma da Escola Normal. Para representar lembrancas da década de 1950,
foram escolhidas trés colaboradoras, duas delas sdo irmas. J4 para a década de
1960, foram selecionadas duas colaboradoras. Da década de 1970 foram escolhidas
trés colaboradoras e para a década 1980, foi eleita uma colaboradora. Para a
década de 1990, ndo foram encontradas colaboradoras que tivessem sido alunas e
voltado como professoras na mesma instituicdo, porém, muitas inferéncias sobre
este periodo podem ser observadas nos depoimentos das professoras que ainda

exercem suas atividades docentes na escola.

As percepcdes destas alunas, nestas referidas décadas, se entrelacaram
entre si, pois as mesmas foram professoras nas décadas mais recentes, tramando
suas vidas com as vidas das outras colaboradoras. Nas falas, pode-se reconhecer a
presenca e a influéncia de umas nas vidas pessoais e profissionais das outras,
assim como na trajetéria da escola quando ocupavam diferentes papéis - alunas,

professoras e diretoras.

Cabe explicar que foram escolhidas somente colaboradoras mulheres porque

ndo foram encontrados alunos/professores — respeitando o critério imposto para a
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andlise. As descricdes das colaboradoras podem ser encontradas ao final deste

capitulo.

Os depoimentos foram coletados em forma de entrevista, sendo gravados e
transcritos posteriormente. Todo o material adquirido através das gravacgbes esta
disponivel no acervo do grupo de pesquisa “Povo de Clio”, no Centro de Educacéo
da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM/RS).

1.2.2 Registros iconograficos: imagens do passado na reconstrugdo do presente

O universo de fontes disponiveis e aceitaveis para a pesquisa em Histéria da
Educacdo tem aumentado nos Uultimos anos, hoje hd o reconhecimento da
autonomia das fontes nd&o-verbais, tais como: pinturas, moveis, indumentaria,
fotografias, filmes, etc. Todo este universo da cultura material que se

convencionalizou denominar de iconografia.

A palavra iconografia vem do grego eikon (imagem) e graphia (escrita), ou
seja, literalmente: "escrita da imagem". Com a leitura dos icones ou das imagens, 0s
estudos iconogréficos habilitam o pesquisador a uma interpretagdo mais ampla dos
fendmenos de representagdo social, para além daquilo que, conscientemente, as

sociedades passadas deixaram como legado.

A relagcdo entre fontes orais e fontes iconogréaficas, como fotos, roupas,
moveis, quadros, tem conquistado espagos nas pesquisas na area da Historia da
Educacéo, servindo como elementos de recuperagéo e referéncia para rememorar e

ressignificar os contetdos das narrativas dos depoentes.

As fotografias e o0s objetos pessoais, como parte de uma rede de
significagdes, revelam inimeras mensagens sobre a forma de ser e de agir dos
sujeitos inseridos no seu contexto. Contudo, vale lembrar que a fotografia, em si
mesma, nao revela os habitos, costumes e jeitos em sua totalidade, aquela imagem
congelada expressa 0 momento, mas essa mesma imagem pode ser para O
depoente como um marco, através da qual surgem lembrangas que sustentam
aspectos significativos para a narrativa, servindo de suporte para que o pesquisador

possa fazer as devidas analises.
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(...)os significados simbdlicos presentes na fotografia sdo culturalmente
marcados, permitindo que ocorra um entendimento da situacéo relacionada
ao instante fotografado, pertinente a cada retrato e abrindo para a
possibilidade de que no conjunto do album, onde podem ser trabalhadas
varias categorias articuladas, seja percebida a complexidade
(MONTAGNER, 1999, p. 39).

Do entecruzamento entre as ‘pistas’ que os objetos iconogréficos revelam e
os relatos orais ha a composicdo da textualidade de um tempo vivido e investigado.
Imagem e fonte oral possuem, da mesma forma, um lugar social de onde s&o
produzidas, um sujeito que as enuncia, um destino que as aguarda e um texto que
as sustenta. Assim, “ambos os discursos, imagético e oral, sdo portadores de
memoria que se tornam historia, a partir de um novo investimento de sentido por
parte do pesquisador™®,

Na medida que os relatos orais se entrelagam com outras fontes, sejam elas
iconograficas ou documentais, o vivido tranforma-se em cena, como um pintura,
onde as partes passam a fazer sentido, podendo-se observar o todo. E como afirma
Levine, quando destaca que “A histéria oral pode ganhar mais e melhores
dimensdes se forem usados outros documentos de apoio, que tanto podem servir de

base para formulacdo de entrevistas como complementé—las"lg.

As memobrias,
conectadas a outros vestigios histéricos evocam novos olhares sobre o acontecido,

preenchem lacunas e valorizam as experiéncias dos atores sociais.

Ao dedicar-se a tarefa de fazer fluir o passado por meio de diferentes verstes
e de analisa-lo da maneira mais consciente possivel, a pesquisa passa a contribuir

de forma justa e coesa com os estudos sobre educacéo e praticas sociais.

1.3 Descrigdes das colaboradoras

Passa-se, agora, para a descricdo das colaboradoras desta pesquisa, um
pouco do que elas falaram sobre si, do que deixaram transparecer. O pesquisador,
ndo é somente aquele que pergunta e ouve a resposta, pois pesquisar percepcdes

7

humanas é também ver, sentir e narrar as percep¢gbes do encontro, aquelas

8 MAUAD, 1997, p.318
1% Robert M. Levine apud MEIHY, 2005, p.93
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resultantes das respostas faladas, mas também aquelas das respostas sentidas e

percebidas.

Todas as colaboradoras foram convidadas através de um convite impresso
que se encontra anexado ao final do trabalho e as visitas foram marcadas por
telefonemas. Para todas as colaboradoras foram feitas duas vistas, a primeira para

entregar o convite e a segunda, para a gravacgao do depoimento.

A forma escolhida para descrever as colaboradoras foi a narragcao, aspectos
que marcaram cada encontro e um pouco das suas trajetorias de formacéo e préatica
docente. As colaboradoras ndo acharam necessério o uso de pseud6nimos uma vez
que seus depoimentos revelam aspectos importantes para a significacdo e
valorizagcdo da Escola Normal de Cachoeira do Sul. Assim, para denomina-las, serao

utilizados seus primeiros nomes.

lone - 1963 a 1966

Depois de muitos telefonemas e conversas com inUmeras pessoas ha Escola
Jodo Neves, a primeira pessoa a ser entrevistada foi a professora lone. Marcamos
um encontro na Biblioteca Publica Municipal e, na primeira visita, contou-me tantas
historias que fiquei impressionada com seu gosto pelo trabalho de historiadora, o
qual realiza com muito apre¢o na comunidade cachoeirense. Tornou-se uma grande
amiga, preocupada em selecionar materiais para meu estudo e sempre contribuindo
com novas informacgdes. Em sua trajetdria escolar somam-se os anos que fora aluna
no Colégio Imaculada Conceigdo, colégio de freiras de Cachoeira do Sul, onde
cursou o primério e o ginasio, aos anos que foi aluna na Escola Normal Jodo Neves
da Fontoura, entre os anos de 1963 a 1966. O Ensino Superior foi cursado na
Universidade de Bagé, graduando-se em Ciéncias Sociais, em um programa a
distancia que esta instituicdo oferecia na época, depois se especializou em Folclore.
Suas primeiras experiéncias como docente foram com 0s anos iniciais do Ensino
Fundamental, posteriormente trabalhou com o Curso Normal, lecionando nas
disciplinas de Organizacdo Social e Politica, Histéria e Geografia. Hoje esta
aposentada, mas continua trabalhando em projetos de rememoracao histérica. lone
foi a primeira pessoa a colaborar com esta pesquisa, além de oferecer seu

depoimento, com lembrangas de grande valor, ainda indicou outras professoras que
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auxiliariam no estudo, assim como iniUmeras pessoas da comunidade que poderiam
ser importantes para conhecer um pouco mais sobre a histéria da Escola Joéo

Neves.

Ely — 1947 a 1949

“Uma casa de esquina com um pinheiro no jardim”, foi esta a referéncia que a
professora Ely destacou ao telefone. Uma agradavel senhora, com um sorriso
estampado no rosto recebeu-me em sua casa, muito falante e animada com a
profissdo de professora, que ha muitos anos j& ndo exerce devido a sua
aposentadoria. Marcada pela formagdo e pratica na Escola Jodo Neves, onde
cursou o Ensino Primario, Ginasial e Curso Normal (1947 a 1949) e foi professora de
Portugués durante 20 anos. A graduagdo em Letras Neolatinas foi realizada na
PUCRS, assim como o Mestrado em Teoria da Literatura, qualificagbes que a
destacam no meio académico e literario devido as suas produgfes textuais, assim
como as composicbes dos Hinos da FENARROZ e da Escola Jodo Neves da
Fontoura. As suas experiéncias como aluna, professora e coordenadora pedagdgica
a habilitam para rememorar historias sobre a instituicdo investigada, que representa

para ela um elo entre os aspectos afetivo, profissional e pedagdgico.

Marina — 1936 a 1938 / Glassi — 1957 a 1960

Mée e filha, alunas e professoras na Escola Jodo Neves receberam-me em
suas casas. Marina, com 90 anos, apesar dos problemas de saude que a velhice Ihe
trouxe, a memoria permanece impecavel, fala dos tempos de aluna e professora
como se ainda fosse sua rotina diaria atual. As filhas preferiram ndo contar
anteriormente sobre a minha visita, para ndo deixa-la ansiosa sobre o que deveria
falar, contudo respondeu-me ao final da entrevista “(...) mas a minha memoria é tao
boa que eu ndo preciso que me ensine a chama-la’. Foi aluna da Escola
Complementar entre os anos de 1936 a 1938, trabalhou como professora substituta
em vérias escolas, onde lecionou para criangas. Aprovada em oitavo lugar no
concurso para professores estaduais, trabalhou em S&o Jodo do Polésine e de Ia foi
transferida para a Escola Candida Fortes Branddo, em Cachoeira do Sul
Posteriormente, no ano de 1950, através do convite do diretor, passou a lecionar na
Escola Jodo Neves da Fontoura, por muitos anos como professora primaria, e

novamente através de um convite da dire¢do, passou a trabalhar no curso Normal.
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Pratica e prestativa ocupou varios cargos, entre eles a Assisténcia ao Normal, na
Direcdo de Aprendizagem de Matematica, como professora substituta de vérias
disciplinas, Coordenadora Geral de Estdgio, até chegar a Dire¢cdo da escola.
Trabalhou até completar 35 anos de carreira e aposentou-se, mas carrega a Escola
Jodo Neves da Fontoura no coragéo, pois dedicou a este lugar sua vida inteira,
“minha vida pessoal foi 0 Jodo Neves, porque eu me dediquei a vida inteira, nem sei
como dizer o que o Jodo Neves representou para mim, de tanta coisa boa”. Exemplo
de dedicacao a profisséo de professora que influenciou as suas duas Unicas filhas a
seguir o mesmo caminho. Glassi, a filha mais velha, colaborou com esta pesquisa
de duas formas, primeiro ao relatar suas lembrancas de aluna e professora e
segundo, por intermediar a conversa com sua mae. O exemplo que veio de casa foi
decisivo na escolha do magistério, concluiu o primario na Escola Candida Fortes
Brand&o e o ginésio no Colégio Imaculada Concei¢do. Chegando & Escola Joéo
Neves da Fontoura, cursou um ano do Colegial, Cientifico, pois a grande
concorréncia e a rigorosidade da prova de admissdo ao Normal atrasaram em um
ano seu ingresso, que ocorreu somente em 1957, formando-se professora em 1960.
Ocupou os cargos de professora primaria e diretora em outras escolas estaduais e
particulares do municipio até sua aposentadoria. No ano de 1977, ap0s ja ter
concluido a formagdo em Pedagogia, foi convidada a lecionar a disciplina de
Didatica no Projeto de Férias que os governos estadual e municipal organizaram
para a qualificacdo de professores leigos. A sua ligacdo com a Escola Jodo Neves
da Fontoura lhe orgulha muito, pois esta instituicdo transpassa geracdes em sua

familia.

Itassusa — 1960 a 1963

Os onze anos na direcdo da Escola Jodo Neves da Fontoura certificam o
carinho que Itassusa carrega pela sua escola. Depois de cursar somente um ano no
Colégio das Irmazinhas proximo & Catedral, com 7 anos de idade ja& estava na
Escola Jodo Neves da Fontoura, e de la s6 saiu no final da carreira de professora.
Entre outras fungdes educacionais na cidade, a Escola sempre ocupou lugar
especial em sua vida. Formou-se professora no Curso Normal da Escola Jo&do Neves
da Fontoura entre os anos de 1960 e 1963, neste mesmo periodo também cursou o
Curso Classico, pois sobravam vagas, estudou pela manh& no Normal e a noite no

Classico. Como critério da época, as melhores notas no estagio final do Curso
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Normal habilitavam as professoras aos contratos que a Secretaria Estadual de
Educacédo oferecia. Assim, Itassusa formou-se em julho de 1963 e em agosto do
mesmo ano ja estava trabalhando no curso primario da Escola Jodo Neves da
Fontoura. Do priméario passou para o Normal como substituta de uma professora em
licenca, trabalhou com as disciplinas de Psicologia e Sociologia. Logo em seguida,
foi convidada pela Delegada Estadual de Educacdo, como costume da época, para
assumir a Direcdo da Escola, “entdo fui ser diretora da Escola assim, e passei onze
anos de diretora da escola, com muito trabalho, mas muito bem, porque o pessoal
era 6timo, o corpo docente era maravilhoso, os alunos também, a gente tinha assim
era uma relacdo de amizade”. A conversa tranqulila e agradavel que tivemos no
Saldo Paroquial da Igreja Santo Antbnio, onde Itassusa realiza trabalhos
comunitarios, foi reveladora de aspectos importantes, ndo somente do Curso Normal
da Escola Jodo Neves da Fontoura, como também das outras atividades que a

escola realizou com muito éxito e inovagao.

Beth — 1973 a 1975

Ja nos conheciamos h& muitos anos, pois fui sua aluna nos tempos de
magistério e colega de profissdo quando trabalhei na escola, marcamos de nos
encontrar na escola, porque era a Unica tarde mais tranquila que a professora Beth
conseguiu reservar entre as atividades que ainda exerce dentro da Escola Jo&o
Neves da Fontoura, entre a vice-dire¢cdo e as aulas de Metodologia da Educagéo
Fisica no Curso Normal. A formacao escolar desde os 4 anos de idade sempre foi na
Escola Jodo Neves da Fontoura, do Jardim de Infancia ao Curso Normal que cursou
entre os anos de 1973 a 1975. Formada em Educacao Fisica pela ESEF da extinta
Univale, Cachoeira do Sul, voltou ao Jodo Neves da Fontoura para trabalhar com
Psicomotricidade na Educacado Infantil, 4&rea que havia se especializado apés a
graduagéo. Interligado a este trabalho passou a lecionar no Curso Normal, fazendo
um elo entre a teoria ministrada as normalistas e as praticas feitas com as criangas.
Na conversa que tivemos no Auditorio da escola, ela destacou: “sempre digo que eu
tenho um caso de amor com a escola”, somam-se 14 anos como aluna e 20 anos
como professora na mesma instituicdo educacional, tempo de vida pessoal e
profissional que fazem da ‘Jodo Neves’' parte da familia, lugar onde seus filhos

também estudaram.
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Etel — 1967 a 1972

Preocupada em falar exatamente o que poderia me ajudar, encontrei a
professora Etel na Escola Jodo Neve da Fontoura. Impecéavel em seu trabalho na
disciplina de Metodologia da Matematica, organizada e pontual, tanto quando fora
minha professora no tempo de aluna do magistério, quando éramos colegas de
trabalho. Falou-me sobre sua relagédo com a Escola Jodo Neves da Fontoura que
iniciou quando foi aluna do 2° grau, pois o 1° grau tinha sido feito na Escola Candida
Fortes Branddo, porém o Curso Normal s6 foi cursado entre os anos de 1967 e
1972, depois do casamento e quando seus filhos j& estavam crescidos e a
acompanharam para a escola quando completaram 7 anos. Lecionou com criangas
em uma escola do interior logo depois da formatura e, no mesmo periodo, cursou
Pedagogia. No mesmo sistema dos convites feitos pelos diretores, Etel voltou para
lecionar na Escola Jodo Neves da Fontoura, assumindo varias turmas e estagios
para supervisionar, atividade que exerce até hoje. Dos 33 anos que ja trabalha na
escola fica, além do crescimento pessoal e profissional, a grande vontade de nunca

sair, pois a “escola Jodo Neves € marca constante para mim”.

Marta — 1977 a 1979

A histéria da professora Marta se confunde com a histdria da Escola Joéo
Neves da Fontoura, “as pessoas as vezes ndo entendem o amor que eu tenho por
cada tijolinho aqui, a minha vida toda eu passei aqui dentro, € a extensdo da minha
casa, eu vivi mais tempo aqui do que na minha familia, a escola Jo&o Neves é toda
ligada a minha vida”. Ela acredita que vai sofrer muito quando tiver que sair, pois sua
trajetoria nesta instituicdo iniciou aos 5 anos de idade e perdura até hoje. Comecgou
como aluna no Jardim de Infancia, s6 saiu do prédio da escola entre a 52 e a 82
séries devido ao desmembramento entre Escola Jodo Neves da Fontoura e Escola
Liberato Salzano Vieira da Cunha. Ansiosa para voltar ao prédio da escola,
freqientou o Curso Normal entre os anos de 1977 a 1979. Depois de alguns
trabalhos em escolas do interior e da cidade, estaduais e particulares, assim como
na Delegacia de Educacgao, veio o convite da direcdo da escola para voltar como
professora na sua escola querida. Graduada em Pedagogia, Especialista em
Supervisdo Escolar, Psicomotricidade e Educac¢do Pré-Escolar trabalhou durante
varios anos na Educacédo Infantil da Escola Jodo Neves da Fontoura, experiéncia

gue a emociona muito. Nos ultimos dois anos, tem trabalhado no Curso Normal,
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leciona as disciplinas de Metodologia da Educacdo Infanti e Fundamentos
Psicologicos, assumiu a Coordenacéo do Laboratério do Curso Normal, assim como
passou a coordenar as praticas de pré-estagios e monitorias. Com a emocéo a flor
da pele, indo do sorriso as lagrimas em segundos, a medida em que faldvamos
sobre a escola, Marta ia lembrando de fatos marcantes de sua vida inteira, vividos, a
maioria, na escola. Nossa conversa foi no Auditério da Escola Jodo Neves da
Fontoura, num dia em que o movimento no Laboratério do Curso Normal estava
calmo, entre as lembrancas de cheiros, sabores e cenas, ela destacou “eu vivi muito
mais coisas felizes aqui dentro do que tristezas, entdo € muito bom mesmo, gosto de

recordar muito, sou meio saudosista, guardo tudo que me faz lembrar daqui”.

Eunice — 1986 a 1990

Encontrei a professora Eunice em uma das tardes que ela trabalha na Escola
Afonso Pena, em Paraiso do Sul, no intervalo entre uma aula e outra, falamos sobre
a Escola Jodo Neves da Fontoura, onde fomos colegas de trabalho. L4 Eunice
chegou, um tanto assustada para cursar o Curso Normal em uma escola e cidade
maiores, vinda de Encruzilhada do Sul, onde havia feito toda a sua escolarizagcao
anterior. Frequientou o Curso Normal entre os anos de 1986 e 1990. Depois de sete
anos longe dos estudos, voltou para graduar-se em Letras pela Ulbra, Campus
Cachoeira do Sul. Os contratos emergenciais que a Secretaria do Estado
disponibilizou quando ela ainda estava no 4° semestre da faculdade a levaram de
volta para Escola Jodo Neves da Fontoura, agora como professora, “nunca eu
imaginei, quando eu era estudante la, nunca me imaginei entrar em uma sala e dar
uma aula para o Curso Normal’. Trabalhando com as disciplinas de Portugués e
Literatura, ela defendeu o valor que as praticas e a experiéncia que os alunos
adquirem no Curso Normal como fundamentais para qualificar o trabalho docente

posterior.

Isolde — 1948 a 1950 / Doris — 1954 a 1956

Com uma relagdo de amizade e cuidado impecaveis uma com a outra, as
irmas Isolde e Doris receberam-me em seu apartamento, num final de tarde, onde
conversamos durante horas sem cansar. Entre lembrancas alegres e tristes,
contaram-me sobre suas relagdes de respeito com a Escola Jodo Neves da

Fontoura, onde frequentaram o Ginasio e o Curso Normal. A formacao primaria foi
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na Escola Bardo do Rio Branco, instituicdo particular mantida pela comunidade da
Igreja Evangélica Luterana da cidade, na qual também trabalharam por muitos anos.
Estudaram na Escola Jodo Neves da Fontoura durante 7 anos, cursando o Ginasio e
o Normal. Isolde, a mais velha, freqientou o Curso Normal entre os anos de 1948 e
1950, voltando posteriormente, a convite do diretor, para trabalhar como professora
de Matematica, durante 10 anos, porém, somente no Ginasio. Doris estudou no
Curso Normal entre os anos de 1954 e 1956, retornando como professora de
Portugués através de convite do diretor da época, trabalhando durante 21 anos,
entre turmas do Ginasio, do Curso Normal e do Curso de Enfermagem. Apesar de
Isolde n&o ter sido professora no Curso Normal, suas lembrancas de aluna
representam um periodo cheio de fatos e cenas importantes na trajetdria da escola.
A coeréncia, seriedade, honestidade e responsabilidade com que encaram a

profissédo docente sdo exemplos do compromisso que esta fungéo exige.

Ondina — 1930 a 1932

Presenca marcante nas lembrancas de muitos professores e alunos da
Escola Jodo Neves da Fontoura, indicada e citada pela maioria das professoras
entrevistas, a professora Ondina foi a colaboradora mais antiga que encontrei.
Estudante da antiga Escola Complementar de Cachoeira, entre os anos de 1930 e
1932, hoje estd com 94 anos. A colaboradora lone e o advogado e ex-aluno Julio
César Caspani ajudaram-me a encontrar a professora Ondina. Solteira e sem filhos,
vive na Residéncia Vitalicia do Hospital Concei¢do, em Porto Alegre. Conversamos
numa tarde fria, em seu quarto, préximo a uma janela onde o sol entrava
calmamente. De poucas palavras, Ondina contou sobre o tempo de escola, falou dos
pais, dos irmdos e dos amigos, principalmente daqueles que conquistou em
Cachoeira do Sul, de onde foi considerada Cidadd Honoraria pelo trabalho
abnegado em prol da Escola Jodo Neves da Fontoura, onde foi professora e diretora
durante a maioria dos seus anos de profissdo até sua aposentadoria. Pela
efemeridade das memoarias, que a idade limitou e o tempo fragmentou, o depoimento
da professora Ondina foi organizado de forma que o0 mais precioso de suas
lembrancas seja destacado. Ela conta de forma breve o que sua memdria guardou

sobre a vida de aluna e professora na Escola Jo&do Neves da Fontoura:
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“Fui aluna |4 na Escola Jodo Neves, da segunda turma. A escola estava se formando, era o segundo
ano. Naquela época a gente fazia uma prova de admissédo. Eu me formei 14 em 1932. Minha familia
toda é de Cacapava do Sul, nasci em Cacapava, meus pais achavam dificil que eu fosse estudar,
porque nossa familia tinha oito pessoas, né. Naquele tempo todo mundo, em Cacapava, fazia s6 o
curso primario. Para ir a Porto Alegre, onde tinha o Instituto de Educacéo, eu dependeria de lugar
para morar, e como o problema ndo era ir, mas ter enxoval, parar em pensao nédo dava, porque papai
era muito bravo. Dai criaram as escolas complementares, a Unica escola la no interior era a de
Cachoeira, foram as primeiras escolas. Papai estava naquela situacéo de ver como é que eu poderia
vir, porque estavam justamente sendo criadas as escolas no Estado, eu morava em Cacgapava do Sul
com a minha familia e de 1& mesmo foram um grupo para a escola de Pelotas. Eu queria muito ser
professora, mas meu pai ndo tinha condi¢cdes econdmicas, tava dificil, entdo naquela época criaram
as escolas do interior, entre elas a Jodo Neves da Fontoura, justamente no ano que eu estava
terminando, as minhas professoras foram |4 em casa perguntar se eu me interessava para entrar
para a selecdo, porque elas iam dar aulas preparatérias, e o papai disse: eu nem sei, acho que ndo
vou pode manter. Dai papai resolveu que eu ndo era moga de pensao, ndo €, minha gente era meio
cheia, entdo eu fui morar na casa de um irméo do papai quando fui estudar em Cachoeira. Vivi numa
fase em que se convivia com pessoas da minha familia, 14 quase ninguém estudava, somente
aqueles que tinham parentes em Porto Alegre. Eu estava tdo feliz de poder estudar, que ndo me
importava onde e quando, ndo é. (Risos). Eram poucas meninas que estudavam, sé podiam aquelas
gue tinham recursos. A escola foi criada justamente na hora que eu precisava (risos), na hora que eu
estava terminando meus estudos la em Cacapava, ela é muito importante porque veio para resolver,
ela veio justamente na hora que eu precisava (risos). Lembro bem do meu tempo de aluna, a Escola
Complementar ficava num prédio na praca da prefeitura, ainda era no prédio velho, e no dia da prova
de selecdo foi feita uma entrevista, papai foi |a para me matricular, estava do meu lado e me dava
forca, papai era sempre sério. A maioria das minhas colegas era de Cachoeira mesmo, muitas
desistiram e ndo se formaram, era muito rigoroso o ensino. Raramente havia atividades extraclasse e
nés também ndo estagidvamos. Quanto as regras nés éramos muito mal informadas, porque a gente
se limitava a obedecer, ndo é. As colegas eram quase todas da mesma idade, mas havia duas que ja
eram professoras, eram mais velhas. Realizavamos trabalhos manuais, Coral tinha muito pouco. No
inicio ndo usavam uniforme, no meu tempo de aluna, mas eles custaram muito a obrigar o uso, sabe.
As alunas vinham de toda a regido, Cacapava trazia muita gente, de Encruzilhada também. Na minha
turma tinha trés homens, mas ndo aglentaram, um s6 voltou, um s6 se formou, pois paravam todos,
eles faziam... e até hoje, sem companhia, ndo é, se sentem sozinhos. Depois que terminei a
Complementar em 1932, fui nomeada em 1935, eu ja desacreditava que iria ser professora, fui
trabalhar num Grupo Escolar na cidade de Santana da Boa Vista, mas fiquei um ano s6, o Delegado
de Educacdo me convidou para trabalhar na Delegacia de Educacdo, de Cachoeira que depois se
mudou para Santa Cruz, de la que eu voltei e tive contato novamente com a Escola Jodo Neves. Eu
s6 tenho formacdo para o magistério, trabalhei com a disciplina de Didatica e era Orientadora
Educacional. Ai a primeira coisa que o Delegado fez, foi me mandar para Porto Alegre, pelo menos la
tinha cursos para dar aula de Didatica, ndo é. Eu peguei muita direcdo no Jodo Neves, até entrar,
oficialmente, em licenca prémio em 1969. Sempre trabalhei com pessoas que tinham sido minhas
professoras, faziam questdo de trabalhar comigo, trabalhavam em colaboracdo. Os professores se
reuniam de acordo com as disciplinas para estudar e comentar seus problemas. Em cada nivel,
Primario, Ginasio e Colegial, a gente tinha uma coordenacdo, uma para 0 primario, uma para o
secundario. Naquela época o aluno pagava uma matricula, como deve existir até hoje, quando se
matriculava no comec¢o do ano, dai esse dinheiro era depositado na conta da escola para custear
algumas despesas. Eu adorava a escola! Ah, eu tenho saudade da Escola Jodo Neves. Acontece que
a escola, como eu sou uma pessoa que nao tem casa e filhos, e escola era minha familia. Eu ficava o
dia inteirinho 1a, acho que também porque eu nédo tinha horarios livres. J& nos meus Ultimos anos que
eu trabalhava 14, de tarde, eu ia em casa almocar, voltava a uma e meia e s6 voltava no final do turno
da noite. Eu ndo ia, ndo é que eu ndo pudesse ir, mas era outra caminhada que eu tinha que fazer
(risos). Eu gostava, sempre quis ser professora, amei 0 que eu fiz. (risos) Sempre, pra mim foi feliz
ser professora. Acho que eu fui para o lugar onde eu devia ir mesmo, as vezes a gente erra nas
profiss6es, ndo é, mas comigo nao, eu fiz uma coisa que eu gostava e me dei a ela mesmo, porque
como eu néo tive casa nem filhos, nao foi dificil para familia, casa e filhos ter que me dividir, eu tinha
que dividir comigo mesma (risos). A escolha sempre foi minha em nao constituir familia, meu pai
sempre me deixou namorar, eu que nao era entusiasmada, porque quem tem vontade, sempre acha,
todo mundo acha, porque que eu ndo ia achar. Eu adorava a escola, é que eu achava que nédo era de
grande importéancia, pra mim, casar e constituir familia, claro que eu gostaria, depois passando o
tempo, mas, olha, porque eu sou a mais velha dos irméos, acho que um pouco eu comando a minha
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vida, minha mae faleceu e eu tive que cuidar da casa e ajudar meu pai e meus irmaos, sempre fui
muito independente. Para mim o Curso Normal é importante, eu acho que € importante, eu acho que
isso prepara uma pessoa para uma determinada funcdo, mas depende muito do interesse que a
pessoa tem naquilo que faz, a coisa mais importante é tu gostar do que esta fazendo, aquilo ndo é
um trabalho forcado para ti cada dia”.

Ondina, Marina, Ely, Isolde, Doris, Glassi, Itassusa, lone, Etel, Beth, Marta e
Eunice, alunas/professoras que entrelagam suas vidas com a vida da Escola Joao
Neves da Fontoura, e teceram relagdes entre si mesmas. Cada uma representa uma
peca colorida do mosaico da histéria da formacdo docente nesta instituicdo,
transformando suas memoérias individuais em memdrias coletivas, narrativas que

significam e valorizam as experiéncias.

Os vestigios do passado séo trazidos a tona pela voz. A linguagem passa de
mera transmissora de pensamentos para se transformar na chave que abre o bau
das lembrancas. Quando falam sobre suas experiéncias, as colaboradoras, ao
escutar suas histdrias, relembram outros fatos, momentos cruciais na trajetéria de
formacao, aspectos peculiares, cenas engragadas ou tristes, o passado reconstruido

pelas suas vozes.

Astor Antonio Dich destaca que o passado sO existe mesmo apenas pela
experiéncia, que ha um sentido clandestino em querer reconstituir o passado, ja que
com as experiéncias, ao serem relembradas, estdo repletas de afetividade e

subjetividade.

Entretanto, nds ja entendemos que o passado nunca existiu de forma
estruturada, a nao ser como experiéncia, como imaginacdo e como
afetividade contemporaneizada. E, nesse sentido, a leitura possivel é
aquela que remete para a fascinagdo histérica subjetiva do querer
compreender o passado nas suas multiplas possibilidades peculiares e, de
outro modo, remete para o sentido metodoldgico de como é possivel de ser
reconstruido. Nessa perspectiva, entendemos que o tempo da fascinagéo
sobre a memoria pode possibilitar a problematizacdo do passado pelo
presente com base em dois vetores principais: primeiro, o sentido de
reconstituirmos idéias de futuro no passado e, segundo, compreendé-las
como estrutura narrativa de argumentos para uma cultura da mudanca.*

As multiplas possibilidades de compreender o passado ampararam este
estudo, na busca de outras versdes sobre o vivido, permitindo novos olhares sobre a

experiéncia de formagdo docente na Escola Normal, as narrativas permitiram a

% Astor Antonio Dich In: TEDESCO, 2004, p.16-17.
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valorizag@o da prética educativa e atribuiram significados as experiéncias dos atores

sociais.






CAPITULO 2

AS ESCOLAS NORMAIS NO CONTEXTO DA
FORMACAO DE PROFESSORES

Este capitulo busca elucidar aspectos sobre o nascimento das Escolas
Normais, periodos e aspectos sociais, politicos e econdmicos que marcaram 0
movimento destas instituicdes, procurando compreender, a partir da andlise feita por
varios autores, perspectivas sobre a formagdo de professores neste contexto.
Ilgualmente, sera acrescentado ao final do capitulo, algumas reflexdes sobre
identidades e saberes da profissdo docente, buscando um delineamento tedrico
sobre a docéncia — formagdo e préatica — para perceber, com nitidez, todas as

inferéncias que as fontes trouxerem para esta analise.

Destaca-se que a periodizagéo escolhida para esta pesquisa contemplara a
década de fundacdo do IEEJNF — no ano de 1929 — até a década de 1990. Portanto,
estudos sobre as caracteristicas da Escola Normal em periodos anteriores, que ndo
estejam satisfatoriamente contemplados neste texto, podem ser encontrados em

andlises referentes as décadas antecedentes?..
2.1 O surgimento e a trajetdria das escolas Normais

No universo da formagao de professores, a Escola Normal apresenta-se como

0 mais antigo recurso para a qualificacdo dos profissionais da educagéo priméria. O

“Entre elas: MONARCHA, Carlos. Escola Normal da Praca: o lado noturno das luzes. Campinas:
Editora da UNICAMP, 1999; VILLELA, Heloisa de O.S. A primeira escola Normal do Brasil: uma
contribuicdo a histéria da formacdo de professores. Dissertagdo de Mestrado: Faculdade de
Educacédo da Universidade Federal Fluminense.
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docente e sua formacdo tém ocupado espaco expressivo nas pesquisas
académicas, como destaca Maria Helena Céamara Bastos, ao fazer um significativo
estado da arte no artigo “Historias da profissdo docente no Brasil: mosaicos de uma

formagao”?

, ho qual ressalta que, a partir dos anos 1980, a producdo de estudos
sobre Histéria da Educagcdo com enfoque nas identidades docentes, no estado do
Rio Grande do Sul, tem sido significativa e pode justificar o privilegiamento deste

tema em pesquisas posteriores.

A formacgédo de professores nas escolas Normais foi uma das primeiras
maneiras de qualificar professores que ja atuavam em salas de aula sem formacgéo
especifica, assim como preparar a demanda necesséria de professores para ocupar
as vagas da escola priméria que se apresentava em expansdo. Novoa acrescenta
que, “desde os meados do século XIX que o ensino Normal constituiu um dos
lugares privilegiados de configuragdo da profissdo docente™ permitindo a
consolidagcédo da imagem do professor e contribuindo para o processo de
profissionalizagdo dos professores. O projeto de criagdo destas instituicdes so se
realizou gracgas a conjugacao de interesses varios, nomeadamente do Estado e dos

professores.

As escolas Normais séo instituicbes criadas pelo Estado para controlar um
corpo profissional, que conquista uma importancia acrescida no quadro dos
projectos de escolarizacdo de massas; mas sdo também um espaco de
afirmacéo profissional, onde emerge um espirito de corpo solidario. As
escolas Normais legitimam um saber produzido no exterior da profisséo,
gue veicula uma concepcdo dos professores centrada na difusdo e na
transmissdo de conhecimentos; mas sdo também um lugar de reflexdo
sobre as praticas, 0 que permite vislumbrar uma perspectiva dos
professores como profissionais produtores de saber e de saber-fazer.
(NOVOA, 1997, p.16)

Embora muitas das tentativas de formag&o docente nas escolas Normais
brasileiras tenham sido abortadas desde a sua fundagdo no pais, em meados do
século XIX, seus precursores sempre recorreram aos melhores modelos

desenvolvidos pelo mundo.

2 ppud TRIVINUS, 2004
Z NOVOA, 1997, p.16
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2.1.1 Modelos externos para a escola Normal brasileira

Partindo de um modelo europeu, mais especificamente o francés — resultado
da tradicdo colonial brasileira e das elites, responsaveis pelo projeto de instituicdo da
Escola Normal, terem realizado sua formagdo cultural na Europa — muitas das
iniciativas pertinentes a criagdo das instituicbes de formagédo docente coincidiam
com a hegemonia do grupo conservador governante na época. Tais agcbes eram
desenvolvidas com o intuito de consolidar uma supremacia e impor projetos

politicos. Villela destaca que

somente pela compreensédo desse projeto politico mais amplo, de direcdo
da sociedade, é que foi possivel entender que a criagdo da Escola Normal
da Provincia do Rio de Janeiro ndo representou apenas a transplantacao de
um modelo europeu mas, pelo potencial organizativo e civilizatério, ela se
transformava uma das principais instituicbes destinadas a consolidar e
expandir a supremacia daquele segmento da classe senhorial que se
encontrava no poder. (1992, p.28)

Em sua tese de doutoramento®, a professora Sueli Pereira apresenta, de
forma clara e objetiva, aspectos relevantes sobre os modelos europeus de formagéao
de professores. Suas andlises destacam as estreitas relagdes entre a instituicdo da
escola priméaria elementar e a constituicdo de espagos para formacdo de mestres

para as escolas do Estado Francés.

Contudo, vale ressaltar que a necessidade de preparacao pedagogica para a
docéncia, destacada no movimento da Escola Normal, ganharam forga ainda no
século XVIII, quando foram criadas as primeiras Escolas Normais francesas,

solicitadas “por Joseph La Kanal em 1794, para preparar com cursos intensivos 0s

1125

professores de que o Estado necessitava™, tais ac¢des seguiam modelos ja

desenvolvidos na Alemanha.

(...) o primeiro ministro francés Lakanal as designou com o nome de Escolas
Normais porque eram as escolas que davam a 'norma’ docente, ou seja,
escolas como as demais primarias, porém modelos em que a outro nivel se
estudava a norma didatica que haviam de seguir os que queriam dedicar-se
ao ensino de criancas. Ou seja, escola dedicada total e unicamente a
estudo da norma, do guia, da forma e procedimentos mais adequados para,

2 PEREIRA, 1999, p.39-42
% CAMBI, 1999, p.367
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prévio conhecimento da crianca e da escola, saber instruir e educar as
criancas da melhor maneira. (GUZMAN, 1986, p. 17-18)

Um modelo criado unicamente para instruir e ensinar a instruir, ndo tendo
como referéncia uma formacao cientifica, mas uma formacao, unicamente, pratica,

em tais escolas “ndo s&o as ciéncias o que se aprendera, sendo a arte de ensinar?®.

Na busca de resolver os problemas resultantes dos processos de
industrializacdo, em que familias inteiras passaram das tarefas caseiras para o
trabalho fabril, foi desenvolvido um projeto em 1833, pelos franceses Frangois
Guizot?’ e Victor Cousin®, reformando a educacdo primaria. Nele sdo criadas
escolas normais e escolas maternais. Escolas Normais com eficiéncia e
regularidade, desenvolvendo planos de formagdo docente e assisténcia a
professores leigos, que indicavam a importancia empregada ao atendimento da

educacdo primaria neste pais.

Apos os fracassos da Revolucdo de 1848 e as derrotas francesas no ano de
1870, a educagéo retoma suas reformas em 1879, com o Ministro da Educagéo
Jules Ferry, que tornou a escola francesa laica e republicana, o ensino primario
gratuito e obrigatorio. Entre estas reformas, destaca-se a de 1881, que exige o titulo
de professor para o exercicio do ensino primério. Juntamente com as novas
legislagdes, criam-se escolas por todo o pais, entre elas a Escola Normal de Sevres,
pois Ferry argumentava que “ninguém pode exercer as funcfes de mestre ou mestra
em uma escola publica ou livre, sem estar provido do titulo de capacidade para o

ensino primario®”.

Ainda acompanhando as reformas na instru¢do publica européia, na segunda
metade do século XIX, também na Itélia foram realizadas a¢6es para a constituicdo
de um orgénico sistema de instru¢do estatal. Com a Lei Casati, que levava o nome

do entdo Ministro, em 1859, entre outras determina¢cdes, também “instituiu nove

% |akanal apud LUZURIAGA, 1959, p.56.

" Francois Guizot, politico francés, foi Ministro da Instrucdo Publica, ocupando também o cargo de
Primeiro-Ministro, entre os anos de 1847-1848.

2 victor Cousin, filésofo, educador e historiador francés, apds visitar a Alemanha para estudar
métodos educacionais, redigiu a Lei da reforma da educacao primaria francesa em 1833. Em 1840 foi
nomeado ministro da Educacao Publica da Franca.

% Ferry apud LUZURIAGA, 1959, p.74.
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escolas normais masculinas e nove femininas para a formagdo dos professores e
das professoras. Esta era uma instituicdo ‘que estava nascendo’ no Reino Sardo e a

lei se propunha a estendé-la também as novas provincias lombardas™.

O caréater democrético que Ferry designou ao sistema de educacgéo publica na
Franca foi exemplo para toda a Europa e a América. Mesmo havendo organizagéo
institucional e garantia de direitos para os alunos, ainda faltava qualidade nos
processos de formagédo docente. Este predicado foi encontrado na proposta
pedagogica da Pestalozzi, que se tornou referéncia para a formacao de professores
desde o século XIX, por isso que “a difusdo das idéias pedagdgicas de Pestalozzi,
mediante o envio de professores as suas escolas (...) serviram de base para os
ulteriores seminarios ou escolas normais, de importancia decisiva na educacao
alemd, na européia e na americana™!. Os principios de Pestalozzi,
fundamentalmente humanitarios, destacaram-se em toda a Europa e estenderam-se

aos Estados Unidos.

Seguindo 0s mesmos preceitos pestalozzianos que inspiraram grande parte
da Europa e do resto do mundo, quanto a formacgao docente, no século XIX, Horace
Mann foi o precursor da primeira Escola Normal nos Estados Unidos. Foi a partir
deste modelo, canalizado através dos Estados Unidos, que surge a escola Normal
brasileira, assim, Pereira® ressalta gue “ao terminar o século, fica estabelecido nos
Estados Unidos um sistema de educacéo nacional, de base democratica, que se
aperfeicoara em nosso século e que servird de guia e de exemplo aos demais

paises da Europa e da América e, nesta, o Brasil".

As primeiras Escolas Normais, no Brasil, foram criadas entre os anos de 1835
e 1885, somando em torno de 20 escolas espalhadas por todo o territério brasileiro,
sendo que a primeira escola Normal foi fundada na Provincia do Rio de Janeiro, em
1835. Demais instituicbes semelhantes a precursora foram fundadas nas outras
provincias do pais: em Minas Gerais, em 1835; na Bahia, em 1836; em S&o Paulo,

em 1846; em Pernambuco, no Piaui e em Alagoas, em 1864; em S&o Pedro do Rio

% Provincias lombardas, pertencentes a uma regido na ltalia Setentrional, chamada de Lombardia.
MANACORDA, 1997, p.290-291.

31 | UZURIAGA, 1959, p.80.

%2 PEREIRA, 1999, p.41.
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Grande do Sul, em 1869; no Para e no Sergipe, em 1870; no Amazonas, em 1872;
no Espirito Santo e no Rio Grande do Norte, em 1873; no Maranh&o, no Mato
Grosso e na Corte, em 1874; no Parana, em 1876; em Santa Catarina e no Ceara,
em 1880; em Goias, em 1882; e na Paraiba, em 1884.%

Entretanto, muitas foram instaladas somente alguns anos apés sua fundagao
e nédo tiveram vida longa, sendo extintas ou fechadas temporariamente, logo em
seguida. No periodo imperial, a maioria das provincias brasileiras ndo tinha mais do
que uma ou duas escolas Normais publicas e, até o final deste periodo, formaram-se

precariamente um nimero reduzido de professores no pais.

Influéncias da Reforma e da Contra-Reforma podem ser consideradas como
iniciativas pertinentes a formagdo de professores visto que influenciaram a
publicizacdo da educacdo a todas as camadas da populacdo. Porém, somente a
Revolucdo Francesa consolida mundialmente a idéia da escola Normal a cargo do
Estado para formar professores leigos, idéia que encontra respaldo em pleno século
XIX quando, paralelamente, consolidavam-se os Estados Nacionais e a implantagéo
dos sistemas publicos de ensino, exigindo um numero maior de professores para

atender a demanda de alunos na escola priméria.

E necessario ter em mente que até meados do século XIX ndo havia escola
alguma destinada a formacédo de professores. Embora constantemente
reivindicada pelos secretarios de governo responsaveis pela area esta
medida sempre foi procrastinada. Este fato revela dois aspectos importantes
a) que o governo tinha consciéncia da importancia do processo de formacao
de professores e b) que nao percebia esta medida como uma prioridade.
(TAMBARA, 2000, p.34)

A medida que foram se expandindo as idéias acerca da formagdo dos
professores para atuarem nas escolas primdrias, conseqientemente, criaram-se
instituicdes responsaveis para esta qualificacdo. Apesar de sofrerem inUmeras
reestruturagdes, as escolas Normais brasileiras - que partiram de modelos europeus
e americanos — sempre apresentaram bons desempenhos e, muitas delas, foram
consideradas como exemplos para a criagdo de novas instituicdes espalhadas pelo

pais, como a Escola Normal da Praga, fundada em 1894, no estado de S&o Paulo,

33 TANURI, 2000.
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que se tornou simbolo do magistério. Segundo Villela®, “a imponéncia de sua
construgdo e os contornos da sua proposta pedagogica ficariam para sempre
associados a uma certa importancia da formac&o do professor priméario, anunciada
j& no final do século XIX, e que conheceria seus momentos 4ureos até meados do

século seguinte”.

Nas décadas finais do Império, somavam-se apenas quatro estabelecimentos
para formagéo docente no pais — Piaui, Pernambuco, Bahia e Rio de Janeiro — como
cita Tanuri, a partir de dados de Liberato Barroso.*® Porém, transformacoes
ideoldgicas, politicas e culturais nos anos que antecederam a Proclamacdo da
Republica movimentaram idéias que repercutiram profundamente no setor
educacional, vislumbrando a valorizagéo das escolas Normais e 0 enriqguecimento de
seus curriculos de formacdo, ampliando os requisitos de acesso e proporcionando a

abertura para a frequéncia de mulheres.

O quadro social, politico e econémico da chamada Primeira Republica ndo
favorecia a difusdo do ensino, pois apresentava um federalismo descentralizado - o
Estado oligarquico - subordinado aos interesses dos grupos dominantes das regifes
produtoras e exportadoras de café. Tal situagédo trouxe grandes discrepancias no
desenvolvimento dos diversos estados brasileiros que organizavam, segundo suas
condicdes especificas e de seus reformadores, 0s respectivos sistemas de ensino.
Como a ConstituicAo Republicana de 1891 ndo modificava a competéncia em
legislar sobre o ensino Normal, conservando a descentralizagdo do Adendo
Constitucional de 1834, tal responsabilidade caia sobre os estados e municipios,
cabendo & Unido apenas a fungcdo, um tanto vaga, de “animar no pais o

desenvolvimento das letras, artes e ciéncias™®.

Desta forma, como cabia aos Estados e Municipios legislar sobre a educagéo
publica, cada Estado apresentou suas reformas e inovag¢des quanto a melhoria da
qualidade e do acesso a escola. Como esta pesquisa centrou-se no caso especifico

de formacgao de professores em uma escola no interior do estado do Rio Grande do

¥ VILLELA, 2000, p.119
% TANURI, 2000, p.66
% Constituicdo Republicana de 1891, Art. 35, n° 2.
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Sul, sdo apresentados, a seguir, alguns aspectos referentes a instalacdo da Escola

Normal gaucha.

2.1.2 Os primérdios da Escola Normal gatcha

A criacdo e extingdo das escolas Normais até o final do Império foi atitude
constante em praticamente todas as Provincias, devido a falta de alunos
interessados em cursa-la, por descontinuidade administrativa e deficiéncias
didaticas. Sobretudo, a profissdo docente no magistério primério ndo gozava de um
grande apreco na época, devido aos seus minguados atrativos financeiros e a
auséncia de compreensdo sobre a necessidade de formacdo especifica aos
docentes das primeiras letras. Tambara elucida que “(..) a pouca importancia
atribuida pela classe dominante & educacdo pode ser equilatada pela aviltada
remuneracao destinada aos professores, aspecto este que contribuia em muito para

desestimular eventuais pretendentes qualificados para a fungéo™’.

Na Provincia de Sdo Pedro do Rio Grande do Sul, a criacdo de uma Escola
Normal foi uma das medidas mais aclamadas para solucionar os problemas da
instrugd@o publica. A proposta estava intimamente ligada a consciéncia que se criou,
muito cedo, de que o0s principais problemas do ensino gravitavam em torno do
professor. Giolo destaca que “aulas eram criadas, mas permaneciam vagas porque
faltavam professores, e as que eram providas significavam muito gasto e pouco

desempenho, porque 0s mestres eram apenas caricaturas, carentes de forma(;éo”38.

Diante do fracasso do método do Ensino Mutuo, que ndo solucionou o
analfabetismo, desde 1835 reivindicava-se uma escola Normal, tanto para tornar o
método mais eficaz, quanto para fornecer uma boa formacdo aos professores. A Lei
n° 14, de 29 de setembro de 1835, sancionada pelo Vice-Presidente da Provincia
Gaducha, criou a Escola Normal para habilitar professores para o magistério primario,

mas esta proposta néo se efetivou.

3" TAMBARA, 2000, p.34
% GIOLO, 1994, p. 56
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Em 1860, a Lei n°. 446, de 4 de janeiro, autorizou ao executivo a contratagcao
de profissionais habilitados para organizar tal instituicdo, porém foi adiada, pois
havia pouca disponibilidade de tempo para que tal educador da Corte viesse até a
Provincia, além de que cobrava muito por seus servigos. Alguns estudiosos gaulchos
fora enviados a Corte para habilitarem-se a tarefa de criar a Escola Normal, contudo,
apés o projeto passar por trés reformulagdes, somente em 1869, por Ato
Governamental de 5 de abril, foi criada a Escola Normal, devendo seguir o

Regulamento do Curso de Estudos Normais.

Conforme o que previa o Regulamento, a Escola Normal deveria funcionar
anexa ao Liceu D. Affonso, na capital. O art. 1 determinava que, na Escola Normal,
se preparassem professores, de ambos 0s sexos, para a instrugdo priméria. Todo o
candidato que pleiteasse uma vaga no magistério, deveria, antes, passar pela escola

Normal, onde, durante trés anos, receberia formacéo intelectual e pedagdgica®®.

O Regulamento ainda determinava que as despesas da Escola Normal seriam
assumidas pelos cofres publicos, mas cada aluno deveria pagar anualmente 30$000
(trinta mil réis), em trés prestacdes, excetuando-se orfédos e filhos de professores
pobres, indicados pelo Governo da Provincia. As aulas deveriam ser ministradas
pelo Diretor, auxiliado por trés professores, sendo que este Diretor seria nomeado
pelo Presidente da Provincia. A escola funcionaria o dia inteiro, atendendo de

manha os alunos e, a tarde, as alunas.

O funcionamento de tal instituicdo iniciou em 1870, com 12 matriculas, que
subiram para 47 no ano seguinte. O Diretor Geral da Instru¢cdo Publica, em 1874,
comentava: “destinada ao ensino profissional dos alunos de ambos o0s sexos, a
Escola Normal vai melhorando aos poucos a instrugdo publica da Provincia”. Ao

poucos, a Escola Normal tornou-se a escola-padrdo da Provincia e estudar numa

¥ Disciplinas oferecidas nos dois anos de formacio intelectual e pedagdgica da primeira Escola
Normal do Rio Grande do Sul - 1° ano: Regras de Caligrafia; Gramatica Nacional Explicada;
Geografia Geral, especialmente do Brasil e da Provincia; Aritmética e Algebra até equacdes de 2°
grau; Desenho Linear; Catecismo, Histéria Sagrada e da Igreja; 2° ano: Gramatica Nacional
Analisada; Noc¢8es Elementares de Geometria e escrituragdo mercantil; Histéria Geral, especialmente
do Brasil e da Provincia; Nocdes de Ciéncias Fisicas e Naturais aplicaveis aos usos da vida;
Pedagogia. (GIOLO, 1994, p.58)
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instituicdo de ensino por exceléncia era de grande valia para muitos, mesmo que

poucos pudessem ter acesso, devido ao rigor de suas provas de admisséo.

Contudo, os discursos da época ainda relatavam as deficiéncias de tal
instituicdo. Os relatérios da Instrucdo Publica ndo deixavam de declarar que “a
instituicdo (...) ainda esta longe de apresentar a fisionomia de uma Escola Normal™,
porque os alunos ndo acompanhavam o ritmo dos temas especificos da ciéncia
pedagdgica, pois vinham muitos fracos do ensino primario, além de que, acreditava-
se que a organizacdo da Escola Normal, feita em bases estrangeiras, ndo condizia

com a realidade da Provincia.

Por estes motivos, a instituicdo foi submetida a uma reforma interna em 21 de
julho de 1880, pela Lei n° 1.259. Conforme esta lei, o curso de estudos normais
ficou dividido em duas partes: preparatorio e normal. O primeiro com duracdo de 1
ano e o segundo, manteve a estrutura anterior, 3 anos. Este curso preparatorio tinha
a finalidade de atualizar o alunado que se apresentava cheio de lacunas em relagéo

aos conhecimentos basicos que deveriam ter sido aprendidos nos estudos primarios.

Como programa para os trés anos da segunda parte do curso de estudos
normais, Giolo destaca que seriam estudadas as disciplinas de “pedagogia,
principios de direito natural, cosmografia e elementos de ciéncias naturais, desenho,
economia politica e direito constitucional, linguas (o alem&o era obrigatério para

quem pretendesse lecionar nas col6nias alemas), etc.”".

O indice de procura por formag&o na Escola Normal gaucha progrediu de 99
alunos em 1881, para 171 alunos em 1888. indice progressivo e significativo de
interessados em ingressar na carreira do magistério, todavia, ndo necessariamente
um interesse, porque a escolha da carreira docente ndo significava exatamente
interesse, mas a opcédo que sobrava das oportunidades profissionais, neste

intersticio encaixa-se a enorme procura de vagas na escola por mocas e as

40 Relatdrio da Diretoria Geral da Instrucao Publica, 2/1/1874, p.5 In: GIOLO, 1994, p.60.
*1 GIOLO, 1994, p.61
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escassas matriculas dos rapazes, sobre este aspecto Alfredo Clemente** comentou,
em 1888:

(...) esse fato, a meu ver, encontra a sua explicacdo em diversas causas,
entre as quais ndo ocupam de certo o Ultimo lugar as poucas garantias que
tem o professorado publico e a exiglidade dos seus vencimentos, (...)
porquanto, em geral, as alunas manifestam durante o0 curso mais
assiduidade e interesse do que os alunos, ndo sendo de estranhar que elas
logrem melhores resultados nos exames e venham prestar servicos a
instrucao publica. (GIOLO, 1994, p.62-63)

A reforma de 1880 ndo conseguiu eliminar todas as deficiéncias desta
instituicdo, pois, segundo Giolo*, os analistas da época ainda continuavam a criticar

as praticas de formacéo de professores na provincia.

Pereira* complementa que, em 1901, esta instituicdo € extinta, devido aos
gastos que oferecia ao Estado, sendo substituida por um Colégio Distrital, onde
funcionava, em anexo, o curso Elementar (escola priméria) que preparava para o
curso Complementar. Os Colégios Distritais, espalhados também pelo interior do
Estado, obedeciam a uma base positivista, na qual estava amparado o governo Rio-
Grandense na época, o que justificava que os curriculos de tais escolas, destinadas
a formar professores primarios, estivessem voltados unicamente para os principios
da cultura moral e intelectual, afinal de contas, “a missdo do Estado era difundir a

educac&o positiva, Ginica capaz de salvar a sociedade dos males que a afetava™>.

As alteracdes passam a surgir a partir dos vestigios da modernizagédo
econOmica, resultando em iniciativas de atualizagdo no campo educacional, tanto
para formacdo quanto para o aperfeicoamento dos professores primarios. Em 1906,
0 governo reorganizou o servico de instrugdo publica, a partir de um novo
regulamento46. Conforme lembra Corsetti, nesta reforma “o ensino publico primario

continuava de acordo com o0s principios constitucionais da liberdade, laicidade e

*2 Diretor Interino da Instrucdo Publica Gaticha

* GIOLO, 1994, p.63

* PEREIRA, 1999, p.169

> PEREIRA, loc.cit.

6 Decreto n°. 874, de 28 de fevereiro de 1906 — Governo do Estado do Rio Grande do Sul.
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gratuidade, tendo sido mantida a estruturagdo anterior de dois cursos: o elementar e

o complementar™’.

O ensino Complementar, destinado aos alunos que se mostrassem
habilitados nas matérias do ensino Elementar, passava a ser ministrado em Escolas
Complementares. O novo regulamento estabelecia que o ensino Complementar
deveria ter, na medida do possivel, carater pratico e profissional, com o fim de

desenvolver o ensino Elementar e de preparar ao magistério publico priméario.

A criagdo das Escolas Complementares que, ao substituir os Colégios
Distritais, formavam professores no nivel secundério, foi expressa da seguinte forma

pelo presidente Borges de Medeiros:

Os colégios distritais foram substituidos por institutos de ensino
complementar, compreendendo, de fato, o programa integral das chamadas
Escolas Normais. Tém as escolas complementares o duplo fim de
desenvolver o ensino elementar e simultaneamente preparar profissionais a
carreira do magistério publico. Distribuidas por todo o Estado, ficara, assim,
0 ensino profissional ao alcance de todos, o que nio sucedia outrora.*®

Assim, passam a existir Escolas Complementares em Porto Alegre, Santa
Maria, Santa Cruz e Montenegro. Contudo, em 1909, modificagdes na organizacao
escolar, extinguiram as Escolas Complementares no interior do Estado, justificando
qgue nao preenchiam o fim para o qual haviam sido criadas e aumentavam 0s gastos

com o ensino publico.

Assim, somente a Escola Complementar de Porto Alegre permaneceu em
funcionamento e, no lugar das demais, foram instituidos os Colégios Elementares. O
Decreto n° 1479, de 26 de maio de 1909, do Governo do Estado expressa em seu
artigo 1°: O ensino complementar continuard a ser ministrado na capital do Estado
pela “Escola Complementar”, tendo por fim desenvolver o ensino primario e preparar

candidatos ao magistério primario elementar.

* CORSETTI, 1998, p.297.
8 Mensagem enviada a Assembléia dos Representantes do Estado do Rio Grande do Sul pelo
Presidente Antonio Augusto Borges de Medeiros, em 20/09/1906, In: CORSETTI, 1998.
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Novas regulamentacgdes sdo expedidas pelo governo em 1916 e modificagbes
sdo introduzidas tanto na escola Elementar quanto na Complementar. Em relagéo a
esta Ultima, com justificativa de uma melhor preparacdo pedagdgica, o ensino
Complementar, que antes era de trés anos, passa, a partir desta reforma — Decreto
no. 2224, de 29/11/1916 — a ser ministrado em quatro anos, mantendo as mesmas

matérias, porém melhor distribuidas.

No final do Governo de Borges de Medeiros, 0 ensino publico gaucho teve
mais uma reformulacdo. Em 1927 foi estabelecido um novo Regulamento da
Instrucdo Publica, Corsetti destaca que foram mantidos os mesmos principios
norteadores e os mesmos objetivos das reformas anteriores, mudando somente

algumas classificagdes em relagdo aos estabelecimentos de ensino.

Mantendo os mesmos principios norteadores que caracterizavam as
legislagdes anteriores, vinculados a laicidade, liberdade e gratuidade
estabelecidas constitucionalmente, bem como o0s mesmos objetivos
relacionados com a educagédo moral, civica, fisica e intelectual, o ensino foi
organizado em escolas isoladas, maternais e subvencionadas, grupos
escolares, colégios elementares e escolas complementares. (...) s6 sendo
complementada, em 1929, com o restabelecimento da Escola Normal.

(CORSETTI, 1998, p. 307)

Neste regulamento da Instrucdo Publica de 1927, o Governo restabeleceu a
possibilidade de criagdo de Escolas Complementares no interior do Estado, n&o
mais limitando esse nivel de ensino a escola de Porto Alegre como havia sido
determinado em 1909. Porém, apesar da possibilidade aberta, novas Escolas
Complementares s6 foram criadas em 1929, nas cidades de Pelotas, Passo Fundo,

Alegrete, Santa Maria, Cachoeira do Sul e Caxias do Sul.

Assim, 0o Rio Grande do Sul em 1927, inserido nos movimentos
nacionalistas, mostrava seu esforco, numa postura que misturava
positivismo e liberalismo, tanto no atendimento a escolariza¢do primaria em
relacdo a quantidade, quanto em relacdo a qualidade de seus métodos,
identificando-se no Estado, neste momento, o que Nagle denominou de
movimentos de entusiasmo e de otimismo pela educacdo (PEREIRA, 1998,
p. 173)

A organizagdo das Escolas Complementares, destinadas a formar
professores para atuarem nas escolas primarias do estado do Rio Grande do Sul,

passou entdo a obedecer aos parametros expressos no Regulamento instituido pelo
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Decreto n°. 3.898, de 04 de outubro de 1927. Entre as determinagdes, mesclavam-
se gradativamente as bases em que se apoiava a formagdo docente no Estado e,
enquanto a base positivista enfraguecia-se, o lugar passava a ser tomado por um
projeto liberal de educagao. Desta forma, a ordem intelectual em que se apoiava a
formacdo docente anteriormente, passa a dar lugar para uma ordem mais pratica,

dirigida as questdes técnicas.

Os novos métodos liberais e inovadores conviviam pacificamente com os
antigos ideais teoricos da tradicdo positivista, associando as idéias de ordem e
disciplinas as modernas préaticas que surgiam. Conforme o artigo 34, deste novo
regulamento, “o curso complementar sera de quatro anos” onde deveriam ser
desenvolvidas a seguintes disciplinas: Portugués, Francés, Geografia, Historia,
Matematica, Ensino Civico, No¢Ges de Direito Patrio, Economia Doméstica,
Literatura Nacional, Ciéncias Naturais com aplicagdo a agricultura e pecuaria,
Psicologia, Escrituracdo Mercantil, Higiene, Trabalhos Manuais, Desenho, Musica e

Ginéstica.

A reflex&o feita por Pereira®, ao observar os motivos pelos quais o curriculo
da Escola Complementar passa a apresentar algumas disciplinas de carater distinto
das propostas para formagdo docente, diferenciando em alguns aspectos das
disciplinas propostas no Regulamente de 1906, possibilita a afirmacdo de que
realmente esta instituicdo escolar era reconhecida como a que ofertava o curso de
mais alto nivel no Estado, entretanto, perdia sua especificidade quanto a formagéo

de professores procurava atender as necessidades de outros campos da sociedade.

Chama a atengcdo, no entanto, a presenca de “Trabalhos Manuais”,
“Economia Domeéstica” e “Escrituracdo Mercantil” disciplinas que se
afastam, tanto da formacéo cientifica e técnica do professor, como da base
de conhecimentos gerais necessarios a formacgédo intelectual do mesmo.
Neste caso, se aproximam mais, estas disciplinas, das necessidades do
mercado de trabalho que se configurava na sociedade que se urbanizava e
se industrializava.

O regulamento de 1927 ainda previa sobre a existéncia de um Colégio
Elementar junto a Escola Complementar, para que os alunos desta pudessem

realizar suas praticas (art. 36), assim como, estabelecia no art. 43, paragrafo 2, que

*9 PEREIRA, 1999, p. 179
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poderiam frequientar a Escola Complementar os alunos que tivessem concluido o 3°
ano do Colégio Elementar ou Grupo Escolar, ou ainda, que provassem, atraves de
um exame de admisséo, as capacidades equivalentes para acompanhar os estudos

complementares.

Entretanto, no governo de Getllio Vargas, um novo decreto substituiu a
organizagéo da Escola Normal determinada em 1927. A partir do Decreto 4.277, de
13 de margo de 1929, foram criadas as Escolas Complementares no interior do
Estado — nos municipios ja citados, onde o governo estadual julgou conveniente (art.
1°), conforme j& havia previsto o decreto 3.898 de 1927 —, ainda determinou novas
atribuicdes a Escola Normal de Porto Alegre, “que foi transformada em instituto
padrdo, como o principal estabelecimento didatico em condi¢cbes de ministrar o

ensino com maior eficiéncia™®.

A nova estruturacdo do Curso Normal em 1929 &, para Pereira®, reflexo das
“tendéncias de renovagédo da educacdo que comegam a se delinear na realidade
brasileira aos moldes do pensamento da ABE, no Rio de Janeiro, neste periodo,
iniciam sua caminhada no Rio Grande do Sul”. Tais inovagdes podem ser sentidas
nas reformulacdes curriculares e nas préaticas de formagdo da Escola Normal da

capital e das Escolas Complementares espalhadas pelo Estado®.

Conforme determinou o Regulamento do Ensino Normal e Complementar do
Estado do Rio Grande do Sul, de 1929, a Escola Normal de Porto Alegre deveria ser
organizada nos seguintes cursos: Curso Complementar; Curso Normal ou de

Aperfeicoamento; Curso de Aplicagdo; Curso de Ensino Ativo e Jardim de Infancia®.

O Curso Complementar deveria ter a duragdo de trés anos, e tal organizagdo

deveria ser a mesma ofertada nas Escolas Complementares do interior do Estado. O

0 CORSETTI, 1998, p.313.

*! PEREIRA, 1999, p.179

*? pereira apresenta de forma esclarecedora este aspecto em sua tese de doutoramento, quando

destaca as falas de professoras que realizaram sua formacdo neste periodo da reforma da Escola

Normal em 1929, ver mais detalhes em PEREIRA, Sueli. Implicagbes Modernas na formacédo do
rofessor primario no Brasil: a década de 1920, Santa Maria: UFSM, 1999, p.183-184.

% 0 Jardim da Infancia correspondia ao ensino ministrado as criancas de 4 a 7 anos, para aplicacio

de processos atuais de educacéo e ensino.
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Curso Normal ou de Aperfeigcoamento, dividido em dois anos, tinha como finalidade
completar o preparo profissional dos alunos mestres diplomados pelo Curso
Complementar da Capital ou pelas Escolas Complementares do interior do Estado.
O Curso de Aplicacéo, de duracéo de 6 anos, correspondia ao ensino priméario de 4
anos e o ensino elementar superior de 2 anos. O Curso de Ensino Ativo, feito em 2
anos, era destinado a preparar os alunos do ensino elementar superior para a vida

pratica, onde eram trabalhadas as disciplinas de

(...) Economia Domestica, abrangendo mais o ensino de Desenho
Decorativo, Decoracdo e Arranjo de Interiores, Musica, Costura e
Confeccgdes, Trabalhos de Agulha, Hygiene Alimentar, etc, sendo que para
0 sexo masculino, 0 ensino visava especificamente o preparo para o
commercio, industria e agricultura, conforme a localisagdo da escola e
segundo o programma que for organisado e approvado pelo mesmo
processo do programma do ensino elementar superior. (art. 24 -
Regulamento do Ensino Normal — Decreto n°. 4.277/1929)>*

No Titulo Ill, dos Cursos e respectivas cadeiras, o Decreto n°. 4.277 traz, no
artigo 14, a listagem das disciplinas que deveriam ser desenvolvidas nas Escolas
Complementares do Estado, equivalente ao programa da Escola Normal de Porto
Alegre: Portugués; Francés; Geografia Geral, Chorographia do Brasil, Cosmografia;
Desenho figurado; Historia Geral do Brasil e Ensino Civico; Sciencias (Physica,
Chimica e Historia Natural e No¢cbes de Hygiene); Economia Domestica; Musica e
Canto Coral; Trabalhos Manuais (Masculino e Feminino); Educagéo Physica;

Pedagogia e Prética profissional.

A diferenciacdo que ganha destaque em relacdo a proposta do Regulamento
de 1927 é que, apesar da disciplina de Psicologia ter sido eliminada do curriculo,
assim como, as disciplinas de Escrituragdo Mercantil, Literatura Nacional, Nogdes de
Direito Pétrio, houve o acréscimo das disciplinas de Pedagogia e Pratica
profissional, uma vez que estas cadeiras didaticas sdo imprescindiveis para a
formacdo especifica do professor de sala de aula do ensino primario. Nota-se, a
partir de 1929, uma preocupagdo com a qualidade da formag&o, assim como um
melhor direcionamento dos estudos ja que o Curso Complementar era considerado

espaco de formacgdo de carater geral, artistico e préatico, os professores deveriam

* Foi respeitada a escrita das palavras conforme apresentado no documento oficial do Decreto ne.
4.277/1929.
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esforcar-se para aprimorar seus conhecimentos em relagdo aos progressos

educacionais no entdo denominado Curso Normal ou de Aperfeicoamento

O que chama mais atengdo é que as Escolas Complementares no interior do
Estado, formavam mestres para atuarem nas escolas priméarias gauchas, entretanto
esta formacdo carecia de alguns aprimoramentos que poderiam ser adquiridos
somente na Escola Normal da Capital, a Unica que oferecia o Curso Normal ou de

Aperfeicoamento.

Como o Estado ndo possuia faculdades nesta area, com o intuito de ampliar a
base cientifica e técnica da formacdo docente, este nivel de ensino — Curso de
Aperfeicoamento - oferecia as seguintes disciplinas, conforme o artigo 11 do
Regulamento da Escola Normal: Literatura Vernacula; Algebra e Geometria;
Pedagogia, Didatica e Legislacdo do Ensino; Histéria da Civilizagdo e da América;
Psicologia Experimental aplicada a Educacéo; Higiene Geral, Higiene Escolar e

Puericultura; Histéria da Educacgéo e Educacao Fisica.

Dentro do pressuposto das inovagdes que o Regulamento da Escola Normal
veio implantar nos espacos de formacdo, sobre o Curso de Aperfeicoamento,
Pereira destaca que “Osvaldo Aranha®®, com esta proposta, propde um modelo de
formacdo de professores, onde se amplia a base cientifica para a acdo pedagdgica
junto ao aluno que, conforme as teorias escolanovistas, € o centro do processo de

ensino”.

Os reflexos das tendéncias educacionais pautadas nos principios da Escola
Nova, que suscitavam novos discursos no ambito da educacdo da época,
repercutiam satisfatoriamente nas praticas de formag&o docente também no Estado
do Rio Grande do Sul, isso se mostra nos moldes em que o Regulamento foi
elaborado, apesar de ndo usar estas denominacdes, o perfil das propostas de

formacgdo e as palavras utilizadas demonstram esta pretensao.

% Osvaldo Aranha ocupava o cargo chefe na Secretaria de Estado dos Negdcios do Interior e Exterior
no Rio Grande do Sul, no Governo de Getulio Vargas, em sua gestdo foi assinado o Regulamento da
Escola Normal de 1929.
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E possivel observar tal aspecto na parte destinada ao ensino no Jardim de
Infancia da Escola Normal da Capital, em que s&o destacados claramente os
postulados de Decroly e Pestalozzi, que foram, segundo Pereira “as principais bases

teéricas do Curso Normal naquele momento™®.

Art. 29° - Na organizacdo do programma, a commissao tera em vista os
seguintes principios fundamentaes: (...) €) apresentar a crianca um
programma de idéias associadas pelo principio dos centros de interesse; f)
aproveitar da natureza, pondo a crianga 0 mais possivel em contacto com
ella, o material intuitivo que apresente e que seja capaz de Ihe despertar e
estimular as actividades occultas (...)

As metodologias baseadas em Decroly - Centros de Interesse e Ensino
Globalizado - ganham espaco nesta nova proposta reformadora da educacéo no Rio
Grande do Sul em 1929, aglutinando-se ao método intuitivo®> proposto por

Pestalozzi, que o Decreto de 1927 havia consolidado anteriormente.

O método intuitivo, baseado nas idéias de Pestalozzi, especialmente,
consiste na representacdo de objetos ou imagens e em sua elaboracdo na
imaginacao e na inteligéncia do aluno, o que implica diretamente na acéo,
na participacdo ativa de quem aprende durante o processo pedagogico.
(PEREIRA, 1999, p.182)

Entre estas inovagOes, ainda é importante ressaltar outros aspectos que o
Regulamento do Ensino Normal determinou, como a instituicdo dos “Cursos de
Férias”, que deveriam ser realizados na Escola Normal de Porto Alegre, em janeiro e
fevereiro, que, conforme o artigo 189, seriam atividades de “conferéncias e
prelecbes, acompanhadas, quando possivel, de demonstragfes préticas e projecbes

luminosas”.

A preocupagdo do governo estadual com a qualificacdo dos professores era
evidente, uma vez que também legislavam sobre outros meios de qualificacdo

profissional, como cursos especiais, conferéncias sobre ensino e bibliotecas.

Art. 192° - Com o mesmo intuito e para habilitar melhor o magistério do
interior do Estado, o Secretario do Interior podera commissionar professores
da Escola Normal e das Escolas Complementares para, sem prejuizo do
ensino nesses institutos, realisarem nos meses de junho e julho, assim

*® PEREIRA, 1999, p. 182
" Método Intuitivo: assim chamado porque dava muita importancia & intuicdo, & observacdo, a
experiéncia através dos sentidos.
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como no periodo de férias annuaes, e em localidades de facil convergencia,
cursos especiaes para professores.

Art. 193° - Durante os meses de junho e julho realisar-se-do nas Escolas
Normal e Complementares conferencias sobre assumptos relativos ao
ensino, nao soO pelos professores da Escola, como tambem por professores
publicos e quaesquer outras pessoas que se inscreverem, submettendo a
aprovacao do Director da Escola o assumpto escolhido.

Art. 194° — A Escola Normal de Porto Alegre e as Escolas Complementares
terdo bibliothecas de obas que se relacionem com o ensino, para consulta
dos respectivos professores e que ficardo sob a guarda do Secretario da
Escola, que organizara o respectivo catalogo.

A presenca do Curso de Aplicagéo, tanto na Escola Normal como nas Escolas
Complementares do interior, é caracteristica importante, pois se destinava “ao
ensino pratico dos alunos dos Cursos Complementares e Normal e ao preparo de
candidatos & matricula no primeiro ano do curso Complementar”®®, Todavia, também
deverdo ser contempladas, ndo somente as questbes pedagdgicas, como as

administrativas, conforme o artigo 41 destaca.

Art. 41.° - Os alumnos do terceiro anno do Curso Complementar e os do
Curso Normal acompanharao, no Curso de Applicacédo, ndo s6 as aulas de
Didactica, como tambem os servicos administrativos e tudo quanto se
relacione com a execucdo do Regulamento e programma do ensino
primario, para tal fim, tomar a regencia da aula por horas ou por todo o dia,
guiados pelo professor da cadeira de Pedagogia ou pela professora da
propria aula.

O interesse dos governantes, neste periodo, era preparar professores que
pudessem formar alunos que acompanhassem 0s progressos urbano-industriais da
sociedade. Um exemplo deste aspecto é a inclusdo das praticas nos Jardins de
Infancia, jA que a clientela de alunos era, basicamente, de filhos pequenos, cujos
pais e méaes eram admitidos como trabalhadores no processo crescente de

industrializagéo.

Art. 9° - Havendo numero sufficiente de alumnos, a Escola podera ter um
Curso Maternal, onde se applicardo methodos de ensino educativo,
especialmente sensorial e com programma adequado, assim como um
Curso para preparo de professores destinados a instruccao de anormaes e
retardados instaveis, com programa tambem adequado.

Apesar da terminologia imprépria, neste momento surge a preocupacao em

preparar profissionais habilitados para o trabalho educacional com deficientes.

%8 Art. 17 — Decreto n°. 4.277/1929
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A mudanca, segundo Pereira®®, estad nos métodos utilizados na Reforma de
1929 para o ensino, pois 0s propositos da década de 20 permaneciam 0S mesmos.
Além de desenvolver habilidades técnicas para qualquer profissdo, os ideais de
ordem e disciplina do Positivismo resultante dos governos de Julio de Castilhos e
Borges de Medeiros, permaneciam envoltos nas praticas educacionais, “ao lado dos
métodos ativos, centrados no interesse do aluno, convivia uma rigida organizagéo
escolar em relagdo a normas disciplinares”, tanto evidente na questdo da avaliacdo

do aluno, quanto a inspecéo da pratica dos professores.

Provas escritas, provas orais, sabatinas, arguicdes orais, exames, ponto
sorteado, puni¢cdes ao professor que ndo cumprir programas dentro do
prazo determinado (art. 39°) etc., exigéncias aos moldes da escola
tradicional contrastando com toda a proposta de renovacédo voltada para a
participacdo e para o auto-compromisso. (PEREIRA, 1999, p.187)

Havia um contraste entre uma proposta democratica e uma proposta de
uniformidade. O Regulamento abria exce¢bes para um trabalho autbnomo do
professor, entretanto seu planejamento e suas praticas eram periodicamente
inspecionadas, podendo ser punidos administrativamente caso ndo obedecessem as
determina¢gdes do Regulamento, nestas mesmas propor¢des estavam incluidas as
penas para os alunos. Quanto as punicdes aos professores, no Titulo VIII, do
Decreto n°. 4.277/1929, séo de destaque os artigos 120, 121, 151, 152 e 153.

()

Art. 120° - Nao & licito aos professores recusarem qualquer trabalho lectivo
ou que se prenda a boa marcha dos servigos escolares que o Director Ihes
determinar, sob pena de censura e, na reincidencia, de perda total dos
vencimentos por trés (3) dias.

Art. 121° - Os programas das cadeiras dos Cursos Complementares e
Normal sédo organisados pelos professores da cadeira respectiva e, depois
de approvados pela Congregacdo e visados pelo Director da Escola,
remettidos, por intermédio do Director Geral da Instru¢do, ao Secretario do
Interior, que poderd modifical-os ou propor as modificacdes que julgar
conveniente a boa orientacéo, uniformidade e efficiencia do ensino.

()

Art. 151° - Além dos casos especialmente previstos neste Regulamento, os
professores séo passiveis das seguintes penas:

a) admoestacéo verbal;

b) admoestacao por escripto;

C) suspenséo até tres (3) mezes;

d) perda do cargo.

* PEREIRA, 1999, p. 186
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Art. 152° - As duas primeiras penas sao applicadas pelo Director; a terceira
pelo Secretario do Interior; e a ultima pelo Presidente do Estado.

Art. 153° - A primeira pena € imposta por infraccdo a disposicdes
regulamentares; a segunda, na reincidencia da mesma infrac¢éo, e as duas
ultimas mediante processo administrativo, em consequencia de
representacdo do Director e no qual fique provada alguma falta grave ou
continuacao de infracgdes regulamentares, pratica de actos implantadores
de indisciplina ou que tornem o professor prejudicial ao ensino. Incorre
tambem nas duas ultimas penalidades o professor que estiver exercendo o
magistério com desamor e indifferenca.

O ideal republicano de expansé@o do ensino para o povo gaucho, tinha os
moldes dos principios positivistas - de influéncia marcante no Rio Grande do Sul -,
os quais acreditavam no papel regenerador da educacéo. Corsetti® ressalta que o
empenho em qualificar os professores galchos foi caracteristica marcante da
Primeira Republica, pois “a necessidade de professores para um sistema que se
expandia nem sempre coincidiu com a existéncia de docentes preparados para

desempenhar as tarefas desejadas pelos dirigentes educacionais republicanos”.

Em meio as polémicas manifestacdes dos inspetores regionais e dirigentes
republicanos, € que as Reformas e Regulamentos da Instru¢éo Publica, entre eles o
Regulamento da Escola Normal, surgem como forma de implantacéo de exigéncias
moralizadoras da atuac&do dos professores, como 0S CONCUrsos para ocupar as
vagas e tentativas de qualificac@o didatico-pedagdgica dos docentes. A partir das
garantias que o0s Regulamentos proporcionavam aos professores, como a
concessdo da efetividade do cargo, o governo republicano considerou que o
professorado teria “condicdes de compenetrar-se na elevadissima incumbéncia que

Ihe estava confiada”.

Em 1930, o Estado Gaucho tinha criado e mantinha diretamente uma Escola
Normal e seis Escolas Complementares. As propostas do Regulamento da Escola
Normal, de 1929, vao perdurar até as modificacdes instauradas frente as

deliberagBes do Estado Novo®, quando comecam a aparecer leis organicas

% CORSETTI, 1998, p.395

® O Estado Novo (1937-45) foi o periodo durante o qual Getllio Vargas impds o inicio da
modernizacdo econdmica do pais através de crescentes intervencfes estatais na economia e na
regulamentacdo das relacBes trabalhistas e sociais. Apoiado por setores do exército e pela
populacdo, devido a seu perfil carismatico, consolidou uma ditadura semelhante a dos regimes
nazista e fascista dominantes, entdo, na Alemanha e na ltalia.
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educacionais, instauradas pelo Governo Federal para que todos os Estados

pudessem adaptar suas préticas escolares a partir das propostas nacionais.
2.1.3 Os padrdes nacionais para a legislagéo educacional.

Pimenta e Goncalves® explicam que, a partir de 1930, profundas
transformag6es politico-econbmicas e sociais instalaram-se no pais, “com a crise
internacional da economia, a sociedade que se pautava no modelo agrario-rural se

urbaniza e se industrializa, configurando a aceleragéo do capitalismo industrial”®?,

Com o aumento das vagas nas industrias, o minimo exigido aos operarios era
a instrucdo basica, da mesma forma o0s nlcleos urbanos reclamavam tal
escolarizagdo minima por trés motivos: para que estejam em condi¢bes de competir
no mercado de trabalho; dando melhores condigbes de sobrevivéncia para a
populagdo na cidade, j4 que era considerada mais complexa que a vida no campo; e
pela possibilidade que a escolaridade minima abre para o trabalho auténomo ou nas
atividades comerciais préprias do desenvolvimento urbano. Tais fatores, entre
outros, impulsionaram o Estado brasileiro na organizagdo Unica e centralizada do

ensino do pais.

Esse processo de industrializagao atingira seu apice na década de 60, seja
com o desenvolvimento da indudstria nacional, seja com a posterior énfase
no capital estrangeiro. Nessa sociedade com desenvolvimento econémico
configurado, a educacgéo escolar atua como coadjuvante, ndo primeiro, mas
imprescindivel. (GONCALVEZ e PIMENTA, 1992, p.97)

Durante o Estado Novo, 1937 a 1945, as reivindicacbes da populacéo
trabalhadora por escolas é reconhecida como um fator de ascensdo social, o
governo populista da ditadura Vargas responde as aspiragdes dos trabalhadores,
organizando o sistema de ensino do pais que antes era definido distintamente em

cada estado.

Com a convocacdo da | Conferéncia Nacional da Educagdo, em 1941,

comecaram a surgir Leis Organicas de Ensino e decretos-lei federais, promulgados

2 GONCALVEZ e PIMENTA, 1992
% bid, p.97
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entre 1942 a 1946, que possibilitaram a primeira tentativa oficial para garantir a base
comum nacional para a formagéo de professores. Tais leis tiveram a finalidade de

regulamentacdo, em ambito federal, das politicas publicas educacionais.

2.1.3.1 Ainfluéncia da Lei Organica do Ensino Normal

No contexto de promulgacdes legislativas, o Decreto-lei 8.530, de janeiro de
1946, cria a Lei Orgéanica do Ensino Normal, assinada apés o final da ditadura
Vargas, permanecendo vigente até a Lei 5.692/71. Curioso é o fato de que a Lei
Organica do Ensino Normal data do mesmo dia em que se publicou a Lei Orgéanica
do Ensino Primario — Decreto-lei 8.529 — evidenciando o propésito de integracdo

“ A

entre esse dois tipos de ensino. Brzezinski® destaca que “é notavel a

interdependéncia do ensino priméario e a formagdo de professores. A medida que

aguele se expande, esta evolui”.

Poucos meses apos a aprovagdo da Lei Orgénica do Ensino Normal, entra
em vigor a nova Constituicdo Federal de 1946, retomando no pais uma orientacao
descentralizadora e “com caracteristicas bastante liberais, a Constituicdo de 46

representa o quadro internacional pés Segunda Guerra Mundial”.®®

Explicando a Lei Organica do Ensino Normal, Tanuri®® destaca os ciclos de
formacdo em que foi dividida a Escola Normal, assim como as preocupacdes em

gue estava baseado o curriculo desta escola.

O ensino normal foi dividido em dois ciclos: a) o curso de formacao de
“regentes” do ensino primario, em quatro anos, para funcionar em escolas
normais regionais e b) o curso de segundo ciclo, em dois anos, para formar
o professor primario, e ser ministrado nas escolas normais e nos institutos
de educacao, que deveriam ser responsaveis também por outros cursos de
especializacdo de professores, tais como educacao especial, curso
complementar primario, ensino supletivo, desenho e artes aplicadas, musica
e canto e administracdo escolar. A preocupacdo central do curriculo da
escola normal foi deslocada dos conteddos a serem ensinados para os
métodos e processos de ensino. Essa lei, com o proposito de dar
uniformidade a formacéo de professores nos varios Estados, estabeleceu
para as escolas normais um tratamento de escola profissional, exigindo que

% Apud PIMENTA e GONCALVES, 1992, p.97.
* AMADOR, 2002. p.25.
% Apud TRIVINOS 2004.
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cada escola mantivesse, para a sua relacdo com a pratica, um grupo
escolar, um jardim-de-infancia e um ginasio oficialmente reconhecido.
Menores exigéncias eram estabelecidas apenas para as escolas regionais,
gue, no entanto, deveriam manter duas escolas primarias isoladas.

A nova legislagdo ndo introduziu grandes inovac¢des, apenas consagrou um
padrdo de ensino nacional a partir do que ja vinha sendo realizado em varios
estados brasileiros. Além das escolas de primeiro e segundo ciclo, foi prevista a
criacdo dos Institutos de Educagcdo que, além de oferecer os cursos de
especializacao citados acima, também preparavam todo o pessoal docente e técnico

necessario para trabalhar nas escolas formadoras de professores.

Falta de flexibilidade e um sistema rigido de provas e avaliacbes
caracterizavam as Leis Organicas do Ensino Primario e Normal. Romanelli®’ salienta
que havia, implicitamente, uma “discriminacdo imposta pelo art. 21, que estabelecia:
‘ndo serdo admitidos, em qualquer dos dois cursos (primeiro e segundo ciclo),

candidatos maiores de 25 anos™. Pode-se entdo compreender, a partir da reflexdo

desta autora, a contradicdo instalada nesta lei, pois, ao invés de formar o professor
leigo que ja atuava nas escolas primarias, o curso de primeiro ciclo visava habilitar

adolescentes.

Assim, visualiza-se uma escola Normal que se expandia com a finalidade de
formar os professores para atuar no ensino primario, contudo refletia a contradicéo
das estruturas de poder existentes, pois o sistema de ensino de um lado respondia
aos principios do populismo nacionalista; e de outro, ainda vivia o retrocesso da
educacgéo classista, voltada para a preparacdo das liderangas, mantendo um

conteudo de cunho literério e académico.

A escola que se expandiu foi a profissionalizante ou semi, destinada as
classes desfavorecidas. A burguesia cursava o0 ensino secundario e as
mulheres da classe burguesa cursavam a escola normal, menos para se
profissionalizarem e mais para se prepararem para seu “destino social” de
maes de familia e esposas. Assim, o curriculo e os contetdos dessa escola
normal estavam voltados para essa finalidade. Somente parcela das
mulheres que ndo conseguissem, porventura, se casar, € que seriam
professoras — profissédo digna, socialmente falando, que requeria “vocacgéo”,
abnegacao e carinho para trabalhar com criangas. Uma profissao na qual o
salario pouco ou nada contava, uma vez que ser professora era quase uma
extensao do lar. (PIMENTA e GONGCALVEZ, 1992, p.101)

" ROMANELLI, 2003, p.165
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A organizagao curricular do curso Normal, proposta pela Lei Organica de
1946, incorria em velhas falhas que motivaram criticas a tais escolas, pois
contemplava no primeiro ciclo®, predominantemente, disciplinas de cultura geral,
restringindo a formagé&o profissional tdo-somente a presenca de duas disciplinas na
série final: Psicologia e Pedagogia, bem como Didéatica e Pratica de Ensino. Ja no
segundo ciclo®®, juntamente com algumas disciplinas de cultura geral, considerava
todos os “Fundamentos da Educacéo” acrescidos da Metodologia e da Préatica de

Ensino.

O curriculo e os contetidos das escolas Normais e dos Institutos de Educagéo
permaneceram inalterados e cada vez mais distantes da realidade do ensino
primério, pois apresentavam insuficiéncia e inadequagdo na formacgédo de
professores capazes de ensinar as criangas das camadas populares que passaram,

entdo, a ser a clientela da escola publica desde a década de 1950.

O que se pode constatar também é que boa parte dos professores das
escolas de primeiras letras ndo frequentava as escolas Normais — “quase metade
dos atuais professores primérios brasileiros ndo se diplomou pelas escolas
normais”.”® O que revelava dois importantes aspectos: primeiro, que o interesse da
normalista ndo estava associado ao desempenho da profissdo e, segundo, que a
expansdo quantitativa das escolas Normais ndo correspondeu a regulamentacdo
profissional da professora, pois continuava a existir o preenchimento, politico-

eleitoreiro, dos cargos nas escolas.”

% Disciplinas da Escola Normal de primeiro ciclo, distribuidas nas respectivas séries: Portugués (12,
22 32 e 4%); Matematica (18 223 3?%); Ciéncias Naturais (123, 2?); Geografia Geral (12, 29);
Desenho/Caligrafia (12, 22, 32 e 4%); Canto Orfebnico (12, 22, 32 e 43); Trabalhos Manuais (13, 22, 3?);
Educacédo Fisica (13, 2% 32 e 4%); Anatomia Fisiologia (3%); Histéria Geral (3?); Higiene (4%); Historia
Brasil (4%); Psicologia Pedagodgica (4%); Didatica/Pratica do Ensino (4%). (PIMENTA e GONCALVES,
1992, p.100)

% Disciplinas da Escola Normal de primeiro ciclo, distribuidas nas respectivas séries: Portugués (12);
Matematica (1%); Fisica e Quimica (1®); Anatomia e Fisiologia Humanas (1%); Musica e Canto
Orfednico (12, 23, 3%); Desenho e Artes Aplicadas (13, 2%, 3?%); Educacao Fisica, Recreacdo e Jogos
(13, 22, 3%); Biologia Educacional (23); Psicologia Educacional (22, 3?); Higiene e Educacgdo Sanitaria
(29); Higiene e Puericultura (3%); Metodologia do Ensino Priméario (22, 3%); Sociologia Educacional (33);
Histdria e Filosofia da Educacéo (3?); Pratica de Ensino (3%). (PIMENTA e GONCALVES, 1992, p.100)

© GONCALVEZ e PIMENTA, 1992
"I GONCALVEZ e PIMENTA, 1992
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As Leis Orgénicas contribuiram para o aumento da articulacao entre os niveis
do ensino brasileiro na medida em que ligaram o primeiro ciclo da escola secundaria
com todas as modalidades da escola de segundo ciclo, inclusive a Normal. Porém,
qguanto ao segundo ciclo, somente o secundario possibilitava o ingresso em qualquer
um dos cursos superiores. ISSo ndo se processava para a escola Normal, pois sendo
um ramo profissionalizante do segundo ciclo, s6 se articulava com cursos superiores
diretamente relacionados a ela, portanto, apenas com cursos da Faculdade de
Filosofia, sendo “possivel admitir que do ponto de vista do legislador haveria um
caminho ‘natural’ oferecido ao professor primario: do ensino das crian¢as ao ensino

do adolescente”.”?

O crescimento das escolas Normais, apés a aprovagdo da Lei Organica, deu-
se paralelamente a reorganizacdo dos sistemas de ensino acompanhando a politica
expansionista da rede escolar, implementada no periodo desenvolvimentista em
decorréncia da ampliagdo da demanda, contudo, este crescimento das escolas

Normais pode também ser atribuido & iniciativa privada.

2.1.3.2 A Escola Normal no contexto da Lei da Educacéo - n°. 4.024

Em 1948, foi organizada uma comisséo, presidida pelo professor Lourengo
Filho, que realizou estudos e propds um anteprojeto para as diretrizes e bases da
educacédo, encaminhado a Camara Federal no mesmo ano. Somente depois de 13
anos de discussoes, este projeto tomou forma, resultando na lei educacional, n°.
4.024 de 1961, que definiu as diretrizes e bases da educagéo nacional no ambito do
recorrente conflito entre o interesse publico e o privado na oferta educacional, indo
ao encontro da industrializacéo e urbanizagdo crescentes e da demanda progressiva

por acesso a escola.

Quanto ao ensino Normal, ndo trouxe muitas modificagdes. A maior parte dos
estados conservou o sistema dual, com escolas Normais Ginasiais (primeiro ciclo),

com quatro séries no minimo, onde se preparava professores regentes, e as escolas

2 TANURI, 2000.
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Normais Colegiais (segundo ciclo), com trés séries no minimo, que habilitavam os

professores primarios.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei 4.024, de
20/12/1961) ndo trouxe solugbes inovadoras para o ensino normal,
conservando as grandes linhas da organizagéo anterior, seja em termos de
duracdo dos estudos ou de divisdo em ciclos. Registra-se apenas a
equivaléncia legal de todas as modalidades de ensino médio, bem como a
descentralizacdo administrativa e a flexibilidade curricular, que
possibilitaram o rompimento da uniformidade curricular das escolas normais.
(TANURI, 2000, p. 79)

A questéo do professorado € tratada no Titulo VII, Capitulo IV, intitulado “Da
formacdo do magistério para o ensino primario e médio”, sendo atribuidos ao curso
Normal, no artigo 52, “a formagdo de professores, orientadores, supervisores e
administradores escolares, destinados ao ensino primério, e o desenvolvimento dos
conhecimentos relativos & educacéo da infancia”. O grau ginasial, de quatro séries,
conduzindo ao diploma de regente de ensino priméario (Artigo 54), e o grau colegial,
de trés séries anuais, levando ao diploma de professor primario. Ambos os diplomas
asseguravam ‘“igual direito a ingresso no magistério primario oficial ou particular”
(Artigo 58), cabendo aos Estados e ao Distrito Federal regulamentar o que estava

disposto na lei.

Quanto ao curriculo, os dispositivos da LDB incentivavam um nicleo comum,
obrigatério a todos os cursos médios, assim as disciplinas de formagdo geral
voltaram a ser introduzidas no curso Normal, buscando a crescente elevacdo do
nivel de formagdo do futuro professor. Tanuri”® ressalta que “relativamente ao
curriculo anterior, nota-se uma diversificacdo das metodologias e praticas de ensino
e 0 aparecimento de algumas disciplinas novas em alguns curriculos, como
Administracdo e Organizagdo Escolar”. Apareciam ainda, como antes, o0s
Fundamentos da Educagédo (Psicologia, Filosofia, Biologia, Sociologia, e Historia da
Educacéo), Didatica e Pratica de Ensino, apesar de terem, estas duas Ultimas, uma

visdo um tanto dicotomizada.

Enquanto a didatica destinava-se a oferecer os principios tedricos que

fundamentavam a préatica de ensino, esta, por sua vez, oferecia as oportunidades

8 TANURI, 2000, p.79
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para que o aluno vivenciasse 0s conhecimentos e as técnicas adquiridas durante o
curso. Além deste distanciamento entre teoria e prética, continuava aparecendo,
como nos curriculos anteriores, um afastamento da realidade social e educacional,
pois ndo havia disciplinas que contemplassem questdes educacionais brasileiras,
nem um tratamento cientifico e universal dos componentes educacionais.

Entre as principais preocupacdes quanto a escola Normal neste periodo,
pode-se destacar: descaracterizagdo profissional e desperdicio de recursos - tendo
em vista o desinteresse de seus egressos pelo exercicio do magistério; falta de
preparo adequado dos professores formadores - ja que os curriculos dos cursos de
Pedagogia ndo ofereciam as metodologias e as préaticas de ensino primario até
1969, nem exigiam dos professores destas disciplinas a pratica docente nas séries
do ensino priméario, e perda de referéncia dos cursos Normais no ambito das

instituicdes que levavam seu nome e dos Institutos de Educagéo.”

O curso normal entdo disponivel comecava a se descaracterizar como
instancia adequada para formacéo do professor das séries iniciais, processo
esse gue se acentuaria progressivamente com as mudancas decorrentes da
legislacao do regime militar e com a deterioracdo das condi¢des de trabalho
e de remuneracdo que acompanharam o processo de expanséo do ensino
de primeiro grau. (TANURI, 2000, p.81)

Em relagéo a posicado das mulheres na profissdo docente, o periodo da LDB
4.024, que durou 10 anos, caracterizou a pratica docente feminina ndo como um
luxo ou complementagéo do orgamento doméstico. Pimenta e Gongalves” destacam
que o processo de urbanizacdo industrial em que se encontrava a sociedade
brasileira resultou em uma deterioracdo do trabalho do homem e da mulher,
mudando o espaco que a docéncia ocupava na rotina publica e privada das

mulheres.

Tradicionalmente feminino, o trabalho da professora, antes visto como uma
“concessdo a emancipacdo feminina”, vai gradativamente sofrendo as
pressdes caracteristicas da classe média assalariada; ja que ndo é mais um
“luxo” a mulher trabalhar fora; o trabalho da professora traz uma vantagem
gue é permitir a conciliacdo com o trabalho da dona de casa: se antes ela
podia, por isso trabalhar um periodo, agora ela pode (e precisa) trabalhar
dois; se antes o seu salario era complementar, agora assumiu o carater de
principal na familia. (...) Essas raizes histéricas do trabalho e da formacéo

" TANURI, 2000.
> GONCALVEZ e PIMENTA, 1992.
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da professora explicam as suas dificuldades em profissionalizar-se, assim
como explicam a “perda de abnegacao e de dedicacdo” antes considerados
fatores inerentes a um bom ensino (PIMENTA e GONCALVES, 1992,
p.103).

Uma legislagdo marcada pela luta em defesa da escola publica, a Lei 4.024
perdurou mesmo durante o regime militar, porém o governo ditatorial e centralizador
decretou leis que interferiram também no campo educacional através das quais uma
boa parcela das classes populares permaneceu excluida do ensino publico

elementar de qualidade.

A LDB néo foi revogada, mas o governo militar introduziu muitas alteracoes,
entre elas os acordos MEC-USAID - doze firmados entre 1964 e 1968, elaborados a
partir de uma parceria entre o Ministério da Educacéo e a Agéncia Americana de
Ajuda ao Desenvolvimento - foram prejudiciais. As reformas educacionais passaram
a receber assisténcia técnica e cooperagdo dos Estados Unidos e atendiam ao
principal objetivo do governo: introduzir a educagdo tecnicista como forma de

atender a crescente demanda industrial no pais, oriunda principalmente das

multinacionais.

2.1.3.3 Reforma do Ensino e a repercusséo na escola Normal

Em 1971, em pleno regime militar, periodo em que a visdo de educagdo como
preparatéria do capital humano para a estabilidade social prevalecia — adestrando
minimamente os alunos para serem trabalhadores produtivos - foi aprovada a Lei n°.
5.692, que reformava o ensino de 1° e 2° graus com o0 objetivo de qualificar para o

trabalho, numa 6tica de escolarizag&o reprodutivista.

O curso Normal transformou-se em Habilitacdo Especifica para o Magistério,
em nivel de 2° grau. Dois fatores sdo de destaque: a extingdo da formacdo de
professores regentes e a descaracterizagcdo da estrutura anterior do curso. Nas
palavras de Pimenta e Gongalves, “a formagao de professores para a docéncia nas
quatro primeiras séries do ensino de primeiro grau passou a ser realizada através de

uma habilitacdo profissional, dentre as indmeras outras que foram
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regulamentadas”.”® Outro aspecto a ser considerado é que os Institutos de
Educacéo foram extintos e os professores que ministravam aulas na escola Normal
passaram a ser formados nos cursos de Pedagogia — “assim, a j& tradicional escola
normal perdia o status de “escola” e, mesmo, de “curso”, diluindo-se numa das
muitas habilitagbes profissionais do ensino de segundo grau, a chamada Habilitac&do

Especifica para o Magistério (HEM)”.””

Novamente, apresentava-se certa dicotomia no curriculo da habilitacdo para o
Magistério, conforme o Parecer do Conselho Federal de Educacéo (Parecer 349/72)
“o curriculo apresenta um Nucleo Comum, obrigatério em ambito nacional, e uma
parte de formacdo especial, que representa o minimo necessario a habilitacao
profissional”. O Nucleo Comum deveria estar composto de disciplinas da area de
comunicagao e expressao, estudos sociais e ciéncias; enquanto a formagéo especial
seria constituida de fundamentos da educacgéo (aspectos bioldgicos, socioldgicos,
filosoficos e historicos da educacéo), estrutura e funcionamento do ensino de 1° grau
bem como didética e préatica de ensino. Com excec¢do de estrutura e funcionamento
do ensino de 1° grau — que acrescentava ao conjunto o conhecimento das questdes
pertinentes ao ensino de primeiro grau no contexto da realidade educacional

brasileira — ndo houve altera¢cdes em termos de contetdos curriculares.

Percebe-se nestas regulamentacgfes influéncia da forte tendéncia tecnicista
gue caracterizou o pensamento educacional oficial no periodo, destacando-
se a fragmentacdo do curso, a grande diversidade de disciplinas no seu
curriculo com prejuizos para uma formagéo mais geral e o esvaziamento da
habilitagdo em termos de conteudo pedagdgico consistente. (SCHEIBE,
2004, p.23)

A predomindncia de um carater tecnicista na formacao profissional, que é
observado na Lei 5.692, é refor¢cada pelo mesmo Parecer 349, ao indicar que “a
educacdo geral (...) devera, a partir do segundo ano, oferecer os conteudos dos
quais ele (aluno) se utilizara diretamente na sua tarefa de educador”. Os conteudos
do Nucleo Comum, destinados a formacdo geral do aluno, ficaram centrados no
primeiro ano, fragmentando o processo de aprendizagem e destinando este nivel de
ensino unicamente a formacao técnica e profissional, restringindo os saberes para

os alunos que, futuramente, fossem concorrer a uma vaga em universidades e

" GONCALVEZ e PIMENTA, 1992, p.106.
" TANURI, 2000, p.81
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concursos publicos, porque estavam destinados unicamente as préaticas nas escolas

primérias, agora chamadas de escolas de 1° grau.

O que se assiste nos cursos de formagdo de professores € a transmissao
de normas e regradas formalistas referentes ao planejamento didatico, ao
processo de avaliacdo baseado em critérios, aos métodos instrumentais
validos para qualquer contetido, disciplina ou grau de ensino. (LELIS, 1996,
p.45)

Nesta reforma da lei educacional — LDB 5.692 — o capitulo V trata dos
professores especialistas, no qual se recomenda aos docentes uma progressiva
elevacdo do seu nivel de titulacdo, aparecendo um crescente incentivo a
qualificagdo do profissional docente da educacdo priméaria, em nivel superior,

destacando-se a licenciatura curta.

A formacédo de professores e especialista para o ensino de 1° e 2° graus
sera feita em niveis que se elevam progressivamente, ajustando-se as
diferencas culturais de cada regiao do pais, e com orientacdo que atenda
aos obijetivos especificos de cada grau, as caracteristicas das disciplinas,
areas de estudo ou atividades e as fases de desenvolvimento dos
educandos (artigo 29).

Todas as alteracbes formais e legais decorrentes das legislagbes
educacionais modificaram o antigo curso Normal j& que era necesséario devido ao
seu carater elitizante e por ndo estar conseguindo cumprir seu papel. Entretanto, a
legislacdo ndo possibilitou mudancas significativas nos curriculos e nos contetdos
dos cursos de formagédo de professores para que os mesmos fossem formados
satisfatoriamente e capazes de ensinar, de modo que os alunos das camadas

pobres que tivessem acesso a escola, aprendessem.

Inimeros trabalhos sobre o assunto sdo unanimes em apontar o
“esvaziamento’, a “desmontagem”, a “desestruturacdo”, a “perda de
identidade” ou a “descaracterizacao” sofrida pela escola normal no periodo,
tendo-se vislumbrado inclusive sua “desativacdo” nos anos imediatamente
posteriores a reforma, devido a queda consideravel da procura, ao
fechamento de inUmeros cursos, paralelamente ao descaso de politicas
nacionais e estaduais. (TANURI, 2000, p.81)

Nos anos 1980, as produgdes académicas que analisavam o fracasso dos
modelos escolares baseavam-se em uma andlise de cunho sociolégico,
principalmente no quadro das teorias do conflito e teorias criticas em geral, deixando

de lado as abordagens psicolégicas ou tecnicistas ou aspectos exclusivamente
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legislativos ou técnicos que respondiam aos estudos anteriormente. A chamada
“revitalizacdo da escola Normal”, com discussdes de projetos de estudos, pesquisas
e propostas de acdo amparadas pelo Ministério da Educacéo e pelas Secretarias
Estaduais, buscava medidas para reverter o quadro instalado nos cursos de

formagéo de professores’®,

Apesar de todas as iniciativas registradas nas duas Ultimas décadas, o
esforco ainda se configura bastante pequeno no sentido de investir no modo
consistente e efetivo na qualidade da formacgdo docente. O mais grave é
qgue as falhas na politica de formacéo se faziam acompanhar de auséncia

de acbGes governamentais adequadas pertinentes a carreira e a
remuneracao do professor, 0 que acabava por se refletir na desvalorizagédo
social da profissdo docente, com consequiéncias drasticas para a qualidade
do ensino em todos os niveis (TANURI, 2000)

Com o fim do Regime Militar, passou-se novamente a discutir questdes sobre
educacdo de uma forma democratica e aberta, pois as questdes educacionais ja

haviam perdido o seu sentido pedagdgico e assumido um carater politico.

2.1.3.4 A atual LDB — e a escola Normal?

Desejosos de uma nova legislagdo que pudesse, em parte, solucionar o
problema da educacéo, j& que a Lei 5692/71 estava ultrapassada e carregava todo o
conteddo autoritario do regime militar, discussées foram encaminhadas por
pesquisadores em Encontros e Congressos Educacionais desde 1988. A
Constituicdo Federal, datada deste mesmo ano, ja afirmava a dimenséo profissional
da docéncia no artigo 206, paragrafo V, que inclui entre os principios “que devem
servir de base ao ensino ministrado”, “a valorizacdo dos profissionais do ensino”. E,
dentro desta perspectiva de valorizagédo, entende-se a qualidade da formagdo como

primordial para uma prética significativa.

Contudo, e como decorréncia da Constituicdo de 1988, foi aprovada em 1996,
a Lei de Diretrizes e Bases para a Educagdo Nacional (LDBEN n°. 9394/96),
perpetuando um discurso mais inovador no que tange a educacdo, com a pretensao
de incentivar transformac¢des nos varios niveis de ensino, quebrando algumas

amarras instituidas nas legislagdes anteriores.

8 TANURI, 2000
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Em contrapartida ao que se vinha fazendo e pensando sobre formagdo de
professores a partir das legislagbes anteriores, a nova LDBEN da um maior
destaque aos profissionais da educacdo (antes denominados profissionais de
ensino, que remete a uma visao nitidamente conteudista). Estes profissionais da
educacdo deveriam, além dos conteldos e das tecnologias a serem ensinadas,
enfatizar as dimensdes politica e social da atividade educativa, incluindo a dinamica
escolar o relacionamento da escola com seu entorno mais amplo, a avaliagdo e a

gestao.

O titulo VI da LDBEN 9.394 trata dos profissionais da educacao e, no art. 62,
é contemplada a formag&o de docentes para atuar na Educagdo Bésica (Educacao
Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio) que devera ser feita em nivel superior.
Em decorréncia desta determinacdo, a propria lei estipula a Década da Educacéo,
iniciada em 1997, periodo entendido como prazo para adaptacdo e progressiva

qualificagéo dos profissionais.

Entretanto, frente a este prazo, e transitoriamente, é admitida como formacéao
minima para o exercicio do magistério na Educacéo Infantil e nas quatro primeiras
séries do Ensino Fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.
Assim, quanto a qualificacdo profissional dos docentes da Educacdo Bésica,
destaca-se a progressiva formacdo em cursos de licenciatura, de graduagéo plena,
criando um periodo para que todos, estados, municipios, escolas e profissionais, se

adaptem as novas determinacdes da lei.

Quanto ao prazo para a progressiva qualificacdo dos professores que,
conforme a LDBEN, artigo 84, devera ser atingido até o ano de 2007, Clarice Nunes
comenta que o curso Normal aparece nesta lei como uma alternativa frente a

situagdo educacional do pais no periodo da instituicdo da lei.

Admitiu, no entanto, que os cursos de nivel médio na modalidade normal
pudessem ser aceitos como formacgdo minima para o0 magistério nos niveis
iniciais de ensino. Ou seja, ao distinguir entre formacédo desejavel e
formacdo minima, o curso normal ainda aparece como alternativa de
formacéo devido a diversidade nacional € num momento, como mostraram
pesquisas realizadas no final da década de 1990, e que funcfes docentes
ocupadas por profissionais de nivel superior passavam a ser exercidas por
profissionais menos qualificados. (2002, p. 20)
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No contexto das adaptacdes a LDB, inimeros debates sdo feitos com relagdo
aos espagos destinados a formacdo de professores. Com a criagdo dos Institutos
Superiores de Educagdo e os Cursos Normais Superiores, entra em jogo a
permanéncia da formacdo docente em espacos como os cursos Normais em nivel
médio e os de Pedagogia em nivel superior. Apesar do impasse ter se estendido por
véarios anos, atualmente, tem-se bem definido que, conforme a legislagéo vigente e
instituida posteriormente a Lei 9.394/96, tais espacos de formacdo — escolas
Normais e cursos de Pedagogia - poderdo continuar com suas funcgdes tradicionais

de formagéo docente.

Reconhece-se a formacdo superior como espaco de qualificagdo tedrica e
metodoldgica das praticas docentes e, necessaria para a crescente valorizagdo da
profissionalizacdo dos professores, no entanto, observa-se, em contrapartida, o
crescente fechamento das escolas Normais em todo o pais, assim como a reducéo
das oportunidades no mundo do trabalho para os profissionais que possuem

somente esta formagao.

O que provavelmente poderia ser mais aceitavel, € que a legislagédo vigente
tivesse considerado os ganhos j& garantidos e a experiéncia ja acumulada pelas
escolas Normais, na medida em que pudessem ser capitalizadas e aproveitadas
para que ndo fossem simplesmente esquecidas, devido a sua importante trajetoria

social na constituicdo e qualificac@o dos ‘professores das primeiras letras’ do pais.

Todavia, apesar de muitos estabelecimentos destinados a formacdo de
professores na modalidade Normal terem fechado suas portas ap0s a instituicdo da
nova legislagdo, alguns permanecem em atividade, qualificando a demanda de
professores que a procuram. O reconhecimento de um quadro precério e desigual
para a formag&o docente nas instituicdes publicas de nivel médio exigiu das politicas

publicas reformulagdes nos referenciais destas instituicoes.

Quanto aos curriculos, tanto do Ensino Fundamental quanto do Ensino Médio,
no artigo 26 da atual LDBEN, afirma-se que devem ter uma base comum nacional
sendo complementada por uma parte diversificada elaborada em cada sistema

estadual de ensino e estabelecimento escolar de acordo com as caracteristicas
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regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos estudantes. Desta
forma, e para responder as exigéncias da lei, foram estabelecidas pelo Conselho
Nacional da Educagdo (CNE) as Diretrizes Curriculares Nacionais, quando foram
entdo aprovados os Pareceres CNE/CEB 15/98, de 01/06/98 e CNE/CEB 1/99, de
21/01/99 que fundamentaram a Resolugdo CEB 2, de 19/04/99 — que institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagéo de Docentes da Educagéo Infantil

e dos anos iniciais do Ensino Fundamental, em nivel médio, na modalidade Normal.

Em muitos estados brasileiros, a Escola Normal ainda € espaco de referéncia
em formacgao, conforme ressalta Nunes, nos anos 1980, a revitalizagcdo do ensino
Normal foi como uma bandeira dos educadores contra a descaracterizagao
profissional que tinha atingido este curso sob a égide da Lei 5692/72. Entretanto,
hoje os motivos s&o outros para o retorno do curso Normal, “trata-se de necessidade
de inimeras regides brasileiras que ndo dispdem ainda de ensino universitario” e
acrescentar-se como um caminho viavel para a qualificacdo inicial do futuro
professor, permitindo seu ingresso no mundo do trabalho e garantindo seu acesso

aos cursos superiores, em muitos casos privados.

Os principios que sdo definidos pelo Parecer 1/99 - para que as escolas de
formagado de professores assumam como preceitos na sua organizagao - sinalizam
aspectos ja reforcados pelas pesquisas universitarias quanto aos saberes da
docéncia, entre estes principios aparecem a valorizacdo da histéria de vida dos
estudantes do curso Normal e do dialogo proposto na base do ato pedagdgico; a
preparacdo para o desenvolvimento das competéncias necessarias a pratica da
docéncia na Educacdo Infantii e nas séries iniciais do Ensino Fundamental; a
validade da reflex@o sistematica sobre a préatica de alunos e docentes desse curso
gue inclui a exigéncia de que pelo menos 800 horas dentro dele — num total de 3.200
horas em quatro anos de tempo parcial ou trés de tempo integral — sejam dedicadas

a pratica da docéncia.*

As inovagdes sdo pertinentes para a permanéncia da escola Normal no

contexto da formacdo de professores, entretanto o campo ndo € muito fértil para o

" NUNES, 2002, p.24
8 NUNES, 2002, p.24
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crescimento destas praticas de qualificacdo j& que o incentivo maior recai sobre a
formagado superior. Todavia, ainda pode-se acreditar no trabalho que as Escolas
Normais publicas e privadas, espalhadas pelo Brasil tém realizado em termos de
qualidade na formacao docente, alguns exemplos destas préaticas atuais poderéo ser
observados no Capitulo 3 deste trabalho, a partir das vozes das colaboradoras da
pesquisa, as quais realizam projetos inovadores de formacdo docente no Instituto

Estadual de Educagéo Jo&do Neves da Fontoura — Cachoeira do Sul — RS.

2.1.4 Mulheres e escola normal: algumas aproximacoes

E no periodo final do século XIX e inicio do século XX que a docéncia
feminina ganha espago nos debates sobre o ensino brasileiro, quando €
reconhecido, por politicos e pensadores, o papel da atividade educadora como
extensdo das acgOes maternais exercidas no lar. Dois fatores podem ter
desencadeado as préaticas femininas nas escolas primérias: primeiro, o fato de que
esta era a Unica profissdo em que a mulher poderia conciliar tarefas domésticas e
sua insercdo na vida publica, Tambara ressalta que “a mulher, de um modo ou de
outro, podia mais facilmente conciliar os “deveres de casa” com a atividade publica,
principalmente quando esta era feita somente em um turno™; e segundo, como uma
solugdo para o problema da falta de méo-de-obra para a escola primaria,
abandonada pelos homens que foram em busca de melhores salarios em outras

profissdes resultantes da chegada da industrializa¢éo.

Como um jogo de interesses varios, com espago inclusive, no discurso dos
governantes, o magistério feminino ganha incentivos sociais impregnados de
‘segundas intengdes’, ao relacionarem a pratica docente das mulheres as préticas
domésticas, direcionavam a atividade educacional para o caminho da vocacdo,
misséao, abnegacéo, docilidade - caracteristicas proprias da
menina/mulher/esposa/mée - “(...) se o destino primordial da mulher era a
maternidade, bastaria pensar que o magistério representava, de certa forma, a
extensdo da maternidade, cada aluno ou aluna vistos como um filho ou uma filha

‘espiritual™.®?

8 TAMBARA, 2000, p.248
8 Guacira Louro apud PRIORE, 2000.
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Essa abertura ideolégica, além de atender as demandas do processo
produtivo, possui um carater conservador subjacente que vai contaminar a
atividade do magistério — é a idéia de que a mulher cabe o papel de
educadora por sua prépria natureza social e psiquica. Assim, o que ocorreu,
foi apenas uma extensdo da atividade educativa desenvolvida pela mulher
dentro do lar para o reduto da escola formal. E, neste sentido, a profissdo
passou a ser vista como uma vocagdo tanto quanto a mulher era
vocacionada a maternidade. Esta concepgao € importante pois explica, em
muito, o desprestigio em termos profissionais que, por muito tempo, a
profissdo de professora primaria apresentou (TAMBARA, 2000, p.254)

Y

O conceito da profissdo docente destinada a mulher devido a suas
caracteristicas pessoais carrega, também, marcas do século XVI, quando o espaco
de educadora era ocupado apenas nos conventos. Entretanto, com as novas regras
de conduta e funcionamento para as instituicOes religiosas estabelecidas pelo
Concilio de Trento, estes espacos passam a preparar aquelas que iriam ensinar toda
a sociedade, podendo-se considerar este episédio como precursor e incentivador

para criagdo das escolas Normais de cunho religioso.

Conseqlentemente, deste momento em diante, a educagdo € vista como
missdo e todos os adjetivos advindos do campo religioso sdo aderidos a prética
docente: salvagdo, abnegacéo, sacrificio, humildade, fervor. No principio, homens e
mulheres sao professores e catequistas de uma doutrina especifica, entretanto tais
caracteristicas permanecem inerentes até mesmo quando ndo ha defesa de uma

ideologia religiosa.

Transfere-se para a carreira do magistério uma concepcédo de mortificacao e
ascetismo que “naturalmente” ndo lhe sdo inerentes, mas construgées
sociais. Esta elaboracéo ideolégica pode ser confirmada no Relatério da
Inspetoria da Instrugdo Publica de 1866: “Daqui resulta a necessidade de
procurarmos ter educadores da mocidade que compreendam bem a nobre e
elevada missdo de que se acham encarregados; educadores que ndo
considerem a instrugdo como uma simples indUstria, mas sim como um
sacerddcio; professores que, além dos indispensaveis conhecimentos nas
matérias que vao ensinar, estejam também no caso de poder com proveito
transmiti-las e que sejam modelos de moralidade.” (TAMBARA, 2000,
p.255-256)

A construcdo de um imagindrio social sobre a docéncia pautada na missdo de
educar desobrigou o Estado a proporcionar remuneragcdo adequada para o
magistério, ja que era considerada uma complementagdo do orcamento doméstico
ou “uma ocupacado para quem nao tinha o que fazer”. Tambara adverte também que

“em relacdo ao professor, passou-se a refor¢ar a idéia de que este somente optava
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pelo magistério em funcdo de ndo conseguir emprego em outra atividade mais
1183

digna™”, o que resultou na imagem de um profissional que, em decorréncia das

fatalidades da vida, exercia esta fungéo a contragosto ou como Unica opgao.

84 13

E valido, contudo, observar-se, conforme alerta Almeida® “que ndo apreender

as complexidades sociais de que este processo foi portador e ignorar que isso fez
com que houvesse uma transformagéo da profissédo ao longo dos tempos” é como
partir de bases pouco consistentes. Sobre a inser¢éo feminina na profisséo docente,
a autora defende que né&o foi aceita tranquilamente pelos homens, pois, segundo
ela, “isso significava a perda de um espaco profissional até entdo dominado por
eles™. O que justificaria a feminizacdo da profissdo docente seria “as relacdes
patriarcais e econdmicas que vinham reestruturando a sociedade no final do século

XIX e nas primeiras décadas do século XX".%°

(...) sobre a entrada das mulheres na escola primaria publica, ndo se
pretende esquecer que a forma como 0 ensino representou para as
mulheres que a ele se dedicaram ndo s6 uma forma de sobrevivéncia
econdmica, mas também a realizacdo das suas aspiracdes a
independéncia, a expressdo pessoal e a uma oportunidade de influenciar a
comunidade em que viviam e trabalhavam (ARAUJO. 1191, p.140 apud
ALMEIDA, 1998, p.116)

Observando-se pelo lado das mulheres, Almeida reitera que “a luta ndo foi

"87 na medida

somente econdmica e emancipatoria, ela foi também cultural e social
em que as mulheres ocuparam espagos na sociedade e puderam defender e
reivindicar seus desejos e ideais. Ndo se pretende, no entanto, defender a categoria
feminina na luta pela conquista dos espagos no magistério primario, e sim aclarar

aspectos que podem influenciar na construgéo do entendimento sobre tal processo.

Entre tantas caracteristicas, Villela ressalta que “para ser admitido na escola
Normal requeria-se que o candidato fosse cidadao brasileiro, maior de 18 anos, com
boa morigerag&o; e saber ler e escrever”.®® Como ja destacado, a escola Normal, em

sua criagdo, atendia somente homens, e apenas, entre outros fatores, com a

% TAMBARA, 2000, p.256
8 ALMEIDA, 1998, p.110
% ALMEIDA, loc.cit.

8 ALMEIDA, loc.cit

8 ALMEIDA, loc.cit

8 VILLELA, 1992, p.29
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instituicdo de classes para meninas e classes mistas, é que foram sendo aceitas as

mulheres nos cursos Normais.

2.2 Profissdo docente: identidades e saberes

A complexidade da profissdo docente, tanto em relagéo a formag¢do quanto a
pratica, demonstra-se pelas suas limitagbes — falta de recursos, pouco incentivo
salarial, formacdo continuada precaria ou inexistente, desvalorizagdo social,
desrespeito por parte dos alunos, entre outras insatisfagbes que perpassam as lutas
da categoria docente h& vérios anos. Estas oscilagcdes, que resultam até em
doengas, como o conhecido mal-estar docente, depressbes e até mesmo a
desisténcia das praticas escolares, marcam profundamente os professores.
Entretanto, permanecem caracteristicas incentivadoras que andam lado a lado a
estes profissionais - imbuidos da educacédo da sociedade - que tem uma identidade
em comum, adjetivos que distinguem tais pessoas, como uma marca, uma

simbologia, uma representacao.

“E impossivel separar o eu profissional do eu pessoal’, ao fazer esta
afirmacdo Névoa® reacende pensamentos sobre a importancia dos saberes dos
professores, de suas constru¢cdes docentes entrelagadas com suas vidas, aos
tempos particulares de cada profissional para acomodar inovagdes, assimilar

mudancgas e constituir maneiras de ser e de estar na profissao.

Serd que a educacdo do educador ndo se deve fazer mais pelo
conhecimento de si préprio do que pelo conhecimento da disciplina que
ensina?. Eis-nos de novo face a pessoa e ao profissional, ao ser e ao
ensinar. Aqui estamos. Nés e a profissdo. E as opc¢6es que cada um de nés
tem de fazer como professor, as quais cruzam a nossa maneira de ser com
a nossa maneira de ensinar e desvendam na nossa maneira de ensinar a
nossa maneira de ser. (NOVOA, 1992, p.17)

Nas ultimas décadas, pesquisadores educacionais buscaram racionalizar o

ensino — “expurgando o quotidiano pedagdgico de todas as préticas, de todos os

190

tempos, que n&o contribuem para o trabalho escolar propriamente dito™" — no intuito

de controlar fatores eventuais e inesperados do ato educativo. Mesmo sendo Uteis e

89 NOVOA, 1992, p.17
% perrenoud apud NOVOA, 1992, p.14.
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oferecendo respostas possiveis frente a expansdo dos sistemas educativos nos
anos finais do século XX, os modelos racionalistas de ensino ndo contemplavam o
que grande parte dos atores educativos consideravam - “a convivialidade como um
valor essencial” - e rejeitavam - “uma centragcdo exclusiva nas aprendizagens
académicas”. N6voa®™ destaca ainda que a literatura da época estudava o ensino

para além dos professores, considerando iSso como um progresso.

Tais agles investigativas recairam no debate sobre a crise de identidade dos
docentes, que ndo é alheia a evolugéo dos estudos cientificos que separavam o eu
profissional do eu pessoal, “reduzidos as suas competéncias técnicas e
profissionais, ameacados por utopias que os pretendiam substituir por maquinas ou
sistemas ndo humanos de educacgéo, esvaziados de uma afirmacdo propria da
dimensédo pessoal da sua profissdo...”.** S&o dificeis os momentos pelos quais 0s
professores tém passado. E, ndo bastassem todos os dilemas que atingem a
docéncia, a diminuicdo do prestigio dos professores tem alterado o papel da escola
e a visdo social que se tem destes profissionais e, conseqientemente, a imagem

gue eles constroem intimamente sobre o ensinar.

Dois estudos (Ball e Goodson, 1989; Woods, 1991) evocam este processo
de forma distinta, mas com 6bvias convergéncias, referindo-se: aos anos 60
como um periodo onde os professores foram “ignorados”, parecendo néo
terem existéncia propria enquanto factor determinante da dinamica
educativa; aos anos 70 como uma fase em que os professores foram
“esmagados”, sob o peso da acusacdo de contribuirem para a reproducéo
das desigualdades sociais; aos anos 80 como uma década na qual se
multiplicaram as instancias de controlo dos professores, em paralelo com o
desenvolvimento de praticas institucionais de avaliacdo. (NOVOA, 1992,
p.15)

A trajetéria de consolidacdo da profissdo docente € composta de muitas
dificuldades, e s6 passou a ser considerada profissdo “gracas a intervencdo do

"93 também como

Estado, que substituiu a Igreja como entidade de tutela do ensino
resultado da institucionalizagdo da formagéo de professores e da cientifizagdo da
Pedagogia. Bellochio, Terrazan e Tomazetti™ destacam que o Estado brasileiro

assumiu a funcdo de educador gradativamente, amparado em ideais republicanos.

91 NOVOA, 1992, p.17

92 NOVOA, loc.cit.

% NOVOA, 1995, p.15

% BELLOCHIO, TERRAZAN, TOMAZETTI, 2004, p.19
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Caracteristica que, mesmo diante da preocupacdo com o elevado numero de
analfabetos durante a Primeira Republica, ndo incentivou uma forte demanda por

educacao, postergando a construcdo de um sistema nacional de ensino.

As exigéncias ao Estado em relag&o a educagédo nacional, que ja ocorriam em
paises da Europa no final do século XIX, somente vieram a incidir no Brasil com a
emergéncia de uma tardia revolugdo industrial e um reordenamento politico e
cultural da sociedade a partir dos anos 20 do século XX. Névoa® lembra que “os
professores séo a voz dos novos dispositivos de escolarizagdo e, por isso, o Estado
ndo hesitou em criar condicdes para a sua profissionalizagdo”. Partindo de
pressupostos instituidos pela Educa¢do Nova, com ideais democraticos, a escola e o
ensino foram considerados elementos potencializadores do desenvolvimento do

pais.

(...) o aparecimento de inusitado entusiasmo pela escolarizacdo e de
marcante otimismo pedagoégico: de um lado, existe a crenca de que, pela
multiplicacdo das instituicbes escolares, da disseminagdo da educacao
escolar, sera possivel incorporar grandes camadas da populagéo na senda
do progresso nacional, e colocar o Brasil no caminho das grandes nacfes
do mundo; de outro lado existe a crenca de que determinadas formulactes
doutrinarias sobre a escolarizacdo indicam o caminho para a verdadeira
formacédo do novo homem brasileiro (escolanovismo). (...) da proclamacédo
de que o Brasil, especialmente no decénio dos anos vinte, vive uma hora
decisiva, que esta a exigir outros padrdes de relagbes e de convivéncias
humanas, imediatamente decorre a crenga na possibilidade de reformar a
sociedade pela reforma do homem, para que a escolarizagdo tem um papel
insubstituivel, pois é interpretada como o mais decisivo instrumento de
aceleracao histérica. (NAGLE, 1976, p.100)

Ensino primério ao alcance de toda a populagdo, ndo somente as classes
privilegiadas da sociedade brasileira, mas atingindo as camadas populares, exigia
agentes responsaveis por uma melhoria no ensino. A precariedade das praticas
escolares deveria ser suprida com a necessaria formacdo dos professores para
exercer a profissdo nos anos iniciais da escolarizagdo. As escolas Normais
receberam atencdo especial por serem os Unicos espacos de formagéo docente até

0s anos 1920.

% NOVOA, 1997, p.16
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Bellochio, Terrazan e Tomazetti®® ressaltam gue estas instituicbes
apresentavam um carater generalista e enciclopédico, deixando a desejar em
relagdo a formagéo propria nas ciéncias da educacao e nas técnicas pedagdgicas,
aspecto que soO veio a mudar com a “criacdo, em 1934, da Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras da USP e, em 1939, com a instituicdo do modelo pela Faculdade

Nacional de Filosofia™®’

que passaram a formar professores para lecionar no Ensino
Secundério, garantindo qualidade para a formacdo dos docentes primarios em

algumas das escolas Normais espalhadas pelo pais.

Os reflexos da Educagdo Nova na formagdo de professores no Brasil,
expressos no Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova, publicado em 1932,
apontam o0s problemas educacionais do pais como os mais urgentes diante da
configuracdo de uma sociedade em processo de modernizagdo. Naquele contexto,
“a formagado do professor como um profissional pautava-se pelo acesso ao saber
filosofico e socioldgico que delimitaria os fins da educagéo e a escolha e justificativa

dos métodos a serem utilizados no processo de ensinar.”®

Constituir uma dimensao técnica e profissional a formagédo do professor
primario era uma proposi¢do apresentada no discurso dos intelectuais da
época era sintoma da tomada de conhecimento das teses da Escola Nova e
dos curriculos das Escolas Normais americanas. Nestas, haviam sido
introduzidas  disciplinas  consideradas efetivamente de  carater
pedagogico/cientifico como a psicologia da educacdo, a histéria da
educacéo, a sociologia da educacéo, a biologia da educacéo e a filosofia da
educacgdo. (BELLOCHIO, TERRAZAN e TOMAZETTI, 2004, p.21).

Atribuindo um carater cientifico & formacdo de professores, as inovagdes
curriculares que foram instituidas a partir das reformas na escola Normal em varios
estados brasileiros, introduzindo novas disciplinas como Psicologia Geral e Aplicada,
Pedagogia, Didatica, Histéria da Educacdo e Sociologia Educacional, davam a

formacdo docente uma cultura profissional especifica.

Essas mudangas trouxeram um grande avango para uma nova Visdo da
profissédo docente, pois, anteriormente, aceitava-se que qualquer individuo de boa

indole, bem letrado e de reconhecimento na comunidade pudesse lecionar nas

% BELLOCHIO, TERRAZAN, TOMAZETTI, 2004
" Ibid, p.20
% Ibid, p.23
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escolas primarias. Sem preparacdo especifica para tal funcdo, os professores
buscavam em escritos de congregacgfes religiosas dedicadas ao ensino um
embasamento para uma precaria formacdo didatico-pedagdgica, tendo apenas o

dominio do saber da tradi¢cdo de cada &rea de conhecimento.

Com o crescimento das ciéncias humanas e das ciéncias da educacédo, o
entendimento de que o saber e o saber ensinar séo atividades diferenciadas e
dependem de uma formacgdo prOpria, oportunizaram a constituicdo de uma nova
identidade para a profissdo professor, “gradativamente, (...) comecam a ser
considerados um grupo de “profissionais”, por serem funcionarios publicos (do
Estado), a partir de uma selecdo para ingresso. Passam a ter uma organizagao

sindical que Ihes orienta e Ihes dé& assisténcia social.”*

Podendo ser chamados de profissionais, devido as caracteristicas que tal
fungéo adquiriu com o crescimento dos estudos sobre a docéncia, os professores e
sua formacéo foram definidos e representados de diferentes maneiras no decorrer

dos tempos.

Nas praticas educacionais do Egito e da Grécia Antiga, o ensino estava
relacionado ao ato de falar bem, desta forma, a educacdo assumia a tarefa de
preparar os futuros dirigentes das nagdes, ensinando-os a ler e escrever, assim
como aprimorando suas habilidades discursivas, programas de gramatica e retorica
aperfeicoavam as habilidades dos alunos para que pudessem argumentar e

defender com firmeza seus propositos futuros.

A ldade Média foi marcada pelas praticas educativas ligadas a Igreja, onde a
finalidade do ensino era formar o cristdo. A profissdo de professor era exercida
unicamente pelos clérigos, padres das pardquias e dos mosteiros. Somente por volta
do ano 1000, quando as Universidades comecaram a ser criadas em algumas partes
do mundo, € que o ensino passou a ser ministrado fora dos mosteiros e seminarios.
As primeiras universidades eram protegidas pela Igreja Catolica e seguiam estudos

em trés campos: artes liberais, medicina e jurisprudéncia.

% BELLOCHIO, TERRAZAN e TOMAZETTI, 2004, p.25
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Com o advento da Contra-Reforma, novas ordens religiosas cristds surgiram
e com elas novos métodos para a propagacéo do ensino. O trabalho dos Jesuitas é
um exemplo desta inovagdo, mestres religiosos que passaram a propagar e
catequizar o catolicismo, criaram o Ratio Studiorum que consistia num conjunto de
regras de conduta na sala de aula, instrucdes para regular as relacdes e
procedimentos de professores e alunos. O ensino dos Jesuitas marcou
significativamente os processos educacionais no Brasil, quando estes religiosos
instalaram as missdes jesuiticas no periodo da colonizagdo brasileira, praticando

uma solida formacao humanistica-crista.

O Estado passa a tomar partido dos processos educacionais e de seus
agentes, professores e alunos, somente no século XVII com os ideais da Revolugcéo
Francesa que fortaleciam os propdsitos da institucionalizagdo da educagdo como
funcdo do Estado e buscavam a formacdo dos cidad&os. A partir deste periodo, a
formagdo de professores ganha espago nos discursos dos governantes, uma vez
que os professores passam a ser considerados profissionais a servico do Estado,
fator que exigia escolas para a formagéo de professores laicos, assim, comegam a
ser criadas as Escolas Normais que ficaram a cargo do poder publico e se

espalharam pela Europa nos Estados Nacionais recém-criados.

A Revolugdo Industrial ampliou a fungdo da escola e passou a ser uma
solicitagdo de toda a populacéo, principalmente para a instru¢do basica, pois era a
base para os operarios das fabricas e para a urbanizacdo. Desta forma, o aumento
da demanda de alunos fez aumentar a necessidade de maior nimero de professores
qualificados para este fim. E nesta época que as Escolas Normais ganham
repercussdo nas Américas. No Brasil, a primeira Escola Normal é criada no Rio de
Janeiro. A formacg&o oferecida por estas instituicbes priorizava os contetudos da
escola primaria e incluia uma disciplina de formacéo pedagdgica, seja ela Pedagogia

ou Métodos de Ensino.

No periodo do Império no Brasil, a formagdo do professor ainda nédo era
considerada vital para o exercicio do magistério e, por isso, houve pouca procura
pelo curso Normal nesta época. As escolas Normais eram destinadas unicamente

para 0os homens e muitas vagas nas escolas primarias eram ocupados por
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professores leigos, que prestavam concursos de conhecimentos que os habilitavam
a assumir as aulas vagas sem que tivessem feito o curso de formag&o oportunizado

pelas escolas Normais.

Muitos docentes, nesta época, eram chamados de professores adjuntos, pois
eram indicados para acompanhar um outro professor por um tempo, até que
tivessem plenas capacidades de reproduzir, sozinhos, as técnicas adotadas para o

ensino da época, caracterizando a formag&o guiada pela reproducgéo da prética.

Posteriormente, por intervencdo de Rui Barbosa, Cunha Leitdo e Almeida de
Oliveira, vérios projetos foram idealizados para a valorizagdo das escolas normais,

pois, para estes intelectuais, o professor deveria ter uma formagéao adequada.

Com a Proclamacdo da Republica, os movimentos de valorizacdo da
educagdo e escolarizagdo da populacdo foram intensificados, incluindo a
preocupagdo com a formacdo de professores. Muitas reformas educacionais
aconteceram nas primeiras décadas do século XX, com elas um novo significado
para a profissdo de professor passa a ser exaltado, a ele foi atribuido um papel
fundamental de promocéo do desenvolvimento e a0 mesmo tempo a crenga na
possibilidade de disseminacdo do conhecimento cientifico. A nova identidade do
professor ganha forgas a partir dos ideais da Escola Nova que entram nos discursos
dos intelectuais brasileiros a partir das propostas inovadoras de professor americano

John Dewey.

O movimento das escolas novas baseia-se na teoria de Rousseau que inclui o
ser humano como objeto de estudo. Para este tedrico, a aprendizagem intencional
tem na atividade e na experiéncia o fundamento do processo de ensino. O
movimento escolanovista no Brasil encaminhou a educagdo para a era moderna,
uma vez que passou a entender a educagdo a partir do que Dewey defendia:

“educacdo é vida e ndo preparacgéo para a vida™®

, uma pedagogia centrada nos
interesses e necessidades do aluno e em métodos ativos, tendo a Psicologia e a

Sociologia como focos para o surgimento da Pedagogia Moderna.

10 BEWEY, 1980, p.131
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Interessada mais na realidade do que em teorias, os referenciais da Escola
Nova diferenciam-se dos propdsitos da escola tradicional que pensava unicamente
na formagdo do homem culto, preparado a partir de um ensino enciclopedista

totalmente distanciado de sua realidade social.

As propostas que Dewey instituiu, a partir das inovagbes da Escola Nova,
proporcionaram a modernizacdo dos métodos de ensino e a valorizacdo da crianca
em sua individualidade. Neste ponto de vista, Pereira'® ressalta que “o século XX
assiste a uma mudanca de posturas e de propostas na &rea educacional
transformando a acdo do educando e, especialmente do educador, responséavel

primeiro pela concretizagéo dos novos ideais da formagdo humana”.

A publicacdo do Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova, em 1932, registrou
a presenca destes ideais entre alguns educadores brasileiros, este grupo de
educadores ficara conhecido como os Pioneiros da Escola Nova. Sua bandeira,
desde os anos 30, consistia na defesa, como direito dos cidaddos e dever do
Estado, de uma educacgéo publica, obrigatéria, laica e gratuita. Ou seja, de uma
educagédo garantida pelo Estado para todos os que estivessem em idade de
frequentar a escola; da obrigatoriedade da matricula sob pena de puni¢édo; da nédo
submisséo da educagdo a qualquer orientacdo confessional e, finalmente, da
gratuidade da educagéo, para que todos, indiscriminadamente, tivessem acesso a

ela.

O Brasil, no final dos anos 1930 até 1945, é marcado pelas intencdes politicas
do Estado Novo, dentro deste contexto, Otaiza Romanellil®®> destaca gque “as
discussdes sobre as questdes da educacédo, profundamente rica no periodo anterior,

entram "numa espécie de hibernacéo"”.

A orientagcd@o politico-educacional para o mundo capitalista fica bem explicita
no texto constitucional de 1937, sugerindo a preparagédo de um maior contingente de
méao-de-obra para as novas atividades abertas pelo mercado. Neste sentido, a nova

Constituicdo enfatiza o ensino pré-vocacional e profissional. Por outro lado, propde

101 pEREIRA, 1999, p.34-35
102 RPOMANELLI, 2003, p.153
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que a arte, a ciéncia e o0 ensino sejam livres & iniciativa individual e a associacao ou

pessoas coletivas publicas e particulares, tirando do Estado o dever da educagéo.

As conquistas do movimento renovador que influenciaram a curta vigéncia da
Constituicdo de 1934, foram enfraguecidas nesta Constituicdo de 1937, pois marca
uma distingdo entre o trabalho intelectual, para as classes mais favorecidas, e o
trabalho manual, enfatizando o ensino profissional para as classes mais

desfavorecidas.

Contudo, a partir de 1946, o fim do Estado Novo consubstanciou-se na
adocdo de uma nova Constituicdo de cunho liberal e democratico. Esta nova
Constituicdo, na area da Educacéo, determina a obrigatoriedade de se cumprir o
ensino primério e d4 competéncia a Unido para legislar sobre diretrizes e bases da
educacdo nacional. Além disso, a nova Constituicdo fez voltar o preceito de que a
educacéo é direito de todos, inspirada nos principios proclamados pelos Pioneiros
no Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova, nos primeiros anos da década de
30.

Neste periodo, surgem as Leis Organicas que regulamentam o Ensino
Primario e Normal e também a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional, n°.
4.024 de 1961. Contudo, em 1964, um golpe militar aborta todas as iniciativas de se
revolucionar a educacdo brasileira, sob o pretexto de que as propostas eram
"comunizantes e subversivas". Assim, os ideais inovadores que ressurgiram no
periodo da “Nova Republica”, entre 1946 e 1964, foram abafados pelo Golpe Militar,
e sO voltariam a reaparecer em meados dos anos 1980, quando as préticas
educativas retomam os espacos de andlise democratica e o papel do professor e do

aluno retomam os caminhos da mudanca social.

O modelo de Escola Normal, originado nos anos 1920 e que perdurou até os
anos de 1970, consagrava o estatuto de escola e curso com a finalidade de formar e
titular o professor primério, atribuindo-lhe fundamental importancia. Essa fase pode
ser caracterizada como a ‘“revolucdo das normalistas”, na qual o professor é

bastante valorizado e tido como detentor do conhecimento.
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Os anos 1970, momento de tecnicismo no Brasil, caracterizaram a docéncia
como um fazer técnico, sustentada em conhecimentos cientificos, no qual regras e
procedimentos de acdo em forma de receituario deveriam derivar das teorias e
conhecimentos analisados. Esperava-se do professor uma racionalidade técnica,
pautada nos conhecimentos recebidos, para resolver problemas da prética, sem ao
menos criar novas tentativas e respostas a partir do contexto. Procedimentos, regras
e conhecimentos eram construidos externamente, fora do espaco de trabalho e

alheios as trocas com outros profissionais.

As oscilagdes ocorridas na educagao brasileira nos anos 1970 marcaram a
formagdo docente em dois eixos: a crenga no poder da transformagdo da escola e
na formacgéo técnica. Reagdes contra este modelo tecnicista de ensinar estiveram
presentes nos anos 80, quando as palavras “técnico” e “professor” foram
substituidas por “educador” - profissional comprometido com a constituicdo de
alunos cidadéos, criticos e responsaveis pela mudanca social e ndo somente com o

saber que deveria ser ensinado.

De forte cunho politico, a tarefa do professor ultrapassava os muros
escolares e avancava a sociedade como um todo. Nao bastava o
conhecimento das ciéncias, das Artes, da Literatura, das metodologias
especificas e das Ciéncias da Educacéo, era preciso ter-se um projeto de
emancipacao social e um saber politico/ideoldgico e por isso o0 educador era
também um intelectual orgénico a servico da mudanca das condi¢bes
materiais e culturais da sociedade da época. (BELLOCHIO, TERRAZAN e
TOMAZETTI, 2004, p.30).

A década de 1980 foi marcada pela impaciéncia dos professores com a
situacdo da educacéao, a visao tecnicista foi questionada e os debates centravam-se
na precéria situacdo da educacéo brasileira. Nos anos 1990, estas discussdes foram
intensificadas, novas propostas sobre a formacéo docente passaram a valorizar a
pratica pedagogica de carater formativo. Os temas em discussdo nos anos 1990
incluiam a relagdo ensino-pesquisa, o estudo da realidade pedagdgica, os estudos
sobre a formagdo prética do professor, a complexidade da fun¢do docente e as

preocupagdes com a formagao continuada do professor.

Pesquisador, profissional e reflexivo eram as denominagdes do professor dos

anos 90, chegava-se aos conceitos atuais gque perpassam e permanecem na
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compreensdo que se tem hoje sobre o profissional docente. Contribuicbes da
literatura deste periodo sé@o escritos sobre os saberes da docéncia, delineando
conhecimentos sobre uma epistemologia da pratica docente. Passava-se, entdo, a
investigar as historias e trajetérias de vida profissional dos professores, realgcando a

figura da pessoa do professor e ndo somente do profissional.

Os estudos inovadores que permanecem hoje sobre a formacéo do
profissional professor estabelecem que a constru¢do do professor pratico-reflexivo
deve ser sustentada ndo somente “na autonomia, no exercicio da critica e da
reflexdo”, depende também de uma “boa formacgéao teérica, do dominio de saberes
que explicitam as relacdes de poder que perpassam as relagdes entre individuos em
nossa sociedade”, ou seja, um entrelacamento de todas as caracteristicas do
professor, construidas no decorrer dos anos, porém sustentadas no contexto atual e
real da escola e do ensino, onde h& um profissional preocupado com o social e uma
sociedade preocupada com o profissional, fortalecendo valores éticos,

emancipatorios e democraticos.

N&o se constitui o professor pratico-reflexivo por decreto ou por
desenvolvimento de uma formacao pratica asséptica, sem teorias,
referenciais, projetos, conviccdes ético-politicas. O professor prético-
reflexivo ndo recusa totalmente o ideario do “educador dos anos 80", mas,
num processo hegeliano, realiza sua conservagao-superacgdo. Por isso, a
afirmacéo da pratica educativa como eixo ao redor do qual deve girar a
formacédo do professor ndo deve excluir uma boa formacgdo tedrica nos
saberes das ciéncias, dos saberes sociais e culturais. (BELLOCHIO,
TERRAZAN e TOMAZETTI, 2004, p.30).

Novoa também sustenta esta visdo sobre o estimulo a perspectiva critico-
reflexiva na formacdo dos professores, com vista a construgdo de uma identidade
pessoal e profissional. “O professor é a pessoa. E uma parte importante da pessoa é

103 E essa a tendéncia primordial dos estudos sobre formacéo,

0 professor
identidade e docéncia atualmente, reencontrando espacos de interacdo entre as
dimensdes pessoais e profissionais, em que os professores apropriam-se dos seus
projetos de formagéo e dao-lhes um sentido no quadro de suas histérias de vida. O
que remete ao uso da histéria oral, na busca da compreensdo dos processos

pessoais de formacéo interligados com os dispositivos profissionais e institucionais.

103 NIAS, 1991, apud NOVOA, 1997, p.25
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“A formac&o ndo se constroi por acumulagéo (de cursos, de conhecimentos
ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as

104 os saberes

praticas e de (re)construcdo permanente de uma identidade pessoal
da experiéncia sdo, para Névoa, fatores importantes no processo de constituicdo do

profissional docente.

Muito mais do que modelos educativos que somente sufocam, o fazer-se
professor alimenta-se de trocas interativas e dinamicas, quando a correspondéncia
de saberes e a partilha de experiéncias consolidam espacos de formagdo mutua,

onde cada um ocupa o papel de formador e de formando.

S0 momentos de balango retrospectivo sobre os percursos pessoais e
profissionais que Névoa propde, “momentos em que cada um produz a sua vida, o
que no caso dos professores é também produzir a sua profissdo™®. Da mesma
forma, Schon'® sugere um triplo movimento — conhecimento na acéo, reflexdo na
acao e reflexdo sobre a agédo e sobre a reflexdo na agéo — que possibilitariam a
consolidagéo de espagos, no terreno profissional, de (auto)formagéo participada. Um

profissional dentro desta perspectiva pratica

(...) experimenta uma surpresa que 0 leva a repensar seu processo de
conhecer-se na acdo de modo a ir além de regras, fatos, teorias e
operacdes disponiveis. Ele responde aquilo que é inesperado ou anémalo
através da reestruturacao de algumas de suas estratégias de agédo, teorias
de fendmenos ou formas de conceber o problema e inventa experimentos
imediatos para testar suas novas compreensfes. Ele comporta-se mais
como um pesquisador tentando modelar um sistema especializado do que
com um ‘especialista’ cujo comportamento ¢ modelado. (SCHON, 2000,
apud NOVOA, 1997)

A profissionalizac@o dos saberes docentes pautada na area das Ciéncias da
Educacdo, segundo Novoa, “tem contribuido para desvalorizar os saberes
experienciais e as praticas dos professores™’. Ndo que tais saberes cientificos ndo
sejam pertinentes a formacao, entretanto, ao legitimar uma raz&o instrumental, onde
sdo impostos saberes ditos ‘cientificos’, opde-se o desenvolvimento de uma praxis

reflexiva. O autor indica também que se trabalhe com uma diversificacdo de modelos

104 NOVOA, 1997, p.25

15 NOVOA, op.cit, p.26

196 5chon, 1990, apud NOVOA, 1997
07 NOVOA, op. cit., p. 27
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e praticas de formacdo para que os professores possam se relacionar

diferentemente com o saber pedagdgico e cientifico.

Professores como ‘produtores de sua profissao’. Contudo, ndo basta mudar o
profissional; é preciso mudar também os contextos em que ele intervém. A formacgao
de professores ndo é a condigcdo prévia da mudanca, mas um de seus componentes,
pois outros setores e é&reas de intervencdo também necessitam de um olhar
inovador e renovador. “As escolas ndo podem mudar sem o empenhamento dos
professores; e estes ndo podem mudar sem uma transformacéo das instituicbes em

que trabalham™®

, professores, escola e projetos tém de estar articulados para que o
processo seja satisfatorio, assim uma nova visdo da formacdo e da docéncia tem

espaco para se processar satisfatoriamente.

Para a formacéo de professores, o desafio consiste em conceber a escola
como um ambiente educativo, onde trabalhar e formar ndo sejam
actividades distintas. A formacdo deve ser encarada como um processo
permanente, integrado no dia-a-dia dos professores e das escolas, e ndo
como uma fungdo que intervém a margem dos projetos profissionais e
organizacionais. (NOVOA, 1997, p.29)

A unido do pessoal e do profissional ndo esta ausente somente na profissao
docente, pode-se observar em outras areas profissionais e, até mesmo, nas diversas
relagbes sociais diarias. Fica evidente que o entrelagamento de tais aspectos

enalteceria o sujeito, deixando as praticas mais serenas.

(...) percebi melhor as dificuldades de mobilizar as dimensbes pessoais nos
espacos institucionais, de equacionar a profissdo a luz da pessoa (e vice-
versa), de aceitar que por detrds de uma — logia (uma razdo) ha sempre
uma — filia (um sentimento), que o auto e o hetero sdo dificilmente
separaveis, que (repita-se a formulacao sartriana) o homem define-se pelo
que consegue fazer com o que os outros fizeram dele. (NOVOA, 1992, p.25)

A diversidade de conexfes existentes no processo de formacéo e pratica
docente resulta em perfis profissionais distintos. Os professores, seus saberes e
identidades, sdo construidos no espago da escola, contudo, as relagcdes que séo
estabelecidas sdo Unicas, cada professor reconhece estes saberes e os agrega as
suas préticas de forma propria. Falar dos professores é uma tarefa complexa, porém

0 mundo docente pode revelar outros discursos sobre a profisséo.

108 NOVOA, op.cit., p.28






CAPITULO 3

“SALVE ESCOLA ENCANTADA E QUERIDA”:

Marcado por influéncias da arquitetura modernista do inicio do século XX, o
prédio, onde hoje esta instalado o Instituto Estadual de Educacédo Jodao Neves da
Fontoura, esta localizado na Rua Ramiro Barcelos, entre as ruas Liberato Salzano
Vieira da Cunha e Riachuelo'®. Ocupando um vasto terreno doado pela Prefeitura
Municipal ao Governo do Estado, quando seus antigos espacos ja hdo davam conta
da demanda a procura de qualificagdo, completa 78 anos de fundagdo,
permanecendo como um espaco de referéncia em ensino publico de qualidade no
municipio de Cachoeira do Sul — RS, tendo destaque a formacao de professores

para atuar nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

1% Em anexo um oficio expedido pelo Prefeito de Cachoeira do Sul, no ano de 1944, oferece

informag®es importantes sobre a localizagdo do IEEINF.
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O municipio de Cachoeira do Sul esté localizado na Regido Central do estado
do Rio Grande do Sul, distante 197 km da capital galcha, foi o 5° a ser criado, no
ano de 1820, precedido de Porto Alegre, Rio Grande, Santo Antonio da Patrulha e
Rio Pardo. Com um territério que se estendia pelas Freguesias de Santa Maria da
Boca do Monte, Alegrete, Santana do Livramento, S&o Gabriel e Cagapava, a Vila
Nova de S&o Pedro da Cachoeira passou a denominar-se Cachoeira do Sul por
Decreto-lei n°. 720, de 29 de dezembro de 1944.

Com as separacdes dos demais municipios, devido as subsequentes
elevacdes a condicdes de vilas e mais atualmente com as emancipa¢cbes dos
pequenos distritos, Cachoeira do Sul possui hoje cerca de 3.700 km?, que fazem
divisa a Norte com os municipios de Novo Cabrais e Paraiso do Sul, a Oeste, com
0s municipios de Restinga Seca e S&o Sepé, a Sul, com os municipios de Cacapava
do Sul, Santana da Boa Vista e Encruzilhada do Sul e a Leste com 0s municipios de
Rio Pardo e Candelaria. Somando 89.120 habitantes que se ocupam
economicamente do comércio, da pecuaria e da agricultura, predominando o cultivo

do arroz.

Completando as conquistas da cidade de Cachoeira do Sul na década de
1920, foram implantadas e ampliadas as redes de agua. Ruas foram calcadas,
esgotos tratados, e pracas foram remodeladas e embelezadas. Além disso, o ensino
também recebeu significativo beneficio da ocupacdo do ilustre cachoeirense em

cargos do governo municipal e estadual — Jodo Neves da Fontoura''?, que de 1925

110 3030 Neves da Fontoura - advogado, jornalista, politico, orador, diplomata e memorialista - nasceu

em Cachoeira do Sul, RS, em 16 de novembro de 1887, e faleceu no Rio de Janeiro, RJ, em 31 de
marco de 1963. Era filho do coronel Isidoro Neves da Fontoura e Adalgisa Godoy da Fontoura. Fez os
preparatérios no ginasio de N. S. da Conceicdo em S. Leopoldo, RS. Bacharel em Ciéncias Juridicas
e Sociais pela Faculdade de Direito de Porto Alegre, foi Promotor Publico de Porto Alegre durante um
ano; prefeito de Cachoeira do Sul, de 1925 a 1928; deputado estadual, de 1921 a 1928, e vice-
presidente do Estado do Rio Grande do Sul, eleito em 1927. Deputado federal pelo mesmo Estado,
de 1928 a 1930 e de 1935 a 1937. Depois de 1930, passou a ocupar o posto de consultor juridico do
Banco do Brasil. Foi Embaixador do Brasil na Franca e em Portugal. Ministro das Relagfes
Exteriores, em 1946 e 1951. Recebeu o titulo de Doutor Honoris Causa pela Universidade de
Columbia, dos Estados Unidos da América. Era membro da Academia Rio-Grandense de Letras,
sécio correspondente da Academia das Ciéncias de Lisboa, da Academia de Letras do Uruguai e da
Academia de la Lengua da Col6mbia. Suas principais obras: O segredo profissional (1909); A jornada
liberal (1931); Por Sdo Paulo e pelo Brasil (1932); Acuso (1933); A voz das oposi¢des brasileiras
(1935); Dois perfis (1938); Pareceres juridicos, 2 vols. (1942); Oracfes dispersas (1944); Poeira das
palavras (1953); Memodrias, vol. 1 (1958), vol. 2 (1963).
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a 1928 ocupou o cargo de Intendente de Cachoeira do Sul e, em 1929, era vice-

presidente do estado do Rio Grande do Sul, no governo de Getulio Vargas.

Para o orgulho do povo cachoeirense, em 23 de mar¢o de 1929, através do
Decreto n°. 4.284, foi criada a Escola Complementar de Cachoeira do Sul. A escola
ficou sediada onde ja funcionava a Escola Elementar Antonio Vicente da Fontoura —
no prédio do Theatro Municipal, construido em 1900, que fora doado pelo municipio
para que o governo do Estado instalasse a Escola Elementar (hoje ja demolido e em
seu lugar construido um novo prédio onde esta sediada a Escola Estadual de Ensino

Médio Antonio Vicente da Fontoura).

Imagem 2

A criacdo das Escolas Complementares para a formacdo de alunos-mestres
no Rio Grande do Sul era projeto do governo de Borges de Medeiros, ja no ano de
1927, quando da publicacdo do Regulamento da Instrugdo Publica, Decreto n°.
3.898, de 4 de outubro de 1927. Neste regulamento, o governo estadual
restabeleceu a possibilidade de criagdo de Escolas Complementares no interior do
Estado, ndo mais limitando esse nivel de ensino a escola de Porto Alegre, como
havia sido determinado anteriormente pelo Decreto n°. 1.479, de 26 de maio de
1909, porém, apesar da possibilidade aberta, novas Escolas Complementares so

foram criadas em 1929.
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Como a capital Porto Alegre ja possuia a Escola Normal, as demais regides
do Estado seriam atendidas quanto & formacdo de professores priméarios, nas
Escolas Complementares, conforme determinou o Regulamento do Ensino Normal,
instituido pelo Decreto n°. 4.277, de 13 de margo de 1929. Durante este ano foram
criadas, além da escola de Cachoeira do Sul, outras para este fim em Santa Maria,

Pelotas, Alegrete, Passo Fundo e Séo Borja.

Mesmo com as inferéncias dos cidaddos mais ilustres de Santa Maria,
solicitando que Jo&o Neves da Fontoura, vice-presidente do Estado, intercedesse
quanto a implantacdo da Escola Complementar na cidade, a posi¢céo foi favoravel a
Cachoeira do Sul, sustentada em argumentos de que esta era o centro do circulo
geogréfico formado por Cacapava, Sdo Sepé, Rio Pardo, Venancio Aires, Santa

Cruz do Sul, Jacui, Soledade, Encruzilhada, Cachoeira do Sul e a propria Santa
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Maria. Conforme suas palavras em carta enviada ao Bispo de Santa Maria,

podem-se notar claramente as intengdes em justificar esta escolha:

Cachoeira, 20 de fevereiro de 1929.

A exmo. e revmo. Sr. D. Attico Eusébio da Rocha, d.d. Bispo de Santa Maria
e outros distintos patricios.

Tenho o prazer de dar a resposta a atenciosa mensagem, na qual me
solicitais que interponha os meus desvaliosos oficios junto ao Governo do
Estado, para que seja localizada em Santa Maria uma das escolas
complementares que, segundo se sabe, serdo agora creadas. (...) Lamento,
por isso, que ndo me seja possivel advogar agora perante os altos poderes
do Estado o desejo de Santa Maria quanto a ser sede de uma das novas
escolas complementares. Uma razao preliminar me desobrigaria desde logo
de apoiar o0 vosso desideratum. Em 1927, quando ainda presidia o Estado o
exmo. Sr. Dr. Borges de Medeiros deliberou o governo a creagdo de uma
segunda escola complementar no interior, sendo espontaneamente
escolhida a cidade de Cachoeira do Sul para sede daquele instituto de
ensino. Ficou assim a minha cidade natal na justa impaciéncia de ver
realizada esta aspiragdo que o novo presidente o exmo. Sr. Dr. Getulio
Vargas adiou para o ano corrente, reiterando-nos a promessa de que
Cachoeira seria contemplada na lista das futuras escolas de professores. E
bem de ver que, por mais que mereca a simpatica Santa Maria, ndo me
seria possivel batalhar em desfavor de Cachoeira. Resta-me, entretanto,
dizer aos ilustres e distintos patricios que, sendo creadas escolas na serra,
na fronteira, no sul e na regido missioneira, a vantagem de ser esta cidade o
ponto de entroncamento ferroviario desaparecerda por completo. Quais
seriam realmente os contribuintes geograficos de alunos para a escola
complementar em Santa Maria? Precisamente a Serra, a Fronteira, MissGes
e um pouco do Sul. Ora os fronteiricos buscarédo de preferéncia Alegrete, os
serranos certamente irdo para Passo Fundo, os das Missdes para S&o Borja
e os do Sul para Pelotas. A escola de Porto Alegre, essa tera, além da

1 carta publicada no Jornal O Commercio, de Cachoeira do Sul, Edicdo do dia 27 de fevereiro de
1929.
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populacéo da capital, de servir as vastas zonas do nordeste do Estado e os
municipios convizinhos. Faltara apenas a escola complementar do interior.
Para essa, Santa Maria ndo oferece vantagens do centro, pois o circulo
geografico compreendera Cacapava, Sao Sepé, Rio Pardo, Venancio Aires,
Santa Cruz, Jacui, Soledade, Encruzilhada, Cachoeira e Santa Maria. Para
esse conjunto de dez municipios pelo menos ninguém dird que o centro seja
Santa Maria ou que sua qualidade de ponto de interseccdo de ramais
férreos a predestine ao fim desejado. Cachoeira serd para esse nuicleo de
cerca de quatrocentos mil habitantes o ponto de natural convergéncia. E
preciso ndo esquecer que o0 municipio de Cachoeira, quanto a populacéo,
ocupa o quarto lugar no Estado. Cidade dotada de modernos servigos de
saneamento urbano, rigorosamente cal¢ada, higiénica, com uma vida
relativamente barata, nella o novo instituto de ensino estadual sera
incontestavelmente bem situado. Sdo estas as fundadas razfes que me
inhibem (sic) de colocar-me ao servico de vossa apreciavel idéia, a qual
com grande pesar sou forcado a negar 0 meu obscuro patrocinio.
Tenho a honra de subscrever-me atenciosamente.
Patricio e creado
Jodo Neves da Fontoura.

As relagdes estabelecidas entre os governantes e os “filhos” ilustres das
cidades do interior facilitavam as instalag6es de benfeitorias na época. Os vestigios
escritos e orais sobre o periodo levam a concluir que a relagdo amistosa entre
Borges de Medeiros e Jo&do Neves da Fontoura possa ter sido fator importante para
o crescimento de Cachoeira do Sul, uma vez que Jodo Neves da Fontoura ocupou o
cargo de Intendente desta cidade e, logo apds, estava a frente do Governo do
Estado ao lado de Getulio Vargas, influenciando positivamente nos destinos dos

recursos para o crescimento de Cachoeira do Sul, sua cidade natal.

Entretanto, o fato de Cachoeira do Sul ter recebido primeiro a sua Escola
Complementar, no més de mar¢co de 1929, ndo excluiu a criagdo de uma Escola
Complementar em Santa Maria, criada no més de maio do mesmo ano, tornando-se,

posteriormente, o conhecido Instituto de Educagéo Olavo Bilac.

A historiadora lone Carlos'*? destaca gue sao quatro os fatores que
contribuiram para a criagdo desta escola no municipio: “posi¢cdo geografica no centro
do Estado; o fato de ser 0 4° municipio em populagédo; a influéncia de Jodo Neves da
Fontoura e a existéncia da Escola Elementar — que correspondia ao Ensino Primario
— enquanto a Complementar equivalia ao Ensino Médio”, entre estes fatores,
Cachoeira do Sul também contava com outros 167 estabelecimentos de ensino

neste ano.

12 Apud FLORENCE, 1999
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Anterior a inauguracdo da escola, nos dias 21 e 22 de maio de 1929 foram
realizados exames de admissdo aos novos alunos — sendo que os alunos que
haviam cursado seis anos do Elementar eram dispensados do exame — com a
presenca de banca examinadora. Através de avaliacbes orais e escritas, 0s
candidatos a Escola Complementar deveriam demonstram seus conhecimentos nas
seguintes disciplinas: Arithmetica, Geographia, Historia, Portugués, Sciencias,

Musica, Gymnastica, Desenho.™*®

A professora Laura de Azambuja Marques foi nomeada a diretora da Escola
Complementar, pois ja ocupava o cargo de diretora da Escola Elementar***. No dia
22 de maio de 1929, as 11 horas, foi inaugurada a Escola Complementar. Estiveram
presentes na inauguragao o Dr. Luiz de Freitas e Castro — Diretor Geral de Instrugao
Publica —, o senhor José Carlos Barbosa — Intendente Municipal — e o senhor José
Gomes de Oliveira — representante do Dr. Jodo Neves da Fontoura — assim como

professores, alunos e a comunidade cachoeirense.

Os jornais da cidade, O Commercio e o Jornal do Povo, registraram o
interesse da comunidade e desmentem, oficialmente, os boatos de que a
nova escola teria vida efémera gracgas a instituicdo similar criada em Santa
Maria. A escola cresce em prestigio e a previsao de congregar alunos da
regido se confirma. (CARLOS, p. 20, apud FLORENCE, 1999)

A comunidade cachoeirense realizou campanhas para a compra de méveis e
equipamentos para as instalagbes da Escola Complementar, justificando o apreco
gue tinham pelo espagco de formacdo de

professores que lhes fora oportunizado.

Imagem 3

Em 1931, o governador Flores da
Cunha, assinou o decreto n° 4.784 que

determinava, a pedido dos professores da

JOAO NEVES DA FONTOURA

i - 15 i e \ instituicdo, que a escola se chamasse

‘Escola Complementar Jodo Neves da
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" Dados coletados nos livros de registros da secretaria do IEEINF.

Em anexo o documento emitido pelo Governo Estadual para a nomeacao da Diretora da Escola
Complementar
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Fontoura’. Tais palavras expressaram o gosto do ilustre cachoeirense pela escolha,

ao visitar a escola: “poucas honras terei por me elevar em minha humilde vida do

que a de patrocinar este estabelecimento que tanto honra o Rio Grande do Sul”.**®

Imagem 4

O corpo docente da Escola Complementar de Cachoeira do Sul, nos primeiros
anos, era composto basicamente de professores oriundos da capital galucha, uma
vez que a cidade ndo contava com numero expressivo de professores capacitados
para atender a demanda de formagdo docente que a nova instituicdo de ensino
exigia. Todavia, com o0 aumento de professores titulados em nivel superior, a maioria
dos profissionais passou a ser da prépria cidade.
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Este fato pode ser observado na fala da professora Isolde™, que conta sobre

a proximidade que os alunos mantinham com os professores que vinham de fora,

acolhendo-os calorosamente ao chegarem a Estacdo Ferroviaria da cidade.

E, os professores também, como ndo havia faculdade em Cachoeira, ndo
tinham formacg&o para lecionarem e tudo, entdo a maioria deles veio de
Porto Alegre, raros professores eram daqui, alguns aproveitados, como por
exemplo, o Doutor Jodo Gabriel Moraes, que era um médico oftalmologista,
excelente profissional, e o Doutor Geraldo Penna também foi professor 14, e
as demais, as de Psicologia, Pedagogia, Didatica, tudo isso veio de Porto
Alegre. E o interessante, é que naquele tempo nem havia estrada de chéo
para ir a Porto Alegre, se ia de trem, né, e o trem era uma coisa famosa

1% Registro feito por Jodo Neves da Fontoura no Livro de Visitas do IEEJNF, 02 de abril de 1932,

apud FLORENCE, 1999, p. 5
18 Colaboradora desta pesquisa.
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aqui em Cachoeira. Os professores que vinham para lecionar no curso eram
esperados na Estacdo Ferroviaria, recebidos com todas as honras. E eu me
lembro que a minha turma foi receber varios destes professores novos que
chegaram em Cachoeira, e a gente com isso criou um vinculo muito forte,
de amizade. Alguns desses professores que chegaram aqui em Cachoeira
para lecionar nessa Normal que entdo nascia, moravam aqui no famoso
Hotel do Comércio, e n6és moravamos do outro lado da rua, ali muitos
professores se hospedavam, grande parte de todos estes professores que
chegavam aqui a gente ia la na estacao receber e depois volta e meia a
gente convidava para confraternizar, fazer alguns passeios juntos e tudo,
era muito agradavel.

Sobre a vinda dos professores para lecionar em Cachoeira do Sul a

professora Ely™’

ressalta que a sua turma, entre os anos de 1947 e 1949, era muito
pequena, com 7 alunos apenas, 0 que, segundo ela, teria sido um gasto para o

Governo estadual.

Entdo, éramos uma turma muito pequena e que custou muito caro, caro
para o Estado, porque os professores vinham de Porto Alegre, a maioria,
nao existia pessoas formadas aqui para nos lecionarem, mas era muito
interessante, os professores eram muito bons, muito competentes, a maioria
formados pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul, e o curso era
muito bom, s6 assim, com poucas alunas.

Em 2 de abril de 1932, formou-se a primeira turma de alunas-mestras da
Escola Complementar de Cachoeira, composta de 20 alunas''®. Estiveram presentes
na solenidade de formatura no Clube Comercial a Diretora Laura Azambuja
Marques, Corpo Docente da Escola Complementar, representantes do governo,
autoridades civis e militares, Dr. Jodo Neves da Fontoura — patrono da escola e
homenageado da turma —, representantes da imprensa, familiares das alunas e

pessoas da comunidade cachoeirense.

Mudancas significativas foram ocorrendo na estrutura da escola com o passar
dos anos. Ja em 1938, a entdo Escola Elementar Antonio Vicente da Fontoura fora
transformada em Curso de Aplicacdo da Escola Complementar Jodo Neves da

Fontoura.
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e Colaboradora desta pesquisa.

Nomes das 20 primeiras alunas-mestras formadas pela Escola Complementar de Cachoeira do
Sul: Adalgisa Neves da Fontoura, Andlia Cintra, Angelina S. Peixoto, Celina Cunha, Clélia Dias de
Castro Marques, Djanira Torres Gama, Florinda Corréa da Silveira, Gloria Bastos, Georgina Néri
Pereira, Isaurina Salman Lopes, Luiza Weisfeld, Maria de Lourdes Lima, Maria do Carmo Fontoura,
Maria Peixoto Vieira da Cunha, Marieta Paixao, Nair Neves Xavier, Nara Pinos, Tereza Maramini,
Sara Sampaio, Nair Corréa. (Dados coletados nos livros de registros do IEEINF).
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Em 1944, os cursos foram transferidos para um novo prédio — mais amplo

seguro e que pudesse atender ao grande numero de alunos — onde esta situada

119

atualmente a escola. A professora Isolde™™ relata de forma esclarecedora os

motivos que exigiram a construcao de um novo prédio e a repercussdo de que nova

construcdo causou entre os alunos.

Ent8o, na primeira série, isto foi em 43, se ndo me engano, o estado do
prédio, 14 do Antonio Vicente era tal, estava tdo mal conservado, que um dia
vindo do recreio, eu sei que eu vinha correndo pela sala, embaixo tinha um
saldo, e eu vinha correndo e quebrou o assoalho e enterrei a perna até o
joelho, digo: mas que coisa horrorosa! Estava na hora da gente se mudar
mesmo, e em maio nds nos mudamos, eu fiquei muito pouco tempo l&
naquele prédio, nos mudamos para o prédio novo.

Quando eu entrei no Ginasio, nao existia a escola, o prédio atual do Jodo
Neves, a escola se chamava Escola Complementar e funcionava onde hoje
€ o0 Antonio Vicente, ali eu iniciei o Ginasio, e passava na frente do prédio
da Jodo Neves quando nds iamos para o Estadio Municipal, durante a
Semana da Pétria se faziam apresentacdes de Educacéo Fisica, e a gente
tinha que ensaiar, eu via aquela placa assim grande: aqui funcionara a
Escola Jodo Neves da Fontoura, vagas para 500 alunos. Digo: barbaridade!
Eu estudava aqui no Rio Branco, tinha 86 alunos ao todo (risos) e eu ia para
um colégio que tinha vaga para 500 alunos, eu achava uma coisa
assombrosa.

Imagem 5

119 Colaboradora desta pesquisa
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A foto representa a solenidade de inauguracdo oficial do prédio atual, em
agosto de 1944, com a presenca do Secretdrio da Educacdo e Cultura do Rio
Grande do Sul, Dr. J. P. Coelho de Souza.

Quanto as modificacbes de ensino ocorridas no periodo da mudanca de
prédio, ficou determinando que, quem houvesse iniciado o Curso Complementar, em
1943, passaria para o Ginasial e os que freqientavam o 2° ano concluiriam 0 curso
que seria substituido pelo Normal — denominado Escola Normal Jodo Neves da

Fontoura, de acordo com o Decreto n°. 775 A, de 15 de maio de 1943.

No prédio novo, com arquitetura atraente e interiores bem planejados —
projeto do engenheiro G. Paulo Felizardo e inaugurado em 1944 — funcionaram
inicialmente as seguintes aulas: 3° e ultimo ano do Complementar, 12 e 22 séries do
Ginasial, Curso de Aplicagdo e Jardim de Infancia. Com capacidade para 750
alunos, contava com salas para biblioteca, auditério, salas de desenho, laboratério

de ciéncias, refeitorio, gabinetes médico e dentério.

Mas gente, que coisa fantastica o Jodo Neves naquela época, em cada
andar, como € que eu vou explicar isso agora, entrando em direcao ao
auditorio, logo ali na entrada, a esquerda se vai para a escada, que era a
escada s dos professores, mas ai de algum aluno que se atravesse subir
por ali, né, escada dos professores, bem, e na direcdo oposta, a direita,
tinha assim, digamos, um éangulo, ali havia uma peca que se repetia em
todos os andares, era uma chapelaria, onde se guardavam as capas de
chuva, as sombrinhas e tudo mais. Vejam como eles previam pequenos
detalhes, né, porque onde que iam largar uma capa, naquele tempo a gente
usava aquelas capas, nem eram as de hoje, as capas pesadas, como usam
os galchos ai para fora em cima dos cavalos, sabe aquela capa grossa, 0s
ponchos.**°

120 pepoimento da professora Isolde, colaboradora desta pesquisa.
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MEMES 8N FONTOURA -

Imagem 6

No dia 23 de dezembro de 1944, forma-se a Ultima turma de alunas-mestras
do Complementar. Somente em 1949, houve nova formatura de professores
primérios, para aqueles alunos que cursaram os quatro anos de Ginasio a partir de
1943 e os trés anos do curso Normal. Esta foi considerada a primeira turma de
professores que seguiram o Regime de Estudos de acordo com o art. 36 da Lei
Orgénica do Ensino Normal, Decreto-Lei n° 8.530, em vigor desde 2 de janeiro de
1946. A solenidade foi realizada no Auditério da Escola Normal Jodo Neves da
Fontoura, a professora Ely relembra que fora oradora desta turma, a mesma citada
anteriormente, que possuia somente 7 alunos, mas formaram-se apenas 4 nesta

ocasiao.

(...) minha formatura foi no Auditério da Jodo Neves, que hoje ja foi
transformado um pouco, eram s6 quatro alunas, muita alegria, muito jubilo,
e muitas flores, é eu até fui oradora, eu me lembro de uma frase do meu
discurso, que eu disse assim: Porque o mestre, o herdéi obscuro, existe, vive
e ama (risos).

As alunas do Curso Complementar eram avaliadas através de exames
parciais, que ocorriam no final de cada semestre letivo. Entre as disciplinas que
faziam parte da grade de estudos estavam: Mathematica, Geographia, Historia,
Francés, Sciencias, Desenho, Trabalhos Manuais, Portugués, Economia Doméstica,
Histéria do Brasil e Histéria Universal, Francés, Pedagogia, Musica, Gymnastica,

Cosmografia, Educacéo Fisica.**

21 pados coletados nos livros de registro da secretaria do IEEJNF — disciplinas referentes aos

exames parciais realizados nos anos de 1929, 1930 e 1932.
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Em seu relato, a professora Marina'?, hoje com 90 anos de idade, fora aluna
da Escola Complementar no final da década de 1930, lembrou de alguns dos seus
professores deste periodo.

Ah, tinha a Dona Nilda, famosa até hoje, que era de Portugués, a Dona
Amadlia Geisel, que era professora de Matematica, a Dona llda Godino que
era professora de Historia, a Clotilde Martinez, que era professora de
Ciéncias, e tinha a Dona Belinha, que era professora de Economia, a Dona
Araci Riccardi, que era professora de Musica, e deixa eu ver quem era mais,
tinha o seu Zimmer que era professor de Educacéo Fisica, deixa eu ver
mais..., era as professores assim que tinha..., e a diretora era a Dona Laura.

Outros cursos vao sendo acrescidos a escola Normal. Em 1951, inicia-se o
curso Colegial — Classico e Cientifico — que, juntamente com o Ginasial,
denominam-se ‘Colégio Estadual da Escola Normal Jodo Neves da Fontoura’ e, em
1957, passam a ser chamados de ‘Colégio Estadual Dr. Liberato Salzano Vieira da
Cunha™?®, Funcionavam ent&o, dentro do mesmo prédio, duas escolas. Na década
de 1970, o curso de 1° Grau mudou-se para um novo prédio, localizado no Bairro
Barcelos. Assim a ‘Jodo Neves' permaneceu por um tempo recebendo alunos
somente nos seus cursos de 2° Grau e no Curso de Aplicacdo (12 a 42 série do 1°
Grau).

As fotografias representam os distintivos referentes a cada uma das escolas.

122

e Colaboradora desta pesquisa.

Dr. Liberato Salzano Vieira da Cunha — cachoeirense que ocupava o cargo de Secretario Estadual
de Educacédo e Cultura e morrera tragicamente em um acidente de avido durante seu mandato,
recebendo como homenagem a escolha de seu nome como patrono desta instituicdo de 1° grau.
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COLEGIO EST!
DR.

LIBERATOS.V. da CUI

Imagem 7 Imagem 8

As constantes trocas nos nomes da escola e em suas estruturagdes
curriculares sdo decorrentes das mudancas nas legislacdes estaduais e federais.
Assim, em 1988, torna-se ‘Escola Estadual de 2° Grau Jodo Neves da Fontoura’,
oferecendo o Curso de Magistério, e no ano de 1994, o Decreto n°. 35.148
determinava o nome ‘Escola Estadual de 1° e 2° Graus Jo&do Neves da Fontoura’.
Atualmente, € conhecida como ‘Instituto Estadual de Educacdo Jodo Neves da
Fontoura’, utilizando a nomenclatura de Curso Normal em Nivel Médio, conforme a
LDB 9.394/96, mantendo sua finalidade inicial de formar professores para atuar na

Educacéao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Estas mudancas nos nomes da instituicAo podem ser exemplificadas com
esta duas imagens, ambas representam a fachada do IEEJNF, a primeira quando
ainda chamava-se Escola Normal Jodo Neves da Fontoura e a segunda, como o

letreiro Escola Estadual de 1° e 2° Graus Jodo Neves da Fontoura.
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Imagem 9

Imagem 10

As turmas de 1° Grau voltaram a funcionar na escola no ano de 1973, assim
como as primeiras séries das novas habilitagdes de 2° grau instituidas pela Lei
5.692/72 na reforma do ensino. A partir da Portaria n°. 010.646, funcionaram as
habilitacbes em Magistério de 12 a 42 série do ensino de 1° grau, Tradutor e
Intérprete, Agricultura (suspensa em 1979, pela Portaria n° 23.283), Auxiliar de
Adubacdo, Auxiliar Técnico de Eletricidade e em Enfermagem (em regime de

intercomplementaridade com o Centro de Formacdo Especial de Enfermagem do
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Hospital de Caridade e Beneficéncia). Somente no ano de 1997, completa-se a
implantagdo gradativa do 1° Grau (82 série) que vinha ocorrendo desde o

desmembramento do Colégio Estadual Dr. Liberato Salzano Vieira da Cunha.

Entre as atividades que a ‘Escola Jodo Neves’ oferecia aos alunos, destacam-
se jogos de volei, apresentacdes de ginastica e danca, desfiles comemorativos,
Banda Escolar e o Coral de Canto Orfednico'®, que segundo lla Wilhelm Véras “era

um triunfo” pois

(...) tinha a capacidade de reunir todos os integrantes do Colégio. Nao havia
escolhidos, todas as vozes eram classificadas e até o lugar que cada um
deveria ocupar nas cadeiras era observado conforme a capacidade
individual de ‘segurar o tom’ ou fazer volume. Aprendiamos o Hino Nacional
solfejando com Dona Dinah. (apud FLORENCE, 1999, p.45)

1

Esta fotografia representa um espaco

montado para homenagear o trabalho da professora

Dinah Néri Pereira feito na Escola Jodo Neves da

Fontoura. Este espaco representado na foto ao lado

fica junto ao auditorio da escola. (Imagem 11)

O Canto Orfebdnico da Escola Jodao Neves da

Fontoura teve repercusséo significativa tanto na vida

social da escola quanto na vida pessoal dos alunos

125

gue dele fizeram parte. A professora Isolde™>, que foi aluna na Escola Jodo Neves

da Fontoura entre as décadas de 1940 e 1950, revela aspectos peculiares do

convivio dos alunos que faziam parte do Coral e da Banda

(...) e 0 Coral, ai meu Deus do céu, eu acho que é uma das coisas que mais
me marcaram no Jodo Neves, € o Coral do Jodo Neves, que nés tinhamos
com a professora Dinah Néri Pereira. Eu a tive como professora, durante
seis anos eu cantei com ela, trés no Ginasio e mais trés no Normal, porque
na primeira série eu nao tive com ela. Ela era simplesmente genial, ela foi
aluna do professor Villa Lobos, no Rio de Janeiro, que dizia que ela era,
assim, uma pessoa excepcional, brilhante, e gracas a esse Coral, nés
fizemos muitas excursdes, naquele tempo, de trem, tu pode imaginar, levar,
assim, perto de cem alunos, nosso Coral tinha cem alunos, aquele auditério

124 No final da Década de 1940 o Coro Orfednico da Escola Normal Jodo Neves da Fontoura foi

considerado o melhor Coro Orfednico Escolar do Brasil, e sua regente era a professora Dinah Néri
Pereira.
125 Colaboradora desta pesquisa.
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enchia até |4 em cima, e viajamos para Uruguaiana para Alegrete, para
Porto Alegre, para ltaqui, Sdo Borja, aquela zona toda ali, mas era uma
coisa fantastica, e o diretor Antonelli ia junto, e fiscalizava tudo. Mas era
muito gostoso, e esse Coral tinha uma fama tal, que quando chegava
alguma autoridade em Cachoeira, fazer uma visita, naquele tempo
Cachoeira recebia muita visita de Comandantes Militares, vinham aqui
visitar as instalacdes do Exército, que sempre foram, também, muito
famosas aqui em Cachoeira, até hoje. Ai, entdo, queriam visitar o Jodo
Neves, as vezes vinham outras autoridades, as da educacéo também, tinha
que visitar era 0 Jodo Neves, nenhuma outra escola aqui em Cachoeira
existia, era o Jodo Neves, e ao visitar 0 Jodo Neves, automaticamente
guem tinha que se apresentar era o Coral da Dona Dinah, entéo, a gente
ficava sabendo as vezes, assim, meia hora antes do recreio, chamavam os
alunos, dentro da sala de aula, do Coral, que tinham de ir, descer para o
auditério, aquilo disciplinadamente, e ai ela ensaiava uma saudacéo
cantada, ela inventava la para cantarmos, saudamos fulano de tal, ndo sei o
que, com..., né, com alegria, papapa, sei |4, ndo me lembro, assim, dos
dizeres, mas ela fazia, assim, em quatro vozes diferentes, primeiro grupo,
uma voz, segundo, terceiro, quarto, juntava os quatro em meia hora,
chegava a visita, pah, dava tudo certo, era uma coisa fantastica. Olha, tem
musicas, assim, que eu recordo, que eram uma coisa que eu nunca mais vi
na minha vida, o que nés faziamos.

A escola tinha uma Banda, que era formada, basicamente, por meninas,
porque interessante, no meu tempo de Ginasio ja, 0s rapazes eram assim
trés ou quatro, o resto era tudo gurias, porque os rapazes naquela época
iam muito para o Roque, o Roque sempre foi uma escola muito forte em
Cachoeira, e, entdo, até no Coral para cantarem, eles eram um grupinho
pequenininho, o resto era tudo aquela mulherada, a Banda também, entéo,
nds, como meninas ali, iriam tocar na Banda, eu toquei na Banda durante
um ano, enquanto estive no Curso Normal, no Ginasio ndo. Era muito
gostoso, depois, infelizmente, parou a Banda, e agora parece que ressurgiu.

Imagem 12 Imagem 13

Outras atividades foram criadas nos anos seguintes, como teatro, escolinha

de arte e literatura, curso de ceramica, curso de preparagdo para o vestibular,
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Grémio Estudantil e atividades esportivas de todas as modalidades. Em relagdo do
Grémio Estudantil, a professora Beth'®® relata como este espago ganhou
repercussdo no curso de formacdo de professores, neste periodo em que ela foi

aluna, nos anos de 1973 a 1975.

A escola tinha muitas atividades extraclasse, e nds tinhamos como uma
guestdo de honra, que aluna do Curso Normal tinha que estar no teatro,
tinha que estar no coral, tinha que estar no esporte, e tinha que estar no
Grémio. E uma coisa interessante assim, na nossa escola por muitos e
muitos anos o Grémio Estudantil era de meninos, os meninos do Cientifico,
na época, € que eram do Grémio, e nés como tinhamos um grupo de
liderancas do Curso Normal, n6s comegamos a combinar de tirar o0 Grémio
dos meninos, e colocar meninas no Grémio. E nds formamos uma chapa
pra Grémio Estudantil, inclusive, a primeira presidente mulher do Grémio
Estudantil da Escola Jodo Neves foi a minha colega a Lia, que foi depois
professora aqui da escola Jodo Neves. Entdo, n6s conseguimos derrubar os
meninos da gestao que era sempre masculina, sempre voltada somente a
parte do esporte, interséries e torneios, porque era de meninos. Entdo nés
conseguimos fazer um Grémio de mulheres, de alunas do Curso Normal. E
deu uma reviravolta no Grémio Estudantil, porque, nGs comegcamos a nos
dedicar a parte artistica, a parte cultural, voltada a teatro, musica, danca,
gue até entdo ndo tinha, até porque os meninos gostavam mais era do
esporte. Nas proximas gestdes somente entravam meninas, porque a gente
fazia campanha pra préxima presidente e s6 ficavam alunas do Curso
Normal. O Grémio Estudantil foi também um momento nosso, desta geragdo
de 1973, 74 e 75, nds conseguimos fazer parte da Unido Municipal dos
Estudantes de Cachoeira, enquanto Grémio Estudantil da Escola Joao
Neves, e participavamos de congressos fora de Cachoeira, de congressos
de estudantes nas cidades vizinhas, Sdo Sepé, Sao Borja, em Congressos
Estaduais da Estudantes, de todo Rio Grande do Sul, nosso Grémio foi
longe com as alunas do Curso Normal.

Curiosamente, a Escola Jodo Neves da Fontoura possuia, desde 1972, uma

Hemeroteca'?’

(a Unica da regido), nesta data com 120 pastas compostas de
recortes de noticias publicadas em jornais e revistas que, em 1975, chegavam a 403
pastas. Apesar de todas as iniciativas pertinentes, hoje a Hemeroteca esta fechada,
primeiro porque as tecnologias fizeram com que as pesquisas em Seu acervo
fossem, aos poucos, sendo abandonadas e, segundo, por falta de espagco adequado

e pessoal qualificado para sua manutengao.

Os critérios para ingresso no Curso Complementar que formava os
professores primarios permaneceram rigorosos durante um bom periodo, eram

realizados exames de admissdo que duravam vérios dias, com provas escritas e

126 colaboradora desta pesquisa
127 Hemeroteca é uma secao das bibliotecas em que se colecionam jornais e revistas.
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orais, em que os alunos eram avaliados por uma banca de professores, nos mesmos

moldes do primeiro exame ja citado anteriormente.

Nas atas da Secretaria da Escola é possivel observar os registros das provas
realizadas desde 1929, entretanto, a partir de 1955 os exames de admissao passam
a ser feitos nas seguintes disciplinas: Conhecimentos Gerais, Matematica e
Portugués (oral e escrita). A professora Itassusa?® acrescenta em seu depoimento,

que no final da década de 1950, havia a exigéncia de uma lingua estrangeira.

Sim, na minha época era Portugués, Matematica, Conhecimentos Gerais e
uma Lingua Estrangeira. Eu fiz Francés, que eu gostava muito. Prova
escrita e prova oral, dependendo. Os Conhecimentos Gerais era Historia,
Geografia, Ciéncias, estas coisas. Portugués era puxadissimo, Matematica,
nem se fala. E depois, no meu tempo foi a Lingua Estrangeira, que foi
novidade quando eu entrei, porque até ali era Portugués, Matematica e
Conhecimentos Gerais. Entdo, os cursos eram muito bem fundamentados,
muito exigidos.

Ja na década de 1970, o Curso Normal sofre inUmeras modificacdes ao
passar a Habilitagdo para o Magistério™®. Sendo a habilitagdo mais procurada na
escola, permanecia uma prova classificatéria para o preenchimento das vagas,
porém ndo como a eliminatéria do antigo curso Normal, “que se constituida num
verdadeiro vestibular’ como destaca a professora e diretora ltassusa™®, porque
nesta época, apés a Reforma do Ensino de 1972, havia mais vagas, ja que a escola

passou a oferecer outros cursos técnicos.

E nesta época, foi em 72, que eu entrei no primeiro ano, surgiu a reforma do
ensino, né. Entdo surgiram os técnicos, na época, e a nossa escola tinha
Técnico de Adubacdo, de Eletricidade, de Ceramica, Tradutor e Intérprete, e
o Normal, entdo assim, na minha casa como ja estava definido que eu iria
fazer Curso Normal, até me chamou atencdo o Tradutor e Intérprete, que
estudava linguas, Portugués, mas ja estava definido que era Curso Normal.
Entdo esses cursos técnicos comegaram a acontecer, precisou a escola ser
adaptada, por exemplo, ceramica, tinha que ter laboratérios, tinha que ter
forno, adubacéo tinha que ter espaco pra hortas, a parte de técnicas
agricolas que tinha, envolvia materiais pra horta, enfim.**!

Durante alguns anos, nédo foram exigidos exames de admissao para ingresso

no curso de Magistério, contudo, esta pratica foi retomada atualmente, sendo

128

o Colaboradora desta pesquisa

Em anexo documento que autoriza o funcionamento da Habilitagdo para o Magistério no IEEJNF.
130 Apud, FLORENCE, 1999.
131 Depoimento da Professora Beth, colaboradora desta pesquisa.
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exigidos dos candidatos a vaga no curso de formacdo de professores
conhecimentos basicos de Matemética, Portugués e Conhecimentos Gerais, assim

como, um bom desempenho na producéo textual através da redacéo.

Nos livros de registro da secretaria da escola, constam as avaliagdes parciais,
pelas quais as alunas da Escola Complementar passavam no final de cada semestre
letivo. No ano de 1929, foram realizados os primeiros exames parciais das alunas-
mestras da primeira turma, sendo exigidos conhecimentos em: Mathematica,
Geographia, Historia, Francés, Sciencias, Trabalhos Manuais, Portugués, Economia
Domeéstica, Desenho, Musica. J& em 1930, além das disciplinas do ano anterior,
ainda eram avaliadas em Histéria do Brasil e Historia Universal, Pedagogia e
Gymnastica. Em 1932, foi acrescida a disciplina de Cosmografia. Este programa de

estudos permanece vigente até o ano de 1947.

As fotografias mostram a Ata dos primeiros exames parciais da Escola

Complementar, datados de 26 de maio de 1930. Esta ata representa somente as

avaliacdes na disciplina de Portugués.

Imagem 14a
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Imagem 14b

As avaliagdes parciais diferenciavam-se das avaliagfes anuais que existem
hoje, a professora lone™? conta que os exames finais eram semestrais, e 0 curso

nao era dividido em anos e sim em semestres.

Sim, nds tinhamos os dois primeiros anos que se chamava Departamento
de Cultura Geral, era DCG, entdo eram DCG |, DCG II, e dai em diante os
outros dois anos era Departamento de Cultura Profissional, entdo cada
semestre, porque a estrutura do curso era assim, cada semestre a gente
prestava exame no final e tava aprovada naquele semestre passava pro
outro, ndo era ano, ndo era um ano letivo, entdo os outros dois eram
Departamento de Cultura Profissional DCP 1, II, 1lI, IV.

Entre os anos de 1947 e 1949 sdo acrescentadas novas disciplinas no
programa de formacdo de professores, entre elas: Portugués, Literatura,
Matematica, Fisica, Quimica, Anatomia e Fisiologias Humanas, Biologia, Musica e
Canto Orfednico, Desenho e Artes Aplicadas, Educacéo Fisica, Iniciacdo a Ciéncias
da Educacgéo, Fundamentos de Psicologia Geral, Psicologia Educacional, Sociologia
Geral, Estatistica, Didatica, Higiene e Educacdo Sanitaria, Biologia Educacional,

Higiene e Puericultura, Histéria e Filosofia da Educag&o.*®

No ano de 1956, os registros apresentam as seguintes disciplinas para o 1°
ano: 1° periodo — Portugués, Atividades Econdmicas da Regido, Matemaética,
Anatomia e Fisiologia, Musica e Canto Orfe6nico, Introducao a Psicologia e Filosofia,
Ciéncias Sociais, Espanhol e Religiao; 2° periodo — Portugués, Literatura,

Matematica, Musica e Canto Orfebnico, Desenho e Artes Plasticas, Introducdo a

132 Colaboradora desta pesquisa.
138 Dados coletados nos livros de registros da secretaria do IEEINF.
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Filosofia e Psicologia, Ciéncias Sociais, Religido, Botanica e Zoologia, Atividades

Econdmicas da Regido.'**

A professora Doris™®®, relata de forma precisa e esclarecedora 0o nome dos

professores e as disciplinas, destacando caracteristicas do periodo em que fora

aluna, nos anos de 1954 a 1956.

Quando eu vi o roteiro: vocé lembra das disciplinas? Digo: parece mentira,
mas eu me lembro de todas, e me lembro dos professores, eu me lembro de
todos eles, nds tinhamos aulas de Portugués e Literatura, todo tempo, todos
0s anos, nods tivemos aula de Matematica no primeiro ano, depois tivemos
aula de Estatistica, com a mesma professora que deu Matematica, ela deu
Estatistica, no segundo e no terceiro ano, que era a Dona Amdlia Geisel,
primeiro tinha nos dado no primeiro ano, Matematica, e no segundo e no
terceiro, Estatistica. Depois nOs tinhamos Biologia, que comecava no
primeiro ano como uma Biologia Geral, e que a partir do segundo ano e no
terceiro ano, era uma Biologia Educacional que chamavam, depois, nés
tivemos, sO no primeiro ano, neste caso, aulas de Fisica e Quimica foi o
professor Lauro Frantz, que faleceu recentemente. NOs tivemos aulas, no
primeiro ano também, de Anatomia e Fisiologia Humana, foi com o
professor Valdemar Falkenberger. Depois nés tivemos Filosofia e Historia
da Educacao, com a professora Lya Wilhelm, nos trés anos. Psicologia, que
se chamava Psicologia Geral no primeiro ano e depois era Psicologia
Educacional, e ai eu tive uma professora fantastica, no primeiro ano, que
era a professora Regina Gregory, era uma professora de uma capacidade
gue poucas eu vi com a capacidade com que esta criatura sabia e com a
forma como ela dava as aulas, era uma criatura maravilhosa, por sinal,
faleceu muito moca, mas ela foi uma professora, assim, que deixou marcas,
sabe, porque as aulas dela era interessantissimas, ela sabia ilustrar tudo
com livros que ela leu ou com filmes que ela viu, ela era fantastica. A partir
do segundo ano chegou o professor Moisés que veio morar no Hotel na
frente da nossa casa, que era daquela gente que chegava de trem, que a
gente ia la esperar na Viacdo Férrea, ai foi meu professor de Psicologia
Educacional, segundo e terceiro ano. Depois eu tive aulas de Sociologia,
gue também tinha Sociologia Geral no primeiro ano com a professora Vera
Pinho, e depois a Sociologia Educacional, foi com o padre Nereu Silveira,
um padre que estava naquela ocasido em Cachoeira e que depois foi
embora. As aulas de Didatica eu tive com a professora Ondina Alves, que ja
era diretora naquele tempo, mas que também foi minha professora. NOs
tivemos aulas de Puericultura com o professor Penna, Doutor Alfredo
Geraldo Penna, ja faz um tempinho que ele faleceu. E nestas aulas de
Puericultura, nés tinhamos, de manha, fora do horéario escolar, no terceiro
ano a gente tinha que ir & no colégio bem cedo, comecava no segundo
semestre, nos tinhamos que ir |4 fazer mamadeiras, era um tipo de
assisténcia que a escola dava para familias pobres que ndo tinham como
dar o leite para seus filhos, entéo elas eram cadastradas 14 no Jodao Neves,
e nos, alunas de Puericultura, iamos fazer as mamadeiras para estas
criancas, durante todo o segundo semestre do Ultimo ano de Normal. As
maes vinham buscar as mamadeiras |4 na escola, e a gente também,
depois, aprendeu a dar banho nas criancgas, trocavamos as criancas, nos
fizemos, inclusive, enxovalzinho para as criangas, ai ja era junto com a
parte de Artes, né, a gente aprendeu a costurar babeirinho, camisetinha,

134

Idem

135 Colaboradora desta pesquisa
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ndo era bem um clube que chamavam, de Puericultura, mas era uma
atividade que acontecia de manha& bem cedinho, porque dez para as oito,
comecavam as aulas normais, ai ja tinha terminado. E esse trabalho era em
duplas, talvez fossem trés pessoas, cada dia, entdo dava uma vez por
semana, para a gente fazer este trabalho, mas era muito bom, muito
interessante. E isso ai era orientado por este médico, Alfredo Geraldo
Penna, ele era Pediatra. Depois ainda tinha as aulas de Desenho, que nés
tivemos uma professora, que para mim era a professora mais linda que eu
tive, a professora Clarita. Educacéo Fisica, com a professora Santinha Zinn,
gue é cachoeirense, que ainda vive até hoje. E Musica, que eu tive a
professora Aurora Passi, na Normal. Bom, eu acho que eu nomeei todas,
bom, a nossa Didéatica depois ndo tinha assim estas divisdes todas que
atualmente tem, Metodologia disso e daquilo, era uma coisa mais geral que
se subdividia, tanto € que nos tinhamos uma professora so, de Didatica, que
era a Dona Ondina Alves.

Com a reforma do ensino na década de 1970, mudaram as didaticas e a
estrutura do Curso Normal, sendo acrescidos, além de novas disciplinas, os pré-
estagios em classe de pré-escola, nas classes no meio rural e nas classes

plurisseriadas e creches.

Conforme o Curriculo do Curso Normal, de 1971, faziam parte do programa
de formacdo as seguintes disciplinas: Portugués, Matemética, Estudos Sociais,
Ciéncias Fisico-Biologicas, Filosofia e Historia da Educagdo, Psicologia da
Educacéo, Sociologia da Educacéo, Biologia Aplicada & Educagéo, Didatica Geral,
Didatica Especial, Administracdo de Classes e Escolas, Higiene Escolar, Lingua
Estrangeira, Puericultura, Educacdo Moral e Civica. E eram consideradas Praticas
Educativas: Educacdo Moral e Civica, Educacdo Fisica, Educagdo para o Lar,

Educacéo Artistica, Educacgdo Religiosa e Educagado Econdmica.

Além deste completo quadro de disciplinas e praticas, ainda podiam ser
escolhidos durante o curso os seguintes Clubes: Orfedo, Apreciagdo Musical, Coral,
Recursos Audiovisuais, Teatro de Fantoches, Laboratério de Matematica, Pesquisa
de Campo, Dancgas, Coro Falado, Encadernacéo, Enfermagem, Assisténcia Social,
Etigueta Social, Grémio de Alunas. O curso estava concentrado em trés anos, e as
disciplinas estavam distribuidas em seis séries equivalentes aos semestres

anuais.*®®

1% Curriculo do Curso Normal, ano 1971, disponibilizado pela secretaria do IEEJNF.



118

Em 1973, o curriculo do Curso Técnico Pedagdgico, organiza-se conforme as
propostas da Reforma de ensino de 1972, pela Lei 5.692. Permanecem os trés anos
de curso, mas divididos agora em trés séries respectivamente. Sao definidos blocos
de disciplinas: Comunicagdo e Expressao (Lingua e Literatura Nacional, Educacéo
Artistica — Mdusica e Desenho —, Educagdo Fisica, Lingua Estrangeira); Estudos
Sociais (Geografia, Histéria, O.S.P.B. Educacdo Religiosa); Ciéncias (Matemética,
Ciéncias Fisicas e Biologicas, Programas de Saude); Fundamentos da Educacéo
(Aspectos Historicos e Filosoficos, Aspectos Psicolégicos, Aspectos Sociolégicos,
Aspectos Bioldgicos); Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° Grau (Aspectos
Legais, Aspectos Técnicos e Estatisticos, Aspectos Administrativos) e Didatica
(Didética Geral, Didatica Especial, Educacao Moral e Civica).

Em 1974, o Magistério de 12 a 42 séries é organizado em dois blocos:
Educacéo Geral e Educacdo Especial. Permanecem as mesmas disciplinas, porém

concentradas em cada um destes blocos conforme suas especificidades.

(...) nos tinhamos um diferencial, nés faziamos o primeiro ano era basico,
uma base comum para todos os alunos que ingressavam no primeiro ano
do ensino médio e do magistério, tinham as mesmas disciplinas e eles
cursavam todos juntos, entdo nds tinhamos uma sala mista, onde todos os
alunos que entravam, pela primeira vez na escola, recebiam as mesmas
disciplinas, s6 era direcionado ao curso a partir do segundo ano, entédo
entrava as Didaticas especificas do curso, a partir do segundo e terceiro,
nés chamavamos o primeiro ano basico, tanto quem fosse fazer um Auxiliar
de Enfermagem, a Escola tinha também Auxiliar em Eletricidade, Tradutor e
Intérprete, Agrobnomo, era todo aluno junto, depois canalizava para o0 seu
Curso.

Entre os anos de 1988 e 2000, passa a vigorar uma nova grade curricular:
Lingua Portuguesa, Literatura, Educagéo Artistica, Historia, Geografia, Educacao

Moral e Civica, Organizacdo Social e Politica do Brasil**®

, Matematica, Lingua
Inglesa, Fisica, Quimica, Biologia, Filosofia, Fundamentos da Educacao, Estrutura e
Funcionamento do Ensino de 1° Grau, Didatica, Educacgéo Fisica e Ensino Religioso.

No total das horas do curso, sdo contadas 400 horas para o0 estagio supervisionado.
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e Depoimento da professora Marta, colaboradora desta pesquisa.

Em 1995 estas duas Ultimas disciplinas agruparam-se a outras. Educacédo Moral e Civica agrupou-
se a disciplina de Histéria e Organizacdo Social e Politica do Brasil agrupou-se a disciplina de
Geografia, aumentando a carga horéria destas.
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Em vigor desde o ano de 2001, os Componentes Curriculares do Curso
Normal em Nivel Médio completam a carga horéaria de 3.488 horas, sendo 400 horas
de praticas de ensino e 400 horas de estagio supervisionado. Entre as disciplinas
estdo: Lingua Portuguesa, Literatura, Lingua Inglesa, Educacgéo Artistica, Educacéo
Fisica, Historia, Geografia, Matematica, Fisica, Quimica, Biologia, Ensino Religioso,
Literatura Infantil, Fundamentos da Educacdo (Psicoldgicos, Socioldgicos,
Filoséficos, Biologicos), Estrutura e Funcionamento do Ensino, Metodologia do
Ensino, Metodologia do Ensino de Matemética, Metodologia do Ensino de Ciéncias
Fisicas e Biologicas, Metodologia do Ensino dos Estudos Sociais, Metodologia do
Ensino da Leitura e Escrita, Metodologia do Ensino de Educacéo Fisica, Metodologia
do Ensino da Arte na Educacgdo, Metodologia do Ensino do Ensino Religioso,
Metodologia do Ensino da Educagao Infantil. Os alunos que possuem o Ensino
Médio completo tém a possibilidade de freqlentar somente as disciplinas de carater

pedagdgico.**

Pode-se observar a riqueza de disciplinas oferecidas pelo curso em alguns
anos, contudo é preciso ter em mente que cada grade curricular representa o
pensamento pedagdgico da época e a visdo que se tinha sobre formagdo docente a

partir dos estudos educacionais e das propostas da legislagéo vigente.

Contudo é positivo refletir sobre os ganhos e perdas de tais mudancas
curriculares, até que ponto a educag&o nos primeiros anos de escolariza¢do pode ter
sido comprometida pela falta de qualidade dos cursos de formagéo de professores,
ou até que ponto pode ser sido favorecida, quando as disciplinas passaram a ser
mais centradas no estudo do aluno e do espago escolar propriamente dito. Na
verdade, a qualidade dos cursos de formagdo de professores estd intimamente
ligada a qualidade da educac&o nas quatro séries iniciais do Ensino Fundamental e

na Educacéo Infantil.

Considerada como espago de inovacdes até hoje, a Escola Jodo Neves da
Fontoura disponibilizou suas salas para muitos cursos de formag¢ao, um exemplo foi

0 Curso de Férias para formacgéo de professores que, em convénio com a Prefeitura

139 Modelo da Grade Curricular atual encontra-se em anexo.
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Municipal de Cachoeira do Sul, Secretaria Municipal de Educagcdo e Secretaria
Estadual de Educagéo, formou mais de 400 docentes, através de curso supletivo de
ensino de segundo grau, de educagdo geral e formagao especial, exclusivamente
para a habilitacdo de professores leigos com formagdo em nivel de primeiro grau e

de regentes do ensino primario em exercicio.

Esta modalidade de formag&o docente aconteceu em todo Rio Grande do Sul
e foi aprovada pela Portaria n° 11.017, de 05/07/1976, Parecer 196/76/CEE;
funcionou na Escola Jodo Neves da Fontoura entre os anos de 1976 a 1983, com
duracédo de 2 anos e meio, através da qual os professores recebiam qualificagdo nas
férias de inverno e verdo, sem prejudicar suas atividades escolares durante o ano

letivo.

A professora Glassi'* relata aspectos sobre este Projeto de Férias, no qual
ela fora professora, destacando que na época passou a se exigir a formacdo em
nivel médio para os professores que trabalhavam nas escolas priméarias da regido.
Estes profissionais possuiam apenas o Curso Normal Regional que habilitava, em
nivel ginasial, os professores para atuarem nas escolas priméarias. Alguns docentes
tinham apenas o ensino primario, pois devido ao numero reduzido de professores
qualificados para trabalhar nas escolas rurais e os baixos salarios que recebiam
para se deslocarem das cidades para o interior, muitas escolas eram ocupadas por
pessoas da propria comunidade que se apresentavam capacitadas para tal funcéo;
entretanto, este Projeto de formac&o docente surgiu para habilitar estes professores

e, consequentemente, qualificar o ensino publico oferecidos nestas escolas.

(...) dai meu convidaram pra dar aula no Projeto de Férias, na Escola Jodo
Neves organizaram um Projeto de Férias. Foi na época que a pessoa tinha
gue ter o Normal, segundo grau, para poder lecionar, com esse Normal
Regional ndo poderiam mais trabalhar. Quem tinha essa Normal Regional
era em nivel de primeiro grau. Nessa época tinham alunos de Rio Pardo, de
Agudo, Candelaria, muitas cidades aqui de perto, que l4 havia Normal
Regional, ai entédo foi obrigado fazerem Normal pra subirem pro segundo
grau. Eu dei Didatica Geral nessa época. O Projeto foi organizado pela
Delegacia de Ensino, era Projeto de Férias, entdo nessa época o Jodo
Neves ja& nem funcionava muito mais. E era coordenado, tinha a
Coordenadora do Curso. Ocupavam os espacos da escola e ocupava tudo,
biblioteca, toda escola, mas era organizado pela Delegacia de Ensino. Era
janeiro e fevereiro e o més de julho. Era manha e tarde. Era curso intensivo.

140 Colaboradora desta pesquisa.
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Aproveitavam bem, eram muitos alunos, tinha alunos de idade bem
avangada, eram cinco turmas que nés tinhamos. A gente mandava fazer os
materiais na aula pra dar Didatica, elas faziam aquilo no maior alegria,
gente muito boa.

Na parede da sala, onde hoje esta localizada a Direcéo da Escola Jodo Neves
da Fontoura, estdo expostos 28 quadros com as fotos dos respectivos diretores da
instituicdo, com seus nomes e anos em que exerceram 0 cargo na escola. Um
espaco de valorizagcdo dos profissionais que trabalharam para o crescimento e a

sustentac&o desta escola publica que tem grande repercuss&o no Estado.***

A Galeria dos Ex-Diretores foi inaugurada em 1985, tendo em sua solenidade
a presenca do Prefeito Ivo Garske e da Delegada de Educacdo Vera Beatriz

Machado de Freitas como mostra a primeira foto. A segunda foto representa a

Galeria de Ex-Diretores hoje.

Imagem 15 Imagem 16

! Foram entdo diretores da escola: Laura Azambuja Marques (1929-1932); Jeni de Oliveira Seabra

(1932-1935); Nely Rezende Carvalho (1935-1936); Amédlia Geisel (1935-1937); Marieta Almeida
Amorim (1937-1942); Boris Seligmann (1942-1943); Luis Antonelli (1943-1947/1947-1951); Enna
Ondina Motta (1932/1936-1937/1953); Doralicia Silveira (1947-1948/1951-1953); Lilia Gouvéa
Ferreira (1954); Padre Nereu Silveira (1959); Jorge G. Jaime Dessart (1959-1963); Marina Lindner
Crespo (1963/1968-1969); Ondina Alves (1953-1954/1955-1959/1963-1969); Gabriel Ferreira de
Moraes (1969); Lya Wilhelm (1969-1971); Marina Martelett (1971-1973); Itassusa Avena de Oliveira
(1973-1984); Marta Wigner Riccardi (1984-1985); Helenita Stefani Silva (1985-1986); Ilvan Duarte
Tavares (1986); Cled Maria Nunes Beckenkamp (1986-1988); Sibilo Luiz Paganotto (1989-1991);
Mara Beatriz de Oliveira Lopes (1991-1995); Lourival Kossel da Silva (1995-1997); Marco Antdnio
Garcia de Oliveira (1997-2001); Nilzo Paulo Dias Machado (2002 — 2003) e Dulce Maria Lopes (2004-
2007).
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Para sustentar algumas colocagOes feitas neste texto, foi utilizado o livro
“Retratos de uma historia”, publicado por ex-alunos da escola quando da
comemorac¢do dos 70 anos de existéncia da instituicdo. Nele estdo expressos, além
de cronicas escritas por diversas pessoas que tiveram um pouco de suas vidas
transcorridas na ‘Escola Jodo Neves’, varios dados referentes a fundagéo,
estruturagdo e permanéncia desta instituicdo, num estudo detalhado e cuidadoso

feito pelas professoras Lya Wilhelm, Mirian Ritzel, Sonia Castro e lone Carlos.

Nas palavras do entdo diretor da época do lancamento do livro — professor
Marco Antonio Garcia de Oliveira — pode-se sentir a grandiosidade de tal acdo para
a comunidade escolar e cachoeirense, assim como foi no passado o momento da
fundacéo, entre as quatro primeiras do estado do Rio Grande do Sul, da Escola

Complementar, criada em 1929, pelo governo estadual.

(...) Uma homenagem eterna, num livro, que espelhe o sentimento de seus
filhos, alunos, professores, funcionarios, amigos, colaboradores. (...) Assim
surgiu “Retratos de uma Histéria”, que hoje se torna independente para
trilhar seus proprios caminhos. Que registre a importancia da Escola na vida
de Cachoeira. Que espalhe, aos quatro ventos, que fomos felizes, que
estamos orgulhosos e que compartilhamos nossa alegria com todos aqueles
gue acreditem no poder da educacgdo. Que registre a historia que fazemos e
somos, mas que, acima de tudo, faca jus a grandeza do Jodo Neves."*?

As historias que o livro relata sobre o cotidiano da escola sdo memoraveis e
enriquecedoras para quem esti a procura de vestigios do passado. Uma das que
mais chama atencéo, por ser um fato pouco comentado e ndo repetido nos ultimos
anos, é a “Festa dos Bixos da Normal”. Consta que, como tradigdo no inicio de ano,
em 1961 foi organizada uma festa pelas veteranas para recepcionar as alunas
novas. Eram escolhidas ‘cartolas’ que deveriam ser usadas pelos ‘bichos’ durante 15
dias, sob pena de multa e castigos. Para a entrega dos ‘chapéus’, era realizada uma
festa na qual compareciam a diregdo e os professores da Normal a fim de apreciar o
desfile e a escolha, pelas veteranas, da rainha e da princesa entre as novatas.

Complementando a festa, era realizado um desfile pelas ruas do centro da cidade.

12 OLIVEIRA, p.13, apud FLORENCE, 1999.
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Imagem 17

h'*® reafirma que o reconhecimento das Normalistas da

A professora Bet
Escola Jodo Neves da Fontoura repercutia pelos discursos da sociedade em geral,
“entdo, na cidade, o aluno ou a aluna ser normalista era diferente: eu sou normalista
do Curso Normal!”. E ressalta a histéria dos “bixos da Normal”, que para ela era um
fato interessante e peculiar, ja que marcou uma época, mesmo quando ela ainda

nao era aluna deste curso.

Inclusive, era uma coisa interessante que existia, na entrada no Curso
Normal, alguns anos atras, ndo no meu tempo, mas marcou em Cachoeira,
gue chamavam “bixo”, como tem na faculdade, “bixo” da faculdade, tinha o
“bixo” do Curso Normal, e elas tinham que andar pela cidade usando uma
determinada caracterizagdo, entdo, elas usavam tipo chapéus, méscaras,
coisas na roupa, aderegos, quando entravam no Curso Normal, isso na
cidade era marcante, “a fulana esta usando tal coisa porque ela é o bixo do
Curso Normal”. Entdo, eu entendo que era bem valorizado. E dentro da
escola, nossa. Tudo era do Curso Normal, a prioridade das melhores salas,
dos melhores espacos, era para o Curso Normal, materiais, sempre era
para o Curso Normal.

O uniforme também era diferenciado e apresentava-se de diferentes formas e
cores nas distintas décadas de existéncia da escola. Ao ingressarem na Normal as
alunas, que antes usavam saia azul pregueada, camisa branca e um tope azul
amarrado na gola da blusa durante o Ginasio, passavam a vestir saia azul justa,

camisa branca e gravata marinho, com a tocha, simbolo da escola, ali bordada. Em

143 Colaboradora desta pesquisa.
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alguns depoimentos aparece referéncia a um distintivo da Escola que também fazia

parte da indumentaria exigida.

Pois €, saia justa, quando eu estava na Normal era saia justa, no Ginasio
era pregueada, saia toda pregueada, era mais ou menos a mesma blusa
branca, s6 que era um tope, um laco, aqui, assim (mostrando 0 pescogo).
Saia azul marinho, camisa branca, sapato colegial, preto, fechado, meia
branca, sapato colegial, fechado, amarrado assim com um cadar¢o. Sempre
tinha que usar, tu pensa que alguém ousava em ir sem o uniforme, mas
ndo, tinha até que voltar para casa, eu nunca fui sem uniforme, e as vezes a
gente esquecia, eu me lembro que no meu tempo, além da gravata tinha um
distintivo e as vezes a gente esquecia o distintivo, tinha que voltar correndo
para casa, se ainda desse tempo, para buscar o distintivo, meu Deus, era
uma coisa, era muito rigoroso mesmo. E era saia, calga nem pensar.'*

A caracteristica marcante é que as professoras ndo deveriam usar calcas,
havia uma rigidez em relagdo a vestimenta, o que pode estar associado a idéia da
imagem feminina que por muito tempo ocupou os discursos sobre a profisséo

docente, uma profissao destinada as mulheres.

Imagem 18

Nos anos 1970, o uniforme ja era nas cores marinho e vermelho ou “uma saia
marrom com pregas, 4 pregas na frente, 4 pregas atras, e um casaco tipo ‘v’, decote

V', em |4, saia marrom e um casaco ferrugem” como relata a professora Beth. As

144 Depoimento da professora Doris, colaboradora desta pesquisa.
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cores que a Escola adotou nos dltimos anos foram azul marinho e vermelho. Hoje
em dia somente os alunos da Educacéo Infantil e do Curso de Aplicacdo usam
uniformes, os demais alunos, inclusive o Curso Normal, podem utilizar os uniformes

no modelo que a escola sugere, mas sem a obrigatoriedade existente no passado.

Uso do uniforme para as aulas era rigorosissimo. Até nds tinhamos aquela
famosa gravatinha com a flamula, quem n&o vinha com a gravata nao
entrava. Quem n&o vinha com a blusa branca, com a sainha, que era sainha
justa, que hoje a gente chama lapis, né, aquela sainha justa e a blusinha
branca, o casaquinho azul marinho e aquela gravatinha, ndo entrava. Ficava
gente na porta, e a gente passava naquele crivo ali da porta, ah, também
era pouca gente, né, tudo em fila, ndo é, imagina o magistério, né, tudo em
fila passava ali, era rigorosissimo, e nestas ocasides assim, de ir
representar o colégio, a gente sempre ia de uniforme. A gente sempre,
sempre ia de uniforme, aquilo tinha um significado, representatividade da
escola e o orgulho que a gente tinha em levar o nome da escola, depois
com o passar dos anos as coisas mudam, os conceitos também mudam,
sociais, culturais.**®

Imagem 19 Imagem 20

Com o passar dos anos e as mudangas de valores sociais, mudaram-se 0s
uniformes, os conteddos e algumas outras coisas mais, contudo ndo mudaram o0s
ideais e a tradicdo que a escola carregava e perpetuava, como destaca a
historiadora Mirian Ritzel, “...gera¢cdes que consideravam a sua Joao Neves a melhor

Escola e o melhor lugar”.**

E salutar a permanéncia do reconhecimento da Escola Jodo Neves da

Fontoura como a melhor escola publica de Cachoeira do Sul, que é possivel

4% Depoimento da professora Itassusa, colaboradora desta pesquisa.

146 Apud, FLORENCE, 1999
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reconhecer na maioria das memorias dos ex-alunos que retrataram suas vidas no
livro, assim como nas narrativas das colaboradoras desta pesquisa. E ndo somente
nos escritos, a comunidade cachoeirense distingue, consideravelmente, esta escola
das outras, devido a qualidade constante de professores com excelente formacéo e
praticas enriquecedoras, dos espag¢os oportunos para o0 crescimento intelectual,
cultural e moral dos alunos que ali estudaram e ainda o fazem no decorrer destes 78

anos de existéncia.

Para ndo parecer saudosismo, complementa-se o destaque com as palavras
do jornalista e editor-chefe da revista Amanha — Eugénio Carlos Borges Esber, que
fora aluno da escola entre os anos 1976-1978 — ao concluir seu texto no livro dos 70
anos: “(...) o legado que a Jodo Neves deixa & precisamente este: a crenga na
importancia da escola publica e na relagdo absolutamente diferenciada que é capaz

de estabelecer com nossos moleques™*’.

S&o escolas publicas como a “Jodo Neves” que representam no cenario
social, econémico, politico e cultural o valor que a educagdo pode ter para o
desenvolvimento humano, para a qualidade do ensino e para as construcdes de
boas referéncias comunitarias. Maria Timm Sari**® destaca que os depoimentos dos
ex-alunos da Escola Jodo Neves da Fontoura apresentam as caracteristicas das
instituicbes escolares bem sucedidas. Inspirada em Guiomar Namo de Mello, ela
sintetiza que tais escolas passam no teste da eficadcia porque mantém uma rotina
ordenada e equilibrada, onde existe uma unido entre os componentes da
comunidade escolar e cada problema é resolvido a partir de uma analise consciente

da realidade.

(...) é possivel afirmar que tais escolas valorizam o desempenho do aluno,
estabelecendo objetivos de aprendizagem claros e definidos. Seus
profissionais apostam na capacidade do educando em atingi-los, realizando
um continuo acompanhamento do progresso de cada um. S&o escolas que
possuem um ambiente ordenado que estimula a criatividade e o trabalho
coletivo. Possuem uma lideranca administrativo-pedagdgica e desenvolvem
“a Cultura do Sucesso”. Também é possivel dizer que essas escolas sabem
lidar equilibradamente com o novo e o antigo. Tém abertura para incorporar
as inovacbes e sabedoria para reter o que funcionou bem. Isso implica

47 Apud FLORENCE, 1999, p.209
148 Ex-professora do IEEJNF e Ex-Secretaria de Educacao Municipal de Educacao e Cultura de
Cachoeira do Sul.
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atitude critica e madura, e ndo adog¢do ingénua de modismos considerando-
se soluc&o para todos os problemas.*

Apesar de ter encontrado diversos obstaculos que descaracterizaram este
trabalho coletivo, o IEEJNF ndo se conformou em ficar de costas para o futuro ou
andar na contramdo da sua historia. As préticas que séo realizadas hoje estao
alicercadas nos exemplos de seu passado, porém focadas nas necessidades
educacionais do presente de seus alunos, no fortalecimento de sua autonomia e na
gestdo responsavel e atuante. Tais agbBes tém incentivado significativamente a
valorizag@o desta instituicdo e sua permanéncia na memoria, ndo sé de seus ex-
alunos e ex-professores, mas também de seus atores atuais para que a historia
desta instituicdo ndo fique apenas como sinais e lembrangas antigas do tempo de
escola, mas que seja simbolo e marca positiva na historia de vida de cada um que

por ela passar.

“9SARI, p.16, apud FLORENCE, 1999.



CAPITULO 4

O INSTITUTO ESTADUAL DE EDUCACAO JOAO NEVES DA
FONTOURA PELO OLHAR E PELA VOZ DAS NORMALISTAS

Compreender a trajetdria de formacdo docente na escola Normal de
Cachoeira do Sul, através das memdrias de alunas/professoras, entre os anos de
1929 a 1990, foi o objetivo ao qual esta pesquisa se deteve. As analises das
narrativas apresentadas a seguir sdo o0s vestigios que as memodrias das

colaboradoras revelaram sobre a formagao docente nesta instituicao.

O roteiro™°, disponibilizado as colaboradoras para que organizassem as
lembrancas do periodo de formacdo e pratica docente na Escola Normal de
Cachoeira do Sul, seguia quatro eixos tematicos: motivagdes quanto a escolha da
profiss@o; lembrancgas da formacgéo; motivacdes para voltar & Escola Jodo Neves da
Fontoura e pratica de professora no Curso Normal da Escola Jodo Neves da
Fontoura. Dentro destes quatro enfoques, as colaboradoras podiam contemplar em

suas narrativas as respostas para as diversas questoes referentes ao eixo central.

Distribuidos dentro dos eixos tematicos, os depoimentos revelaram aspectos
referentes a cada tema em diferentes épocas, desde 1930, quando Ondina foi aluna,
até 1990, quando Eunice concluiu o Curso Normal. Contudo, as representacfes do
presente também podem ser observadas nas narrativas, quando as colaboradoras
falaram, no Ultimo eixo tematico, sobre a préatica de formagcdo no Curso Normal da
Escola Jodo Neves da Fontoura, porque muitas delas ainda exercem suas fungdes

docentes.

150 Modelo do roteiro encontra-se nos anexos deste trabalho
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4.1 “Sempre tive uma fascinagao por ser professora”

Configurando-se dentro de questdes pertinentes ao eixo Motivagbes quanto a
escolha da profissdo, as respostas apresentaram aspectos quanto a escolha do
Curso Normal como espaco de formagéo; quanto as influéncias e opinibes da familia
em relacdo a esta escolha profissional; quanto as relagbes positivas e negativas
entre magistério, casamento e criagdo de filhos; ainda destacaram pontos referentes
a valorizacdo das normalistas, tanto na sociedade cachoeirense quanto na escola,

no periodo em que cada uma estudou.

Referente a escolha do Curso Normal como formacdo, o aspecto que Ely

destacou esta relacionado ao desejo em ser igual aos professores primérios que a

marcaram significativamente.

(...) eu sempre pensei em ser professora, eu sempre achei bonito ser
professora, gostava muito de algumas professoras, acho que isso ai influiu
bastante, tive professores muito competentes e boas pessoas. Amavam 0s
alunos e me inspiravam confianca e transmitiram amor e o desejo de ser
como elas.

O depoimento de Ely ainda deixou transparecer um aspecto recorrente em
outros relatos, quanto a falta de opcdes na cidade de Cachoeira do Sul para a
qualificacdo, uma vez que, na década de 1940, anos em que ela estudou, ainda ndo
havia Cientifico®™! na cidade, diminuindo as alternativas para escolha. Contudo, o
sentimento de conformismo quanto a escolha e a aceitacdo da profissdo docente

como destino aparecem marcadas na narrativa.

(...) Eu acho assim, a escolha foi (...), eu queria ser professora, mas eu
também (...), quando eu cheguei na 42 série do Ginasio, eu adorava
Quimica, entdo eu queria ser, realmente, uma pessoa que fosse
especializada em Quimica, mas acontece que para eu fazer o vestibular, eu
teria que fazer o Cientifico, naquela época ndo existia Cientifico em
Cachoeira, entdo, de qualquer maneira, eu me encaminhei para o lado das
Humanidades, (...) mas a Quimica eu acho linda, acho muito bonita, até
hoje, mas néo fiquei frustrada. Mas me realizei bastante como pessoa e
como profissional no magistério, e lecionei, assim, todos os niveis, desde o
pré-escolar até o curso superior.

%! Havia duas modalidades do Colegial: Classico e Cientifico. O curso Colegial equivalia ao que hoje

chamamos Ensino Médio. O Classico estava voltado para a area das Ciéncias Humanas e o
Cientifico para a area das Ciéncias Exatas.
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Como destacado acima, o aspecto recorrente em relacédo a falta de opcgdes
para estudos na cidade de Cachoeira do Sul também surgiu na narrativa de Doris,
guando ela destacou que a escolha pelo Curso Normal estava intimamente
relacionada a trés aspectos: em primeiro lugar, porque ndo havia outra escola
publica em que as mogas poderiam estudar na cidade; em segundo lugar, porque
duas das suas irmds mais velhas ja haviam seguido o0 mesmo caminho de formacao
e, em terceiro, porque ou faziam o Normal ou paravam de estudar, j& que outra
opcéo para as mogas néo havia naquele tempo, em meados dos anos 1950, quando

ela foi aluna na Escola Normal.

(...) e nés optamos por cursar o Ginasio na Escola Normal Jodo Neves da
Fontoura, porque era uma escola muito bem conceituada naquela época,
além desta escola, nés teriamos tido a opg¢do de ir para o Colégio
Imaculada Conceicao, praticamente estas duas op¢cfes que nés tinhamos.
Porque o Ginasio s6 havia nestes dois lugares, né, ndo havia outra escola
publica com Ginasio e também nédo havia outra escola particular além da
escola das Irmas, porque o Roque Gongalves, que hoje tem alunas do sexo
feminino, naquela época era uma escola s6 para meninos, para rapazes.
Entdo, nos fomos orientadas, levadas pelos nossos pais para cursar a
Escola Normal Jodo Neves da Fontoura, primeiramente o Ginasio e depois
gue terminamos o Ginasio, também n&o havia grandes opc¢bes de escolha
para a gente aqui em Cachoeira, ou a gente fazia a Normal ou a gente
parava de estudar, e como a gente gostava, nés todas l& em casa
gostdvamos muito de estudar, eu também entrei na Normal. Eu ja tinha
duas irmas, mais velhas do que eu, que ja tinham feito, uma delas ainda
estava cursando a Normal, a outra ja tinha terminado a Normal, e resolvi
seguir os passos dela, né, embora ndo pretendesse ser professora, assim
como as minhas irmas também nao pretendiam ser professoras, mas
acabamos sendo.

Outro aspecto que parece importante € o final desta narrativa: “(...) embora
ndo pretendesse ser professora, assim como as minhas irmas também nao
pretendiam ser professoras, mas acabamos sendo”, onde fica evidente que ser
professora ndo era vocagdo ou desejo imanente, havia sim um desejo, porém

somente em continuar estudando e o Curso Normal surge como Unica alternativa.

A irma mais velha de Doris, que também colaborou com esta pesquisa,
reafirmou suas colocagdes, pois como os depoimentos foram gravados juntos, elas
conversavam entre si, relembrando fatos relacionados com suas condi¢cdes
familiares. Assim Isolde confirmou: “N&o havia outra opg¢&o, no meu caso pelo
menos foi, a Doris depois, j& me encontrou indo e mais a outra, que faleceu depois,

a Marga também foi, entdo para ela foi facil”.
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A posicédo social que a mulher ocupava na década de 1950 pode ser a
justificativa para o fato das familias ndo permitirem que as filhas estudassem fora da
cidade onde residiam ou as limitagbes impostas para que ndo estudassem em
ambientes onde havia somente rapazes, como no caso do Curso de Contabilidade

da Escola Roque Gongalves citado pelas colaboradoras.

O papel da mulher neste periodo estava relacionado as tarefas domésticas e
o Curso Normal, além de ser uma valvula de escape para aguelas mogcas que ndo
tinham a constituicdo de familia como prioridade, ainda oferecia disciplinas de cunho
feminino, voltadas para os trabalhos manuais, prendas domésticas e economia do
lar, o que justificaria que os pais daquela época permitissem os estudos de suas

filhas nestes ambientes escolares.

Assim, a Escola Complementar e depois Escola Normal de Cachoeira do Sul
pode ter sido considerada por muitas mogas da época como uma salvacao, ja que
podiam continuar seus estudos, uma vez que nem se cogitava o fato de sairem de
suas cidades natais no interior para estudar nas escolas da capital. A professora

Ondina falou sobre isso com propriedade:

Eu queria muito ser professora, mas meu pai nao tinha condi¢Ges
econdmicas, tava dificil, entdo naquela época criaram as escolas do interior,
entre elas a Jodo Neves da Fontoura, justamente no ano que eu estava
terminando, (...)Eu estava téo feliz de poder estudar, que ndo me importava
onde e quando, ndo é. (Risos). Eram poucas meninas que estudavam, so
podiam aquelas que tinham recursos. A escola foi criada justamente na hora
gue eu precisava (risos), na hora que eu estava terminando meus estudos
& em Cacapava, ela € muito importante porque veio para resolver, ela veio
justamente na hora que eu precisava (risos).

Ligado ao fato de que ndo havia outra opgéo para estudar na cidade, ao
cursar o Normal as alunas tinham emprego garantido, fator que animava e
direcionava algumas das concorrentes a uma vaga neste curso. Como as vagas nas
escolas primarias eram muitas, porém o numero de professores e concursos
publicos ndo respondia a demanda, a maioria dos professores era contratada e um
dos principais critérios para este contrato eram as melhores notas adquiridas no
estagio final do Curso Normal. A professora Glassi relatou sobre os aspectos que a

levaram a escolher a profissao de professora:
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Primeiro porque a minha mée era professora, e a mde sempre foi uma
professora, assim, muito idealista, que gostava muito. E depois era o que a
gente podia fazer naquela época era o Curso Normal, né, ndo tinha outra,
nao tinha quase opgdes, assim de estudo, ndo tinha faculdade, né, e
Normal tu fazia, ja tinha profisséo, s6 o que tinha em Cachoeira era o Curso
Normal e Contabilidade no Roque. Eram os cursos que tu tinhas em nivel
de segundo grau em Cachoeira. Entdo a gente ia para o magistério, né. Até
gente que ia, ndo por opgdo, ia por necessidade, agora eu fui porque eu
gueria ser professora mesmo.

A presenca materna como impulsionadora da escolha pela carreira do
magistério é recorrente nas narrativas, uma vez que esta mée ocupava a funcéo de
professora e isso era motivador para as escolhas futuras das filhas. Frente a isso,
também contava o fato das professoras serem muito bem reconhecidas ainda nos
anos 1960. Quando a professora Itassusa foi aluna, em seu depoimento esta
colaboradora reafirmou todos o0s aspectos apresentados anteriormente,
acrescentando o fato da valorizagdo e o reconhecimento da professora perante a

sociedade da época.

Olha, a minha méae tinha formagcdo de professora, ela tinha até feito
concurso, mas nunca assumiu porque tinha seis filhos, né, bem
pequeninhos, e na época mulher era mais voltada para o lar, né. Entdo,
resolveu que ficaria com as criancas porque ndo dava, era uma turma muito
grande, com todas as idades possiveis, né. E, mas também na época a
gente nao tinha muita escolha, eu gostava muito de ser professora, mas a
gente ndo tinha muita escolha, porque nao tinha..., mo¢a néo saia de casa,
ah, fazer assim como os meus filhos fizeram, como tu fizeste, como outros
fazem, de sair de casa com 16 anos, nem pensar, 0 pai nem admitiu uma
vez que eu queria tirar Direito em Porto Alegre, e..., mas Deus me livre, filha
mulher ndo saia de casa, tinha que ficar, e como Cachoeira nao tinha
nenhuma opcao, né, entdo eu optei pelo magistério porque eu gostava
muito e era a opcao que a gente tinha. Entdo, ser professora..., € depois,
porque ser professora na época era uma coisa reconhecida na sociedade,
“A fulana é professoral!”, entao aquilo ali era um degrau a mais que a gente
tinha, porque a gente era respeitada como professora, as atitudes eram
assim vistas e revistas, né, cuidadas, entdo era uma coisa que era muito
bom, que a sociedade dava muito valor a professora, né, aquilo era um
exemplo na sociedade, exemplo para os alunos, os pais de alunos, minha
nossa!

A professora Eunice revelou que o dinamismo que sua mée apresentava em
sala de aula a fez gostar das préaticas docentes, impulsionando suas escolhas

futuras.

Eu acho que eu me espelhei muito na minha mée, né, que a minha mée era
professora, hoje ela é aposentada, e eu acho que isso influenciou muito, eu
gostava muito de ver ela na sala de aula, ela explicar, ela dar aula, ela era
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assim uma pessoa muito dindmica, muito ativa, sabe, e isso ai acho que me
impressionou de uma certa forma que eu quis seguir.

Outras pessoas da familia também passavam a ser exemplo e junto a iSso 0
encanto e a fascinacdo pelo ato de ensinar também apareceram como fator
determinante para a escolha da carreira docente. A professora lone falou sobre este

encantamento de ser professora.

(...) como eu te disse, eu sempre tive um encanto, assim, que poSsO
descrever bem cada dia meu no colégio Imaculada, tudo entdo sempre tive
uma fascinacao por ser professora e aliado a isso tinha minha madrinha que
era professora, a Isolda Zinn, e entdo como eu tinha aquele encantamento
também por aquela figura, pra mim professora, mas as minhas professoras
em geral também eu achava isso até hoje quando eu encontro tenho
alguma coisa, uma relacdo emocional muito especial com essas
professoras da primeira série, entdo acredito que isso tenha influenciado
muito e como aquela coisa da criangca em geral que esses dias eu li, por
exemplo: - Ai, coisa boa, entramos em férias (...) - uma histéria em
quadrinhos -, (...) entramos em férias, ah pai de que é que nds vamos
brincar?, de aula, né. Entdo existe esta fascinacdo que eu ndo perdi no
decorrer dos anos (...).

A professora Beth confirmou alguns aspectos j& comentados anteriormente e
acrescentou que a decisdo familiar teve grande valor em sua escolha, porque os
pais desejavam que todos os filhos continuassem os estudos, assim, todos

permaneceram na cidade e optaram pelos cursos que eram oferecidos.

Isso, entdo, como nds éramos quatro irmaos da minha casa, duas mulheres
e dois homens, né, ja, uma coisa historica, assim oh, que homem fazia
Contabilidade e mulheres faziam Curso Normal, né, entdo, eu e a minha
irma fizemos Curso Normal e meus dois irmaos fizeram Contabilidade.
Talvez até porque assim, também na época, quem terminava O Curso ja
tinha emprego garantido, tanto Contabilidade, como professora, entdo, meu
pai pensava que terminando o Curso Normal eu ja estaria empregada, e o0s
meus irmdos terminando Contabilidade, com certeza, ja entrariam num
emprego, né. Entao foi assim, por isso que..., primeiro momento foi uma
deciséo familiar. Claro que eu pude optar, né, dizer que eu ja concordava,
eu tinha assim minhas histérias de querer ser professora, entdo ja ficou
definido que seria Curso Normal.

O depoimento da professora Marta apontou vestigios de um novo tempo.
Aluna do Curso Normal entre os anos de 1977 e 1979, época em que a formacéao
educacional estava voltada para o trabalho, os desejos de independéncia financeira
e conquista rapida de uma profissdo foram fatores decisivos na sua escolha
profissional, porém ela relatou que também o fato de continuar estudando na escola

do coracdo impulsionou sua preferéncia e que, entre a Enfermagem e o Magistério,
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que eram os dois cursos técnicos que a escola oferecia na época, suas inclinacées e

gostos a levaram ao Curso Normal.

(...) até quando recebi teu formuléario eu fiquei pensando: o que me motivou
a escolha de ser professora? Eu acho que, em primeiro lugar, a minha
vontade, assim, de ser independente, e na época, 0 que é que eu tinha
como opcao: ser professora ou ser enfermeira, que era 0 que as minhas
colegas fariam, ou fazer o Ensino Médio; e eu vendo, assim, as minhas
habilidades, a minha inclinacéo, eu pensei, e até por permanecer na Escola
Jodo Neves, que sempre foi a minha paixao, eu optei por fazer o magistério
na época. Primeiro lugar, assim, pensando que eu teria uma profissao,
muito rapido eu seria independente, né, mesmo meu pai custeando meus
estudos, eu queria ter uma independéncia financeira e ja comecar a
trabalhar muito cedo, e ai dentro do curso que eu descobri realmente que
eu queria ser professora, que eu me sentia com toda a inclinagdo para ser
uma professora de verdade e néo tive mais ddvidas, em momento algum.

Os motivos destacados pelas colaboradoras sobre a escolha do Curso
Normal como formagéo revelaram que, independente do gosto e do encantamento
pela profissdo docente, o fator que mais contava era o fato da Escola Normal ser a
Unica opcdo para as mocgas cachoeirenses. Aspecto que permanece ainda nos dias
atuais, uma vez que a cidade ndo conta com cursos de graduacao publicos, e séo
somente duas escolas publicas que oferecem cursos de formagao técnica e ainda
existe um padrédo social construido de que ao cursar o Normal, a maioria dos alunos
terd emprego garantido, seja nas escolas ou no comércio, pois o reconhecimento da

qualidade da formacéo destes individuos permanece no imaginario social.

A professora Marta, que atua como Coordenadora do Laboratério do Curso
Normal e coordena as préticas das alunas, relatou a situacdo atual quanto a procura

pela formagéo docente hoje no Curso Normal da Escola Jodo Neves da Fontoura.

(...)vejo o lado das alunas que recebemos, nés percebemos assim, que as
alunas que tem uma condicdo socioecondémica melhor procuram outros
cursos, eu acho que para elas vem dar assim um reconhecimento, uma
fonte de emprego, uma remuneragdo melhor, e a gente tem percebido que
alunas de baixa renda, com maior freqiiéncia procuram o Curso Normal,
gue ainda véem nele uma forma de ter uma profissdo e um trabalho, um
retorno mais imediato, eu noto que € algo mais imediatista, eu termino o
Curso Normal, eu tenho chance de um emprego mais rapido, até porque eu
nao vou ter outra, infelizmente, eu tenho visto esta visdo, sdo poucas que
estdo vindo com aquele interesse na profissdo de fato, e crescer na
profissdo, infelizmente a gente tem recebido muitas alunas assim, que
precisam ter uma formac&o média e para elas o Unico foco é esse, algumas
assim, com dificuldade até e sem perspectivas de continuar depois uma
outra formacao, ou porque pensam que ndo vao ter possibilidade de ter uma
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formacéo superior, entdo vao fazer o Curso Normal, pelo menos elas tém
uma profissao, a gente percebe bastante isso agora.

A partir das narrativas de todas as colaboradoras é possivel concluir que as
escolhas estdo relacionadas com as caracteristicas sociais e culturais de cada
época, “pois, ser professora no inicio da década de trinta ndo representa,
certamente, a mesma coisa que ser professora na década de sessenta ou nos dias

atuais, a constituicdo se mostra diferenciada em vérios instantes™>2.

Quanto as influéncias familiares para a escolha profissional, além da figura

materna, j4 citada anteriormente, outras pessoas do circulo familiar também

by

inspiraram as colaboradoras quanto a escolha da carreira docente, entre elas,
madrinhas, tias, irmas, e aparecem referéncias as preocupacdes do pai em relacdo

a dificuldades inerentes a carreira docente.

A professora Beth relatou a influéncia significativa de sua tia:

Entdo, eu tinha uma tia que, quando eu era adolescente, ela era jovem, era
uma tia jovem, né, e ela morava em Santa Maria, e eu gostava de ir pra |4,
seguido eu ia pra Santa Maria, porque meus avos moravam em Santa Maria
e eu ficava na casa dos meus avos, onde eu tinha essa tia que era
professora, e ela era professora da zona rural, daquelas escolas onde o
professor era unidocente, trabalhava tudo de 12 a 42 série, e ela era a
cozinheira, a secretaria na escola, ela morava na escola, entdo, eu achava
muito interessante ela contar essa vivéncia que ela tinha, porque ela, além
de ser professora, ela vivia, na realidade, naquele mundo da comunidade da
cidadezinha, era um lugarzinho la perto de Santa Maria onde ela morava,
né. Entdo, ela sé vinha nos finais de semana e contava, além da historia de
ser professora, dos seus alunos, contava da regido, dos afazeres da escola,
e eu achava muito interessante. E eu achava interessante aquele ritual todo
gue ela se organizava pra ir pra escola dela, quando ela ia de novo na
segunda-feira e eu ficava acompanhando aquilo. E eu acho que foi uma das
coisas, e depois eu sempre conversava com ela, porque a nossa idade néo
era tdo distante, ela era jovem e eu sempre me encontrava com ela, e ai
depois ela veio para a cidade de Santa Maria e ela, inclusive, é professora
aposentada da Universidade, era professora de Portugués, e a gente
trocava muitas idéias, eu acho que uma das influéncias foi essa minha tia. E
eu achava interessante também, assim, eram duas irmds, ela era
professora e a minha outra tia ndo estudava, e a minha avo dizia que a
outra minha tia tinha que fazer os servigos da casa porque ela ndo estudava
e a minha tia como era professora ndo precisava fazer. E eu acho que ja
comecei também a pensar nessas coisas ai, que quem estuda também néo
precisa fazer servico de casa (risos) Como se fosse verdade, né!

132 MONTAGNER, 1999, p.2
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Em relacdo as preocupag¢des do pai quanto as dificuldades que a filha poderia
encontrar durante o exercicio da docéncia, a professora lone descreveu a opiniéo de

seu pai sobre sua escolha profissional:

(...)apesar de que o0 meu pai observava especialmente no caso dessa minha
madrinha as dificuldades que os professores passavam naquela época, eles
tinham que ir para o interior do Estado por muito tempo, era aquela época
gue a estrutura das escolas era por ‘entréancia’ se chamava, entdo a medida
gue a pessoa, o professor tinha anos de servico a Unica vantagem que ele
recebia ndo era vantagem financeira era evoluir nessas ‘entrancias’, era
chegar cada vez mais perto de casa. No caso de alguém que morava no
centro da cidade entdo, por exemplo, um professor que trabalhasse na
escola Candida, que tu localizas bem aqui em Cachoeira, h4 uma promocgéo
e evolugdo, que eu estou dando novamente o exemplo dessa minha
madrinha, foi ir para a Escola Rio Jacui, entdo, que ndo era tanta diferenca,
entdo em funcgédo disso, dessa dificuldade de ir para longe de casa e tudo,
entdo meu pai tinha essa preocupacdo que eu nado fizesse curso de
magistério porque que eu, a mais velha, entdo era onde estavam centradas
essas expectativas e o curso que ele achava muito lindo também baseado
na pessoa que fez o curso e que tinha muito prestigio profissional era o
curso de contabilidade, mais ndo segui os desejos.

A professora Ely também reafirmou a influéncia do seu pai quanto a
continuagdo de seus estudos: “(..)meu pai também colaborou, mas de forma

indireta, pois vivia afirmando que ‘para livros sempre havera dinheiro aqui em casa”.

Os depoimentos sobre a questdo referente as opinides da familia em relacdo

e escolha profissional revelaram que as familias apresentavam orgulho em ver suas

filhas estudando na Escola Normal, uma vez que a profissdo de professor tinha o
fator reconhecimento como diferencial. Sobre a opinido dos pais quanto a escolha

do Curso Normal a professora Doris comentou:

Acho que eles sentiam orgulho de nds, até porque naquele tempo, ser
professora era um status, né, ndo era qualquer pessoa que conseguia ser
professor, quem era professor realmente era encarado assim como uma
elite intelectual em Cachoeira, tanto jA& como normalista, quanto depois
como professora.

Apesar dos pais acreditarem que a carreira docente poderia oferecer muitos
sacrificios para suas filhas, eles ainda apostavam que a formac¢do em nivel médio
era importante, j& que poderia ser a garantia de emprego imediato em alguns casos.

A professora Marta mostrou esta situagdo em seu depoimento:
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Eles acharam muito bom, né, o meu pai, na época, ele ndo queria, ele
sempre achava que as professoras tinham uma profissédo muito sacrificada,
ele disse: minha filha eu sonhei com outras coisas pra ti. A minha mae
achou que eu estava tomando a deciséo certa, que eu teria uma profissdo e
gue nao precisava ser definitivo, mas que ja que eu queria ter uma
formacédo em nivel médio, que eu fizesse o curso normal. Meu pai, ele ndo
opods, mas ele me disse: pensa bem, né, porque ser professor € algo que
tem o seu preco.. Ele ficou assim na época, mas ninguém, assim, foi contra,
eu tive..., muito pelo contrario, muito apoio da minha familia, participacéo
sempre dentro de casa em tudo que eu precisei fazer, isso me facilitou
também bastante.

Ao observar as declaragbes das depoentes sobre a opinido da familia em
relagdo a escolha profissional, € possivel concluir que todas recebiam apoio familiar,
uma vez que ser professor era uma funcao socialmente valorizada e vinculada a

mulher, o que permitiria 0 alcance da independéncia financeira.

Sobre as relacdes entre magistério, casamento e criacdo de filhos, os

depoimentos foram unanimes em afirmar que o curriculo do Curso Normal orientava
as alunas quanto a organizacdo da casa e criagcdo dos filhos, distinguindo que a
profissdo de professora ndo era empecilho para o casamento, mas que, em alguns
casos, a dedicacéo intensa aos trabalhos na escola ofuscava estas escolhas, como
referiu-se a professora Isolde: “Casamos com a escola, realmente, a gente se
empolga de tal forma, a gente levava muito a sério, entdo, quase que nem sobrava
tempo, né, as vezes (risos)”. E a professora Doris acrescentou: “Acho que noés
esquecemos de casar, nés nos envolvemos de tal forma (risos) com a profissédo, que

os anos foram passando e quando a gente viu, passou mesmo”.

Igualmente, a professora Ondina complementou com seu depoimento:

A escolha sempre foi minha em néo constituir familia, meu pai sempre me
deixou namorar, eu que ndo era entusiasmada, porque quem tem vontade,
sempre acha, todo mundo acha, porque que eu ndo ia achar. Eu adorava a
escola, é que eu achava que nao era de grande importancia, pra mim, casar
e constituir familia, claro que eu gostaria, depois passando o tempo, mas,
olha, porque eu sou a mais velha dos irmaos, acho que um pouco eu
comando a minha vida, minha mée faleceu e eu tive que cuidar da casa e
ajudar meu pai e meus irmaos, sempre fui muito independente.

Sao exemplos claros de professoras que tinham a educacédo, 0 ensino e a
escola como prioridades na vida. A professora Ely destacou, a partir de sua

experiéncia de aluna na década de 1940, que este aspecto era bem claro: “na época
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a profissdo era um verdadeiro ‘sacerddcio’ e muitas professoras permaneciam

solteiras, mas eu ndo pensei nisso”.

Contudo, a Escola Normal apresentava um programa de estudos que
preparava as mogas e, em poucos casos, rapazes, para lidar com as criangas
pequenas e a organizacdo e finangcas do lar, pois, independente do casamento
acontecer ou ndo, todas elas iriam assumir uma escola, em que teriam que
desempenhar atividades muito semelhantes as do lar, como nas escolas
unidocentes, onde a Unica professora também exercia as funcdes de diretora,

merendeira, servente e secretaria.

A professora Glassi destacou que a formacéo recebida na Escola Normal, no
final da década de 1950, sempre ajudou, pois além de uma base para criar os filhos,

elas eram preparadas moralmente.

Sempre ajudou, nunca atrapalhou em nada. Nunca atrapalhou na criacéo de
filhos, em nada, porque eu sempre acho que até me ajudou muito. Que a
gente tinha alguma base pra criar os filhos, pra cuidar de criangas, que nés
tinhamos uma matéria, naquele tempo, que ensinava, desde como cuidar
de um nené, alimentacgéo, higiene, eu me lembro até da professora, eu acho
gue ajudou muito essa parte, ela dava moral pra gente. Era um curso muito
diferente de hoje. Era, assim, incutia a moral, principios morais pra ti e de
responsabilidade e de moralidade.

As mesmas caracteristicas quanto a criacdo dos filhos podem ser observadas

no depoimento da professora Eunice:

Eu acho que tudo que a gente aprende no Curso Normal tu tenta fazer, por
exemplo, com os filhos, né, aquela obrigacédo de fazer a licao, de revisar o
caderno, de ver se o filho escreveu certo as palavras, se tem prova, sabe,
aquela preocupacdo que tu tem com teus alunos de avisar. Oh, néo
esquecam, amanha tem prova, né. A mesma coisa tu faz com o filho em
casa, tem aquela organizacdo, o caderno de matematica, isso aqui é
portugués, essa orientagcdo, eu acho que toda pessoa, toda mulher que é
mae, e que faz o curso, tudo aquilo que ela aprendeu ela quer aplicar,
porque ela sabe que aquilo ali vai funcionar e € um meio de ajudar, de
orientar.

As disciplinas que trabalhavam sobre o desenvolvimento da crianga sdo muito
importantes tanto para a formag&o dos futuros professores, como também servem
de auxilio para a criagdo dos filhos, assim a professora Beth destacou sua opinido

em relacdo as vantagens do Curso Normal para a educacgéo dos filhos:
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(...)a gente achava que toda menina devia fazer Curso Normal porque tinha

e tem ainda, né, umas disciplinas como Fundamentos Psicolégicos, na
época era Psicologia mesmo, a gente comecgava a entender muitas coisas,
sobre o desenvolvimento da crianca. Entdo, toda mée que fez Curso
Normal, com certeza, sempre € uma boa mae. Entdo, eu acho que
contribuiu porque dai vai despertando o gosto por familia, por educacéo, por
crianca. Entdo eu acho que s6 contribuiu, né, pro meu futuro assim como
ma&ae e como esposa também.

E a professora Itassusa complementou em seu depoimento, referindo-se a
este mesmo aspecto: “Eu acho que a Escola Normal auxiliou na medida em que da
uma formacé&o pra conhecer a crianca, d4 uma formagé&o psicolégica, uma formacgéo
bioldgica, uma formacgéo assim, de conhecimento de como lidar com as idades, com

as varias etapas da educacéo, isso sem duvida nenhuma”.

A professora Marta acredita que o diferencial da formac¢do docente esta nos
trabalhos voltados para o desenvolvimento da parte humana dos alunos: “(...)eu
acho que tudo que eu recebi no curso me orientou na maneira de criar as minhas
filhas, e como pessoa me ajudou muito, pelas disciplinas que se tinha, eu acho que

ela tem um diferencial, na parte humana, assim, eu acho que sé acrescentou”.

Contudo, vale destacar que a profissdo de professora foi considerada
acessivel para as mulheres, permitia que estas conciliassem trabalho e familia, pois
ao trabalhar fora somente um turno, possibilitava que as tarefas do lar e criacdo dos
filhos ndo ficassem prejudicadas. A professora lone destacou este aspecto em seu

depoimento:

(...) porque era profissdo que permitia meio turno, hoje se diz 20 horas, né,
entdo era aquela profisséo que se pensava, porque pra mim,
fundamentalmente, ndo sei desde quando tinha introjetado isso de ter filhos
e para mim era o jeito de poder ter filhos e atendé-los bem, era trabalhando
um turno, entdo ndo se pensava jamais naquele ano quando eu terminei o
curso normal em alguém trabalhar como hoje em dia 40 horas, entdo 60
horas muito menos.

Os conceitos sociais de familia, mulher e trabalho mudaram
consideravelmente com o passar dos tempos, assim ser professor deixa de ser uma
atividade onde se exige abnegacado de outras, para ser um exercicio de cidadania,
onde a mulher pode exercer suas fun¢des assim como auxiliar, @ mesmo manter, as

despesas pessoais e familiares.



140

O ultimo ponto, dentro do eixo tematico: motivagcbes quanto a escolha da

profisséo, refere-se a valorizacdo das normalistas, tanto na sociedade cachoeirense

guanto na escola, no periodo em que cada colaboradora estudou.

A professora Doris destacou que, na década de 1950, esta valorizacéo estava
relacionada tanto as normalistas quanto aos outros alunos da Escola Jodo Neves da
Fontoura, que era conhecida em todo o Estado do Rio Grande do Sul como uma das

melhores escolas, ela relatou em seu depoimento esta valorizagao:

E esta valorizacdo, estava comentando hoje com a Isolde, ela se dava por
dois motivos, em relacdo a Joao Neves, uma porque as normalistas tinham,
assim, um conceito de uma elite estudantil, digamos, o termo elite € meio
assim, mas mais ou menos define como é que a normalista era vista, e
ainda ser do Jodo Neves era mais alguma coisa, acrescentando, porque o
Jodo Neves era uma escola assim, que tinha um conceito muito bom, nao
s6 em Cachoeira, como em todo o Estado.

E para exemplificar esta valorizagdo que os alunos da Escola Jodo Neves da
Fontoura recebiam em todos os lugares que estudavam e exerciam fungdes, a

professora Doris relembrou uma historia:

(...)eu até vou te contar um fato para confirmar isso ai, no Ginasio eu tinha
uma colega, como ela nao queria tirar a Normal, ela foi para Porto Alegre,
para o Julio de Castilhos tirar o Cientifico, porque ela pretendia tirar Direito
e, realmente ela tirou Direito, mas no fim acabou professora também (risos),
ela foi professora, inclusive no Jodo Neves, mas ela ndo fez a Normal,
porque foi fazer o Cientifico no Julio de Castilhos e, naquele tempo, para
entrar no Julio de Castilhos era um horror, tinha que fazer, também, tipo um
exame de admissédo, sé que no outro nivel, mas era uma prova de selecao
rigorosissima, porque havia quantidade de candidatos, de todo o Estado
gue iam para |4, e a Maria Inés quando foi fazer a inscricdo dela,
perguntaram de onde ela vinha: - De Cachoeira do Sul. - De que colégio? -
Escola Normal Jodo Neves da Fontoura. - Tem o boletim ai? — Tenho. Ela
era uma Otima aluna, quando ela mostrou o boletim e eles viram de onde
vinha, ela ndo precisou fazer exame de selecdo, entrou automaticamente,
pelo desempenho que ela mostrou naquele boletim. Esse era o conceito do
Jodo Neves, a escola era uma referéncia em Cachoeira.

A professora Isolde retratou o conceito que a escola tinha frente & sociedade,
uma vez que todos os seus alunos apresentavam bons desempenhos nas provas de

admissao em outras instituicdes educacionais.

E, eu me lembro de um outro que foi sabatinado, que isso a gente pode
dizer por que naquele tempo as vezes no vestibular tinha que fazer até uma
prova oral, ai entdo um aluno daqui se destacou de tal forma que a banca
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examinadora perguntou: - De onde é que tu vens? - Eu venho da Escola
Normal Jodo Neves da Fontoura. Mas era conhecida! - Ah bom, da para ver
gue veio de la.

Quando questionadas sobre a valorizagdo das normalistas da Escola Joao
Neves da Fontoura na sociedade cachoeirense, as colaboradoras destacaram que
os alunos do Curso Normal eram considerados uma “elite cultural e intelectual”, pois
os melhores alunos eram os alunos da Escola Jodo Neves da Fontoura, ndo
somente aqueles do Curso Normal, pois a qualidade do ensino desta instituicéo
repercutia por todos os cantos do Estado. A professora Itassusa relembrou que a
seriedade com que era tratado o Curso Normal justificava a qualidade do ensino,

assim ela comentou:

Ah, com certeza, o Curso Normal do Jodo Neves era um curso de elite, um
curso de elite intelectual. (...) E o curso todo era um curso com professores
6timos, maravilhosos, e puxadissimo, tu tinha que estudar mesmo, tu tinha
que fazer trabalhos mesmo, trabalho em grupo era trabalho em grupo, era
coisa muito séria, que era tratado também com seriedade pelos préprios
alunos. A maneira de ver, a sociedade ver o magistério do Jodo Neves, né,
gue era conceituado no Rio Grande do Sul inteiro.

Outro fator destacado pela professora Beth era o fato de Cachoeira do Sul, na
década de 1970, ter somente duas escolas que formavam professores, aspecto que

destacava e valorizava as normalistas que nestas escolas estudavam.

E, nos tinhamos, entdo, em Cachoeira somente duas escolas que tinham o
Curso Normal, era nossa escola por ser uma escola estadual, e a escola
Imaculada Conceigdo, que era uma escola particular. Entdo, na cidade, o
aluno, a aluna, ser normalista era diferente, “eu sou uma normalista do
Curso Normal”, “ah, da escola Jodo Neves ou da Imaculada?”, entdo, na
cidade, eu acho, que era reconhecido, ser normalista.

A professora Marta acredita que existia uma rivalidade entre as alunas destas
duas escolas, umas sempre querendo se destacar mais que as outras nos trabalhos
que realizavam no Curso Normal, procurando sempre fazer atividades diferenciadas.
Ela ainda destacou que no periodo que estudou, no final dos anos 1970, o Curso
Normal chamava-se Magistério, a partir das determinagdes da Lei 5.692/72.

(...) nés quando fizemos o curso, aqui era Magistério, e existia até uma
rivalidade entre nos e a Escola Imaculada, e nés achavamos sempre,
assim, que nés tinhamos um desempenho melhor, um status maior, que o
nosso curso dava uma formacéo diferenciada. O Curso Normal da Escola
Jodo Neves sempre teve reconhecimento, as alunas sempre faziam um
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trabalho diferenciado e a gente sentia isso, que a nossa escola era bem
reconhecida, vinham alunas das diversas partes da regido fazer curso, o
magistério na época, aqui em Cachoeira, na nossa escola, entdo a gente se
sentia, assim, mais em vantagem das outras. Uma coisa, ndo sei, se da
idade, como todas éramos jovens, mas existia até uma rivalidade entre um
curso e outro e ndés sempre nos destacAvamos muito bem, quando
precisava.

Além da valorizagdo que as normalistas da Escola Jodo Neves da Fontoura
sempre receberam perante a sociedade cachoeirense em todos os tempos e
espacos, a professora Eunice, que foi aluna na década de 1980 e ainda trabalha na
escola, ressaltou que a prépria escola também desempenha este papel de
motivagdo e valorizagdo dos futuros professores, assim ela comentou sobre as

diferengas quanto a valoriza¢ao no seu tempo de aluna e a valorizagéo hoje:

(...) a escola com certeza sempre valoriza, porque é uma escola que forma
professores, entdo o0 objetivo maior é passar tudo que de bom existe e
tentar assim, impulsionar a aluna, para que ela faga um trabalho legal, para
gue ela se sinta bem, que tudo dé certo, para que nao fiqgue desmotivada,
eu acho que a Escola Jodo Neves sempre proporcionou isso, claro que
houve uma mudanca, eu posso dizer assim, bem brusca, que os
professores, daquela época que eu fui aluna, eram outros professores, era
um outro momento, e agora ja é outro entdo, assim, que houve uma
modificacdo houve, mas eu acho que ndo nada que fosse para piorar,
houve uma modificagdo porque aconteceu, porque o mundo ndo para, ele
continua, mas nada para prejudicar.

A valorizacdo ainda foi destacada quanto a profisséo de professor, seu papel
social, sua marca e significado, quais as principais diferencas em relagéo a estes
aspectos no tempo de aluna e no tempo de professora. Trés depoimentos marcaram
bem as diferencas em momentos distintos, a professora Ely relembrou os anos
1940, a professora Marta deixou bem claro sobre o status social da professora no
final dos anos 1970 e a professora Beth falou sobre a valorizag&do do professor pelos
alunos de hoje.

Sobre a valorizag&o do professor nos anos 1940, a professora Ely declarou:

(...) mas paralelo a isso ai, existia uma idéia bastante forte na sociedade,
gue era que o professor tinha que ser idealista, ndo tinha que pensar em
remuneracao, tinha que amar o aluno, né, entdo quando eu estava no
primario, muita professora era solteira, de tanto que amavam os alunos, se
entregava tipo Dona Ondina, depois na Normal, essa idéia ndo tinha sido
perdida, mas ainda era muito forte a idéia de ndo se preocupar com
remuneracao, né, e agora, penso que € bem diferente, porque a
sobrevivéncia exige que o professor lute pela sua remuneragdo, que na



143

realidade esta muito defasada. Entéo, valorizacdo, do ponto de vista moral,
era bem alta, mas do ponto de vista material, ndo, ndo era, ninguém se
preocupava. Mas a professora, ela tinha uma mentalidade, assim, de classe
média, entdo ela tinha também uma formacdo neste sentido, de andar
sempre ‘arrumadinha’, sempre limpinha, né, falar corretamente, etc. Entéo,
muitas vezes, a maioria das vezes, o aluno s6 ouvia, assim, ouvia bastante
dizer, na sala de aula, o portugués correto, que agora o professor ndo da
mais bola para isso.

A professora Marta falou que o status social da professora ha trinta anos atras

era maior que hoje, e ainda complementou:

(...) quase trinta anos atras, ela tinha um status social ainda maior que hoje.
Hoje as pessoas olham..., eu sinto assim, que olham com mais
desmerecimento, na época ainda tinha um certo reconhecimento, um certo
respeito. Eu mesma quando iniciei, porque eu terminei o Curso Normal e ja
saf trabalhando, né, trabalhava em duas escolas, e tanto o reconhecimento
financeiro, quando o respeito do papel do professor, eu acho que era um
pouco maior, né, a sociedade ainda reconhecia mais o papel do professor.

E a professora Beth transportou a valorizagdo docente para os dias atuais,

quando afirmou que os alunos ndo gravam mais nem o nome de suas professoras:

E ai eu vejo hoje assim, os nossos alunos, quando eles nem se quer sabem
0 nome da professora, e nds temos até um chavéo que é usado muito pelo
adolescente, que é “a mulher”, “a mulher de Matematica”, a “mulher de
Educacao Fisica”, a “mulher de Portugués” e eles, as vezes, nés estamos
agora, por exemplo, em agosto, e o aluno ndo sabe ainda o nome da
professora. Por qué? Porque a professora ndo € mais a referéncia pra ele, e
isso se deve ha muitos fatos, se a gente fosse analisar aqui, né. E a escola
hoje, eu coloco, que é uma opcao pro aluno, antigamente era uma
obrigatoriedade, hoje diante de toda a midia que existe, os meios de
comunicacao, a influéncia externa do nosso aluno, a escola é uma segunda
opcao dele, né. Entdo, entre outras coisas que ele tem pra escolher, ele
escolhe a escola e que € um segundo plano pra ele. Entédo, por isso ndo
tem essa marca como tinha, e como teve na nossa época as nossas
professoras, tanto é que, por exemplo, eu sei, eu saberia nomear as
professoras que eu tive a 30 anos atras. E talvez os jovens de hoje néo
saberdo daqui a 30 anos nomear essas professoras deles.

Todas as motivagcdes que as colaboradoras revelaram sobre a escolha da
profissdo docente sdo pertinentes para se pensar o papel que a docéncia ocupou
em distintas épocas sociais, e, principalmente, que a formac¢édo de professores na
Escola Jodo Neves da Fontoura teve grande influéncia quanto a esta valorizagéo,
uma vez que sempre manteve a qualidade de suas praticas educacionais e foi

motivo de orgulho e satisfac@o para a sociedade cachoeirense e gaucha.
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Entre todos os problemas que a docéncia possa encontrar, h4 sempre um
motivo maior que faz do professor alguém imprescindivel para o processo
educacional, é sobre esse motivo que a professora Marta se referiu: “ele ainda é
uma referéncia, que por mais que tenha tecnologia, por mais que tenha recursos e
informacdes, a gente ainda precisa do professor, alguém que va ser mediador de

toda essa informacao, nada substitui um conselho, uma palavra”.

4.2 “Mas, gente, que coisa fantastica o Jodo Neves naquela época”.

Os questionamentos deste eixo tematico preocuparam-se com o0s vestigios
sobre a formacdo propriamente dita. Entre os topicos que mais foram abordados
pelas colaboradoras estdo: uso do uniforme; aspectos referentes a moral, regras e
posturas exigidas das alunas; quanto as aulas foram destacados os seguintes
aspectos: os exames de admisséo, as disciplinas, os professores, as praticas de
ensino e estagios, assim como sobre as atividades extraclasse. Seus depoimentos

ainda fizeram referéncia a acontecimentos politicos e a legislagdo educacional.

O uso do uniforme esteve presente desde a década de 1930 até inicio dos

anos 1980. Algumas considerac¢des sobre o uniforme ja foram feitas no inicio deste
capitulo, juntamente com a descricdo da escola, entretanto as memorias das

colaboradoras revelaram mais histérias sobre o uso desta indumentéaria.

A caracteristica marcante foi o rigor em relacéo ao uso, contudo a professora
Ondina destacou que no inicio dos anos 1930, quando ainda era Escola
Complementar, ndo usam uniforme, e demoraram muito a obrigar que as alunas
viessem as aulas com esta indumentaria: “No inicio ndo usavam uniforme, no meu

tempo de aluna, mas eles custaram muito a obrigar o uso, sabe”.

N&o h& uma referéncia para o inicio deste costume, mas a professora Marina
relatou sobre a presenca desta norma entre os alunos no final de década de 1930:
“(...) o uniforme usava muito, era saia azul marinho, a gravatinha, foi do meu tempo
a gravatinha, a blusa branca com a gravatinha, tinha o uniforme, ah, era obrigatério,

era obrigatorio, ninguém entrava sem o uniforme (...)".
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Havia exigéncias quanto ao uso diario do uniforme, a boa apresentacdo da
roupa e ndo podia faltar nenhum acessério que compunha o conjunto, pois as alunas
poderiam ser barradas na entrada da escola, ocasionando a volta para casa para a

fim de que o uniforme fosse completado.

Algumas caracteristicas da roupa mudavam conforme o nivel de ensino que
os alunos freqlientavam, porém o rigor sempre era 0 mesmo, assim Ely comentou
sobre o periodo do Ginasio™® e complementou com algumas lembrancas do tempo

da Normal:

Era bastante rigoroso. A gente ndo podia entrar sem uniforme, isso desde o
1° grau até o 2° grau, e nés tinhamos uma porteira, chamada Dona Elfrida,
Frida, eles a chamavam de Dona Frida, ela olhava tudo, se os sapatos
estavam em ordem, a meia, n0s usavamos uns topes, né, e ela mandava
embora se ndo estivéssemos com a roupa completa, mas a gente trocava
assim..., uma atirava da janela... (risos) jogava la para baixo o tope, a gente
botava e entrava. Depois na Normal nés usadvamos uma gravatinha,
também era bem rigoroso o0 uso, tinhamos um casaquinho, saia tinha,
sempre a saia era azul, né, embora o feitio da saia do 1° grau era saia
pregueada, e depois na Normal ela ndo era pregueada, era uma saia que
tinha s6 quatro pregas, duas na frente e duas atras, mas era bem rigoroso.

O uniforme para as alunas do Curso Normal sempre manteve um padréo,
com um modelo difundido socialmente, chamado de ‘colegial’. A professora Glassi
descreveu como era a vestimenta na época em que ela estudou na escola, entre os
anos de 1957 e 1960:

Tinha uniforme. Era saia azul marinho, blusa branca, e um casaco azul
marinho. A gente sempre ia de uniforme. Eu acho que era exigido porque a
gente sempre ia de uniforme. Ah, e meia branca e sapato preto. Meia
altinha, assim, perto do joelho. Parece que tinha uma gravatinha no Curso
Normal, tinha uma gravatinha que a gente usava, era isso mesmo, era saia
azul marinho, o casaco era azul marinho e a gravatinha azul marinho por
cima da blusa branca.

Esta rigidez associada ao uso do uniforme representava muito da realidade
social e politica da época. Com a padronizagéo e a institucionaliza¢cdo do ensino, as
regras a normas quanto a postura dos alunos também vigoravam paralelo ao
processo de aprendizagem. A professora lone comentou sobre um episodio que a

chocou quanto a rigorosidade do uso do uniforme:

133 O Ginasio equivalia ao que chamamos hoje de Séries Finais do Ensino Fundamental.
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(...) mas a historia do uniforme que era muito, muito severo o uso do
uniforme, os cuidados, me lembro bem de uma coisa ridicula que acontecia,
gue na entrada, porque os alunos da escola normal entravam pela frente, os
gue eram de ginasio e primario entravam pelos fundos, até a escada, nés
usdvamos a mesma escada que usavam 0s professores, e ai tinha duas
mocas que ndo eram de Cachoeira, elas entravam ali no hall de entrada e
elas tinham que tirar um casaco grosso, entdo era um absurdo, porque no
frio horrivel elas tinham que permanecer a manha sem aquele casaco
porgue eram as normas do colégio quanto ao uniforme.

Mesmo que esta austeridade fosse comentada pelas colaboradoras, ainda foi
possivel observar que elas orgulhavam-se em, ao usar o uniforme da Escola Jodo
Neves da Fontoura, representar a escola socialmente quando andavam nas ruas ou
participavam de eventos. A professora ltassusa, que estudou no inicio dos anos

1960, referiu-se a este orgulho em sua narrativa:

Para as aulas rigorosissimo. Até nds tinhamos aquela famosa gravatinha
com a flamula, mas quem n&o vinha com a gravata ndo entrava. Quem
ndo vinha com a blusa branca, com a sainha, que era sainha justa, que
hoje a gente chama lapis, né, aquela sainha justa e a blusinha branca, o
casaquinho azul marinho e aquela gravatinha, ndo entrava. Ficava gente
na porta e a gente passava e passava naquele crivo ali da porta, ah,
também era pouca gente, né, tudo em fila, ndo é, imagina o magistério,
né, tudo em fila passava ali, era rigorosissimo, e nestas ocasides assim,
de ir representar o colégio, a gente sempre ia de uniforme. A gente
sempre, sempre ia de uniforme, aquilo tinha um significado,
representatividade da escola e o orgulho que a gente tinha em levar o
nome da escola, depois com 0 passar dos anos as coisas mudam, 0s
conceitos também mudam, sociais, culturais, ai foi...

Imagem 21

A Unica diferenciacdo quanto ao uniforme foi destacada pela professora Beth
em seu depoimento, pois no periodo que estudou entre os anos de 1973 e 1975 o
uniforme do Curso Normal apresentava-se em outras cores, que nao aquelas
usadas nos periodos anteriores — saia azul, camisa branca, gravatinha azul — neste
periodo que ela citou, a roupa era: “(...)e nés do Curso Normal era uma saia marrom
com pregas, 4 pregas na frente, 4 pregas atras, e um casaco tipo ‘v’, decote ‘v’, em
I&, né, uma cor, bom, vou descrever a cor, um amarelo..., um amarelo abébora, nao,
um amarelo, assim, ferrugem, ferrugem, saia marrom e um casaco ferrugem. Foi o

nosso uniforme aqui da escola”.
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As inovagbes da moda passaram a repercutir nas atitudes da juventude,
assim a professora Beth comentou sobre 0 uso da mini-saia e os anseios de rebeldia

gue movimentavam os anos 1970:

Naguela época, em época de moda, era época mini-saia, ha nossa geragao
era época mini-saia, né. Entdo, a gente sempre gostava de andar com a
mini-saia, mas nds éramos muito vigiadas na escola com relagcdo ao
cumprimento da saia, entdo, aquela coisa, tinha alguém olhando, a gente
puxava a saia pra baixo, tinha alguém e ndo estava olhando a gente
dobrava o cés, era embolado no cés, né, pra ficar um pouquinho mais curta,
né. E, entdo assim, eu lembro de uma discussdo em sala de aula, nés
tinhamos uma professora de Literatura que era uma pessoa, assim, muito
rigida, muito conservadora, até, muito recatada, né, enquanto pessoa, e ela
seguido nos chamava a aten¢do sobre nossas roupas, (...) 0 assunto na
época era muito, muito polémico. Porque nés..., € ai eu vejo, assim, a
guestdo que eu acho que nés tinhamos enquanto adolescentes, a gente
tinha aquela coisa assim de ir contra alguns valores, era um momento,
assim, que a gente estava querendo se rebelar, né, devagarzinho, e quando
vinha uma professora, assim, conservadora, a gente ia, mais ou menos
rebatia com ela.

Ja no final dos anos 1970, a professora Marta relembrou do uniforme e
destacou que as praticas de vistoria na entrada da escola ainda continuavam, porém
como j& havia um sentimento social de liberdade, vontade de quebrar as regras
impostas, muitas alunas praticavam aquela ‘velha histéria’ de dobrar a costura da
saia para que ficasse mais curta depois que passavam pela ‘revista’. Ela ainda

comentou sobre a liberagdo para o uso da calca, que até entdo ndo era permitida.

(...) n6s usavamos um uniforme, até pouquinho tempo eu tinha o meu ainda,
gue ja badalou por exposicBes e eu ndo consegui mais resgatar. NOs
usdvamos uma saia, e havia uma pessoa, que ha época era uma
professora, que ficava parada aqui na porta, controlando o cumprimento da
nossa saia, ela tinha que ser, no maximo, um palmo acima do joelho. Entéo
era uma saia azul marinho, com pregas, assim, duas preguinhas na frente,
uma camisa listradinha de azul e branco e um suéterzinho vermelho, meia
branca, americana e um sapato preto, isso o Curso Normal usava, € 0s
alunos do Ensino Médio tinham uma outra cor de uniforme, era um outro
tom de casaco, entdo nos diferenciava como alunas, depois todos passaram
a usar as mesmas cores, assim, ndo é. Depois nos abriram a possibilidade
de usar um slack (risos). O que é isso0? Slack, aquela calca de tergal, e ai
depois a gente até, ndo era permitido a cal¢a jeans, entdo a calca era azul
marinho e na época da pantalona, a gente fazia bem justinha com aquela
boca de sino assim, um tergal horrivel que chegava doer nas pernas de
usar, quando sentava ndo tinha a menor elasticidade, mas a gente se
achava mais bonita do que usando saia, ndo €, ou a gente pegava a saia,
dobrava na cintura para deixar bem curtinha, chegava na sala de aula,
vistoriavam, a saia estava muito curta, passa a saia para baixo de novo,
entdo era aquela luta, a gente passava na porta com a saia, subia a escada
dobrava dois palmos para cima, para se achar mais, coisa de menina.
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Algumas fotografias ilustram modelos diferentes de uniformes em épocas

distintas.

Imagem 23

A liberacao do uso de calcas para alunas durante as aulas, no final da década
de 1970, representou o fim de um costume que atingia também as professoras. Em
alguns depoimentos, apareceram referéncias quanto a vestimenta das professoras,
pois estas também eram aconselhadas a usar somente saia. A professora Isolde
confirmou: “ah é, calca ndo se podia nem usar quando era professora”. Da mesma
forma, a professora lone destacou que mesmo que a cal¢a ja estivesse no vestuario

diario da mulher, quando fossem professoras ndo poderiam mais usar:
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Se esperava que o professor tivesse uma postura, s6 pra te dar um
exemplo, eu me lembro do inverno de 65, entdo, que era um ano antes de
eu fazer estdgio, a gente, no inverno, passeando na rua de calcas
compridas, que a gente denominava slack, e que eu ainda comentei com as
minhas amigas assim: - Ta, é o Ultimo ano que vamos poder usar. Porque
depois de professora ndo usava calgca comprida. Nao era vestuario
adequado para o professor(...).

Sobre este mesmo aspecto, a professora Ely comentou que o costume ainda
estava nas escolas do interior, uma vez que as professoras que vinham de Porto
Alegre para lecionar na Escola Normal de Cachoeira usavam calcas e eram

aconselhadas pela diretora para que mudassem sua vestimenta:

(...) houve uma época que havia muito rigor com relacdo a calga, usar
calcas, as professoras tinham que usar saia, no tempo da Dona Ondina, ela
ndo admitia que a gente entrasse de calca na escola. Entdo as gurias
davam risada, porque o pessoal vinha de Porto Alegre, acostumados a usar
calca, e uma delas assim, era professora de artes e era inverno, ela de
casacdo e calca comprida, ai as gurias disseram para ela assim: Bah, nao
pode usar cal¢ca, que horror. A mulher puxou tudo as calcas para baixo...,
gue ndo aparecesse as calcas, abaixo do casacdo, coitada levou um susto.
Muito rigor...

S&0 os mesmos padrdes sociais que determinavam o uso de uniformes nas
escolas e que instituiam regras e normas caracteristicas de cada época, que faziam
repercutir esta postura da professora em néo usar calgas. Contudo, a professora
lone complementou dizendo que as professoras encaravam com naturalidade,
porque a sociedade vivia desta forma naquele determinado momento, assim como
alguns valores e posturas do professor também se perderam junto com as

mudancgas sociais e culturais dos novos tempos.

(...)tanto que quando eu comecei a trabalhar na escola normal, na Escola
Jodo Neves, que era em agosto de 1970, (...)E nessa ocasido era um
inverno muito rigoroso, veio uma determinacdo da SEC, que a professora
podia trabalhar com calcas compridas desde que usasse um casaco longo
gue cobrisse o quadril. Entdo hoje quando a gente vé os professores de
barriga de fora, com peircing no umbigo, é muito diferente, mas claro, séo
outros tempos, ndo €, mas naquela época era assim e a gente encarava,
ndo encarava isso como restricdo, mas com naturalidade, se aceitava,
porque a sociedade no geral era assim(...)

As narrativas revelaram a complexidade da profisséo docente. Entre todas as
dificuldades consideradas inerentes & docéncia, as memodrias das colaboradoras

deixaram transparecer um percurso, repleto de sentidos e de segredos que 0s
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professores vém trilhando em todos estes anos, pois ser professor € mais do que

ensinar, € também, e principalmente, aprender com esta tarefa.

Quanto a moral, regras e posturas_exigidas das alunas, as colaboradoras

destacaram que ser professora exigia, e ainda exige, um outro modo de ser, com
atitudes corretas que nédo denegrissem sua imagem. Contudo, o rigor era maior no
passado, os professores eram vigiados e punidos por suas posturas improprias

socialmente.

A professora Ely contou uma historia sobre a postura das normalistas na
década de 1940, pois “as alunas aprendiam a se comportar como professoras,
desde a roupa adequada, as maneiras e procedimentos, era salientada a ética

profissional, o exemplo era importante”.

(...) muito interessante, era o Dr. Luiz Antonelli e o Dr. Boris Seligma,
naquele tempo eu recém tinha entrado, porque quando eu entrei era
Complementar, o primeiro ano eu fiz na Complementar, e maio passou para
Ginasio, mas tinha o pessoal da Complementar que era mais velho, que
estavam saindo, né, as turmas que estavam saindo namoravam, tinha
aquela praca da Igreja 14, pois é, namoravam ali, se encontravam com 0s
guris. O diretor atravessava aquela praca, olhando para todos os lados,
para ver se tinha guria namorando, ndo podia nem namorar na praca (risos).

As atitudes das alunas do Curso Normal eram vigiadas e observadas mesmo
fora da escola, principalmente nos anos 1970, quando todas as pessoas e
instituicdes passavam por um periodo de rigor e puni¢des devido a Ditadura Militar.
A professora Beth contou uma histdria sobre as posturas sociais que as futuras

professoras deveriam obedecer em todos os lugares que freqlientassem:

(...) exatamente, nés éramos tao vigiadas que aconteceu uma ocasiao,
assim, uma coisa muito interessante, que também marcou a minha
adolescéncia aquele fato. N6s, como éramos s6 meninas no Curso Normal,
s6 meninas, nO0s faziamos os aniversarios nas casas das colegas,
aniversario da turma, de tarde, aniversario de meninas, né, s6 mulheres.
Mas como nds ja tinhamos 17 anos, no 3° ano, uma ocasido nos fizemos
um aniversario de tarde e a gente tomou composto que era de coca-cola
alcool, né, mas entre meninas, uma coisa, assim, nada, e ao lado da casa
dessa menina morava uma professora da escola, e com certeza a gente rio
muito, a gente dancou, mas sO entre meninas, e de tarde, uma coisa bem
saudavel, assim, e a professora chegou na escola e contou. E nds fomos
chamadas na direcdo da escola porque nés fizemos uma festa onde
estavamos ingerindo alcool, por serem alunas de Curso Normal. Entdo,
aquilo repercutiu muito até na escola, porque dai todo mundo ficou
sabendo, e as pessoas tomavam partido, “ah, mas deviam, nao deviam, foi
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errado, nao foi errado, mas era fora da escola, ndo tinha nada a ver com a
escola’. Mas nos fomos, na época, até esse grupo foi visto com ‘maus
olhos’, assim, porque eram meninas que estavam ingerindo alcool, mas,
numa casa de familia, de tarde, né. Pra ver, assim, como era, como nés
éramos vigiadas e controladas, por ser alunas do Curso Normal.

Contudo ainda se preserva uma cultura de que o professor deve portar-se
bem socialmente, ja que depois ird cobrar posturas de seus alunos. Assim, a
professora Marta reafirmou a presenca desta pratica em relagdo as alunas

normalistas ainda hoje, e justificou esta postura.

Entdo a gente era muito cobrada em atitudes, em participacdo nas
atividades, se havia alguma coisa, as alunas do magistério tinham que estar
presentes, porque nOs seriamos futuras professoras, e isso eu passo até
hoje para as minhas alunas, eu insisto nisso, porque eu acho que isso foi
importante, eu sou aluna do magistério desde a hora que eu sai de casa,
nao é s quando sento na sala de aula, ndo é. O meu papel é ser professor,
mas nao é s6 chegar aqui e trabalhar a minha disciplina, é ajudar a ser uma
pessoa melhor. E isso elas nos passavam, em atitudes, e isso eu aprendi
muito com minhas professoras, e isso eu cobro das minhas alunas, e falo
para elas sempre, sempre, estar no Curso Normal ainda requer uma atitude
diferente, eu sou especial, vou formar pessoas, eu vou fazer parte da vida
delas, ndo posso ter atitudes iguais, meus modos ali na parada de 6nibus,
as coisas que eu vou falar ali na esquina, entdo eu procuro sempre estar
falando isso para elas, assim me vinha também, e isso foi importante na
minha vida, fazer diferenca nas minhas atitudes, pra mim, até hoje, como
era na época, o Curso Normal era um curso especial, era um curso
diferente e eu quero acreditar que ele ainda tem que ser assim, isso foi me
passado tdo bem, tdo forte.

Alguns principios de ser professor atravessam décadas, marcam geracoes,
afinal o docente trabalha com seres humanos, que constroem seus conceitos,
crencas e atitudes no decorrer da vida, através das relagdes, dos exemplos, das
experiéncias, e a escola é um dos espacos onde séo construidas muitas de nossas
referéncias e significados, por isso o papel e a postura do professor sao

imprescindiveis.

Fazendo referéncias as aulas e como era a rotina diaria das atividades de
formagdo, as colaboradoras destacaram 0s seguintes aspectos: o exame de
admissado, as disciplinas, os professores, as préticas de ensino e estgios, as

atividades extraclasse.
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Em relagdo ao exame de admissdo, que podem ser encontradas algumas

referéncias no inicio deste capitulo, as colaboradoras também acrescentaram outros
aspectos peculiares sobre este momento da formagéo. A professora Ondina lembrou
que, em 1930, havia uma entrevista com os alunos, e a professora Marina destacou
que, em 1936, quando ela ingressou na Escola Complementar ndo faziam o
vestibular, “porque fazia o sétimo ano primario, primario eram sete anos, dai a gente

entrava direto na Complementar”.

A professora Ely lembrou da situagéo enfrentada no ano de 1944, quando ela
deveria iniciar seus estudos na Escola Complementar. Porém, esta foi extinta
justamente quando ela estava iniciando. Assim, ela e outros alunos da
Complementar foram direcionados para o Ginésio, que hoje equivale aos Anos
Finais do Ensino Fundamental. Sé puderam frequentar o Curso Normal, de formagé&o

de professores ap6s terem concluidos os trés ultimos anos do Ginésio.

Naguela época a melhor op¢édo para meninas era 0 Curso Complementar
gue formava professores primarios em trés anos, apos a 52 série. Quando
ingressei neste curso, ele foi extinto e me vi estudando no Ginasio. Apés o
Ginasio faziamos exame de selecao para ingressar no Curso Normal. Sou,
portanto, da 12 turma de ginasianos e da 12 turma de normalistas da Escola
Jodo Neves da Fontoura.

Os exames de admissdo em suas primeiras edigbes exigiam a comprovacao
de conhecimentos em varias disciplinas, inclusive em uma lingua estrangeira, o que
pode ser observado no depoimento da professora Itassusa, apresentado na parte
que trata sobre este aspecto no inicio deste capitulo. Contudo, as exigéncias
oscilavam em alguns periodos, pois em 1955, quando a professora Glassi prestou a
primeira prova para ingressar no Curso Normal, eram exigidos somente

conhecimentos em Portugués, Matemética e Redacéo, como ela comentou:

Tinham as provas, tinham os exames para admissao. Nao me lembro bem,
s6 sei que eu ndo passei no primeiro ano (risos). Eu ndo passei no primeiro
ano, dai eu fiz um ano de Cientifico, |4 no Jodo Neves, dai no outro ano,
entdo, eu fiz de novo, dai que eu passei para o Curso Normal. Era
portugués e tinha que fazer uma redacéo, tinha portugués, matematica, a
prova era escrita, ai, entdo, eu sei que portugués e matematica eu me
lembro que tinha no exame.
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Entretanto, a professora Doris comentou que no ano de 1954, quando ela
ingressou no Curso Normal, o exame de admissé&o havia sido extinto, retornando no
ano seguinte com destacou a professora Glacy anteriormente. Assim, Doris falou
sobre o exame: “(...) e no ano que eu entrei na Normal, eliminaram o tal exame de
selecdo, e ai n6s éramos, comecamos 46 alunas, se ndo me engano, mas quando

nos formamos, nés ja éramos, eu acho, que umas vinte e poucas”.

A dificuldade da prova de selecdo para ingressar na Escola Jodo Neves da

Fontoura repercutia pela comunidade, a professora lone relatou um fato referente:

(...)como esse vestibular era dificilimo, tanto que tinha uma vizinha nossa,
gue quis assim ser gentil com a minha méae e disse: -Tu nao te entusiasma,
nao espera que ela vai ser aprovada, porque uma guria do colégio das
freiras ndo vai estar tdo bem preparada que possa entrar. Porque era
aquele tempo da exceléncia da escola publica, ndo €, alguém que era aluno
da Escola Jodo Neves, que era 0 nome que tinha toda escola naquela
época, os dois cursos, era um aluno de destaque(...)

A concorréncia era enorme, e a professora lone comentou sobre este
aspecto: “SO que naquela época o vestibular que se fazia para ingressar no curso
normal na Escola Jodo Neves da Fontoura era muito acirrado, tanto que eu tenho a

lembranga assim de 109 candidatos e 10 aprovados no vestibular”.

Quanto as disciplinas, que ja foram citadas na primeira parte deste capitulo,
ainda destacaram-se outros registros importantes expressos pelas narrativas.
Juntamente com as disciplinas, as colaboradoras associaram os professores que as
ministravam, como a professora Marina, que lembrou minuciosamente das suas
aulas nos primeiros anos da década de 1930, falando das atividades, dos
professores e das matérias, assim como das dificuldades encontradas para

acompanhar o ensino que, segundo ela, era muito dificil.

Eram trés anos de Complementar, né. Fazia o primeiro ano, com matérias
mais faceis, e tinha professor para cada matéria. No meu tempo, que eu
entrei, a Dona Laura que era diretora, bom, ai estudei, estudei, fui
estudando, repeti os anos. Porque naquele tempo a gente tinha dificuldade
de livros, entdo a gente tinha que arrumar um livio emprestado, depois
devolver, sei que eu repeti 0 ano. Primeiro ano a gente fazia matérias mais
basicas, de Ciéncias, de Historia, Geografia, todas estas matérias. Tinha
Economia Doméstica naquele tempo, gente aprendia a pregar botao,
remendar, entdo, Economia Doméstica e Desenho, eram as duas matérias
juntas, e Mdsica, eram as trés matérias mais faceis, as outras eram tudo
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matérias mais dificeis. E tinha umas professoras muito competentes, entédo
elas exigiam da gente o maximo. E depois fui para o segundo ano, e ai, eu
tenho uma fotografia ali com uma colega do segundo ano, é a Alba Fischer
e a leda, depois a leda desistiu, ficou s6 eu e a Alba. Segundo ano fazia
Quimica, fazia Fisica, no segundo ano que era dificil, ndo era como hoje,
naquele tempo a gente tinha que conhecer os aparelhos, saber como eram,
como eram feitos, tudo era muito puxado, era puxado mesmo, olha, hoje eu
vejo 0s ensinos muito mais fracos do que naquela época. Depois fazia o
terceiro ano. Terceiro ano dai tinha Higiene, que era uma matéria nova
também, que hoje ja nem existe mais, a gente estudava Higiene da
Habitacdo, Higiene da Alimentacéo, Higiene..., todas as partes de Higiene,
era tudo separado, era um livro desta grossura (mostrou com a méao). Que a
gente daquela época, ndo era pesquisa nem nada, era decorado, que a
gente ndo podia mudar uma palavra, tinha que dizer exatamente como
estava no livro, sendo..., ja descontavam ponto. Eu me lembro que uma vez
eu troquei uma palavra e eu tirei 9,5 porque eu troquei a palavra. E depois
dai me formei, me formei em 38 ou 39, nem sei certo.

As atividades eram distribuidas nos trés anos que durava o curso de
formacdo docente, o programa para o periodo que a professora Ely estudou foi
descrito assim por ela em seu depoimento: “As disciplinas eram de Cultura Geral e
profissionalizante. A Pedagogia ja comecava na primeira série junto com a Lingua
Portuguesa e a Matematica, também havia Filosofia e Sociologia Geral. As Didaticas
(especiais) entravam a partir da 22 série e as praticas na 32 série, além das

observacoes, etc.”.

Em relacdo as disciplinas trabalhadas entre os anos de 1957 e 1960, a
professora Glassi confirmou algumas, pois ndo recordava de todas, porém destacou

as que mais marcaram:

Nés tinhamos (...), primeiro tinha Portugués e Matematica, isso ai, era
Portugués e Matematica no primeiro ano. Tinhamos, eu me lembro bem,
Biologia, nao, era Boténica, ndo era Biologia, era Botanica, era o professor
Falkenberger que dava Botanica, eu me lembro que tinha que fazer uns
arquivos, uns albuns com folhas secas, eu me lembrei bem. Tinha Didatica,
né. NoOs tinhamos Espanhol, a Dona Sara que dava Espanhol. Tinha
Educacdo Fisica, né. E Didética. Ah, tinha Filosofia e Histéria da Educagéo
e Psicologia. Essas sdo as matérias que eu consegui me lembrar. E depois
a Didética era separada, a Didatica Geral e as Didaticas Especificas.

Na década de 1960, j& comecaram a aparecer indica¢des, nas narrativas,
quanto aos departamentos em que as disciplinas estavam distribuidas. Este aspecto
foi comentado no inicio do capitulo, e ilustrado com a fala da professora lone. Da
mesma forma, a professora Itassusa, que estudou entre os anos de 1960 e 1963,

também destacou este aspecto:
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Nés tinhamos assim, nos tinhamos departamentos, DG, que ¢€
Departamento Geral e DP, que € o Departamento Profissional. Ai no DG a
gente tinha Portugués, Matematica, Histéria, Geografia, Sociologia, essas
coisas, né, naquele tempo também teve muito Educacao Moral e Civica que
entrou, e depois na parte profissional ja era a parte voltada, Psicologia da
Educacdo, Sociologia da Educacdo. Tudo que € geral na geral, depois
ficava o primeiro ano era o DG, o Departamento Geral, entdo era tudo geral,
ai do segundo ano em diante era o DP, que era o Departamento
Profissional, ai vinham as Didaticas, a Didatica Geral, que até era a Dona
Ondina que dava, que era diretora, mas dava esta parte, depois tinha as
didaticas especiais, especializadas, entdo era assim.

Em seu depoimento, a professora Itassusa ainda fez menc¢éo a parte cultural
gue o curso oferecia para a formacéo de suas alunas, assim como o0s intercambios
com outras Escolas Normais da capital galcha, fatores que qualificavam mais o
curso, pois as alunas podiam ter acesso a eventos sociais e culturais que nao teriam

fora da escola.

O curso além de todas as disciplinas, aquelas que eram normais, ainda
tinha Economia Doméstica, tinha Etiqueta, tinha aquilo ali que chamava de
Conhecimentos Gerais, uma coisa assim, que eu ndo me lembro bem como
era chamado, que era o estudo de Operas, era uma formacdo assim pra ti
enfrentar os melhores lugares. Uma formacdo social e cultural, ndo so6
voltada para a formacdo das criangcas, mas para a formacdo da pessoa.
Entdo nos tinhamos um professor, que era o doutor Lednidas Didonet, e ele,
entdo, nos levava a Porto Alegre, volta e volta, para assistir a Opera, aquela
Opera Carmem nds assistimos, os filmes que custavam a chegar em
Cachoeira, na época, a gente ia a Porto Alegre assistir as ‘Premieres’, como
diziam, né, na época, eu me lembro que Os Dez Mandamentos, que era
uma coisa famosissima, que tinha assim e que levou horas, porque era de
longa metragem e tudo, nés fomos para assistir em Porto Alegre. A gente
fazia muito intercambio com o Instituto de Educacgéo de Porto Alegre, nos
Corais, eu fazia parte do Coral da escola, entdo era assim, eles vinham e a
gente ia e fazia uma semana no Colégio Sevigné, eu sei que tudo era uma
coisa muito bem planejada, entdo a gente tinha uma vida assim, cultural e
social também dentro do colégio. O colégio fazia festas de fim de ano,
festas maravilhosas, Festa da Amizade, Festa da Primavera, festas com
jantares, ai a professora explicava como se comportar, como usar o calice,
0 copo, 0 copo d’agua, 0 ndo sei 0 que, todas aquelas coisas, talheres,
aquelas coisas que..., quer dizer, toda uma formacédo que preparava para
enfrentar os melhores ambientes, os melhores momentos, vamos dizer,
sociais também, além dos culturais, né. Na época nao vinha um pianista,
uma coisa em Cachoeira, que nds ndo fossemos. Ja os professores se
organizavam e a gente ia tudo de uniforme claro né, que sempre o uniforme
aquele era exigido.

A base tedrica das disciplinas, que podiam ser aproveitadas em outras
ocasifes da vida das alunas e ndo somente na sala de aula, foi comentario
recorrente nas narrativas das colaboradoras, como também falou a professora Etel

sobre este aspecto:
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As disciplinas cursadas foram 6timas e me deram uma base maravilhosa,
tinhamos do latim até o espanhol, com uma professora maravilhosa que me
marcou com sua postura, sua ética, sua amizade e seu sotaque
inconfundivel (D2 Sara Jardim). Tinhamos também a Puericultura, uma
disciplina de muita base para quem € e quer ser mae e era ministrada por
um médico (Dr. Geraldo Penna), tinhamos Biologia, Portugués, Filosofia,
Sociologia e todas as metodologias para que fossemos 6timos professores.

A disciplina de destaque nas narrativas € a de Puericultura, na qual muitas
atividades interessantes e peculiares foram enfatizadas, como ja apresentado
anteriormente na fala da professora Doris, que relembrou sobre as mamadeiras que
as alunas do Curso Normal preparavam para oferecer as maes de filhos pequenos
cadastradas na Escola Jodo Neves da Fontoura, da mesma forma a professora lone

comentou sobre as praticas desta disciplina:

Tinhamos as aulas de Puericultura, que eram nesses dois primeiros
semestres de Cultura Geral, o médico Geraldo Penna - Alfredo Geraldo
Penna — entéo, pela manha nds tinhamos aulas com ele, e a tarde, s6 que
nada com obrigatoriedade, s6 que todo mundo ia, a gente aprendia a fazer
curativos, injecBes, até injecdo na veia, que eu acho uma temeridade, e
iamos para o hospital fazer esses curativos no hospital, porque a teoria do
professor médico era que a gente ia trabalhar com criangas, criangas que
brincavam no recreio que podiam se ferir e também seriamos maes, que
isso ai tava incluido, que podiam se ferir entdo ndo podiam ficar tendo
desmaiozinhos porque viu sangue, tinha que saber lidar com isso.

Marcadas pelas determinagcbes da Reforma Educacional de 1972, as
disciplinas que a professora Beth freqientou entre os anos de 1973 e 1975, estavam
distribuidas em Bésicas e Especificas, pois 0s primeiros anos de todos 0s cursos
técnicos oferecidos naquela época - inclusive o antigo Normal, que passava a ser
chamado Magistério - eram idénticos, somente direcionavam-se para a parte
especifica nos segundos e terceiros anos. O depoimento da professora Beth indicou

este aspecto:

Quando eu fiz o primeiro ano era chamado primeiro ano basico que nao era
ainda Curso Normal, ndo tinha nenhuma especifica pra Curso Normal,
entdo, tinha aquelas disciplinas, Fisica, Quimica, Biologia, Matematica,
Portugués. Entdo o Curso Normal comecava no segundo ano, no segundo
ano ja comecou com as disciplinas que era: Didatica, Didatica Geral,
Didética da Linguagem, Didatica de Estudos Sociais, de Ciéncias, Educacao
Artistica, de Musica, Educacdo Fisica, Religido, e depois tinha, hoje é
chamado os Fundamentos, né, na época ja era Filosofia, Psicologia e
Sociologia, e Literatura também que nés tinhamos. Eram essas as
disciplinas.
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As marcas significativas que os professores deixaram em seus alunos, em
alguns momentos, sdo maiores que as marcas dos contetudos da disciplina que
ministraram, pois inspiravam as futuras professoras tanto positivamente como
negativamente sobre como poderiam ou ndo atuar nas suas aulas no futuro, com

este sentimento de encanto a professora Marta relembrou de seus professores:

Ah, tive muitos professores assim encantadores, né, professores assim que
me inspiraram de verdade e que hoje quando eu estou dando aula, e que eu
recordo, eu me emociono, eu me enxergo neles, e isso realmente me
emociona, ontem mesmo foi uma situacdo, nés estdvamos em aula e aquilo
estava tdo bom, tdo bom, que eu pensei: meu Deus como eu gosto disso e
isso que eu gosto de fazer e faria de novo, eu gosto de ser professora, e eu
lembro que eu tinha a professora Rosa Forgiarini, que falava com as méaos,
com os olhos, e aquilo assim, eu bebia tudo, cada movimento, cada olhar
dela, e eu pensava: é assim que eu quero ser, assim que eu quero ser. E as
vezes quando eu estou com as gurias eu penso: sera que eu estou fazendo
jus, né, sera que eu sou um pouquinho parecida com aquela professora que
me dava motivacdo, assim, que me colocava para cima. Tive a professora
Rose Ludtke, que também tinha uma calma, uma docura para falar, eu
detestava Matematica, né, a Metodologia da Matematica, mas ela
conseguia fazer aquilo de um jeito tdo sério, tdo firme, mas, também tao
doce que eu acabava gostando. Professora Etel, que hoje € minha colega,
foi minha professora. Tinha a professora Vilma Zanini, que trabalhava com
Educacéo Fisica, a Didatica da Educacéo Fisica, e ai, como eu nunca fui do
esporte, sempre fui mais aquela que pega a bola do que a que joga, a
professora Vilma realizava muita danca, muita ginastica ritmica, e eu
sempre fui muito exibida para apresentacdo (risos), entdo, nessas eu
participava muito, e ela fazia..., esses dias até saiu uma foto, nas Paginas
do Passado do Jornal do Povo, que era uma atividade ali no Estadio, entdo
a escola se apresentava muito, e era gindastica ritmica, batia coquinho,
aquelas coisas, e a gente saia tudo com ela badalando por ai. O professor
Rui Matte, foi meu professor, supervisor de estagio, que era um professor
especial. Tive a professora Itassusa, que além de ser Diretora também
chegou a me dar aula. Tive a professora Deusimar Lorenz, que era
professora de Portugués, que tinha uma postura, assim, que eu sempre
admirei e as vezes procuro empregar algumas coisas que ela fazia que eu
acho que sempre deram certo. Entao eu tive brilhantes professores, e tive
também professores que me serviram de exemplo daquilo que eu nao
queria ser, né, e também me ajudaram. E seguido eu falo isso para as
minhas alunas, vocés ja devem ter conhecido, ja devem ter vivenciado,
guando vao para monitoria ou na prépria sala de aula, aqueles que vocés
guerem ser iguais ou querem, pelo menos, se inspirar, e aqueles que vocés
nao querem, e eles também estdo ajudando, porque eles também estdo
mostrando o exemplo negativo que vocés ndo querem perseguir, né, entdo,
procurem que lado vocés vao escolher. E eles também me auxiliaram,
porque eu pensava: meu Deus, eu ndo quero jamais ser assim, né. E as
vezes quando eu tomo uma atitude eu penso: sera que eu estou sendo
como fulano ou fulana? Displicente, descomprometido, mas, gracas a Deus,
eu tive mais professores, assim, que nos formaram de fato, com exemplo,
com garra, do que professores descomprometidos, que foram bem menos.

A proximidade dos sentimentos com a narragédo dos fatos vividos revelou a

trajetéria de formagdo com outros olhares, sdo marcas e significados que ficaram
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nas lembrancas das colaboradoras, e n&do seriam encontrados em outros lugares ou
documentos se ndo fossem registrados pela histéria oral, que permitiu esta

aproximacao as versdes das personagens.

Permaneceram basicamente as mesmas disciplinas por um bom tempo,
somente foram distribuidas de forma diferente e receberam outros professores para
ministra-las. A professora Eunice que estudou no final dos anos 1980 relembrou

alguns professores e suas disciplinas:

No primeiro ano eu tive CFB, que era Ciéncias Fisicas e Bioldgicas, que era
a professora llse Coelho. Eu tive a professora Marta Garcia, Matematica,
essa eu ndo me esqueco (risos). A professora de Portugués, a professora
Maria Regina Hickmann. Eu tive inglés com a Gladis, ndo lembro o
sobrenome dela. Tive Biologia coma professora Margarete. Tive Praticas de
Ensino, eu ndo lembro direito, eu sei que tinha uma disciplina, que eu acho
gue a gente ndo tinha a aula, mas a gente tinha que fazer as observagtes
gue era o pré-estagio. Primeiro a gente ia a creche, ai depois a gente fazia
observacdo da 12 série, 22, 32 e 42, ai a gente fazia todos os registros em
um so6 caderno, e essa professora era Madalena, que fazia isso, eu nao
lembro se era uma disciplina. Tinha também Historia, com a Ana Isabel. Eu
ja vou te dizer do segundo e do terceiro ano, entdo assim, eu tive
Fundamentos Socioldgicos, Biolégicos e Filoséficos, uma professora era
professora lone Zannon, a outra era a professora Mara Lopes, tive de
Mdsica também, a Dorinha. Quem mais eu tive..., Portugués também eu tive
a Icléia Oliveira. Tive a Beth Bis, a Etel, o Marco foi meu professor também,
eu acho que no momento o que eu lembro, foram estes.

Como algumas colaboradoras continuam trabalhando na escola, é recorrente
esta ligagédo entre o passado e o0 presente nas narrativas, fazendo uma comparagéao
com as préaticas e com as aulas que as alunas do presente tém sobre as aulas do
passado. Neste contexto a professora Marta, que foi aluna no final dos anos 1970 e
ainda é professora do Curso Normal, destacou em sua fala as vantagens que as

alunas de hoje tém em sua grade curricular:

(...) nos tinhamos um diferencial, nés faziamos o primeiro ano era basico,
uma base comum para todos os alunos que ingressavam no primeiro ano
do ensino médio e do magistério, tinham as mesmas disciplinas e eles
cursavam todos juntos, entdo nds tinhamos uma sala mista, onde todos os
alunos que entravam, pela primeira vez na escola, recebiam as mesmas
disciplinas, ai, ela s6 era direcionada ao curso a partir do segundo ano, ai
entdo entrava as Didaticas especificas do curso, a partir do segundo e
terceiro. (...) Entdo nos tinhamos as Didaticas, eu lembro de todas elas e
dos professores que trabalhavam. Didatica de Matematica, de Linguagem,
nao se tinha Leitura e Escrita, era Linguagem, Didatica Geral, a Didatica de
Estudos Sociais, de Musica, de Educacédo Artistica. Nés ndo tinhamos
tantas praticas quanto as meninas tem hoje, o que eu acho..., eu sempre
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digo para elas como professora, que elas tem um privilégio que ndés nao
tivemos, nos tinhamos uma formacao especifica, mas muito rapida, elas
tém, paralelo as disciplinas, elas tém uma pratica desde o primeiro ano,
mesmo tento as disciplinas basicas no primeiro ano, que elas tém 19
disciplinas no primeiro ano, elas tém ja o curso voltado a partir do primeiro
dia que elas entram aqui, e isso eu acho muito legal, eu sinto néo ter tido na
minha época, que eu acho que nds teriamos aproveitado até muito mais,
mas era um curso muito bom, era um curso que nos exigia bastante, nés
éramos assim, bastante cobradas neste pequeno periodo que nos tinhamos
em relagdo aos que elas tem hoje, né. Nossa pratica era pequena, ndo se
trabalhava, nem se falava em Educacdo Especial, isso era fora de
cogitacdo, o que hoje, eu digo, que é um privilégio que elas tém, né, até
como cidadao, um enfoque melhor do que nds tivemos. Nao se trabalhava
Educacéao Infantil, né, eu mesma, por minha conta, vinha de voluntaria aqui
na escola, porgue eu ja queria naquela época eu ja pensava em ser uma
professora de Jardim de Infancia, que ainda era na época, ndo existia na...,
ai teve um breve Projeto Creche, que a gente ia conhecer uma creche e ai a
maioria voltava ressabiada que ndo queria mais nem ouvir falar, que a visado
de creche era outra também, entdo nds tinhamos assim, mas o que a gente
fazia muito era participar das atividades da escola, nds tinhamos shows,
apresentacdo, eu fazia parte do Grémio Estudantil, entdo nés
participAvamos de muitas atividades da escola, ndo &, tinha Banda, os
desfiles, as feiras, 0s jogos, entdo nisso nés estavamos muito bem
engajados, e nds tinhamos professores excelentes assim, que faziam
atividades, quando ndo se pensava em projeto, quando ndo se pensava em
disciplinas trabalhando juntas, nds tinhamos trabalho que, de uma forma ou
outra, levavam a isso. Jornais que nés tinhamos que montar no corredor,
aquele terceiro piso |4, entdo cada mesa era uma turma do curso, nés
tinhamos quatro turmas quando eu fiz o Curso Normal, Magistério, eram
guatro turmas de primeiro ano, quatro de segundo, quatro de terceiro, entdo
nés tinhamos tarefas, assim, que nos exigiam envolvimento e uma certa
disputa, que essa turma vai fazer melhor, entdo eu tinha que dar tudo de
mim para nao perder. A pratica era pequena, um pré-estagio apenas, né, e
ai bem-vinda a realidade, e ali a gente caia e dali a gente partia para um
estagio, ndo tinhamos um Laboratério como temos hoje para trabalhar, era
tudo em casa ou a biblioteca da escola, recurso préprio. NOs tinhamos que
correr muito mais atras das coisas do que hoje, isso eu sinto que a gente
fazia mais, quando eu conto para elas, relato estas coisas, elas nao
conseguem imaginar como alguém fazia um planejamento em casa sozinha,
sem poder contar com o material da escola, e eu digo: era assim que se
fazia, tudo sozinha, né, se aprendia ali fazendo, errando todo o dia, e o
professor sO corrigia quando nos visitava na sala de aula, ndo tinha esta
correcdo prévia que a gente tem hoje, esse assessoramento, essa
imensidao de possibilidades, de recursos, os recursos eram confeccionados
por nés e aquilo que havia na escola e acabou, ndo é, entdo eu acho que
hoje a qualificacdo esta muito melhor, os recursos séo muito melhores, mas
eu noto menos empenho, menos empenho do que nés tinhamos, ndo sei se
porgue nds tinhamos que correr tanto atras, que se valorizava muito mais, e
se era muito mais cobrado, muito mais cobrado em responsabilidade, em
qualidade de trabalho, mesmo sem ter o recurso a gente era muito cobrada
e nao nos ofereciam o que se oferece hoje, isso eu acho bem diferente.

As narrativas representaram elementos que interligavam passado, presente e
futuro no agora. Ao narrar suas vivéncias e experiéncias, as depoentes ndo o faziam
de forma linear, mas interligando os elementos de forte significado pessoal conforme

fluia a narrativa.



160

Assim como as disciplinas, que se apresentaram distintas em cada época da

trajetéria de formacdo docente na instituicdo investigada, as praticas de ensino e

estaqgios representaram mudancgas significativas. A professora Marina destacou que
entre 1937 e 1939 néo havia estagio final de seis meses apds os trés anos de curso
Normal, como acontece hoje, e ela explicou: “N&o, a gente nédo tinha como tem hoje,
a gente fazia no terceiro ano, nas salas de aula, a gente ia, assistia as aulas, depois
dava aula, mas ndo assim como hoje que é sO estagio, dentro do terceiro ano a

gente fazia o estagio, € fazia sim”.

Por ser uma turma com poucas alunas, nos anos em que a professora Ely
estudou, entre 1947 e 1949, sua experiéncia com os estagios foi relatada desta
forma: “As horas de observacdo e de pratica eram mais abertas e livres, a nossa
criatividade era valorizada e recebiamos elogios pelo nosso desempenho”. Como
também n&o havia estagio no final do curso, a professora Ely e suas colegas
realizaram observagBes e praticas no Curso de Aplicacdo da Escola Jodo Neves,
como € confirmado por seu depoimento: “Ah, os estégios..., noés tinhamos o CA,
Curso de Aplicacdo, né, entdo a gente dava aulas no Curso de Aplicacéo,
normalmente assim a gente saia, dava aula, o professor observava, era um estégio

assim incluso, digamos assim, ndo saia para outra escola para dar aula”.

A professora Glassi também comentou sobre a auséncia de estdgios durante
o0 periodo que estudou, e destacou que soO havia estagio no final do curso: “N6s ndo
tinhamos pré-estagio, na aula de vez em quando, depois na Didatica que a gente
dava uma aulinha assim para as colegas, mas nao era pré-estagio, como diz hoje
em dia. SO ia dar uma aulinha assim Didatica para as colegas, e s6, n0s ja iamos
direto pro estagio depois que terminava o curso”. E ela ainda fez uma ressalva sobre

as visitas das supervisoras, que eram insuficientes:

“Tinha um supervisor de estagio, mas a gente era largada na escola depois
no estagio, que se virasse. Era muito dificil ter visita, ndo é como agora.
Cada aluno tinha um supervisor que ia de vez em quando ver as tuas
coisas, e dai tu trazias todo material e mostrava pra ele. Mas tu tinhas que
se virar sozinha na sala de aula. Eu tive uma diretora muito boa, quando eu
fiz estagio, ela me deu uma turma terrivel, primeira série, alunos com cinco
anos de reprovacao, tinha uns que eram maiores, eu ficava pequeninha
perto deles quando eles iam no quadro, né, mas dai ela me deu apoio. (...)
Muito dificil, quando elas vinham elas olhavam a gente, e s6 no fim que
faziam avaliacdo dai, quem fazia mais avaliacdo era a diretora da escola.
N&o é como agora que esse estagio que tem, todas as semanas vem uma e
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vem outra e vem outra e dao orientacéo, nao, nos elas diziam: “vai fazer teu
estagio e vai na escola e davam uma turma pra ti la e tu ja comecava a dar
aula, assim, na escola”.

Contudo, a professora Itassusa comentou que no seu tempo de aluna, entre
os anos de 1960 e 1963, as préticas e 0s estagios ja aconteciam desde o primeiro
ano de aula e “os pré-estagios eram todos feitos no turno diferente da aula” e ela

relatou detalhadamente como acontecia:

E, eles aconteciam desde o primeiro ano. No primeiro ano, o pré-estagio a
gente ia olhar, s6 olhar a professora e depois a gente fazia um relatério, a
gente ndo interferia, ndo se metia em nada. Do segundo ano em diante
comecava o DP, que era o Departamento Profissionalizante, a gente ja
comecava a dar aulas, ai assim, a gente ia, dava uma hora, dava uma
atividade, por exemplo, a professora queria introduzir ndo sei o que, a gente
dava aquele conceito, e saia, né, e a professora que dirigia a turma é que
fazia depois o levantamento com a professora da classe. A professora da
classe sempre ficava, nunca a gente tava sozinha assim com os alunos,
sempre ficava a professora da classe. Ai quando tinha casos de professores
gue tiravam licenca, eu mesmo substitui muitas vezes. Ah, porque elas viam
assim nds que gostavamos e tudo e pediam entdo, a professora fazia o
planejamento, eu mesmo ja fazia os planejamentos e substituia. Tiravam
licenca trés dias, né, que na época muitos tiravam aquelas licencas que era
permitido, trés dias durante o més, que era geralmente no tempo da
menstruacdo, as pessoas sentiam muita célica, ndo é hoje que tem todo
esse aparato tecnologico, entdo naquele periodo eu dava aula assim. Entdo
no final do curso era feito o estagio, ai a gente tinha a turma da gente, nos
colégios separados, eu fiz 0 meu estagio no Grupo Escolar Vital Brasil.

Reafirmando o comentario da professora Itassusa sobre as préaticas de
ensino, a professora lone contou uma experiéncia marcante dos chamados pré-
estagios, que aconteciam durante o curso nas turmas do Curso de Aplicacdo da

Escola Jodo Neves da Fontoura:

(...) préaticas de ensino eram a partir dessa de Cultura Profissional, desses
Departamentos de Cultura Profissional, do segundo ano, a medida que a
gente ia tendo as aulas de Didatica de cada disciplina, Didatica de
Linguagem, de Matematica, de Musica - que era muito severa a professora,
a Vera Matte, regente do Coral - n0s realizamos praticas de ensino com as
turmas do Jodo Neves, considerando que o curso primario era Curso de
Aplicacdo. Eu tenho uma das minhas primas que também é professora,
Madalena Modller, hoje, que a Madalena era uma guriazinha de 10 anos
guando eu ja estava no Curso Normal, e ela lembra que eu, numa dessas
praticas, ensinei a no¢do de escala, entdo ela brinca comigo que no geral as
pessoas ndo conseguem pegar uma planta e entender escala, e ela diz: -
Ah, eu entendo muito bem, porque tu me deste aula quando eu tinha 10
anos e aquilo ficou, sabe. E eram poucas praticas também, porque ai o
namero nao dava pra todas fazerem na Escola Jodo Neves, entao se fazia
no Antonio Vicente da Fontoura, também todas essas no horario contrario
as aulas.
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As mesmas referéncias quanto ao estagio e préticas nas escolas e em
diferentes turmas com avalia¢des feitas por professoras do Curso Normal, foram

narradas pela professora Etel:

As préticas de ensino eram 6timas, pois faziamos um pré-estagio semanal,
com aulas préticas, cada semana em uma disciplina. Num determinado dia
da semana e naquele dia n6s nao tinhamos aula normal, éramos
distribuidos para escolas da periferia para que fossemos assistidas por um
de nossos professores. Depois do pré-estagio feito durante o 3° ano,
passdvamos para 0 estagio propriamente dito. Neste estagio éramos
assistidos por professores especializados em cada disciplina como: Mdsica,
Artes, Educacao Fisica, Portugués e todas as Metodologias.

O elo entre passado e presente pode ser atestado novamente na narrativa da
professora Beth sobre as praticas de ensino, pois ela comparou suas experiéncias
significativas do tempo de aluna, com as atividades que s&o oferecidas hoje,
concluindo que seus conhecimentos poderiam ser exemplos para se repensar as

praticas do presente.

E, nds tinhamos, assim, uma coisa que eu vejo que ndo acontece mais
hoje, até eu acho que a gente poderia repensar isso ai que era valido, eram
chamadas as micro-aulas. Um professor dentro da sua Didatica nos
preparava para trabalhar um determinado contetdo e nds entrAvamos aqui
na escola, no Curso de Aplicacdo, que a nossa escola tem Curso de
Aplicacédo, ai sim era nosso laboratério aqui dentro. Entao, nés aplicavamos
& as chamadas micro-aulas, por exemplo, uma aula de um contetdo, eu
lembro até de um contelido que eu trabalhei na época, sinais de transito, na
Semana do Transito, em setembro, eu lembro porque eu confeccionei sinais
de transito, fiz na sala de aula umas ruas, com sinais de transito, entdo, isso
ficou bem na meméria, assim, né, lembro bem. Entdo, eram chamados
micro-aulas, a gente aplicava uma aula de 50 minutos, observado pelas
colegas, né, nos ficavamos distribuidas em todas as séries da escola, e as
colegas € que nos observavam, porque elas seriam as proximas que dariam
as proximas aulas, entdo, ela observava e entdo, depois era ela que
aplicava, né. E eu achava que era valido isso ai, que a gente poderia até
repensar aqui, 0 NOsso curso, atualmente, voltar as micro-aulas. Entéo,
essa era uma pratica, né. E, depois, entdo, tinha, assim, uma semana de
intensivo do pré-estagio. Ai sim, ai nGs pegavamos a semana toda, dai n6s
saiamos para as escolas fora da nossa escola, né. Mas, ndo tinha aula
naquela semana, a gente nao tinha aula, atualmente é paralelo, né, nés nao
tinhamos aula. Talvez, eu acho que a carga horéaria do Curso Normal...,
porque na época eu ndo me ligava muito em carga horéaria, né, mas, eu
acho que a carga horaria do curso era bem menor no meu tempo de aluna,
porgue a gente conseguia nao ter aula durante uma semana pra realizar os
pré-estagios. Entdo, a turma toda ia para as escolas, 0s professores nos
acompanhavam também.

Ainda aparecem referéncias as avaliagbes feitas pelas supervisoras, como

destacou a professora Marta:
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Era bem colocado, né, a rigidez do estagio, 0 nosso
comprometimento, 0 nosso compromisso. N@s faziamos um pré-estagio, e
ali a gente ja recebia uma avaliagdo em cima da nossa prética, e ai, no ano
seguinte, vocé ja ia direto para o estagio. E n6s éramos muito bem
acompanhadas, isso eu acredito que sim, nds tinhamos a nossa supervisora
especifica, que no caso meu foi a professora Rosa, todas as didaticas
visitavam o aluno, entdo nés recebiamos a visita da professora de Didatica
de Religido, que eu me lembro até que era a Liane Zotelli, que era uma
paixao assim, o professor Rui Matte na Educacdo Fisica, entdo cada
Didética fazia uma visita e olhava a sua disciplina, como a aluna estava
desenvolvendo na pratica a sua disciplina, e, além disso, nés ainda
tinhamos uma Supervisora Geral, que era a professora Marina, que
passava todas em ‘revista’, como eu digo, né, visitava cada uma, ela era a
Supervisora Geral e ai a decisdo dela pesava tanto quanto as dos outros e
nés recebiamos uma nota da nossa Supervisora e uma avaliacdo dos
outros professores em conjunto com ela. Entdo nés éramos muito bem
acompanhadas no estagio, né, e a gente temia muito aquilo, era um horror.
Mas eu acho que era a forma de avaliarem, porque ndo existiam praticas
paralelas durante o curso, mas o estagio era muito controlado, era muito
acompanhado, aquela reunido era sistematizada, com todos os aspectos
avaliados, ndo €, a tua postura, a tua diccao.

A professora Eunice relembrou do chamado ‘Projeto Creche’, que foi incluido
no curriculo do Curso Normal na década de 1980, quando houve um direcionamento
para atividades de Educagdo Infantil, que antes n&o eram contempladas no
programa de formacédo docente. Ela ainda destacou as caracteristicas das praticas e

do estégio final conforme sua experiéncia:

Era assim, no primeiro ano a gente tinha o Projeto Creche, que a gente
primeiro observava e depois fazia as praticas, né, era um ndmero bem
reduzido em relacao ao que eu vejo hoje as meninas fazerem, meu Deus,
eu olho e digo: Bah, nés ndo faziamos nada na época. Ai depois a gente
observava, isso no primeiro ano, o Projeto Creche, jA& no segundo ano a
gente observava e fazia pré-estagio, na 12 série e 22 série, cada um num
semestre, e no terceiro ano, 32 série e 42 série, e depois mais aquele meio
ano, né, de estagio. Todos os estagios eram supervisionados, todos os
quatro, o Projeto Creche dai a professora ia 14, né, ver as atividades que a
gente estava desenvolvendo.

Sao percepcdes diferentes de cada época, umas relataram a falta de visitas
durante o estagio, outras reforcaram o bom trabalho feito em sua época, contudo
vale ressaltar que estas caracteristicas eram inerentes ao trabalho feito por cada
grupo de professores e coordenadores de estagios e préticas, pois eram trocados
durante os anos, 0 que acarretava em praticas distintas para cada uma das

colaboradoras.
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Apareceram depoimentos sobre as atividades extraclasse, como o Coral e a

Banda, muito bem caracterizados pela professora Isolde em seu depoimento que foi
apresentado na primeira parte deste capitulo. Assim, outras colaboradoras também
se referiram a estas atividades, da mesma forma recordaram do Grémio Estudantil
ou Conselho de Alunos que tiveram presenca marcante entre os estudantes desta
instituicdo. A professora Marina relembrou seu tempo de aluna e comentou: “Era o
Grémio dos Estudantes, nés faziamos festa ali, faziamos até baile (...), eu fui duas

vezes presidente desse Grémio”.

A professora Ely destacou que na sua época de aluna, este grupo de
estudantes se chamava “Conselho de Alunos”, pois ainda n&o existia 0 Grémio
Estudantil que conhecemos hoje. A forga significativa do Conselho de Alunos pode

ser observada na narrativa da professora Ely:

Nés tinhamos o Conselho de Alunos, que também ndo existia Grémio,
existia 0 Conselho de Alunos, que tinha uma forca muito grande junto ao
alunado, ai entdo juntava o Conselho de Alunos, quando entrou, depois da
Normal, dai eu ja estava na Normal, ja tinha passado pelo Ginasio, o
Conselho se estendeu ao alunado do Ginésio, ai eles resolveram criar o
Grémio, que era bem mais aberto, diferente, mas o Conselho que tinha
muito mais forca. E no tempo, me lembro, assim, do Conselho, nés
resolvemos problemas de disciplina, que estavam acontecendo. No
Conselho ficava a Normal e também o atual Ginasio, da época, né, entdo a
gente resolvia problemas, né, chamava os alunos, dava conselhos, os
alunos se explicavam para o Conselho, era muito interessante.

Como o Grémio Estudantil das escolas publicas sempre esteve ligado aos
movimentos sociais e politicos em defesa dos direitos dos estudantes e da liberdade
de expressdo e participacdo nas decisGes politicas, a professora lone, apos ser
questionada sobre as atividades do Grémio Estudantil da Escola Jodo Neves da

Fontoura, relembrou também de fatos associados a Revolucédo de 1964.

(...) na Escola Normal ndo se chamava Grémio, se chamava Conselho de
Alunas, entdo era muito ativo, e apesar de a gente ndo ter sentido muito
essa histéria da Revolucao de 64, entdo o que eu quero te dizer assim, que
os Grémios, e a situacao naquela pés famosa Revolucao de 64, eu até me
admiro muito quando hoje alguém menciona ter participado de algum
movimento de resisténcia naquela época, porque era muito pouco. Eu tinha
umas colegas que os pais eram muito posicionados politicamente, mas tudo
era muito escamoteado, assim, nédo se falava as claras, até porque se temia
muito, essas pessoas temiam e como ndo passavam esse temor dos outros
parece que ninguém tinha conhecimento no geral, entdo nds sabiamos de
jornais, que eram distribuidos e panfletos na madrugada, as pessoas liam e



165

gueimavam para ndo divulgar, mas fora isso o papel do Grémio estava bem
restrito as atividades ali, (...).

Entrando neste campo politico, mas sem aprofundar muito sobre o assunto,

pois ndo é exatamente o objetivo deste trabalho, as colaboradoras foram

questionadas quanto aos acontecimentos politicos referentes a este periodo que

estiveram, como aluna e professora, na Escola Jodo Neves da Fontoura.

A justificativa que a professora Ely ofereceu sobre a auséncia de movimentos
politicos de destaque dentro da Escola Jodo Neves da Fontoura estd associada a
protecdo que a escola exercia sobre seus alunos, e assim ela comentou: “(...) e a
Jodo Neves sempre protegeu muito os alunos, assim, mesmo depois em 64, 0s
ventos da Revolugéo passavam em roda, ndo penetravam, sé mais tarde, la por 70 é
que penetravam. Os professores continuavam dando aula do mesmo jeito, ninguém

falava em Revolugao”.

O destaque maior foi para as lembrangas sobre o periodo da Ditadura Militar,
apesar de ressaltarem que estes acontecimentos néo influenciavam diretamente as
praticas de formacdo no Curso Normal da Escola Jodo Neves da Fontoura.
Entretanto, algumas movimentagdes diferentes dentro da escola e na cidade podiam
ser observadas, como afirmou a professora lone: “Porque no periodo que eu era
aluna na Escola Normal n&o, apesar de ter tido esses acontecimentos ali,
imediatamente néo influenciou, porque tu vé, depois 0s atos institucionais vao ser
em 68, entdo eles nao influenciaram diretamente, contudo os episddios de prisdes
de estudantes aconteceram, mas nao foram difundidos, n6s da Escola Normal nao

chegamos a ter conhecimento na época”.

As maiores declara¢des foram da professora Marina, que relatou casos de
prisdes politicas na sua familia, mas que também destacou o cuidado que deveriam
ter as professoras ao lidar com as atitudes resultantes deste periodo, entdo ela
comentou sobre a época da Ditadura Militar quando ela ja exercia o trabalho de

Diretora na Escola Jodo Neves da Fontoura:

Epoca da Ditadura Militar, eu era Diretora do Jodo Neves, foi muito
marcante, porque a gente tinha que ter um cuidado especial para cima dos
alunos que eram de esquerda, e boicotavam a gente, faziam panfletos e
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coisa, para soltar, quando a gente estava distraida, eu tinha uma turma de
guris que hoje estéo tudo velhos, tinha uma turma de uns seis guris que me
ajudavam a fiscalizar, entdo quando eles descobriam que saia algum
panfleto, eles jA se preparavam, eles soltavam os panfletos na hora do
recreio, entdo, eles vinham soltando e os guris vinham atras recolhendo,
nunca que eles conseguiam espalhar na escola os panfletos, eu ndo posso
me esquecer desta turma de guris, que foram assim uma beleza para mim,
eu tenho um reconhecimento por ela até hoje, da turma. Naquele tempo a
gente juntava sacos, depois chamava o quartel e eles vinham ali e levavam
os panfletos para o quartel. Mas passei toda a Revolucdo, a estas alturas,
meu marido foi preso por ser do lado da Revolugcédo, mas ele foi preso, ele
nao tinha processo, nem nada, logo descobriram que ele ndo tinha nada
gue ver. Quando ele foi preso eu fui falar com a Ondina, € com a Ondina, e
disse: - Olha, Ondina, aconteceu isso, tu querendo, 0 meu cargo esta a
disposicao, se tu quiser. Ela disse: — Ndo, mas, Deus me livre. Eu aglentei
tudo naquele duro da Revolucgéo.

O depoimento da professora Marina foi o Unico que relatou com alguma
precisdo os fatos que realmente aconteceram naquele periodo, pois a maioria das
lembrangas ou foram abafadas pela repressdo e pelo medo que ainda aflora em
algumas pessoas mesmo com as mudancgas sociais, ou ndo aconteceram aos olhos
de todos. Assim, foram encontrados poucos vestigios concretos como este, sobre o

periodo questionado.

Para encerrar as colocacdes sobre este eixo tematico, as colaboradoras ainda

destacaram aspectos referentes a legislacdo educacional, aparecendo indicactes

sobre a Lei 4.024/61 e, principalmente, sobre a Reforma do Ensino, feita a partir da
Lei 5.692/72, contudo ainda aparecem referéncias a situacao atual do Curso Normal,

conforme proposto pela Lei 9394/96.

Sobre estes aspectos da legislacdo a professora Ely resumiu:

Conclui a Normal em 1949, nessa época o Projeto de Lei estava em
discussao, pois de acordo com a Constituicdo de 1946 a Unido tem
competéncia para fixar as Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional. A partir
de 1947 as Bases da Educacao comecaram a ser discutidas, a Lei s foi
aprovada 14 anos depois. Na época da Lei 5.692/72 eu ja havia voltado
para a Escola Jodo Neves onde lecionava Lingua Portuguesa e Literatura
Brasileira e também era responsavel pela Coordenacdo Pedagdgica da
escola. Por desempenhar tal funcdo participei ativamente da chamada
‘Reforma de Ensino’, realizando um grande nimero de ‘Reciclagens’ para
transmitir aos professores os contetidos renovados e a metodologia. (...) Na
Escola Jodo Neves a Reforma foi aceita e implantada.



167

Entretanto, ela ainda acredita que devido as mudangas, decorrentes da
Reforma do Ensino feita em 1972, a Escola Jodo Neves perdeu muito da unido entre

0s professores que caracterizava seu trabalho, assim ela justificou:

Sabe por qué? Porque os professores permaneciam nas escolas, quando
houve a reforma, os professores foram remanejados, e eles passaram a sair
de uma escola e entrar para outra, sair de uma e entrar para outra, sair
daquela e entrar para outra, e isso ai prejudicou, profundamente, na minha
opinido, a harmonia, aquele espirito da escola, sabe.

A professora ltassusa também relatou suas experiéncias do periodo da
Reforma de Ensino, pois ela ja era formada e atuava com professora nesta época.
Porém, ela destacou aspectos que considerava positivos na Reforma, contudo os
resultados seriam em longo prazo. Mas os alunos e as familias ndo aceitaram as
mudancgas, e isso pode ter sido, em sua opinido, um dos fatores pelos quais as
mudancas ocorridas em relacao aos cursos técnicos profissionalizantes ndo tenham
perdurado. Porém, segundo ela comecaram a fazer falta para a qualificacdo

profissional dos alunos nos dias atuais.

Pois é, quando eu entrei, quando eu entrei fui ‘recicladora’ na Delegacia de
Ensino, da Reforma, né. E depois, quando entrei no Jodo Neves
comecaram 0s cursos profissionalizantes, que a sociedade ndo aceitou,
porque parecia que aquilo era uma desmoralizacdo, tu aprenderes uma
profissdo, e eu acho que isso foi um grande pecado, o grande pecado
social, que aconteceu, que nao teve, assim, aquele tempo de espera,
porque a educacdo tu ndo vé resultado, a ndo ser alfabetizacéo, que tu ou
aprendeu a ler ou nao, tu ndo vé em um ano, dois anos, trés anos,
educacao é processo lento, porque € mudanca de comportamento. Entdo a
mudanca de comportamento, ela nao acontece..., a hdo ser que seja um
milagre, né, mas a mudanca de comportamento, ela acontece lentamente,
progressivamente, entdo a sociedade, como o Jodo Neves era a elite das
elites, que sempre foi, os alunos melhores estavam 14, os mais isso,
estavam |4, os mais aquilo, ndo tinha riqueza, ndo tinha pobreza, os ‘mais
mais’ estavam sempre la. Entdo quando chegou a reforma de ensino, entdo
nao preparava para o vestibular, eu ouvi isso, como diretora, milhares de
vezes, dos pais, e eu dizia: - Mas o vestibular também, ele ndo é garantia,
tu ter um curso superior e ter um emprego, ndo é garantia, ja naguela
época, e se tu tiver um curso técnico bom é garantia de emprego. Ai tu
podes continuar depois, (...) eu dizia tudo isso, mas os pais foram
comecando a tirar os alunos, os filhos, e botarem nas escolas particulares,
porque a escola estadual se deteriorou no ver imediato do pai. O que eu
também nao critico nestas alturas, mas a sociedade néo teve, assim, aquela
paciéncia para assistir aquilo tudo e ver os primeiros resultados, que hoje eu
encontro alunos, daquele tempo, ganhando e muito bem, sendo eletricistas,
sendo técnicos de agricultura, auxiliar de eletricidade, a escola tinha os
laborat6rios muito bem montados por sinal, mas aquilo ndo tinha quem
convencesse 0s pais, ndo tinha quem convencesse 0s pais, 0s pais queriam
aquele Cientifico antigo que preparava para o vestibular.
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Da mesma forma, ela relembrou as mudancgas ocorridas em relagédo ao Curso
Normal, que devido a Reforma de Ensino, passou a ser um curso técnico, como 0s

outros, e chamado de Habilitacdo para o Magistério.

E, ela mudou porque ja n&o tinha mais o exame de entrada, né, depois néo
foi permitido, nos primeiro anos ainda fizemos, quando eu era diretora, mas
depois ndo era mais permitido fazer, entdo todo mundo entrava, gostando,
nao gostando, querendo, nao querendo, era a Unica coisa que tinha, entdo
entrava ali. Entdo, quando tu nado tens incentivo, quando tu ndo gostas, tu
nao queres, porgque o curso do magistério, ele € um curso que precisa muito
a pessoa aderir, ela tem que querer, ela tem que apreciar, ela tem que
gostar daquilo ali, sendo é uma coisa horrivel, né, e as alunas ficavam ali, e
os professores comecaram aquela velha queixa: ndo querem nada com
turmas, como a gente tinha, ou duas, comegou a ser cinco turmas, seis
turmas, ndo que eu fosse a favor do exame aquele, eu acho que também
nao, porque nem sempre quem passa no exame é o melhor qualificado, o
melhor para aquele curso, mas, ficou muito oba-oba também, muito oba-
oba. Ai as turmas ficaram muito grandes, era muita gente e tal, ja se tinha
horrores de dificuldades de achar pré-estagios, de se achar estagios, era
um horror. (...) o curso perdeu um pouco, porque também perdeu todos
aqueles momentos que eram muito interessantes e importantes pro curso
de magistério, que era ver as aulas, assistir primeiro, depois dar pequenas
coisas, depois tomar conta de tudo, depois fazer o estagio, isso tudo se
perdeu, porgque isso raramente acontecia com todas, algumas conseguiam
fazer e outras ndo, ai ficou dificil mesmao.

Neste tépico sobre as mudancas referentes a Legislacdo Educacional, as
colaboradoras Beth e Marta fizeram uma comparagdo entre o programa do Curso
Normal da década de 1970 e o programa oferecido hoje, em relagéo a carga horaria,
aos estagios e praticas de ensino durante a formag&o. A professora Beth ressaltou
as principais diferencas entre o periodo da Lei n°. 5.692 e a Lei n° 9394 que esta

em vigor atualmente.

E, 0 que a gente nota do curso que eu fiz pro curso que é hoje, né, foi a
grande mudanca das praticas, da carga horaria do curso que ficou maior,
porgue na época, como eu disse, ele era somente no segundo e no terceiro
ano e hoje ele é desde o primeiro ano, elas ja entram como Curso Normal
no primeiro ano, entdo, mudou a carga horaria, era diferente, era menor.
Mudou também no préprio ensino no Brasil, que existiam 180 dias letivos e
hoje sdo 200 dias, entdo, a carga horaria das disciplinas era bem menor,
porque para 180 dias era carga horaria menor, né. E a terminologia das
disciplinas que a Didatica hoje é Metodologia, e os Fundamentos, houve
mudanca na terminologia, e o principal, a grande mudanca foi nas praticas,
né, na carga horaria das praticas, porque a gente nao fazia essa pratica, a
gente fazia o chamado pré-estagio, né, totalizando uma semana, dava 20
horas, né, e ndo tinha também a especializagédo pra Educacao Fisica, para
Educacéo Infantil, para Educacéo Especial, a énfase, né, ndo existia énfase
pra Educacao Especial, nem pra Educacdo Infantil, nem pra Jovens e
Adultos, que a gente sabe que tém outras em nivel de Estado que tem para
Jovens e Adultos, ndo existia essas énfases, era sé 12 a 42 série e nem pra
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Educacéo Infantil n6s ndo éramos preparadas, né, era sO 12 a 42 série.
Entdo, essa € uma grande mudanca pra melhor, né, do curso, pra melhor.

A professora Marta fez um relato da situagdo atual do Curso Normal da
Escola Jodo Neves da Fontoura, afirmando que o trabalho de qualidade feito por
esta instituicdo quanto a formacado de professores desde o ano de 1929 ainda faz

parte das préticas atuais.

(...) e inclusive a vinda do pessoal responsavel pelo Curso Normal, da SEC,
foi em decorréncia desta nossa ansiedade de saber se estamos (...) fazendo
certo, e para minha alegria e alivio, quando elas vieram, n6s fomos muito
elogiadas, nosso trabalho assim (...), nos deixaram muito tranqiilas em
relacdo ao que a gente esta fazendo, elogiaram o nosso Laboratério,
guantidade de material que as gurias tem, quantas coisas nés ja
conseguimos fazer, adquirir e aumentar, ampliar o acervo que elas tinham,
as préticas, a maneira como a gente esta conduzindo, né, algumas
mudancas que se fez, elas também acharam muito boas, inclusive a nossa
carga horaria que é muito superior ao que as outras escolas estédo tendo, e
gue a gente achava que alguma coisa ndo estava bem, ndo é, e ai nos
tranquilizou, porque elas estdo ainda tendo um suporte muito maior que a
maioria das escolas do Rio Grande do Sul estd fazendo, inclusive nos
sugeriram até uma reducdo de algumas coisas, porque 0 curso esta muito
sobrecarregado, entdo, noés ficamos até mais tranqiilas em relagdo a
qualidade que tem que ser oferecida para elas pelo menos. N6s fomos
muito elogiadas, nds ficamos assim muito orgulhosas até porque no meio de
toda esta crise, né, a escolas diversas no Estado que ndo abrirdo no ano
gue vem pela falta de procura de vagas, nés com tudo isso temos um
namero bem consideravel, com toda esta crise ainda temos clientela para
oferecer no ano que vem o Curso Normal, temos condi¢cdes de manter as
meninas aqui, temos bastante parceria para as praticas, criteriosamente
este ano n6s mudamos, assim, a maneira de conduzir, organizamos de uma
forma melhor, que ficou, tanto para elas quanto para nds. Elas vao passar
por todas as séries, ndo vdo ver umas e deixar outras para tras, nao vai
ficar lacunas. A Educacdo Especial, que a gente se preocupava com a
maneira, o enfoque que nds estavamos dando, esta corretissima, a pratica
gue elas estdo fazendo esta corretissima, entdo nds ficamos tranquilas,
claro que sempre querendo fazer melhor e mais.

Relatos como este da professora Marta mostram o papel que a Escola Normal
ainda ocupa na sociedade, mesmo ndo sendo aquele exercido nas décadas de 1930
e 1940, ela permanece no imaginario social como espaco que representou qualidade
e exceléncia de ensino entre as instituicbes publicas do Estado do Rio Grande do
Sul.

4.3 “Naquela época a nossa escola escolhia a dedo os seus professores”



170

Como o critério escolhido para selecionar as colaboradoras da pesquisa foi o
fato de terem sido alunas e professoras na Escola Jodo Neves da Fontoura, o
terceiro ponto em que as professoras foram questionadas na entrevista dizia

respeito as motivacdes para voltar a escola, como este processo havia acontecido.

A maioria das colaboradoras destacou um aspecto peculiar referente ao
acesso das professoras para trabalharem na Escola Jodo Neves da Fontoura: como
naquela época ndo havia muitos concursos publicos, quando existiam vagas nas
escolas, a direcdo da escola solicitava & Secretaria Estadual de Educacéo, via
Delegacia Estadual de Ensino - hoje chamada de Coordenadoria Estadual de
Educacdo - que um professor, escolhido na comunidade, fosse designado para
ocupar aquela vaga na escola. Assim, os melhores professores, aqueles que tinham
seu trabalho de destaque em outras escolas de Cachoeira do Sul, ou que haviam
obtido as melhores notas no estagio final do Curso Normal, eram contratados para

trabalhar na Escola Jodo Neves da Fontoura.

A professora Marina confirmou esta histéria em seu depoimento: “(...) para ir

para o Jodo Neves, a professora tinha que receber um convite do Antonelli***, s¢ ia

para l& com convite dele, ai ele mandou me chamar |4 e me convidou, ai eu fui

trabalhar no Jodo Neves, ai fiz, a minha vida foi no Jodo Neves”.

Da mesma forma aconteceu com a professora ltassusa, pois logo apos a
formatura no Curso Normal, surgiram vagas para professores na Escola Jodo Neves
da Fontoura, entdo as alunas que obtiveram as melhores notas no estagio final

foram contratadas.

Depois, eu me formei em julho de 1963, no Jodo Neves, e naquela época
houve, assim, uma necessidade muito grande de professores no meio do
ano, porque tinham saido varias, tinham varias aposentadorias e tal, entdo a
dona Ondina falou com o Governo do Estado, que naquele tempo a
Delegacia de Ensino era em Santa Cruz, e a dona Ondina Alves, que era
nossa diretora, falou com o Governo do Estado para o contrato de
professoras novas. E estabeleceu-se entao, que seriam trés contratadas, as
trés necessidades que tinha a escola naquela época, e que as contratadas
entdo fossem aquelas que tinham tirado excelente no estagio, e eu era uma
delas. Que eu tirei excelente no estagio entdo eu fui contratada, entédo eu
jamais sai da Jodo Neves. Eu me formei em julho, e no dia 1° de agosto eu

154 professor Luis Antonelli, foi diretor da Escola Jodo Neves entre os anos de 1943-1951.
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ja estava professora do Jodo Neves. E ali depois fui nomeada, fiquei
sempre, sempre no Jodo Neves.

Aconteciam também casos em que as professoras ao se aposentarem,
recomendavam uma outra professora para ocupar seu lugar, assim aconteceu com a

professora Ely, como ela relatou:

(...) eu posso falar s6 no meu caso, eu era boa aluna de portugués, né, e a
professora de portugués se mudou para Porto Alegre e depois se
aposentou, e a Superintendente do 1° grau, do Ensino Primario eu acho que
era, ndo me lembro como é que se chamava, mas acho que era
Superintendente do Ensino Primario, era irma da professora de portugués, e
essa senhora me recomendou, a Dona Nilda me recomendou para a irma
dela que eu deveria ser a pessoa que viesse para o lugar dela. Eu quase
morri de pavor, porque ela era, assim, respeitadissima, a gente nem fazia
pergunta na aula, de medo de formular a pergunta errada (risos), ela
corrigia na hora. Mas eu me dei bem, me dei bem depois com as alunas e
tudo, mas a recomendacdo foi da Dona Nilda. Agora, eu ndo sei se 0s
outros eram convidados, eu tenho a impressao que eram.

As colaboradoras Doris e Isolde relataram sobre os convites que receberam
para assumir as disciplinas de Portugués e Matematica, respectivamente, na Escola
Jodo Neves da Fontoura, na década de 1960, destacando que foi necessario prestar

os “exames de suficiéncia™>®

que eram feitos naquela época, pois as mesmas ainda
ndo possuiam faculdade e estes exames as habilitavam para lecionar com as
disciplinas no antigo Ginésio, pois tinham apenas a formacdo do Curso Normal que
capacitava somente ao ensino no antigo Primério. Desta forma, Doris explicou seu

Ccaso:

(...) em 1959 eu também recebi um contrato para trabalhar no Estado e ai
eu fui para o Colégio Antdnio Vicente. Durante alguns meses eu acumulei,

15 A Gnica referéncia encontrada sobre os Exames de Admissdo, além das narrativas das

colaboradoras, foi num artigo da Prof2.Dr2. Maria Helena Menna Barreto Abrahdo (Artigo: Pesquisa
Autobiografica: contribuicdo para a Histéria da Educacao e de educadores no Rio Grande do Sul. In:
Revista do Centro de Educacdo — UFSM, Edig&o: 2005 — vol. 30 — n°. 02) onde ela define: “Exames
de Suficiéncia eram exames para professores leigos, realizados entre 1950 e 1956, promovidos pela
Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino Secundéario (CADES). Para a prestacdo desses
exames eram realizados, pela propria CADES, cursos intensivos de trinta a quarenta dias de
preparacdo, tanto tedrica como pratica, quer da matéria especifica do conhecimento em questéo,
guer da parte didatica especial e geral. Os exames constituiam-se de provas escritas sobre a matéria
e de uma prova sobre didatica. A prova didatica consistia em ministrar uma aula, cujo assunto era
sorteado algumas horas antes. Destaca-se nos exames de suficiéncia a excelente preparacao
pedagdgica desenvolvida durante o curso intensivo”. Porém as colaboradoras se referem a datas
diferentes destas apresentada pela autora, contudo, outros dados conferem.
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fiqguei aqui no Colégio Bardo do Rio Branco e no Anténio Vicente, mas
depois ficou, assim, meio pesado, porque eu também gostava muito de
estudar piano, entdo eu estudava piano ainda naquele tempo e ai o tempo
nao permitia todas estas atividades, eu deixei o Colégio Bardo do Rio
Branco, para onde eu voltei alguns anos mais tarde, e fiquei somente no
Antbnio Vicente. Estando |4 no Antbnio Vicente, um dia uma professora,
colega minha, me disse assim: - O meu marido (...), que era professor,
diretor do Joao Neves, (...) 0 meu marido pediu um contrato de Portugués,
pra ti lecionares Portugués l& no Jodo Neves. Eu fiquei assim, mas eu
lecionar Portugués, eu nao tinha faculdade nem nada, né. — Ndo, mas tu
vais, tu vais, depois tem aqueles exames de suficiéncia que se faz. E eu
fiquei assim, levei um susto com aquilo, né, entrei assim, sem querer, para o
Jodo Neves, lecionando Portugués. Bom, isso foi em 1961, e ai no fim de
61, alias, principios de 1962, eu fui a Passo Fundo fazer o tal de Exame de
Suficiéncia, que naquele tempo substituia as faculdades, porque nédo havia
guase faculdades no interior, era s6 em Porto Alegre, ndo sei nem se em
Santa Maria ja tinha, talvez, mas o fato € que em Cachoeira nem se
sonhava ainda com faculdade naquele tempo. Entédo eu fui fazer o Exame
de Suficiéncia l& em Passo Fundo, que era um exame puxadissimo, e um
curso, assim, muito puxado, que eu considero quase que eu tive que dar
mais..., eu nao sei se foi porque foi muito intensivo aquilo, em dois meses a
gente teve que fazer o exame, ...eu acho que quase que eu me preparei
mais para aquele curso do que depois na minha faculdade que eu fiz, em
guatro anos em Bagé. Bom, consegui voltar de |4 habilitada para continuar
lecionando.

E a professora Isolde também narrou sua situagcdo, muito parecida, porém ela
realizou o Exame de Suficiéncia para a disciplina de Matemética, e a prova foi na

cidade de Santa Maria.

(...) resolveram criar o Ginasio aqui, neste Colégio Bardo do Rio Branco, ai
0 mesmo, repete-se o problema, Dona Amalia disse: eu preciso de uma
professora de Matematica, vai ser tu. — Mas como, matematica? — Nao, tu
sempre foste boa aluna de matematica, eu preciso de matematica. Bom,
empurrada de novo para fazer uma coisa que eu ndo teria, talvez,
escolhido, né. — Mas eu nao tenho faculdade. — Ah ndo, mas para isso tem
estes cursos de suficiéncia ai, vai fazer curso de suficiéncia e ai tu
normalizas a tua situacéo funcional, tu podes lecionar com esta titulacéo.
Tudo bem, |4 fui eu, eu fui para Santa Maria, a Doris tinha ido para Passo
Fundo, também foi assim, muito sofrido, porque em pouco tempo a gente
teria que dar conta do recado. Dali eu comecei a trabalhar matematica,
deixei a alfabetizacédo para trabalhar com matematica, isto foi em 1958 ou
1959. Em 60, 1960, l& no Jodo Neves surgiu a famosa vaga (...) de
matematica, e o diretor da época também me indicou para esta vaga,
naquele tempo era assim, os diretores que tinham vaga, tinham que ir a
Porto Alegre, na SEC, e solicitar um contrato para a professora fulana de
tal, eu ndo pedi isso ai, mas ele pediu (risos), ele ja sabia que eu estava
trabalhando aqui e la me fui eu.

A professora Marta ressaltou o orgulho que sentiu em ser convidada para

trabalhar na Escola Joao Neves da Fontoura:
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(...) nagquela época a nossa escola escolhia a dedo os seus professores, e
aquilo para mim foi, assim, a consagracdo de uma professora recém
formada, ser chamada por uma diretora que era conhecida por selecionar a
dedo quem trabalhava na escola dela, e eu me senti muito, muito
importante, muito valorizada, e ai eu quis dar tudo de mim, como eu sempre
dei por esta escola, entdo eu comecei a trabalhar na Escola Jodo Neves.

Apesar de ndo ser uma pratica comum nos dias atuais, pois a maioria dos
professores concursados ou contratados pelo Governo Estadual séo direcionados
aquelas escolas onde h& vagas, independente do convite ou solicitacdo da direcdo
da escola, este prética feita pela Escola Jodo Neves da Fontoura foi considerada,
pelas colaboradoras, como motivacional, pois ser convidada para trabalhar na
melhor escola da cidade, na época, era incentivo para as professoras que estavam
iniciando suas carreiras e sinal de valorizacdo para aquelas que ja faziam um

trabalho de destaque em outras escolas.

4.4 “Quando eu era aluna nunca imaginei ser professora do Curso Normal”

As colaboradoras exerceram muitas fungdes dentro da Escola Jodo Neves da
Fontoura, entre elas, lecionar no Curso Normal, a parte a professora Isolde®®®, que
foi uma excec¢éo neste estudo. Quando questionadas sobre suas préaticas na escola,
suas narrativas abordaram diferentes aspectos conforme as questdes apresentadas
no roteiro da entrevista, porém os assuntos de destaque foram sobre salarios e

greves.

Houve sempre uma imagem de vocacdo ligada ao exercicio da profissdo
docente, por muito tempo a sociedade acreditava que os professores néo deveriam
lutar pela valorizacdo salarial e que a remuneragéo estava em segundo plano. Este
pensamento pode ser observado na narrativa da professora Marina, quando ela

destacou que o importante nao era o salario, mas o trabalho.

Toda a vida a professora reclamou salario, e eu brigava muito com as
professoras, porque eu nunca reclamei, (...) toda a vida foi esta ‘churumela’,
gue eu me lembro, (...) eu ndo dizia nada, estava bem satisfeita, eu queria
mesmo era trabalhar. Eu dizia para elas, as vezes elas ficavam bravas
comigo, dai eu dizia: mas deixem de ser professora, véo trabalhar em outro
lugar. Mas tinham que ser professora, mesmo reclamando.

%6 O depoimento da professora Isolde foi imprescindivel para conhecer aspectos importantes sobre a
Escola Jodo Neves da Fontoura entre as décadas de 1940 e 1960.
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Contudo, houve um periodo em que o salario do professor era considerado
muito satisfatério, e a professora Ely falou: “Pois a gente ndo prestava muita atencao
(risos), mas eu acho que era”. A professora lone exemplificou este tempo em que o

salario do professor era valorizado:

(...)no momento assim, (...)que eu conclui a escola normal e que eu ia
receber o salario de professor primario 20 horas, que era o salario menor,
eu ia ficar muito bem de dinheiro, ia ser assim uma ajuda, s6 que daquele
jeito que eu te digo, eu ndo seria o cabega, 0 sustentador da casa, mas era
um salario que era muito bom pra época. Depois tivemos, em seguida, o
Plano de Carreira, em 75, que era uma fortuna. Por exemplo, na época,
profissdo muito bem paga era o tal funcionario do Banco do Brasil, e nés
recebiamos muito mais. No primeiro aumento que nés tivemos, nés
ultrapassamos assim quase o dobro do funcionario bem pago do Banco do
Brasil. S6 que infelizmente durou muito pouco(...)

Sobre este momento, a professora Isolde relembrou com satisfagéo e tristeza,

Y

pois o salario que recebem hoje ndo chega nem a metade do que recebiam no
passado, mas ela situou 0 momento que, segundo ela, foi 0 marco desta defasagem

salarial:

(...) quando é que comecou isso ai, foi no dia em que (...), € se ndo me
engano foi o ex-governador Pedro Simon, a gente ndo quer transformar isso
numa questéao politica, mas €, (...) resolveu acabar com o piso do magistério
gue eram dois salarios e meio, era o piso, e sobre isso vinham todas as
vantagens. E, ai resolveram o problema do Estado, parece que era o0s
professores que estavam ganhando demais, acabaram com o piso e ai sO
foi indo, indo e com isso eu acho que o préprio professor perdeu a forga, o
respeito, ai comecaram as greves, que nao levavam a nada, ndo é que a
gente vai dizer que seja contra a greve, mas acontece que o professor com
conseguia nada e comecaram a ridicularizar o professor.

Porém, as pessoas que assumiam a profissdo docente, segundo professora
Beth, estavam conscientes de que a categoria ndo receberia um grande salario,

assim ela comentou sobre sua experiéncia:

Eu entrei, numa época em que o professor era uma referéncia, e
politicamente valorizado, eu ndo posso dizer que o salario era, porque na
verdade ele nunca foi, mas nos satisfazia, até porque era o primeiro salario,
entdo, a gente ndo almejava, assim, um grande salério. E, também, porque
como a gente entrou sabendo o que queria ndo se almejava um outro
salario, né, e se contentava. E com o passar dos anos eu comecei a ver que
era muito diferente o salario de outras profissdes, ndo é. E ele comecou a
ficar defasado, até porque na época que eu trabalhei, se falava...,
imagina..., 4 salarios minimos e meio, coloca isso hoje em ndmeros, o que
seria 4 salarios minimos e meio, foi 0 que um dia eu ganhei e um professor
ganhava, né. Hoje nem se calcula mais, o basico € menos que um salario
minimo, né.
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Este é um dos principais fatores que levaram os professores as greves e
paralisacbes que marcam a profissdo docente desde a década de 1970. A posi¢do
dos alunos do Curso Normal sobre as greves no inicio da década de 1960 ainda era
difusa. Ao narrar sobre este aspecto a professora lone fez uma reflexdo sobre a sua

postura.

Inclusive naquele tempo a gente discutia muito se o professor deveria fazer
greves por melhores salarios ou ndo. Isso no inicio da década de 60, e era
consenso na turma - eu fico apavorada que eu pensava desse jeito na
época - era consenso na turma que a gente estava desempenhando uma
missdo de educador e que salario era em segundo lugar. S6 que tu tem que
levar em consideracao que o nivel da maioria das pessoas, ninguém estava
ali porque precisava daquele salario pra viver, aquilo era alguma coisa a
mais. Entdo, e realmente hoje eu posso te dizer assim, que eu fico
escandalizada se eu lembro que eu pensava desse jeito, ndo €&, eu que fui
pioneira nas greves la na escola, a primeira greve, aquela na década de 70.

O depoimento da professora Beth expressou uma visdo atual sobre a situagéo
dos professores estaduais do Rio Grande do Sul, destacando que as praticas
docentes também estao fortemente marcadas pelas lutas em prol de melhores

condi¢des, tanto de trabalho como de remuneragéo.

(...) eu comecei, entdo, junto com a minha categoria fazer parte desses
movimentos de luta por melhoria salarial e participei sempre desses
movimentos de greve. Em 1987 foi aquela maior greve do magistério, de 90
dias, (...) eu fiz parte daquele grande movimento em 87, enfim, depois
seguidamente, anualmente quase que tinha greve, né, e sempre participei.
A gente sabe, assim, que as nossas lutas foram, algumas, com vitérias,
muitas coisas a gente conquistou com as greves, a propria unidocéncia foi
reivindicacédo de greve, 13° foi reivindicagao de greve, um terco de férias foi
reivindicacdo de greve, esse momento que a gente teve dos dois salarios
minimos e meio foi uma reivindicacdo de greve que depois veio outro
governador e tirou. Entdo, foi uma luta com algumas vitérias, mas com
muitas derrotas, porque 0 magistério € a Unica categoria que luta, que
reivindica e depois paga por isso, porque a gente tem que recuperar, as
demais categorias fazem uma greve recebem as vezes algumas coisas e
nao precisam recuperar, né. Entdo, ser dizer que a gente sofre muita
pressao da comunidade, das familias, porque sempre eles entendem que o
professor ndo tem direito, a greve, que o aluno tem que ter aula, entédo, eu
passei, assim, uma época bem dessas lutas ai, que a gente sabe que hoje
continua, mas o0 nosso Sindicato ficou totalmente desmotivado,
desmobilizado, até porque teve governos que usaram a estratégia de
descontar salarios e a gente sabe que quando se desconta salarios mexe
com outras questdes, entdo a categoria foi se desmobilizando totalmente e
continuou o salario mais defasado ainda e nés sem armas nas maos, sem
como lutar.

A desvalorizacdo que atinge a profissdo docente reflete-se na qualidade da

sua formagao continuada, pois com a defasagem salarial o professor ndo pode ter
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acesso a livros, jornais, revistas e, muitas vezes, ndo 0s encontra nas escolas onde

trabalha.

Apesar de todos os percal¢cos da trajetéria docente, as narrativas sobre a
Escola Jodo Neves da Fontoura revelaram outros olhares sobre a docéncia e a
formagdo. Munidas apenas com seus sentimentos e lembrancgas, as colaboradoras
usaram a vO0z cOomo recurso para mostrar a cara da escola que marcou
significativamente suas vidas. Entre todas as caracteristicas que rememoraram,

fossem boas ou ruins, havia sempre um toque de entusiasmo.

4.5 “Um jeito Jodo Neves de ser”: marcas e lembrancas de um tempo que ficou

na memoéria

Havia sempre um sorriso ou uma lagrima que assinalavam no rosto o que se
passava no coragdo, por isso, entre todos 0s questionamentos, no final das
conversas as colaboradoras foram instigadas a falar sobre a emocgdo de ter

convivido tantos anos com esta instituicdo escolar.

Elas falaram sobre esta proximidade que a escola tem na vida de cada uma,

como a professora Marta que associou estas experiéncias a um filme:

O Jodo Neves para mim € mais uma parte da minha vida, se eu falo eu
choro de novo, porque (...) rebobina um filme, as coisas importantes da
minha vida, algumas sao fora daqui, a maioria foi aqui que aconteceu, né,
aqui eu vim para o Jardim de Infancia, aqui eu me alfabetizei, esse patio
para mim tinha assim uma conotagdo de patio da minha casa, correr no
recreio, subir em arvore, aquele cheirinho daquela merenda, Tia Malvina,
aquele pastel, aquele arroz de leite, o Grémio, que foi onde eu aprendi,
assim, também, a gente tinha um Grémio Estudantil forte, bem estruturado,
esta lideranca, este engajamento, esta organizacdo que nds faziamos, que
€ aqui que eu aprendi a fazer, né, entéo, é tudo, eu acho que o Jodo Neves
€..., € um pai, € uma mée, é a continuacao da formacdo que eu recebi na
minha casa, aqui eu conheci meu marido, aqui eu comecei a namorar, aqui
eu casei, aqui eu perdi meus filhos, aqui eu ganhei meus filhos, tudo
aconteceu aqui. As coisas importantes, as pessoas me acolheram aqui
guando eu tive problemas, as pessoas repartiram comigo as minhas
alegrias, ndo tem, ndo tem como separar da minha vida porque foi muito
forte, eu cresci aqui dentro, ndo é, entdo, eu tenho um amor, (...) pode
passar o diretor que passar, pode vir quem vier, eu vou sempre querer o
melhor, porque isso é a minha vida, faz parte de mim, ndo tem como eu
guerer uma coisa ruim para aquilo que eu amo, € como se fosse um filho a
mais, um irmdo a mais, um namorado a mais, eu entro aqui, assim, cada
década, cada momento tem um cheiro diferente, que eu lembro, se eu
sentar no lugar aquilo me vem, do lugar onde eu sentava, como aluna de tal
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ano, tudo, tudo, tudo, entdo é... o Jodo Neves ndo foi s6 uma escola, foi
uma bencao na minha vida, eu acho assim, que eu sou uma privilegiada,
nao sei se é por causa do Jodo Neves que eu gosto tanto de ser professora,
ou se eu gosto de ser professora porque aqui que eu Vivi.

Professores e alunos constroem um vinculo forte com esta escola, e este
vinculo transcende as rela¢des profissionais. Todas as pessoas que narram suas
vidas enlagadas com a vida da Escola Jodo Neves da Fontoura representam um
“querer ficar mais”, um sentimento de pertencimento a um grupo que perdura por

toda a vida. Deste modo, a professora Eunice descreveu seu vinculo com a escola:

Como eu costumo dizer, a Escola Jodo Neves é tudo de bom pra mim,
porque foi uma escola em que, eu vim de uma cidade diferente, de um
mundo bem pequeno, e la eu fui muito bem recebida, os professores eram
muito legais, os colegas eram maravilhosos, colegas que eu encontro até
hoje, e sempre que a gente se encontra recordamos alguma coisa, entéo,
tudo isso foi la que aconteceu, né, entdo pra mim é assim uma escola
especial, eu gosto muito de trabalhar 14, me sinto bem, e as vezes eu fico
pensando assim: ah, se eu tiver que sair daqui, eu ndo vou me adaptar em
outra escola, eu tenho esse pensamento comigo, entdo eu sempre quero
estar |4, eu ndo penso, ndo me imagino em outra escola, eu me sinto bem,
sempre que eu precisei da escola, dos colegas, da direcdo, sempre me
estenderam a mao e eu também procuro ajudar quando esta dentro das
minhas possibilidades, acho assim que é reciproco, a gente ajuda e a gente
recebe, me sinto muito bem.

“Como algo bom que sai pelas paredes”, assim a professora Ely descreveu as
boas sensacdes e alegrias que a Escola Jodo Neves da Fontoura proporcionou.
Esta conotacdo também é feita pela professora lone, quando narrou a importancia

da escola na sua vida:

Eu vou te fazer uma comparacao. No ano passado eu realizei um sonho de
vida que era conhecer a ltdlia. Porque eu sou, tenho ascendéncia Italiana,
fiz curso de lingua e cultura italiana, entdo pra mim assim, a Itélia era um
deslumbramento, entdo eu consegui assistir missa com o Papa, essas
coisas todas. Ver a Pieta de perto, quase ao alcance da mao, essas coisas
todas. E em seguida que eu voltei da viagem da Itélia, a Escola Jodo Neves
me convidou para patrona na feira do livro. Entéo, se eu estabelecer das
duas qual a coisa mais importante pra mim, foi ser patrona na feira do livro
da Escola Jodo Neves. Entdo eu te digo tudo que representa
emocionalmente pra mim essa Escola.

Muitos sentimentos ndo podem ser expressos somente com as palavras,
assim as colaboradoras fizeram referéncia a objetos e marcas da Escola Jo&o
Neves da Fontoura que serviram como estimulo para a docéncia, como a professora
Doris, que recordou do quadro de Pestalozzi, um dos tedricos idealizadores das

Escolas Normais desde o século XIX, que ainda encontra-se na Escola Jodo Neves:
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E uma coisa que eu tenho, assim, marcante, em relacdo com Joao Neves,
uma coisa, assim que eu guardo, como simbolo do Jodo Neves, quando eu
me lembro, quando eu penso, assim, no Jodo Neves, havia um quadro la no
Jodo Neves, que era de Pestalozzi. Nos festejamos cinglienta anos de
formatura de Ginasio, no ano de 2003, e eu entrei |4, numa expectativa, eu
guero ver onde esta este quadro, porque este quadro sempre estava (...),
porque quando eu trabalhei &, enquanto eu estudei, ele ficava no segundo
piso, naquela escada, que a gente chamava de escada dos professores,
logo, assim, se a gente chegasse na escada, ali, continuando a direita,
ficava ao lado da porta que dava para o gabinete da diretora, naquele tempo
era assim, né, quando eu estudava la e quando eu lecionei também (...),
aquele quadro estava la, eu me lembro que eu passava muitas vezes por
aquele quadro e..., ja como aluna eu ficava impressionada com aquele (...),
Pestalozzi carregava uma crianga no colo e tinha outra crianga agarrada
nas calcas dele, né, eu achava aquilo uma coisa tdo linda, tdo maravilhosa,
(...) havia um amor tdo grande desse homem (...) a gente percebia o amor
daquele homem por aquelas criangas, (...) aquilo me calava profundamente.
E quando eu passava por |4, as vezes, como professora, que eu estava,
assim, chateada com alguma coisa, desiludida com alguma coisa, eu
passava por aquele quadro, eu quase que sentia vergonha de mim vendo
aquele homem, porque para mim aquilo era, assim, uma imagem (...), um
ideal, assim, que a gente tinha que procurar alcancar.

“Um jeito Jodo Neves de ser”, um jeito Jodo Neves de ensinar, um jeito Joao
Neves de ver a formacdo docente, um jeito especial e diferente de ser escola
publica. A cada palavra que as alunas/professoras revelaram sobre a trajetoria da
formagdo docente na Escola Normal de Cachoeira do Sul, havia a construcido de
outro olhar sobre esta historia, novas versdes sobre a trajetoria, jeitos diferentes de

ver e sentir a escola.



CONCLUSAO

A conclusdo representa muito mais do que a resposta ao problema da
pesquisa, ela tem um sentido subjetivo e complexo, que por um lado, impede de
escrever, pelo receio de chegar ao fim; e por outro nos motiva a produzir para que
novas etapas possam ser atingidas apés o término desta. Entretanto, para mim a
conclusdo transformou-se em um momento reflexivo, hora de rever toda a trajetéria
percorrida pela investigagédo, lembrar de todos os rostos, de muitas palavras, de

Vvarios ensinamentos.

Como um filme passado em minha mente, o ato de concluir trouxe & tona as
dificuldades e as conquistas encontradas durante o periodo de coleta de dados e
andlises que a pesquisa do Mestrado em Educagéo exigiu. Foram longas viagens
em busca de fontes, conversas com muitas pessoas, acesso a varios arquivos.
Muitas frustracdes ocasionadas pela falta de dados, tantas alegrias a partir das
histérias enriquecedoras que ouvi de cada um que narrou sobre a vida do Instituto

Estadual de Educagédo Jo&do Neves da Fontoura.

O que revelam as memorias de alunas/professoras sobre a trajetoria da
formagao docente no Instituto Estadual de Educagéo Jodo Neves da Fontoura, entre
0s anos de 1929 a 19907 Acredito n&o ser correto e respeitoso com a
individualidade de cada histéria narrada chegar a uma conclusdo unanime sobre
todas elas. Porém, a partir de tudo que foi narrado, entrelacando percepgoes,
sentimentos e significados, foram possiveis algumas consideragbes sobre o

processo de aprender e ensinar desenvolvido na instituicdo investigada.

Muito antes da fundacdo da Escola Jodo Neves da Fontoura, os ideais de

melhoria, qualidade e acesso de todos ao ensino nas escolas publicas impulsionou a
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criagdo das Escolas Normais pelo mundo inteiro. Criadas para instruir aqueles que
qguisessem assumir 0 ensino nas escolas primarias, as Escolas Normais

sustentavam-se inicialmente em parametros instrucionais e praticos.

Como estas instituicbes comegaram a ganhar espaco social, havendo uma
procura, ndo somente da clientela para a qual foram criadas — os homens -, mas
também, e principalmente, pelas mulheres, que aos poucos foram aumentando seus
niveis de formacédo para assumir, gradativamente, outras fun¢fes sociais e publicas,
as Escolas Normais passaram a ser referéncia de ensino de qualidade, agrupando
aqueles conhecimentos préaticos outros fundamentados em teorias que respeitavam

o desenvolvimento humano.

Assim como em todas as Escolas Normais do pais e do mundo, o Instituto
Estadual de Educagdo Jodo Neves da Fontoura também representou, e ainda
representa a exceléncia do ensino e da formagéo docente, congregando professores
e recursos materiais de qualidade, resultando em alunos e alunas preparados para

enfrentar dificuldades e adquirir méritos.

As marcas significativas que a formacao recebida na Escola Jodo Neves da
Fontoura deixava nas vidas de seus alunos, puderam ser observadas nas narrativas
das colaboradoras. Elas revelaram vestigios e lembrancas sobre o dia-a-dia da
instituicdo, narrando fatos, detalhando cenas e aspectos peculiares do ser e fazer
escola com muita propriedade, uma vez que todas conviveram neste espago cerca

de 20 anos ou mais, tempo que permitiu observar e participar deste crescimento.

A criagdo das Escolas Complementares, depois chamadas Escolas Normais,
para formar professores primarios também no interior do Estado do Rio Grande do
Sul, como foi o0 caso do IEEJNF em Cachoeira do Sul, representou uma conquista,
ndo somente para a cidade, mas, sobretudo para as mogas, que tiveram um espaco
para continuar seus estudos onde moravam, uma vez que a maioria das familias,
entre as décadas de 1930 até 1980, n&o permitiam que suas filhas fossem morar na
capital para continuar estudando e alguns né&o tinha condi¢des financeiras para este

deslocamento.
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Outro fator de destaque relacionado a criagdo das Escolas Normais, é o
referente a auséncia de Universidades nas cidades do interior, assim, o leque de
disciplinas que as normalistas recebiam nos trés anos em que freqiientavam o curso
de formacdo de professores as habilitava satisfatoriamente para lecionarem nas
escolas primarias da regido — hoje primeiros anos do Ensino Fundamental, e em
alguns casos, como os relatados no Capitulo 3, chegavam a assumir turmas do
antigo Ginésio — hoje séries finais do Ensino Fundamental, ou ainda, disciplinas no
curso Normal, como acontecera com aquelas formadas ainda nos anos 1930 e inicio
de 1940.

E possivel confirmar a qualidade dos programas de estudos normais, tanto
que além de prepararem as alunas satisfatoriamente para as fungfes escolares,
ainda ofertavam subsidios solidos para que elas pudessem conviver e participar
ativamente ndo sO das decisdes e organizagdo familiar, como também dos eventos
sociais e culturais, como pode ser observado no depoimento da professora Itassusa,
apresentado no Capitulo 3, ao referir-se as oportunidades que a Escola Normal
proporcionava as alunas através das viagens e intercambios entre escolas e

cidades.

Existe no imaginario social uma ligacdo entre Escola Normal e formacgéo
feminina para o magistério, contudo, mesmo representando uma alternativa para as
mocgas, tanto em relagdo a continuagéo de seus estudos, como opgéo para adentrar
ao mundo do trabalho, a Escola Normal n&o foi criada com este fim, uma vez que
até era destinada aos homens em seus primérdios. Entretanto, o desenrolar das
situacdes e posi¢cdes sociais, encaminharam as mulheres para estes espagos de

formacao.

Entre tantas caracteristicas marcantes, um dos aspectos de destaque da
pesquisa é o numero inexpressivel de homens em comparacdo ao numero de
mulheres que se formaram pela Escola Normal de Cachoeira do Sul. Talvez a
auséncia do sexo masculino entre os alunos esteja associada aos discursos sociais
sobre a relacdo entre maternidade e magistério, uma vez que a docéncia com
criangas representou por muito tempo apenas uma fungcdo das mulheres, por se

assemelhar muito as atividades maternas. Contudo, vale ressaltar que ndo ha
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vestigios de que os alunos do sexo masculino na fossem bem recebidos na escola,
alias, a professora Ondina mesmo declara em seu depoimento que a justificativa
poderia ser a falta de companhia, ja que em turmas de vinte mogas, em alguns

casos, havia apenas um rapaz.

Os apontamentos e localizagbes temporais e espaciais, assim como 0s
esclarecimentos sobre os menores detalhes somente foram possiveis através das
narrativas, porque os documentos oficiais € mesmo os iconograficos sozinhos néo
representariam as percepgdes que somente os sentidos humanos puderam
absorver. Foram representacfes de sons, cores, cheiros, de como se portavam
professores e alunos dentro e fora da escola, quais eram o0s discursos, 0s costumes,
as regras. Portanto, “uma histéria” a partir de “dois olhares”, aquele que os registros

oficiais contam e outro que somente 0s personagens puderam ver.

Por meio das narrativas e dos documentos consultados, observou-se que
cada histéria individual se fez e se refez fortemente influenciada e condicionada ao
contexto da escola. Ao narrar sobre a escola, as colaboradoras entrelagavam
apontamentos sobre suas proprias vidas. Expressdes como “foi a minha vida”, “eu
me criei dentro da escola”, “eu tenho um caso de amor com a escola”, exemplificam
que a dedicagdo e em alguns casos, a doagdo total, s&o marcas presentes na

relacdo professor e escola.

Apesar das caracteristicas que a docéncia assumiu durante muito tempo,
relacionada intimamente a vocagdo, abnegacdo e doacdo, estes aspectos
apareceram somente nos depoimentos das colaboradoras formadas entre as
décadas de 1930 e 1950, confirmando que a posi¢cdo das mulheres em relacdo a
docéncia tem atingido outros patamares nas ultimas 40 décadas e que as lutas em
prol de melhores salérios e qualidade de trabalho representam que as professoras

ocupam hoje posi¢des distintas daquelas ocupadas no passado.

Ao concluir este estudo, encontro sinais para recomecar, porque muito ainda
pode ser revelado sobre a trajetoria de formag&o docente no IEEJNF, ndo somente
por ex-alunas que retornaram professoras, mas também por pessoas que exerceram

diferentes fungbes dentro desta instituicdo — professores, diretores, funcionarios,
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alunos que tragaram parte de suas histérias de vidas nos anos que conviveram com

a grandeza desta escola e que podem revelar outros olhares.
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da Universidade Federal de Santa Maria, Centro de Educacédo, para ser usada
integralmente ou em partes, sem restricdes de prazos e citagdes, desde a presente
data. Da mesma forma, autorizo a sua audigéo, transcricdo e o uso das citacdes a
terceiros, ficando vinculado o controle ao Programa de PoOs-Graduagdo em
Educacgéo do Centro de Educacdo da UFSM, que detém a guarda da mesma.
Abdicando de direitos meus e de meus descendentes, subscrevo a presente

gue tera minha assinatura.

/ de de 2007

Local e data

Assinatura



UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCACAO
CURSO DE POS-GRADUACAO - MESTRADO EM EDUCACAO
NUCLEO DE ESTUDOS SOBRE EDUCACAO E MEMORIA - CLIO
ORIENTADOR: Prof. Dr. Jorge Luiz da Cunha
MESTRANDA: llhana de Lima Rodrigues da Rosa

Roteiro da Entrevista
Trajetoria de formagéo

- Em quais instituicdes vocé realizou estas etapas de sua formagao?
Primério (Ensino Fundamental — séries iniciais)

Ginasio (Ensino Fundamental - séries finais)

Colegial (Secundério — 2° Grau — Ensino Médio — Curso Normal)
Ensino Superior

Especializagdes

- Todas as etapas foram realizadas subsequientes ou houve um intervalo de anos

entre elas?
Motivagdes quanto a escolha da profisséo:
- O que levou vocé a escolher o Curso Normal como formagéo?

- O que exerceu maior influéncia em sua escolha? (familia, professores anteriores,

sociedade, Igreja, outros)

- Alguém mais na sua familia exerce a profissdo de professor (a)? Onde estudou e
em que periodo? Esta pessoa exerceu influéncia sobre sua escolha ou vocé a

influenciou quanto a escolha dela?
- Qual a opinido da sua familia quanto a sua escolha profissional?

- Vocé acha que havia uma valorizacdo das normalistas no periodo que vocé

estudou?

- Vocé acha que havia algum destaque para as normalistas da Escola Jodo Neves

na sociedade cachoeirense?



- A profissdo de professora influenciou suas escolhas quanto a constituicdo de

familia? (casamento, filhos)
Lembrancgas da formagéao
- Em que periodo vocé estudou na Escola Jodo Neves?

- Qual era a sua idade quando ingressou no Curso Normal - Magistério?

- Vocé lembra das disciplinas que cursou? Quais eram?

- Vocé lembra da rotina e horarios das aulas? Quantas disciplinas por dia, qual o

turno das aulas (manh4, tarde ou noite)?
- Como funcionavam as préticas de ensino? Onde eram realizados os estagios?

- Havia atividades extra-classe? Em quais horarios e dias da semana?

- Como era o uniforme? Quais as maiores exigéncias quanto a vestimenta e o

comportamento na escola e fora dela?

- Como era exigida a postura do professor na época de sua formagdo docente

(moral, virtudes, como se comportar, etc.)
- Qual o perfil de suas colegas? (idade, estado civil, naturalidade etc.)

- Havia Associacdes de turma, Grémio Estudantil, Coral, Banda etc.? Vocé

participava de alguma delas?
- Vocé lembra de alguns professores seus?
- Que aspectos neles marcaram mais sua lembrancga?

- Vocé acha que tais professores tiveram influéncias quanto a escolha da carreira de

magistério?



- Qual a imagem de professor que vocé construiu durante o Curso Normal? (mudou

apds 0 curso ou permaneceu a mesma?)

- Vocé se recorda de algum acontecimento politico que tenha acontecido na época
de sua formagé&o que tenha repercutido no curso Normal? (mudanca na legislagéo,

eleicbes, guerras, Ditadura Militar, Golpe de 64, etc.)

- Havia alguma exigéncia para as futuras professoras, quanto a préatica escolar,
ensino nas escolas, a postura perante a sociedade? (ndo beber, ndo fumar,
casamentos, freqlentar a lIgreja, vestimenta, alguns lugares que néo deveria

frequentar, etc.)

- Em relagéo a legislacao educacional (n° 4024/61 — n°. 5692/72 — n°. 9394/96) vocé
pode notar nas aulas e na rotina da escola as influéncias das novas adaptagdes que
a lei propunha? (metodologia, terminologia, disciplinas, regras, normas, conteidos

etc.)

- Havia momentos de reflexdo sobre as praticas, aulas onde se discutia a formacéo

docente ou se refletia sobre os estagios (dificuldades e acertos)?

Motivagdes para voltar a Escola Jodo Neves

- Fale um pouco sobre sua trajetéria entre a formatura no curso Normal - Magistério

e o retorno para lecionar na Escola Jodo Neves.

- Ao concluir o Ensino Normal — Magistério vocé logo foi exercer a profissdo de

professora? Em que escola, cidade e turma?

- Como ocorreu sua volta para lecionar na Escola Jodo Neves? Comecgou
trabalhando no Curso Normal - Magistério ou exerceu outros postos dentro da

escola?

- Que escola esperava encontrar quando se predisp0s a voltar para o Jodo Neves?

Suas expectativas foram satisfeitas?



Pratica de professora no curso Normal da Escola Jodo Neves

- Quantos anos vocé foi (ou €) professora na Escola Jodo Neves?
- Que disciplinas vocé lecionava (ou leciona) nas turmas do curso Normal?

- Que influéncia teve a formag&o no curso Normal para sua pratica como professora

formadora de professores?

- Algumas lembrancas da época de formacdo impulsionaram sua pratica no curso
Normal? (antigos professores, metodologias das aulas, contetdos trabalhados no

tempo de aluna)

- Vocé reencontrou alguma colega sua de curso Normal trabalhando na Escola Jo&o

Neves?

- Pensando sobre as inovagdes na legislagdo educacional atual (LDB n°. 9394/96),
gue reservam um espago pequeno para a escola Normal, vocé acredita que o este

curso ainda seja importante para a formagé&o do professor? Por qué?

- Quais as diferengas mais marcantes que vocé pode notar com o passar dos anos

em relacao a valorizagdo da carreira docente?

- Vocé pode notar alguma diferenga quanto a valorizagéo do curso Normal na Escola

Jodo Neves em relagdo as familias das alunas de hoje e de antigamente?

- E em relagdo a sociedade cachoeirense, existe alguma diferenga em relacdo ao
prestigio destacado a Escola Jodo Neves pelo seu curso de formagdo de

professores?

- Quais as dificuldades encontradas na trajetéria da profissdo docente? (salario,

jornada de trabalho, etc.)

- Qual a imagem e valores de um professor que vocé ensinava (ensina) para seus

alunos do curso Normal — Magistério?



- Existiam momentos de reflexdo e estudo sobre as praticas docentes, sobre a
profissdo, sobre as teorias utilizadas e as aulas no curso Normal? Como eram e

onde aconteciam? Havia participagdo dos docentes da instituicdo?

- Fale algo sobre a Escola Jodo Neves, sobre o que vocé lembra da escola, algum
fato acontecido na escola, memérias boas ou ruins da sua trajetéria de aluna ou

professora?

- Qual o significado que a Escola Jodo Neves tem na sua histéria de vida pessoal e

profissional?



FICHA DE CONTROLE DE PROJETO

1) DADOS DO PROJETO

Nome do Projeto: “Uma histéria, dois olhares: narrativas de alunas/professoras do
Instituto Estadual de Educacédo Jodo Neves da Fontoura — Cachoeira do Sul/RS
(1929-1990)"

Orientador do Projeto: Prof. Dr. phil. Jorge Luiz da Cunha

Instituicdo patrocinadora: CAPES/UFSM

Entrevistadora: Mestranda llhana de Lima Rodrigues da Rosa

2) DADOS DO DEPOENTE

a) Nome completo:

b) Local e data de nascimento:

c) Endereco atual:

Rua: n°.
Cidade: Bairro:
CEP: Telefone:
E-mail:
d) Documento de Identidade: n°. Orgao Emissor:

e) Ano de ingresso e conclusdo do Normal (Magistério/Ensino Médio)

f) Tempo de servigo na Escola Jo&do Neves:

() Em atividade () Aposentado(a)

g) Séries em que atuava (atua):

() Educacéo Infantil ( ) Fundamental ( ) Médio/Normal ( ) Superior

h)  Observagoes:

i) Pseuddnimo para ser utilizado em citagdes:
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ANEXO 1.1

SECRETARIA DFE ESTADO DOS NEGOCIOS DO INTERIOR E EXTERIOR

DIRECTORIA GURAL IIA INSTRUCCAO PUBLICA

Porto Alsgre, /(/} de Abrll de 19290

Sea., Dipetctora

Papa o8 devidos Cins, faco-vos sciente de gue em bre
ve estard nesas cldade um Pancclonario desta Divectoris Ge-
ral, afim de proceder a insbnlliacioe da tscola Complementar

duhi .‘

oaude ¢ fraternidade

e de I'reikas e Castro)

birector Geral da Tnshtruccefo Publica

§ 3Sra, Diveclora da Hovola Compleson bap » aehon ira
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ANEXO 1.2

SECRETARIA DE ESTADO DOS NEGOCIOS DO INTERIOR B EXTERIOR

! DIRFCTORIA GERATL A !N%‘!'l{i?(fl;i(i PUBLICA

PuaTto Alegrﬂ.ﬂa de Abril de 1929

Sra, Professora.

Commumico-vos ane, nesta daba, fosbes dealrnada para

fuzer parle do corpo detente da Escola Complemen tar dessa

cidads, accummlanido ag funcgdes de Airectora € pvpvebendo

os vencimentos de onze contos cento e oltents mil e qua-

trocentos reis (11:180%400) annuaes.

saude e fraternidade
s : / ‘ & ;

wt e £y 0
e T4 ; «
. ity -

, / .
(Luiz de lreitas e Gastro)

birector Geral da Tnstruc¢io Publica

; s S G R
, Azamibuja Margues, Cadhoeiro.

£ spa. Professora Laurs d
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ANEXO 2

PREFEITURA MUNICIPAL DE CACHOEIRA

Gabinete do Prefeito

Cachoeira, 15 de miio de 1944,

“Wosnger

Ilmé¢, 8y, :

Dr, Iniz Antondlli

D, Diretor da Bscola Normal
"Jodo Neves dg Fontoura!
/Cidade,

B resposta ao oficio de vV, S., dirigido ao
Chéfe da 8. de 0. Piblicas désta Mnicipalidade, com data de 3 o
corrente, passo enm segulda a fornecer-lhe 98 informagles que soli-
citou atraves do mesmo
Area de terreno ocupado pela Hseola Normal: 7,444 metrog quadrados,
Area constmiida: 994 metros quadrados,
Dista 950 metros dﬁ‘estégﬁo da V.IF.R.¢. S,
Dista 1.600 metros do porto (passo da prain).
Dista 1050 metros dq estacio rodovidria,
B de 20 ﬁetros abaixo do marco da Carta Geografica, que ¢ ge 70, 480
metros acima do nivel do mar (esta colocado na estagdo da V.7, ),
4 orientagdo da Escols & de 722 80, ( W.5. mg.)

Sendo o que $e ofcrece para o momento, subscre-

vottie com estima e consideragio.

aly M /ﬁ/ﬁé*

vro da Cnnha Carlos - Irefeito



ANEXO 3.1
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Curso %l‘fl’ld! em % vel Médi()

Componentes Curriculares e Distribuicido da Carga Horaria anual

- COMPONENTECURRICULAR | ©° | 2
Lingua Portuguesa 64 64 96 . 224
Literatura 32 a2 32 96
Lingua Inglesa 32 == — 32
Educacgdo Artistica 32 | — | — 32
Educagao Fisica 64 64 64 § 192
Historia 32 = 32 64
Geografia 32 32 — 64
Matematica 64 64 ~— 128
Fisica 64 o= u 64
Quimica 54 R 64
Biologia 32 . e 32
Ensino Religioso 32 32 32+ 96
Literatura Infantil -— 132 321 64
Fundamentos da Educagéo : Psicoldgicos 64 d2=p 96
Socioldgicas 64 32 - 96
Filosdficos 64 32 - 96
Biologicos 64 324 96
Estrutura e Funcionamento do Ensino - 32 32 64~ 128
Metodologia do Ensino 32 64 64 -{ 160
Metodologia do Ensino de Matematica e 64 64§ 128
Metodologia do Ensino de Ciéncias Fisicas e Bioldgicas = 64 64 1 128
Metodologia do Ensino dos Estudos Sociais — | B4 | 641 128
Metodologia do Ensino da Leitura e Escrita — 64 64-1 128
Metodologia do Ensino de Educacéo Fisica = 32 32+ 64
Metodologia do Ensina da Arte da Educagdo — 64 64 - 128
Metodologia do Ensino do Ensino Religioso — 32 3277 64
Metodologia do Ensino de Educacao Infanlil 32 32 3277 96
Pratica de Ensino 400
Estagio Supervisionado 400° |
i = o




ANEXO 3.2
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Cu 50 ) 01 mal em j\/— vel ﬂ/ledl()

Componentes Curriculares e Distribuicdo da Carga Horaria anual para

0s alunos que ja possuem o Ensino Médio

»

COMPONENTE CURRICULAR 12 20 3* |TOTAL
Lileralura Infanlit 32 32 G4
Fundamenltos : Psicologicos 64 - 3z 95
Socioldgicos 64 32 - 96
Filosolicos 64 J2 96
Hi()l(’)gi(”.n.‘% 64 52 g
Estrutura e Funcionamento do Lnsing 37 3 6 (78
Melodologia do Ensino 37 G 6A 160
Melodologia do Ensino de Malematica G4 (4 128
Melodulogia do Ensino de Ciéncias Fisicas e Bioldgicas 64 | 64 128
Melodologia o Ensino dos Faludos Sociains - 64 | 64 128
Melodologia o Ensino da Letura e Fserila 64 G4 128
Metodologia do Ensino de Cducagio Fisica e 32 32 64
Melodalogia do Ensino da Arle da Educacio G4 GA4 128
Melodologia do Ensino do [Ensino Religiosc B 37 64
Melodoloyia do Enzino de Educagio Infantl 5 37 32 96
Pratica de Ensino 400
[zslagio Supervisionado 100
TOTAL 2.400




ANEXO 4 — Fotos do Prédio da antiga Escola Complementar



ANEXO 5 — Diploma de Formatura da Escola Complementar



ANEXO 6 — Hino da Escola




ANEXO 7 — Convite de formatura do Curso Normal — 1950
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ANEXO 8 — Convite de formatura do Curso Normal — 1952




ANEXO 9 — Convite de formatura do Curso Normal — 1954




ANEXO 10 — Convite de formatura do Curso Normal — 1964




ANEXO 11 — Convite de formatura do Curso Normal — 1966




ANEXO 11 - CONTINUAGAO




