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O presente trabalho, que toma como referéncia o materialismo histérico, tem como objetivo problematizar
as dindmicas de gestdo do Praxis — Coletivo de Educacao Popular, entendendo suas dindmicas como
praticas politicas educativas. Nesta perspectiva, constituem temas a identificacdo e analise, no contexto
do estagio neoliberal do modo de producdo capitalista, as motivagdes que agregam seus diferentes
agentes e as estratégias empreendidas para o desenvolvimento das atividades. A metodologia apropria-
se de referenciais da epistemologia critica, privilegiando a analise do objeto como uma construgdo social
e, desta forma, como parte constituinte de uma totalidade histérica. O estudo é desenvolvido em um
movimento que, partindo do objeto, procura situa-lo em um contexto histérico social mais amplo para,
entao, retornar ao objeto e identificar suas especificidades e dindmicas de manifestagdo. Observa-se que
o Praxis busca empreender uma perspectiva de gestdo autogestionaria no interior de uma instituicdo de
ensino formal, a Universidade Federal de Santa Maria, em um processo marcado por conflitos entre este
e a instituicdo e entre seus agentes. Estas contradi¢des sdo marcadas por uma tensao entre valores e
praticas relacionadas ao individualismo e a competicdo, e a emergéncia no bojo da experiéncia vivida de

valores relacionados a solidariedade e a participagdo democratica.

PALAVAS-CHAVE: educacéo politica — gestdo educacional- pré-vestibular popular.
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This paper, gets as reference the historical materialism, aims to problematize the dynamics of
management — Collective of popular education, understanding their dynamics as educational political
practices. In this point, consists in subjects the identification and analysis, in the context of neoliberal level
of capitalism production way, the motivations which gather their different agents and strategies,
undertaken to develop the activities. The methodology appropriates from critic epistemology reference
privileging the object analysis as a social construction and, therefore, like a constitutional of a historical
totality. The study is developing in a movement which, starting from the aim, seeks to put it in a winder
social historical context to, then, come back to the object and identify their specificities and manifestation
dynamics. It's possible to notice that the praxis intends to undertake a management perspective self-
manageable inside on a teaching institution, The “Universidade Federal de Santa Maria”, in a process
marked for conflicts among this institution and its agents. These contradictions are marked by tension
among values and related practices of individualism and competition, and the emergency from the lived
experience in values related to kindness and democratic participation.

KEYWORDS: education politics- educational management- popular pre-entrance exam
course.
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INTRODUGAO

A presente dissertagdo tem por objetivo problematizar a gestdo do Praxis -
Coletivo de Educacao Popular, entendendo esta como uma pratica politica educativa
no contexto do producdo capitalista em seu estagio neoliberal. O Praxis € um
movimento de educacdo popular formado em 1999 por estudantes universitarios,
secundaristas e trabalhadores na cidade de Santa Maria, no estado do Rio Grande do
Sul que, tendo como nucleo central um curso pré-vestibular popular, empreende
atividades relacionadas a formagdo de educadores populares, geragao de trabalho e
renda, cinema e teatro, entre outras.

A problematizac&o central desta dissertacao esta relacionada as estratégias de
organizagado desenvolvidas neste coletivo de educagao, entendo estas como praticas

politicas educativas

. Para tanto, parte-se do pressuposto de que a gestdo de uma
vivéncia coletiva, ao organizar e orientar praticas constitui um processo de educagao
politica 2.

Este trabalho é parte constituinte de um conjunto de reflexdes e pesquisas que
um numero significativo de educadores, vinculados ao Praxis de diferentes formas, vém
empreendendo nos ultimos anos, no intuito de registrar e qualificar em termos tedricos
e praticos as experiéncias dos chamados pré-vestibulares populares, de uma forma
abrangente, e do Praxis - Coletivo de Educacédo Popular, em dimensdo mais
particularizada. Neste sentido, as idéias e reflexdes apresentadas neste texto nao
configuram, em momento algum, o resultado de um esforgo intelectual individual, sendo

produtos de uma década de estudos e praticas compartilhados com um numero

" A Pro-Reitoria de Pds-Graduacdo e Pesquisa, da Universidade Federal de Santa Maria, no texto
Estrutura e apresentagdo de monografias, dissertagées e teses: MDT, define dissertacdo como “um
estudo no qual ndo ha a preocupagdo em apresentar novas descobertas, como em uma tese de
doutorado, mas expor novas formas de ver uma realidade ja conhecida com rigor metodolégico” (UFSM /
PRPGP, 2006, p. 09).

? Roseli Salete Caldart (2000), analisando o caso do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra,
destaca que o0s movimentos sociais, ao estimularem a organizagdo coletiva para a busca de
determinados fins, podem formar sujeitos criticos e construir novos valores e conhecimentos,
constituindo-se, assim, em vivéncias eminentemente educativas.
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significativo de educadores e educandos do Praxis e militantes de movimentos sociais
populares da regido central do estado do Rio Grande do Sul *.

Neste sentido, embora a responsabilidade pela sistematizagdo seja inteiramente
deste educador, ndo ha em nenhuma pagina deste trabalho originalidade capaz de
dissimular o carater coletivo das reflexdes aqui apresentadas. Estas sdo derivadas de
leituras, praticas e longas conversas em assembléias, reunides, salas de aula,
corredores, pracas e mesas de bares e cafés.

As discussdes relacionadas ao acesso, conteudo politico e formas de transito
entre os diferentes niveis dos sistemas de ensino ndo constituem uma discussao nova
entre uma parte significativa dos movimentos sociais populares brasileiros *. Em sua
historia ha diversos registros neste sentido.

A emergéncia contemporanea dos chamados pré-vestibulares populares, no
entanto, tem colocado uma série de questbes aos seus educadores, educandos e
pesquisadores. Entre estas: estariam os pré-vestibulares populares a desviar as
energias sociais acerca da qualificacdo da Educacdo Basica ou a potencializariam,
constituindo uma base pedagogica comum na formagcdo de licenciados de diversas
areas?; constituiriam instrumentos de legitimacdo dos concursos vestibulares como
forma de acesso ao Ensino Superior e as Universidades ou, pelo contrario,
representariam uma denuncia destes enquanto instrumentos de segregacgao social?;
seriam formas de organizagéo popular articuladas ao universo da produgéao cientifica e
da formagao de profissionais com potencialidades de interferir diretamente nos rumos
da educacdo brasileira ou produtos derivados das teses das politicas paliativas,
incapazes de contribuir em um processo de reforma estrutural dos sistemas de ensino?;
materializariam organizagcées de interacdo de universitarios e trabalhadores, com

grandes potencialidades de interferéncia no processo de constituicdo de suas

* A este respeito, em nivel de graduagdo, ha as contribuigdes dos trabalhos de Favarin (2002); Oliveira,
Padoin e Zientarsky (2003, 2004); Carvalho e Konrad (2006, 2007, 2008); Lameira e Santos (2006);
Konrad et al. (2008); Pereira (2008). Em nivel de pés-graduacao, ha problematizagdes sobre experiéncias
do Praxis nos trabalhos de Silva (2005); Giovanella (2007); Buzzatti (2007); Oliveira (2008).

* Como destaca Conceigdo Paludo (2001, p. 44), ha movimentos sociais protagonizados pelos
subalternos, assim como ha os que reunem setores dominantes do regime capitalista. Neste sentido,
pode-se dizer que os movimentos sociais tém duas grandes manifestagdes: por um lado, aqueles que
expressam os interesses dos grupos hegeménicos e, por outro, os que expressam os interesses dos
grupos populares. Os movimentos sociais do segundo grupo sdo os que conhecemos como movimentos
sociais populares.
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identidades pessoais e profissionais ou reflexos da precarizacao das relacdes entre as
instituicdes de Ensino Superior e Universidades e os setores populares da sociedade?

A presente proposta de pesquisa pretende contribuir nesta discussao, a partir do
pressuposto de que um pré-vestibular popular, como organizagao, constitui-se como um
educador politico. Esta empreitada é realizada a partir da andlise das estratégias de
gestdo educacional empreendidas no Praxis — Coletivo de Educacdo Popular, em
dimensbes politicas — econdmicas e ideoldgico — culturais, identificando parte das
dificuldades que o estagio neoliberal do modo de produgédo capitalista desencadeou
entre seus participantes, seus delineamentos no campo educacional, e analisando a
potencialidade e os limites da experiéncia como parte constituinte de um processo de
construgcao da hegemonia dos subalternos.

Trata-se, desta forma, de um estudo de caso que, tomando o Praxis - Coletivo de
Educacao Popular como objeto de discussado, aborda tematicas relacionadas ao transito
entre os diferentes niveis dos sistemas de ensino, ao neoliberalismo em educagao e a
vivencia nos movimentos sociais como praticas politicas educativas. Apresenta como
objetivos responder as seguintes questdes de pesquisa: 1) como educador politico, que
tipo de agbes o grupo que propde o Praxis estabelece com o conjunto de seus
participantes? 2) Que estratégias de organizagao sao empreendidas para tanto? 3) Em
que termos, estas reforgcam, ou nao, o neoliberalismo em educagao?

Este trabalho esta organizado em trés partes fundamentais. No primeiro capitulo,
apresenta-se uma discussdo relacionada aos seus embasamentos tedricos e
metodoldgicos, com destaque para a forma como a epistemologia critica € apreendida
para o desenvolvimento das analises que a dissertacdo propdée. Em um segundo
momento, no capitulo 2, é apresentada uma revisao bibliografica, que procura situar os
concursos vestibulares e 0 movimento contemporaneo dos pré-vestibulares populares,
de forma especial o Praxis, no contexto do modo capitalista de producdo em seu
estagio neoliberal. No capitulo 3, sdo analisadas de forma mais detalhadas as
particularidades do movimento Praxis, suas estratégias de organizagédo e agao, e as
espeficifidades que caracterizam as relagcbes que se estabelecem entre seus
integrantes, entendo estas como um processo politicamente educativo. Finalmente,

apresenta-se as consideragdes ultimas da presente dissertagao.



1 CAMINHOS TEORICO-METODOLOGICOS

A construgcao do conhecimento cientifico € uma experiéncia social, que envolve
conflitos cognitivos e racionais tradicionalmente restritos as comunidades universitarias
e profissionais, bem como diferentes interesses econdmicos, culturais, politicos e
ideoldgicos, que representam compromissos éticos e projetos societarios distintos e,
por vezes, conflitantes (VASCONCELOS, 2000, p. 55) °. Isto é, as diferentes
perspectivas cientificas, as diversas abordagens tedricas e metodologicas, inserem-se,
dentro das especificidades do campo da construcdo do conhecimento cientifico: em
nivel macro-social, as lutas empreendidas e as disputas estabelecidas entre diferentes
classes e grupos na sociedade; em nivel micro-social, as relagdes de poder mais
cotidianas no interior das instituigdes profissionais e cientificas.

Nesta perspectiva, € necessario explicitar o ponto de partida desta dissertacao,
de suas opgoes tematicas, tedricas e metodologicas. Estas estdo interessadas em,
dentro de suas possibilidades, contribuir na constru¢ao de conhecimentos capazes de
desenvolver a critica das multiplas formas de exploragcdo e opressédo estabelecidas
entre os seres humanos e entre estes e o0 ambiente contemporaneamente, bem como a
amadurecer, em termos tedricos e praticos, o processo de construgado de alternativas
libertadoras.

Este esforgo é compreendido, como definiu Pierre Bourdieu (2001 e, p. 7-13) ao
desafiar os pesquisadores das ciéncias sociais a construgdo de conhecimentos
engajados, como a tarefa de conferir forga simbdlica ® aos movimentos sociais que
buscam um novo internacionalismo. Para o autor desta pesquisa, 0os espagos que
representam a potencialidade de gestacéo de novos tipos de internacionalismo sédo as

diversas praxis sociais que contemporaneamente tomam a construcido de mecanismos

> Eduardo Mourdo Vasconcelos (2000, p. 54-55), resgatando as contribuigdes de Pierre Bourdieu no
campo da sociologia do conhecimento, destaca que a comunidade cientifica “esta acoplada integralmente
a agéncias de financiamento, a governos, a complexos financeiros, industriais e comerciais, a editores, e
a propria luta do que Bourdieu chama de ‘capital simbdlico’ das instituicdes cientificas e de seus atores
internos, os cientistas (...) Assim, o debate entre as diferentes teorias e paradigmas ndo podem se
restringir aos dilemas internos da produ¢do do conhecimento e das ciéncias, mas deve ampliar-se no
sentido de explicitar claramente estes diferentes interesses e projetos subjacentes a cada teoria,
paradigma ou projeto de pesquisa particular”.

¢ Bourdieu desafia os intelectuais a construgéo de conhecimentos engajados que questionem criticamente
o arbitrario cultural dominante. A este respeito ver: Bourdieu (2001 e, 7-13).
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garantidores do protagonismo individual e coletivo na definigdo dos caminhos das
vivéncias comunitarias, através de uma orientagcdo basica: a radicalizacdo da
democracia ’.

Isto é, os focos sobre os quais os trabalhos intelectuais engajados devem
conferir forga simbodlica sdo entendidos como todos aqueles que privilegiam a
autogestdao popular como método de organizacdo imprescindivel para qualquer
proposta de constituicdo de relagdes sociais comprometidas com a emancipagao
individual e coletiva, a solidariedade e a justica social. Dentro desta perspectiva, toma-
se como referéncia para a problematizagdo da gestdo do Praxis como um processo de
educacéo politica a chamada epistemologia critica ®.

As dinamicas de producdo do conhecimento, em uma abordagem critica, sao
processos sociais. Tendo sua origem nas relagdes interpessoais e mediadas por estas
em um determinado contexto, o conhecimento se transforma e se desenvolve.

A este respeito José Clovis de Azevedo argumenta que,

A representacdo do real é construida na relagdo imediata que os homens
estabelecem com a realidade, com vistas a sua sobrevivéncia, a satisfacao de
suas necessidades, no contexto histérico de relagbes sociais constituidas com
outros seres humanos e com a natureza (2007, p. 22).

Nesta perspectiva, de uma parte, a realidade n&do constitui um dado, mas um
processo de apreensao construido pelos individuos através de instrumentos produzidos
socialmente. De outra, os seres humanos sao tomados como criaturas cujos
comportamentos e formas de consciéncia sdo construg¢des historicas e, assim, artificiais
— ou seja, as dimensdes subjetivas sdo, de alguma forma, o mundo obijetivo

interiorizado e a constituicdo do individual é, em alguma medida, o social interiorizado.

" Francisco Whitaker Ferreira (1984, p. 5-11) destaca que todas as organizagdes sociais permitem algum
tipo de participacéo, relacionadas a divisdo do poder. Neste sentido, identifica trés possibilidades de
participagdo, inter-relacionadas: 1) na esfera da execugao; 2) na redistribuigdo do fruto do trabalho; 3)
nas decisbes dos encaminhamentos da dindmica dos trabalhos coletivos. A alusdo aos termos
radicalizagdo da democracia ou auto-gestdo popular, sempre que referidas nesta dissertagao,
relacionam-se a democratizacdo da propriedade dos meios e instrumentos de trabalho, planejamento,
avaliacdo, execugao e distribuicdo dos frutos do trabalho coletivo, sejam estes materiais ou simbdlicos.

§ A expressdo epistemologia critica sempre que utilizada neste trabalho refere-se, como sugere
Vasconcelos (2000, p. 09), as teorias criticas ao capitalismo e as ciéncias sociais e humanas que
constituem orientacdo para construcdo de conhecimentos e praxis sociais emancipatérias e de
transformacéo histodrica.
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Em acordo com esta compreensao, o primeiro passo para o desenvolvimento
desta dissertagao foi o desenvolvimento de uma revisao bibliografica, um dialogo com
alguns autores em busca de elementos para uma problematizagdo do objeto em
estudo. Esta discussédo foi norteada pela identificacdo de algumas especificidades do
Praxis — Coletivo de Educacgédo Popular, observadas empiricamente e em trabalhos ja
desenvolvidos, e o confronto destas aos conceitos apresentados por alguns teoricos
criticos.

A origem histérica deste curso remonta ao ano de 1999, quando uma fragao do
movimento estudantil universitario da Universidade Federal de Santa Maria iniciou um
processo de problematizacdo dos métodos de intervengdo dos diferentes grupos que
compdem o setor. Parte dos registros da fase inicial da experiéncia constitui-se de
criticas a concentragdo exclusiva das energias do movimento estudantil a disputas
internas pela diregdo dos Diretdrios Académicos (DA's), dos Diretérios Centrais dos
Estudantes (DCE's) e da Unido Nacional dos Estudantes (UNE) (OLIVEIRA, 2008 c, p.
115-120).

Em estudos anteriores, observei que o grupo de estudantes que propde e inicia
acdes intentando a construcdo do Praxis compreendia que tal concentracdo exclusiva
de energias implicava em quatro caracteristicas: 1) reduzidos espagos de interagéao
entre o movimento estudantil e os movimentos sociais populares da cidade; 2) na
incapacidade de problematizacdo e agéo transformadora cotidiana sobre temas como
acesso, estrutura administrativa e o conteudo da formacgéo universitaria; 3) de
desenvolvimento de agdes que tivessem regularidade e continuidade e; 4) pouca
expressividade de movimentagdes criticas ao capitalismo em seu estagio neoliberal que
tivessem como conteudo a construcido de acdes que apontassem um processo de
transicdo para uma sociedade pdés-capitalista (Ibdem).

A partir destas especificidades do objeto, e da questdo central em discussao
nesta dissertacdo, o dialogo estabelecido com os pesquisadores que compde a revisao
bibliografica desta fase do trabalho foi orientado no sentido de selecionar instrumentos
tedricos e conceituais que permitissem uma problematizagdo em trés dimensdes: 1)
compreender os mecanismos sociais que determinam as estratégias de gestdo dos

sistemas educacionais e, em seu bojo, o transito desigual entre os diferentes niveis dos
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sistemas; 2) entender o contexto histérico vivido pelos estudantes que propde a criagao
do Praxis- Coletivo de Educacdo Popular como um instrumento de acdo coletiva
complementar as agées hegeménicas do movimento estudantil; 3) identificar e entender
as particularidades das relagbes estabelecidas pelo e no movimento emergente; 4)
compreender a participagdo em um movimento social como um processo politicamente
educativo.

Entender quais as especificidades que delineiam as relagdes entre setores das
universidades e os movimentos sociais populares e, em termos organizacionais, as
potencialidades, limites e desafios das dinadmicas educacionais que se propde a realizar
esta interagcdo é, assim, um desafio tedrico constituinte deste trabalho. Estas sao
questdes fundamentais para a problematizacdo de experiéncias educacionais que,
como o movimento Praxis, se propde a enfrentar o desafio tedrico e pratico de
identificar as pautas comuns entre diferentes movimentos sociais populares e
potencializar agdes conjuntas criticas ao capitalismo em seu estagio neoliberal.

Pierre Bourdieu € um estudioso que se debrugou a exaustao sobre tais questdes,
principalmente entre os anos 1980-1990. Neste sentido, parte de seus trabalhos fazem
parte da revisdo bibliografica realizada e alguns de seus conceitos foram agregados ao
trabalho.

Embora as contribuicbes do socidlogo francés sejam ricas, notadamente no que
refere-se as relagdes entre os sistemas econdmicos e os sistemas educacionais e as
potencialidades e especificidades das relacbes estabelecidas entre as universidades e
0s movimentos sociais populares, estas ndo apresentam um aprofundamento da
tematica relacionada a participagdo em um movimento social como um processo de
educacgao politica sob uma perspectiva revolucionaria. A busca pela compreensao de
tal dimensdo encaminhou uma discussdao com tedricos adeptos ao materialismo
historico e dialético, notadamente o italiano Antonio Gramsci.

As bases filosoficas dos referidos autores sao apresentadas a seguir, onde
procuro explicitar as semelhangas e especificidades entre os conceitos de ambos os
tedricos. Em primeiro lugar, apresenta-se um esbog¢o dos conceitos de Pierre Bourdieu,

procurando apontar as suas contribuicbes para a discussao que empreende-se nesta
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dissertagdo. Em seguida, apresento as contribuicbes de Antonio Gramsci e de outros

estudiosos alinhados ao materialismo historico e dialético.

1.1 Habitus, capital cultural e capital social na obra de Pierre Bourdieu

Pierre Bourdieu, ao problematizar os desafios colocados aos empreendimentos
que agregam setores das universidades e movimentos sociais em dinamicas criticas ao
neoliberalismo, interagdo que considera estratégica para a construgédo de alternativas a

este estagio do modo de produgao capitalista, argumenta que:

Os obstaculos sociais a tal aproximag¢ao nao sdo menores do que aqueles que
se erguem entre os diferentes movimentos ou entre os movimentos e os
sindicatos: diferentes por sua formacdo e sua trajetéria social, os
pesquisadores engajados num trabalho militante e os militantes engajados em
um empreendimento de pesquisa devem aprender a trabalhar em conjunto,
superando todas as prevencbes negativas que podem ter uns a respeito dos
outros e desprezando as rotinas e o0s pressupostos associados ao
pertencimento a universos submetidos a leis e légicas diferentes, isso gracas a
instauragcdo de modos de comunicacdo e de debate de um novo tipo (2001 e,
p. 70-71).

A adverténcia do socidlogo francés é produto de suas teorizagbes acerca das
relagdes entre dominagdo econdmica e dominagao cultural, entre as estruturas sociais
e as estruturas mentais e simbdlicas, nas quais os conceitos de habitus, poder
simbdlico, capital cultural e capital social tém lugar de destaque. Neste sentido, Yvon
Quinino (2000, p. 56), argumenta que Pierre Bourdieu pode ser considerado um teorico
das ideologias, dos mecanismos e efeitos alienantes e das possibilidades de
transformacao social. As sub-sec¢des a seguir apresentam os elementos de cada um

destes conceitos.

1.1.1 Habitus e poder simbdlico

Para Bourdieu, as correspondéncias entre as estruturas econémicas e sociais e
o comportamento dos individuos, grupos e classes sdo produzidas e reproduzidas a
partir de estruturas objetivas, como por exemplo, a familia, a igreja, a escola e a

imprensa, em contextos historicamente determinados. Nestas, através de um longo
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processo educativo, os individuos constituem desde a mais tenra infancia esquemas
basicos de percepgado, pensamento e agao, habitos e gostos, sintetizados através do
conceito de habitus. Para o autor, este possibilita a reproducédo de determinadas
praticas sociais (BOURDIEU, 1983 a, p. 84-125).

O ser humano é, nesta perspectiva, uma criatura determinada por estruturas
objetivas exteriores a ele, e por estruturas subjetivas nele incorporadas socialmente em
processos educativos duradouros. Neste sentido, o ser humano é compreendido como
um animal cujos comportamentos estdo plasmados na histéria e, assim, sao
caracterizados pela artificialidade.

Pierre Bourdieu delimita o habitus como uma construcdo social, passivel de

transformacéo através da agao dos individuos, grupos e classes, portanto °.

Principio gerador de estratégias objetivas, como sequéncias de praticas
estruturadas que séo orientadas por referéncia a fungbes objetivas, o habitus
encerra a solugao dos paradoxos do sentido objetivo sem intengao subjetiva,
entre outras razdes porque — a propria palavra diz — ele propée explicitamente
a questdo de sua propria génese coletiva e individual. Se cada um dos
momentos da série de agbes ordenadas e orientadas que constituem as
estratégias objetivas pode parecer determinado pela antecipagdo do futuro e,
em particular, de suas proprias consequéncias (0 que justifica o emprego do
conceito de estratégia), é porque as praticas do habitus engendra e que séo
comandadas por condigdes objetivas todas as vezes em que as condi¢cdes nas
quais o habitus funcionam tenham permanecido idénticas (ou semelhantes) as
condigdes nas quais ele se constituiu. O ajustamento as condi¢des objetivas &,
com efeito, perfeita e imediatamente bem-sucedido e a ilusdo da finalidade ou,
0 que vem dar no mesmo, do mecanismo auto-regulado, é total no caso e
somente no caso em que as condigdes de producdo e as condigdes de
efetuacao coincidam perfeitamente. A remanéncia, sob a forma do habitus, do
efeito e dos condicionamentos primarios, implica que a correspondéncia
imediata entre as estruturas e os habitus (...) ndo é sendo um caso particular
do sistema dos casos possiveis de relagdes entre as estruturas objetivas e as
disposi¢des. Ela também explica, e bem, os casos em que as disposi¢des
funcionam a contratempo (segundo o paradigma de Dom Quixote, tdo caro a
Marx) e em que as praticas sdo objetivamente inadaptadas as condi¢des
presentes por serem objetivamente ajustadas a condicbes esgotadas ou
abolidas (...) (2004 a, p. 84-85).

’ Quiniou (2000, p. 50), destacando a influéncia da obra de Karl Marx nas elaboragées de Pierre
Bourdieu, evidéncia que este “enfatiza o tempo, a historicidade, a génese, a aquisicdo, e que é
congruente com a visdo dialética do marxismo. Pois, ao contrario do que poderia sugerir uma leitura
puramente funcionalista da sua obra, esta jamais cessa de destruir as ilusées anti-histéricas na
compreensdo do humano, as quais sdo apenas o inverso inevitavel de todo processo de génese: os
‘estados’ s&o o resultado de ‘processos’, o habitus € uma disposi¢do adquirida a base de uma histéria
prévia que so6 é determinante historicamente apds ser historicamente determinada, o gosto € uma histéria
social incorporada, etc.”
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Esta abordagem constitui, assim, um tipo de analise relacional, que parte do
principio de que € impossivel compreender a exploragdo econbmica, no nivel da
produgdo e distribuicdo das riquezas socialmente produzidas, caracteristica das
relagdes capitalistas, desconectado-a da dimensdo da violéncia simbdlica a ela
relacionada, e vice-versa. Neste sentido, o conceito de poder simbdlico ocupa um lugar
importante em suas teorizagoes.

A este respeito, Bourdieu e Passeron (1992, p. 19) sintetizam que “todo o poder
que chega impor significagdes e a impé-las como legitimas, dissimulando as relagbes
de forca que estdo na base de sua forga, acrescenta sua propria forca”. A eficacia do
poder simbdlico, convertido em violéncia simbdlica esta, nesta abordagem, muito mais
em sua capacidade de fazer com que a exploragao econdmica e a dominagao sejam
aceitas como legitimas, naturais ou mesmo necessarias por parte dos dominados, do
que em oculta-las (BOURDIEU, 1983 b, p. 73-81).

Como destaca Marlene Ribeiro (1999, p. 33-34), ao problematizar o lugar do
conceito de violéncia simbdlica na obra do autor, “o processo de dominagao ideoldgica,
através da estrutura do habitus (...) tem um substrato material (as condi¢gdes materiais
de existéncia) e um conteudo simbdlico que reforca o primeiro, possibilitando a
reproducao social e cultural.” Em sua A reproduacéo. Elementos para uma teoria do
sistema de ensino (1992), Bourdieu e Passeron concluem que o0s sistemas
educacionais tém um papel importante neste processo, pois funcionam como aparelhos
de reproducao e inculcagdo do arbitrario cultural dominante °.

Ao sistematizar sua compreensdo acerca da responsabilidade dos sistemas de

ensino na perpetuacao das desigualdades sociais, Bourdieu assim se refere:

Se essa questdo é raramente colocada, é porque a ideologia jacobina que
inspira a maior parte das criticas dirigidas ao sistema universitario evita levar
em conta realmente as desigualdades frente ao sistema escolar, em virtude do
apego a uma definicao social de equidade nas oportunidades de escolarizagao.
Ora, se considerarmos seriamente as desigualdades socialmente
condicionadas diante da escola e da cultura, somos obrigados a concluir que a
equidade formal a qual obedece todo o sistema escolar ¢ injusta de fato, e que,
em toda a sociedade onde se proclamam ideais democraticos, ela protege

' Ao analisar a forma como Bourdieu apreende a cultura, Karina Klinke (2009) destaca que na
perspectiva bourdiesiana nenhuma cultura pode ser definida como superior a outra, existindo, no entanto,
algumas que sdo socialmente reconhecidas como legitimas, constituindo neste sentido, arbitrarios
culturais.
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melhor os privilégios do que a transmissao aberta dos privilégios. Com efeito,
para que sejam favorecidos os mais favorecidos e desfavorecidos os mais
desfavorecidos, é necessario e suficiente que a escola ignore, no ambito dos
contetdos do ensino que transmite, dos métodos e técnicas de transmisséo e
dos critérios de avaliagdo, as desigualdades culturais entre as criangas das
diferentes classes sociais. Em outras palavras, tratando todos os educandos,
por mais desiguais que eles sejam de fato, como iguais em direitos e deveres,
o sistema escolar é levado a dar sua sangéo as desigualdades iniciais diante
da cultura. A igualdade formal que pauta a pratica pedagdgica serve como
mascara e justificagdo para a indiferenca no que diz respeito as diferengas
reais diante do ensino e da cultura transmitida, ou melhor dizendo, exigida
(2004 b, p. 53).

O sistema de ensino, nesta abordagem, seleciona dimensdes da cultura,
materializados em gostos estéticos, relagdo com o corpo e a linguagem, que
correspondem a cultura das classes dominantes, isto €, ao arbitrario cultural dominante.
Desta forma, as relagdes que os individuos oriundos de diferentes classes e grupos
sociais estabelecem com a cultura escolar sao distintas e, no que se refere ao transito
entre os diferentes niveis dos sistemas, desigualmente severas, uma vez que 0s
membros das classes e grupos dominados sao submetidos a um processo de super-
selecéo.

Ao discutir o acesso ao Ensino Superior no caso francés, Bourdieu destaca,
assim, que a heranca cultural familiar exerce um papel consideravel nas diferentes

trajetérias escolares.

Ora, vé-se nas oportunidades de acesso ao ensino superior, o resultado de
uma selegao direta ou indireta que, ao longo da escolaridade, pesa com rigor
desigual sobre os sujeitos das diferentes classes sociais. Um jovem da camada
social superior tem oitenta vezes mais chances de entrar na universidade que
um filho de um assalariado agricola e quarenta vezes mais que um filho de
operario, e suas chances sao, ainda, duas vezes superiores aquelas de um
jovem da classe média (BOURDIEU, 2004 b, p. 41).

Em termos organizacionais, Bourdieu e Passeron (1992, p. 76-118) destacam
que, no interior das instituicbes educacionais, este processo é materializado por meio
do desenvolvimento de uma série de rituais, da organizacdo do espacgo fisico, do
ordenamento das salas de aula, das hierarquias de poder e de legitimidade da palavra,

entre outros, de forma que, ao longo de repetidos anos, acabam sendo eles mesmos
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percebidos como naturais por professores e alunos. Nesta perspectiva, a naturalizacao
social dos instrumentos de dominagao simbdlica util as classes e grupos dominantes
nos sistemas de ensino confere forgca a manutencdo do poder propriamente material
destas.

Grosso modo, estes sdo os determinantes das relagbes desiguais que as
diferentes classes e grupos estabelecem com os sistemas educacionais na abordagem
bourdiesiana, e que em parte materializam as especificidades da fungado assumida pela
educacédo institucional. No entanto, para Bourdieu, as diversas estruturas objetivas
operam a partir de dindmicas proprias de funcionamento, de forma que nestas ocorrem
conflitos e jogos em terrenos particulares (QUINIOU, 2000, p. 46).

Podemos nos referir, nesta perspectiva, a diferentes campos de producao
material e simbdlica, como por exemplo: diferentes ramos da industria (téxtil, editorial
etc.); areas do conhecimento (educacional, jornalistico, jurisprudéncia); ou
organizagbes da sociedade (clubes de recreagao, sindicatos, grupos de imigrantes,
organizacdes patronais etc.). A este respeito, Roger Chartier, ao discutir esta dimensao
da analise bourdiesiana no campo da histéria da arte, apresenta um exemplo util para a

compreensao das especificidades das lutas estabelecidas nos diferentes campos.

Ha uma objetividade dos titulos que permite que alguém seja considerado ou
nao membro de um campo académico identificado com o mundo universitario
(...) Mas no caso dos campos culturais, ou estéticos ou intelectuais nao
existem tais codificagdes. E a partir deste momento, para Bourdieu, o que
caracterizava as lutas, os conflitos dentro destes campos era justamente a
possibilidade ou definicdo, a classificacdo de quem é considerado ou se
considera como participante de um campo de criagdo cultural ou estética (...)
Estes conflitos para definir essas identidades remetem a luta pelo direito ou
monopodlio de definir o poder da consagragdo estética ou intelectual, isto é,
diria Bourdieu, o monopdlio do poder para dizer, com autoridade, quem esta
autorizado a chamar-se escritor, ou até mesmo para designar quem € escritor,
artista ou filésofo (...) aqui, a dimensao fundamental das tensbes ou dos
conflitos dentro deste espaco diz respeito aos limites destes espagos e ao
direito de dizer quais sao estes limites, e ao direito de dizer quem pertence a
este espaco social particular. Evidentemente, segundo a posi¢céo de cada um,
a definicdo muda (...) Nao se pode pensar que existe uma classificagdo, mas
sim que ha uma luta de classificagdo, uma luta para a classificagdo. E um dos
elementos essenciais do trabalho de Bourdieu era pensar que as lutas de
classe, que regem e organizam o mundo socioecondémico, sempre se
traduziam e se nutriam das lutas de classificagcdo — o direito de dizer sua
prépria identidade e a identidade do outro (2002, p 142).
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Desta forma, os diferentes campos sdo também espacos de luta. Nestes, a
apropriacao diferencial, entre as diferentes classes e grupos dos espagos de produgao
e divulgacao de simbologias, isto €, de poder simbdlico, produz uma eufemizagao do
poder material, revelando outras dimensdes de capital, que nesta abordagem nao tem

apenas uma realidade objetiva econémica, mas também cultural e social. "

1.1.2 Capital cultural

Bourdieu elabora o conceito de capital cultural para sistematizar os
determinantes do desempenho desigual de individuos oriundos de diferentes classes
sociais no sistema educacional. Suas conclusdes indicam que as particularidades da
cultura apreendida em outras estruturas objetivas pelas classes dominantes, como a
familia, constituem um tipo de capital que, quando mobilizado no contexto das relagdes
escolares, amplia as possibilidades de éxito dos individuos oriundos destas, uma vez
que este capital ndo esta acessivel imediatamente as classes dominadas.

Este ponto de partida, para o autor, implica em um rompimento com as leituras

qgue relacionam o sucesso escolar a aptidées inatas, bem como em relagado as leituras

' Nesta dimens&o, como destaca Quiniou (2000, p. 48): “Bourdieu toma emprestado conceitos de Marx,
univocos neste, com vistas a desloca-los e reinvesti-los em dominios inéditos, que modificam em
conseqléncia o seu sentido, ao prego, também aqui, de uma abstracdo que os torna disponiveis para
essa nova aplicacdo. E o caso do conceito de capital que deixa de se aplicar apenas & esfera econdmica:
ha um capital cultural, assim como ha um capital simbdlico (...), e é a distribuicdo das diferentes formas
de capital a disposicdo de um individuo que determina sua conduta social.” No texto Processo de
trabalho e processo de produzir mais-valia (Marx, 1973 d, p. 11), através do exemplo de um burgués que
investe na producéo de fios, Marx define capital como o dinheiro que é investido para gerar mais dinheiro:
“O valor-de-uso do 6leo vendido ndo pertence ao comerciante que o vendeu, e o valor-de-uso da forga de
trabalho, o préprio trabalho, tampouco a seu vendedor. O possuidor do dinheiro pagou o valor diario da
forca de trabalho; pertence-lhe, portanto, o uso dela durante o dia, o trabalho de uma jornada inteira. A
manutenc¢do da forga de trabalho custa apenas meia jornada, apesar de a for¢ca de trabalho poder operar,
trabalhar uma jornada inteira, e o valor que sua utilizagcéo cria um dia é o dobro do préprio valor-de-troca.
Isto € uma grande felicidade para o comprador (...) Nosso capitalista previu a situagéo que o faz sorrir.
Por isso, o trabalhador encontra na oficina os meios de produgdo ndo para um processo de trabalho de
seis horas, mas de doze (...) Consumou-se finalmente o truque; o dinheiro se transformou em capital (...)
Ao converter dinheiro em mercadorias que servem de elementos materiais de novo produto ou fatores do
processo de trabalho e ao incorporar forga de trabalho viva a materialidade morta desses elementos,
transforma valor, trabalho pretérito, materializado, morto, em capital, em valor que se amplia, um monstro
que comega a ‘trabalhar’, somo se tivesse o Diabo no corpo.” Neste sentido, concordo com Quiniou
quando afirma que o emprego do conceito de “capital” por Bourdieu em outros campos exige uma
abstragcdo. Na forma como o trabalho de Bourdieu é apropriada nesta dissertagéo, valoriza-se a idéia da
mobilizacdo, pelas classes dominantes, de recursos culturais, no caso do capital cultural, ou de relagbes
sociais, no caso do capital social, com o intuito de obter vantagens e utilidades.
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derivadas da Teoria do Capital Humano. ' A este respeito, em Os trés estados do
capital cultural (2009), Bourdieu demarca a especificidade do conceito por ele

elaborado em relagdo a chamada economia da educacéo.

Os economistas tém o mérito aparente de colocar explicitamente a
questdo da relacdo entre as taxas de lucro asseguradas pelo
investimento educativo e pelo investimento econémico (e de sua
evolugado). Entretanto, além de sua medida do rendimento do
investimento escolar s6 levar em conta os investimentos e os beneficios
monetarios ou diretamente conversiveis em dinheiro, como as
despesas decorrentes dos estudos e o equivalente em dinheiro do
tempo dedicado ao estudo, eles também nao podem dar conta da parte
relativa que os diferentes agentes ou as diferentes classes concedem
ao investimento econbmico e ao investimento cultural por n&o
considerarem, sistematicamente, a estrutura das chances diferenciais
de lucro que lhes sao destinadas pelos diferentes mercados, em fungao
do volume e da estrutura de seu patriménio (...) Suas interrogacoes
sobre a relagdo entre a "aptidao" (ability) para os estudos e o
investimento nos estudos provam que eles ignoram que a "aptidao" ou
0 "dom" s&o também produtos de um investimento em tempo e em
capital cultural (...). Compreende-se, entdo, que, em se tratando de
avaliar os beneficios do investimento escolar, so Ihes resta se interrogar
sobre a rentabilidade das despesas com educacdo para a "sociedade"
em seu conjunto (...) ou sobre a contribuicdo que a educacéao traz a
"produtividade nacional" (...) Essa definicdo tipicamente funcionalista
das fung¢des da educagado, que ignora a contribuicdo que o sistema de
ensino traz a reproducdo da estrutura social, sancionando a
transmissdo hereditaria do capital cultural, encontra-se, de fato,
implicada, desde a origem, numa definicao do "capital humano" que,
apesar de suas conotacbes "humanistas”, ndo escapa ao
economicismo e ignora, dentre outras coisas, que o rendimento escolar
da acao escolar depende do capital cultural previamente investido pela
familia e que o rendimento econémico e social do certificado escolar
depende do capital social também herdado - que pode ser colocado a
seu servigo (2009, p. 1 - 2).

2 A Teoria do Capital Humano foi sistematizada na década de 1950 por Theodore W. Schultz. Seus
estudos procuraram identificar os condicionantes do desenvolvimento economico, advogando que capital
e trabalho ndo sao estaticos, mas passiveis de agregagdo de valor. Nesta perspectiva, o acesso a
educacgao constituiria um valor que os individuos podem agregar a sua forca de trabalho e, assim, um
fator que amplia a renda individual, a produtividade e desenvolvimento das nagdes. Frigotto (1986), ao
identificar os compromissos sociais e politicos desta teoria no contexto da fase monopolista de
desenvolvimento do capitalismo, conclui que ela é o instrumento através do qual a burguesia reduz a
pratica educacional aos seus interesses, concluindo que “‘repentinamente parece que a ‘inteligéncia’
imperialista indica (...) aos miseraveis do mundo subsedesenvolvido a chave mediante a qual, sem abalar
as estruturas geradoras da desigualdade, é possivel atingir a ‘igualdade’ economica e social —
investimento em capital humano” (Frigotto, 1986, p. 16).


http://pt.wikipedia.org/wiki/Theodore_Schultz
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Bourdieu (2009, p. 2) destaca que o capital cultural “é um ter que se tornou ser,
uma propriedade que se fez corpo e tornou-se parte integrante da ‘pessoa’, um
habitus.” Neste sentido, o capital cultural esta ligado ao corpo, exigindo um processo de
incorporagao para a sua acumulagéo, um tempo investido, de forma consciente ou nao,
em processos de inculcagdo que socialmente assume formas materiais . Os
detentores de um forte capital cultural, segundo o autor, retiram de sua posi¢gao na
estrutura da distribuicdo desigual dos bens simbdlicos um valor de raridade.

Como nem todos os agentes tém meios econdmicos e culturais para prolongar
os estudos além do minimo, Bourdieu destaca que o capital cultural ndo € autbnomo,
mas relaciona-se com o capital econdbmico. Estas relagcdes sdo caracterizadas pelo

autor nos seguintes termos:

Vé-se, imediatamente, que é por intermédio do tempo necessario a aquisicao
que se estabelece a ligagao entre o capital econdmico e o capital cultural. Com
efeito, as diferengas no capital cultural possuido pela familia implicam em
diferencas: primeiramente, na precocidade do inicio do empreendimento de
transmissao e de acumulacgéao, tendo por limite a plena utilizacdo da totalidade
do tempo biologicamente disponivel, ficando o tempo livre maximo a servigo do
capital cultural maximo; e depois na capacidade assim definida para satisfazer
as exigéncias propriamente culturais de um empreendimento de aquisicao
prolongado. Além disso, e correlativamente, o tempo durante o qual
determinado individuo pode prolongar seu empreendimento de aquisicdo
depende do tempo livre que sua familia pode Ihe assegurar, ou seja, do tempo
liberado da necessidade econdmica que é a condigdo da acumulagao inicial
(tempo que pode ser avaliado como tempo em que se deixa de ganhar) (2009,

p. 3).

Assim, na perspectiva bourdiesiana, as diferencas de rendimentos educacionais
evidenciadas entre os membros de diferentes classes sociais sdo determinadas pela
distribuicdo desigual dos bens materiais e simbdlicos produzidos socialmente. De uma
parte, porque o sistema educacional tende a tomar como referéncia em seu trabalho
pedagogico o arbitrario cultural dominante. De outra, porque a cultura das classes
dominantes, seus valores e gostos, relagbes linguisticas e estéticas, acaba por

constituir um capital cultural que os individuos oriundos destas classes acionam no

" Para Bourdieu (2009, p. 1-5), o capital cultural materializa-se em trés dimensées: 1) no estado
incorporado, em disposi¢cdes duraveis do organismo; 2) no estado objetivado, sob a forma de bens
culturais - quadros, livros, dicionarios, instrumentos, etc.; 3) no estado institucionalizado, como se
observa em relagao ao certificado escola, por exemplo.
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ambiente escolar, relacionando-se com maior desenvoltura, assim, com a cultura
institucionalizada.

Ao mesmo tempo, as possibilidades de acumulagao de capital cultural ndo estao
desvinculadas do capital econémico. Isto por que a acumulagdo envolve um processo
lento de inculcagéo, até constituir-se em um habitus. Ou seja, ela exige tempo, acesso
a espacos, bens e modalidades culturais diversas — recursos materiais estes que estao
distribuidos de forma desigual entre as diferentes classes e fracbes de classe na

sociedade capitalista.

1.1.3 Capital social

Para Bourdieu, os capitais culturais constituem, também, mecanismos de
reconhecimento. Neste sentido, socialmente, o capital cultural produz uma distingdo
entre os individuos que podem os acionar, convertendo-se, assim, em capital social
(BOURDIEU, 2004 c).

A este respeito, Bourdieu sintetiza que:

O capital social € o conjunto de recursos atuais ou potenciais que estao ligados
a posse de uma rede duravel de relagées mais ou menos institucionalizadas de
interconhecimento e inter-reconhecimento ou, em outros termos, a vinculagao
a um grupo, como o conjunto de agentes que ndo somente sdo dotados de
propriedades comuns (passiveis de serem percebidas pelo observador, pelos
outros ou por eles mesmos), mas também sdo unidos por relagdes
permanentes e uteis (2004 c, p. 67).

Neste sentido, as redes de relacdes estabelecidas entre as classes dominantes,
visam fortalecer as trocas materiais e simbdlicas consideradas legitimas e excluir as
consideradas ilegitimas (classificagdo), contribuindo deliberadamente para a
constituicdo de um senso de reconhecimento, de uma identidade de grupo. Ndo ha
naturalidade ou qualquer tipo de fortuidade nos investimentos simbdlicos e materiais
das classes dominantes em ocasides (cruzeiros, cagadas, recepcoes, etc.); lugares
(bairros chiques, escolas seletas, clubes refinados) ou praticas (esportes chiques,

cerimbnias culturais, etc.) — eles sdo a materializagdo concreta de um investimento,
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econdbmico e de tempo, que visa assegurar lucros e beneficios para os seus
participantes .
Neste sentido, Bourdieu destaca que o capital social, assim como o capital

cultural, ndo esta desconectado do capital econémico:

O volume do capital social que um agente individual possui depende entao da
extensao da rede de relagdes que ele pode efetivamente mobilizar e do volume
do capital (econémico, cultural ou simbdlico) que é posse exclusiva de cada um
daqueles a quem esta ligado. Isso significa que, embora seja relativamente
irredutivel ao capital econdmico e cultural possuido por um agente determinado
ou mesmo pelo conjunto de agentes a quem esta ligado (como se vé no caso
do novo rico), o capital social ndo é jamais completamente independente pelo
fato de que as trocas que instituem o inter-reconhecimento supdem o
reconhecimento de um minimo de homogeneidade “objetiva” e de que ele
exerce um efeito multiplicador sobre o capital possuido com exclusividade
(2004 c, p. 67).

Os grupos, de alguma forma, delegam, assim, o seu capital social aos seus
participantes. No entanto, Bourdieu destaca que esta delegacdo é também feita de
forma desigual no interior de cada grupo, como por exemplo, entre um Papa e um
padre, no caso da Igreja. Neste sentido, tais espagos sdo também espagos de disputa
pela concentragcao de capital social que, embora emane e se constitua no grupo, pode

ser concentrado em niveis diferentes entre seus participantes.

4 E pertinente destacar as especificidades do conceito de capital social, elaborado por Bourdieu, e o
atualmente divulgado pelo Banco Mundial (Banco Mundial, 2009). O termo ganhou expressdo nos anos
1960, através das pesquisas de James Coleman, que definiu o capital social como uma dimenséo da
Teoria do Capital Humano e, desta forma, como um componente do capital produtivo. Para este autor, o
capital social seria a capacidade que os individuos tém de confiar uns nos outros, de forma a garantir a
estabilidade social necessaria para o desenvolvimento econdmico das nag¢des (COLEMAN, 1988). Nos
anos 1990, Robert Putnam (2000) resgatou as teorizagbes de Coleman para discutir os determinantes do
desenvolvimento econdmico em diferentes regides da ltalia. Suas conclusdes indicam que o capital
social, definido como a capacidade de organizagdo em associa¢des que visem o bem comum, através da
cooperagdo voluntaria, podem ser mais importantes que o capital fisico ou humano, pois estas garantem
a estabilidade e a governanga necessarias para o desenvolvimento econémico. Os conceitos de Coleman
e Putnam, constituem sustentagdo para as atuais propostas do Banco Mundial. Nestas, destaco o
aniquilamento do carater historicamente combativo e contestador de muitas organizagbes associativas, e
a sua redugdo a dimensdes relacionadas a manutengdo da estabilidade, em grande medida porque
ambos os autores desprezam o carater de exploragdo e dominagao que caracteriza as relagdes entre as
classes no modo de produgdo capitalista, apostando em uma possivel integragdo e estabilidade. Ora,
afora a demarcagao que Bourdieu (2009, p. 1 - 2) claramente faz de seus conceitos em relagao a Teoria
do Capital Humano, é notério que estes sédo construidos para o entendimento dos mecanismos de
reproducdo do poder das classes dominantes, e ndo como uma aposta em uma possivel integragéo
social. De outra parte, em Bourdieu, sdo as classes dominantes, e ndo todas as classes, que mobilizam
capital cultural e capital social - uma vez que estes estao relacionados ao capital econémico.
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1.1.4 Educacéao, politica e movimentos sociais na perspectiva bourdiesiana

As teorizagdes de Pierre Bourdieu acerca das relagdes entre educacgao e politica
destacam o carater politicamente conservador assumido pelas instituicbes educacionais
no que diz respeito as relagdes de exploracdo e dominagao que caracterizam o modo
de producgao capitalista. Ao mesmo tempo, elas apontam também a possibilidade de
desenvolvimento de relagdes politicas de novo tipo entre os agentes dos sistemas
educacionais e os dominados *.

Parte destas possibilidades é discutida pelo autor no contexto da emergéncia do
estagio neoliberal do capitalismo, quando problematiza estratégias politicas de
articulacdo entre os intelectuais e os movimentos de contestacdo e transformagao
social. A este respeito, Bourdieu defende a idéia de formagao de um tipo de intelectual
engajado em trabalhos conjuntos com os sindicatos e os movimentos sociais criticos ao
capitalismo em seu estagio neoliberal.

Para Bourdieu, a emergéncia das politicas neoliberais materializa uma nova
forma de dominacao imperialista. Em texto produzido em parceria com Loic Wacquant,

o socidlogo francés argumenta que tais politicas emanam de:

uma sociedade histérica particular, tacitamente constituida em modelo e em
medida de todas as coisas: a sociedade norte-americana da era poés-fordista e
pos- keynesiana. Esse unico super-poder, essa Meca simbdlica da Terra,
caracteriza-se pelo desmantelamento deliberado do Estado social e pelo
hipercrescimento correlativo do Estado penal, o0 esmagamento do movimento
sindical e a ditadura da concepgdo de empresa fundada apenas no "valor-
acionario", assim como em suas consequéncias socioldgicas: a generalizagédo
dos salarios precarios e da inseguranga social, transformada em motor
privilegiado da atividade econfmica (...) a desindustrializacdo, o crescimento
das desigualdades e a contradicdo das politicas sociais, longe de serem a
consequéncia fatal do crescimento das trocas externas, como sempre se diz,
resultam de decisbes de politica interna que refletem a mudanga das relagdes
de classe em favor dos proprietarios do capital (2009, p. 2-3).

5" A este respeito, Canclini (2009, p. 76), observa que embora o autor considere a possibilidade de
alteragdo do habitus, concentra boa parte de suas analises aos mecanismos que garantem a sua
reproducéo: “Pese a que Bourdieu reconoce esta diferencia entre habitus y practicas, se centra mas en el
primero que en las segundas. Al reducir su teoria social casi exclusivamente a los procesos de
reproduccioén, no distingue entre las practicas (como ejecucion o reinterpretacion del habitus) y la praxis
(transformacion de la conducta para la transformacién de las estructuras objetivas). No examina, por eso,
cémo el habitus puede variar segun el proyecto reproductor o transformador de diferentes clases o
grupos.” Neste sentido, a forma como a obra de Bourdieu é tomada nesta dissertagdo procura nao reduzi-
la as dimensdes relacionadas a reprodugdo, destacando as possibilidades de transformacao social
contidas nas teorizagbes do autor.


http://www.dhnet.org.br/w3/fsmrn/biblioteca/60_pierre_bourdieu.html#auto????%15?r%23auto????%15?r
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O processo de desenvolvimento desta forma de imperialismo é caracterizado
nao apenas como novas estratégias de exploragdo econdmica, como também por
novas formas de violéncia simbdlica. Neste sentido, a eficacia do discurso neoliberal,
para Bourdieu (2001, p. 2), € “produto de um trabalho intelectual prolongado e
constante, organizado em verdadeiras empresas de produgao, difusdo e intervencao”,
isto é, constitui poder simbdlico que emana de poderes fundados na concentracéo e
mobilizac&o de capitais culturais.

A este respeito, Pierre Bourdieu e Loic Wacquant destacam que tal mobilizacao
de capital cultural envolveu a atividade de estruturas objetivas, como organismos

internacionais, centros de pesquisa e da imprensa, em nivel internacional.

A difusdo dessa nova vulgata planetéria - da qual estdo notavelmente ausentes
capitalismo, classe, exploragdo, dominacéo, desigualdade, e tantos vocabulos
decisivamente revogados sob o pretexto de obsolescéncia ou de presumida
impertinéncia - € produto de um imperialismo apropriadamente simbdlico (...)
deve o essencial de sua forca de convicgdo ao prestigio do seu ponto de
partida e ao fato de que, ao circularem continuamente de Berlim a Buenos
Aires e de Londres a Lisboa, estdo presentes simultaneamente em toda parte e
sado potentemente transmitidos por essas instancias supostamente neutras do
pensamento neutro que sdo os grandes organismos internacionais. Instancias
como o Banco Mundial, a Comisséo Européia, a Organizagédo de Cooperagao e
de Desenvolvimento Econdmicos (OCDE), enfim, os "bancos de idéias" do
pensamento conservador (0 Manhattan Institute, em Nova York, o Adam Smith
Institute,em Londres, a ex-Fondation Saint-Simon, em Paris, a Deutsche Bank
Fundation, em Frankfurt), as fundagbes de filantropia, as escolas do poder
(Science-Politique, na Franga, a London School of Economics, na Inglaterra, a
Harvard Kennedy School of Government, nos Estados Unidos etc) e os
grandes meios de comunicacgdo, divulgadores infatigaveis dessa lingua geral,
sem fronteiras, perfeita para dar a ilusdo de ultra-modernismo aos editorialistas
apressados e especialistas ciosos da importagdo-exportagdo cultural (2009, p.
2-3).

A funcdo desempenhada pela mobilizagao destes capitais culturais na introdugao
das reformas desencadeadas nas empresas € na gestdo dos aparelhos de Estado
relaciona-se a construgcdo de um “consenso”, de forma que estas foram apresentadas
como transformacdes inevitaveis e necessarias. Desta forma, o imperialismo simbdlico

referido por Bourdieu e Wacquant encobriu o carater antidemocratico que marcou a


http://www.dhnet.org.br/w3/fsmrn/biblioteca/60_pierre_bourdieu.html#auto????%15?r%23auto????%15?r
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implementagdo do projeto neoliberal, conferindo aparente naturalidade a decisbes
politicas tomadas no ambito dos Estados e de organismos internacionais, em um
processo que Bourdieu (2001, p. 60) define como uma “politica de despolitizagao”.
Argumentando que a historia social dos trabalhadores mostra que n&o existe
politica social sem um movimento social com for¢ca e capacidade politica de imp6-la, o
autor defende a idéia de que aqueles que pretendem confrontar o neoliberalismo devem
constituir um movimento internacionalista, que tenha como objetivo imediato re-
construir espacos de participacao politica da populagéo no delineamento das vivéncias

comunitarias. Desta forma, para Bourdieu:

(...) pode-se estabelecer como objetivo devolver a Europa a politica ou a politica
a Europa Iutando pela transformagdo democratica das instituicdes
antidemocraticas de que esta dotada: um banco central isento de qualquer
controle democratico, um conjunto de comités de funcionarios néo eleitos que
trabalham no sigilo e que decidem acerca de tudo sob pressdo dos lobies
internacionais fora de qualquer controle democratico e burocratico, uma
comissao que, ao concentrar imensos poderes, ndo presta contas perante um
falso executivo, o conselho de ministros europeus, nem um falso parlamento,
instancia ela mesma de certo modo totalmente desarmada diante dos grupos de
pressao e desprovida de legitimidade — que sé poderia ser dada por meio de um
sufragio universal pelo conjunto da populagédo européia. Nao se pode esperar
uma verdadeira transformacao destas instituicdes (...) sendo através de um vasto
movimento social europeu, capaz de elaborar e impor uma visdo de mundo ao
mesmo tempo aberta e coerente de uma Europa politica enriquecida de todas as
conquistas culturais e sociais do passado e fortalecida por um projeto licido de
renovacao social, deliberadamente aberto a todo o universo (2001, p. 11-12).

As organizagdes sociais capazes de mobilizar o conjunto dos setores criticos ao
estagio neoliberal do capitalismo na Europa, nesta abordagem, sdo os sindicatos. Para
tanto, porém, estes devem passar por um amplo processo de renovagao, rompendo
com os particularismos nacionais, com o fatalismo e os comportamentos que tendem a
desacreditar as agodes criticas, articulando-se com outros movimentos sociais e, de
forma especial, com desempregados e imigrantes (BOURDIEU, 2001, p. 22-23).

Sobre esta tematica, Bourdieu argumenta que:

(...) podemos pensar também, a fim de desenvolver em cada cidadao, as
disposigdes internacionalistas que séo agora condi¢cdes de todas as estratégias
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eficazes de resisténcia, em todo um conjunto de medidas, sem duvida dispersas
e dispares, tais como a criagdo de uma escola sindical européia; o
fortalecimento, no seio de cada organizagdo sindical, de instancias
especificamente treinadas com vistas a negociar com as organizacdes de outras
nagdes encarregadas em particular de recolher e fazer circular a informagao
internacional; estabelecimento progressivo de regras de coordenagdo, em
matérias de trabalho e emprego (...); coordenacgdes de sindicatos de industrias;
fortalecimento, no seio das empresas multinacionais, dos comités de empresas
internacionais (...); incentivo a politicas de recrutamento e de mobilizacdo dos
imigrantes (...); reconhecimento e a institucionalizacdo de novas formas de
mobilizacdo e acdo (...) a “convercdo dos espiritos” (sindicais e outros)
necessarias para romper com a definicdo estrita do “social”, reduzindo ao mundo
do trabalho fechado em si mesmo, para coadunar as reivindicagdes sobre o
trabalho com as exigéncias em matéria de saude, habitagdo, transportes,
educacado, relagdes entre os sexos e lazer, e para empenhar esforcos de
recrutamento e de ressindicalizagdo nos setores tradicionalmente desprovidos de
mecanismos de protegéo coletiva (servigos, emprego temporario) (2001, p. 24).

Desta forma, a provocagao do autor ao movimento sindical € no sentido de que
este deve dialogar com os movimentos sociais que emergem fora do espago produtivo,
embora imbricados a ele em diferentes dimensdes. Para Pierre Bourdieu, a inseguranga
em relagdo ao futuro, em fungdo do desemprego e do desmantelamento das politicas
de protec¢ao social, ao desencadearem a ampliacdo da precariedade das condi¢cdes de
existéncia, ao mesmo tempo em que configuram uma nova forma de disciplina social,
constituem também as bases materiais nas quais novas formas de solidariedade entre
os dominados sao criadas, € o novo sindicalismo devera se apoiar e nutrir-se destas
novas formas de solidariedade.

Para o autor, os movimentos sociais criticos ao neoliberalismo sdo os indicativos
empiricos deste processo e, ao defini-los, Bourdieu destaca os tracos de

homogeneidade entre a heterogeneidade das experiéncias.

Os movimentos sociais, por mais diversos que sejam por suas origens, seus
objetivos e seus projetos, possuem todo um conjunto de fragos comuns (...) Em
primeiro lugar, sobretudo porque sédo, com frequiéncia, nascidos da recusa das
formas tradicionais de mobilizagdo politica (...) esses movimentos s&o
inclinados a excluir toda a espécie de monopdlio por minorias e a favorecer a
participacédo direta de todos os interessados (...) nesse sentido, proximos da
tradicdo libertaria, sdo ligados a formas de organizagdo autogeriveis
caracterizadas pela velocidade do aparelho e por permitirem aos agentes
reapropriarem-se de seu papel de sujeitos ativos (...) Segundo trago comum:
criaram e recriaram formas de agio originais, em seus fins e seus meios, de
forte conteudo simbdlico. Orientam-se para objetos precisos, concretos e
importantes para a vida social, habitagdo, emprego, salde, imigrantes em
situagao irregular etc., para os quais empenham-se em trazer solugdes diretas
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e praticas. Terceira caracteristica tipica: recusam as politicas neoliberais que
visam impor as vontades dos grandes investidores institucionais e
multinacionais. Quarta caracteristica: sdo, em graus diferentes, internacionais e
internacionalistas (...) Ultima propriedade distintiva e comum: exaltam a
solidariedade, que é o principio tacito da maioria de suas lutas, além de
esforcarem por exercé-la tanto por sua agédo (encarregando-se de todos os
“sem-“) como pela forma de organizagéo de que sao dotados (2001, p. 62-65).

Em tais tragos comuns, nos fins e nos meios, mesmo consideradas as
diversidades dos casos, o socidlogo francés vislumbra a possibilidade de busca de
construcdo de uma coordenacdo das reivindicagbes de das agbes em nivel
internacional, que teria a fungao principal de desviar os movimentos sociais das acoes
fragmentadas e dispersas dos particularismos das ag¢des locais, parciais ou pontuais.
Esta construgédo coletiva dos dominados, para Bourdieu (2001, p. 66-67), “deve se
apoiar no Estado mas mudando o Estado, se apoiar nos sindicatos mas mudando os
sindicatos, ao preco de um trabalho enorme e, em parte, intelectual”.

E nesta dimensdo que o autor projeta a necessidade de criacdo de espacos de
interagdo cada vez mais intimos entre os intelectuais e os movimentos sociais criticos
ao imperialismo. Para Pierre Bourdieu (2001, p. 8), como as formas contemporaneas
através das quais o imperialismo se materializa encontram na violéncia simbdlica uma
faceta importante, qualquer movimento que o contraponha necessita de uma
“mobilizacao similar, mas orientada para fins completamente diferentes.”

Os desafios tedricos e praticos, no que se refere a esta tematica, para o autor,
estdo relacionados a criagdo dos meios, dos caminhos que potencializem o encontro
entre o universo politico, os movimentos sociais, e 0os agentes da “cidade erudita”, os

intelectuais. Esta ndo é considerada uma tarefa menor pelo autor,

(...) em parte por uma virtude cientifica mal compreendida, que proibe o homo
academicus misturar-se aos debates plebeus do mundo jornalistico e politico,
em parte pelo efeito dos habitus de pensamento e de escrita que fazem com
que os especialistas achem mais facil e também remunerado, do ponto de vista
dos lucros propriamente académicos, reservar os produtos de seu trabalho
para publica¢des cientificas que ndo séo lidas sen&o pelos seus pares (2001,
p. 09).
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Desta forma, a adverténcia realizada por Bourdieu acerca da interacao entre
sindicatos e movimentos sociais, diferentes movimentos e setores da comunidade
universitaria, referida na introducao desta seccao, € produto de sua compreensao de
gue estes operam na sociedade através de dinamicas especificas e, seus membros, a
partir de condutas delineadas em campos distintos (2001, p. 70-71). Pierre Bourdieu
identifica nestas dimensdes complexas a falta de sucesso, a desagregagao ou

existéncia efémera de muitos movimentos de luta coletiva.

As corregbes e os ajustamentos conscientemente operados pelos proprios
agentes supdem o dominio de um cddigo comum e que os empreendimentos
de mobilizagdo coletiva ndo podem ter sucesso sem um minimo de
concordancia entre os habitus dos agentes mobilizadores (por exemplo
profetas, chefes de partido, etc.) e as disposi¢cdes daqueles cujas aspiragbes
eles se esforgam em exprimir (1983 a, p. 71 - 72).

Nesta perspectiva, o maior desafio ao empreendimento de tal interagdo é
considerado como o de encontrar os meios materiais, econdbmicos e, sobretudo,
organizacionais de “incitar todos os pesquisadores competentes a unir seus esforgos
aqueles dos responsaveis militantes para discutir e elaborar coletivamente um conjunto
de andlises e propostas de progresso (2001, p. 13)”. Aos intelectuais Bourdieu atribui
duas fungdes neste processo, ambas consideradas como a tarefa de conferir forca
simbdlica as experiéncias dos movimentos sociais: a primeira, caracterizada pela
negatividade, entendida como critica; a segunda como positividade, em um trabalho de

sistematizacdo de uma nova cultura politica.

As producdes desses thik tanks conservadores, grupos de experts escolhidos
pelos poderosos, devemos opor as produgdes de redes criticas, reunindo
intelectuais especificos (...) num verdadeiro intelectual coletivo (...) esse
intelectual deve cumprir primeiramente fungdes negativas, criticas, trabalhando
para produzir e disseminar instrumentos de defesa contra a dominagéo
simbdlica armada atualmente, o mais das vezes, pela autoridade da ciéncia;
forte em sua competéncia e autoridade do coletivo, ele pode submeter o
discurso dominante a uma critica légica que se atenha sobretudo ao léxico (...),
mas também a argumentagcdo e em particular ao uso de metaforas; pode
submete-lo a uma critica socioldgica (...) trazendo a luz os determinantes que
pesam nos produtores do discurso dominante (...) pode por fim opor uma
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critica propriamente cientifica a autoridade com pretensdes cientificas dos
experts, sobretudo econdémicos (2001, p. 39).

O intelectual coletivo projetado por Bourdieu configura, assim, em seus aspectos
negativos, um esforco em mobilizar poderes simbdlicos que se contraponham aos
capitais culturais que sdo empregados para apresentar as relagdes sociais dominantes
como naturais. E uma tarefa que, partindo do trabalho académico, visa desnaturalizar
as relacdes sociais, instrumentalizando os movimentos sociais e seus militantes para
combaterem a dominagao simbdlica.

No que tange as dimensdes positivas de um intelectual coletivo engajado,

Bourdieu sinaliza que suas fungdes estao relacionadas aos seguintes aspectos:

(...) contribuir para um trabalho coletivo de criagdo politica (...) € ai que o
intelectual coletivo pode desempenhar seu papel, insubstituivel, contribuindo
para criar as condi¢des sociais de uma producgao coletiva de utopias realistas.
Pode organizar ou orquestrar a pesquisa coletiva de novas formas de acao
politica, de novas maneiras de mobilizar e fazer trabalhar conjuntamente as
pessoas mobilizadas, de novas maneiras de elaborar projetos e realiza-los em
comum. Pode desempenhar um papel de parteiro dando assisténcias a
dindmica dos grupos de trabalho em seu esforgo para exprimir, € a0 mesmo
tempo descobrir, 0 que sdo e 0 que poderiam ou deveriam ser e contribuindo
na coleta e acumulagdo do imenso conhecimento social sobre o0 mundo social
e do qual o mundo social esta carregado. Poderia assim ajudar as vitimas da
politica neoliberal a descobrir os efeitos, diversamente refletidos, de uma
mesma causa em acontecimentos e experiéncias aparentemente bastante
distintos, sobretudo para quem os vive, que estdo associados aos diferentes
universos sociais — medicina, educagao, servigos sociais, justica etc. —de uma
mesma nagdo ou de nagdes diferentes (2001, p. 41).

Nesta dimenséo, o intelectual coletivo projetado por Bourdieu aparece como
aquele que, dentro das especificidades de suas competéncias profissionais, atua como
mobilizador das diversidades em torno de eixos comuns. Potencializa a reflexao
coletiva em torno das possibilidades reais das lutas reivindicatérias em contextos
determinados, sistematizando “utopias realistas”, registrando, analisando e

sistematizando as experiéncias construidas.
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1.2 Hegemonia e a educacgao politica no materialismo histérico

Karl Marx (2009), em seu Prefacio a Contribuicdo a Critica da Economia Politica,
sintetiza algumas das pedras angulares do materialismo historico e dialético. Afirma os
individuos como construtores da histéria, destacando, no entanto, que esta é produzida
a partir de relagdes sociais determinadas, isto &, formas especificas de relacbes de
producao e de consciéncia social que existem independentes de sua vontade, dado que

foram construidas historicamente em um contexto anterior aos seus nascimentos.

O resultado geral a que cheguei e que, uma vez obtido, serviu de fio condutor
aos meus estudos, pode resumir-se assim: na produgao social da sua vida, os
homens contraem determinadas relagdes necessarias e independentes da sua
vontade, relagdes de produgdo que correspondem a uma determinada fase de
desenvolvimento das suas forcas produtivas materiais. O conjunto dessas
relagdes de produgéo forma a estrutura econdmica da sociedade, a base real
sobre a qual se levanta a superestrutura juridica e politica e a qual
correspondem determinadas formas de consciéncia social. O modo de
producdo da vida material condiciona o processo da vida social, politica e
espiritual em geral. Ndo é a consciéncia do homem que determina o seu ser,
mas, pelo contrario, o seu ser social € que determina a sua consciéncia (2009
a, p. 01).

A partir da constatacdo de que na producao material da existéncia, os seres
humanos participam de relagdes de producdo que correspondem a estagios
determinados das forgas produtivas materiais ', Marx apresenta o conceito de infra-
estrutura econémica de uma sociedade. Nesta base concreta constituem-se
arcabougos juridicos e culturais, que correspondem a formas determinadas de

consciéncia social ', definidos como superestrutura (MARX, 2009 a, p. 01-02).

6 Guy de Bourdé e Hervé Martin (1982, p. 154) definem didaticamente as forgas produtivas como: “as
fontes de energia (madeira, carvao, petréleo, etc.), as matérias primas (algodao, borracha, minério de
ferro, etc.), as maquinas (moinho de vento, maquina a vapor, cadeia de montagem, ferramentas de todos
0s géneros)”, bem como “os conhecimentos cientificos e técnicos (por exemplo, as invengbes de Lavosier
que conduzem aos fabricos da industria quimica) e os trabalhadores (segundo o seu peso demografico, a
sua reparticdo no espacgo, a sua qualificagdo profissional). As for¢cas produtivas ndo s&o simplesmente
materiais; sao igualmente humanas)’.

7 Bourdé e Martin (1982, p. 155) sintetizam a superestrutura juridica e politica como “as instituicdes
juridicas, as instituicdes politicas, as formas de Estado”, e citam entre as formas de consciéncia social “as
expressoes literarias e filosoficas, desde os trabalhos de Platdo, Aristétoles ou Cicero, passando pelos
ensaios de Kant, Voltaire ou Rosseau, até aos romances de Balzac, Stendhal ou Flaubert; é licito colocar
as doutrinas religiosas, quer se trate dos mitos respeitantes aos deuses gregos, do dogma da trindade na
Igreja Cristd ou do sistema simbdlico da franco-magonaria; e devem classificar-se as criagbes artisticas,
das piramides de Gizé e dos templos de Karnak aos quadros de Miguel Angelo, Rafael ou Ticiano, até as
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Antonio David Cattani, ao esbogar uma racionalidade homogénea relacionada as
relacbes de producdo capitalistas, sintetiza as relacbes materiais deste modo de
produgado e distribuicdo das riquezas socialmente produzidas, destacando que tal

materialidade n&o é estatica, apresentando-se de forma heterogénea.

O capitalismo possui uma materialidade (...) de um lado, os proprietarios dos
meios de produgao; de outro, os trabalhadores com um Unico bem disponivel,
a forga de trabalho. Ao firmar o contrato salarial, aparentemente espontaneo e
entre sujeitos em pé de igualdade, os trabalhadores submetem-se ao
empregador, que dispora de sua forga de trabalho alienada. A finalidade dessa
transacao é permitir, ao capitalista, obter mais valor do que aquele inicialmente
investido (...). Independente da localizagdo geografica e da nacionalidade do
capital, as finalidades e o conteddo do sistema s&o praticamente os mesmos,
enquanto que as dimensdes concretas da organizagdo do trabalho e da
subsunc¢ao dos trabalhadores no capital sdo mutantes. Maquinaria, automacao,
tecnologia, divisao sexual e etaria dos trabalhadores e tantas outras variaveis
intervém no processo de trabalho, alterando as formas materiais (1996, p. 93-
94).

Desta forma, o materialismo histérico e dialético configura um tipo de analise dos
individuos em sociedade que toma as relagdes que estes estabelecem entre si para a
producdo da existéncia como fundamentais para a compreensao dos fenbmenos
sociais. Relagdes estas que, no caso do modo de producdo capitalista, sdo marcadas
pela exploragcdo de uma classe especifica — os trabalhadores assalariados — por outra
classe também bastante determinada — os empregadores — no nivel da infra-estrutura
18'

Tais relagbes de exploragdo plasmadas em nivel infra-estrutural envolvem, ao
mesmo tempo, o delineamento de formas bastante especificas em nivel superestrutural.

A este respeito, Marx e Engels, argumentam que:

esculturas de Rodin ou Zaldkine. Todas estas manifestacbes da consciéncia social sao qualificadas de
‘formas ideoldgicas™.

'8 Em nota a edigdo do Manifesto do Partido Comunista, em 1888, Engels clarifica o delineamento das
classes sociais fundamentais no capitalismo em uma abordagem marxista (MARX e ENGELS, 2001, p.
23): “Por burguesia entendemos a classe dos capitalistas modernos, proprietarios dos meios de produgao
e empregadores do trabalho assalariado. Por proletariado, a classe dos operarios que, ndo possuindo os

meios préprios de producao, reduzem-se a vender a forca de trabalho para poderem viver”.
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A classe que dispde dos meios de produgdo material dispde também dos
meios de producédo intelectual, de tal modo que o pensamento daqueles a
quem sao recusados o0s meios de produgado intelectual esta submetido
igualmente a classe dominante. Os pensamentos dominantes sdo apenas a
expressdo ideal das relacdes materiais dominantes concebidas na forma de
idéias e, portanto, a expressao das relagdes que fazem de uma classe a classe
dominante; dizendo de outro modo, sdo as idéias de seu dominio. Os
individuos que constituem a classe dominante possuem entre outras coisas
uma consciéncia e € em consequéncia disso que pensam; na medida em que
dominam enquanto classe e determinam uma época histérica em toda a sua
extensdo, é légico que estes individuos dominem em todos os sentidos, que
tenham, entre outras, uma posicdo dominante enquanto seres pensantes,
como produtores de idéias, que regulamentam a producéo e a distribuicdo dos
pensamentos de sua época; as suas idéias séo, portanto, as idéias dominantes
de sua época (2009, p. 25-26).

Desta forma, a consciéncia, individual ou comunitaria, ndo é derivada da
emanacgao de entidades metafisicas ou produto espontdneo da natureza, mas uma
construgdo material, na qual n&o ha lugar para qualquer residuo transcendente, pois &
produto de uma construcido histérica. Fruto de relagdes sociais determinadas que é€,
exige algum tipo de organizagao que viabilize o seu desenvolvimento e, neste sentido,
constitui um processo de educacdo politica, que se desenvolve no nivel da
superestrutura.

As relacbes que se estabelecem entre a infra-estrutura econdbmica e a
superestrutura juridica e cultural constituem-se no campo da produgdo marxista como
tematicas classicas. Como um arcabougo socioldgico interessado em compreender os
mecanismos de constituicdo e reprodugdo das sociedades divididas em classes,
exatamente para promover a sua destruicdo revolucionaria em direcdo a uma
sociedade sem classes, a identificacdo das formas como se dao as interagdes entre a
exploragao econdmica e a dominagao das consciéncias constitui-se como um campo de
conhecimento estratégico para o marxismo, no sentido de orientar as praticas
revolucionarias.

Marx e Engels (2009) compreendiam que tais relacbes podem ser apreendidas
como uma totalidade e, neste sentido, da mesma forma como identificavam
contradicbes no terreno da infra-estrutura, entendiam que estas também se
manifestavam em dimensbes superestruturais. Nesta perspectiva, compreende-se a

infra-estrutura como determinante, em ultima instancia, mas admite-se a existéncia de
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tipos de relagdes sociais e formas de consciéncia individuais e coletivas que nem
sempre sao funcionais a reproducdo de um determinado modo de producéo e, neste
sentido, abrem a possibilidade para o desenvolvimento de um processo de educagao
politica que sustente acdes praticas que se contraponham ao capitalismo.

Sobre esta tematica, Bourdé e Martin (1982, p. 157), identificam dois grandes
eixos de anadlise dentro da perspectiva materialista e dialética da histéria ao longo do

século passado.

Uma tendéncia antiga do marxismo, qualificada “economicista” — por exemplo a
corrente dirigida por J. Guese - , tende para reduzir diretamente todos os
fendbmenos que se situam ao nivel da superestrutura aos mecanismos que
dependem do nivel da infra-estrutura. Uma tendéncia mais recente do
marxismo — nomeadamente o grupo constituido ao redor de L. Althusser —
propde uma visdo menos mecanica, mostrando que ‘cada um dos niveis ¢é ele
mesmo estruturado, portanto relativamente autébnomo’; que ‘a relagédo é de
duplo sentido, da infra-estrutura para a superestrutura, da superestrutura para
a infra-estrutura; mas que em ultima instancia, a economia é determinante.

Ora, é preciso compreender o materialismo histérico e dialético como uma
construcao social. E, nesta perspectiva, € possivel observar a diversidade de correntes
apontadas por Bourdé e Martin (1982), bem como as correntes contemporaneas, no
contexto de determinados estagios de desenvolvimento do capitalismo, do nivel de
desenvolvimento dos movimentos revolucionarios e das condicbes de produgdo e
divulgacdo do conhecimento cientifico critico. Os referidos pesquisadores destacam
que apds a morte de Engels, em 1895, em um contexto em que cada vez mais partidos
socialistas e comunistas adotaram o marxismo a titulo de doutrina oficial, ha um
esvaziamento critico relacionado a interpretacdo das obras do autor, em conjunto com
Marx. Uma vez que este se constituia em um interlocutor fecundo, com a sua morte,
muitos estudiosos deixaram-se influenciar por ideologias ambientes, notadamente o
positivismo e o darwinismo social, dando origem a leituras cientificistas e economicistas
que, de diferentes formas, obstruiam a capacidade de apreensdo dos individuos como

produtores da histéria. *°

' Para Bourdé e Martin (1982, p. 169), ambas conferem uma idéia evolucionista a esta abordagem, pois
fazem crer na revolugdo como algo inevitavel. Por um lado, por tomarem o método como uma ciéncia
positiva a partir de um conjunto de conceitos fixados definitivamente e dispensando reflexdes filosoficas
diante de novas conjunturas e, por outro, por reduzirem diretamente os fendbmenos superestruturais a
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De fato, o entendimento das formas como se estabelecem as relacbes entre
infra-estrutura e superestrutura e as orientacbes para a acdo revolucionaria a partir
destas analises tomaram conta das divergéncias estabelecidas no seio das
Internacionais Socialistas. Como destaca Ernest Mandel (1979, p. 100), na |
Internacional as querelas colocavam-se entre marxistas e anarquistas em torno da
necessidade ou ndo da tomada do poder politico do Estado; na Il Internacional ocorreu
uma ruptura entre revolucionarios e reformistas em torno do debate relacionado a
participagdo ou ndo em governos burgueses nacionais; na lll Internacional na ruptura
entre stalinistas e trotskistas, em torno daqueles que advogavam a teoria da revolugao
com enfoque nacional, e os que defendiam a teoria da revolugdo permanente,
internacionalista; e que acabaria tendo como desdobramento a fundagcdo da VI
Internacional, em 1938, a partir do conceito de programa de transi¢cdo, defendendo uma
abordagem que apregoa a agao sob uma perspectiva internacionalista a partir de
pautas nacionais imediatas que articulem em longo prazo a revolugdo propriamente
dita.

Vladimir llich Lénin (1981), no inicio do século XX, ja denunciava a precariedade
das leituras economicistas, por compreender que elas sustentavam, muitas vezes,
orientacbes politicas e praticas reformistas, e defendia uma unidade entre atividade
tedrica e pratica. Em perspectiva semelhante, Rosa Luxemburgo (1974), ja destacava,
em 1915, o carater conservador das interpretacées que, por fixaram-se em aspectos
infra-estruturais, descartando ou relegando a subjetividade a um lugar secundario, ndo
tomavam a consciéncia, a organizagdo democratica e a iniciativa como elementos

fundamentais no desencadeamento do processo revolucionario. %

infra-estrutura.

2 Michael Léwy (2000), analisando a obra de Marx, identifica uma tensédo entre duas concepgbes
diferentes de dialética do progresso. Segundo este pesquisador, em seu “O dominio britanico da india”,
Marx percebe a crueldade do progresso capitalista na regido, ao mesmo tempo em que advoga que, em
ultima instancia, o desenvolvimento das forcas produtivas preparava o caminho para a revolugao, pois
possibilitava uma ampliagdo das contradicbes daquela sociedade. Neste sentido, Lowy identifica uma
compreenséao fechada de progresso, como necessariamente positivo e que, em sua avaliacdo, serviu de
base de sustentagdo para a defesa do apoio as burguesias nacionais pela Il Internacional. Ao mesmo
tempo, analisando as correspondéncias entre Marx e Mikhailovsky, de 1877, identifica uma critica as
tentativas de adaptagdo ou generalizagdo de suas teses sobre a génese do capitalismo na Europa
Ocidental a todos os povos. Neste aspecto, para Loéwy, ha em Marx também uma compreenséo do
desenvolvimento das forgas produtivas aberto ao processo histérico, como palco de possibilidades, e ndo
como algo pré-determinado. E a este aspecto das analises histéricas de Marx, como possibilidade e néo
como determinagao, que tanto Lénin quanto Rosa Luxemburgo se apegam para desenvolver a critica ao
determinismo economicista.
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As leituras criticas ao economicismo incentivaram, nos primeiros anos da
Revolugao Russa, o amadurecimento de reflexdes e praticas relacionadas a articulacao
entre trabalho e educacdo sob uma perspectiva autogestionaria na Unido Soviética.
Estes foram problematizados de forma especial por Lénin, Nadja Konstantinovna
Krupskaia, Anton Semionovich Makarenko e Pistrak (GADOTTI, 1997, p. 119-129). ¥

1.2.1 Os intelectuais organicos e os aparelhos privados de hegemonia na obra de

Antonio Gramsci

Na segunda metade da década de 1940, a divulgacdo dos trabalhos que
Antonio Gramsci desenvolveu na prisao colocou a tematica relacionada as relagdes
entre infra-estrutura e superestrutura em um novo patamar. > A inovagdo presente nas
analises gramscianas refere-se substancialmente a critica as leituras nas quais a
superestrutura é definida imediatamente pela infra-estrutura e, desta forma, elevam a
cultura e a educagdo politica a dimensdes estratégicas para a conquista e a
permanéncia no poder.

Para Gramsci, entre o Século XIX e XX ocorreu uma redefinicdo das funcdes
sociais do Estado. Se até entdo, como haviam sugerido as analises de Marx e Engles,
ou mesmo de muitos tedricos economicistas, este se constituia em um instrumento
construido para defender e garantir os interesses dos empregadores, principalmente
com base na forca, na transicdo do Século XIX para o XX ele foi modificado, com a
conquista de espagos que possibilitaram aos trabalhadores o direito de organizagdo em
associagoes, sindicatos e partidos.

Esta mudanca envolveu o desenvolvimento de novas formas de dominacao, que

nao operam exclusivamente com base na forca, mas também na construgdo de um

2l Moacir Gadotti (1997, p. 119-129), ao apresentar os principios basilares das pedagogias socialistas
demonstra que, na Unido Soviética, as experimentagdes que visavam construir uma unidade entre teoria
e pratica no campo educacional se desenvolveram através da criagdo de mecanismos que procuraram
articular educacéo e trabalho através de uma perspectiva autogestionaria, dai a importancia do trabalho
educativo, da criagdo dos conselhos e assembléias escolares e da transitoriedade do exercicio da
docéncia e da representagédo nestes espagos, compreendidos como um processo de educagéo politica.

22 Antonio Gramsci, membro do Partido Comunista Italiano, foi preso em 1926 pelo governo fascista,
permanecendo nos carceres fascistas até 1937. Durante estes anos desenvolveu significativas reflexdes
tedricas acerca do materialismo histérico, do Estado, dos movimentos revolucionarios, da cultura e da
educacao. Parte destes trabalhos foi publicada somente em 1946, 9 anos apds a sua morte, sob o titulo
de Cadernos do carcere e Cartas do carcere.
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consenso de que os interesses e os ideais dos empregadores sao 0s unicos validos e
aceitaveis. A partir desta constatagdo, Gramsci constréi um conceito de hegemonia e
uma nogao ampliada de Estado.

A este respeito, em carta enviada a sua cunhada, Tatiana Scucht, Antonio

Gramsci argumenta que:

Este estudo leva também a certas determinagdes do conceito de Estado, que
comumente €& entendido como sociedade politica (ou ditadura, ou aparelho
coercitivo para amoldar a massa popular ao tipo de produgao e a economia de
dado momento) e ndo como um equilibrio da sociedade politica (ou a
hegemonia de um grupo social sobre a sociedade nacional inteira exercida
através das chamadas organiza¢des privadas, como a igreja, os sindicatos, as
escolas efc.), e justamente na sociedade civil em particular operam os
intelectuais (Benedito Croce, por exemplo, € uma espécie de papa leigo e
instrumento eficacissimo de hegemonia ainda que quando vez por outra esteja
em desacordo com este ou aquele governo, etc.) (1987, p. 224). &

A hegemonia, em Gramsci, € tomada, assim, como um processo de diregao
politica e ideoldgica, em que uma classe ou fracdo de classe tem uma apropriagao
preferencial das instancias de poder em relacdo as outras classes. Nesta perspectiva,
no modo de produgdo capitalista, os empregadores, para garantir o seu governo e dar
uma direcdo intelectual a sociedade, desenvolvem um intenso trabalho educativo,
através dos aparelhos privados de hegemonia (escolas, imprensa, igreja, partidos
politicos etc.).

Nestes, os intelectuais tém um papel fundamental. Este esta relacionado a
producdo e divulgacado das concepg¢des de mundo dos empregadores como validos
para o conjunto da sociedade, através da sistematizacdo no nivel cultural de seus
interesses e da difusdo destes como sendo de todos, em um processo de educagao

politica que procura dar unidade a concepgoes fragmentadas e heterogéneas #*. Ao

2 Benedito Croce (1866 -1952), historiador, escritor, filosofo e politico liberal italiano.

* Gramsci analisa a génese de uma intelectualidade organica aos interesses dos capitalistas italianos.
Suas pesquisas indicam que estes foram financiados pela Igreja Catdlica, em um primeiro momento, para
defender seus interesses multinacionais. Dai a constituicao de uma identidade avessa ao povo e a nagao,
0 regime de castas e o distanciamento dos setores populares, que o tedrico italiano ira definir como
postura tradicional. Um segundo momento é relacionado ao desenvolvimento do capitalismo na Itélia, e €
nesta dimenséo que Gramsci procura identificar as caracteristicas das fun¢des dos intelectuais organicos
do capital e as virtuais caracteristicas de uma intelectualidade organica aos subalternos.


http://pt.wikipedia.org/wiki/It%C3%A1lia
http://pt.wikipedia.org/wiki/Fil%C3%B3sofo
http://pt.wikipedia.org/wiki/Hist%C3%B3ria
http://pt.wikipedia.org/wiki/1952
http://pt.wikipedia.org/wiki/1866
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mesmo tempo, a realidade lhes impde limites, dada a precariedade das condi¢cbes de
existéncia da maioria da populagao, dai que sua hegemonia é potente, porém instavel.

E nesta instabilidade que Gramsci vé com otimismo a ampliacdo da classe
operaria organizada em sindicatos e partidos, no plano da sociedade civil ?, pois estas
organizagdes e suas lutas abriram a possibilidade de construgdo de novas consciéncias
e novos comportamentos. Neste sentido, para Gramsci, a superestrutura € um
elemento fundamental de investigacao cientifica e agao revolucionaria, uma vez que é
em seu terreno que se estabelecem disputas em torno de diferentes leituras do mundo
e projetos de sociedade.

Desta forma, a abordagem gramsciana representa um amadurecimento das
elaboragdes marxistas que romperam com as leituras que identificavam uma
determinacdo imediata da superestrutura pela infra-estrutura, e que em termos de
orientacdo para a pratica, colocavam a discussao relacionada a educacéo politica em
um segundo plano. Luna Galano Mochcovitch, ao analisar a possibilidades inferidas a

educacgao na obra do italiano destaca que:

Ela pode ser, em certa medida, transformadora, sempre que possa
proporcionar as classes subalternas os meios iniciais para que, apés uma
longa trajetdria de conscientizagéo e luta, se organizem e se tornem capazes
de ‘governar’ aqueles que as ‘governam’ (1988, p. 7).

Para Rosemary Dore, a inflexdo desenvolvida por Gramsci em torno das
discussoes relacionadas as relagdes entre infra-estrutura e superestrutura, encontra no
conceito de praxis apresentado por Marx, um elemento central. A este respeito Dore

argumenta que:

E sugestivo que Gramsci, nos Cadernos do Carcere, chame o marxismo de
‘filosofia da praxis’. Ali ele fornece indicagbes no sentido de que o problema
entre sujeito e objeto, consciéncia e existéncia, idealidade e materialidade, n&o
tem solugdo metodoldgica, racional, mas uma solugdo histérica: teoria e
pratica, espirito e matéria se unificam dialeticamente no processo histérico. E a
partir dai que trata a relagdo entre estrutura (econdmica) e superestrutura
(ideologia) como uma relagdo discordante e contraditoria num movimento
histérico (...) (2006, p. 336-337).

» Em Gramsci, sociedade civil € o conjunto das organizagdes que garantem a hegemonia. Sobre as
relagdes entre Estado e sociedade civil, Gramsci (2000, p. 224) argumenta “que a nogao geral de Estado
entram elementos que devem ser remetidos a nogéo de sociedade civil (no sentido, seria possivel dizer,
de que Estado = sociedade politica+ sociedade civil, isto €, hegemonia couragada de coer¢ao)”.
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Nesta perspectiva, a pratica social dos trabalhadores em suas organizagdes de
luta coletiva constitui experiéncias determinantes para a formagdo de uma nova

consciéncia, uma consciéncia “para si’, de forma que estas configuram um processo

26

educativo ©°. Gramsci destaca a importadncia da formagdo de um grupo definido de

pessoas que o potencializasse em termos organizacionais e filosoficos:

Uma massa humana nao se distingue e ndo se torna independente “para si”
sem organizar-se (em sentido lato); e ndo existe organizagdo sem intelectuais
e dirigentes, isto €, sem organizadores e dirigentes, ou seja, sem que o
aspecto tedrico da ligacao teoria-pratica se distinga concretamente em um
extrato de pessoas ‘especializadas’ na elaboragéo conceitual e filoséfica (...). O
processo de desenvolvimento esta ligado a uma dialética intelectual-massa; o
estrato dos intelectuais se desenvolve quantitativamente e qualitativamente,
mas o processo para uma nova ‘amplitude’ e complexidade do extrato dos
intelectuais esta ligado a um movimento analogo da massa dos simples, que
se eleva a niveis superiores de cultura e amplia simultaneamente o seu circulo
de influéncia, com a passagem de individuos, ou mesmo de grupos mais ou
menos importantes para o estrato dos intelectuais especializados (2004, p.
104-105).

Nesta abordagem, a concepc¢do de educacgado politica se da através de uma
relacdo “intelectuais-massa” em uma determinada conjuntura. Gramsci (2004) indica
que os intelectuais tém um papel estratégico no processo revolucionario no sentido de
potencializar a organizagdo e a instrumentalizagdo tedrica dos trabalhadores para a
conquista e a manutencdo da hegemonia, sistematizando e divulgando a cultura
construida nas experiéncias de luta coletiva #.

Desta compreensao, Gramsci extrai o conceito de intelectual organico, cujas

tarefas revolucionarias estariam relacionadas a:

% A concepgao de que a consciéncia de uma classe é desenvolvida na pratica social ja estava indicada
por Marx e Engels, na Primeira Parte do Manifesto do Partido Comunista: "Cada vez mais, conflitos
isolados entre operarios e burgueses assumem o carater entre conflitos entre duas classes. Os operarios
comegam por formar coalizdes contra os burgueses: unem-se para defender seu salario. Chegam até a
fundar associagcbes douradoras para se premunirem em caso de sublevacdes eventuais. Aqui e ali as
lutas transformam-se em motins. De vez em quando, os operarios triunfam, mas a vitéria é passageira. O
resultado verdadeiro de suas lutas ndo é o sucesso imediato, mas a extensdo sempre maior da uniao dos
operarios” (2001, p. 39).

77 Quando nos referimos ao conceito de intelectual organico em Gramsci, ndo estamos tratando de
propaganda ou manipulagao ideoldgica, mas de uma fungdo de mediacdo da tomada de consciéncia.
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Trabalhar de modo incessante para elevar intelectualmente camadas
populares cada vez mais vastas, isto &, para dar personalidade ao amorfo
elemento de massa, o que significa trabalhar na criacdo de elites intelectuais
de novo tipo, que surjam diretamente da massa e que permanegam em contato
com ela para se tornarem seus ‘espartilhos’. Esta segunda necessidade,
quando satisfeita, € a que realmente modifica o ‘panorama ideolégico’ de uma
época (2004, p. 110).

Ha, assim, como partes constituintes do materialismo histérico, vertentes que
nos disponibilizam instrumentais tedricos e analiticos que permitem apreender a
educagcao politica como uma relacdo estabelecida entre “intelectuais-massa”, ou
‘vanguarda-base”. Relagdo esta que € mediada pelo contexto de uma determinada

conjuntura.

1.3 Caminhos metodolégicos

A presente pesquisa tem por objetivo analisar a gestao do Praxis - Coletivo de
Educagao Popular, entendendo esta como um processo de educagdo politica no
contexto do neoliberalismo. Para tanto, parte-se do pressuposto de que a gestao de
uma experiéncia educacional, ao organizar e orientar praticas socio-educativas constitui
um processo de formagao politica.

Neste trabalho, desenvolvido através de uma aproximagdo com alguns dos
referenciais que se constituem como pedras angulares do materialismo histérico e
dialético, a educagao politica € compreendida na interagdo vanguarda-base, no
contexto de uma conjuntura determinada. Trata-se, desta forma, de um estudo de caso
que entende a fracdo do movimento estudantil que propde o coletivo de educagao como
vanguarda, interagindo com uma base determinada, representada pelos estudantes
universitarios, secundaristas e trabalhadores agregados ao movimento, tendo o estagio
neoliberal do capitalismo como contexto.

Apresenta-se como objetivo, responder as seguintes questdes de pesquisa: 1)

Como educador politico, que tipo de agbes o grupo que propde o Praxis estabelece
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com o conjunto de seus participantes? 2) Que estratégias de gestdo sdo empreendidas
para tanto? 3) Em que termos, estas reforgam, ou ndo, o neoliberalismo em educagao?

A apreensdo dos fendmenos através de uma abordagem que possibilite
compreender ndo apenas suas aparéncias imediatas, mas sua estrutura e suas
dindmicas de manifestagdo, segundo Karel Kosik, exige que estes sejam analisados no
contexto da totalidade da qual sdo partes constituintes. Ou seja, “os fatos isolados sao
abstragdes, sdo momentos artificiosamente separados do todo, os quais sé quando
inseridos no todo correspondente adquirem verdade e concreticidade” (KOSIK, 1976, p.
41).

Apropriando-se destes pressupostos, a investigagdo aqui empreendida procura
contextualizar o Praxis no bojo do processo historico em que este se materializa
e do qual é parte constituinte. Esta perspectiva ndo visa pretende descaracterizar o
estudo de caso, uma vez que ele é parte constituinte da totalidade (LUDKE; ANDRE,
1986).

Esta abordagem pretende possibilitar apreender o objeto, que se propde
movimento educacional comprometido com a construgdo da hegemonia dos
subalternos, em sua dindmica de contraposicdo com seu pretenso antagébnico, isto é,
com o projeto hegeménico, pois, como destaca Leandro Konder (2004, p. 49), “existem
aspectos da realidade humana que ndo podem ser compreendidos isoladamente: se
quisermos comegar a entendé-los, precisamos observar a conexdo intima entre eles e
aquilo que eles ndo sao.”

Segundo Lucia Helena G. Teixeira, uma abordagem que pretenda apreender a
gestdo de uma organizagdo em suas dinamicas necessita, para além dos aspectos
institucionais, resgatar e valorizar o modo como as pessoas pensam e dao sentido ao
contexto em que atuam. Desta forma, a referida pesquisadora destaca que a gestao
cotidiana de uma organizagao nao é constituida apenas pelos seus aspectos formais,
mas também informais, envolvendo um processo de disputa e acomodacgbes de
elementos exdgenos e endogenos a experiéncia, como o perfil e as motivagdes de seus
integrantes, diferentes determinagdes econbmicas e politicas publicas (TEIXEIRA,
2000).
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Nesta perspectiva, a fim de responder as questdes de pesquisa apresentadas,
este trabalho se propde a analisar o Praxis em duas dimensdes: uma exdgena e outra
enddgena, em interagao.

A primeira se refere as transformacgdes que se operaram na esfera do processo
produtivo no contexto do neoliberalismo, suas implicacdes sociais e suas relagcbes com
as politicas publicas para os agentes do Praxis; procurando situar este entre a
diversidade das experiéncias de agdes do movimento estudantii e de outros pré-
vestibulares populares que emergiram nesta conjuntura. A segunda, problematizando
as suas especificidades internas, através da analise documental de seus projetos
politico-pedagdgicos, estrutura organizacional, materiais de divulgagdo e formacao,
perfil e motivacdes de seus integrantes; procurando descortinar os diferentes sentidos
os integrantes atribuem a sua participagdo no coletivo, como se relacionam para o
desenvolvimento dos trabalhos e as estratégias de gestdo construidas e empregadas
para tanto.

A concretizacado desta abordagem, que procura relacionar os aspectos exdégenos
e endogenos que configuram uma organizagdo, com enfoque na interagdo que se
estabelece entre vanguarda-base, em uma determinada conjuntura, sera desenvolvida
através do recurso a duas ordens de instrumentos: 1) Revisao bibliografica, 2) Analise
de documentos primarios.

A revisao bibliografica, neste trabalho, tem como fung&o dar suporte a elucidagao
de questdes que escapam da amplitude deste estudo, e que ja foram significativamente
sistematizadas pela producao cientifica contemporanea. Entre estas, destacamos as
discussbes relacionadas as fungbes sociais dos concursos vestibulares no bojo da
estrutura de gestdo das instituicbes de Ensino Superior e Universidades e suas
relagbes com o processo produtivo; as transformag¢des que se operaram no processo
produtivo no contexto do neoliberalismo e as especificidades de sua materializacdo no
campo educacional; a emergéncia e as particularidades dos movimentos sociais
contemporaneos e as caracteristicas dos chamados cursos pré-vestibulares populares
neste contexto.

Neste sentido, serdo utilizados os documentos abaixo relacionados, todos

disponiveis no Arquivo do Praxis: 1) Estatuto e projeto politico-pedagogico da
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Universidade Federal de Santa Maria; 2) Projetos de Ensino, Pesquisa e Extensdo
“Praxis — Académicos e Candidatos Construindo um Dialogo” e “Praxis — Pré-vestibular
Popular’; textos de formagdao e materiais de divulgagdo do Praxis — Coletivo de
Educacdo Popular; 3) Correspondéncias institucionais entre o projeto de Ensino,
Pesquisa e Extensédo e a administragdo da UFSM; 4) Correspondéncias entre o Praxis
e outras organizagdes e instituicbes da sociedade; 5) Redagdes elaboradas pelos
educandos; 6) Textos de avaliagcdo do andamento das atividades do projeto elaboradas
pelo conjunto dos participantes.

O tratamento de tais fontes sera norteado pelas questdes que a presente
pesquisa pretende responder. Em grande medida, tais documentos encontram-se no
Praxis ainda ndo organizados de forma mais sistematizada, o que dificultou o inicio das
atividades de pesquisa documental, que concentraram-se em dar algum tipo de logica a
organizacdo das fontes. Os materiais que serdo utilizados neste trabalho foram
organizados em ordem cronoldgica e por tipo de produtor (educador —educando) e

estao disponiveis ao publico no Arquivo Praxis.

2 AS UNIVERSIDADES, OS CONCURSOS VESTIBULARES E OS
PRE- VESTIBULARES POPULARES

O entendimento do que s&o os chamados cursos pré-vestibulares populares
contemporaneos, e mais especificamente, do objeto de estudo deste trabalho, exige
situa-los no contexto do modo capitalista de producdo. E, também, no bojo das
particularidades das fungdes que os sistemas educacionais (e no interior destes, dos
concursos vestibulares) vém desempenhando socialmente.

Este € o tema deste capitulo. Em uma primeiro momento, apresenta-se as
contribuicdes da epistemologia critica para a compreensdo das especificidades do
modo capitalista de producao e das particularidades dos sistemas educacionais e dos
concursos vestibulares para a sua reprodugdo. A seguir, esboga-se uma discusséo

relacionada as bases sociais e particularidades dos chamados pré-vestibulares
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populares, situando-os como movimentos sociais. Finalmente, discute-se as origens do

movimento Praxis.

2.1 As fungoes sociais do vestibular

Ao discutir o impacto da expansao das relacbes sociais capitalistas entre os
trabalhadores que vivenciavam formas de producéo pré-capitalistas no caso Europeu,
Mario Alighiero Manacorda destaca que se no trabalho rural, nas oficinas domésticas ou
mesmo nas corporagdes de oficio os trabalhadores eram proprietarios de um saber que
Ihes permitia algum tipo de controle sobre as riquezas materiais que produziam, os
novos instrumentos de producédo e as novas relagdes de trabalho colocadas com a
emergéncia do capitalismo envolveram a expropriagdo destes saberes pela burguesia e
a sua subjugacgado aos seus interesses enquanto classe dominante. A emergéncia do
modo de producdo capitalista envolveu, nesta perspectiva, a construcdo de relagdes
bastante especificas entre trabalho e saber e entre saber e poder (2006). %

Problematizando o carater divisivel do trabalho, Paulo de Tarso Andrade Aukar
sintetiza que, dado o papel central desta atividade para a reproducao da vida individual
e em sociedade, sua alteracdo transforma em profundidade estrutural o processo
historico. Aukar argumenta que embora todos os tipos de trabalho exijam algum tipo de
atividade de projecdo articulada a acao fisica, € possivel identificar uma divisdo entre
fungdes intelectuais e fisicas nas experiéncias de produgao dominantes (2002, p. 177).

Aukar desenvolve suas reflexdes a partir das discussdes empreendidas por Marx
(1973), em Processo de processo de trabalho e processo de produzir mais-valia, onde o
autor, destacando o trabalho como uma atividade especificamente humana, afirma que
se em modos do producdo anteriores este caracterizava-se por produzir valores-de-uso,
sob e égide do capital este sera reduzido a produgéo de valores-de-troca (1973, p. 1-6).
Esta especificidade envolve a atribuicdo de fungcdes de projecao e direcao da execugao
de projetos a determinados individuos e de execugdo propriamente dita, de

transformacao da matéria de fato, a outros: assim, aqueles que concentram as funcdes

2 A este respeito, ver particularmente o Capitulo IX, A educagéo nos oitocentos.
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de projecdo e administragdo exercem poder e, como 0 exercicio do poder envolve a
subordinacdo de uma vontade por outra, pode-se concluir que estes dominam.

Segundo Aukar,

O exercicio da funcao intelectual do trabalho, todavia, ndo é a fonte Ultima das
relagbes de dominagdo no interior do processo produtivo. A prépria
fragmentagéo do processo de trabalho em projegédo e execugdo, que se realiza
por meio de uma relagdo de mando e obediéncia, deriva de uma forma
especifica de propriedade dos meios de trabalho. O trabalho, enquanto agéo
transformadora de objetos em utilidades requer, em quaisquer circunstancias,
meios para a sua realizagao. [...] Isso implica que quem controla os meios tem
poder para controlar todo o processo (2002, p. 178-179. Grifos do autor).

Nesta perspectiva, o processo de consolidacdo do capitalismo, ao mesmo tempo
em que envolveu transformagdes dos instrumentos de produgdo, exigiu que os
proprietarios destes meios dispusessem, assim, de operarios educados sob uma
perspectiva adequada as novas relacbes de trabalho e as novas tecnologias,
desencadeando também uma reestruturacdo da hierarquizacdo dos postos de trabalho
que demandou a formagado de quadros com conhecimentos capazes de compreender
com maiores niveis de complexidade o processo produtivo e que potencializassem o
aperfeicoamento das tecnologias. Assim, a divisdo social do trabalho, caracteristica das
relagbes capitalistas, engendrou um tipo de hierarquizagdo entre trabalho e
conhecimento e entre conhecimento e poder que incidiram de forma determinante sobre
a constituicdo dos sistemas de ensino.

Segundo Manacorda, foi no contexto de re-ordenamento das relagbes de
producdo e de gestdo do Estado, principalmente a partir de meados do século XVIII,
que alguns empresarios passam a incentivar experiéncias educacionais. Principalmente
aquelas direcionadas a perspectivas técnico-profissionais e de alfabetizacao dos filhos
dos operarios, ambas apresentadas como benfeitorias e como forma de salvar as
criangas e os jovens da educagao vergonhosa e dos dialetos que aprendiam em casa e
nas sargetas. Estas experiéncias tiveram como protagonistas centrais, segundo este
pesquisador, um bloco de empresarios filantropos que concomitantemente a
movimentagdes empreendidas por organizagdes dos trabalhadores no sentido de

pressionar o Estado para a ampliagdo do acesso a escolarizagcdo, constituiram um
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esforgo determinante para a institucionalizacdo de algumas destas agdes através da
criacdo de asilos infantis e das escolas elementares que representam a génese dos
sistemas nacionais de ensino nas economias centrais, principalmente a partir da
segunda metade do século XIX (MANACORDA, 2006).

Nesta perspectiva, se as relagbes de produgdo capitalistas impingiram o
estabelecimento de uma divisdo social do trabalho bastante especifica no que se refere
as atividades de projecao e execugao, € preciso problematizar as fungdes materiais e
simbdlicas dos sistemas de ensino neste contexto. No caso particular da discussao que
se desenvolve neste topico, é preciso indagar sobre o papel dos concursos vestibulares
no bojo dos sistemas de ensino e das relagdes de producao.

Ao resgatar a etimologia do termo vestibular, Celso Pedro Luft indica que ele é
relativo a vestibulo, “1. Aposento na entrada de edificio ou casa. 2. Atrio; sagudo. 3.
Porta principal. 4. Patio interno” (2001, p. 671). Isto é, refere-se a um espaco de
acesso, de separacéao entre dois lugares distintos.

Os concursos vestibulares constituem, atualmente, o instrumento de gestao do
sistema de ensino que tem por objetivo selecionar aqueles que, ao final do Ensino
Médio, dardo continuidade aos estudos no Ensino Superior € nas Universidades. Isto &,
ao longo das vivéncias escolares, ele constitui, como que um vestibulo, um espaco de
distingdo, um marco divisor entre trajetorias educacionais distintas.

Segundo José Dias Sobrinho (2002), a hierarquizag&o dos postos de trabalho no
processo produtivo encontra nos sistemas de selegdo e avaliacdo institucional
instrumentos de manutengdo e reprodugdo, cuja expressdao embrionaria € o
baccalauréat francés, criado em 1808. Isto porque, ao selecionarem os aptos do Ensino
Secundario para o ingresso no Ensino Superior e nas Universidades, estabelecem uma
trajetéria diferenciada para aqueles que potencialmente irdo ocupar postos de
gerenciamento e mando e os que nao, “legitimando saberes, profissées e individuos, o
que significa também produzir hierarquias de poder e privilégios” (2002 , p. 19). Neste
sentido, a consolidacdo do novo modo de produgdo envolveu a construcdo de um
sistema de ensino dual. Neste, um ensino primario é ofertado aos que deverao ocupar

os postos de execucdo e os niveis mais elevados sido reservados para aqueles que
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potencialmente ocupardo os postos de gerenciamento e mando no processo produtivo

e no Estado.

2.2 O concurso vestibular no Brasil

Embora as especificidades da divisdo do trabalho no sistema capitalista de
producao discutidas por Aukar (2002) e sua relagdo organica com a constituicdo dos
sistemas educacionais, analisadas Sobrinho (2002), constituam elementos
fundamentais para a discussdo que aqui empreendemos, € preciso considerar, como
destaca Antonio David Cattani (1996), que ao mesmo tempo em que existe neste
sistema de producéao e distribuicdo de riquezas uma racionalidade, fundada em seus

objetivos, ele se expande e se materializa de forma heterogénea pelo globo.

Independente da localizagdo geografica e da nacionalidade do capital, as
finalidades e o conteldo do sistema s&o praticamente os mesmos, enquanto
que as dimensdes concretas da organizagcao do trabalho e da subsunc¢ao dos
trabalhadores no capital sdo mutantes. Maquinaria, automacao, tecnologia,
divisdo sexual e etaria dos trabalhadores e tantas outras variaveis intervém no
processo de trabalho, alterando as formas materiais (1996, p. 93-94).

Neste sentido, para o entendimento da divisdo do trabalho e da dualidade dos
sistemas de ensino no caso brasileiro, entre as variaveis sugeridas por Cattani (1996),
como questdes politicas e ideoldgicas importantes, entre elas a intervengdo do Estado,
a capacidade de resisténcia dos trabalhadores, e os quadros juridicos e culturais,
incluimos a dimensao educacional. Ou seja, como destacam Gaudéncio Frigotto, Maria
Ciavatta e Marise Ramos, por ser a escola uma instituicdo produzida dentro de
determinadas relagdes sociais “este retrato sé ganha melhor compreensdo quando
apreendido no interior da especificidade do projeto capitalista de sociedade, que se foi
construindo no Brasil” (2005, p. 5).

A este respeito, César Benjamim et.al. destaca algumas das particularidades de

nossa formacéo econdmica.
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Nascemos colbnia. A formacdo da sociedade brasileira ndo foi um processo
autbnomo, mas um episédio da expansdo do moderno sistema mundial,
centrado na Europa (...) nascemos como uma “ndo-nagao”, apenas territorio
colonizado para abastecer de produtos os mercados dos paises centrais (...)
(1998, p. 23-24).

Celso Henz argumenta que o modelo econbémico agrario-exportador, de baixa
exigéncia tecnoldgica, envolveu a exclusédo dos trabalhadores diretos mesmo dos niveis
primarios profissionais, como também a constituicdo de um Ensino Superior voltado,

inicialmente, prioritariamente para a formagéo dos quadros da burocracia do Estado. %

(...) durante a era colonial, o ensino estava exclusivamente nas maos dos
jesuitas e era destinado apenas as minorias aristocraticas, que se serviam da
ilustragdo dada pela escola para preparar melhor seus filhos para os cargos
politicos e administrativos mais altos. A classe trabalhadora ficava
praticamente a margem do ensino escolarizado. Isto porque, para a classe
trabalhadora, o ensino era considerado sem utilidade pratica, uma vez que a
agricultura rudimentar e o trabalho escravo dispensavam uma mé&o- de- obra
mais preparada (2002, p. 150).

Ao problematizar as origens histéricas da educacado de jovens e adultos e da
educacao para o trabalho no Brasil, Simone Valdete dos Santos (2008) destaca que
esta base econdbmica teve um substrato ideoldgico bastante especifico: por ter seu
projeto de modernidade sustentado ideologicamente na contra-reforma, no Pais, a
motivagao para o trabalho foi anterior a motivagao para os estudos (SANTOS, 2008, p.
04).

Em seu trabalho, Simone Valdete dos Santos apresenta elementos importantes
relacionados a necessidade de n&o se desconsiderar o elemento étnico nas discussoes
relacionadas ao trabalho e ao acesso a educagao no Pais. Entre estes, destaca-se a

constatacao de que,

¥ Marx (1973, p. 11) observa que as relagdes de trabalho caracterizadas pela escraviddao envolvem um
baixo nivel de desenvolvimento tecnolégico em fungéo, também, da resisténcia do ser humano a tal tipo
de trabalho: “O trabalhador ai, segundo a expressdo acertada dos antigos, se distingue do animal,
instrumento capaz de articular o sono, e do instrumento inanimado de trabalho, instrumento mudo, por
ser instrumento dotado de linguagem. Mas o trabalhador faz o animal e faz os instrumentos sentirem que
ele ndo é seu semelhante, mas um ser humano. Cria para si a consciéncia dessa diferenga, maltratando-
os e destruindo-os passionalmente. Constitui por isso principio econémico s6 empregar, na produgéo
escravista, os instrumentos de trabalho mais rudes, mais grosseiros, dificeis de serem estragados em
virtude de sua rusticidade primaria.”
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a empresa escravista, de alta complexidade (...) desterra e aproveita
trabalhadores africanos em numero significativo, sendo beneficiado pelo
melhor da cultura negra da Africa, absorvendo elementos por assim dizer de
elite para a exploragdo nas minas, para o cultivo no latifindio, como mucamas
“‘companheiras” em uma sociedade de poucas mulheres brancas (...) € o
trabalho negro que compde o Brasil, € com estes trabalhadores negros
especializados de diversas origens étnicas (malés, bantos, originarios do
Congo, hotentonte, boxinimame, originarios da Horn Oriental, originarios do
Sudao Oriental, Daomei, Benim, Axanti, Haug¢a, Bornu, loruba, originarios da
area do deserto Berbere) na condigdo de escravos, que é possivel a
colonizagdo, que é possivel o projeto portugués (SANTOS, 2008, p. 4. Grifos
da autora).

A constituicao dos sistemas de ensino e das formas construidas para a
circulacao entre os seus diferentes niveis nao sao imunes, desta forma, ao
contexto social mais amplo. Estes sao frutos das condicdes materiais e da
correlacao de forcas que delineiam as formas como o sistema capitalista de
expande e reproduz em diferentes regides.

Neste sentido, o carater dependente que caracteriza a introducao do
Brasil no sistema capitalista mundial, marcado pela subordinacao ao capital
estrangeiro e por um processo de colonizacao politico-social e econ6mica,
exerce uma influéncia determinante na constituicao do retrato da educacao
no Pais. Este tém, assim, um delineamento de classe, etario e étnico de seu
publico bastante definido.

No periodo em que predominaram as relacdes de trabalho fundadas na
escravidao dos negros, provavelmente poucos autores sintetizem com
tamanha objetividade e clareza um retrato do Brasil, no que se refere as
imbricacdes entre educacao e trabalho, como Hebert de Souza: “De um
lado, senhores, proprietarios, doutores. Do outro, indios, escravos,
trabalhadores, pobres” (2003, p. 16).

Gaudéncio Frigotto (1986) apresenta um resgate da histoéria dos concursos
vestibulares sintetizada em trés grandes etapas associadas a organizagdo econdmico-
politica das sociedades modernas, util para a analise do caso brasileiro, se atentarmos
para as especificidades do desenvolvimento do capitalismo no Pais: 1) uma selegao
interna aos proprios aparelhos educacionais, aonde cada curso superior definia critérios

e métodos em uma espécie de selecédo entre poucos, entre os séculos XVI e inicio do
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XX; 2) com a ampliagdo da demanda, entre as décadas de 1920 e 1940, constituiu-se
uma legislacéo especifica e 0 exame de ingresso como mecanismo seletivo e estratégia
de selegao para contengao e, finalmente; 3) a criacdo de instituicdes especializadas em
desenvolver um refinamento das tecnologias para uma selegdo entre muitos, processo

iniciado apds a Segunda Grande Guerra e que perdura até hoje (1986, p. 178).

2.2.1 O Ensino Superior no Brasil e a sele¢céo entre poucos

As primeiras instituicbes de Ensino Superior construidas no Pais remontam ao
inicio do século XIX, com a vinda da familia real portuguesa, em 1808, e a alteragdo do
status da Colénia, que passava constituir Reino Unido de Portugal. E possivel identificar
0 processo de selegédo entre poucos, sugerido por Frigotto (1986), neste periodo “pds-
colonial” no Brasil.

Luiz Antonio Cunha avalia que o modelo de Ensino Superior importado com a
vinda da Corte representa o que havia de mais revolucionario no periodo, o modelo
francés, delineando a construgdo de experiéncias marcadas pela fragmentagao e pela
profissionalizagdo. As principais caracteristicas deste modelo, podem ser sintetizadas
na auséncia de estruturas de pesquisa e pés-graduagao stricto sensu consolidada e
reconhecida; presenga majoritaria de docentes em regime de tempo parcial e sem
qualificagdo pos-graduada para a pesquisa; unidades isoladas, ou agregadas apenas
formalmente; dedicagao quase exclusiva as atividades de ensino; estrutura voltada para
a formacao de profissionais.

Para Cunha, esta configuracdo tem um duplo sentido: de uma parte expressa o
carater anti-universitario do processo revolucionario francés, com énfase na
profissionalizagdo em faculdades isoladas e, de outra, uma forma de reforcar os lagcos
entre a Colénia e a Metropole através do envio dos filhos da elite para as Universidades
européias (CUNHA, 2001, p. 5) *.

3 Carlos M. R. Lessa (2004, p. 34-35) destaca o carater anti-universitario da Revolugdo Francesa e da
Revolugédo Industrial: “Alids, A Revolugdo Francesa, no primeiro momento pretendeu radicalmente,
inclusive dispensar a propria universidade. A Sorbonne foi dissolvida quando da Revolugao e isto esteve
ligado a idéia de que o saber poderia ser substituido por uma inovagédo tecnolégica, e, em dultima
instancia, pelo livro impresso (...) Eu quero lembrar que o fazer pelo fazer chama-se 6cio com dignidade,
0 que era o ideal da sapiéncia. O 6cio que n&o era paralisado (...) A Revolugéo Industrial € que passa a
entender que o fazer deve ser fazer para algum destino (...) O saber passou a ser julgado e hierarquizado
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Exemplos significativos deste perfil materializaram-se na construgdo das
catedras de Economia Politica e Cirurgia na Bahia e no Rio de Janeiro no contexto da
chegada da Familia Real. Ja em 1810 seria construido, dentro da Academia Militar do
Rio de Janeiro, um curso de Engenharia e, em 1827 cursos de Direito, um em Olinda e
outro em S&o Paulo.

A selecdo para o acesso a tais instituicbes era desenvolvida por meio de
exames preparatérios, cujos critérios eram definidos pelas proprias catedras.
De um modo geral, nao era exigido dos candidatos que tivessem frequentado
instituicdes de ensino formais anteriormente, sendo a selecao baseada em
provas escritas e orais, nas quais os diferentes candidatos eram submetidos a
diferentes baterias de questées (PEREIRA, 2007, 15-25).

Em um contexto em que a regido era introduzida de forma subordinada no
sistema capitalista mundial, o Ensino Superior emerge com um forte perfil
profissionalizante, deslocado da idéia de Universidade. Luis Carlos Menezes destaca

as especificidades destas em relacdo ao conceito de Ensino Superior:

Temos hoje, no Brasil, pelo menos uma dezena de universidades plenas, no
sentido de realizarem investigagéo cientifica, de produzirem conhecimento em
muitas diferentes areas, lado a lado com o oferecimento de educagéo superior
de graduacgao e de pés-graduagao e com a promogao de servigos de extensao
cultural, tecnolégica e profissional na regiao em que estdo implantadas. Outras
dezenas de universidades estdo em vias de implantacdo, produzindo
conhecimento em algumas areas, mas carecem de autonomia em muitas
outras, para as quais ainda dependem de outros poélos académicos para a
especializagdo de seus docentes. As demais, mesmo que ostentando alguns
de seus professores com alguma titulagdo académica, ndo s6 produzem
conhecimento como nao poderiam formar ou repor seus docentes
especializados, tendo de importa-los de outras instituicoes.
Independentemente de como se designem, ndo s&o universidades, ainda que
possam ser instituicbes de ensino superior (2001, p. 10-11).

Nesta perspectiva, € possivel afirmar que o Ensino Superior emerge no Brasil
descolado da idéia de pesquisa, evidenciando uma forma propria de dependéncia as

economias centrais no campo da produg¢ao do conhecimento cientifico e de tecnologias.

na medida em que ele era para alguma coisa. Bom, seria uma maravilha se fosse para a felicidade, para
a alegria, para a criatividade, para a civilizagédo, para a fraternidade. Mas nao é. E o fazer para fazer
ganho, é o fazer para fazer renda, é o fazer para fazer riqueza.”
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Ao mesmo tempo, em um contexto em que a maioria da populacdo era composta por
trabalhadores escravizados, com um perfil étnico bastante delineado, a Educacéao
Superior constitui como um espaco de educacao para os filhos da elite escravocrata e

como instrumento de formag&o dos quadros dirigentes.

2.2.2 A Universidade brasileira e a selecao para contengao

A reorganizagao capitalista da cafeicultura, a partir da segunda metade do século
XIX, bem como ampliagdo das revoltas dos negros, teve como desdobramento a
instauragcdo da Primeira Republica, mas o desenvolvimento industrial e urbano
continuaram subjugados aos interesses dos latifundiarios que se mantiveram enquanto
fracdo de classe hegeménica. A este respeito, Fernando Henrique Cardoso (1960, p.
191), destaca que a incapacidade da fragdo industrial da burguesia brasileira de
colocar-se como dirigente do processo a tornou instrumento dos grupos tradicionais,
envolvendo mesmo a manutencgao e adaptacao de praticas escravocratas por tal fragéo
de classe.

Celso Henz avalia que, assim, a abolicdo da escravatura, a Proclamacdo da
Republica e o inicio do processo de industrializagdo nao significaram um rompimento
com a divisao social do trabalho e o carater dual da educacdo. Uma vez que, “para o
povo a educacgao era apenas em escolas primarias e profissionais, enquanto que ‘os
filnos dos senhores’ frequentavam um secundario académico e tinham acesso as
faculdades” (2002, p. 150).

A este respeito é preciso considerar que mesmo com o fim da escravidao dos
negros, a introducdo do trabalho assalariado e a Proclamagdo da Republica nao
significaram uma ruptura imediata com o modelo econémico agrario-exportador. Da
mesma forma, a populagao até entdo escravizada continuou segregada socialmente e,
assim, educacionalmente.

Sobre esta tematica, ao discutir o lugar da populacdo negra na sociedade

brasileira pos-escravidao, Hélio Santos destaca o seguinte.

(...) ndo estamos discutindo ainda a Abolicdo nem propriamente a escravidao,
mas o0 14 de maio, ndo o 13 de maio, € o dia que eu quero entender. O dia
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seguinte pela manha, quando 700. 000 pessoas foram liberadas de uma sé
vez. Imagine aquelas familias saindo das fazendas, das casas, o Unico ativo
que elas possuiam eram uns trapos que cobriam 0s corpos, nem um
colchonete, nem um colchdo, nada (...) Essa populagdo subiu para o morro
para ficar perto da cidade, ter acesso ao trabalho, e nunca mais conseguiu sair
dali (...) E no momento em que ha imigragéo, que a ha pseudo-aboli¢ao, séo
criadas as delegacias de vadiagem nos principais Estados brasileiros. Vadio
era quem nao tinha emprego. Neste mesmo momento, as policias militares se
estruturam. Para reprimir quem e como? (...) 350 anos de escravismo
promoveram uma certa anestesia em todos ndés em relacéo ao fato de que a
pobreza aqui tem cor e procedéncia. Quando se fala em violéncia, quando se
fala na questido habitacional, os problemas todos tém vinculo com aquilo que
aconteceu no dia 14 de maio de manha. Sao 114 anos de subcidadania, e isso
tem a ver com o que € hoje o Brasil (2002, p. 32-33).

No Brasil republicano, a primeira referéncia aos processos seletivos para o
Ensino Superior é o Decreto 8.659, de 1911, conhecido como Reforma
Rivadavia Correa, regulamentando os Exames de Admissdo como instrumentos de
avaliagao intelectual, da maturidade e capacidade dos candidatos para o ingresso no
Ensino Superior (PEREIRA, 2007, p. 27). O exame era entendido como de saida
do Ensino Secundario, cujo foco seria a afericdo dos conhecimentos
adquiridos até entao.

E apenas na década de 1920 que vamos ter a primeira instituicdo de
Ensino Superior, denominada de Universidade, com a criacao da
Universidade do Rio de Janeiro. 3! E neste contexto que se situa a segunda
fase dos concursos vestibulares apontada por Frigotto (1986, p. 178) no
Brasil, propriamente para a contensao, quando a ampliagdo da discrepancia
entre o0 numero de vagas nas instituigdes de Ensino Superior e 0 numero de candidatos
provoca uma inflexdo: a partir de entao, mais do que aferir os conhecimentos
do nivel secunddrio, o concurso passava a se configurar como um
instrumento de selecao dos candidatos através Decreto 16.789, de 1925,
conhecido como a Lei Rocha Vaz, onde o vestibular é reconhecido como um
exame de ingresso ao Ensino Superior (PEREIRA, 2007, p. 27-28).

31 A UFRJ surge a partir da reunido de catedras até entdo isoladas: Medicina, Direito e Politécnica. Em
1927, foi fundada a Universidade Federal de Minas Gerais, a partir da reunido de 5 faculdades isoladas, a
saber: Engenharia, Medicina, Direito, Farmacia e Odontologia. Nao sdo ignoradas aqui as instituicdes
denominadas Universidades, criadas ainda nos anos 1910, em Manaus, Sao Paulo e Parana e que, por
diversas razdées, tiveram vida efémera. Intenta-se, mais do que estabelecer uma ordem cronolégica das
instituicdes, circunscrever a influéncia do modelo napolebnico, através da reunido de faculdades
profissionalizantes isoladas.
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E preciso considerar, neste ponto, a reorganizacdo do Estado a partir do final do
Regime Monarquico. Neste, os quadros da maquina burocratica do Estado eram
ocupados fundamentalmente a partir do critério hereditario, isto €, da nobreza. Com a
instauracdo do Regime Republicano, critico dos privilégios monarquicos, os quadros da
burocracia deveriam ser ocupados através de concursos publicos. Assim, a
escolarizagao e o Ensino Superior passam a ser uma meta almejada pelas familias que
viam nas carreiras do Estado e da intelectualidade um caminho virtualmente promissor
para seus filhos, processo que fortaleceu a idéia da educagdo como um veiculo de
mobilidade social (GHIRARDELLI Jr., 2001, p. 15-29).

A Segunda Republica representou um re-arranjo da correlagado de forgas entre
fragdes das classes dirigentes no Brasil, a partir dos anos 1930. Em um contexto de
crise internacional do capitalismo, eclodida em 1929, e com a ascensao de movimentos
populares na cidade e no campo, as oligarquias agro-exportadoras foram obrigadas a
progressivamente ceder espago no exercicio do poder aos grupos coligados de
empresarios industriais, militares e tecnocratas.

Este processo evolveu uma re-configuracao do papel do Estado na
sociedade, como uma nova estratégia das elites diante da crise de
acumulacao de capital. A partir de entao, o Pais passa a articular ao seu
modelo de desenvolvimento econ6mico agricola uma crescente
industrializacao, tendo o Estado um importante papel como indutor deste
processo e de mediador das relacdes entre capital e trabalho *2.

Neste contexto, a educacao assume uma funcao estratégica no projeto
modernizante colocado em pratica, destacando-se como formadora da mao-
de-obra tecnicamente adaptada aos instrumentos de producao industriais e
ao crescente nivel de complexidade da divisao social do trabalho. As
chamadas Leis Organicas do Ensino, decretadas entre 1942 e 1946, ja no
periodo da Ditadura Varguista, e logo apds, delinearam o perfil dos sistemas
educacionais no Pais, institucionalizando uma dualidade educacional

funcional as mutacdes que ocorriam no projeto de capitalismo instaurado.

32 A Crise de 1929 delineia o fim da crenga no capitalismo concorrencial e demarca o inicio da defesa das
teses da intervencao do Estado na programagéo econémica, como uma necessidade organica do préprio
capital para a superagao da crise de superprodugao.
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Ao sistematizar o retrato destes sistemas, Ghiraldelli assim argumenta:

Era, nas letras da Reforma Capanema, a organizacao de um sistema
de ensino bifurcado, com o ensino secundario publico destinado as
“elites condutoras” e um sistema profissionalizante para as classes
populares (...) O sistema de ensino continuou, entdo, a oferecer
determinado percurso para os alunos provenientes das classes mais
abastadas e outro percurso diferente para as criancas de classes
populares que, porventura, conseguissem permanecer na escola. Para
as elites o caminho era mais simples: do primario ao ginasio, do
gindsio ao colégio e, posteriormente, a opcao por qualquer curso
superior (...) O caminho das classes populares, caso escapassem da
evasdo, ia do primério aos diversos cursos profissionalizantes. Cada
curso profissionalizante sé dava acesso ao curso superior da mesma
area (2004. p, 34-35).

No que tange a legislacao relacionada ao acesso ao Ensino Superior e
as Universidades, ainda em 1932, a Reforma Francisco Campos (Decreto
21.241, de 4 de abril) consagrou do ponto de vista legal o nome vestibular
para o exame de ingresso. Assim, consolidando o padrdo universitario no
Brasil (Decreto 19.851/31) e dispondo sobre a organizacao da Universidade
do Rio de Janeiro (Decreto 19.852/31) (PEREIRA, 2007, 25-30). Ainda neste
periodo assume destaque a criacao de duas universidades: a Universidade de
Sao Paulo (USP) em 1934 e a Universidade do Distrito Federal (UDF), em
1935.

A primeira tendo influéncia do liberal Fernando de Azevedo, e a
segunda do liberal progressista Anisio Teixeira, representaram alternativas
concretas a tradicdo das faculdades isoladas herdadas do modelo
napolednico. Na Universidade de Sao Paulo, o centro integrador era a
Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras, uma adaptacdo do modelo
germanico-humboltiano.

Este tem como principais caracteristicas, a presencga de estruturas de produgao
cientifica e de pods-graduagado stricto sensu consolidada e reconhecida. Existe a
presencga majoritaria de docentes em regime de tempo integral e com qualificagdo pos-
graduada que habilite para a pesquisa; integragdo das unidades em torno de projetos

comuns de ensino e pesquisa; associacdo de ensino, pesquisa e extensao em
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diferentes niveis; estrutura voltada para a formacgao de profissionais e pesquisadores na
maioria das areas de conhecimento.

Ambos os projetos referidos sofreram fortes resisténcias conservadoras
das antigas escolas profissionais e foram, finalmente, derrubados pela
Reforma Capanema, que re-afirmou as catedras e um projeto de
Universidade como um aglomerado de faculdades, sem uma base comum. A

este respeito, Clovis Renan Jacques Guterres argumenta que,

A nova realidade passou a ser a expansao gradativa das universidades e a
continuagdo acelerada das faculdades isoladas. Ainda na década de 30, além
da USP foi criada a Universidade de Porto Alegre, em 1934, e reformada a
Universidade do Rio de Janeiro em 1937 para servir de modelo as novas
universidades que viessem a ser criadas. Na década de 40 foram criadas 5
universidades publicas e 3 particulares ja na década de 50 houve uma
inversao, foram criadas 8 universidades particulares e 3 publicas. As
instituicbes isoladas, por sua vez, tiveram um surto impressionante, s6 no
periodo de 30 a 45, foram criadas 95 instituicdes, mais do que no Império e na
Velha Republica juntos. E, até o final da década de 50 foram criadas mais 223
instituicdes, somando um total de 404 instituicdes (2001, p. 162).

Desta forma, a dinamica da educacao no processo de desenvolvimento
do Pais neste periodo, no que se refere ao Ensino Superior e as
Universidades, nao representou um rompimento com o perfil do publico que
se esperava em seus bancos. Nem com o padrao de instituicoes
profissionalizantes isoladas e privadas, uma vez que elas continuaram em
expansao. Neste sentido, podemos indicar que, a partir de entao, se
configura um hibridismo entre universidades e instituicdes isoladas e entre
empreendimentos publicos e privados no que se refere a materializacao
deste nivel de ensino no Brasil.

Ainda neste periodo, mais duas experiéncias procurariam romper com a
fragmentacdo do modelo napolednico: a Universidade de Brasilia, com um modelo
projetado por Darcy Ribeiro, e a Universidade de Santa Maria, projetada por José
Mariano da Rocha Filho. Ambas as experiéncias previam espacgos de formacao basica
e geral, o desenvolvimento da pesquisa e da extensdo, mas acabaram sucumbindo,
pelo menos em parte, com as reformas educacionais empreendidas pela Ditadura Civil-

Militar a partir dos anos 1960.
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2.2.3 A selecao entre muitos

E neste periodo que identificamos no Pais o quarto estdgio dos
processos de selecao para o Ensino Superior e as Universidades sugerido por
Frigotto (1986, p. 178). As reformas desenvolvidas na educacao durante a
Ditadura expressam, no campo educacional, o alinhamento mais organico da
burguesia nacional aos Estados Unidos da América, no contexto da Guerra
Fria.

Como analisa Ghirardelli Jr., é preciso considerar que o Golpe de 1964
nao representou uma mudancga efetiva do modelo econdmico imposto ao
Pais. Grande parte do crescimento do parque industrial criado nos anos 1950
e inicio dos anos 1960, que transformaram o Brasil em um pais urbano-
industrial, se realizou sob égide do capital monopolista estatal e
multinacional (2001, p. 163-188).

As novas forgas no poder ndo promoveram uma mudanga radical nas tendéncias
modernizantes da economia ou da educagcdao que vinham sendo empreendidas sob
diregdo dos governos nacional-reformistas. Como destaca Carlos Martins, o que
mudava era a aniquilagdo no nivel da sociedade politica de fragdes de classe que
esperavam o desenvolvimento de certo capitalismo autbnomo, nacionalista. Dai a
necessidade de estruturas de governo e controle cada vez mais centralizadas (1981).

Duas alteragbes ganham destaque neste processo: a Lei n° 5.540, de 28 de
novembro de 1968, que reorganizou o funcionamento do Ensino Superior e das
Universidades; e a Lei n° 5.692, de 11 de agosto de 1971, que reestruturou os antigos
cursos primario e ginasial, criando o ensino de 1° e 2° graus.

A Lei n° 5.692/71, ao duplicar de quatro para oito anos a obrigatoriedade do
Ensino Fundamental a cargo do Estado, exigiu a ampliagdo do numero de vagas nas
escolas e de profissionais da area. Este processo foi desenvolvido e articulado com
fortes contencgdes financeiras, arrochos salariais e precarizacdo da formacado docente
(BITTAR; FERREIRA Jr., 2006, p. 7). A Reforma do Ensino Superior de 1968, ao

instituir o modelo departamental, alterou a organizagdo e o conteudo deste nivel de
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ensino no Pais e, desta forma, os processos de formagdo de professores graduados
licenciados para o ensino de 1° e 2° graus (LIBANEO; PIMENTA, 1999, p. 242-248) *.

Ao discutir este processo, tomando como ponto de referéncia a perspectiva
epistemoldgica da educagdo que Ihe serviu como base de sustentagdo, o tecnicismo,
em suas diversas matizes, José Libaneo e Selma Garrido Pimenta (1999) argumentam:
seu principal desdobramento foi uma radicalizagdo das experiéncias de formacao de
professores que privilegiam uma dicotomia entre teoria e pratica, e uma redugao
epistemoldgica do conteudo da pedagogia. Para os autores, se proporcionou uma
formacao inicial, direcionada a uma determinada area do conhecimento, seguida, ja no
final do curso, de uma formagao pedagdgica, sendo esta compreendida enquanto
meétodo de transmissao de conhecimentos, seguida de um estagio curricular obrigatério
(1999, p. 242-248).

Como um desdobramento da conjungdo de fatores relacionados a insergéo
econdmica do Brasil no sistema capitalista internacional, ocorreu, entre os anos 1960 e
1970, uma radicalizagao da precarizagao da oferta de ensino primario e secundario no
Pais, materializada, sobretudo, pela precarizacdo das condigbes de trabalho e
formacgao dos professores. Ferreira Jr. e Bittar assim sintetizam este fenbmeno e suas

principais caracteristicas.

Em sintese: o crescimento econémico acelerado do capitalismo brasileiro
durante a ditadura militar imp6s uma politica educacional que se materializou,
em linhas gerais, nas reformas de 1968 e de 1971 (...) os professores
formados nos cursos de licenciaturas curtas das faculdades privadas noturnas
substituiram a pequena elite intelectualizada das poucas escolas publicas
antes existentes. A extensdo da escolaridade obrigatéria de quatro para oito
anos ocasionou a rapida expansdo quantitativa da escola fundamental,
exigindo, para o seu atendimento, a célere formacao dos educadores, o que se
deu de forma aligeirada (2006, p. 7).

33 A legislagdo anterior (LDB/1961) definia uma diferenciacdo entre a formacéo do professor primario,
efetivada nas Escolas Normais ou Institutos de Educagdo, e a do professor secundario, realizada nas
faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras. A reforma de 1971 estabeleceu que a formagdo de
professores para o ensino de 2° Grau, de disciplinas gerais ou técnicas, bem como o preparo de
especialistas destinados ao trabalho de planejamento, supervisdo, administragéo, inspegéo e orientagédo
no ambito de escolas e sistemas escolares deveria ser realizado em nivel superior, abriu a possibilidade
para que uma parte do magistério de 1° grau fosse formada em cursos do Ensino Superior.
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A reforma de 1968, ao instituir o modelo departamental, teve
desdobramentos também no processo de selecao para ingresso no Ensino
Superior. Dentro do espirito tecnocratico que orientou os governos civil-
militares, a partir de entao, ocorre uma centralizacao e padronizacao das
regras para o ingresso dos candidatos, uma vez que os critérios e os métodos
nao sao mais definidos nas diferentes catedras, agora extintas, passando a
constituir um processo unificado, padronizado, para diversos cursos
(PEREIRA, 2007, p. 35-37).

E neste periodo que ganham notoriedade os testes objetivos, enquanto
as provas de multipla escolha e as metodologias objetivas passam a ser
dominantes no contexto dos concursos vestibulares. A este respeito, Pereira

argumenta:

Assim, podemos perceber que o modelo de provas do vestibular que temos
hoje em nosso pais é oriundo da legislagdo da década de 1960 e do inicio dos
anos 1970 e que surge para “bloquear” o acesso de expressivos segmentos
habilitados a prosseguirem seus estudos, dando énfase na selecédo objetiva
dos mais aptos (2007, p. 30).

Como destaca Pereira, € neste contexto que os cursos pré-vestibulares privados
passam a constituir uma grande industria educacional no Brasil, tendo seu impulso
fundamentalmente nas lacunas derivadas da precarizagao da qualidade do ensino de 1°
e 2° graus e no formato de aplicacdo das questdes do vestibular (PEREIRA, 2007, p.
37). Avaliando este fenbmeno em suas particularidades, como esta secgao procurou
especificar, € possivel indicar algumas das fungdes sociais dos concursos vestibulares
na gestao do ensino superior no Pais e, assim, dos proprios cursos pré-vestibulares
tradicionais.

Estes constituem um espaco de qualificacdo complementar, um capital social
que € mobilizado para o acesso ao Ensino Superior e as Universidades para aqueles
reduzidos extratos da sociedade que podem por eles pagar. Reforcando o capital

cultural exigido para o transito entre os diferentes niveis do sistema de ensino
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exatamente entre aqueles setores que nido foram submetidos ao processo de super-
selecdo nas vivéncias escolares, estes acabam dando legitimidade, em niveis
propriamente simbolicos, a relagdes que as diferentes classes e grupos estabelecem
com o sistema.

Este processo ocorre através de uma naturalizacdo das desigualdades que tem
suas raizes na estrutura do processo produtivo e nas relacbes deste com o sistema
educacional. Diante disso, pode-se afirmar que contribuem para a manutencdo da
homogeneidade das fragbes de classe e de um determinado perfil étnico que

constituem o publico das instituicdes de Ensino Superior e das universidades no Brasil.

2.3 Os cursos pré-vestibulares populares no Brasil: bases sociais e

especificidades educacionais

O acesso e o carater das experiéncias educacionais nao constituem uma
discussdo nova entre uma parte significativa dos movimentos sociais populares
brasileiros. Paludo identifica tais tragcos na construcdo das escolas operarias e
bibliotecas populares por socialistas e comunistas, e na construcdo das escolas
racionalistas, dos centros de estudos e da universidade popular pelos anarquistas na
Primeira Republica; e nos Movimento de Educacdo de Base, pelos Movimentos e
Centros de Cultura Popular, nos anos 1960 e 1970 (PALUDO, 2001).

Ha registros de experiéncias esparsas de cursos preparatérios empreendidos
pelos setores populares para preparacdo para os exames de selecdo entre os
diferentes niveis dos sistemas de ensino, como o Cursinho da Poli, desenvolvido em
1903 pelo Grémio Estudantil da Escola Politécnica de Sdo Paulo; o Cursinho do Centro
dos Estudantes Universitarios de Engenharia (CEUE), criado em 1953 na Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) e algumas atividades de natureza semelhante
na Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), através do Movimento Universitario
Santamariense (MUSM), nos anos 1970 (OLIVEIRA, 2009). A emergéncia
contemporanea destas experiéncias ocorre, no entanto, em um contexto determinado, o

estagio neoliberal do modo de produgéo capitalista.
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2.3.1 Re-estruturacao conservadora e reagao popular

No final do Século XX, a entrada dos produtos alemaes e japoneses no mercado
internacional, no contexto da reconstrugdo pds-guerra, por um lado, e o fortalecimento
do movimento operario, principalmente a partir da década de 1970, por outro,
desencadearam um acirramento da competicdo intercapitalista e uma inflexdao nas
relacbes entre trabalho e capital (PRIEB, p. 06). Tais questbes potencializaram a
diluicdo da chamada idade de ouro do modo de producdo capitalista, quando as
politicas keynesianas e os Estados de Bem-Estar Social garantiram a burguesia bons
niveis de acumulagcdo e repressdo do movimento operario, na segunda metade do
Século XX. A resposta da burguesia a esta crise de acumulagdo configurou uma nova
investida contra os trabalhadores, por meio da elevagao da taxa de exploragao como
contrapartida a diminuicao das taxas de lucro.

Em linhas gerais, esta nova investida tomou como estratégia a ampliagao da
jornada e a precarizagao do trabalho, bem como inovagdes nas formas de produzir e
organizar a produgao, com o surgimento do toyotismo em substituicdo ao taylorismo-
fordismo, configurando com isso uma reestruturagdo produtiva que reduziu
drasticamente o numero de trabalhadores necessarios a produgao (PRIEB, p. 5-10).
Sao partes constituintes desta restruturacdo reformas nas fungdes sociais e nas
estruturas organizacionais dos Estados e dos meios de circulagdo global do capital,
processos convencionalmente chamados de reformas neoliberais (CHOMSKY, 1999, p.
20-46).

Tais transformacgdes constituiram um projeto hegeménico. Este engendrou uma
série de transformacgdes nos planos econdémico, tecnoldgico, politico, subjetivo, juridico
e cultural, com implica¢des especificas no campo educacional, relacionadas, sobretudo,
a uma articulagao mais intima da educacao as necessidades empresariais através de
uma reedicdo da Teoria do Capital Humano e das teses dela derivadas (FRIGOTTO,
1995, p. 86) *.

Suas implicagdes mais evidentes foram a ampliacdo da concentracdo das

riquezas socialmente produzidas por uma pequena parcela da populacdo e a

3* Para Frigotto (1995, p. 86), as categorias sociedade do conhecimento e formacgéo flexivel representam
uma re-edi¢cao desta teoria, no contexto do estagio neoliberal do capitalsimo.
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precarizacado das condigdes de existéncia de grandes contingentes. No que se refere a
educacgao, este processo envolveu a constituigdo de instrumentos que objetivaram
estreitar o universo politico-pedagogico e curricular ao mercado, e a afirmacado do
processo educacional como um servigo comercializavel, e ndo como um direito.

Neste periodo, no conjunto da América Latina, e de forma particular, no Brasil,
vivenciamos um acelerado processo de mecanizagdo agricola e de desenvolvimento
industrial desencadeado, sobretudo, através de uma légica dependente do capital
multinacional. As novas formas de gestdo do processo produtivo, a precarizagdo dos
contratos de trabalho e a substituicdo do trabalho humano pelo desenvolvido pelas
novas tecnologias, desencadearam uma redugao dos postos de trabalho formais tal
que, em 2006, o grau de informalidade no Brasil era de 55, 1% do total de
trabalhadores ocupados (COELHO, 2008, p. 86).

Nos ultimos 50 anos, milhares de familias foram obrigadas a abandonar as
atividades agrarias e se dirigirem para os centros urbanos, em busca de melhores
condi¢cdes de vida, de forma que, atualmente, 82% da populagdo, 140 milhdes de
pessoas, vivem nas cidades brasileiras. Em um contexto de elevadas taxas de
desemprego e de redugdo dos gastos estatais com areas sociais, durante os anos
1990, nas oito maiores regides metropolitanas do Pais, as periferias cresceram 30%,
abrigando milhdes de pessoas que vivem sem acesso a condi¢gdes basicas de trabalho,
habitacdo, educagao, saneamento, seguranga, saude e transporte (CARRION, 2007, p.
05 ; PONT, 2002, p. 115-183).

No inicio do Século XXI, o Ensino Fundamental, garantido pela Constituicao
Federal de 1988 como um direito de todos, independente da faixa etaria, e obrigagao do
Estado, ainda nao havia sido alcangado por 65, 9 milhdes de brasileiros de 15 anos ou
mais. No mesmo periodo, apenas 26, 8 milhdes de pessoas haviam concluido a
Educacao Basica (Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio) (COELHO,
2008, p. 86). No que se refere ao Ensino Superior e as Universidades, os numeros sao
mais significativos: em 2001, estes contemplavam apenas 12% dos jovens entre 18 e
24 anos (BRASIL, 2001, p. 38).

Diante destas condigdes, os individuos, grupos, setores, classes e fragbes de

classe que tiveram suas condicbes de existéncia precarizadas no contexto da
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emergéncia do estagio neoliberal do modo de produgéo capitalista, se depararam com
o desafio de construirem estratégias para melhorarem suas condi¢ées de vida. Em
nivel internacional, e também no Brasil, principalmente a partir de meados dos anos
1960, emergiram diversas experiéncias neste sentido, entre estas: de geracdo de
trabalho e renda, movimentos étnicos, dos desempregados, contra a carestia, de
recorte ambientalista, de género, relacionados as areas da saude, agricultura,
educacgao, habitacdo, artes, dos atingidos por barragens e direitos humanos, dentre
tantos outros.

Tais experiéncias, de um modo geral, ndo configuram, a priori, alternativas ao
estagio neoliberal do capitalismo, tdo pouco a este modo de producdo em sua
globalidade. Antes disso, constituem-se instrumentos organizacionais distintos dos
sindicais e partidarios no que se refere aos vinculos que seus integrantes constituem
entre si, formas de organizagéao, estrutura juridica e organizacional e intervengéo social
para alcancgar fins determinados (AGUITON, 2002, p. 119).

A este respeito, Santos (2002) argumenta que, apesar de hegemodnico, o
neoliberalismo é confrontado por uma outra globalizag&o, constituida por iniciativas que
“através de vinculos, redes e aliangas local-globais, lutam contra a globalizagéo
neoliberal mobilizadas pela aspiragdao de um mundo melhor, que julgam possivel e ao
qual sentem ter direito” (SANTOS, 2002 c, p. 14-15). A construgdo do Foérum Social
Mundial (FSM), em 2001, por milhares de sindicatos, movimentos sociais, partidos
politicos, organizagbes nao-governamentais e governos de recorte democratico e
popular de diversas partes do mundo, como um contraponto ao Férum Econédmico
Mundial *°, constitui -se na maior expressao deste processo, bem como evidencia a
inexisténcia de uma unidade relacionada a proposi¢cao de alternativas ao modo de
producgéo capitalista (OLIVEIRA, 2008 b, p. 4-7) *°.

3% O Foérum Econdmico Mundial é um evento financiado por cerca de 1.000 multinacionais e que reline
empresarios e governantes de diversos paises anualmente, desde 1991. Este tém sido considerado um
dos espacos centrais de divulgacao e articulagéo politica do neoliberalismo em nivel internacional.

3% Camini (20086, p. 63), argumenta que o FSM constitui uma “explosdo de idéias em todas as areas na
direcdo de apontar outro caminho ao modelo capitalista global neoliberal em curso no mundo aonde o
lema ‘Um Outro Mundo é Possivel' sintetiza seus objetivos”. Desde 2001 ja ocorreram oito edigbes do
evento em paises como o Brasil, a india, a Venezuela e o Quénia, além de diversas atividades
descentralizadas, como o Pré-Férum Social Mundial e o Pro-Férum Social Mundial, realizados na cidade
de Santa Maria, em 2004.
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2.3.2 Os pré-vestibulares populares como movimentos sociais

Sao partes constituintes deste processo reagao ao capitalismo em seu estagio
neoliberal formas de intervencdo no campo educacional que destacam a educagao
como um direito de todos e de responsabilidade do Estado, a democracia como
principio organizacional basilar e sua articulagdo a experiéncias econémicas nao-
capitalistas e as lutas setoriais. Exemplos disso séo aquelas que privilegiam dimensdes
relacionadas as discussbes de género, indigenas, anti-racistas, ambientais, de
orientagdo sexual, reformas urbanas e agrarias e as especificidades da economia n&o-
capitalista (PALUDO, 2001, 203-208). Em diversas regides do globo, experiéncias
nesse sentido vém sendo desenvolvidas e, seguramente, o Forum Mundial de
Educacdo (FME) vem se constituindo como o maior espago de intercambio entre tais
acoes (OLIVEIRA, 2008 b, p. 06) ¥.

Sao0 como partes constitutivas e também constituidas por esta materialidade
contraditéria que nos ultimos 20 anos emergiram os chamados pré-vestibulares
populares no Brasil, a partir da iniciativa de setores dos movimentos Negro, Estudantil e
Sindical, partidos politicos, governos municipais, estaduais e federal, administra¢des
universitarias, associagdes comunitarias, organizagdes nao- governamentais e da Igreja
Catolica. Apesar de constituirem movimentagdes politicamente heterogéneas, hibridas,
delineiam uma identidade propria, fundada na redefinigdo das possibilidades de acesso
ao Ensino Superior e as Universidades (OLIVEIRA, 2007, p. 07-13).

Parte das pesquisas que tratam de temas relacionados aos cursos pré-
vestibulares populares contemporaneos os relacionam a uma demanda reprimida ao
acesso ao Ensino Superior e as universidades, fruto da ampliagdo do acesso ao Ensino
Basico nos anos 1970-80, e a emergéncia de valores pautados pela solidariedade e a
participacao, articulados a movimentagcdes de militancia politica mais ampla, nos anos
1990 (E. SANTOS, 2005) *. Segundo Porto Junior (2007), os CPVP’s foram

desenvolvidos inicialmente por setores do movimento sindical, da luta anti-racista, das

37 Foi ao longo da primeira edicdo do FSM que iniciaram as discussdes relacionadas a construgdo de um
férum mundial de educacéo, afim de discutir a dimensdo educacional em processos de globalizagéo
contra- hegemdnica. Ja ocorreram cinco edi¢gdes gerais do FME, sendo trés em Porto Alegre, uma em
Caracas e uma no Para, além de diversas edigdes regionais ou tematicas, em Cartagena das indias, em
Séo Paulo, Cérdoba, Santiago, Nova Iguagu, Buenos Aires, Caracas, Mogi das Cruzes e Santa Maria.
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pastorais da Igreja Catdlica, associa¢gdes comunitarias e organizagdes estudantis, com
a criacdo, respectivamente, do Pré-Vestibular da Associacdo dos Funcionarios da
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), em 1986; da reabertura do Cursinho
da Poli, em 1987; e da constru¢cdo, em 1992, dos cursos Mangueira Vestibulares, na
comunidade carioca do Morro da Mangueira, da cooperativa baiana Steve Biko, e da
paulistana Associacao de Professores para o Vestibular (PORTO JUNIOR, 2007).

Para Emerson dos Santos (2005), no entanto, a constituicdo de experiéncias nao
isoladas e com projecédo abrangente remonta a criagdo do Pré-vestibular para Negros e
Carentes (PVNC) na Baixada Fluminense, em 1993. Isto porque, a partir desta
experiéncia, outras redes foram criadas e se nacionalizaram como a Educacgao e
Cidadania para Afro-descendentes e Carentes (Educafro) e o Movimento dos Sem
Universidade (MSU) (E. SANTQOS, 2005, p. 5).

Estima-se que existam atualmente mais de 1000 cursos desta natureza no
Brasil, mobilizando entre 50.000 e 100.000 pessoas (PEREIRA, 2009, p. 03). No Rio
Grande do Sul, pelos menos 22 cursos desta natureza foram criados entre 1993 e 2009
(OLIVEIRA, 2009 a, 07-13).

Embora ndo existam estudos especificos sobre o perfil dos seus integrantes, a
literatura académica atual permite indicar que entre seus docentes encontramos
principalmente estudantes universitarios de graduagao e pos-graduacao. E, em menor
numero, licenciados desempregados, professores do Ensino Basico das redes
municipais e estaduais, professores universitarios e trabalhadores de outras areas que,
por razdes diversas, desempenham a docéncia em alguns cursos. As motivagbes que
agregam estes sdo de ordens diversas, sendo as mais marcantes: antecipagao da
pratica da docéncia como forma de qualificar a formacdo académica; qualificacdo
complementar do curriculo, como possivel meio de re-introdu¢do no mercado de
trabalho e em espagos académicos de pds-graduacgao; estagios curriculares; relagoes

religiosas, de parentesco ou afetivas e militAncia politica organizada em partidos

% E necessario realizar um recorte entre as agdes empreendidas pelas organizagdes da classe- que-vive-
do-trabalho e as do Terceiro Setor, pois a sedimentagdo do neoliberalismo envolveu a perseguigdo das
primeiras, que continuam reivindicando o fortalecimento da esfera publica; ao passo que as segundas,
através das acgdes filantrépicas, propdéem a substituicdo das politicas do Estado por da sociedade civil.
Ver: Peroni (2006). A referéncia de E. Santos indica que ambos os grupos tomaram os CPVP’s como
estratégias e que muitas vezes convivem no interior de uma mesma experiéncia (2005).
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politicos, movimentos sociais ou organiza¢des de voluntariado (OLIVEIRA, 2008 a, p.
56-81).

Entre os vestibulandos, embora a diversidade dos casos ja registrados pela
literatura existente ndo permita indicativos qualitativos do perfil, € possivel inferir que
seu publico é de jovens e adultos. Sdo estudantes secundaristas, egressos do Ensino
Basico Regular, da Educacgao de Jovens e Adultos e dos Supletivos (principalmente da
Rede Publica), trabalhadores desempregados ou atuantes em atividades informais e
trabalhadores assalariados. Estes sdo mobilizados principalmente pela possibilidade de
qualificacdo e/ou complementacdo das experiéncias vivenciadas do Ensino Basico de
forma a ampliar as possibilidades de aprovagao nos concursos vestibulares e, em geral,
nao tém condi¢cbes financeiras de comprar uma vaga em um curso pré-vestibular
privado; pela possibilidade de re-introdugdo no mercado de trabalho com niveis
salariais mais elevados; por relagdes religiosas, de parentesco ou afetivas; pela
militdncia politica organizada em partidos politicos e movimentos sociais (OLIVEIRA,
2008 a, p. 56-81).

Desta forma, os pré-vestibulares populares delineiam, no espaco e no tempo, a
interacdo organizada de estudantes universitarios, secundaristas e trabalhadores.
Embora os eixos catalisadores gravitem em torno do exercicio da docéncia e da
preparagao para o vestibular, a materializagao cotidiana das experiéncias exige que os
individuos atuem, como organizacdo social que constituem, em areas que,
imediatamente, deslocam tal eixo, conferindo-lhes o perfil de movimentos sociais.

Em dimensdes micro-sociais, deparam-se com a necessidade de garantirem
uma infra-estrutura basica de funcionamento. Isto envolve, além da reunido de recursos
humanos, entre outras questdes, a existéncia de espacos fisicos para os encontros,
mobiliario, o transporte dos individuos até o local das atividades, impressdao de
materiais, inscricdo dos vestibulandos nos concursos e certificagdo dos docentes. Tais
demandas exigem que os cursos elaborem e executem estratégias de acado que os

projetam em niveis locais e regionais *.

¥ Nao se considera neste trabalho que as questdes micro-socais estejam desconectadas de dindmicas
macro-sociais. Parte-se do pressuposto de que as relagbes micro-sociais sdo partes constitutivas e
constituidas das tramas macro-sociais, apresentando-se como elementos particulares de uma totalidade
histérica. A distingdo entre dimensbes micro-sociais e macro-sociais apresentadas aqui, neste sentido,
pretendem tdo somente destacar os desafios imediatos, mais evidentes, e aqueles mais abrangentes,
que vao colocando-se diante de tais organizagoes.
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Os pré-vestibulares populares tém atuado em tematicas relacionadas a utilizagao
dos espacos fisicos abandonados ou sub-utilizados em instituicdes de Ensino Superior,
Universidades, escolas, associagcdes de bairro e igrejas; campanhas publicas para
arrecadacado de fundos; programas de financiamento publico e privado; transportes
urbanos; geragcdo de trabalho e renda; isengdo das taxas dos vestibulares e
regulamentacdo da atividade docente como estagio (OLIVEIRA, 2008 a). Neste
processo, interagem com outros setores e instituicbes de diversas ordens, deparando-
se com aliados e opositores as suas reivindicagdes, sendo provocados a selecionar os
grupos e a elaborar métodos de atuagéo politica.

Em termos macro-sociais, colocam-se diante dos cursos, imediatamente, as
politicas publicas relacionadas ao Ensino Superior e as Universidades no Pais. Entre
elas temos as transformagdes que a partir da década de 1990 vém sendo operadas no
campo da formacao de professores e, mais recentemente, as discussdes relacionadas
a Reforma Universitaria, ao Programa Universidade para Todos, Programa de Apoio a
Planos de Reestruturacédo e Expansdo das Universidades Federais e as Politicas de
Cotas. Todas estas questdes vém colocando estes individuos organizados diante da
necessidade de tomarem posicéo diante de tais tematicas.

Neste sentido, algumas experiéncias tém atuado nos processos de reforma
curricular, principalmente dos cursos de licenciatura, através de interagdes com os
diretorios académicos; sustentando ou questionando as agdes dos governos no que se
refere ao Ensino Superior e as Universidades, relacionando-se com administragbes
universitarias, diretérios centrais dos estudantes, associagdes, seccdes sindicais e uma
diversidade de movimentos sociais por todo o Pais. Da mesma forma, tém interagido
com partidos politicos e seus parlamentares em camaras de vereadores, assembléias
legislativas e no Congresso Nacional, de forma que estdo presentes, como forca
politica, no delineamento das politicas publicas para o setor “.

Sao, assim, dos mais diversos setores da sociedade brasileira que, a partir de
meados dos anos 1980, os cursos pré-vestibulares populares emergem como

instrumentos, organizagbes para agao coletiva no campo educacional, sobretudo em

“ lgor Pereira (2009), destaca a participagdo politica dos pré-vestibulares populares durante as
discussodes relacionadas a implementagéo do sistema de cotas no Congresso Nacional, bem como sua
influéncia no processo de reforma curricular de cursos de licenciatura, através de um estudo de caso
tomando como objeto de problematizagéo o curso de Geografia da UFSM (PEREIRA, 2008).
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torno da tematica relacionada ao acesso ao Ensino Superior e as Universidades. A
pluralidade social e de intencdes politicas caracteriza, assim, os setores que tomam os
CPVP’s como estratégia de agao.

Tal dimenséo incide diretamente sobre o carater de um CPVP e suas dinédmicas
de gestdo. Também engendram disputas e acomodagdes de forgas relacionadas aos
instrumentos pedagodgicos e as praticas educativas, a selegdo de educadores e
educandos, as formas de financiamento e a selecdo das organizacées com as quais a
experiéncia interage. No cotidiano, tais energias sociais se expressam na pluralidade de
motivagdes e expectativas que agregam agentes em um determinado curso, plasmando
comportamentos e significagdes na e para a vivéncia.

Os CPVP’s nao se esgotam, assim, na tematica do acesso ao Ensino Superior
ou as Universidades, pois acumulam a experiéncia de articular estudantes,
trabalhadores e movimentos sociais em trabalhos engajados as demandas dos setores
mais prejudicados pelo capitalismo em sua fase neoliberal e podem ter
desdobramentos positivos quando adaptadas e irradiadas a outras agdes. Sao espacos
privilegiados para a constituigdo de capitais culturais e sociais capazes de constituirem
forca material e simbdlica as experiéncias que visam construir a hegemonia dos

subalternos.

2.3.2 Os cursos pré-vestibulares populares no Rio Grande do Sul

No Rio Grande do Sul, o primeiro registro destas experiéncias remonta a criagao
do Curso Pré-Vestibular Desafio, na cidade de Pelotas, como um projeto de extensao
da Universidade Federal de Pelotas, em 1992. A esta experiéncia se seguiram diversas
iniciativas nas universidades do estado: em 2000, foram criados o Praxis e o
Alternativa, na UFSM; em 2002, na UFRGS, foi aberto o Centro de Educacéo e Cultura
Pré-Vestibular Resgate e o CEUE teve os trabalhos reiniciados; e, em 2006, foi criado o

Pré-Vestibular Esperancga Popular, na mesma instituicao (OLIVEIRA, 2009 a).
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Concomitantemente, cursos foram construidos a partir de setores do movimento
comunitario e por organizagdes ndo-governamentais (ONG’s), principalmente na grande
Porto Alegre. Em 1995, a Associacdo da Vila Cruzeiro criou o Curso Zumbi dos
Palmares; em 1996, o Clube Associacédo Satélite Prontiddao abriu o curso Pré-Vestibular
Satélite Prontiddo; em 1999, foi criada a ONG para Educacdo Popular (ONGEP); em
2002, a ONG Antigona; em 2005, o Pré-Vestibular Alternativo Rubem Berta e o
Resisténcia Popular; além de experiéncias ainda nao catalogadas pela literatura
pertinente, como os sete cursos desenvolvidos na cidade de Rio Grande, que
estabelecem diferentes formas de interacdo com a Fundacdo Universidade do Rio
Grande (OLIVEIRA, 2009 a).

Em 2002, o Governo Federal, através da Secretaria de Educagdo Média e
Tecnologica, passou a desenvolver o Programa Diversidade na Universidade, que
financia cursos que tenham como publico as populagdes afro-descendentes e indigenas
(PEREIRA, 2009). Recentemente, governos locais passaram a empreender pré-
vestibulares populares e, no Rio Grande do Sul, ha registros neste sentido em Porto
Alegre, Cruz Alta e Passo Fundo (OLIVEIRA, 2007).

Desta forma, ao contrario da Educafro, do PVNC e do MSU, os CPVP’s gauchos
atuam fundamentalmente isolados. Embora tais grupos tenham realizado trés
encontros, em Porto Alegre (2003), Santa Maria (2005) e Pelotas (2006), ndo houve
avancos no sentido de constituicdo de pautas unificadas e agendas de trabalhos
comuns (OLIVEIRA, 2008).

2.4 O Praxis — Coletivo de Educagao Popular

As fragdes do Movimento Estudantil criticas ao capitalismo em seu estagio
neoliberal, ao agregar um dos setores mais degradados pelas transformagbes em
curso, as juventudes, vém construindo uma atuagao importante na tarefa de combate e
elaboracao de propostas em diversos campos. De fato, a participagao ativa dos jovens
filhos das classes trabalhadoras nas mobilizagdes que derrubaram o governo Collor no
Brasil (1992), que carregaram as bandeiras do abaixo a globalizagdo capitalista em

Seattle (1999) e na Tailandia (2000), que ergueram os piquetes na Argentina (2001) e



75

que afirmaram que um outro mundo € possivel nas edicbes do Férum Social Mundial
vem mostrando-se viva através do levante contra o Contrato para o Primeiro Emprego e
o racismo na Franca (2005), da Revolta dos Pinguins no Chile (2006), da Insurreicao
mexicana de Oaxaca (2006), e nas novas investidas pela democratizagdo do acesso e
da gestéo das universidades, da imprensa, da economia e do transporte no Brasil, des-
construindo a pecha de acomodada, imposta e util as classes e grupos satisfeitos com
o atual estado das coisas (OLIVEIRA, 2007).

Diversas experiéncias protagonizadas pelas juventudes em Santa Maria, nos
ultimos anos, sao partes constituintes deste processo internacional que, como a
globalizacdo hegemébnica, tem raizes fundamentalmente locais. De uma parte, isto se
expressa no proprio Praxis — Coletivo de Educacao Popular, nas mobilizagbes para
reivindicar a qualificacdo da assisténcia estudantil na universidade Federal de Santa
Maria e para propor uma reestruturacido do transporte coletivo em Santa Maria. De
outra, esta energia esta presente nos diversos espacos politico-culturais construidos ou
mantidos pelas juventudes na cidade, como o Macondo Lugar e o Shelter, organizagcbes
nao-governamentais em defesa da livre-orientagdo sexual, os diversos grupos de
geragéao de trabalho e renda, de teatro, cinema, o movimento hip-hop etc.

Neste contexto, a intengcao de identificar as origens do objeto de estudo deste
trabalho exige uma contextualizagdo do municipio no contexto do neoliberalismo, de
forma que possamos identificar os condicionantes sociais e os desafios que se colocam
aos agentes que se agregam ao Praxis — Coletivo de Educacdo Popular. E sobre esta

tematica que esta sub-seccéo trata.

2.4 1 Neoliberalismo em Santa Maria

Ao problematizar a trajetéria historica de Santa Maria, Leonardo Botega (2008),
sugere dois grandes ciclos de desenvolvimento: “um primeiro, iniciado com a fundagao
da Rede Ferroviaria na década de 1880 e que se estende até os anos 1960, quando
ocorre a fundagao da Universidade Federal de Santa Maria” (BOTEGA, 2008, p. 14) *'.

4 E preciso aprofundar as discussdes relacionadas aos efeitos do Programa Bolsa Familia e do
Programa de Aceleragdo do Crescimento, implementado pelo Governo Federal contemporaneamente,
em Santa Maria. Em seu trabalho, Botega (2008) n&o faz referéncia a tais projetos, provavelmente por
considerar que eles ndo desencadeiam um novo ciclo de desenvolvimento na regido. Ao mesmo tempo,
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O marco cronolégico oficial da histéria de Santa Maria, remonta ao ano de
1791, com o acampamento militar da Segunda Subcomissdo Demarcadora de Limites
do Império. Neste sentido, a cidade foi desde suas origens um centro militar que, aos
poucos, foi aproximando pessoas e constituindo um vilarejo que teve nas atividades da
pecuaria, da agricultura e do comércio sua base econémica original (MELO, 2004).

O municipio foi criado em 1858 e, por sua localizacéo, desde cedo se constituiu
em entreposto comercial da regidao e ponto estratégico-militar. Em 1885, com a
instalacdo da Estagdo Férrea, o carater de entreposto comercial se afirma, com o
desenvolvimento de uma rede hoteleira, uma diversificagao incipiente das atividades
econdmicas e culturais. Em meados da Primeira Republica Santa Maria ja era
conhecida como “cidade ferroviaria” (MELO, 2004).

O carater de entreposto comercial exigiu desenvolvimento de uma infra-
estrutura urbana que envolveu a criagdo de escolas e, por volta de 1950, a cidade ja
possuia o titulo de Metrépole Escolar do Rio Grande do Sul, devido ao grande numero
de instituicbes estaduais e particulares existentes. Ja neste periodo, a cidade recebe
estudantes de diversos pontos do Estado para frequentar tais instituigbes (MELO,
2004).

A partir do final da década de 1950, no bojo do projeto de industrializagao, o
governo brasileiro passa a incentivar o transporte rodoviario e se inicia um processo de
perda de importancia das ferrovias, que € sentida também em Santa Maria. Ao mesmo
tempo, se o ciclo de desenvolvimento fundado no fato de constituir-se em um
entreposto comercial € fragilizado neste processo, ele proprio ja havia criado condigdes
para que outro fosse constituido, sustentado, sobretudo, no carater de podlo-
educacional no Estado do Rio Grande do Sul que, posteriormente, daria origem a
Universidade Federal de Santa Maria e, com ela, como sugerido por Botega (2008), de
um segundo ciclo de desenvolvimento.

Como destaca Guterres (2001), a semelhancga de outras localidades, a criagao
do Ensino Superior em Santa Maria comeg¢a com a constru¢do de uma instituicao

isolada que, consolidada, viabiliza a construcdo de outras instituicbes até atingir

empiricamente & perceptivel que eles vém tendo como desdobramento um intenso processo de
construcao de casas populares e saneamento basico no municipio, o que, provavelmente, ttm um efeito
significativo na geragdo de empregos e na renda que passa a circular no comeércio local.
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condigdes de pleitear a sua transformacdo em Universidade. Nesse sentido, a partir da
criacdo da Faculdade de Farmacia, em 1932, o autor destaca a construcdo da
Associagcao Santa-mariense Pro-Ensino Superior (ASPES), em 1948, reunindo as
principais autoridades da cidade, como um importante momento na trajetéria da
educagcdo no municipio, uma vez que esta potencializa a construcdo de outras
instituicdes isoladas que, reunidas em 1960, dariam corpo a Universidade de Santa
Maria (GUTERRES, 2001, p. 198).

Na década de 50 foram criadas as Faculdades de Ciéncias Politicas e
Econdmicas, em 1954, tendo como mantenedora a Congregacdo das Irmas
Maristas; a Faculdade de Medicina, em 1956, mas autorizada a funcionar
desde 1954; as Faculdades de Filosofia e a Faculdade de Enfermagem em
1954, ambas mantidas pelas Irmas Franciscana; e, em 1959 é autorizada a
funcionar a Faculdade de Direito tendo também como mantenedora a
Congregacao das Irméas Maristas (GUTERRES, 2001, p. 201).

A partir de entdo, a cidade se consolida como poélo-educacional no interior do
Pais, ensejando um ciclo de desenvolvimento que € centrado sobretudo no setor
terciario e fazendo com que a UFSM, junto com as Forgas Armadas, constituam os
maiores polos de renda do municipio. A este respeito, ao sistematizar as bases

econdmicas do municipio no comego dos anos 2000, Melo (2004) argumenta que,

A base econdmica do municipio é representada essencialmente pelos servigos
(setor terciario), respondendo por mais de 80% dos empregos da populagéo
economicamente ativa da cidade. Os servigos publicos federais sao
constituidos pela Universidade Federal de Santa Maria , pelas Unidades
Militares (Exército, Aeronautica), por uma escola de formagéo militar e por 11
quartéis. Santa Maria constitui o segundo centro militar do Brasil, ficando atras
somente do Rio de Janeiro. As instituicdes particulares de ensino, como a
Universidade Luterana do Brasil (ULBRA), o Centro Universitario Franciscano
(UNIFRA), a Faculdade Metodista (FAMES), as Faculdades Palotinas
(FAPAS), a Faculdade Santa Clara (FASCLA) e a Faculdade de Direito de
Santa Maria (FADISMA), além de um grande numero de escolas de Ensino
Fundamental e Médio, contribuem de forma significativa pela economia do
municipio (MELO, 2004, p. 9).

Tais ciclos de desenvolvimento, como destaca Botega (2008), foram centrais
para o proprio desenho da estrutura urbana da cidade. A este respeito, o referido

pesquisador argumenta que,
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O primeiro ciclo foi 0 momento de formagédo de nossa cidade a partir de uma
estrutura urbana concentrada basicamente no entorno da Avenida Rio Branco.
Ja o segundo ciclo de desenvolvimento € marcado pelo amento significativo do
numero de funcionarios publicos na cidade (...) estes dois ciclos que se
complementaram entre si criaram a idéia de prosperidade na cidade (...). Mas
por tras desta idéia de uma cidade préspera, havia uma outra se constituindo,
uma cidade que ndo vemos escrita em nossos livros sobre a historia santa-
mariense ou, quando vemos, € com receio ou desprezo. Esta cidade dentro da
cidade é o conjunto de nossas vilas e bairros que, em grande parte, se
formaram a partir de ocupagdes irregulares. Um processo que comegou em
1960, com a ocupacéo da Vila Nossa Senhora do Trabalho, na Zona Norte,
justamente no momento em que o centro da cidade iniciava a sua
reformulacdo, deixando de ser uma area prioritariamente de habitacional para
ser uma prioritariamente comercial. Tudo isto em um contexto em que a cidade
adquiria o seu forte poder de atragao sobre pessoas vindas dos mais variados
locais, seja para estudar na universidade, seja para buscar uma oportunidade
de trabalho. Este processo se expandiu por toda a regido periférica da cidade
e, em 2002, contabilizava, conforme Alessandra Pinheiro, uma estrutura
urbana onde mais de 60% do territério se constituiu a partir de ocupagdes
irregulares, sobretudo nas regibes com maiores numeros de habitantes
(BOTEGA, 2008, p. 14).

A partir dos anos 1990, a introdug¢ao dos principios neoliberais no Pais, e suas
consequéncias no sentido de desencadearem uma reestruturacdo no processo
produtivo e de precarizacdo das condi¢des de trabalho, também entre o funcionalismo
publico, teve como desdobramento uma fragilizacdo do centro econémico do municipio,
isto &, o funcionalismo publico e o comércio. A este respeito, Melo (2004) argumenta

que,

A principal fonte de renda do municipio é proveniente do funcionalismo publico,
cujos salarios movimentam o setor agricola, a industria e os servigos. Desta
forma, o PIB se distribui de uma maneira uniforme durante todo o ano.
Conforme Plano Plurianual de Assisténcia Social (2002 —2005), a cidade vive
em “crise com a crise do Estado Brasileiro.” Esta crise se faz refletir pela
estagnacédo dos salarios e a queda do poder aquisitivo do funcionalismo
publico. Soma-se a isto a imigracdo de pessoas de outros municipios e da
zona rural, e o crescente desemprego ( MELO, 2004, p. 10).

Santa Maria é, assim, a partir do final do Século XX, € um municipio cujo
projeto de desenvolvimento encontra-se me franco processo de crise. Segundo Melo
(2004), em 2000, 42,64% das pessoas responsaveis por domicilios recebem até 3
salarios minimos, “revelando o baixo poder aquisitivo destas familias e levando-as a
impossibilidade de aquisicdo de bens que atendam suas necessidades basicas de

alimentagao, moradia, vestuario, lazer e outras” (MELO, 2004, p. 10).
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Neste sentido, é preciso considerar o efeito simbdlico, principalmente entre as
juventudes, de uma cidade que tem como perfil exatamente o fato de constituir-se em
um polo educacional. Tal simbologia, na cidade, € alimentada pela propria industria
construida em torno dos concursos vestibulares e das ritualisticas universitarias.

Ela se reproduz ndo apenas através da propaganda dos cursos pré-
vestibulares privados e das proprias instituicbes de ensino superior € da Universidade,
como também dos rituais publicos empreendidos pela comunidade universitaria, como
os trotes aos selecionados nos concursos e as formaturas dos recém formados.

Como indica o trabalho de Melo (2004), Santa Maria € uma cidade da
prosperidade, mas nao ha prosperidade para uma grande parcela da populagao,
notadamente no que refere-se ao trabalho formal e ao Ensino Superior e a
Universidade. E uma cidade das oportunidades, mas estas estdo distribuidas de forma
radicalmente desigual entre os habitantes.

Evidentemente, tais contradicdes ndao sao exclusivas do municipio. Da mesma
forma, ndo ocorrem sem questionamentos, tensdes e conflitos. Por todo o Pais, como
destacado anteriormente, os grupos que tém suas condigdes de vida precarizados pelo
capitalismo em seu estagio neoliberal se organizam, constroem espagos de
sociabilidade e solidariedade diante das transformacbes em curso e, certamente, os
chamados cursos pré-vestibulares populares constituem experiéncias significativas

neste contexto.

2.4.2 Bases sociais e pautas politicas do movimento Praxis

O grupo que elaborou inicialmente o Praxis era formado tanto por individuos

que ja tinham algum tipo de experiéncia em organizagdes estudantis, como os

42

militantes organizados na Kizomba e na Comunidade Piracema “, quanto por

“ A Comunidade Piracema era uma organizagdo constituida principalmente por estudantes da UFSM
que, guardando identidade com as lutas anti-capitalistas, em sua grande maioria n&o tinham filiagao
partidaria. Constituida no final da década de 1990, tal organizacao ficou bastante conhecida entre os
estudantes universitarios da UFSM por discutir midia independente e pelos fanzines que produzia. Sua
existéncia é efémera, sendo extinta nos primeiros anos do Século XXI. Ha poucos registros sobre tal
organizagédo, como alguns fanzines disponiveis no Arquivo dos Movimentos Sociais do Praxis — Pré-
vestibular Popular e, neste sentido, uma tarefa central para os pesquisadores da area é a reunido de
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estudantes que encontraram na propria construgdo do projeto uma primeira experiéncia
de organizacgao coletiva no setor. O registro do projeto na UFSM indica a participagao
de estudantes de diferentes cursos na Coordenagao Geral, embora seja notéria uma
participagdo massiva de académicos de licenciaturas, principalmente do Curso de
Historia Licenciatura Plena *°.

No que se refere as suas motivagdes em interagir com outros trabalhadores,

estudantes universitarios e secundaristas, o projeto indica que:

Entendemos que o problema central que o projeto se propde a resolver, apos a
sua verificacdo concreta, apesar de taciturnamente ideologizado pelos que
assim querem encobrir, € o apartheid social, que percebemos no campo da
educagao. (...) é por isso que nés académicos, homens e mulheres, sentimos a
intrinseca necessidade de ofertarmos aos estudantes desprivilegiados um
curso pré-vestibular gratuito (...) Possibilitar aos académicos envolvidos
dialogar com a sociedade é também o que justifica o nosso trabalho, pois o
que queremos € colocar as pessoas em contato empirico com a realidade
social. (Ibidem, 2000, p. 02).

Ora, o contexto que leva os estudantes a questionar o apartheid social
expresso nos processos seletivos para o Ensino Superior inserem-se no bojo dos
processos de seleg¢ao discutidos no tépico anterior deste Capitulo. O proprio texto do
projeto informa que “nds presentes académicos, que no passado também ansiosos
candidatos fomos, sabemos o quanto é duro e excludente o ingresso ao ensino

superior” (Ibidem, 2000, p. 02). Isto €, ha uma identidade entre os académicos para

materiais que possibilitem o desenvolvimento de estudos mais aprofundados. A Kizomba é uma
organizacdo nacional de juventudes que reune os jovens militantes do Partido dos Trabalhadores
vinculados a corrente Democracia Socialista, além de um grande numero de jovens nao filiados ao
referido partido, mas que se identificam com as lutas anti-capitalistas comprometidas com a radicalizagao
da democracia.

A este respeito, é significativo que todos os estudantes que constam no registro do projeto no Gabinete
de Projetos do Centro de Ciéncias Sociais e Humanas da UFSM , datado de 01 de maio de 2000, eram
estudantes de licenciatura, a saber 1) Graciela Bonassa Garcia, 2) Marcio Tascheto da Silva, 3) Silvania
Rubert e 4) Rogier Machado de Menezes. Outros documentos, como listas de educadores, revelam a
participagdo de estudantes de outras areas, embora em numero bastante reduzido. Ha uma relagao
organica entre um grupo de estudantes do Curso de Historia e a primeira Coordenacgéo do Praxis. Parte
destes estudantes ja vinham amadurecendo pesquisas em Nivel de Graduagéo relacionadas a educacgao,
no Laboratério de Ensino e Pesquisa em Histéria do curso, principalmente referentes a produgéo de
materiais didaticos, e os primeiros docentes orientadores do projeto, Professora Ms. Marili Favarin e
Julio Ricardo Quevedo dos Santos, desenvolviam trabalhos neste laboratério. A relagdo entre a origem
do Praxis e o referido laboratério exige trabalhos de pesquisa mais pormenorizados, tematica que néo foi
tomada como prioritaria neste estudo.
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com os candidatos situada exatamente na vivéncia dos processos de superselecédo a
que sao submetidos a grande maioria dos estudantes nos sistemas de ensino.
O texto de apresentacdo do primeiro projeto intitulado Praxis Pré-vestibular

Popular: Académicos e Candidatos Construindo um Dialogo (2000), indica que:

A inspiracéo do projeto nasceu da necessidade de criar cursos pré-vestibulares
que atendam as camadas populares que nao possuem condi¢gdes financeiras
de se prepararem em instituicbes privadas para este tipo de prova seletiva. O
outro motivo que levou a idealizagao de tal projeto foi a necessidade de, como
membros de uma universidade publica e gratuita, utilizarmos o conhecimento
aprendido na academia para mantermos um dialogo com a comunidade, com
isso diminuindo a distancia entre a universidade e a sociedade. Além disso,
como educandos e futuros educadores sentimos a necessidade de
conciliarmos a teoria com a pratica, ou seja, construimos um dialogo entre
académicos e candidatos (PRAXIS, 2000, P. 1-2).

Assim, trés eixos centrais parecem motivar os académicos a iniciarem a
discusséo relacionada a construgédo do Praxis: 1) potencializar o acesso a universidade
de setores excluidos de seus bancos; 2) construir uma qualificagcao profissional através
do didlogo com estes setores e assim 3) diminuir a “distancia” entre a universidade e a
sociedade.

De imediato, o que é colocado em xeque, assim, ndo € apenas 0 acesso, mas a
prépria Universidade, a forma como sao selecionados seus estudantes, seus curriculos
e suas metodologias de ensino e pesquisa, enfim, sua produtividade. Ao mesmo tempo,
ao propor um projeto que tenha entendimento de que “n&do basta contestarmos,
sensibilizarmos com o mundo de hoje. O que realmente importa € encontrarmos
solucdes” (PRAXIS, 2000, p. 6), é também a forma de atuacdo do movimento

estudantil, suas metodologias de intervengao, que sao questionadas.
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3 EDUCAGAO POLITICA NO PRAXIS — COLETIVO DE EDUCAGAO
POPULAR

Em O Praxis — Coletivo de Educagéo Popular e a Universidade em movimento
(OLIVERIA, 2008), ao problematizar a gestdo de uma experiéncia educacional como
uma experiéncia politicamente educativa, destaquei que as diferentes abordagens da
tematica da gestao educacional, de forma implicita ou explicita, se referem a questao
do exercicio do poder no campo educacional. Isto €, estdo relacionadas ao poder de

definir as fungdes sociais das experiéncias educativas, aos interesses que estdo por
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tras das tomadas de decisdo daqueles que exercem este poder e aos mecanismos
construidos para tanto, como curriculos, perspectivas pedagdgicas, e formas de
definicao das prioridades orgamentarias.

José Carlos Libaneo, Jodo Ferreira de Oliveira e Mirza Seabra Toschi (2006)

assim definem tal tematica:

Organizar significa dispor de forma ordenada, dar uma estrutura, planejar uma
acado e prover as condicdes necessarias para realiza-la (...) A efetivagcao
desses principios da-se por meio de estruturas e processos organizacionais, 0s
quais podem ser designados, também, como fung¢des: planejamento,
organizacéo, direcdo e controle. Na escola, essas fungbes aplicam-se tanto
aos aspectos pedagogicos (atividades-fim) quanto aos técnico-administrativos
(atividade-meio), ambos impregnados do carater educativo, formativo, proprio
das instituicdes educacionais (LIBANEO, OLIVEIRA e TOSCHI, 2006, p. 316-
317).

Nesta perspectiva, € possivel apreender as experiéncias de gestdo educacional
como vivéncias de interagcao entre diferentes individuos para a realizagdo de fins
determinados, isto €, como relagdes socialmente construidas, localizadas no espacgo e
no tempo e constituidas, para além de elementos institucionais, de conteudos
educativos implicitos. Isto &, a vivéncia em uma determinada estrutura organizacional
que, ao ordenar o trabalho, definir objetos e formas de concretiza-los, delineando
diferentes papéis aos individuos, operando através da selegcao de determinados valores
e crencas, constitui-se em um processo eminentemente educativo.

Desta forma, a discussédo desenvolvida nesta fase do trabalho de apreensao da
gestdo do Praxis como uma experiéncia politicamente educativa, se vale, para além da
discussao relacionada as estratégias de organizacdo empreendidas para o
desenvolvimento das atividades do Praxis, expressas nos textos de seus projetos e
relatérios de pré-vestibular, da problematizagdo das formas como os individuos
relacionam-se cotidianamente com ela.

Isso porque tal abordagem, ao propiciar um desvelamento dos papeis atribuidos
aos diferentes agentes permite a apreensao dos construtos simbdlicos e culturais que
permeiam a experiéncia e, assim, a identificagdo de contradi¢cdes, e a andlise da gestao
como um movimento vivo, como um processo, € ndo como fendmeno rigidamente

determinado, estatico. A apreensao da gestdo educacional, nesta perspectiva, encontra
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no conceito de cultura organizacional um instrumento valioso para a problematizagao
de tais aspectos.

Para Libaneo, Oliveira e Toschi (2000) a cultura pode ser definida como,

(...) um conjunto de conhecimentos, valores, crengas, costumes, modos de agir
e de se comportar adquiridos pelos seres humanos como membros de uma
sociedade. Esse conjunto constitui o contexto simbdlico que nos rodeia e vai
formando o nosso modo de pensar e de agir, isto €, nossa subjetividade. As
praticas culturais a que estamos inseridos manifestam-se em nossos
comportamentos, no significado que damos as coisas, em nosso modo de agir,
em nossos valores. Em outras palavras, 0 modo como nos comportamos esta
assentado em nossas crengas, valores, significados, modos de pensar e agir
que vamos formando ao longo da vida, tanto em nossa familia, o lugar em que
nascemos, como no mundo de vivéncias que foi dando contorno a nosso modo
de ser e naquilo que fomos aprendendo em nossa formagao escolar. (Ibidem,
2006, p. 319).

Libaneo, Oliveira e Toschi (2000) destacam que a cultura organizacional revela-
se em duas dimensdes: como cultura instituida e como cultura instituinte. A este

respeito, para os referidos pesquisadores,

A cultura instituida refere-se as normas legais, a estrutura organizacional
definida pelos érgéos oficiais, as rotinas, a grade curricular, aos horarios, as
normas disciplinares, etc. A cultura instituinte € aquela que os membros da
escola criam, recriam em suas relagbes e na vida cotidiana. (Ibidem, 2000, p.
320).

Os conceitos apresentados pelos autores referem-se a organizagcbes escolares
e, como o objeto desta pesquisa guarda a especificidade de tratar-se de um movimento
social com forte perfil educacional, é preciso especificar a forma como estes conceitos
sdao apreendidos nesta dissertagdo. Por ter como nucleo duro, eixo que catalisa a
agregacao de seus participantes, um pré-vestibular popular, e ao mesmo tempo estar
institucionalizado como um projeto de ensino, pesquisa e extensdo, pode-se afirmar
que estamos diante de uma experiéncia educacional ndo-formal desenvolvida no

interior de uma instituicao formal **.

4 Este trabalho toma como referéncia a definigdo de educagao nao-formal apresentada por Gohn (2001),
que indica que o termo refere-se a todas aquelas experiéncias educacionais que nao sao certificadas
pelo Estado. Neste sentido, mesmo que desenvolvidas em ambientes institucionais e que guardem
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O objeto esta inserido em uma unidade organizacional institucional que é a
UFSM e, assim, opera, ou deve operar, em conformidade com o seu Regimento, com o
Projeto Politico Pedagodgico da Instituicdo e com seu Estatuto e, ao mesmo tempo, é
parte constituinte também da cultura organizacional desta instituicdo. Neste sentido, &
uma experiéncia educacional que agrega estudantes universitarios dos cursos de
licenciatura para atividades de ensino, pesquisa e extensdao que sao certificadas e,
desta forma, trata-se de um processo educacional formal, sendo suas dindmicas de
funcionamento, ocupacéo de espacos fisicos, financiamento e horarios delineadas por
um ordenamento instituido. A cultura instituida, assim, no caso do Praxis, revela-se no
ordenamento institucional da UFSM e no texto dos projetos registrados como agdes de
Ensino, Pesquisa e Extensdo, que certificam os académicos que participam da
experiéncia *°.

Por outro lado, como se trata de um pré-vestibular, constitui uma experiéncia
educacional que nao é regulamentada pelo Estado. Isto é, ndo existe a possibilidade de
certificacdo da experiéncia para os educandos e, neste sentido, trata-se de uma
experiéncia educacional nao-formal. Embora exista um curriculo, o programa dos
concursos vestibulares, este é apenas potencial, uma vez que ndao ha uma
obrigatoriedade em desenvolvé-lo em um determinado espacgo de tempo e o seu nao
cumprimento ndo implica qualquer tipo de sansao legal aos agentes.

Pode-se afirmar, dados estes elementos, que se trata de um empreendimento
educacional hibrido, que possui elementos de processos educacionais formais e nao-
formais. De toda forma, se os aspectos da cultura instituida revelam-se no ordenamento
institucional da Universidade e nos textos de projetos de pré-vestibulares registrados

como acgdes de ensino, pesquisa e extensdo, pode-se inferir que sua expressao

relagdes organicas com tais esferas, podem ser consideradas experiéncias nao-formais por estarem
situadas a margem do processo educacional institucional. GOHN, M. G. Educagé&o Néo-Formal e Cultura
Politica. Sao Paulo: Cortez: 2001.

4 Em 2000, 2001 e 2002 o projeto certificou trés tipos de atuagdo: Coordenagdo, com carga horaria de
380 horas; Educador, com carga horaria de 80 horas e; Autoria de Material Didatico, com carga horaria
de 20 horas. Em 2003, além destas trés certificagdes, o projeto desenvolveu uma certificagdo especifica
para a participagdo em atividades de Formagao Pedagdgica, com carga horaria de 30 horas. Em 2004,
2005, 2006 e 2007 o projeto certificou a participagdo como Coordenagdo Geral, com carga horaria de
420 horas; Educador, com carga horaria de 80 horas; Autoria de Material Didatico, com carga horaria de
40 horas; Formacao de Educadores, com carga horaria de 30 horas; Ministrante de Oficina, com carga
horaria de 30 horas; Palestrante, com carga horaria de 20 horas.
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instituinte é materializada nas formas como seus agentes relacionam-se entre si e com
ela.

Diante desta compreensao, o presente capitulo problematiza as particularidades
da relagdo do Praxis com a instituicdo; o ordenamento organizacional instituido para a
operacionalizagao do projeto e, finalmente, a forma como seus agentes relacionam-se
entre si. Esta discussdo toma como referéncia o conceito de educagao politica
problematizado no Capitulo 1 desta dissertacdo, especialmente no que se refere a
nogdo de vanguarda-base, referido por Gramsci, sendo entendido o grupo de
estudantes que da origem ao movimento como vanguarda, e o conjunto dos integrantes

que vao agregando-se ao processo como base.

3.1Elementos institucionais e instituintes do processo de registro do projeto

Praxis

Dada a opgao do grupo original pelo desenvolvimento da agdo como uma
atividade de ensino, pesquisa e extensdo ligada a UFSM, €& possivel supor que o seu
desenvolvimento envolveu algumas atividades prévias para a materializagao do projeto,
ligadas especificamente a esfera administrativa da instituicdo. A este respeito, em uma
série de relatos gravados em VHS durante uma oficina de video desenvolvida pela TV
OVO com educandos e educadores do projeto, em 2002, e que contou com a
participagdo de parte do grupo original, ha relatos relacionados a dificuldade de
encontrar docentes pré-dispostos a orientacdo da atividade e de autorizagdo para a
utilizacdo dos espagos fisicos da Universidade sendo que, segundo os estudantes
universitarios, tal fato devia-se ao receio, por parte de um grupo dos professores do
Departamento de Histéria e da Direcédo do Centro de Ciéncias Sociais em Humanas,
com a circulagdo de pessoas que nao possuiam vinculo institucional com a
Universidade em seus espacos fisicos e com que tipos de mecanismos seriam

construidos para a garantia da preservagao da limpeza e da seguranga do patriménio
46

4 A TV OVO é uma Organizacdo da Sociedade Civil de Interesse Publico (OSCIP) que ha mais de 10
anos desenvolve atividades de ensino do audiovisual no municipio de Santa Maria-RS. Segundo o
Ministério da Cultura, este trabalho tem o objetivo de dar oportunidades de capacitagdo e qualificacéo
profissional a jovens de comunidades da periferia, que possivelmente ndo teriam outra chance nesta
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No que se refere a Extensdo, o Regimento Geral da UFSM, em seu Capitulo V,

assim se refere:

Art. 96. A politica de Extensado da Instituicdo sera definida pelo Conselho de
Ensino, Pesquisa e Extensao. Art. 97. A articulagédo, coordenacao e supervisao
dos programas de extensao serdo de competéncia da Pro-Reitoria de
Extensdo. Art. 98. A execugado dos programas de extensdo sera feita pelos
Departamentos Didaticos. Art. 99. Cada projeto de curso ou servigo de
extensdo tera uma equipe designada pelo Departamento, quando envolver o
corpo docente, e pelo Curso, quando envolver o corpo discente. Paragrafo
unico — Cada equipe tera um servidor responséavel, designado pelo
Departamento (REGIMENTO GERAL DA UFSM, 1988).

Neste contexto, o espaco institucional no qual o projeto se insere coloca uma
série de exigéncias que privilegiam os departamentos como espacgos iniciais de
articulacdo no que se refere a disponibilidade de recursos humanos para a sua
execucgao e, ao mesmo tempo, uma adequacéao as linhas politicas definidas por uma
esfera mais ampla, o Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo. Da mesma forma,
insere-se em um ambiente organizacional com uma cultura especifica que precisa ser
considerada, mesmo que brevemente — o receio dos docentes do CCSH e do
Departamento de Historia com a circulagdo de pessoas da comunidade néo
universitaria nos espacos fisicos ja constitui, por si s6, indicios desta dimenséo.

Inicialmente, no que se refere a orientacdo, tal situagdo encontrou
encaminhamento através das relagdes de pesquisa que parte do grupo estabelecia com
professores que entdo atuavam no Laboratério de Ensino de Histéria, uma vez que se
predispuseram a orientar o projeto a Professora Mestre Marild Favarin, do
Departamento de Administracdo Escolar do Centro de Educacao e o Professor Doutor
Julio Ricardo Quevedo dos Santos, do Departamento de Histdria, do Centro de

Ciéncias Sociais e Humanas. Embora o Regimento estipule uma supervisao da Pro-

area. Neste sentido, vem buscando constantemente outras oportunidades para que estes jovens tenham
um maior aperfeicoamento. Fonte:
http://www.cultura.gov.br/programas_e_acoes/cultura_viva/noticias/index.php?
p=16781&more=1&c=1&pb=1. Capturado em: 05/03/2008. O material em VHS referido foi desenvolvido
em 2002 e compde-se de 3 fitas, ainda n&o editadas. A oficina de producao de video foi realizada sob
orientacdo do educador Marcos Borba, e encontra-se disponivel no Arquivo dos Movimentos Sociais do
Praxis Pré-vestibular Popular.


http://www.cultura.gov.br/programas_e_acoes/cultura_viva/noticias/index.php?p=16781&more=1&c=1&pb=1
http://www.cultura.gov.br/programas_e_acoes/cultura_viva/noticias/index.php?p=16781&more=1&c=1&pb=1
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reitoria de Extensdo, o registro do projeto ndo foi realizado junto a esta esfera da
instituicdo, mas através de registros duplos, tanto no Gabinete de Projetos do CE
quanto no do CCSH .

O marco institucional configura-se, assim, com o seu registro no Gabinete de
Registro de Projetos do Centro de Ciéncias Sociais e Humanas, sob numero 9616, e no
Gabinete de Projetos do Centro de Educagao, sob numero 13011, ambos datados de
maio de 2000, um semestre, portando, apds a formacdo do movimento, cujos registros
referem ao segundo semestre de 1999. Embora n&o exista referéncia nos registros
institucionais deste periodo no que se refere a uma divisdo de responsabilidades entre
os dois Centros executores do projeto, a analise dos memorandos de comunicagao
entre o Praxis, o Centro de Ciéncias Sociais e Humanas e do Centro de Educacéo,
revela que cotidianamente o primeiro responsabilizou-se pela disponibilidade de espaco
fisico de salas de aula, inicialmente, e o segundo, com o fornecimento de
equipamentos, como computador, armario e cadeiras.

Ora, este processo de institucionalizacdo, cujo protagonista inicialmente é o
grupo proponente, é repetido anualmente, tanto em 2001 e 2002, pela Coordenagao
Geral. Neste sentido, ela se constitui inicialmente como um grupo com uma
organicidade constituida nas tarefas de viabilizagcdo do projeto, tanto em dimensdes
institucionais quanto materiais.

Em 2003 o Professor Julio Ricardo Quevedo dos Santos deixa de assinar a

orientagdo do projeto e isso implicou para a Coordenagdo uma nova movimentagéo no

47 A este respeito, é fundamental o desenvolvimento de pesquisas que abarqguem uma dimensdo que nio
foi tratada neste trabalho. Ela relaciona-se as possibilidades de registro de projetos de ensino, pesquisa e
extensdo antes e apds a alteragédo do Estatuto realizada entre o final dos anos 1990 e o inicio do Século
XXI, a fim de adaptar o texto a LDB aprovada no Congresso Nacional em 1996. No que refere-se a
extensao, tal revisdo teve como desdobramento a edigao da Resolugdo N° 006/01, assinada pelo entao
Vice- reitor Clovis Lima, definido as possibilidades de registro. Tal resolugdo estipula os colegiados das
sub-unidades e as Comissbes de Extensdo dos Centros como espagos de apreciagado de propostas de
atividades que retnem Departamentos de uma Unidade, e a Camara de Extensdo, como instancias de
apreciacdo de propostas que oriundas de sub-unidades de diferentes Centros ou da Reitoria. Neste
sentido o desenvolvimento de entrevistas com os docentes que orientaram o Praxis neste periodo sobre
os motivos que os levam a restringirem —se ao espago dos departamentos e a averiguagao a linha
politica dos projetos de extensdo aprovados pela Camara de Extensdo no periodo constituem tarefa
primordial pois, neste periodo, a propria Pré-reitoria de Extensdo criou o Grupo Multidisciplinar
Alternativa. Como foi explicitado no Capitulo 2 deste trabalho, ha uma diversidade de perspectivas
politicas e pedagodgicas entre o conjunto de pré-vestibulares populares no Brasil e, neste sentido, a
reserva ao espaco dos departamentos pode estar vinculada a garantia da viabilizagdo de um projeto com
especificidades bastante delineadas em relagdo a proposta da Administracdo Superior materializada no
Grupo Multidisciplinar Alternativa.
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sentido de institucionalizar os trabalhos no CCSH, a fim de manter a viabilidade
institucional de utilizacdo do espaco fisico do Prédio de Apoio Didatico e Comunitario.
Tal questado, aparentemente, foi solucionada com o inicio da participagcao do Professor
Doutor Diorge Alceno Konrad, do Departamento de Histéria, do CCSH, na Coordenagao
Geral do projeto, uma vez que este passou a orientar os trabalhos do Praxis a partir de
entdo. Neste sentido, novamente o Praxis € institucionalizado através de um registro
duplo, no CCSH, sob orientagcao do referido professor, e no CE, com a orientagdo da
Professora Mestre Marilu Favarin.

O regqistro da nova edigdo do projeto no Gabinete de Projetos do Centro de
Ciéncias Sociais e Humanas, sob o numero 0148229, apresenta um novo texto, agora

intitulado Praxis Pré-vestibular Popular. Nele, a experiéncia é assim definida:

O coletivo de estudantes da UFSM, que desenvolveu projeto, pensou na
viabilidade de um projeto a curto prazo, mas que em seu decorrer pudesse
desdobrar-se em quantas agbes fossem possiveis, possibilitando assim uma
qualificagdo do termo educacdo popular, utilizado de forma indeterminada a
principio. Nao apenas o conceito é indeterminado, mas a propria pratica de
educagao popular mostrar-se-ia falseada, se a mantivéssemos unicamente
pelo fato de ‘ministrarmos’ conteudos de vestibular de forma gratuita, a
pessoas de baixa renda (PRAXIS, 2003, p. 03).

No primeiro semestre de mesmo ano, diversos movimentos sociais populares
brasileiros passaram a propor, em nivel nacional, a construgcdo da Coordenacédo dos
Movimentos Sociais (CMS), com o intuito de articular as lutas que vinham sendo
empreendidas em diversos setores e que guardavam a especificidade de serem criticas
ao neoliberalismo. Tal organizagdo previa a construgdo de nucleos municipais,
regionais e estaduais, articulados a uma comiss&o nacional . Em Santa Maria, parte

dos educadores do Praxis participaram ativamente da construgdo da CMS no municipio

8 A Central Unica dos Trabalhadores (CUT) assim define a Coordenagdo dos Movimentos Sociais: “A
Coordenacdo de Movimentos Sociais (CMS) foi criada em abril de 2003, organizada por diversos
movimentos tais como a MMM. MST, CUT, CMP, CONAM, movimentos de moradia, estudantil, de
desempregados, pastorais e diversos sindicatos. E um espaco de convergéncia, de construgdo de
unidade e de reflexao entre os mais diferentes movimentos e formas organizativas de nosso povo, o qual
€ de suma importancia e necessario nessa conjuntura complexa de necessidade de mudangas sociais.” A
este respeito ver: http://www.cut.org.br/publique/cgi/cgilua.exe/sys/start.htm?tpl=cms. Capturado em 22/
02/2008.


http://www.cut.org.br/publique/cgi/cgilua.exe/sys/start.htm?tpl=cms
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e passaram a discutir as possibilidades de estabelecimento de uma articulacdo mais
organica entre o projeto e a os movimentos sociais populares que a constituiam.

Iniciava-se, assim, um processo de discussdo relacionado a uma nova
reestruturacdo do perfil do projeto, principalmente entre os membros da Coordenagao
Geral, com a participagdo de alguns educandos. Tais discussdes, aparentemente,
ganhavam espaco em uma insatisfacdo por parte da Coordenagdo com o
desenvolvimento de uma hierarquizagao entre as atividades “extras” e as “tradicionais”
e na intencdo de estabelecer um dialogo mais organico com os movimentos sociais
populares do municipio amadurecido através da participacdo na CMS.

Neste contexto, foram discutidas varias propostas alternativas para a
continuidade do Praxis, sob outra perspectiva, como a possibilidade da construgédo de
um espaco educacional rural -urbano que articulasse educacédo popular e economia
popular e solidaria e a criagcdo de uma organizagdo da sociedade civil de interesse
publico. A falta de uma unidade em torno destas questdes teve como desdobramento
trés movimentagdes.

Parte dos académicos do grupo proponente de 2003 defendia o encerramento
do projeto Praxis Pré- vestibular Popular e construiu uma nova atividade de ensino,
pesquisa e extensao na UFSM, o Projeto Praxis EJA, sob orientagdo da Professora
Doutora Anne Meurer, do Centro de Educacéao. Tal projeto, que tinha como publico alvo
a comunidade da ocupacdo urbana chamada Km 3, em Santa Maria, teve um
desenvolvimento efémero, encerrando —se em meados de 2004, quando o grupo
retorna a participar do pré-vestibular popular.

Outra parte do grupo, reunindo educadores e educandos, constituiu o Coletivo
Estorvo e, em seguida, o Coletivo Inferno 75, ambos com a proposta de desenvolver
atividades relacionadas a cultura e a geragao de trabalho e renda e que tiveram como
desdobramento, em 2005, a criagdo do Macondo Lugar. Tal grupo, afora a modificagao
de sua identidade publica em um espacgo de tempo relativamente curto, entre meados
de 2004 e 2005, manteve e ainda mantém uma organicidade ativa, e ganhou
notoriedade na cidade por articular a construgdo do Festival Circus, junto a artistas e

ativistas culturais, para apresentagdes em balnearios da regido, além de uma série de
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outras atividades. Um terceiro grupo de coordenadores optou pela continuidade do
projeto Praxis Pré- vestibular Popular *°.

Em meados do segundo semestre de 2003, ainda, a Professora Marlu Favarin
informou a Coordenacg&o Geral do projeto que nao teria mais disponibilidade de tempo
para orientar as atividades, em funcdo de sua dedicagdo a outros trabalhos. Neste
sentido, a partir de 2004 o projeto passa a ser orientado apenas pelo Professor Diorge
Alceno Konrad, alteracdo que nao teve consequéncias de ordem institucional. Como o

projeto possuia um registro duplo, apenas foi mantido o registro no CCSH.

3.1.1 Utilizacao dos espacos fisicos da UFSM

A este respeito, uma primeira ordem de questdes diz respeito a locacdo do
Praxis no 4° andar do prédio de Apoio Didatico e Comunitario da UFSM. Ha uma
diversidade de materiais que explicam tal opcao de locagao das atividades refere-se a
preocupacgao dos educadores do curso com a viabilidade de frequéncia dos educandos
as atividades do curso e, neste contexto, uma locagao no centro da cidade facilitaria o
acesso daqueles educandos que residem na periferia da cidade.

Desta forma, € possivel deduzir que a divisdo de responsabilidades entre as
duas unidades, de forma que o CCSH ficou responsavel pela viabilizagdo de espaco
fisico, e o CE por materiais, esta relacionada a reivindicagdo do grupo original pelo
desenvolvimento das atividades no centro de Santa Maria. No entanto, ha uma série de
documentos que indicam que este processo de divisdo de tarefas ocorreu permeado
por conflitos.

Embora o projeto tenha seu registro do Gabinete de Projetos do CCSH datado
de 01 de maio de 2000, o que indica que seu texto foi apreciado pelos colegiados do
Departamento de Histdria e pela Comissao de Extensdo do Centro, em 29 de junho de
2000, a Federacdo do Movimento Estudantil de Histéria do Rio Grande do Sul enviou a
Coordenacédo do Curso de Histéria um oficio, solicitando o reconhecimento do Praxis

por aquele curso.

# O grupo de académicos que permanecem compondo a Coordenagdo do Praxis era composto por
estudantes organizados na Kizomba e de autonomistas. Nos anos seguintes se agregam a Coordenagéo
setores das juventudes do Partido Comunista do Brasil (PC do B) e do Partido Socialismo e Liberdade (P-
Sol).
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Vimos por meio deste obter o reconhecimento do Departamento de Histéria
sobre o projeto “Préaxis: Académicos e Candidatos Construindo um Dialogo”, no
qual sera ofertado um curso pré-vestibular gratuito para pessoas carentes.
Além de ser gratuito, o curso pré-vestibular PRAXIS, tem um carater
diferenciado dos demais cursos congéneres, pois pretende desenvolver uma
pedagogia critica, apoiada na realidade dos educandos, rompendo com a
pedagogia tradicional que desenvolve a memdéria em detrimento da reflexao, e
com a logica do mercado. Em anexo ao presente oficio, estamos enviando
uma copia do projeto para melhores esclarecimentos. Contamos com a
colaboragao e desde ja agradecemos. (Oficio 012/2000-FEMEH-RS)

O documento, assinado pelo estudante Marcio Tascheto da Silva, entado
Secretario Estadual dos Estudantes de Histéria, e também membro da Coordenacgao do
Praxis, indica que, mesmo registrado, e antes mesmo de iniciar suas atividades no
espaco fisico do CCSH, o projeto teve de continuar construindo sua legitimidade diante
das instancias administrativas da Universidade. Tal fenbmeno, em parte, encontra eco
nos relatos referidos por membros do primeiro grupo de coordenadores do projeto
relacionados ao desconforto de parte dos docentes quanto a circulagdo nos espacos
fisicos do PADC de pessoas que nao possuiam vinculo com a instituicéo.

Através do documento, ndo sao apenas os estudantes da UFSM que reivindicam
o projeto mas, pelo menos virtualmente, todos os estudantes de Histéria do Rio Grande
do Sul que o fazem. Ao mesmo tempo, uma analise dos memorandos expedidos pela
coordenacgao do projeto no ano de 2000 indicam que a liberagao de espaco fisico para
o desenvolvimento dos trabalhos foi motivo de querelas freqlentes entre a
Coordenacéao Geral, a Direcdo do CCSH e o Departamento de Histéria.

Naquele ano 14 memorandos foram expedidos pela Coordenacdo do Praxis.
Destes, 9 solicitavam a autorizacdo para utilizacdo das salas 512, 411, 413 e do
Auditério do Departamento de Historia a Diregdo do Centro de Ciéncias Sociais e
Humanas, todos datadas do segundo semestre de 2000. Embora esta tenha definido a
utilizacdo das referidas salas no dia 04 de agosto de 2000, através do memorando
135/2000-CCSH, o re-envio de solicitagdes por parte da coordenagdo do Praxis nos
dias 16 de agosto, 24 de outubro, 26 de outubro, 31 de outubro e 16 de novembro
indicam a dificuldade cotidiana de utilizagdo do espago fisico pelos integrantes do

projeto.
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Embora, a partir de dezembro de 2000 a Direcado do CCSH tenha disponibilizado
de forma permanente para a locacdo da “administracdo” do curso, anualmente a
discussao relacionada a autorizacdo das salas de aula foram retomadas. Tal sala
constituia no projeto original do espaco fisico do PADC um depdsito de remédios do
antigo Hospital Universitario, e ttm uma area de 1,5x 3,5 metros, dimensdo que néo
deixa de expressar as tensdes que envolveram a institucionalizacao e a locagdo do
projeto na UFSM.

Tal indefinicdo relacionada a locagao do projeto pode ser considerada uma
dimenséao importante para a compreensao da cultura organizacional do Praxis, pois ela
tém necessariamente algumas implicagdes no cotidiano do curso. Por um lado, a
necessidade de constantemente legitimar a importancia do curso e a sua locacao diante
do Departamento e da Diregdo do CCSH envolveram a mobilizagdo de recursos
humanos para tanto, e isto significa um desvio das energias das atividades internas do
pré-vestibular. Por outro lado, tal situagéo revela a existéncia do projeto em um clima de
constante inseguranca quanto a sua institucionalizacao e local para o desenvolvimento
de suas atividades.

Os recursos humanos mobilizados para o tratamento destas questbes, segundo
os relatérios do projeto de 2000, 2001 e 2002, relacionam-se fundamentalmente a
Coordenacao Geral. Desta forma, pode-se antever que tal clima envolvia exatamente
aquelas energias que, estavam interessadas na construgdo de um espacgo de interagao
entre os estudantes universitarios, trabalhadores e secundaristas diferenciadas de um
curso tradicional.

Tal indefinicdo relacionada a utilizagdo do espaco fisico da UFSM para o
desenvolvimento dos trabalhos, aliada a um amadurecimento politico sobre as
limitacbes de um curso pré-vestibular, € amadurecida entre a Coordenacao a intengao
de constituir um projeto de coletivo de educacao popular adaptado ao prédio da UFSM
aonde até 2005 estava locada a Cooperativa dos Estudantes de Santa Maria (CESMA),
no centro da cidade. Esta inteng&o, segundo a agenda do projeto, foi apresentada ao
conjunto de educandos e educadores durante a Semana de Integracdo do pré-

vestibular popular em 2005, e aprovada pela plenaria, ficando a Coordenagao Geral
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responsavel pela elaboragcdo de uma proposta e pela sua apresentacdo a possiveis
apoiadores na cidade.

Neste sentido, foi constituido o texto que apresenta a proposta de construgao
de um coletivo de educacédo popular, que se constitua como um espaco de produgao e
difusdo de conhecimentos e praticas vinculados as demandas do campo democratico e
popular da regidao. Tal coletivo, segundo a proposta, funcionaria no prédio até onde
entdo funcionava a CESMA.

O texto Praxis — Coletivo de Educagédo Popular (2005), assim se apresenta:

O Praxis — Coletivo de Educacéao Popular vem desenvolvendo um trabalho a
cinco anos, que surgiu como uma iniciativa de uma fragdo do movimento
estudantil de Santa Maria (Rs) critica aos instrumentos tradicionais de
intervencdo social. Esse coletivo construiu um projeto de Ensino, Pesquisa e
Extensdo na UFSM, que funcionou, a curto prazo, na forma de um pré-
vestibular popular com énfase na pratica da educagdo popular e no
redimensionamento da gestao dos espacos publicos e do relacionamento
destes com a sociedade. Constituiu-se assim, um curso que buscou a
reafirmagdo da luta pela construgdo de uma cidadania emancipatoria,
estruturado em um plano politico pedagoégico alternativo e de carater libertario,
articulado com uma resignficagdo do ensino superior e da educag¢édo popular
para educadores (académicos em formagéo) e educandos (...) tais acdes nos
impulsionaram a expandir o projeto Praxis Pré-vestibular Popular, de forma a
tornar a relagédo do coletivo com os movimentos sociais da regido mais efetiva
e organica. Propomos neste sentido, a criagdo de um espago permanente de
formacgao politica e educacional formado por diversos grupos de trabalho que,
organizados sob uma perspectiva interdisciplinar, constituam um Coletivo de
Educacao Popular vinculado a Universidade Federal de Santa Maria como um
projeto de Ensino, Pesquisa e Extensdo (PRAXIS, 2005, p. 3).

Tal projeto passou a ser apresentado a diversas entidades de Santa Maria, antes
de ser apresentado a propria instituicdo, acompanhado de uma carta de apoio,
intitulada “Convite para ousar construir uma universidade em movimento” . Esta, assim

se referia a proposta:

A ideologia da obstrugao entre Comunidade Académica e sociedade civil nao
€ apenas prova de elitismo vulgar, € um contra-senso, uma demonstragéo de
cegueira e alienagéo (...). A universidade precisa dialogar de modo inteligente
com a sociedade. Deve “ir onde o povo esta e o povo deve ir aonde a
Universidade esta”, isto é, buscar a sociedade, por-se em contato ativo e
permanente, de forma dialdgica, torna-la protagonista da propria dinamica
social. Propomos (...) construir um espago direcionado a reflexdao e a
pratica da Educagao Popular, reunido diversos movimentos sociais de Santa
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Maria (Rs) e regido, que propicie a inversdo de prioridades na produgédo e
divulgagcado de conhecimentos articulados com as demandas das populagdes
em condi¢des de risco e a socializagao das diversas experiéncias pedagdgicas
de cunho popular desenvolvidas na atualidade. Desta forma, pedimos seu
apoio e tornamos publico nosso comprometimento e interesse em
debater e ocupar o prédio onde por mais de 25 anos a Cooperativa dos
Estudantes de Santa Maria (CESMA) tem sua sede e que por esforgo de
seus cooperados esta transferindo-se para novas instalagées. Temos certeza
que o momento € oportuno, tendo em vista que ndo existem projetos de
semelhante postura para a ocupagcao deste que espaco desde 1978 é uma
referéncia do cooperativismo na cidade e no pais, contamos com seu apoio
nesta luta em defesa da educagdo como meio de transformagdo social!
(PRAXIS, 2005, p. 1- 2. Grifos do texto original).

Ha, no Arquivo dos Movimentos Sociais do Praxis copias desta carta, assinada
pela seguintes entidades e organizagdes da cidade: Secg¢ao Sindical dos Docentes da
UFSM (UFSM), Associacdao dos Servidores Técnicos Administrativos da UFSM
(ASSUFSM), Diretério Central dos Estudantes (DCE), Secretaria Municipal de
Educacao (Smed), 82 Coordenadoria Regional de Educagao (8% CRE), Sindicato dos
Professores Municipais de Santa Maria (Simprosm), Centro dos Professores Estaduais
do Rio Grande do Sul (CPERS), Macondo Lugar, Movimento Nacional de Luta pela
Moradia (MNL), Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST), Cooperativa
Esperanga (Cooesperanga) e Coordenagéao dos Movimentos Sociais (CMS).

No mesmo periodo, estava ocorrendo na UFSM um processo eleitoral para a
sucessao da gestao da reitoria. Neste contexto, o Praxis realizou debates publicos com
os candidatos no 42 andar do PADC, entre os dias 06, 07 e 08 de julho de 2005, aonde
a carta e o projeto foram apresentadas e solicitado aos candidatos que apoiassem a
proposta. Todos as chapas concorrentes assinaram a carta de apoio que, no dia 02 de
agosto de 2005 foi apresentada a reitoria da instituigao .

A audiéncia entre a Coordenacdo Geral do Praxis, representantes dos
educandos e a reitoria foi acompanhada por parte daquelas organizagdes e entidades
signatarias da carta: Macondo Lugar, Esperanca Cooesperanga, Movimento Nacional
de Luta pela Moradia e Secretaria Municipal de Educagéo °'.

Segundo a agenda do projeto de 2005, na referida audiéncia, a reitoria

argumentou pela negativa da solicitacdo, em fungdo do fato de o prédio ja estar

® Tais cartas estdo disponiveis no Arquivo dos Movimentos Sociais do Praxis Pré-vestibular Popular.
S ' Ha, no Arquivo dos Movimentos Sociais do Praxis, a lista das entidades que participaram de tal
audiéncia.
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destinado para a locacdo do Mestrado em Administragdo de Empresas, do Curso de
Administracdo do CCSH, sugerindo que o Praxis ficasse instalado em todo o 4% andar
do prédio de Apoio Didatico e Comunitario, assim que o Curso de Histéria fosse
transferido para o Campus da UFSM. Neste contexto, a discussdo relacionada a
viabilidade do projeto retorna ao cotidiano do pré-vestibular na forma de atividades
pedagogicas: educandos e educadores passam a produzir textos, plantas ampliadas do
prédio com a distribuicdo dos espacos aonde o coletivo de educacao realizaria suas
atividades e intervengdes teatrais, que foram apresentados publicamente no dia 11 de
agosto de 2005, em frente a CESMA, quando os integrantes do Praxis passaram a
realizar um abaixo assinado para ser novamente apresentado a reitoria.

As redacdes elaboradas pelos educandos constituem documentos importantes
para a apreensao de como tais agentes vivenciaram tal processo. A este respeito, um
texto intitulado “Um Abastado na Frente da CESMA, Vendo o Movimento...” (Praxis,

2005), é bastante ilustrativo.

O que este bando de pobres, esta na rua essa hora? / Estdo invadindo a
CESMA! Policial/ Nossa! Aquele barbudo / Tem que ser maconheiro... / E
aquele pretinho, ladrao. / Impostos, eu pago mil / N&ao gastam nada os pelados
Querem passe- livre / Meia- passagem / Querem universidade gratis, até!/
Trinta vacas por ano / Custam meus filhos na escola. / Me incomoda deveras/
“eles” com cara de feliz / pensando bem, eu queria ser assim / |utador,
vibrante, sonhador e feliz! / Mas sou rico somente / De nada preciso / Jamais
precisarei de “meia — passagem” / Talvez um dia eu precise / De um carinho
(PRAXIS, 2005).

Tal apresentacdo da proposta, em que tais textos foram divulgados entre a
populagdo que passava em frente a CESMA, colocou a discussao envolvendo o Praxis
e a reitoria como ponto central entre a imprensa municipal, contribuindo para que a
discussao fosse ampliada. Os dos jornais de maior circulagdo do municipio, o Jornal A
Razao e o Diario de Santa Maria, entre os dias 12, 13, 14, 15 e 16 de agosto cobrem
cada passo das negociagoes.

Enfim, em entrevista ao jornal Diario de Santa Maria de 16 de agosto, o reitor da
UFSM refere que a transferéncia do Praxis para a CESMA deveria se dar por etapas,

iniciando gradualmente com a utilizacdo de todo o 4° andar do PADC e, em um prazo
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de 2 anos, para o prédio na Rua Astrogildo de Azevedo, encerrando assim as
negociagodes (Diario de Santa Maria, 16 de agosto 2005).

Em 2006, o Praxis inaugurou suas atividades no 4° andar do Prédio de Apoio
Didatico e Comunitario da UFSM, como acordado com a administragcao da instituicao.
No ano seguinte, no entanto, a direcdo da referida unidade da UFSM enviava ao
Conselho Universitario da instituicido uma proposta de privatizacdo do PADC.

Diante de tal situacado diversos setores do movimento estudantil definiram, em
Assembléia Geral, no dia 30 de maio de 2007 pela ocupacado do prédio da reitoria
exigindo, entre outros pontos, a imediata retirada da proposta do conselho, pauta que
foi acatada no dia 1° de junho de 2007 *2.

O documento apresentado a reitoria da UFSM pelos manifestantes assim

argumentava:

Reivindicamos o imediato cancelamento das negocia¢des de privatizagao
(Venda ou permuta) do Prédio de Apoio. Somos contra esta medida, pois
neste prédio funcionam atividades importantes para a UFSM: Projetos de
Extensdo Praxis e Alternativa (Pré-Vestibulares Populares) e clinica
Fonoaudiolégica e Psicologia, Coral e Orquestra Universitaria, que juntos,
contemplam mensalmente mais de 900 pessoas da comunidade Santa-
mariense gratuitamente. O Hospital de Caridade, entidade que pretende
incorporar o Prédio de Apoio as suas posses, € extremamente questionavel.
Mantendo-se publico este prédio (propriedade da UFSM) podem ser
estabelecidas parcerias, convénios ou abertura de espago para varios projetos
existentes em Santa Maria e na UFSM que cumprem um papel destacado no
atendimento dos interesses publicos. Reafirmamos, o Prédio de Apoio da
UFSM deve estar a servico dos interesses coletivos. Defendemos e lutamos
pela ampliagdo do acesso a universidade publica, reivindicagdo que
fortaleceremos através de uma campanha "Em defesa da Universidade Publica
€ por mais recursos para a educagao". Por isso, reivindicamos recursos do
Estado para a construgdo do segundo prédio do CCSH no campus, portanto
sem a privatizagdo do prédio de apoio, e recursos para a criagado de mais
cursos da UFSM (noturnos e diurnos). Bem como, defendemos que a reitoria
priorize mobilizar-se em torno deste objetivo, o de ampliar os espagos fisicos
para as atividades da UFSM, secundarizando movimentagdes para constru¢ao
de monumentos no momento, reconhecendo-se a importancia destes também.
Reivindicamos o debate publico na UFSM sobre a questao do prédio de apoio,
extrapolando os espagos dos conselhos, garantindo assim, o verdadeiro
debate democratico sobre os rumos da UFSM (DCE, 2007. Grifos do material
original).

2 A este respeito ver: KONRAD, Diorge Alceno. Um passado perdido? In: Diario de Santa Maria-
Caderno Mix- Idéias. Diario de Santa Maria, 9-10 de Junho de 2007. p. 14-15.
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Até o encerramento deste trabalho, a questao relacionada a locagao do Praxis —
Coletivo de Educacdo Popular na UFSM, encontra-se indefinida. O processo de
privatizagao do PADC retornou ao Conselho Superior da UFSM e foi aprovado, estando
a locacdo do projeto em negociagéo entre a Direcdo do Centro de ciéncias sociais e

Humanas e a coordenacao do Praxis.

3.1.3 Financiamento

Quanto ao financiamento das atividades, a documentacao disponivel revela que
o grupo original buscou duas possibilidades de financiamento: internas e externas a
institui¢ao.

Inicialmente o projeto concorreu aos processos de selegdo para financiamento
do Fundo de Incentivo a Extenséo (FIEX), contando anualmente com um orgamento de
R$ 450, 00 de verba custeio que, segundo memorando N° 01/2000 da Comissdo de
Extensdao do Centro de Ciéncias Sociais e Humanas, poderia contemplar material de
consumo, passagens e outros servigos de terceiros, além de uma bolsa de Estagio
Académico. De outra parte, em 2002, foi construido outro projeto que tomava as
dindmicas do Praxis como espacgo de aplicacdo, financiado pelo Fundo de Incentivo a
Pesquisa (FIPE), intitulado Assessoramento em A¢bes Pedagdgicas aos Académicos -
professores do projeto Praxis Pré-vestibular Popular: Académicos e Candidatos
Construindo um Dialogo. Tal trabalho, orientado pela professora Marilu Favarin, indica
que uma das estratégias de captacdo de recursos para a viabilidade do projeto foi a
tentativa de organiza-lo no formato dos chamados projetos guarda-chuvas, isto €, sub-
dividir suas fases ou atividades em projetos especificos, mantendo um nucleo comum
de aplicagdo, para onde todos convergem.

No que se refere a recursos externos, o grupo original do Praxis contou com o
auxilio do Departamento de Assisténcia Social da Grafica e Editora Pallotti que, entre

2000 e o primeiro semestre de 2004 imprimiu os poligrafos utilizados no projeto *. Da

3 Os Unicos documentos relacionados a relagdo do Praxis com a Gréfica e Editora Pallotti disponiveis no
Arquivo dos Movimentos Sociais do Praxis relacionam-se a memorandos de agradecimento pela
impressao dos materiais enviados pelo projeto a referida grafica e a listas de nhomes e numeros de
Registros Gerais dos educandos que receberam tais materiais. Neste sentido, embora a tematica exija
uma analise mais detalhada, abordagem que nao foi tomada como prioritaria neste estudo, relatos de
membros da Coordenagéo Geral na série de videos produzida junto com a TV OVO em 2002, referidos
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mesma forma, em alguns materiais de divulgagao deste periodo contam com os termos
Apoio Sedufsm e Apoio Assufsm, o que indica que os trabalhos contaram desde a sua
origem com o apoio da Seccao Sindical dos Docentes da Universidade Federal de
Santa Maria e da Associacdo dos Servidores Técnico Administrativos da UFSM,
principalmente na forma de impressdes, doacgdes realizadas esporadicamente até os
dias atuais.

Com a re-configuragao do projeto em 2003, verifica-se que esta edicdo guarda a
particularidade de ndo contar com nenhum tipo de financiamento da instituicdo. Neste
sentido se, como anteriormente, uma das tarefas que desviavam as energias da
Coordenacado Geral era exatamente a necessidade de constantemente legitimar o
projeto entre a administracdo do Departamento de Histéria e a Direcdo do Centro de
Ciéncias Sociais e Humanas, além de buscar apoios materiais junto a outras
organizagdes, € possivel que tal questdo tenha sido vivida em 2003 de forma mais
intensa, embora o Centro de Educacéo continuasse contribuindo com o fornecimento
de um computador, armario, mesa, cadeiras e alguns materiais de expediente, como
papeis, giz e canetas.

A andlise dos memorandos elaborados pelo projeto para comunicagdo com as
esferas institucionais da universidade e da agenda do coletivo daquele periodo revelam
que um desdobramento imediato foi uma mudanga de postura com relagdo ao
financiamento.

A agenda dos trabalhos do Praxis daquele ano faz referéncia a uma audiéncia
ocorrida entre a Coordenacao Geral, uma representagcao de dois educandos, o entao
Diretor do Centro de Ciéncias Sociais e Humanas, Professor Jodo Manoel Espina
Rossés, e o entdo Magnifico Reitor da UFSM, Professor Paulo Jorge Sarkis, em 10 de
setembro de 2004.

Nesta audiéncia foi apresentado um texto que assim solicitava a reitoria:

(...) um projeto como o Praxis Pré-vestibular Popular, por ser elaborado por
maos que testam sua experiéncia didatico — pedagdgica no cotidiano das

anteriormente, dao indicios de que tais impressdes eram desenvolvidas com base na Lei de
Responsabilidade Social, que permite as empresas abatimentos ou isengbes tarifarias de donativos
realizados. Dado que a documentagéo envolve a listagem individual dos beneficiarios, é possivel que tais
impressoes tenham sido realizadas sem vinculo juridico com a UFSM e sim nominalmente, com aqueles
que recebiam as apostilas.
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atividades, paga o preco de sua ousadia e iniciativa. As dificuldades se
avolumam a nossa frente, mas nem por isso tem se esmorecido diante do
processo. (...) Porém, magnifico reitor, de todas as dificuldades, a que mais se
sobressai é a de carater material. Educadores (na maioria absoluta composta
por académicos) e educandos extraem, na maior parte, recursos préprios para
desenvolver e/ou acompanhar as atividades: a produgdo de material didatico
tem sido resolvida de forma precaria, muitas vezes por iniciativas filantropicas
da comunidade santa-mariense. (...) Assim, viemos reivindicar diante de vossa
magnificéncia a ampliacdo do ja importante e fundamental apoio institucional
para esse projeto através das seguintes reivindicagbes. 1) Impressédo do
material didatico das aulas do Praxis Pré-vestibular Popular na grafica da
UFSM (...); 2) Apoio para a aquisigdo de materiais de expediente (..); 3) Cotas
de xerox (...); 4) Passagens para educadores (...); 5) Bolsas para educadores
(...); 6) Um computador, uma impressora e um ramal telefénico (...); 7)
Ampliagdo do espaco fisico para coordenacgdo (que trabalha com cerca de
cinquienta educadores e oitenta educandos e dispde de uma minuscula sala;
7) (...) garantia ou ampliagdo do espacgo fisico (para as aulas e para a
coordenagdo do projeto) no centro da cidade, tendo em vista a transferéncia
programada co Curso de Histoéria para o novo prédio no Campus da UFSM e a
possibilidade de assisténcia das aulas pelos educandos carentes do projeto
fora do perimetro central de Santa Maria (..) (Praxis, 2004).

Observa-se, assim, uma mudanca de postura diante das possibilidades de
viabilizagdo material do coletivo, que representa um rompimento com o financiamento
via iniciativa privada e a aproximagao mais organica com as concepg¢des que entendem
que o financiamento das experiéncias educacionais deve ser realizado pelo Estado. No
caso, ela se expressa fundamentalmente na solicitagdo de que a UFSM se
responsabilize pelo financiamento dos materiais didaticos, pela disponibilizacdo de
espaco fisico adequado e materiais de expediente para o desenvolvimento das
atividades e a concessao de bolsas de estudos e transporte para os académicos que
desenvolvem a experiéncia.

Segundo o Relatorio de 2004, a partir daquela audiéncia a Dire¢do do Centro
de Ciéncias Sociais e Humanas acordou em disponibilizar R$ 600, 00 em materiais de
experiente e a manutencao da liberagcdo de duas salas de aula e da sala 422, aonde
entao estava funcionando a coordenacao do projeto. A reitoria da UFSM, por sua vez,
comprometeu-se em garantir ao Praxis a impressdo dos materiais didaticos na grafica
da UFSM, além de quatro bolsas estudantis da Pro-reitoria de Assuntos Estudantis, no
valor de R$ 200, 00, entre os meses de setembro e dezembro, o que totalizaria uma
verba de R$ 3.200, além de uma bolsa transporte no valor de R$ 600, 00, totalizando

um orgamento global de R$ 4. 400 para 2004.



101

Desta forma, por um lado o processo de institucionalizagéo do projeto envolveu
a conquista lenta de viabilidade material da UFSM que, internamente, possibilitava um
salto quantitativo, encerrando os desvios de energias que a coordenagao envolvia para
resolver estas questdes. Por outro lado, este processo ndo se desencadeava pelas
esferas de Colegiados do Departamento, Colegiado de Centro ou do Conselho de
Ensino, Pesquisa e Extensdao da Universidade, mas em uma relacdo direta entre o
projeto, a Diregao do Centro e a Administragao Central.

De toda forma, €& possivel inferir que, ao longo do desenvolvimento das
atividades do pré-vestibular popular, a prépria necessidade de constituir uma viabilidade
material para o empreendimento, colocou, principalmente a Coordenacado Geral, em um
processo de interagdo com outros setores da sociedade que, de diferentes formas,
guardavam a especificidade de apresentarem-se criticos ao neoliberalismo. Tal
interacao, por um lado, constitui, assim, um capital social que passa a ser mobilizado
nao apenas na manutencdo material do Praxis, como também no sentido de produzir
uma inflexdo na identidade e nas motivagdes dos grupos proponentes, isto &, da
vanguarda.

Neste sentido, a forma como ocorre a institucionalizagao e o financiamento do
Praxis junto a instituicdo € marcada pela fragilidade politica, uma vez que, mesmo
considerando um espaco de autonomia de negociagao entre os projetos e a reitoria
que ndo envolvem uma subversao do Regimento da Universidade, ele ndo é portador
da garantia de continuidade e regularidade que seria garantida pelos conselhos,
principalmente nos processos de transicao de gestores na Administragdo Superior da
Instituicao. Isto é, a construcdo da viabilidade material da experiéncia foi
desencadeada através de um processo que, embora institucionalmente legitimo, é

marcado sobretudo pela fragilidade politica.

3.2 A estrutura organizacional do movimento Praxis

3.2.1 Bases pedagogicas e organograma
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O texto do projeto Praxis Pré-vestibular Popular: Académicos e Candidatos
Construindo um Dialogo (PRAXIS, 2003) que orienta os trabalhos de 2000, 2001 e 2002
se refere a construcdo de equipes de estudantes universitarios para o seu
desenvolvimento. Tais equipes eram formadas tomando como critério o campo

disciplinar em que os licenciandos atuavam em seus respectivos cursos **.

Cada equipe contara com uma equipe de educadores, com um coordenador
responsavel pela equipe e o professor orientador do projeto. Esta equipe
devera observar o conteudo programado para o vestibular, além de levar em
conta a linha pedagégica proposta pelo projeto (PRAXIS, 2002, p. 09).

Quanto a linha pedagdgica, o texto indica que os trabalhos deverao desenvolver-

se,

com o cuidado de rompermos com a tradicdo educacional conservadora que
desenvolve a memoria, em detrimento do pensamento critico. Esta educacéao
‘bancaria’ que deposita informagbes, mas que nao se preocupa com a
formacao omnilateral dos educandos, ou seja, a formacgao dos diferentes lados,
seja ele técnico ou intelectual (Ibidem, p, 07).

Tais diretrizes configuram aspectos centrais da cultura instituida na gestdo do
Praxis entre 2000 e 2002. Isto é, aos educadores cabem as tarefas de organizarem-se
em grupos de trabalho formados com base em uma estrutura disciplinar. E funcéo de
tais grupos operacionalizar a elaboragdo de materiais didaticos e das aulas, tomando
como referéncia o programa do concurso vestibular e a proposta pedagdgica do projeto,
que se propde critico a chamada pedagogia tradicional. Neste processo, cada grupo
define um coordenador, que sera responsavel pela mediacdo entre o grupo e a
Coordenacéo Geral e a orientagéo docente (PRAXIS, 2002).

Embora o projeto ndo seja especifico no que tange a constituigao e as tarefas da
Coordenacado Geral, a analise dos relatérios deste periodo permite inferir que ela é
composta majoritariamente pelo grupo proponente, cujos integrantes atuavam também

distribuidos nos grupos disciplinares, ndo existindo, no entanto, qualquer referéncia a

* Entre 2000 e 2002 o projeto foi registrado novamente anualmente, sem alteragdes significativas em seu
texto. Em 2002 o Professor Julio Ricardo Quevedo deixa de orientar o projeto, permanecendo apenas a
professora Marili Favarin como orientadora. Nesta fase da pesquisa sera tomada como referéncia o texto
do projeto de 2002, por conter revisdes gramaticais em relagdo aos textos de 2000 e 2001 que, sem
alterar o conteudo, facilitam a leitura.
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critérios seletivos para a participagao neste espaco mas, pelo contrario, a preocupag¢ao
destes em agregar o maior numero possivel de educadores. Quanto as tarefas
reservadas a coordenagao, sao indicadas, de forma implicita, cinco frentes de atuacgao:
1) relacdo com a administracdo universitaria; 2) captagdo de recursos e apoios
externos; 3) chamada de educadores; 4) selecdo de educandos; 5) construcdo de
espacos de formacéao e integracao entre os diferentes grupos de trabalho e entre estes
e 0s apoios externos.

Esta estrutura de organizagdo prevé, assim, a principio, a existéncia de 10
grupos de trabalho, a saber: 1) Coordenagao Geral, 2) Grupo de Matematica, 3) Grupo
de Fisica, 4) Grupo de Quimica, 5) Grupo de Biologia, 6) Grupo de Portugués, 4) Grupo
de Espanhol, 5) Grupo de Inglés, 6) Grupo de ltaliano, 7) Grupo de Redacgao, 8) Grupo
de Literatura, 9) Grupo de Histéria e 10) Grupo de Geografia. Em nenhum dos textos ou
relatérios das edicbes de 2000, 2001 e 2002 ha referéncias a participacdo dos
educandos nestes grupos de trabalho.

E possivel inferir, diante destes elementos, que desde a génese do projeto ha
por parte da Coordenacdo a intencdo de que o curso pré-vestibular popular se
constituia, para além de um curso gratuito para os educandos e em um espaco de
adiantamento das praticas docentes por parte dos universitarios, em uma experiéncia
que privilegie problematizagdes relacionadas as praticas educacionais tradicionais. No
entanto, o proprio processo de institucionalizagdo do Praxis na UFSM, isto &, a
interagdo dos grupos proponentes com as esferas institucionais e a necessidade de
busca continua de apoios externos para a viabilizagao material dos trabalhos desviam
tais energias para outras dinamicas.

Neste contexto, se por um lado, e de diferentes formas, a existéncia do projeto &
viabilizada, por outro, a intencdo de problematizacdo da educacdo € engessada,
restando ao grupo proponente a opgao por construir atividades esparsas ou pontuais. A
este respeito, uma série de memorandos elaborados pela Coordenacao Geral e
dirigidos aos demais grupos de trabalho em dezembro de 2000, onde s&o solicitados os

nomes e numeros de matricula dos universitarios que participaram do projeto naquele



104

ano, evidéncia que tal dinamica impossibilitou também a Coordenagao Geral de
desenvolver uma interagdo mais organica com os grupos de trabalho *°.

Organizados com base nos campos disciplinares sugeridos no programa do
concurso vestibular da UFSM e estabelecendo poucas relagcbes com a coordenacéao e
com os outros grupos, dados os momentos pontuais e esporadicos de tais atividades,
ou mesmo a participacdo de poucos grupos que caracterizaram o seu desenvolvimento,
€ possivel que grande parte dos educadores e dos educandos tenham cotidianamente
vivenciado experiéncias educacionais que nio eram estranhas as desenvolvidas pelos
cursos pré-vestibulares tradicionais em um primeiro momento do movimento. A este
respeito, o fato de que a grande maioria dos poligrafos constituiam-se de copias ou
adaptacbes de materiais utilizados em cursos privados constitui uma evidéncia de tal

possibilidade que, de toda forma, merece estudos mais aprofundados.

3.2.2 A construcéo de alternativas organizacionais

Tal evidéncia encontra correspondéncia no fato de que, entre 2000 e 2002, as
atividades desenvolvidas pelo projeto que, de alguma forma envolveram educadores e
educandos em praticas pedagdgicas que se propunham, de diferentes formas, a um
rompimento com as praticas tradicionais foram desenvolvidas fora dos grupos de

trabalho disciplinares, mas a partir das chamadas Oficinas Tematicas *°.

3 Os referidos memorandos, expedidos pela coordenagdo do Praxis em 11 de dezembro de 2000, sob
numero 026/2000, solicitam aos grupos “apresentar com maxima urgéncia a esta Coordenac¢ao uma lista
contendo nome completo e matricula de todos os participantes do projeto, especificando se participou das
discussdes pedagdgicas e/ ou da elaboragédo do poligrafo e/ou ministrou aulas, bem como com carga
horaria total (e verdadeira), de sua participagao nas supracitadas atividades”.

% A este respeito, Silva (2005) faz referéncia a uma oficina que se constituia de uma discuss&o do filme
llha das Flores, do cineasta Jorge Furtado, desenvolvida no Praxis em 2001. A partir da discussao com
0s educandos, alguns deles proximos a Associacdo Comunitaria da Vila Caturrita, um grupo de
educadores e educandos passou propor e a participar organicamente do processo de constru¢cdo de um
&alpdo de Reciclagem de Lixo naquele local . Tal processo colocou o grupo em uma dindmica que
envolveu a mobilizagdo da comunidade da Vila Caturrita diante da proposta, viagens a outros municipios,
a fim de conhecer experiéncias de galpdes de reciclagem autogestados e a captagédo de recursos para a
materializagdo da proposta em Santa Maria junto ao governo do Estado. Na mesma perspectiva, uma
oficina foi desenvolvida em 2002 por iniciativa de académicos dos cursos de Histéria e Filosofia,
constituida do desenvolvimento de eixos tematicos para o tratamento dos conteudos a partir de
impressoes fotograficas da cidade construidas pelos educadores e educandos. Na atividade, os estudos
das referidas disciplinas deixaram de ser realizados exclusivamente na sala de aula e tomaram as ruas
da cidade e o tratamento dos conteudos entdo, passou a ser desenvolvido de forma articulada as
impressoes construidas na experiéncia.
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O estudo dos projetos releva que tais vivéncias foram centrais para o inicio de
um processo de redefinicdo das expectativas da chamada Coordenacao Geral diante
da gestdo do projeto. De uma parte, o conteudo desta inflexao refere-se a critica a

estrutura disciplinar, expressas no relatério de 2002.

As barreiras que tradicionalmente impedem a intensificacdo de didlogos
interdisciplinares prestam o desservigo de especializar ao maximo o trabalho
do pedagogo dentro dos limites de uma disciplina, tornando a estrutura da
educacgdo analoga a estrutura da fabrica. Assim, a fragmentacdo dos saberes
constitui um obstaculo a ser superado pelas tendéncias renovadoras da
educagdo contemporanea (...). As aulas tematicas, neste sentido, sdo a
materializagdo de uma concepgao menos mecanicista das praticas
pedagodgicas, nas quais educandos e educadores propbe-se a construir um
eixo tematico e a explora-lo de maneira critica. (PRAXIS, 2003, p. 14)

Por outro lado, ha a compreensao de que o rompimento com tal estrutura em um
pré-vestibular sera necessariamente permeada por conflitos e contradicbes. A este

respeito, o relatorio de 2002 argumenta que,

A produgdo material da vida e a reflexdo sobre esta mesma vida tém
necessariamente de caminhar juntas (...) Se os limites de um pré-vestibular
sdo gritantes, como muito se afirma, é contra estes limites que testamos nossa
criatividade: que eles existem, e apresentam aos nossos olhos uma
contradigdo muito mais profunda, o sabemos (...) a luta pela resignificacdo da
educacdo nao se da sem contradigdes, como qualquer outra luta que
travemos. A dimensao realmente renovadora da vida ndo apresenta-se de
modo reificado em uma certa “agao”. Apresenta-se sim, na construgcao do novo
espaco a cada instante. (Ibidem. 2002. p, 17).

O novo texto, registrado em 2003, institucionalizando o projeto expressa uma
adaptacao das experiéncias que o grupo até entdo havia vivenciado, especificamente
por tornar claro que, embora se apresenta-se como um preé-vestibular, a intengcédo pelo
desenvolvimento de metodologias de ensino nao tradicionais poderia desdobrar-se em
outras acgbdes. Neste sentido, o projeto assume uma postura que privilegia a

experimentacao constante.

(...) age-se, cremos, sobre o espacgo, antes mesmo de termos clareza de como
fazé-lo, e tal fazer constréi uma ‘practogenese’ — um conhecer na vivéncia, na
carne - que sobredetermina tanto as orientagdes tedricas quanto as praticas
cotidianas. (Ibidem, 2003. p, 09).
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Desta forma, no que tange especificamente a proposta de gestdo das atividades,
o projeto sugere que nao pode as estipular rigidamente, pois elas sé poderao ser
delineadas de forma mais precisa através da interacdo que o grupo proponente
estabelecer com o conjunto dos educadores e educandos. Assim, as unicas dinamicas
previstas sdo as que viabilizam esta interagdo, a dindmica de chamada de estudantes
universitarios e de trabalhadores e secundaristas, embora sejam estipuladas, pelo
menos inicialmente, a organizagdo em grupos de trabalho de carater disciplinar, ainda
que com a intengdo de reuni-los para, imediatamente, propor experiéncias de

transversalizacao.

E na formulagdo dos grupos por disciplinas que comega o trabalho das
reunides politico pedagdgicas, que debatem desde a postura do educador, da
relacdo destes no espago educacional, até a confecgao de materiais didaticos,
passando pela possibilidade de transversalizacdo dos conteudos. Este debate
antecipa a pratica educativa ela mesma. (...) As discussdes seguintes sao
orientadas por discussdes semanais sendo que seu publico varia: desde a
divisao por disciplina, por areas de interesse, de modo livre (com apenas datas
aleatérias, sem disciplinas pré-estabelecidas) ou em reunibes gerais onde
todas as disciplinas devem estar presentes. Todo este trabalho € baseado em
consenso de temas e horarios, e ndo por balizas sendo a experimentagao de
todas as alternativas acima, que ‘testamos’, na busca da situagdo mais
interessante. Deste carater experimental tentamos fazer nosso principal norte,
esforgamo-nos pela manutengdo dentro dele. A experimentagédo e teste de
limites e fraquezas de nossa pratica, € nossa principal metodologia. (Ibidem,
2003, p, 10-12).

O novo texto, assim, expressa uma preocupagao em apresentar propostas para
as problematicas relacionadas a organizagdo do projeto com base nos grupos
disciplinares detectadas pelos integrantes nas edi¢cdes anteriores. Estas se centram na
manutengao inicial dos grupos de trabalho disciplinares, de um aprofundamento das
dinamicas de formagéo, que devem exatamente vislumbrar a constru¢do de dinamicas

que potencializem a superacao de tal estrutura de organizagéo.

As discussbes pedagoégicas com os educadores das disciplinas oferecidas pelo
Praxis, neste intertim, ndo s&o saldo positivo por si sO: necessitam estar
vinculadas a questdes que ‘inquietam’ os educadores, e sejam de importancia
para os educandos. (Ibidem, 2003. p, 4).
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A observacdo do relatério desta edicao revela que, no afa de suplantar a
estrutura dos grupos disciplinares, houve a preocupagado de, durante a Semana de
Integragdo, desenvolver atividades que nao fossem encerradas imediatamente, mas
gue se caracterizassem pela continuidade. Tal material indica que foram desenvolvidas
oficinas de 1) Comunicacdo Independente; 2) Artes; 3) Fanzine e 4) Saude (PRAXIS,
2003).

Destas, se por um lado os relatérios indicam que apenas uma teve continuidade
ao longo dos trabalhos, a de Fanzine, por outro, suas dinamicas tiveram
desdobramentos significativos no que refere-se a construgdo de estruturas de
organizagdo que potencializem um tratamento critico do programa dos concursos
vestibulares. Ainda na semana de integracéo o grupo de educadores e educandos que
participou da atividade definiu, segundo o relatério do projeto, organizar um grupo de
trabalho especifico, com o intuito de construir uma biblioteca que viabilizasse a
utilizacao de outros materiais durante as aulas, e ndo apenas as apostilas. Além disso,
durante o ano, em articulagdo com o Grupo de Redacéao, o grupo produziu trés edicdes
do fanzines, intitulados Ndo Me Calo, que passaram a circular entre os integrantes do
projeto discutindo temas como o uso de drogas, os movimentos sociais populares
latino-americanos, hip-hop e o Ensino Superior no Brasil *’.

Da mesma forma, ha evidéncias que indicam que a edi¢cao de 2003 concentrou-
se em atividades de formagdo entre os educadores. Além do texto do projeto que
coloca tais agdes como prioritarias, e do relatorio, que indica que ocorreram reunides
semanais, ha uma série de pequenos textos elaborados pelos educadores do projeto
em tais atividades. Tais textos indicam que as dindmicas de formacdo reuniram
académicos de diferentes licenciaturas em atividades continuas, e que os encontros
privilegiaram o estudo e a discussdo de temas relacionados a historia das ideais

pedagogicas e as relagdes entre o processo produtivo e o sistema educacional 2.

37 A construcdo da biblioteca envolveu uma série de atividades, referidas no relatério, como solicitagdo de
doagoes, elaboragéo e envio de textos aos jornais da cidade e a construgdo de um estande durante a
Feira do Livro de Santa Maria de 2003, a fim de divulgar a agdo do projeto e receber donativos na forma
de livros. Isto é, do mesmo modo como nas experiéncias de construgdo do galp&o de reciclagem de lixo
na Vila Caturrita, a partir de uma dindmica de preparagao para o vestibular os participantes tomavam a
cena publica, e passavam a desenvolver outras ag¢des, neste caso especifico relacionadas a viabilidade
material do projeto e a sua qualificagéo.

8 Em 2003, estes trabalhos envolveram a constituicdo de um grupo de trabalho especifico, dentro da
Coordenacédo Geral, que se responsabilizou pelo desenvolvimento de atividades de formagdo de
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Neste sentido, € possivel supor que o desenvolvimento de forma continua dos
grupos de trabalho interdisciplinares sugeridos encontraram nas dinamicas de formagao
de educadores um sustentaculo importante. No entanto, tais grupos de trabalho
atuaram em sua grande maioria, em espagos considerados “alternativos” as atividades
“tradicionais” do pré-vestibular (PRAXIS, 2003).

Isto €, ao mesmo tempo em que guardavam a especificidade de constituirem
grupos interdisciplinares que reuniam educandos e educadores em dinamicas que se
propunham a um rompimento com a pedagogia tradicional de forma continua, ndo eram
apreendidos também como experiéncias que de alguma forma instrumentalizacem os
educandos para a realizacdo da prova dos concursos vestibulares, mas como
atividades extras. Neste contexto, a proximidade cada vez maior das provas dos
concursos vestibulares acabava criando uma tensdo entre as diferentes atividades
desenvolvidas pelo projeto, situagao referida no relatério de 2003 (Ibidem, 2003).

Em 2004, nao ocorreram alteragdes relacionadas ao registro institucional ou ao
texto que o encaminha, o que indica que os diversos grupos de trabalho organizados
inicialmente em uma perspectiva disciplinar deveriam constituir os espagos iniciais de
organizacdo dos educadores no projeto e de que, a partir deles, deveriam ser
construidos grupos interdisciplinares, que aglutinassem os educandos. A este respeito,
o Relatério de 2004 indica que a Semana de Integracdo foi planejada pela
Coordenacédo Geral com o intuito de constituir grupos de trabalho que
operacionalizacem todas as atividades necessarias para a materializacédo do projeto
(PRAXIS, 2004).

Neste processo ocorreu a introdugao da tematica da Economia Popular e
Solidaria durante a Semana de Integragao. A este respeito, o relatério de 2004 assim se
refere:

As atividades econdmicas alternativas protagonizadas pela classe
trabalhadora, de forma coletiva e solidaria estdo sendo objeto de estudos para
tentar caracterizar estas iniciativas e com o Projeto PRAXIS para potencializar,
junto com esta classe - no caso com os educandos e também educadores do
projeto, o compreender-se no mundo do trabalho atual. Além disso, como uma
tentativa de suprir minimamente um dos motivos levam a desisténcia de
educandos e educadores das atividades propostas. O fato de o coletivo nao
possuir condigdes econbdmicas para participar plenamente das atividades

educadores. Este grupo era constituido, segundo a agenda do projeto de 2003, pelos educadores
Jefereson Engelmann, Atilio Alencar Correa, Loen Cristy Lucatelli e Ariadne Furtado.
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desenvolvidas; o problema do translado, casa/Praxis/casa, € o fundamental
para entender. Partindo destas necessidades e intengdes construimos uma
oficina de Economia Popular Solidaria na Semana de Integragéo do Praxis. (...)
Esta oficina ndo teve um fim, mas sim encaminhamentos. Desdobrou em
varias possibilidades. Em incluir nos debates em sala de aula a economia
popular solidaria como também nos materiais didaticos do pré-vestibular esta
formacao econdbmica. Em contribuigdo ao projeto a proposta de autogestéo,
para suprir necessidades objetivas de materiais didaticos (xerox, matriz.) de
higiene, até entdo ndo supridas pela universidade, através do café do Praxis. E
em construir a partir daquele coletivo uma cooperativa de produgdo que se
destinaria a gerar trabalho e renda aos desempregados e interessados nesta
empreitada (Ibidem, 2004, p. 08).

Isto é, a partir de entdo ha a uma radicalizagdo, no interior da estrutura do
projeto, de uma compreensao que de que todos devem estar envolvidos na construgao
da viabilidade do espago de educacdo *°. O relatdrio indica que foram construidos
diversos grupos de trabalho, reunido educandos e educadores em atividades como
dialogo com a instituicdo, captagao de recursos materiais, organizagao da biblioteca,
participacdo na CMS e organizacao do espaco fisico.

A introducéo de tal perspectiva, que indica a re-afirmacéo de uma inflexdo na
concepgao do projeto por parte da Coordenagdo entre uma postura inicialmente
colocada como fazer para que, ao longo das edigdes, transmutou-se para fazer com,
relaciona-se a uma tentativa do grupo proponente em se salvaguardar da
responsabilidade, até entdo exclusiva, de desviar suas energias para a construgdo da
viabilidade material do Praxis. Esta, a partir de entdo, deveria ser de todos os

participantes, sejam eles educandos ou educadores.

3.3 Relagoées vanguarda-base no movimento Praxis

3.3.1 A construcéo de espacos de dialogo

% Neste processo, a tematica da economia popular e solidaria é introduzida como uma dindmica com
potencial de aglutinagdo de educandos e educadores em trabalhos interdisciplinares continuos, que
valorizam seus conhecimentos e experiéncias, e que se focam em atividades de seu interesse imediato.
Aparentemente, isto se relaciona tanto por esta constituir-se de uma atividade de geragéo de trabalho e
renda, o que potencializaria a participagdo destes no curso, seja por guardar a especificidade de ser
utilizada para um dialogo critico com o programa do concurso vestibular, como o fragmento acima refere
(PRAXIS, 2004).
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Os textos aqui discutidos, sejam dos projetos ou dos relatérios elaborados entre
2000 e 2002, foram construidos pela Coordenacado Geral e apresentam principalmente
informagdes relacionadas as suas atividades. Neste sentido, qualquer referéncia a uma
cultura instituinte, que ndo faca uso de outras matérias — primas que expressem a
forma como os agentes dos diversos grupos de trabalho apreendiam seus afazeres é
temeraria.

No entanto, as fontes disponiveis permitem, mesmo que de forma timida, a
observacédo de alguns aspectos da cultura instituinte. Para tanto, é preciso considerar
que, para além da dindmica institucional que mobiliza a Coordenagao do projeto em um
processo de constante re-afirmacado da legitimidade do projeto, ha outras forgas
exdgenas a experiéncia, que constrangem tanto educadores quanto educandos a
determinadas agbes, aonde se destaca o programa do concurso vestibular e a propria
dindmica educacional interiorizada através dos processos de escolarizagao tradicionais,
sugeridos pela teoria bourdiesiana.

O interesse em construir um curso que desenvolva um tratamento diferenciado
do programa do concurso vestibular coloca para a Coordenagao Geral a tarefa de
construir dindmicas de des-naturalizagdo destes elementos entre o conjunto da
comunidade do Praxis. Os relatérios dos projetos registram a construgédo de trés tipos
de interacao planejadas pela Coordenagdo com este intuito, a saber: 1) Semana de

Integracao; 2) Oficinas Tematicas e 3) Formac&o de Educadores.

3.3.1.1 Semanas de Integracao

As semanas de integracdo constituiam-se de uma série de oficinas
desenvolvidas na primeira semana de aulas, reunindo educadores e educandos, € seu
objetivo relaciona-se a construgao de uma integracéo entre os agentes que, em uma
determinada edicdo do curso, seriam os protagonistas dos trabalhos. Os relatérios
indicam que havia uma preocupacdo, por parte da Coordenacdo Geral, em
disponibilizar ao restante do grupo dindmicas que potencializassem uma redefinicdo

das relagoes tradicionais entre professores e alunos.
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As Semanas de Integracdo constituiam-se, assim, em um esfor¢co deflagrado
pela Coordenacao no sentido de apresentar tanto ao quadro de educadores quanto ao
quadro de educandos os principios politicos e pedagdgicos que ela entendia como os
mais adequados para o desenvolvimento das atividades a partir de entdo, bem como
um meétodo de constru¢do de uma organicidade entre o grupo. Tais atividades ocorriam,
entdo, de forma pontual, no inicio das aulas do curso.

Os relatérios do pré-vestibular indicam o desenvolvimento de diversos tipos de
atividades, como alteragdes artisticas do espaco fisico do 4° andar do PADC, oficinas
de teatro, artes plasticas, sexualidade, educacdo popular em saude e midia
independente. O estudo dos projetos e relatérios revelam que as Oficinas Tematicas
reuniam de forma esporadica um determinado numero de educadores e educandos
para atividades em torno de eixos tematicos ao longo do ano.

Tais oficinas, inicialmente, foram desenvolvidas por universitarios dos cursos de
Filosofia, Artes Plasticas, Artes Cénicas e Farmacia, o que indica que constituiam
espacos de inser¢cao de campos disciplinares néo previstos explicitamente no programa

do concurso vestibular.®

3.3.1.2 Formacao de Educadores

As atividades chamadas de Formacdo de Educadores eram direcionadas
especificamente aos académicos que atuavam no projeto como educadores, autores de
materiais didaticos ou coordenadores, e tinham o objetivo de constituirem-se em
espacos de reflexdo relacionados a pratica educativa. O estudos dos textos dos
projetos e relatorios deste periodo revela que tais dinamicas privilegiavam o estudo e a

problematizagdo dos métodos de ensino-aprendizagem e das relagdes entre educandos

% A partir de 2001 o Praxis institui a disciplina de filosofia em seu quadro de atividades permanente. Isto
€, a partir de entao, o estudo da filosofia é introduzido no cotidiano do projeto, sendo reservado a ela um
periodo de 40 minutos por semana. Naquele periodo, o concurso vestibular da UFSM nao previa tal
disciplina em seu programa, e isto envolve um processo de intensos conflitos entre educandos e
educadores. Em 2004, ha diversos registros de reclamagées de educandos com a existéncia da disciplina
de filosofia, e a solicitagcdo de substitui-la por outras matérias, principalmente portugués ou matematica. A
este respeito sdo interessantes a observagdo de uma série de materiais elaborados pelos educados em
uma atividade de avaliagdo do projeto, desenvolvida em 2004, sob orientagdo deste educador e da
educadora Sabrina Braganca, disponiveis no Arquivos dos Movimentos Sociais do Praxis.
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e educadores através de encontros especificos e esporadicos entre os diferentes
grupos de trabalho disciplinares.

Em 2002, como referido anteriormente, houve a especificidade de construgcéao de
um projeto de assessoramento para tais atividades. O relatério do projeto evidéncia que
havia uma participacdo de poucos educadores nas atividades, das quais aproximavam-
se principalmente académicos das Ciéncias Sociais e Humanas e poucos das Ciéncias

Biologicas ou Exatas.

3.4 Em busca da radicalizagao da democracia

Segundo o Relatério de 2005, em janeiro daquele ano a Coordenacao Geral
realizou uma atividade de planejamento anual aberta a todos os educadores. Neste
planejamento, onde o grupo avaliou suas atividades até entdo, foram definidas duas
linhas de intervengdo que serdo chaves para a compreensao do desencadeamento de
uma radicalizagdo das experiéncias de auto-gestdo no Praxis — Coletivo de Educacgao
Popular ® (PRAXIS, 2005).

A este respeito, o Relatério do Praxis Pré-vestibular Popular de 2005 (PRAXIS,
2005. p, 12, 13) indica que a elaboragado de uma proposta de constru¢cao de um coletivo
de educacado popular a ser locado no prédio da CESMA teria na participagao
consciente do conjunto da comunidade do Praxis um ponto central. Neste sentido, ao
menos em termos metodoldgicos, o processo autogestionario, ja deveria estar sendo
maturado no espago do Pré-vestibular Popular, como indicava seu projeto
institucionalizado, em 2003.

No que refere-se a Semana de Integragao de 2005, o texto assim se refere:

A Semana de Integragao, historicamente construida no Praxis com o objetivo
de integrar académicos e trabalhadores em relagdes nao autoritarias a partir da

" Tal planejamento contou com a presenga de estudantes autonomistas, da Kizomba e da Unido da
Juventude Socialista. Neste sentido, representa um momento de ampliagdo do leque de setores do
movimento estudantil que, até entdo, compreendiam o espago do Praxis como importante. No entanto, os
estudantes organizados na UJS, neste momento, apenas acompanharam o processo de planejamento
das atividades do Praxis, ndo passando a constituir parte da coordenacdo. A Unido da Juventude
Socialista € uma organizagdo nacional de juventudes que reune as juventudes filiadas ao Partido
Comunista do Brasil, PC do B, além de militantes identificados com o comunismo mas n&o filiados ao
referido partido. A referida organizagéo foi construida em 1984.
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primeira semana de atividades do pré- vestibular, passou a ser compreendida
como um espacgo potencializador de debates fundamentais para a gestagdo do
projeto, como a perspectiva de movimento popular auto-gestado. Neste
sentido, procuramos compreendé-la e construi-la continuamente, e nao apenas
nas primeiras semanas de atividades. Em um primeiro momento, constituiu-se
um grupo de trabalho especifico para a construgao da Semana de Integragao
formado por académicos (as) de pedagogia, de Histéria e do Mestrado em
integragdo Latino Americana. A partir de debates, construiu-se o consenso de
que a Semana de integracdo deveria ser uma atividade que fomentasse o
sentimento de coletividade, a consciéncia de classe e apontasse elementos
para a compreensao do projeto como uma articulagdo de trabalhadores (as) e
estudantes em luta pela democratizacdo do acesso e da gestdo das
universidades. Neste sentido, definiu-se que a cada Mddulo, constituiria-se
uma nova Semana de Integragéo, que reunisse educandos e educadores em
agbes voltadas a reflexdo sobre o coletivo de educagdo e sobre os temas
geradores de cada apostila de uma forma descontraida (PRAXIS, 2005, p. 11-
12).

E evidente, neste sentido, que ha uma intencdo da Coordenagdo Geral em
radicalizar a superacao da estrutura nuclear disciplinar, em um processo que,
aparentemente, tinha no desenvolvimento de dinamicas de desnaturalizagcdo e de
problematizacao das relagdes educacionais um ponto central. Para tanto, ela apostava
na ampliacado dos espacos interdisciplinares entre educandos e educadores, apontados
como prioritarios, como foi indicado anteriormente, ainda em 2003.

Neste sentido, uma das propostas encaminhadas entre os educadores foi a
construcdo de materiais didaticos a partir de eixos- tematicos, que deveriam ser
construidos a partir da analise das redacbes elaboradas pelos educandos durante o
processo seletivo, e que deveriam nortear o tratamento dos conteudos do vestibular por
todas as disciplinas (PRAXIS, 2005). A este respeito, o relatério indica que ocorreram
encontros prévios entre os educadores que atuaram no projeto em 2005, aonde a
Coordenacao apresentou a proposta de construgcdo de eixos- tematicos a partir do
estudo das redacgdes que os candidatos haviam elaborado durante o processo seletivo.
Nesta proposta, cada grupo disciplinar deveria elaborar ao longo do curso trés Modulos
Didaticos (PRAXIS, 2005).

Nestes encontros, através dos encaminhamentos relacionados a proposta da
Coordenacéo, os Grupos de Trabalho acordaram que realizariam ao longo do ano trés
Semanas de Integragdo, uma para cada moédulo didatico, e enfocando questdes
relacionadas aos eixos-tematicos, que seriam definidos em um primeiro momento

pelos educadores, a partir do estudo das redacdes, e acordados em assembléia, e, a
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partir do inicio das aulas, por educandos e educadores, através de pesquisas
participantes. Cada grupo de disciplinas deveria, segundo a agenda do projeto, elaborar
um sub-tema, articulado ao tema definido em assembléia, de forma a facilitar o
tratamento da tematica a partir de seus campos do conhecimento, desde que fizesse
referéncia a questdes da cidade, que tivessem algum tipo de significado para os
educando em suas vivéncias cotidianas.

Neste sentido, a coordenagao passa a tomar o processo de organizagdo dos
materiais didaticos como atividade de formac¢do de educadores. Ha registros na agenda
do projeto de encontros entre os diversos grupos de trabalho, aonde cada grupo
disciplinar avaliou a produgdo dos outros grupos, sugerindo pontos de convergéncia
possiveis entre diferentes areas do conhecimento ©2.

A este respeito, o texto abaixo, elaborado pela Coordenacado Geral e

disponibilizado aos educadores € bastante exemplar.

Este repensar coloca em cheque as diversas metodologias e 0s varios
instrumentos que compde a escola e as atividades pedagdgicas de educandos
e educadores. Pois se pesamos a democracia como a possibilidade de todos
os sujeitos discutirem e decidirem sobre o presente e o futuro de suas vidas
em sociedade (acdo que caracteriza a cidadania) parece obvio que as escolas
atuais caracterizam-se pela ndo-democracia, uma vez que professores e
alunos pouco ou nada discutem sobre a gesta do espaco fisico, da selegdo dos
conteudos curriculares, dos modelos dos materiais didaticos, dos critérios de
aprovagao e reprovagao etc. Neste sentido, a tentativa de elaboragdo de
materiais didaticos estruturados em torno de um tema central, e que dentro das
diversas disciplinas contemple sub-temas que enfoquem objetos locais, visa
colocar o debate relacionado a produgédo dos materiais e dos conteudos nas
maos (e mentes) de educandos e educadores. (PRAXIS, 205).

No mesmo periodo a Coordenacéo inicia junto aos educadores um trabalho de
problematizacao da propria participagao no Praxis. Isto €, das motivagcdes que levam os
educadores ao projeto. Um texto intitulado Praxis: Voluntariado e/ou Militancia Politica?
Isto, Aquilo, a Mesma Coisa ou Coisissima Nenhuma?, distribuido pela Coordenagao
Geral entre os educadores naquele periodo, demarcava as especificidades do Praxis

diante das chamadas ag¢des de responsabilidade social.

82 Tais discussOes relacionadas a elaboragdo de materiais didaticos foram orientadas por este
pesquisador e pela educadora iris de Carvalho, na época, membros da coordenagdo do Praxis. Tais
materiais encontram-se disponiveis ao publico no Arquivo dos Movimentos Sociais do Praxis, e ainda ndo
foram objeto de pesquisa mais pormenorizada.
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Com o exposto até, fica dificil ignorar que as chamadas ac¢des voluntarias ou
de Responsabilidade Social representam atividades essencialmente politicas,
uma vez que as suas compreensdes e praticas educacionais revelam um apoio
explicito aos interesses de ampliacdo das taxas de lucros dos grupos
empresariais, justificando o ataque que vem sendo feito aos direitos dos
trabalhadores. Da mesma forma, fica dificil de ignorar que o abismo social que
separa ricos e pobres no Pais, e que nos ultimos anos vem sendo ampliado em
fungédo da adocdo de estratégias propostas pelos homens de negdcio, possa
ser superado por estas agdes educacionais: 60% da populagao esta sujeita ao
mercado de trabalho informal (!), existem mais de 40 mil individuos submetidos
ao trabalho escravo (!) e hd mais de 32 milhdes de indigentes (!). Soa um tanto
quanto ilusdrio, ou cinico, sugerir que toda esta populagéo dedique-se ao balé,
ao futebol ou a ginastica olimpica, de forma a constituirem um imenso grupo de
Pelés, Ronaldinhos e Daianes. (PRAXIS, 2005).

O desenvolvimento deste processo, que demarca uma investida mais cotidiana
da coordenagao em todas as etapas do pré-vestibular, no sentido de problematizar
junto com educandos e educadores, € fruto, por um lado, do amadurecimento de uma
unidade politica no ambito da coordenagdo, amadurecida no bojo das relagbes que o
Praxis estabeleceu com outros movimentos sociais e entidades proximas a CMS e ao
FSM, e, por outro, da disponibilizacdo de recursos especificos para o projeto pela
UFSM, que permite que os membros da coordenagdo concentrem suas energias na
qualificacdo das atividades internas do curso.

Esta concentracdo de energias da coordenacao dirige-se, como exposto, na
desnaturalizagdo da cultura educacional interiorizada entre os agentes em suas
vivéncias com as instituicbes escolares. Se, no caso dos educadores o esfor¢o centra-
se na apresentagdo dos grupos de trabalho, disciplinares ou interdisciplinares, este
esforco € manifesto em sua apresentacdo como espacgos de participagado direta em
tarefas e planejamento e execugdo das propostas educacionais, submetidas
posteriormente ao crivo de uma assembléia ampliada, formada por todos os grupos, no
caso dos educandos ela aparece com conteudo diferenciado.

A este respeito, € interessante a observagdo de um texto distribuido pela
Coordenacao Geral durante a Semana de Integragcdo. Sobre a organizag¢ao do curso, o

texto assim se referia:

E enganoso pensar que hoje encerramos a Semana de Integragéo do Praxis.
Mais certo seria dizer que ao longo desta semana, nas oficinas, brincadeiras e



116

conversas de corredor onde discutimos, demos risadas e pensamos juntos,
descobrindo coisas novas sobre nés mesmos e 0s outros, apenas iniciamos a
integragdo que precisamos para o trabalho coletivo a que nos propomos. Este
trabalho, como vocé sabe, esta relacionado diretamente com seus desejos
mais intimos, e também com os sonhos e anseios de todos os seus
companheiros do Praxis, educandos e educadores. Esperamos no Praxis, ao
longo de nossos estudos para o concursos vestibular, criar e vivenciar
alternativas educacionais para o sistema de ensino tradicional, que fecha suas
portas para nos. Afinal, podemos ter o acesso ao concurso vestibular, mas nao
temos a universidade: de uma forma perversa, este modelo de ingresso abre
suas portas aos membros da elite e veda a entrada ou a permanéncia dos
trabalhadores e trabalhadoras. Esta semana nos colocou, acima de tudo,
diante de um desafio e de uma certeza. O desafio € o de nos auto-
organizarmos coletivamente para a manutencdo cotidiana do Praxis, de forma
que nossa convivéncia e os nossos trabalhos sejam os melhores possiveis. A
certeza € a de que, em uma sociedade onde as portas das escolas e
universidade sao abertas a uma minoria e fechadas para a maioria, a nossa
organizagao coletiva para lutar pelos nossos sonhos e desejos comuns é o
melhor instrumento que temos para transformar as nossas vidas e esta
sociedade que insiste em nos segregar (PRAXIS, 2005).

A verificagao do Relatério de 2005 revela que durante a Semana de Integracéao,
além das oficinas tradicionalmente desenvolvidas, um dia foi reservado durante o
planejamento para a realizacdo de uma dinamica aonde os educandos e educadores
problematizassem situagdes, sejam organizacionais ou materiais, que tornariam o
funcionamento do projeto melhor, e que se organizassem em grupos de trabalho para o
desenvolvimento de tais agdes ao longo do curso. A agenda do projeto indica que os
trabalhos de cada grupo deveriam ser avaliados por uma assembléia geral com certa
regularidade, e que qualquer grupo teria autonomia para chamar uma assembléia geral

assim que considerasse necessario %.

% Foram criados seis grupos de trabalho para edicdo de 2005, e que tinham as seguintes finalidades,
conforme anotagbes da agenda do Praxis. 1- Coordenagédo Geral- auxiliar na execugéo das definigdes
dos grupos de trabalho; propor atividades de formagéo e ag¢des interdisciplinares; articular as relagbes do
Praxis com outras organizagbes e movimentos socais. 2- Grupo do Café- preparar café e tornar
acessivel o consumo, principalmente nos horarios de intervalo entre as aulas, no saguao de entrada do
Praxis. Deve articular, junto ao grupo de matematica, o calculo da demanda do produto e da viabilidade
financeira para atividade, bem como agdes junto a outros grupos de trabalho, como Grupo de Teatro,
Fanzine ou biblioteca, a realizagdo de atividades nestes horarios a fim fazer do espago um lugar de
descontragéo e integracdo. 3-Grupo da Biblioteca- organizar a entrada e saida de livros e a realizagdo de
atividades de fomentem a leitura e a escrita, como sarais, produgédo de fanzines etc. Propbe formas de
aquisicao de mais obras, jornais e revistas. 4- Grupo de organizacdo do espaco fisico- certifica-se da
limpeza e organizagdo das salas quando do encerramento das atividades do dia. 5- Grupo Pedagdgico-
discute com educandos e educadores os horarios, articula alteragdes quando da auséncia de educadores
e 0 numero de faltas mensais de educandos, mapeia motivos de afastamentos (evasdo), sugere ao
coletivo critérios para a organizagao das pessoas nas salas de aula. 6- Grupo de Geragéo de Trabalho e
Renda- estuda e desenvolve formas de gerar trabalho e renda entre educados e educadores
desempregados, a fim de complementar a renda necessaria para o pagamento do transporte até o curso.
Propbe formas de articular economia popular e solidaria aos grupos de trabalho das disciplinas.
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A agenda do Praxis do ano de 2005 prevé, ainda, a manutengdo dos grupos
por disciplina e a construgcdo de grupos para demandas pontuais, esporadicamente,
quando os grupos considerassem necessario. De toda forma, tal estrutura construida
durante a Semana de Integracdo evidéncia um esforgo no sentido de agregar todos no
processo de planejamento e execugao do pré-vestibular.

Neste sentido, os diversos grupos construidos em plenaria, € nos quais 0s
individuos agregam-se por interesse e/ou dentro de suas condicbes, uma vez que
alguns exigem maior dedicagao do que outros, emergem como espacos de participagao
direta, em dimensdes de planejamento e execugdo, que ao longo do processo serao
avaliados e discutidos novamente em plenarias, aonde se privilegia o consenso e, em
ultima instancia, é feito o uso da votagao, sendo que todos tém igual direito a voz e ao
voto. O estudo do relatério do Praxis de 2005 indica que esta é a estrutura
organizacional global do Praxis nesta edicao.

Evidentemente, como n&o poderia deixar de ser, experiéncia de organizagao
coletiva humana que €, o processo de desenvolvimento das atividades € complexo,
permeado por contradigdes e conflitos, que se expressam nas formas como os agentes
se apropriam destes grupos, relacionam-se com eles, dao sentido aos seus afazeres,
enfim. Estas questdes sao discutidas a seguir.

O publico de agentes que integram o Praxis e, nesse sentido, dos sujeitos que,
em tese, deveréo desenvolver as atividades nos grupos de trabalho descritos acima s&o
constituidos hegemonicamente por jovens e adultos, sejam educandos ou educadores.
O estudo da agenda do projeto revela que, durante o processo de problematizagao
entre os educadores sobre o perfil dos materiais didaticos existia uma preocupagao no
que refere-se a distribuicdo dos educandos de diferentes faixas etarias e historicos
escolares nas salas de aula.

Parte do grupo compreendia que era necessaria uma divisdo, de forma que
fossem construidas dindmicas especificas para aquele que trabalhavam, ja estavam
afastados a bastante tempo dos bancos escolares e os que nao trabalhavam e, muitas
vezes, ainda estavam cursando o Ensino Médio. Por outro lado, um grupo de

educadores compreendia que tal divisdo poderia causar um fracionamento no grupo de
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educandos, fomentar uma estigmatizagéo, e advogava a construgado de turmas plurais,
de forma que a diversidade fosse tomada como um fator positivo no desenvolvimento
das atividades.

E preciso averiguar, neste sentido, como se da esta interac&o inter-geracional
dos agentes do Praxis no contexto de sua estrutura de gestdo. As redagdes elaboradas
pelos educandos em um processo de avaliacdo das atividades nos permitem inferir tais

aspectos.

Eu sou uma admiradora do Praxis, s6 que acho, ou melhor observo que ha um
equivoco na hora da selegao dos educandos, pois ndo ha responsabilidade por
parte deles, que nem sabem o que estdo fazendo em sala de aula. Brincam,
conversam e isto atrapalha o estudo de quem veio com o objetivo de aprender
(...) deveria ser estipulada uma tolerancia de 5 minutos no horario de entrada,
para ndo perturbar a aula com entradas e saidas. Por mais que muitos colegas
trabalham isto deveria ser levado a sério pois perturba até os professores.
(PRAXIS, 2005).

Ora, muitos dos educandos sao trabalhadores, e o processo seletivo, o local de
funcionamento das atividades do curso e os horarios das aulas, ao que tudo indica, sao
construidos exatamente para que se potencialize a participacdo destes. A falta de
autonomia relacionada ao tempo de comego e termino do trabalho envolve
constantemente um atraso na entrada na sala de aula ou, o que é bastante comum, ao
sono, por exaustao pura e simples.

A redacdo acima indica que tais dindmicas nao sio suficientes para a
adequacgao das atividades educativas a tal publico, que é pressionado pelos proprios
colegas, e provavelmente por muitos educadores, a um tipo de comportamento que
nem sempre estdo dentro de suas possibilidades e limitagées. O conteudo das criticas
aos comportamentos considerados desviantes ndao sido outros sendo aqueles que
tradicionalmente sao introjetados ao longo das vivéncias escolares: a idéia de que a
sala de aula e a prépria escola, como espacgos educativos que sdo, devem ser um lugar
silencioso, aonde os professores falam e os alunos escutam.

Os atrasos freqUentes, as auséncias e mesmo o sono, como demonstram parte
dos materiais analisados, passam a constituir elementos de tensdo, e mesmo de
qguestionamento da legitimidade de participagdo no grupo, como demonstra o texto

abaixo.
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Eu acho que o Praxis deveria ser mais rigido na questdo das faltas e ainda
cuidar dos alunos interessados em sala de aula. Pois tém alunos que vem sé
para conversar ou dormir mas ndo € uma vez que isso acontece, tem alunos
que é a semana inteira pois eu acho que tem mais gente interessada que esta
de fora e com vontade de vir para o Praxis e dar o maximo de si, portanto
vamos ser mais rigido (PRAXIS, 2005).

O sucesso educacional, nesta perspectiva, segundo a cultura educacional
introjetada, ndo constitui uma conquista apenas daqueles que guardam o habito da
pontualidade e do siléncio. Ela é também entendida como o desdobramento do esforgo,
do interesse individual em aprender e, desta forma, os comportamentos desviantes no
Praxis, para parte dos educandos, séo sobretudo ilegitimos de ocupacao das vagas do
curso que, sugere-se, devem ser disponibilizadas aqueles que estédo interessados em
vivenciar plenamente tal calvario, considerado necessario, sendo mesmo uma vivéncia
imprescindivel para o sucesso. Da Coordenacao, aparentemente, nesta perspectiva,
espera-se que exerca a funcdo de fiscalizadora ou mesmo que, se necessario, puna
tais comportamentos, que sido considerados empecilhos para o desenvolvimento
adequado das atividades.

Para a Coordenacao Geral e para alguns educadores, tais conflitos sao
inevitaveis, pelo menos em um primeiro momento, 0 que se expressa nas proposi¢oes
apresentadas por estes, durante a Semana de Integragéo, de constituicdo de um Grupo
do Café. A intencdo de tal grupo, pela sua descricdo apresentada acima, revela a
preocupagao nao apenas relacionada aos efeitos estimulantes, propriamente
biologicos, tradicionalmente atribuidos a tal bebida, como também no sentido de
constituicdo de espacos de sociabilidade, de compartiihamento de experiéncias, que
despotencializem tais tensoes.

Ao mesmo tempo, é preciso considerar que se trata de um empreendimento
educacional que, pela propria estrutura organizacional que define ao longo do processo
de integracdo inicial, distribui entre a comunidade decisbes tradicionalmente
concentradas entre docentes e diretores. Em 2005, por exemplo, a frequéncia nas
atividades foi discutida em plenaria, sob orientacdo do Grupo Pedagdgico, a fim de se

constituir um consenso entre educandos e educadores do numero de auséncias
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considerado razoavel mensalmente para um bom aproveitamento dos trabalhos por
todos.

A agenda do projeto indica que foi estipulado o nimero de seis faltas por més
para os educandos e que, os educadores, quando necessitam se ausentar, deveriam
realizar permuta em seus grupos de trabalho disciplinares com antecedéncia ou
informar ao Grupo Pedagdgico, para o rearranjo dos quadros de horarios de atividades.
No caso, nao ha previsdo de sansao. Ultrapassadas estas faltas, o Grupo Pedagdgico
deveria informar a Coordenacéo, para que esta entrasse em contato com o educando, a
fim de se verificar os motivos da evasao e, se possivel, reverté-la - do contrario, um
suplente seria chamado para preencher a vaga.

Esta dinamica, assim, envolvia a saida da figura do professor ou do diretor
como supervisor da frequéncia e introdugdo de uma dinamica que privilegia o acordo
firmado por todos, e que também seria fiscalizado por uma instancia definida dentro da
coletividade — o Grupo Pedagdgico . No entanto, como demonstram alguns relatos, se
por um lado tal metodologia materializa uma desnaturalizagdo das fungbes
tradicionalmente atribuidas aos diferentes agentes dos processos educacionais, por
outro, ela tém como desdobramento a criagdo de novos conflitos que convergem,

sobretudo, para os participantes do Grupo Pedagdgico.

As exigéncias das faltas dos alunos devem ser analisadas conforme a
necessidade de cada um. Como se pode querer condenar a falta sem uma
justificativa? E como invadir a privacidade de alguém. Nem sempre o aluno que
falta vai poder ou por direito vai dar o motivo pelo o qual faltou aula (PRAXIS,
2005).

O Grupo Pedagédgico, na estrutura em questdo, é constituido tanto por
educadores quanto por educandos, com representantes em cada turma. O relato acima
indica que ao longo dos desenvolvimentos dos trabalhos, os participantes de tal grupo
passam a ser questionados por, de certa forma, violarem a privacidade dos pares. A

privacidade existe apenas aparentemente nas experiéncias em que ha um monopdlio

% Em 2000 e 2001 ha registros de que a Coordenagdo Geral do Praxis desenvolvia o processo tradicional
de controle da freqiiéncia, e mesmo expulsava os alunos que extrapolassem os limites definidos entre a
Coordenacao. A este respeito, ha uma série de fichas no arquivo do projeto de 2000 e 2001, em um
envelope aonde |é-se “Expulsos por freqiéncia”. Da mesma forma, ha nos arquivos deste periodo
algumas cartas enviadas por alunos justificando suas auséncias solicitando autorizagdo para voltar a
assistir as aulas. Nao ha qualquer tipo de reproducéo destas praticas a partir de 2002.
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do controle por parte de professores e diretores e, nestas experiéncias, é
fundamentalmente a concentracdo da informacdo, materializada sobretudo nos
cadernos de chamadas, que produzem a impressdo de garantia de privacidade em
relagbes que encontram na vigilancia constante uma caracteristica central.

No caso do Praxis, a dindmica do Grupo Pedagdgico, de outra forma, opera
através do consenso, do acordo coletivo, definido democraticamente, e que inclui
também os educadores. Neste contexto, ha também aqueles que compreendem que a
gestdo do espaco, na estrutura planejada, deve envolver uma maior abertura dos

participantes.

Eu acho que deveria ser trabalhado mais o coletivo, porque tem algumas
pessoas que olham para o seu proprio nariz e esquecem que existe um mundo
ao seu redor. (PRAXIS, 2005).

De toda forma, é sob os agentes do chamado Grupo Pedagdgico sob os quais
convergem tais conflitos que, como foi destacado, ndo envolvem apenas o conjunto dos
educandos, mas também dos educadores. A agenda do Praxis de 2005 faz referéncia a
solicitagao de troca de grupos de trabalho por alguns individuos, principalmente aqueles
que atuavam no Grupo Pedagdgico. Neste sentido, é possivel que, diante da pressao
coloca pelos colegas e, mesmo pelos educadores, muitas vezes levaram a

desarticulacdo do grupo em momentos extremos.

Cobram assiduidade, presenca de todos, inclusive alunos e professores com o
mesmo espaco de direitos, também devem avisar caso n&o fossem
comparecer. As vezes a cobranga mais recai sobre quem mais precisa e
trabalha 10, 12 horas, e chega a tarde é impossivel aglentar frio e fome, por
isso valeu o esforgo de quem esta aqui sem remuneragéo. (PRAXIS, 2005).

O relato acima indica que, no cotidiano do desenvolvimento dos trabalhos, a
atuacéo do referido grupo concentra-se, no entanto, muito mais sobre os educandos do
que sobre os educadores, evidéncia que sugere um certo pudor, por parte dos
participantes do grupo, em questionar a auséncia dos educadores. Nao ha, no entanto,
nenhum indicio de que estes faltassem ou chegassem atrasados menos que os

educandos trabalhadores nas atividades do curso. Pelo contrario, a propria dindmica
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universitaria exige que estes se ausentem em certos periodos, como finais de
semestres quando, tradicionalmente, os professores da instituicio comecam a
desenvolver o processo de avaliagao.

Neste caso, ha um descompasso, vivenciado pelos educadores, entre a
participacdo nos departamentos em que estdo matriculados e no Praxis. Tal
descompasso constitui, assim, um tragco da cultura organizacional da universidade,
aonde nao ha um esforgo deflagrado no sentido de potencializar uma articulagéo entre
0 processo educativo nos departamentos e as vivéncias nas atividades de ensino,
pesquisa e extensdo, que interfere diretamente nas atividades do projeto. Pelo
contrario, ha indicios de que muitos educadores sdo desestimulados a participarem de
tais atividades .

Além disso, muitos dos universitarios que atuam no Praxis sdo também
trabalhadores, mées, pais e, assim, muitas vezes, realizam duplas ou triplas jornadas
qgue envolvem a venda da forca de trabalho, os estudos, participacdo em eventos e em
todo o tipo de dinamica académica e doméstica. Neste sentido, seus atrasos e
auséncias sao frequentes, referidos nos textos dos projetos de todos os anos.

A este respeito, a avaliagdo sobre a prépria participagdo no projeto de um
educador, apresentada abaixo, é bastante exemplar. O autor avalia como um problema
a “falta de comprometimento de muitos e a auséncia em grande parte das atividades do
ano de outros, entre os quais me insiro, uma vez que em funcdo do tempo, tarefas de
estudo n&o participei do mesmo como gostaria” (PRAXIS, 2005).

Ao mesmo tempo, embora demonstrem extrema rigidez com seus pares no que
refere-se a atuacdo no projeto, parte dos educandos observa com admiragcdao o

desprendimento dos educadores que participam do Praxis, ou mesmo como

6 Este pesquisador, também educador do Praxis nos ultimos anos, foi muitas vezes indagado por
professores da UFSM e de outras instituicdes de ensino sobre as razdes que o levavam a despender
energias na participacdo de tais atividades, muitas vezes verbalizadas puramente como de “militancia
politica”. Tais manifestagdes, derivadas de compreensdes acerca do conhecimento que, velada ou
abertamente, tém como resultante uma pretensa imparcialidade do conhecimento cientifico, ndo apenas
constituem posturas que corroboram as dindmicas que dicotomizam teoria e pratica, como fortalecem
uma restricdo dos académicos aos espacgos dos departamentos. Por outro lado, é preciso considerar que,
a opgao por concentrar as energias em espagos que potencializam o dialogo interdisciplinar, como o
Praxis, dificultam também uma participacado ativa dos académicos nos departamento, espagos que,
contemporaneamente, constituem sub-unidades com espagos de participagdo importantes, embora
restritos, dada a disparidade de representagdo. No que refere-se as posigdes epistemoldgicas que
privilegiam uma dicotomia entre teoria e pratica ver: CARVALHO, Adalberto Dias de. Epistemologias das
Ciéncias da Educacao. Porto: Afrontamento, 1988.
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benfeitores. A este respeito, ao expressar o que considera ser a maior caracteristica do
projeto, um educando se refere que é “a vontade que os educadores tém de passar
tudo o que sabem, ndo somente no que diz respeito a matéria do vestibular, mas
também para a vida em geral” (PRAXIS, 2005). Em outro questionario esta questado
aparece ainda de forma mais clara, quando um dos entrevistados indica que deve
“agradecer, pois o empenho dos coordenadores e educadores é belissimo e espero
agradecer a altura passando no vestibular’ (PRAXIS, 2005).

Se a idéia da pratica da docéncia pelos educadores é vista como bem feitoria
por parte de muitos educandos, ha também aqueles que avaliam criticamente as
motivagbes e as praticas dos educadores no projeto. Neste caso, as avaliagbes
colocadas tém conteudos bastante distintos do anterior e sdo apresentadas geralmente
por educandos que participam ativamente do processo de constru¢do dos grupos de

trabalho ou que estavam a bastante tempo afastados da instituicio escolar.

Acredito que alguns educadores participam do Praxis apenas com o objetivo
de anexar ao seu curriculo final a sua participagdo. Entdo, proponho que,
assim como os educandos s&o selecionados, tendo como um dos objetos, o
interesse em contribuir com o desenvolvimento do Praxis, os educadores
também passassem pelo mesmo processo, pois assim participaria apenas
quem realmente esta interessado em repensar a educacgdo. Desta forma, aulas
se tornariam automaticamente prazerosas e criativas, pois existe um ideal
comum entre todos que pretendem otimizar a educagédo popular no Brasil
(PRAXIS, 2005).

Neste sentido, para parte dos educandos, o fato de muitos educadores nao
participarem ativamente dos espacos de interagdo construidos para a gestdo cotidiana
do coletivo é vista como um comportamento utilitarista para com o grupo, e que foge
aos principios do projeto. De outra parte, as criticas também envolvem questdes
metodoldgicas, e estas partem principalmente dos educandos que estavam ha ja alguns

anos afastados das experiéncias de escolarizagao.

Achei o curso interessante, quero aproveitar o que puder, mas existe uma
grande diferenca de idades nas turmas, e percebo que a juventude que nédo
esta com seus estudos atrasados agitam e perturbam os que nao tiveram
oportunidades antes de estudar tem um vacuo existente (PRAXIS, 2005).
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A este respeito, se ha a identificagdo de métodos que os educandos
consideram que nao potencializam a integracdo dos adultos afastados da
escolarizagdo, ha também uma expectativa relacionada a solugao para tais questodes.

Neste sentido, uma educando assim se refere:

O que eu tenho a pedir € que exista mais determinagéo de alguns professores
com relacéo as disciplinas dadas no decorrer deste ano. Firmeza e seguranca,
que possam se impor para que assim sejam respeitados diante de alguns que
infelizmente estdo neste curso apenas para marcarem presenca, ndo tendo
consideragdo com aqueles que estdo se esforcando em assimilar contetddos ja
esquecidos (PRAXIS, 2005).

Como se vé, € uma coletividade que, dada a sua composi¢ao plural e a
diversidade de motivagdes que a aglutina, € marcada por conflitos de diversas ordens.
Nela, a introdugcdo de mecanismos de abertura do poder de tomada de decisdes tem
como desdobramento o desencadeamento de situagdes possivelmente dificiimente
ocorreriam em espacos educacionais tradicionais, coma particularidade de que, neste
caso, tais questdes sao discutidas abertamente, nos espagos dos grupos de trabalho e

nas assembléias.

3.5 Pedagogia libertaria e auto-gestao como educacgao politica no Praxis

Ao mesmo tempo, a implementacédo de tais mecanismos de indugao por parte
da Coordenagdo, sao centrais para a constituicdo de uma cultura organizacional
caracteristica do Praxis, e que assim passa a ser parte constituinte da Universidade e,
principalmente, da comunidade dos estudantes e da comunidade nao universitaria, que
permite que a diversidade de agentes que o compde convivam, vivenciem os conflitos e
as riquezas de sua interacdo de forma aberta, redefinido quando considerarem
necessario, os caminhos que devem seguir.

A este respeito, a avaliagdo da estrutura de organizagdo do Praxis

desenvolvida por uma das educandas de 2005 é bastante reveladora:

O que mais me chama a atengdo é a coletividade com que sao tratadas os
problemas e outras discussdes dentro do Praxis. As Assembléias sempre
permite que as opinides de educandos e educadores cheguem ao senso
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comum. A disposicdo para novas idéias, consideracdes e sugestdes também
séo relevantes (PRAXIS, 2005).

Em perspectiva semelhante, um educador assim se pronuncia:’A meu ver as
atividades estao relacionadas a um todo mais amplo e ndo apenas para o vestibular,
mas para a vida, dando ligdes de integracao e coletivismo” (PRAXIS, 2005).

Libadneo, Oliveira e Tocschi (2006), assim caracterizam a perspectiva

autogestionaria no campo da gestéo educacional:

A concepgao autogestionaria baseia-se na responsabilidade coletiva, na
auséncia de direcdo centralizada e na acentuagdo da participagao direta por
parte de todos os membros da instituicdo. Tende a recusar o exercicio de
autoridade e as formas mais sistematizadas de organizacdo e gestdo. Na
organizagcdo escolar, em contraposicdo aos elementos instituidos (normas,
regulamentos, procedimentos ja definidos), valoriza especialmente os
elementos instituintes (capacidade do grupo criar, nstituir, suas proprias
normas e procedimentos) (LIBANEO, OLIVERIA e TOSCHI, 2006, p. 325).

Nesta perspectiva, € possivel inferir que, no Praxis, a busca pela construgéo da
autogestao tém como espacos fundamentais, os grupos de trabalho, que desenvolvem
acdes de planejamento e execugcdo de atividades, e as assembléias. O
desenvolvimento cotidiano das atividades, no entanto, € permeado por conflitos, de
diversas ordens, e que sao expressao da diversidade de motivagcdes que aproximam 0s
participantes do projeto.

Nesse sentido, alguns grupos de trabalho tém vida efémera, sendo
desarticulados ao longo das atividades, pelos proprios conflitos e tensdes que envolvem
o seu desenvolvimento. Outros, como os grupos disciplinares, tém suas esferas de
planejamento mais restritas, dado o didlogo sempre tenso com o programa do
vestibular. Da mesma forma, outros grupos sao criados, de acordo com demandas
pontuais, e a Coordenacdo age como indutora da participacao, através de diversos
instrumentos que visam a criagdo de dinamicas que busquem a desnaturalizacdo de
dindmicas de gestao tradicionais.

Nesta dimensao, é preciso considerar que, os espacos de participacdo sao
abertos e a Coordenacao Geral age no sentido de potencializar a sua ocupacgao
consciente pelos agentes. Dentro da diversidade de motivagbes que aglutinam a

comunidade no Praxis, nem todos, como foi demonstrado, se predispde a participacéao,



126

havendo a manutencdo dentro da estrutura do Praxis, de elementos culturais préprios
dos processos de gestdo tradicional, ao mesmo tempo em que parte dos integrantes
percebem como necessaria a sua participagao, e se apropriam dos espagos de exercicio
do poder, constituindo o germe de uma cultura nova, marcada pelo protagonismo, pelo
senso de coletividade e pela valorizagcado da radicalizacdo democratica.

Bourdieu e Passeron (1992) destacam que o sistema escolar constitui um
aparelho de reproducdo e inculcagdo do arbitrario cultural dominante aonde o
desenvolvimento de uma série de rituais, a organizacdo do espaco fisico, o
ordenamento das salas de aula, as hierarquias de poder e de legitimidade da palavra,
entre outros, constituem instrumentos centrais que, ao longo de repetidos anos,
acabam sendo eles mesmos percebidos como naturais por professores e alunos .
Nesta perspectiva, a naturalizagdo social dos instrumentos de dominac&o uteis as
classes e grupos dominantes, isto €, a aceitagdo por toda a sociedade destes como
legitimos, fortalece, confere forga a manutengdo do poder destas mesmas classes e
grupos (BOURDIEU e PASSERON, 1992).

Desta forma, € possivel inferir que a opcao inicial da Coordenagao Geral por
uma estrutura organizacional que tem como foco a constru¢do de grupos de trabalho a
partir de uma estrutura disciplinar parte de uma naturalizagcdo da estrutura da escola e
do conhecimento. Estruturas estas que s&do produtos sociais, € que encontram no
préprio concurso vestibular e no seu programa, instrumentos de reproducédo, como foi
destacado no Capitulo 1 deste trabalho.

O proprio fato de constituir-se em um curso pré-vestibular representa, assim,
um obstaculo a participacdo dos agentes em sua gestdo. O programa fechado, o pouco
tempo de trabalho pedagodgico continuo, configurado em média entre junho e janeiro, e
a cultura interiorizada nos espagos educacionais tradicionais entre os agentes, encontra
na estrutura disciplinar um formato que nao potencializa a sua superacao.

Neste contexto, a organizagdo dos materiais didaticos e a verbalizagdo dos
conteudos em sala de aula, sdo considerados inicialmente os afazeres naturais dos
educadores. Estes afazeres sdo considerados legitimos e esperados pelos préprios
educandos, que compreendem que, de sua parte, cabe o comportamento de sentarem-

se, ouvir e copiar os conteudos.
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Este tragco se revela no desconforto geral, entre educandos e educadores,
diante da dificuldade de impressdo dos materiais didaticos e dos atrasos frequentes na
sua entrega. Ele expressa que ha uma perda de sentido nestes afazeres quando nao
ha a existéncia dos poligrafos pois, centrais que sdo considerados nas dinamicas de
sala de aula, com sua auséncia elas perdem o sentido pois, naturais que sao
consideradas, considera-se também que nao podem ser outras.

Na mesma perspectiva a timida participagdo do conjunto dos educadores nos
momentos que a Coordenagdo faz a investida de, de alguma forma, articular as
atividades dos grupos, explica-se porque também n&o ha sentido em desenvolver esta
integracao, pois ela ndo faz parte dos afazeres interiorizados e considerados corretos e
legitimos pelos educadores.

No entanto, a Coordenac&o propde o projeto anualmente também porque tém
consciéncia da dominagao e do fazer docente como seu instrumento, e isto a leva a
construir espagos de interagdo entre os diferentes grupos de trabalho que se propde a
um rompimento, ainda que nao se apresente de forma clara em que diregao ele se
dara. Os textos expressam que 0s grupos proponentes compreendem que esta sera
necessariamente uma descoberta que sera realizada ao longo do processo. A
diversidade de iniciativas que procuraram romper com a pedagogia tradicional
evidéncia este elemento.

Nesta perspectiva, € possivel ver o Praxis como um movimento que nao tem,
inicialmente, a cada edigdo, dada a transitoriedade de recursos humanos, seja
educadores ou educandos, uma unidade politica e pedagdgica delineada. Entre seus
diversos grupos de trabalho, ha unidade de praticas centra-se acima de tudo pela
cultura escolar internalizada entre os agentes e que, como sugerem Bourdieu e

Passeron (1992), é de matriz conservadora .

% A forma como o texto “A Reprodugdo — elementos para uma teoria do sistema de ensino” (BOURDIEU
e PASSERON, 1992) é apreendida neste trabalho leva em consideragdo o argumento de Guterres
(2001). Para este pesquisador: “(...) o mecanismo de reprodugdo nao reproduz o mesmo, no sentido
literal do termo, mas sempre de forma diferenciada através de novos elementos que sao introduzidos no
decorrer do processo, 0 que obriga o sistema a um permanente reformismo como forma de preservar o
substrato ideoldgico, que também, obviamente, se modifica. Entretanto, esta critica de Bourdieu e
Passeron e de outros autores na mesma linha, ressalvadas as diferengas de Althusser (1979), tornam-se
imprescindiveis para subsidiar uma leitura critica da instituicdo escolar. (GUTERRES, 2001, p. 19).
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No entanto, a Coordenacgéo Geral tém um projeto politico critico, que pretende
deliberadamente alterar comportamentos. Este projeto, derivado de um processo de
acomodacao de forgas no interior da coordenagao e dos aprendizados que ela mesma
vivéncia no processo de construgdo da viabilidade material do Praxis, encontra nas
atividades de Formacgéao, nas Semanas de Integracdo e nas Oficinas instrumentos para
a sua introdugao entre os educandos e entre os educadores. Este processo, nao é
desenvolvido de forma linear em cada edi¢ao, e esta relacionado as energias que a
Coordenacédo consegue mobilizar para tanto e, muito provavelmente, ao proprio perfil

dos educandos e educadores do curso.

CONCLUSAO

O estudo desenvolvido nesta dissertagdo procurou compreender as dinamicas
de gestdo no movimento Praxis — Coletivo de Educagdo Popular, como experiéncia
politicamente educativa. Para tanto, apropriando- se de alguns principios basilares do
materialismo historico e dialético, notadamente das contribuicdes de Antonio Gramsci e
Pierre Bourdieu, desenvolveu-se uma abordagem que privilegiou a observagdo do
objeto em espectros endogenos e exdgenos, em um movimento de contextualizagdo do
objeto em uma totalidade histérico social mais ampla e de compreensdo de suas
dindmicas internas, compreendo que estas se caracterizam por uma relagdo entre
vanguarda e base em um determinado contexto.

Apresentaram-se como objetivos responder as seguintes questdes de pesquisa:
1) como educador politico, que tipo de a¢des o grupo que propde o Praxis estabelece
com o conjunto de seus participantes? 2) Que estratégias de organizagcdo séao
empreendidas para tanto? 3) Em que termos, estas reforgam, ou ndo, o neoliberalismo

em educacgao?



129

Observou-se que o Praxis constitui um empreendimento de uma fragcdao do
movimento estudantil critica a suas vivéncias universitarias, marcadas sobretudo pela
competicdo e pela auséncia de autonomia politico-pedagdgica, e aos meétodos
tradicionais do setor para a discussao de tal questao, caracterizados pela concentragao
de seus esforcos em disputas internas por Diretérios Académicos e pela Unido Nacional
dos Estudantes. A criagcdo do movimento Praxis €, nesse sentido, uma estratégia
empreendida no sentido de articular de forma organica a construgdo do conhecimento a
formagao de profissionais as demandas da construgdo da hegemonia dos subalternos.

O pré-vestibular popular do Praxis agrega estudantes universitarios,
secundaristas e trabalhadores no municipio de Santa Maria, Rio Grande do Sul, em um
contexto de crise seu projeto de desenvolvimento local dominante que tém, como
desdobramento, para seus agentes, a ampliagdo do desemprego, de inseguranca
quanto ao futuro de suas vidas e que envolvem conflitos de diversas ordens.

Os grupos proponentes tém o interesse em articular a preparagdo para o
vestibular e a formacdo de educadores a uma inflexdao no conteudo politico das
vivéncias educacionais. Inicialmente, entre 2000 e 2001, a estrutura de gestdo do
projeto € marcada por um ordenamento que toma como referéncia o programa do
concurso vestibular, e neste sentido, sdo construidos grupos de trabalho que agregam
os estudantes universitarios em espagos determinados pelos campos disciplinares. Ao
mesmo tempo, a prépria intencdo de desenvolvimento de métodos de nao tradicionais
fomenta o desenvolvimento de algumas experiéncias interdisciplinares, que rompem
com a dicotomia entre teoria e pratica, de forma pontual.

A vivéncia de tais experiéncias fomentou, a partir de 2002, uma radicalizagao
das experimentacdes interdisciplinares e de articulagdo entre teoria e pratica e, a partir
de 2003, constitui-se, de dentro do pré-vestibular popular, a identidade de um coletivo
de educacao popular. Tal identidade é fundada na compreensao de que, o proprio
processo de preparagao para o concurso vestibular pode desencadear experiéncias
socio-educacionais que, necessariamente, ndo se restringem a preparagdo para o
vestibular.

Este processo desenvolveu-se em uma relagdo de permanente tensdo com a

estrutura organizacional instituida e instituinte da Universidade Federal de Santa Maria,
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aonde se destacam questbes relacionadas a institucionalizagdo, legitimidade,
orientacdo, disponibilidade de espaco fisico e financiamento. O proprio esforco
deflagrado pelos integrantes do Praxis, no sentido de garantir a viabilidade material da
experiéncia, envolveu uma aproximagao progressiva inicialmente de uma empresa e
de sindicatos, em uma relacédo fundada sobretudo no financiamento.

Ao mesmo tempo, ha, principalmente a partir de 2001, uma aproximagao
organica com associagdes de bairro e sindicatos, cujo conteudo da articulagdo é o
desenvolvimento de praticas educacionais que rompam com a dicotomia entre teoria e
pratica e que estejam articuladas a produgdo de conhecimentos e a formacgao
profissional articuladas as demandas da construgcdo da hegemonia dos subalternos. Em
2003 e 2004, como um produto do processo politicamente educativo vivenciado, ha
uma radicalizagao destas relacoes.

Esta inflexdo marca mudangas de posturas na gestdo interna do projeto e na
relacao deste com a UFSM. De uma parte, ha a busca por financiamento publico e, de
outra, a ampliacdo do fomento as experiéncias interdisciplinares e da radicalizagao da
democracia nas dinamicas internas do Praxis.

No que refere-se a mudanca de postura com a instituicdo universitaria, ha o
desencadeamento de uma série de negocia¢gdes com a administragao da Universidade
Federal de Santa Maria no sentido de se garantir espago fisico e financiamento
adequado. A conquista de parte destas reivindicagbes é marcada pela fragilidade
politica.

Ao mesmo tempo, no que refere-se a gestdo interna do projeto, a um esforgo
deflagrado pela vanguarda no sentido de se potencializar uma desnaturalizacdo das
experiéncias educacionais entre a base, fundada na ampliagdo das experiéncias
intersciplinares e na busca da auto-gestdo, com a introdugdo da compreensio de que
as questdes relacionadas a viabilidade material do projeto constituem também
experiéncias educativas. Neste contexto, os grupos de trabalho disciplinares e
interdisciplinares sdo entendidos como espacos de atuagao direta de todos os agentes,
em dimensdes de planejamento e execugdo, submetidos a avaliagbes de assembléias

gerais.
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O funcionamento cotidiano de tal estrutura € marcado por uma série de
contradicbes e conflitos cujo conteudo, invariavelmente, estdo relacionados aos
comportamentos e expectativas introjetados pela cultura dominante. Ao mesmo tempo,
ela desencadeia a constituicdo de uma cultura especifica, marcada pela radicalizagao
da democracia, do senso de responsabilidade, da solidariedade e do protagonismo.

Com efeito, as experiéncias do movimento Praxis- Coletivo de Educacao
Popular, guardam a especificidade de constituirem um espacgo politicamente educativo,
aonde estudantes universitarios, principalmente dos cursos de licenciatura, encontram
uma base de reflexdo e pratica comum, fundada na pratica da docéncia. Na
experiéncia, a interacao entre estes, secundaristas e trabalhadores, vai paulatinamente
os aproximando outras organizagdes de classe, desencadeando um processo de
constituicdo de um nucleo que articula a praxis pedagodgicas a praxis sociais mais

amplas.
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