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RESUMO
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A presente dissertacdo, desenvolvida na Linha de Pesquisa — Educacao Especial —, traz
como tema expectativas familiares de alunos superdotados e como objetivo geral, no meu
querer investigativo, verificar essas expectativas em relagdo ao papel de escola na vida
desses alunos com altas habilidades/superdotacdo. Para atingir esse objetivo, foram
tragados alguns especificos como: identificar as expectativas da familia em relagdo ao
desempenho da escola junto ao seu filho; conferir junto a essa como se refletem as agdes
da escola na educacdo do mesmo e investigar a concepc¢dao da familia acerca do
atendimento escolar para com esse aluno. Entendendo que esta pesquisa caracteriza-se
como qualitativa, como, também, descritiva, efetivando-se como estudo de caso porque
envolve um grupo para analise intensiva de uma situagdo particular. O problema de
pesquisa, aqui levantado, foi: que expectativas a familia do aluno com altas
habilidades/superdotagdo tem em relagdo a escolarizagdo deste? Para a coleta das
informagdes foram utilizados instrumentos como: diario de campo, para registro de
observagbes e entrevistas semi-estruturadas com as maes que representam este grupo
social. A analise das informacgdes foi realizada a partir de registros. Considerando as falas
dessas e os registros das observagdes, optei por fazer a andlise dos dados no transcorrer
dos capitulos ao justapor os teéricos em evidéncia. Na analise dos dados, contidos nas falas
das maes, verificamos que elas valorizam a escola na sua dimensdo de instituicao
formadora de valores individuais e sociais; as maes compreendem que a escola ainda nao
atende as necessidades de seu filho e que seu contexto, em muitas situagdes, apresenta
barreiras atitudinais quase intransponiveis para o processo de escolarizacdo dele. Dessa
forma, pensam a escola como um lugar ainda com limitagbes em relacdo ao atendimento
das necessidades educacionais de seu filho. Nesta perspectiva, as maes apontam como
expectativas a formagdo de um adulto sob principios éticos e morais favoraveis no seu
processo de profissionalizacdo. Portanto, a pesquisa, além de revelar as esperangas que as
familias ainda depositam na escola como uma instituicdo formadora, mostra que essas
querem e estdo dispostas a formarem uma rede de apoio, para melhor desenvolver e
aproveitar as potencialidades dos alunos. A partir dai, referendam a importancia da
aceitacdo da escola em relacéo a troca de informacdes sobre as diferencas de seus filhos.
Enfim, podemos considerar que a escola tem condigbes de atender tais expectativas se
essa compartilhar seus medos, insegurancas e frustragdes diante dos desafios impostos
pela diversidade de seu alunado, fazendo, entao, da familia, sua parceira e nao sua rival ou
concorrente.

Palavras-chave: familia; altas habilidades/superdotagao; escolarizacao.
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The present dissertation developed in the Research Line — Special Education — brings as
theme, families expectations and as general aim, as | want to investigate, verify the
expectations of high abilities/giftedness students’ family regarding to the school role in their
child’s life. To reach this goal, it was outlined some specifics, such as: identify the
expectations of families related to the school performance along with their child; verify along
with the Educational Institution how actions are reflected on children’s education and
investigate the families conceptions about the school treatment/attendance to this student.
Making clear that this research is characterized as qualitative, as well as descriptive,
reporting it as a case study, since it involves a group for intensive analysis of a particular
situation. The issue raised on this research, found in here, was: What expectations the
high/giftedness students’ families have regarding to their education? For data collection it
was used instruments like: field journal, for observation recordings and semi-structured
interviews with moms that represent this social group. The information analysis was realized
from registers. Considering their speeches and the observation recordings, it was chosen the
data analysis throughout the chapters by juxtaposing theorists in evidence. In data analysis,
contained in the mother’s speeches, it was verified they value the school on its dimension of
forming individual and social values. They comprehend that the school doesn’t attend their
children’s necessities and that their context, in many situations, show attitudinal barriers
almost insurmountable to their schooling process. Therefore, they found at the school a
place with some limitations for attending their children educational necessities. This
perspective, it's pointed as expectations formation of an adult under ethical principals and
moral favorable in their professionalization process. So, the research, besides revealing
hope that the families still deposit in school as educational institution, it also showed that they
want and are willing to form a support net for better development and use of students
potential. From then, endorse the importance of the school acceptance for changing
information about their children’s differences. Finally, it can be considered that the school
has condition to attend such expectations if it shares fears, insecurities and frustrations
before challenges posed by the diversity of its students. By doing so, they have family as a
partner and not rival or competitor.

Key-words: family; high abilities/giftedness; schooling.
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CONSIDERAGCOES INICIAIS

Uma das coisas que realizo com muita alegria € atuar na educacao. Gosto de
dinamizar grupos quer sejam de alunos, professores, pais ou outros. Fui aos poucos
adentrando pelo contexto educacional e, assim, atuando nas suas mais diversas
instancias. Comecei junto aos alunos com deficiéncia mental, depois passei a ser
formadora no curso de magistério e licenciaturas; logo, como coordenadora
pedagdgica, minha colaboracdo se estendeu, também, aos professores e,
concomitantemente, aos familiares dos alunos.

Como exercicio de muitas reflexdes, o mestrado leva em direcdo nao a
excecao ou raridade como pessoa, mas, sim, ao enfrentamento dos limites humanos
para a conquista da superacdo de barreiras. Os espacos de atuagao profissional
podem se tornar um lugar de possibilidades e alternativas a partir da dialética
teoria/pratica como um esperancar real e concreto, pois envolver-se afetivamente
com o futuro é realizar um movimento que guarda uma dimensao de expectativas.
Pode-se constatar que o carater desta, na pratica educativa, revela-se tdo somente
no eixo do entrecruzamento da reflexdo que empreende uma busca de
compreensao da realidade e da apropriacdo da subjetividade implicita, nas acdes
voltadas a essa pratica, quer seja escolar ou familiar. Portanto, ndo foi sem razao
que escolhi desenvolver esta pesquisa de mestrado em educagdo, na area de
conhecimento da Educacdo Especial, com o titulo: Expectativas da familia em
relagdo a escolarizagdo de seu filho com altas habilidades.

De acordo com o Aurélio (2001, p. 598), expectativa significa esperanca
fundada em supostos direitos, probabilidades ou promessas. Como se vé, esta é
uma terminologia carregada de subjetividade e, assim, exige uma meticulosa
trajetéria investigativa. Esta pesquisa se caracteriza em uma abordagem qualitativa,
porque consistiu em pesquisar a teméatica: expectativas familiares; de alunos
superdotados; aponta como objetivo geral: verificar tais expectativas em relagdo ao
papel da escola na vida desses alunos com altas habilidades/superdotacdo. Para
atingir tal objetivo, foram tracados alguns especificos como: identificar as
expectativas das familias em relagdo ao desempenho da escola dos seus filhos;
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conferir como se refletem as acbes da escola na educacgao dos filhos e investigar a
concepcgao das familias acerca do atendimento escolar desses alunos.

Na realizacdo da pesquisa, como estudo sistematico e determinado em um
campo especifico de conhecimento, comecei a participar, assim que cheguei em
Santa Maria, como voluntaria do Programa de Incentivo ao Talento — PIT — vinculado
a Universidade Federal de Santa Maria — UFSM. O Programa é constituido pelo
Projeto de Pesquisa: Da identificacdo a Orientagdo de alunos com caracteristicas de
altas habilidades, que tem como obijetivo identificar alunos da rede publica de ensino
e promover o reconhecimento de suas caracteristicas e da tematica altas
habilidades/superdotacdao no contexto escolar.

Essa participacdo se efetivou por meio dos encontros mensais com as
familias dos alunos identificados; e, a partir das discussées tedricas com o0s
familiares participantes, foi-se constatando a necessidade da cientificidade na
investigacdo, com a seguinte indagacao caracterizada como problema de pesquisa:
que expectativas a familia do aluno com altas habilidades/superdotagdo tem em
relacdo a escolarizacao deste?

Assim, a escolha da tematica a ser investigada veio ao encontro da
experiéncia pessoal e da pratica que obtive junto as instituicbes especializadas e da
Educacdo Basica e Superior. Os conhecimentos adquiridos com a pratica de
educadora especial e de professora formadora fizeram-me observar os anseios e
explanagdes das familias dos alunos com necessidades educacionais especiais.

Nas trajetérias pessoal e profissional, tanto como professora como
coordenadora, fui percebendo e aprimorando o conceito de que a familia é a
instituicdo de base para a formacdao do ser humano: célula mater, indispensavel.
Neste contexto, inimeros relatos de familiares dos alunos, os quais acompanhei,
ficaram marcados em minha memdria, assim como as expectativas que esses
depositavam na escola, como instituicdo de apoio para a formacgéo dos seus filhos.

Como se sabe, a crianga inicia seu desenvolvimento adquirindo
conhecimentos através de experiéncias informais no espaco familiar. Nesse meio
social, ela define suas necessidades e adquire valores para ajustar-se ao contexto
maior: a sociedade. Sendo assim, afirma-se que é na relagdo familiar que ela inicia
sua construcdo existencial como sujeito, sua identidade, alteridade e percepcéo do
mundo. Dessa forma, reporto-me a minha infancia e adolescéncia, quando, em

muitos momentos, vivenciei a preocupacdao dos meus pais sobre desempenho
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escolar, o que a escola estava ensinando e, principalmente, falas do tipo: Aproveite
bem a escola, porque ai esta garantido o teu futuro! Penso, portanto, que nesse
didlogo, de uma forma ou de outra, ja estava implicito algumas expectativas deles
em relagao a minha escolarizag¢ao.

Na escola, os conhecimentos informais e formais sao sistematizados pelo
processo ensino/aprendizagem, com objetivos educacionais. A familia e a escola
representam contextos educativos por estarem envolvidos diretamente com o
desenvolvimento e a formacdo da crianca como ser social. As mudancas socio-
econbmico-politicas da sociedade produzem alteragées na estrutura e na dinamica
dos meios sociais. Essas, por sua vez, podem se tornar dificultadoras para o
direcionamento educacional, tanto familiar como escolar.

Ainda hoje a instituicdo escolar permanece como o lugar do saber, portanto,
com autoridade sobre o rumo € as decisdes a serem tomadas em relacao aos seus
alunos. No entanto, com a oficializacdo, na Declaragdo Mundial de Educacéo para
Todos — Jomtien, na Tailandia, em 1990 —, o quadro destas relacées tem sido
transformado, se ndo na pratica, pelo menos no plano das recomendacoes. A
utilizacdo da terminologia todos trouxe a tona o paradigma da inclusao e, com este,
expectativas de atendimento as necessidades educacionais especificas de todos os
alunos, inclusive daqueles que apresentam altas habilidades/superdotacdo. Assim, a
familia passa a ser vista com uma outra concepcao, deixando de ser apenas fonte
de origem do alunado, para, também, ser aquela que cria expectativas em relacao a
escolarizagao dele.

Entendo que pesquisa é o estudo sistematico de um determinado campo de
conhecimento e, segundo Afonso (2003), € uma busca minuciosa para averiguacao
da realidade. Existem varias formas de classificar a pesquisa. Esta, como ja foi dito,
caracteriza-se como qualitativa porque envolve ouvir as pessoas, 0 que elas tém a
dizer; explorar suas idéias e expectativas; analisar os temas em seu cenario natural,
buscando interpreta-los em termos dos significados assumidos pelas familias.
Também se caracteriza como descritiva porque busca descrever as relacées entre
variaveis, pois, segundo Cervo e Bervian (2002), a pesquisa descritiva observa,
registra e analisa fatos ou fenébmenos sem manipula-los.

Tal pesquisa se efetiva como estudo de caso porque envolve um grupo para
analise intensiva de uma situacao particular, pois Bonoma (1985, p. 203) coloca que:
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‘o estudo de caso é uma descricdo de uma situacao gerencial”’. Portanto, este
investigard um fendmeno contemporaneo dentro de um contexto da vida real.

Nesse contexto, surgem indagag¢des que abrangem subjetividades. Mas, a
partir de uma circunstancia empirica, este estudo, de forma sistematizada,
contribuira para que as instituicées sociais do processo educacional dos alunos com
altas habilidades/superdotacao: a familia e a escola; percebam a valoracdo do
entrecruzamento dos seus papéis na formagcdao pessoal e social de sujeitos
historicamente ativos em uma sociedade capitalista de um pais emergente social e
economicamente.

Como critérios de inclusdo/exclusédo para a escolha dos sujeitos foram:
familias que frequentavam o PIT desde o seu surgimento; apresentavam
envolvimento com o programa e com a tematica — altas habilidades/superdotacgéo;
também porque ja tinham uma melhor compreensdo sobre quem sédo seus filhos
com altas habilidades/superdotacédo. Desta forma, foram selecionadas duas familias
de dois alunos identificados e atendidos pelo PIT, sendo que um frequenta a escola
publica municipal e o outro, publica federal em Santa Maria/RS.

Estas familias foram representadas por duas maes que receberam o
pseudonimo de Mie X e Mae Y. Sao familias consideradas de nivel
socioeconbmico-cultural, capazes de compreender a tematica abordada.
Corroborando com tal afirmativa, a Mae X diz: “Nés que somos pais com acesso a
informacao e com uma condicdo socioecondmica razoavel podemos nos considerar
privilegiados porque temos mais suporte a oferecer aos nossos filhos”.

Para melhor compreensao, cada familia, como objeto de estudo da pesquisa,
estara sendo caracterizada descritivamente.

A Familia X apresenta uma renda familiar que varia entre trés a quatro
salarios minimos, residindo em casa propria € € composta por quatro pessoas: a
mae, o filho pré-adolescente e duas filhas ainda criangas — primeira infancia. O
casal, apesar de separados, mantém um excelente relacionamento, com conversas,
discussoes, reflexdes, referentes a educagéo dos filhos. Tanto a mae como o pai
tém formacdo superior. O filho que foi identificado com altas
habilidades/superdotacao € o primogénito do casal.

Durante as observagdes realizadas, a familia demonstrou uma dindmica muito
boa de (inter) relacionamento de seus membros. Os pais se mantém participativos
do processo de formacdo dos filhos; beneficiam-se com informagdes; participam
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ativamente da escolarizagao, incluindo das atividades extraclasse quando propostas,
tanto que se fazem presentes em quase todos os encontros do PIT, contribuindo
com as discussoes tedricas. Ambos sempre estiveram atentos ao ritmo diferenciado
de desenvolvimento de seu filho, percebendo a precocidade no andar, falar e nas
manifestagdes dos interesses; tudo era mais rdpido, mas ndo entendiam o porqué.
Somente quando o filho foi para a escola, foi percebido algo que apontava para as
altas habilidades/superdotacdo. Foi através de informagdes do PIT que os pais se
apropriaram de conhecimentos em relagdo a essa tematica.

A Familia Y é uma familia com renda familiar favoravel, de sete a dez salarios
minimos, € composta por quatro pessoas: pai, made e dois filhos. Os pais tém
formacao de segundo grau. A mae é funcionaria publica e o pai é militar.

O filho identificado com altas habilidades/superdotacédo é o segundo, que tem
apenas um irmao dois anos mais velho. Tanto o pai como a mae acham o filho muito
esperto, inclusive percebiam que ele se destacava das demais criancas. A mae foi
quem mais prestou atencédo ao ritmo de desenvolvimento, quando crianga. Sempre
se manteve atenta a precocidade e as motivagdes dele.

Durante as observacgdes realizadas foi percebido que, na dindmica familiar, ha
uma maior aproximacao dos filhos com a mae. J& a relacdo dos meninos com o pai
€ formal, o dialogo se da com perguntas objetivas e respostas curtas. As
brincadeiras entre o pai e os filhos, geralmente, sdo com movimentos bruscos como
empurrées e socos.

A participacao efetiva do processo de escolarizagdo do filho acontece com
mais frequéncia, pela mée, que se faz mais presente em reunides da escola ou de
alguma outra atividade extraclasse proposta como o PIT.

A partir do ensino infantil, surgiram situacées desagradaveis na escola; foi a
méae quem refletiu e foi buscar o auxilio da coordenadora. Também levou
questionamentos para a professora. Ainda hoje, a mae mantém contato com a
escola atual, vai até |4 quando sente necessidade de discutir algo que seja
necessario para o filho, presta muita atencdo de como anda a dinamica de
escolarizagdo dele, acompanha a agenda de atividades escolares e extraescolares.
Quando participa das reunides do PIT, expressa suas idéias e procura esclarecer
suas duvidas, contribuindo muito com as discussées.

O pai faz cobrangcas somente de notas boas, “que nao pegue recuperacao”;
preocupa-se mais com a estabilidade financeira. A mae esta atenta a vida
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emocional, social e académica do filho; esta sempre conversando com ele, trocando
idéias sobre varios assuntos do interesse dele, apontando sugestbes em relacao a
novas tematicas para ser pesquisadas ou discutidas, bem como as novas formas de
lazer.

Neste contexto temos o Filho X que € um menino com 11(onze) anos de
idade, estudante da 5% série do Ensino Fundamental, que corresponde ao 6° Ano.
Foi identificado com altas habilidades/superdotacdo pelo PIT, em 2007. Ele é
afetuoso e mantém um bom relacionamento com todos da familia, mas, as vezes,
entra em conflito e apresenta intolerancia, principalmente, com as irmas. Tem um
senso de responsabilidade muito grande com as tarefas que lhes sdo propostas e
com a protecao as irmas.

Através da manifestacdo pelo gosto da leitura, do autodidatismo para o
estudo do violdo e iniciativa para aulas de bateria, na escola de musica, ficam
definidas as areas de interesse: Histéria, Filosofia e Musica; sendo que, também,
tém sido percebidos aspectos de lideranca.

Este menino, contudo, vem demonstrando insatisfacdo com as escolas em
que tem estudado devido a, principalmente, rétulos, discriminacdes e conteudos com
poucos significados e que ndo correspondem as suas curiosidades e anseios. Esta
decidido prestar concurso para ingressar na Escola Publica Federal de Santa
Maria/RS, pois pesquisou e ficou satisfeito com a que filosofia de educacao.

O Filho Y € um menino com 13(treze) anos de idade, estudante da 82 série do
Ensino Fundamental, que corresponde ao 9% Ano. Ele & observador e muito critico.
Gosta de se posicionar em relacdo as suas idéias e opinides. Também mostra ser
carinhoso com as pessoas em geral, principalmente com a mée, mas com o pai
mantém um relacionamento muito formal.

Foram percebidas caracteristicas diferenciadas no seu ritmo de
desenvolvimento desde bebé, pela familia; mas foi a professora, da 12 série do
Ensino Fundamental de uma escola particular, que efetivou a identificacdo como
aluno com altas habilidades/superdotacéo.

Apresenta interesse e facilidade em todas as areas académicas e diz gostar
muito de tematicas das areas especificas de psicologia, de direito e, também, das
ciéncias exatas.

Mesmo fazendo varios questionamentos e criticas sobre as metodologias
utilizadas por alguns professores da escola que frequenta, diz gostar muito dessa,



19

pela sua organizagdo e pelos valores desenvolvidos como: disciplina, respeito,
hierarquia, etc.

Para a coleta das informacgdes foram utilizados instrumentos como: diario de
campo para registro de observagdes e entrevistas semiestruturadas com as maes
acima citadas que representam este grupo social.

Para uma melhor fundamentacdo na apresentacdo de producdes tedricas
académicas nesta investigacao, senti a necessidade da busca do estado da arte ja
que esta tematica ainda € pouco considerada pela pesquisa cientifica em nossa
realidade educacional. Em pesquisa, no Banco de Teses da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES —, foram registradas 37
dissertacoes e sete teses que fazem referencia as altas habilidades/superdotacao e
trés dissertacdes abordando o tema dos processos familiares e as altas habilidades.
Na Universidade Federal de Santa Maria, foram encontradas trés dissertacdes que
abordam o tema acima descrito. Com referéncia a tematica: Expectativa da familia
de alunos com altas habilidades/superdotacdo em relacao a escolarizacdo de seus
filhos, ainda compreende um valor de ineditismo, considerando ndo ter sido
abordado em nenhum outro trabalho cientifico, principalmente em uma abordagem
educacional, fazendo-se relevante como contribuicdo socioeducacional.

A analise das informacgdes foi realizada a partir dos registros das falas das
maes nas entrevistas e das observagdes no diario de campo durante as visitas e
contatos em gerais com as referidas familias. Considerando tais registros, optei por
fazer a analise dos dados no transcorrer dos capitulos ao justapor os tedricos em
evidéncia.

Ao contactar as familias, no PIT, aproximei-me para uma primeira abordagem
informal e, a partir dai, sugeri o agendamento de visitas e as entrevistas
semiestruturadas. Foram realizadas duas visitas formais para cada familia, em dias
e horérios diferentes, que possibilitaram: a observacao de mecanismos utilizados por
elas para lidar com as altas habilidades/superdotacédo presentes no cotidiano, e a
valoracao dada as atividades escolares e extraclasse, bem como a relagao familiar
destes alunos.

Em virtude de estas familias serem participantes ativas do Grupo de Pais,
pertencente ao PIT, e de eu também fazer parte, nas discussées das tematicas em
cada encontro, pude enriquecer a pesquisa através das contribuicdes registradas no
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diario de campo. Nas visitas domiciliares, fui muito bem acolhida, o que facilitou o
desenvolvimento da pesquisa.

Para a realizacdo da entrevista semiestruturada, eu e as maes optamos por
espacos publicos para a neutralidade da coleta de dados. Com a Mae X, que
representa a primeira familia, o encontro aconteceu no CAFE DA CESMA —
Cooperativa dos Estudantes de Santa Maria, e com a Mae Y, a segunda familia, no
hall da Antiga Reitoria da UFSM, localizada na rua Floriano Peixoto. Ambas
transcorreram de maneira tranquila e descontraida, possibilitando um apanhado de
informacgdes além das questdes abordadas.

O desenhar da escrita desta pesquisa apresenta as consideragdes iniciais
como primeira parte, onde estabeleco uma relacdo dialégica entre os estudos
tedricos e as vivéncias pessoal e profissional. Apresentei, também, a tematica, os
objetivos geral e especificos, o problema de pesquisa, o estado da arte, bem como,
0s caminhos metodolégicos.

Assim, o Capitulo | aborda as concepcgoes de altas habilidades/superdotacao
a partir de uma visao histérica dos conceitos de inteligéncia.

O Capitulo Il versa sobre a visdo histérica da educacao e da escolarizacao, e
as Politicas Publicas para a educacdo do aluno com altas habilidades
/superdotagdo, como uma necessidade educacional especial.

O Capitulo Ill, por sua vez, mostra, através da evolugdo temporal, a
significacao e caracterizagao da familia como instituicdo social.

Enfim, as consideracdes finais apresentam as constatacbes dos dados
analisados no transcorrer do estudo e possiveis indicativos para novas pesquisas.
Neste contexto, entendo que o conteludo desta pesquisa possibilitara um
enriguecimento acerca do tema que relaciona as expectativas das familias com a

escolarizacdo dos seus filhos que apresentam altas habilidades/superdotagao.



CAPITULO | - CARACTERIZACAO DAS ALTAS
HABILIDADES/SUPERDOTAGCAO E A INTELIGENCIA

1.1- Altas habilidades, inteligéncia e superdotacao

Para escrever ou falar sobre altas habilidades/superdotacdo, faz-se
necessario conceituar inteligéncia. Essa, no senso comum, é entendida como
capacidade mental de raciocinar. Tal capacidade € uma caracteristica especifica de
nds, os humanos, e isso, diferencia-nos dos demais seres vivos. O conceito de
inteligéncia esta atrelado a muitas interpretacdes de diferentes autores, culturas e
momentos histéricos/sociais.

As diversas pesquisas, na area das habilidades mentais, tornam claro que a
inteligéncia é mais facil de ser medida do que definida. O conceito ou a definicdo de
inteligéncia vem se transformando ao longo do periodo historico.

Desta forma, o conceito de altas habilidades/superdotacdo também evoluiu
historicamente de uma concepc¢ao unidimensional, limitada a aptiddes cognitivas e a
avaliacoes psicométricas, para uma compreensdo multidimensional. A inteligéncia
passa, entdo, de uma caracteristica interna e abstrata da mente, para as
caracteristicas externas do meio social.

Os inumeros registros, numa linha temporal e histérica, mostram-nos a cultura
grega como uma das que mais atencdo deu a inteligéncia superior. Platdo e
Aristételes formularam uma distincdo entre os aspectos cognitivos da natureza
humana e os aspectos hdrmicos, ou seja, do comportamento humano. Cicero, mais
tarde, inventou o termo inteligéncia. Platdo considerou essa como habilidade de
aprender e acreditou que as diferencas individuais, referentes a intelectualidade e a
personalidade, sdo de causas genéticas. Na sua famosa fdbula dos metais

diferentes, esse autor (2001, p. 130) diz, através do dialogo entre Glauco e Sécrates:

Glauco — Nao era sem razéo que hesitavas, a principio, em contar-
nos esta fabula.

Sécrates — Convenho contigo; mas ja agora direi o resto. Sois todos
irméaos — lhes direi — os que fazeis parte do Estado; mas o Deus que vos
criou fez entrar 0 ouro na composicao de vos outros que sois aptos para
governar. Por isso mesmo os tais sdo mais preciosos. Misturou a prata na
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formacao dos guerreiros; o ferro e o cobre, na dos lavradores e artifices. As-
sim, tendo todos uma origem comum, tereis ordinariamente filhos que se
vos assemelhem. Podera, porém, acontecer que o cidadao de raga de ouro
tenha um filho de raca de prata; e, por outro lado, que o de prata produza o
de ouro, e que 0 mesmo suceda a respeito das outras racas. Por isso
ordena Deus, principalmente aos magistrados, que se ocupem acima de
tudo em conhecer de que metal é feita a alma de cada crianga, e que, se
em seus proprios filhos encontrarem alguma mescla de ferro ou cobre os
tratem sem mercé alguma e os releguem a categoria dos artesdos ou
lavradores. Também requer Deus que, se estes Ultimos tiverem filhos que
venham ao mundo com mescla de ouro ou prata, elevem aqueles a
categoria de magistrados, estes a de guerreiros. Porque ha um oraculo que
diz que a republica perecera no dia em que for governada pelo ferro ou
bronze. Conheces algum meio de persuadi-los da verdade desta fabula?

Glauco — Nao para persuadir a geracdo de que falas; porém, sim,
aos seus filhos e netos e demais descendentes.

Portanto, esse fildsofo achava que a tarefa mais importante dos Governos era
determinar tarefas e deveres de acordo com as capacidades inatas da pessoa em
questdo. Desta forma, surgiu o interesse pelos mais inteligentes. Ele selecionava os
meninos e meninas que se destacavam e acrescia em seus curriculos disciplinas de
ciéncias e metafisica. Neste grupo, havia aqueles que se destacariam mais ainda e
que, por isso, seriam preparados para serem lideres de governo. Ja em Roma, a
Educacao Superior era destinada apenas aos mais capazes.

A nocado de inteligéncia foi aperfeicoada pelo fil6sofo Herbert Spencer, pelo
estatistico Karl Pearson e pelo primo de Darwin, o génio mundialmente conhecido,
Sir Francis Galton, pois eles introduziram as noc¢des de mensuracdo, evolucao e
genética experimental no estudo da inteligéncia.

Galton, em 1869, na sua obra O génio hereditario, fez a associacdo da
inteligéncia aos sentidos e, assim, considerou que a superdotacdo seria um
fenbmeno transmitido através das geracoes.

Ainda no século XIX, temos contribuicbes de fisiologistas como Hughllings,
Jackson, Scherrington, Campbell, Brodman e outros que fizeram investigacoes
experimentais e estudos microscépicos do cérebro. Esses trabalhos confirmaram a
teoria de Spencer, a qual diz que um tipo basico de atividade se desenvolve através
de estagios regularmente definidos, em formas mais altas e mais especializadas.

Charles Spearman, psicélogo, argumentou que existia alguma capacidade
cognitiva abrangente, continua, permitindo as pessoas raciocinarem bem,
resolverem problemas e, em geral, terem éxito no campo cognitivo e este processo

ele nomeou de fator G.
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Alfred Binet, na Francga, e Hermann Habinghaus, na Alemanha, planejaram os
testes de inteligéncia. Binet atendeu a uma solicitagdo das autoridades francesas
que queriam prever quais criancas teriam sucesso para bem aproveita-las no futuro.
Ainda hoje, esses testes sao utilizados como suporte para identificacdo das altas
habilidades/superdotacao.

O termo QI — Quociente Intelectual — surge em 1911, quando o alemao Willian
Stern desenvolveu o coeficiente mental, uma equacao em que a idade mental é
dividida pela idade cronol6gica e multiplicada por 100.

Em 1916, Levis Terman propbe a revisdo da escala Standford-Binet e, em
1921, deu inicio a mais longa pesquisa longitudinal na area da inteligéncia. Assim,
Terman define como sendo criangas com altas habilidades/superdotacdo aquelas
que possuem QI igual ou superior a 140.

Thurstone apresenta, em 1936, a comunidade cientifica, sua teoria das
habilidades mentais primarias, afirmando que os testes mediram algo muito
semelhante a inteligéncia geral de Spearman, ou o fator G, mas que mediram varias
outras habilidades mentais, também primarias, além da inteligéncia e independente
dela. Neste mesmo ano, Piaget (1976, Prefacio) se propde a explicar que as origens
do funcionamento mental dependem ndo somente da contribuicdo genética, mas
também do ambiente. “0 conhecimento ndo procede nem da experiéncia Unica dos
objetos nem de uma programacao inata pré-formada no sujeito, mas de construcdes
sucessivas com elaborac¢des constantes de estruturas novas.”

Em 1950, Guilford levou muitos pesquisadores a considerar a inteligéncia
como mais do que uma habilidade ampla e unitaria. Esse estudioso considerou-a
como um conjunto diversificado de habilidades intelectuais e criativas. No seu livro
Caminho para além do QI, afirma que a inteligéncia ndo tem um nivel geral de
habilidades e, sim, que é composta de altos e baixos, quebrando o tabu de que é
impossivel melhorar a inteligéncia através de exercicios.

Em meio a tantos tedricos que defendem a concepcao de inteligéncia ligada
ao fator G, Gagné (2004) propde que a superdotacdo refere-se a medidas de
potencial, habilidades ndo treinadas, isto €, associada a habilidade intelectual geral.
Nesse modelo, as habilidades naturais atuam como meios para contribuirem com
destrezas mais especificas: os talentos.

De acordo com Sternberg (2000), para compreender habilidades, devemos
nao estar presos apenas ao Ql, mas pensarmos, também, na habilidade intencional
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que as pessoas inteligentes possuem de adaptar-se a diferentes ambientes. A essa
habilidade ele chama de Inteligéncia Exitosa.

Dessa forma, Sternberg elabora a Teoria Tridrquica de inteligéncia humana.
Segundo ele, esta pode ser entendida ou associada aos mundos externo e interno
do individuo, considerando que a experiéncia é o mediador entre os dois mundos.
Assim, propde trés tipos de inteligéncia: a analitica — que envolve a andlise e
avaliacdo de idéias ou resolucdao de problemas; a tomada de decisdo; e a
criatividade — que corresponde a geracao de novas idéias.

A partir da teoria tridrquica da inteligéncia, ele cria uma concepg¢éao plural de
superdotacao e formula, a partir dai, um modelo pentagonal, o qual considera que
este deve ter um conjunto de cinco -caracteristicas: exceléncia, raridade,
produtividade, demonstratividade e valor. Dai, entdo, temos o Wisdom, Intelligence,
Creativity Synthesized — WICS — que ainda é utilizado como suporte no processo de
identificacdo das altas habilidades/superdotacao.

Como na maioria das demais areas da vida humana, as discussoes cientificas
sobre altas habilidades, talento, tém sido permeadas por concepcdes que apontam a
heranca biolégica, a estimulagdo ambiental e outras. Enquanto a neurobiologia
valoriza 0s mecanismos cerebrais, a genética ressalta o papel dos genes, a
educagcao busca fatores psicolégicos, educacionais e sociolégicos que possam
contribuir para o desenvolvimento e aproveitamento das potencialidades do homem
como sujeitos historicamente ativos.

A partir da década de 80, as teorias embasadas na inteligéncia unica
comecgaram a ser, cientificamente, questionadas. Portanto, na década de 90, surgiu
Gardner com a teoria das Inteligéncias Mudltiplas. Este se apoiou em seus
antecessores, como Thurstone e Guilford, assumindo que o mapa cerebral sugere
areas distintas de funcionamento inteligente. De acordo com seus estudos, existem
tipos de inteligéncias independentes.

Nas primeiras pesquisas foram identificadas e mapeadas nove inteligéncias:
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LOGICO/MATEMATICA - habilidade de usar nimeros efetivamente;

VERBAL/LINGUISTICA - habilidade no uso da palavra oral e escrita;

CORPORAL/CINESTESICA - habilidade no uso do corpo todo para expressar
idéias e sentimentos;

MUSICAL/SONORA - habilidade para ritmo, melodia ou tons da musica;

EMOCIONAL/INTERPESSOAL - habilidade de perceber e compreender o interior
das outras pessoas;

EMOCIONAL/INTRAPESSOAL - habilidade de perceber e compreender o interior
de si mesmo;

VISUAL/ESPACIAL - habilidade para perceber e usar o mundo visual e
emocionalmente;

NATURALISTA/ECOLOGICA - habilidade de reconhecer e usar produtivamente a
fauna e a flora; e

ESPIRITUALISTA/EXISTENCIA - habildade para entender fenémenos
relacionados a uma forca superior, religibes e mistérios da
existéncia humana.

Atualmente, estdo sendo pesquisadas mais trés outras inteligéncias pelo mesmo
autor:

POLITICA — habilidade para lidar com assuntos de cidadania, direitos humanos,

legislacéao, politicas publicas, etc.;
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ETICA/MORAL - habilidade de entender condutas humanas sob a 6tica da ética e
moral; e

PICTOGRAFICA - habilidade de expressar sentimentos e idéias através de
ilustracoes.

O tedrico afirma que todos os individuos possuem todas as inteligéncias em
algum grau e, assim, em 1995, ele relaciona altas habilidades/superdotacdo a
manifestacdo das varias inteligéncias de um individuo, podendo esse ser promissor
em apenas algumas das inteligéncias e em outras com o desempenho nao tao bom.

A inquietagdo com o atendimento educacional para as pessoas com altas
habilidade/superdotagéo, no Brasil, comegou no ano de 1929, quando a professora
Helena Antipoff, pesquisadora dos aspectos da inteligéncia humana, chamava a
atencdo para a necessidade de se identificar os superdotados e prestar servigos
educacionais especializados aos alunos que se destacassem por suas habilidades e
talentos especiais. Sob orientagdo de Antipoff, em 1945, um grupo de alunos com
potencial superior, reunia-se no Instituto Pestalozzi do Brasil, no Rio de Janeiro, para
realizar estudos nas suas areas de habilidade. Em 1962, ela iniciou atendimento ao
aluno bem dotado, na zona rural de Minas Gerais.

Segundo Alencar e Fleith (2001), os primeiros alertas oficiais para a questao
das Altas Habilidades/Superdotacdo aparecem em 1967, com uma comissdao do
Ministério de Educacgao, encarregada de estabelecer os critérios para identificar e
atender tais individuos e, em 1971, ap6s a promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional.

Em 1973, foi criado o Centro Nacional de Educacgéao Especial — CENESP, que
passou a dar apoio as questdes referentes a superdotacdo e altas habilidades em
todo o pais, inclusive realizando seminarios na area. Em 1978, foi criada a
Associacdo Brasileira para Superdotados e novas acdes e seminarios foram
realizados desde entdo.

Ja em 1987, foi publicado o documento A Hora do Superdotado: Uma
Proposta do Conselho Federal de Educacio, apresentando, segundo as mesmas
autoras (ldem), principios basicos da educagdo especial e orientacdes sobre
procedimentos de identificacdo e sugestdes de programas de atendimento aos
superdotados, além de uma proposta de definicado de superdotacao para o pais. Em
1995, a Secretaria de Educacao Especial, do Ministério da Educacéao, publicou as

politicas federais e as diretrizes para a educacgao do aluno com altas habilidades.
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Com a aprovagao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional em
1996 — Lei n® 9.393 de 20 de dezembro — e com a aprovacao do Plano Nacional de
Educacdo em 2001, este atendimento foi reconhecido legalmente, e algumas
iniciativas das redes publicas e privadas de ensino vém sendo implementadas em
varios estados.

Alguns referenciais bibliograficos, segundo Fleith (2001), mostram-nos que
alguns estados vém se destacando neste sentido, como o Distrito Federal que tem
um programa de atendimento funcionando desde 1977. Conforme Alencar e Fleith
(2001), estados como Espirito Santo, Goiés, Minas Gerais, Para, Piaui, Rio Grande
do Sul e Rondbénia contam com programas de iniciativa publica e privada
implementados para atender alunos que se destacam nas areas intelectual e
académica. Outros estados como Amazonas, Distrito Federal, Minas Gerais, Parana,
Rio de Janeiro, Rio Grande do Sul e Sdo Paulo possuem programas implementados.

Desta forma, utilizar-se-a a concepc¢ao das altas habilidades/superdotacao de
acordo com o paradigma da educacao inclusiva (2008, p. 15), proposto pela Politica
Nacional de Educacgéo Especial, a qual conceitua:

Alunos com altas habilidades/superdotacdo sdo aqueles que demonstram
potencial elevado em qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou
combinadas: intelectual, académica, lideranca, psicomotricidade e artes.
Também apresentam elevada criatividade, envolvimento na aprendizagem e
realizacao de tarefas em areas de seu interesse.

No contexto dessa politica, as pessoas que apresentam altas
habilidades/superdotacdo possuem caracteristicas unicas em seu processo de
ensino/aprendizagem, por isso classificam-se em:

e Tipo Intelectual — caracteriza-se por apresentar alto nivel de
abstracdo e raciocinio, criticidade, habilidade notéria para a
memorizacao e resolucao de problemas;

e Tipo Académico — destaca-se por aptiddo académica especifica,
gosto e motivacdo por disciplinas, concentracdo, agilidade no
raciocinio capaz de avaliar, sintetizar e organizar os conhecimentos
adquiridos;

e Tipo Criativo — apresenta originalidade, imaginacao, capacidade de
resolucdo de problemas de forma alternativa e inovadora, além de
autoexpressao fluéncia, flexibilidade;
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e Tipo Social — apresenta capacidade de lideranca, cooperacao e
sentimento de sensibilizacdo com o outro, alto poder de persuaséo,
enfim, capacidade inata para estabelecer relacdes sociais;

e Tipo Talento Especial — caracteriza-se por apresentar habilidades
especificas nas seguintes areas: artes plasticas, musicais, literatura e
artes cénicas; e

e Tipo Psicomotor — caracteriza-se pela grande habilidade e interesse
por atividades psicomotoras, apresentando eximio desempenho
quanto a velocidade, controle e coordenagdo motora, resisténcia
fisica.

O conceito de altas habilidades/superdotacdo, dado pela politica
anteriormente citada, esta também fundamentado nos estudos do norte-americano
Joseff Renzulli, autor da Teoria dos Trés Anéis. Nesta, a superdotagcdo manifesta-se
guando ocorre a interseccao dos trés referidos anéis, que sao:

CAPACIDADE ACIMA DA MEDIA - que se subdivide em: habilidade geral, que se
trata da capacidade do processamento das informacdées e integracdo das
experiéncias que resultam das respostas adequadas a novas situagdes, implicando
no pensamento abstrato; habilidades especificas que versam nas capacidades de
aquisicao do conhecimento ou para executar uma ou mais atividades de um tipo
especifico;

ENVOLVIMENTO COM A TAREFA - caracteriza-se pelo interesse que o sujeito
apresenta em relagdo a determinada area que empreende, despertando aspectos
referentes a motivagao, persisténcia e empenho pessoal para realizar a tarefa; e
CRIATIVIDADE - caracteriza-se pela capacidade de associar diferentes informacdes
para construgcdo de novas solucdes, envolve, entre outros: originalidade de
pensamento, aptiddo para deixar de lado as convencdes e talento para realizar
projetos originais.

Para Renzulli & Reis (1997) ha a importancia de se entender a superdotacao
como uma condi¢do ou um comportamento que pode ser desenvolvido em algumas
pessoas, em certas ocasides e sob certas circunstancias.

Renzulli (2004, p. 82), por sua vez, divide a superdotagéao em dois tipos:

Académica: é o tipo mais facilmente mensurado pelos testes padronizados
de capacidade e, desta forma, o tipo mais convenientemente utilizado para
relacionar alunos para programas especiais.
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Produtivo-criativo: caracteriza-se por aspectos do envolvimento humano
onde ha incentivo de idéias, originalidade na criacdo de produtos. Dessa
forma, o aluno é levado a utilizar seu pensamento para produzir novas
idéias e conhecimento.

As iniciativas, no tocante as altas habilidades/superdotacédo, no Rio Grande
do Sul, estdo agrupadas, em maior destaque, na capital Porto Alegre e na cidade de
Santa Maria.

Em Porto Alegre, a Fundacao de Articulagdo e Desenvolvimento de Politicas
Publicas para as Pessoas Portadoras de Deficiéncia e de Altas Habilidades no Rio
Grande do Sul, conta com o Centro de Desenvolvimento, Estudos e Pesquisas nas
Altas Habilidades — CEDEPAH.

As propostas para atendimento deste centro, criado em 1994, visam a
identificagdo e ao atendimento sistematico e assistematico da pessoa com altas
habilidades/superdotacdo por meio da compreensdo da subjetividade singular
desses sujeitos para seu autoconhecimento e uma melhor relacdo com o meio;
formagcdo de grupos de criancas, adolescentes e adultos com objetivo de trocas
vivenciais, expressdes do pensamento e experiéncias criativas; atendimento as
familias e as escolas, potencializando-as no reconhecimento e uso de seus recursos
no processo de educar seus filhos/alunos; proporcionando acdes que viabilizem
sensibilizar a comunidade, despertando-a para um processo reflexivo e esclarecedor
nas questdes pertinentes a pessoa com altas habilidades/superdotacao e sua
integracdo educacional e social; capacitacdo de profissionais para atuarem com
essa clientela, instrumentalizando-os para  atendimento  educacional,
aprofundamento e/ou enriqguecimento curricular, flexibilizacdo de curriculos,
adaptacao de metodologias e avaliacdo, numa proposta inclusiva; pesquisa na area
com objetivo de ampliacdo do conhecimento sobre o tema, possibilitando uma
constante interface entre a teoria e a prética.

O Colégio Militar de Porto Alegre desenvolve, desde 1997, o Projeto de
Potencializacdo e Enriquecimento — PROPEN — que atende alunos, professores e
clubes. No tocante aos alunos, a proposta geral do projeto € possibilitar que o jovem
que apresenta indicativos de talentos/habilidades acima da média possa produzir
mais, € mais cedo, ndao sO para si mesmo, mas, principalmente, para a coletividade

na qual esta inserido. O trabalho, entdo, direciona-se para que esse aluno cresca e
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faga o grupo crescer com ele, evitando, ainda, que possa vir a perder tais
habilidades com o passar dos anos, ou possa direciona-las para fins ilicitos.

Em relacdo aos professores, a proposta geral é a identificacdo de
oportunidades de aperfeicoamento existentes nas Universidades de Porto
Alegre/Grande Porto Alegre, bem como naquelas que, embora situadas em outros
locais, oferecam cursos de especializacao a distancia. Tal pesquisa, combinada com
o conhecimento que os membros do PROPEN possuem sobre as aspiracoes e
inclinacbes de cada professor, possibilita que 0s cursos/seminarios/congressos
possam ser oferecidos aos interessados.

No que concerne aos clubes, a proposta geral € oferecer-lhes o apoio
administrativo/pedagdgico/educacional de que necessitam, quando, entdo, o
PROPEN se constitui no elemento de ligacdo com as infraestrutura interna e externa
que podem viabilizar e/ou facilitar os projetos que desenvolvem.

A outra acado desenvolvida no tocante as altas habilidade/superdotagédo no
Estado é pela Associacdo Gaucha de Apoio as Altas Habilidades/Superdotacao, que
nasceu durante o IV Seminario Nacional sobre Superdotados, realizado em Porto
Alegre, de 21 a 23 de outubro de 1981, sob a denominagdo Associacdo Brasileira
para Superdotados/RS. E uma Organizacdo Ndo Governamental — ONG — sem fins
lucrativos, registrada na Secretaria de Trabalho, Cidadania e Assisténcia Social do
Rio Grande do Sul e no Conselho Municipal de Assisténcia Social, com Declaracao
de Utilidade Publica Federal e Estadual. Suas atividades se desenvolvem em quatro
eixos principais:

ACONSELHAMENTO E ASSESSORIA: A pessoas com altas habilidades e suas
familias, professores, profissionais de diversas areas, 6rgaos publicos e privados,
orgaos de imprensa e divulgacao;

DEFESA E PROMOCAO DOS DIREITOS DAS PESSOAS COM ALTAS
HABILIDADES: Representagdo em instadncias publicas, reivindicagbes de
atendimento perante secretarias estadual e municipal, Conselhos e demais 6rgaos
publicos;

PESQUISA E CAPACITACAO: Estudo de Prevaléncia de Alunos com Indicadores
de Altas Habilidades/superdotacdo nas Escolas Publicas e Privadas da Regiao
Metropolitana de Porto Alegre, apoio e divulgacdo de pesquisas na area,
participacdo em eventos, organizagdo de eventos, cursos de formacado, grupo de

estudos; e
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SENSIBILIZACAO E INFORMAGCAO: Reunides mensais, palestras em escolas e
faculdades publicas e privadas, 6rgaos de imprensa e divulgacédo, biblioteca
especializada, projeto Jornadas CRIARTEIRAS.

Em Santa Maria, destaca-se o PIT que da atencdo aos alunos com altas
habilidades/superdotacdo, mediante a adog¢édo de praticas educacionais especificas
que favorecam a sua identificacdo, seu desenvolvimento e a estimulacdo de seu
potencial.

O Programa, acima referido, é desenvolvido pelo Grupo de Pesquisa
Educacgéo Especial Interacdo e Inclusdo Social - GPESP — da UFSM. Este teve sua
génese em agosto de 2003, no municipio de Santa Maria/RS, e funciona como um
projeto de extensao universitaria até os dias atuais, ligado diretamente ao CNPq —
Centro Nacional de Pesquisa.

Conforme Fortes (2008), os alunos selecionados para participar do PIT séo
identificados pelo projeto de Iniciagdo Cientifica Da identificagcdo a orientagdo de
alunos com caracteristicas de altas habilidades, executado também pelo
GPESP/CNPq. Tal identificagdo é realizada em estabelecimentos de ensino dos
sistemas estaduais, municipais e particulares da cidade de Santa Maria/RS, com
alunos dos anos primeiros do Ensino Fundamental.

Segundo a mesma autora, 0 método de identificacdo desse grupo de alunos
corresponde a acoes multidimensionais, apresentado por varias etapas e estratégias
como: a) preparacao da conscientizacao e esclarecimentos sobre a tematica
das altas habilidades, ministrada pela equipe executora do programa, com a
finalidade especifica de identificar os alunos com caracteristicas de altas habilidades
nas salas de aula; e b) aplicacao de um questionario com 26 (vinte e seis) itens
aos professores, contemplando nele as caracteristicas comumente observadas em
alunos com altas habilidades.

Diante disso (Ibidem, idem), o PIT objetiva a constituicao das acdes, recursos
e dados que venham a integrar-se no sistema de ensino e na comunidade,
colocando esse conjunto de fatores em acdes integradas e consistentes, para
melhor apoiar e assessorar o desenvolvimento de alunos com caracteristicas de
altas habilidades/superdotacgéao.

Atualmente, o PIT é desenvolvido aos sabados, no turno vespertino, na
escola Estadual Padre Caetano. A duracdo dos encontros gira em torno de duas
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horas. Participam do Programa cerca de 22 (vinte e dois) alunos, com idade entre 03
(trés) a 16 (dezesseis) anos.

A equipe executora do programa € composta de 18 (dezoito) pessoas: 03
(trés) mestrandos e 01 (um) doutorando do Programa de Pés-graduagdao em
Educacao da UFSM/PPGE, 02 (duas) académicas do curso de Pedagogia/UFSM, 10
(dez) académicas da graduagcdo em Educacao Especial/lUFSM, a Coordenadora do
Programa e outros colaboradores. O PIT vincula parcerias com os demais cursos da
Universidade Federal de Santa Maria, possibilitando aos demais académicos a
organizacao de atividades e a vivéncia de teoria e pratica.

Através de oficinas tematicas, tais académicos — de letras, matematica,
geografia, historia, informatica, educacdo fisica, ciéncia, teatro, zootecnia,
veterinaria, entre outros — contribuem com a proposta de enriquecimento. Segundo a
autora acima citada (Idem), € importante frizar que essas oficinas tematicas instigam
a ascensdo, especialmente, da criatividade dos alunos, além de possibilitar a
interacdo com distintos campos de informacdes e o incremento de habilidades, de
acordo com o interesse de cada um.

O Programa possibilita aos pais dos alunos palestras e discussbes sobre a
tematica em questado, a fim de que eles reunam as melhores condi¢cdes possiveis
para compreender seus respectivos filhos, como também apoiar e incentivar o
desenvolvimento de suas habilidades.

Para a mesma autora (idem), a partir dos objetivos delineados para circunstanciar a

concretizagdo do PIT, destacam-se atividades de enriquecimento proposto pelo
Modelo de Enriquecimento Escolar Renzulli & Reis (1986). Tal modelo pressupde
uma multiplicidade de conhecimento aos alunos com altas
habilidades/superdotacdo, esquematizadas tanto para a implementacdo no espaco
escolar como fora dele. Tais atividades sdo denominadas de Enriquecimento do tipo
[, [ e lll.

Enriquecimento do Tipo | — Nas atividades propostas nesta abordagem, os
alunos tém a oportunidade de descobrir uma gama de variedade em areas ou
tépicos do conhecimento, como pessoas, locais, acontecimentos, 0s quais,
geralmente, ndo sao contemplados no curriculo da escola regular.

Enriquecimento do Tipo Il — As acdes, nesse tipo de enriquecimento, visam
a utilizacao de procedimentos, materiais e técnicas de pesquisa, que beneficiam o
desenvolvimento de habilidades superiores. Podem ser de ambito geral, como o
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pensamento criativo, a solugdo de problemas, a atitude de analisar, sintetizar e
avaliar; ou mais especificas, como desenvolver habilidades avancadas para
aprendizagem da ciéncia, criando experimentos, analisando o0s dados e
caracteristica do tépico de seu interesse, além de estimular os processos de
expansao pessoal e social, tais como lideranga, comunicagdo e o acréscimo de
autoconceito positivo.

Enriquecimento do Tipo lll — Para a eficaz ampliagdo de atividades
realizadas nessa abordagem, supde-se basicamente o uso de técnicas e estratégias
anteriormente pesquisadas, o que admite a inquiricio de problemas reais
envolvendo os alunos no desenvolvimento de projetos de pesquisa numa area de
seu interesse.

Para Fortes (idem), é de suma importancia o uso desses tipos de
enriquecimento, pois estimulam o pensamento criativo, possibilitando a vivéncia de
experimentos distintos baseados nos interesses e necessidades de cada aluno.
Dessa forma, o PIT é um programa flexivel, na medida em que organiza e planeja
suas atividades de acordo com os recursos disponiveis e as caracteristicas do
contexto de seus respectivos protagonistas, criando, sobretudo, um ambiente
desafiante conforme as habilidades e os interesses destes.

Nesse sentido, o PIT vem desenvolvendo um trabalho de tutoria nas escolas
em que os alunos estdo matriculados. Essa iniciativa possibilita condi¢cdes de
esclarecimento sobre as duvidas acerca da tematica das altas habilidades, como
também indica sugestbes de estratégias educacionais facilitadoras do
desenvolvimento potencial dos alunos com altas habilidades/superdotacéo.

Nessa otica, Santa Maria identifica e estimula o potencial desses alunos,
encorajando-os a participar de atividades investigativas que resultem em projetos ou
contribui¢des criativas e originais.

Nesse contexto, sabemos que essas pessoas formam um grupo heterogéneo,
com caracteristicas diferentes e capacidades diversificadas; diferem um dos outros
também por seus interesses, estilos de aprendizagem, como podemos verificar na

fala da Mae X, quando ela diz:

[...] Com um ano e pouco ele ja falava. E engatinhou com cinco meses. Ele
via, ele decorava e ai com trés anos, trés anos e pouquinho, ele comegou a
perguntar: Mae, que letra é essa?(No computador) A gente jogava no
computador. Dai era as cores, as formas. Depois ele comecou a olhar no
teclado: Que letra é essa? Que letra é essa? Ai, ele sabia teclar o nome
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dele, papai, mamae. Depois ele comegou a perguntar: Mae como é que eu
faco tal palavra? Ai eu dizia: Ce o A, CA;0Se o0 A, SA—-CASA. (...

Nessa fala estd contemplado um dos diferentes estilos e ritmos de
aprendizagem. Conseqlentemente, os niveis de motivagcdo e de autoconceito,
caracteristicas de personalidade e, principalmente, suas necessidades educacionais
especiais diferem dos seus pares. Visto que a Mae Y, em uma das suas falas,
evidenciou este fato: “Com 10 (dez) meses tava falando. Com 1 (um) aninho tava
dancando na boquinha da garrafa. Chegava num aniversario tomava conta. No lugar
que chegasse ele tomava conta. Muito extrovertido. Como se tirasse o brilho dos
outros.” Portanto, tais depoimentos (re)afirmam as diferencas no processo de

desenvolvimento de ambos.

1.2 — A identificacao da pessoa com altas habilidades/superdotacao

E preciso identificar, na conjuntura atual, o potencial humano que se destaca
para que nao se perca, e ainda seja aproveitado em beneficio da propria sociedade.

Mettrau (2000, p. 45) afirma: “a inteligéncia é a expressdo de um processo
dindmico profundamente afetado pela emocéao, pelos desejos e pelo afeto”. Dessa
forma, podemos entender as altas habilidades/superdotacdo como expressdes
maximizadas da inteligéncia humana. Essas se manifestam num processo dinamico,
envolvendo o criar, 0 conhecer e o sentir, e realizadas dentro do contexto social.

Como fica evidenciado na fala da Mae Y ao dizer:

Eu acredito assim 6, que o meu Filho Y desde pequeninho ele foi muito...
como vou dizer! Assim... eu tinha minha bisa né. Ela tava velhinha, eu
morava em outro bairro, distante dela, e eu vinha os dias pra ca. E ela, até
quando ele tava dormindo, ela ficava conversando com ele. Ela contava
historinha pra ele. Ai acho que isso ajudou muito. Ele foi muito estimulado.
Ela conversava, contava historinha. Isso ajudou muito. As brincadeiras que
ela fazia. E ele conviveu muito com adulto.

Identificar para estimular criangas e jovens com altas
habilidades/superdotacdao tem se constituido um desafio tanto para a familia como
para a escola. Ao contrario do que muitos imaginam, as pessoas com essas

caracteristicas podem nao apresentar altas habilidades/superdotagcdo em tudo que



35

fazem, mas sim em &reas especificas de interesse ou do desenvolvimento. Dessa
forma, nem sempre sdo bons alunos, podendo evidenciar comportamentos de
rebeldia, recusando-se a fazer atividades cotidianas. Ou como pode ser visto na fala
da Mae Y: “Nunca teve reprovacao, ele sempre passou. Ele nunca tinha pego
recuperacdo. Nunca teve nota sobrando. Ele é sempre com notas no limite. Ele
poderia ir melhor mas sempre no limite.” Portanto, sdo pessoas que nao passam de
alunos que se mantém sempre dentro da média exigida pela escola.

As altas habilidades/superdotacdo nao uniformizam as pessoas, elas
apresentam caracteristicas e tragos que variam com o contexto sociocultural em que
estdo inseridas. Portanto, ndo basta identifica-las; é necessario, também, que a
familia e a escola reconhecam tais potenciais presentes.

De acordo com Renzulli & Reis (2000, p.158), as caracteristicas,
freqientemente, encontradas nos alunos com altas habilidades/superdotacao escolar
sao:

Notas excelentes;

Gosta de perguntar;

Aprende com rapidez;

Tem boa memoria;

Apresenta grande vocabulario;
Excelente concentracao;

E perseverante;

Excelente raciocinio verbal e/ou numérico;
Lé por prazer;

Gosta de livros técnicos/profissionais;

E um consumidor de conhecimento;
Gosta do ambiente escolar;

Busca ativamente novas aprendizagens;
Necessita de estimulacao mental;

Tem paixao para aprender;

Grande intensidade emocional; e

VVVVVVV VYV VYV YVVVVYVYVY

Intenso perfeccionismo.



Altas habilidades/superdotacéo criativo-produtivas sao:
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N&o necessariamente apresentar um elevado Ql;
Ser criativo e original;

Apresentar diversidade de interesses;
Gostar de brincar com as idéias;

Procurar novas formas de fazer as coisas;
N&o gostar de rotina;

Pensar por analogias;

Usar o humor;

Gostar de fantasiar;

N&o ligar para as convencoes;

Ser sensivel aos detalhes;

Ser produtor de conhecimentos;

Encontrar ordem no caos;

Investir emocionalmente, de maneira intensa, naquilo que faz;
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Necessitar de professores sensiveis aos seus intensos sentimentos

de frustracao, paixao, entusiasmo, raiva e desprezo;

Frequentemente questionar regras/autoridade;
Demonstrar capacidade de reflexao;

Apresentar imaginacgao vivida;

Apresentar preocupacao moral com idade precoce;

Precisar de apoio dos adultos para persistir em suas tarefas ou para

canalizar suas energias de forma eficiente;
Demonstrar sensibilidade, empatia;
Demonstrar perceptividade; e

Apresentar senso agudo de justica.

Necessario se faz lembrar que tais caracteristicas podem ser percebidas de

formas isoladas ou combinadas, mas ndao necessariamente elas irdo aparecer todas

juntas.

As habilidades apontadas poderdo ser

aprofundadas a partir

das

oportunidades oferecidas a essas pessoas. Como corrobora a fala da Mae X: “A
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gente notava que acontecia alguma coisa estranha com ele. Tudo era mais rapido. A
gente sentia um pouco de medo por causa dessa precocidade. Ai ele foi crescendo e
foi pra escola. La na escola ele foi querendo mais e mais, sempre mais. (...)”
Portanto, elas podem ser percebidas pela familia, por amigos, mas, geralmente, sao
oficialmente identificadas com altas habilidades/superdotacdo pela escola por ser a
pratica da identificagdo mais comum.

De acordo com Feldhusen (1998); Renzulli & Reis (1997), indicacédo por parte
de colegas de turma é uma alternativa a ser utilizada no processo de identificacao.
Sendo que deve ser a partir de uma conversa com a turma, solicitando aos alunos
que indiguem algum ou alguns colegas que possam apresentar altas
habilidades/superdotacao.

A indicacao pelos colegas é respaldada pela aproximacao dos alunos e do
convivio diario e informal, possibilitando, assim, uma percepcdao de aspectos que,
muitas vezes, ndo sao tao visiveis aos professores e a familia.

A autoindicagcdo também é uma estratégia pouco utilizada no processo de
identificagdo, mas que pode ser muito favoravel. O aluno estara fazendo uma
autoandlise sobre as areas que ele julga apresentar talento, os projetos e/ou
atividades que possa ter desenvolvido, livros que possa ter lido, conhecimentos que
possa ter adquirido e aprofundado por interesse préprio.

A familia também constitui uma excelente fonte de indicacbes e de
informacdes. Ela pode perceber diferencas que se sobressaem durante o processo
de desenvolvimento de seus filhos e, por isso, indica-los para atendimento em algum
programa especializado ou, simplesmente, para a escola ficar atenta as
potencialidades dele. Como foi, por exemplo, o caso da Mae X: “[...] Ai ele foi
crescendo e foi pra escola. La na escola ele foi querendo mais e mais, sempre mais.
Dai minha tia disse que eu tinha que procurar o pessoal do PIT. Ela j& conhecia o
programa por causa do meu primo e afilhado que ja fazia parte. (...)".

Renzulli & Reis (1997) apresentam uma lista de caracteristicas do aluno a ser
reconhecida pelos pais durante o processo de identificacdo. Trata-se de uma escala
em que os pais avaliam a frequéncia do comportamento ou situagéo listada.

Contudo, a identificacdo a partir da indicacdo da escola € a alternativa mais
comum, geralmente o professor percebe ou é levado a perceber aquele aluno que se
diferencia dos demais. Portanto, é necessario que esse se aproprie do conhecimento
sobre quem é o aluno com altas habilidades/superdotacédo e quais as caracteristicas
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dele. Como pode ser verificado na resposta da Mae Y, diante do seguinte
guestionamento:

Como e quando foi identificado o (a) seu (sua) filho (a) como pessoa com
altas habilidades/superdotagéo?

Gragas a professora da primeira série. Uma professora excelente. Essa
escola foi traumética, ainda bem que teve essa professora que foi
maravilhosa. Teve gente maravilhosa e outros nao. (...)

Guenter (2000) sugere indicadores de observacao em sala de aula, em um
guia composto por 26 (vinte e seis) afirmacdes e descricoes de comportamentos e
caracteristicas que podem estar presentes em alunos com indicios de altas
habilidades/superdotacdo. O professor pode fornecer informagdes a respeito dos
interesses, hobbies, atividades extracurriculares, hbitos de leitura e caracteristicas
do aluno em avaliacéo, além de participacao em projetos especiais. De acordo com
a referida autora (2000, p. 95):

O instrumento de identificacdo utilizado pelo professor, deve ter algumas
qualidades como: ser facilmente introduzido e utilizado de forma integrada
ao trabalho regular de sala de aula e do ambiente escolar; incorporar
situagbes variadas; incluir, porém ultrapassar, situacées de desempenho e
produgdo escolar; ser manejado por um professor bem situado dentro da
experiéncia escolar; aplicar-se a toda populacdo escolar; ser manejavel,
pratico, de compreensao e utilizagdo simples.

A escola podera utilizar o portifélio do talento total, o qual € um instrumento
que foi desenvolvido para identificar e maximizar o potencial do aluno. Renzulli
(2000) propbe que o portifélio seja constituido de forma colaborativa, com a
participacdo dos alunos, familiares e professores. Trata-se de um processo
sistematico por meio do qual inventarios de interesse, estilo de aprendizagem, de
expressao e produtos elaborados pelo aluno sédo coletados para orienta-lo, também o
professor, quanto as decisdes a serem tomadas em relagdo ao trabalho que precisa
ser desenvolvido.

Sabatella (2005) relata que a falta de identificacdo e de um atendimento
adequado, que seja condizente com as potencialidades e com as necessidades
educacionais especificas do aluno, pode resultar sentimentos de exclusao e/ou
desajuste social nele. Por isso, ndo basta apenas identificar o aluno e saber seu

potencial, é preciso promover o estimulo deste.
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Os filhos das familias, que foram objetos de estudo nesta pesquisa, foram
identificados e estdo sendo atendidos pelo PIT. O Programa é constituido pelo
Projeto de Pesquisa: Da identificacdo a Orientacdo de alunos com caracteristicas de
altas habilidades, que tem como obijetivo identificar alunos da rede publica de ensino
e promover o reconhecimento de suas caracteristicas e da tematica altas
habilidades/superdotacdao no contexto escolar.

A identificacdo no projeto acontece de acordo com as seguintes etapas:

» Contato informativo com a escola através de conversas e palestras
para a direcdo e docentes. Neste momento de informacbes, sao
abordados conceitos de altas habilidades, caracteristicas, mitos

presentes no senso comum em relagdo ao aluno com altas habilidades;

» Solicitacdo aos professores para preenchimento do guia de observacdo
da pesquisadora brasileira Zenita Guenther. Esse preenchimento
possibilita a caracterizacao dos alunos quanto ao seu comportamento e
sua aprendizagem. Em sequéncia, sdo realizadas entrevistas com os
professores que atuam com o aluno e com os que atuaram no ano
anterior, para a verificagcao das caracteristicas reconhecidas.

Como ultima etapa, destaca-se a aplicagdo de atividades sugeridas pelas
pesquisadoras Angela Virgolim, Denise Fleith e Monica Neves Pereira (2001), as
quais proporcionam situacoes para averiguar o pensamento e a formacao de idéias
que o aluno, caracterizado com altas habilidades/superdotacdo, apresenta na
resolucao de seus problemas e formulagéo de problematicas.

Enfim, a partir da andlise de todas as informagdes coletadas, o aluno, que
estiver identificado como aquele que apresenta altas habilidades/superdotacao, sera
orientado a participar das atividades desenvolvidas no Projeto de Extensédo do PIT.
Tais atividades oportunizardo a ele conviver com outros com elevadas
potencialidades e acesso a recursos de tecnologia de informagdo e comunicacéao, e

ainda aquisicao de conhecimentos em varias areas de ensino.



CAPITULO Il - UM OLHAR DIACRONICO DA ESCOLARIZACAO E
AS
ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO

A escola, numa perspectiva retentora, segundo Luckesi (1994), é
considerada uma alavanca para a preparagao da crianga e do jovem para o futuro.
Diante disto, € comum algumas pessoas ainda relacionarem a educacao e o nivel de
escolarizacdo com o sucesso que pode ser conseguido ao longo de suas vidas.
Neste cenario, reafirma-se a necessidade para uma visdo histérica da educacao
escolar, da politica educacional e do papel da escolarizacdo atual na consolidagéao

de uma nova sociedade que abriga a diversidade humana.

2.1 - Visao histérica da educacao escolar

A educacdao sistematizada pela escola é resultado de um processo histérico.
O termo educagao tem sua origem em duas palavras do latim: educere, que quer
dizer dirigir, conduzir de fora; e educare, que significa sustentar, alimentar, criar,
sendo que o sentido comum é o de instruir e ensinar. Por sua vez, a escola tem sua
origem etimoldgica na palavra grega schole que significa tempo livre, lugar de
aprendizagem e recreacgéo.

Desta forma, compreende-se que ha distincdo entre educacdo e
escolarizagdo porque o homem é o sujeito das relacdes dialéticas e histéricas que
envolvem os aspectos politicos, econdmicos, sociais e culturais.

Na sociedade primitiva, a educacao era de forma espontéanea e integral, sem
as instituicées educacionais. De acordo com Ponce (1986), os objetivos da educacéao
primitiva, por ndo ter divisdo de classes, eram resultados da estrutura homogénea do
meio social, identificando-se com os interesses comuns do grupo, acontecendo de
forma igual, para todos.

Na Idade Média, onde ja havia divisdes de classes, a educacao aconteceu de
maneira diferente, porque aqueles que eram abastados pagavam mestres

particulares para seus filhos.
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Segundo Manacorda (2002, p. 117),

Historicamente, assim, é a educacao confiada no interior da “familia” a
educadores especialistas, aos filhos dos poderosos (de farad, dos “minos”,
de anax, do bosileu do pater) e, em torno dos quais se agregam os filhos de
varias familias eminentes que surgem as primeiras “escolas publicas”, ou
seja, abertas aos jovens de varias familias que se interessavam cada vez
mais, pela vida publica e se caracterizam por esse conteldo especifico.
Essas escolas, com o apoio da divisdo do trabalho existente no proprio
interior das classes dominantes, aparecem, por um lado, como escola de
cultura para os “pensadores de classe”, seus “ide6logos ativos” (...) e, por
outro, como ginasios ou tribunas onde os cidaddos guerreiros se educavam
para o exercicio do poder politico e da arte militar”.

Em meio ao processo historico, a escola sempre foi tida como instrumento das
classes dominantes para a manutencdo de sua hegemonia, na evolugdo da linha
temporal.

No século XVI, a educacao medieval sofreu mudancas significativas porque se
estabeleceu a Educacao Publica Religiosa para a formacgao do fiel, do cristdo. Ja no
século XVIII, surgiu a Educacdo Publica Estatal caracterizada pela disciplina e
autoritarismo, objetivando a formacao do militar e do funcionario.

O homem, como um sujeito historicamente ativo, fez com que a sociedade
primitiva fosse superada no momento em que estabeleceu a divisdo de classes. A
partir disso, houve a substituicdo da propriedade comum pela propriedade privada e,
assim, os fins da educacao também sofreram influéncias.

Seguindo 0 mesmo autor (ldem, ibdem),

(...) o desaparecimento dos interesses comuns a todos os membros iguais
de um grupo e na substituicdo de interesses distintos, pouco a pouco
antagbnicos, o processo educativo, que até entdo era Unico, sofrem uma
particdo: a desigualdade econdmica entre os “organizadores” — cada vez
mais exploradores — e 0s “executores” — cada vez mais explorados — trouxe,
necessariamente, a desigualdade das educacgdes respectivas.

A educacado materializada na escola é resultado de uma construcao histoérica.
A sua manutencdo e a imposicao pelas classes dominantes tinha a finalidade de
controle, em uma possivel rebeldia das classes dominadas. A sua fungéo
caracteriza-se como mantenedora de privilégios para a classe dominante, que era
preparada culturalmente enquanto a classe dominada era para o trabalho.

Sabemos que a terminologia Escola sofre variacbes conforme o periodo

histérico e o contexto social em que esta inserida. Conforme Manacorda (1991), a
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utilizacdo do termo Escola é anacrbnico quando utilizado em épocas antigas e
adquire novos sentidos para as instituicbes educacionais, em periodos histéricos
posteriores, pois sofre novas determinacdes.

Na passagem da Idade Média para a Moderna surgiram questionamentos
sobre a vinculagao da ciéncia com a religido. Na Idade Moderna, principalmente na
fase do lluminismo, a ciéncia negou estar ligada a qualquer questdo mitoldgica,
mesmo no cristianismo.

Ainda seguindo o pensamento de Manacorda (2009), os primeiros planos de
instituicdo de escolas foram em 1763, visando a formacao da inteligéncia por meio
do ensino de histéria e das ciéncias naturais. Dessa maneira, a educagcao moderna
objetivou educar todos os homens de forma humanistica. Ja com a Revolucao
Industrial, no século XVIII, houve mudancas significativas das idéias, por
consequéncia da transformacdo do modo de producdo que passou do trabalho
artesanal ao industrializado.

Na verdade, a fungédo da escola sofreu mudangcas somente a partir da década
de 30, do século XX, quando a populagao desprovida de capital passou a ter acesso
a esta instituicdo social. O acesso a escola para todos foi garantido através de
legislacédo especifica. Enfim, a educacéo e a escolarizagdo sao processos que vém
sofrendo transformacdes em suas dinamizacdes e objetivos quanto a formacao do

homem em um contexto sociocultural.

2.2 — Histoéria da escolarizacao no Brasil

A histéria da educacdo, no Brasil, inicia-se no periodo colonial, quando
comecam as primeiras relagdes entre Estado e educacdo. Com a chegada dos
jesuitas, em 1549, comandados pelo padre Pedro Manoel da Nébrega, deu-se inicio
a uma nova estrutura de educagao aos indios.

Em Salvador foi edificada a primeira escola elementar brasileira e o primeiro
professor foi o irmao Vicente Rodrigues que se dedicou ao ensino e a propagacao da
fé religiosa. Foram os jesuitas que trouxeram os métodos pedagdgicos. Esses se
dedicaram a pregacao da fé catolica e ao trabalho educativo, pois para converter os

indios a fé era necessario ensina-los a ler e a escrever.
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Desta forma, a educacdo destes ndo convinha aos interesses comerciais
emanados pelo Marqués de Pombal. As escolas da Companhia de Jesus tinham por
objetivos servir os interesses da fé, enquanto o Marqués de Pombal pensava em
organizar a escola para servir os interesses do Estado. Com a expulsao dos jesuitas,
foi instituido o ensino laico e publico e os conteudos baseavam-se nas Cartas
Régias.

Pelo alvara de 28 de junho de 1759, Pombal criou as aulas régias de latim,
grego e retoérica; cada aula era autbnoma e independente. Os professores,
geralmente, ndo tinham preparacao para a funcao, além de serem mal pagos. Eram
nomeados por indicagcdo ou concordancia de bispos e se tornavam cativos na
regéncia de suas aulas.

Em 1808, com a chegada da familia real, a educacao continuou legada ao
segundo plano. Em 1823, para resolver o reduzido numero de professores, foi
instituido o Método Lancaster, ou do ensino mutuo. Este método consistia-se do
treino de um aluno para que este passasse a ensinar a um grupo de 10 outros,
sendo este supervisionado por um inspetor.

Apo6s a proclamacdo da Independéncia, em 1824, € outorgada a primeira
Constituicao Brasileira, cujo Artigo 179 dizia que a instru¢do priméria é gratuita para
todos os cidadaos. No ano de 1826, cria-se um decreto que institui quatro degraus
de instrucdo: Pedagogias (Escolas Primarias), Liceus, Ginasios e Academias. Até
entdo, as escolas eram destinadas a atender apenas os meninos. E em 1827, um
projeto de lei propde a criacdo de escolas primarias em todas as cidades e vilas e,
também, a abertura de escolas para meninas.

O Ato Adicional, na Constituicdo em 1834, dispés que a responsabilidade de
administrar o ensino primario e secundario seria das provincias. Era esperada uma
evolugdo na educagcdo brasileira com a Proclamacdo da Republica.
Consequentemente, ocorreu a reforma de Benjamim Constant, que tinha como
principios orientadores a gratuidade da escola primaria, bem como a transformacao
do ensino formador de alunos para 0s cursos superiores, de literario para cientifico.

Ja a Reforma Rivadavia Correa, em 1911, pretendia que o curso secundario
se tornasse formador do cidaddo, ndo apenas formador para um nivel superior. A
reforma Jodo Luiz Alves introduziu a Cadeira Moral e Civica com a finalidade de
trabalhar os estudantes para nao se rebelarem contra o governo que, na época, era
de Artur Bernardes.



44

Na década de 20, foram realizadas diversas reformas em se tratando de
educacao como as de Lourenco Filho, no Ceara, em 1923; Anisio Teixeira, na Bahia,
em 1925; Francisco Campos e Mario Casassanta, em Minas Gerais, em 1927;
Fernando de Azevedo, no Distrito Federal — hoje Rio de Janeiro, em 1928; e Carneiro
Ledo, em Pernambuco, neste mesmo ano.

O modelo capitalista impés sobre o mundo e também sobre o Brasil,
principalmente, a partir da revolugcdo de 30, a necessidade de mao-de-obra
especializada e, com isso, também de investir na educacao. Consequentemente,
criou-se 0 Ministério da Educacdo e Saude Publica. E a partir da era Vargas que
surgem as reformas educacionais mais importantes.

Cria-se, em 1931, a reforma Francisco Campos, caracterizada pelos decretos
e sancionada pelo governo provisério, que organizou 0 ensino secundario e as
universidades brasileiras que até entdo nao existiam. A nova constituicdo, de 1934,
dispde que a educacéo é direito de todos e que deveria ser ministrada pela familia e
pelos poderes publicos. Portanto, somente em 1935 foi criada, no Rio de Janeiro, até
entdao Distrito Federal, uma Faculdade de Educagdo na qual estava o Instituto de
Educacéo.

O texto da nova Constituicdo, em 1937, contempla uma orientagdo politico-
educacional para atender aos interesses do modelo capitalista a partir do momento
que propde o ensino pré-vocacional e profissional. Dessa forma, sugere a
preparacao de mao-de-obra que atenda as novas atividades surgidas no mercado.

A constituicdo também tira do Estado o dever da educacdo quando propés
qgue a arte, a ciéncia e o ensino fossem livres a iniciativa individual e a associacao ou
pessoas coletivas publicas e particulares. O documento manteve a obrigatoriedade e
gratuidade do curso primario e acrescenta a obrigatoriedade do ensino de trabalhos
manuais em todas as escolas normais, primarias e secundarias. Nesse contexto,
ficou marcado que o trabalho intelectual abrangeria as classes mais favorecidas e o
trabalho manual, o ensino profissional, para as classes desfavorecidas.

A primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao brasileira foi promulgada em
1946. Em 1961 teremos a Lei 4024 que aponta para o desenvolvimento integral da
personalidade humana, bem como o preparo do individuo e da sociedade para o
dominio dos recursos cientificos e tecnoldgicos, apesar da maioria dos alunos nao

terem acesso a esses tipos de recursos.
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O artigo 1° da LDB 5692/71, diz que o ensino de 1° e 2° graus tem por
objetivo geral proporcionar ao educando a formagao necessaria ao desenvolvimento
de suas potencialidades como elemento de autorealizag&do, qualificacdo para o
trabalho e preparo para o exercicio consciente da cidadania. Os principios filoséficos
e politicos norteadores nessas leis eram embasados na pedagogia tecnicista que
tornou o processo educativo mais objetivo e operacional, pois adapta o trabalhador
ao processo de trabalho e favorece a necessidade produtiva do capitalismo.
Seguindo os pensamentos de Saviani (1997, p. 24):

(...) Buscou-se planejar a educacdo de modo a adota-la de uma
organizagdo racional capaz de minimizar as interferéncias subjetivas que
pudessem por em risco sua eficiéncia (...). Dai também o parcelamento do
trabalho pedagdgico com a especializagdo de fungdes, postulando-se a
introducé@o no sistema de ensino de técnicas das mais diferentes matrizes.
Dai, enfim, a padronizagdo do sistema de ensino a partir de esquemas de
planejamento previamente formulados aos quais devem se ajustar as
diferentes modalidades de disciplinas e praticas pedagogicas.

Observamos que, mesmo existindo mudancas teoricas na forma de ensinar e
organizar a escola, os objetivos ndo se modificam. Segundo Severino (1991), a
significacao ideoldgica da educacao brasileira passa por trés periodos que sao: de
1500 a 1889 com a predominancia da ideologia catdlica; de 1889 a 1964 com a
consolidacao do Liberalismo, com a efetivacao do capitalismo, além da burguesia
agroexportadora, surge a burguesia urbano-industrial. O terceiro periodo, o autor
atribui a supremacia da ideologia tecnocratica. Com o golpe militar ditatorial de 1964,
a economia nacional passa a depender da economia do capitalismo internacional.
Dessa forma, a educacao é submetida a orientagcoes de organizagdes internacionais.

E no século XX que tais organismos se efetivam como dominadores das
orientacdes educacionais. A ONU — Organizacéao das Nacdes Unidas — e a UNESCO
— Organizagao das Nacdes Unidas para a Educacéao, a Ciéncia e a Cultura — sao
consideradas como consultoras universais. Assim, Manacorda (2002, p. 359) diz:

Explode, portanto, no novecentos, de forma dramatica, ao lado da difuséo e
da tipologia das estruturas educativas, também o problema dos individuos
educandos e educadores, o que agora é bem compreensivel. (...)
contradicbes educativas vao assumindo dimensodes terrestres: um novo
género de insitiva doctrina ameaga espalhar-se em escala mundial,
exportando para todas as partes do mundo esta contraditoria instituicdo
escola, que é fruto da histéria passada, que tem sua origem ndo tanto na
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Grécia ou Judéia captam mas num poder que domina todos 0os povos como
uma espécie de imperialismo ou hegemonismo cultural.

Percebemos dentro do processo histérico de institucionalizacdo da escola,
principalmente a publica, que esta sempre foi instrumento para manutencado da
dominagdo, pois, mesmo antes do capitalismo ser estabelecido como modo de
producdo, as classes populares eram mantidas afastadas das ciéncias. Para Marx
(1987, p. 483 e 484):

O trabalho na fabrica exaure os nervos ao extremo, suprime o jogo variado
dos musculos e confisca toda a atividade livre do trabalhador, fisica e
espiritual. Até as medidas destinadas a facilitar o trabalho se tornam meio
de tortura, pois a maquina em vez de libertar o trabalhador do trabalho,
despoja o trabalho de todo interesse. Sendo ao mesmo tempo, processo de
trabalho e processo de criar mais valia, toda produgdo capitalista se
caracteriza por o instrumental de trabalho empregar o trabalhador e néo o
trabalhador empregar o instrumental de trabalho (...).

Nessa relacdo de educacao e trabalho, na sociedade onde ha divisdo de
classes — dominantes e dominados — a alienacdo é uma das categorias essenciais
no processo educativo humano.

A O6tica neoliberal impulsiona os individuos a darem o maximo de si mesmos
para conseguirem sair da margem do contexto social dos excluidos, mesmo que o
custo dessa transposicao seja a exploracao da mao-de-obra. Assim Gandin (1994, p.
140) diz: “[...] quem cumpre seu dever (...), quem trabalha com a forca e energia de
maneira responsavel (...) ocupando sem reclamar, seu lugar na piramide social’. Nao
se pode negar que a sociedade neoliberal é individualista, excludente e a escola faz
parte deste contexto, por isso, geralmente, € pensada verticalmente para a
reproducao de agdes que justifiguem as diferengas sociais existentes na sociedade.
Para Krug & Azevedo (2000, p. 11):

[...] escola (..) definida pela perspectiva neoliberal, considera a
desigualdade um valor positivo e natural. O mérito individual dos melhores
estimula a competicao e a concorréncia necessaria para a prosperidade de
todos (...) trabalha com conhecimento padronizado a partir da ética dos
interesses sociais dos grupos dominantes [...].

Dessa forma, estd confirmado que continuamos diante de uma escola
reprodutora. Quando nos deparamos com o slogan Escola de qualidade para todos,

almejamos a (re)invencdo do processo educacional de forma que busque
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sustentabilidade nas ac¢des coletivo-individuais dentro dos principios democraticos;
que construa conhecimento critico, reflexivo e compromissado com as classes
menos favorecidas; que propicie uma educacao realmente voltada para a construcao
de uma sociedade, mesmo globalizada, mas solidaria. Schngurensky (2000, p. 190)
diz:

[...] alinhe com os interesses e 0s processos sociais dos grupos subalternos.
E uma educacéo que promove o desenvolvimento dos sujeitos pedagdgicos
com melhores capacidades para analisar criticamente a realidade e
transforma-la (...) E uma educacdo que se alimenta na rica experiéncia da
educacdo popular, mas reinventada constantemente para adapta-la aos
novos desafios.

Para pensar a educacao escolar sobre um novo enfoque politico, filosofico,
democratico € necessario que ocorram transformacdes para além dos muros da
prépria escola. As mudancas devem ocorrer dentro e fora da escola, também nas
instdncias superiores que coordenam e direcionam 0 processo educacional
desempenhado com e para o aluno cidadao.

A conquista da cidadania é um processo continuo de luta, de busca pelo que
se almeja, e essa busca deve fazer parte da educacao contemporanea. Para Gadotti
(2001, p. 96):

A educacdo escolar tem um papel preponderante na conquista de
cidadania, mas para tanto, precisa ser democratica nas tomadas de
decisbes, precisa emergir de seu interior uma ruptura com o poder totalitario
e propiciar uma “educacao” (na) para e pela cidadania.

Diante do grande desafio da escola ser uma instituicdo formadora de sujeitos
pensantes, numa acao reciproca entre professor/aluno, é preciso que esta nao ande
em descompasso com a temporalidade, com as inovagdes técnicas, cientificas,
informacionais e culturais que abrangem a todos como um todo.

Embora, em termos de acesso, ingresso e permanéncia nas escolas tenham
avancado nas Ultimas décadas, ainda estamos longe da concretizacdo dessa
flexibilidade. Tradicionalmente, a escola ainda tem marcas, em sua organizacao por
critérios seletivos, consequéncia do enfoque homogeneizador do ensino e a
classificacdo dos alunos, de um modelo caracterizado pela uniformidade na

aplicacao do curriculo, amparado num suposto nivelamento dos alunos.
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Evidencia-se, assim, uma histéria marcada pela eliminacao do “outro”, o que
faz da escola um espacgo social segregador e de onde flui uma educagédo geradora
de pré-conceitos e discriminagao contra as idiossincrasias humanas.

Oferecer uma educagdo que assegure participacdo e aprendizagem de
qualidade para todos ndo apenas exige que as escolas se desenvolvam e progridam
em termos globais, mas também é imprescindivel que haja mudancas concretas na
maneira de conduzir o processo de formacao dos alunos. Sem duvida, a relagéao
ensino/aprendizagem conduz o contexto que, em grande parte, explica o éxito ou o
fracasso da acao escolar, expressando em definitivo a qualidade da educacao e da
capacidade da escola de potencializar no maximo a formagéao de todos e de cada
sujeito que nela esta contido.

Segundo Vinfao (2005, p. 17):

(...) a instituicdo escolar ocupa um lugar especifico, com caracteristicas
determinadas, onde se vai, onde se permanece umas certas horas de certos
dias, e de onde se vem. Ao mesmo tempo, essa ocupagao de espacgo e sua
conversdo em lugar escolar leva consigo sua vivéncia como territério por
aqueles que com ele se relacionam. Desse modo é que surge, a partir de
uma nogao objetiva — a de espago — lugar — uma nogao subjetiva, uma
vivéncia individual ou grupal, a de espago — territério.

Sob esse enfoque, a escola deve estar atenta para os perigos de uma
estrutura educacional que permanece indiferente as diferencas que nela estdo
presentes. A diversidade, no ambito escolar, determina que todas as pessoas tém
necessidades e caracteristicas préprias com as quais vivenciam experiéncias
estabelecidas pelos contextos. A diversidade humana é condigdo imprescindivel
para se entender como aprendemos e como compreendemos 0 mundo e a nés
mesmos.

O Brasil, por ser um pais com dimensdes de continente, traz uma variedade
cultural que é reconhecida em seus aspectos étnicos, linguisticos e geograficos.
Como mostra Santos (2002, p. 16), “Nossas diferengcas ndo nos podem levar a
desigualdade diminuindo nossos direitos a diferencas que, por consequéncia, anula
a possibilidade de igualdade”.

Partindo da consideracao da existéncia de variadas culturas onde os siléncios
e a marginalizacdo sao exaltados, da compreensdo de que as diferencas sao
trazidas de ambientes culturais que se traduzem em sentido e significado

historicamente construidos, a competéncia da escola se encontra perante um grande
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desafio: o entendimento de que respeitar as diferengas significa reconhecer e
compreender o conjunto de regras, crencas, valores, sentimentos e desejos
caracteristicos de cada pessoa ou grupo social e garantir o acesso e permanéncia
de todos os alunos na escola, com vistas a busca da igualdade sem
homogeneizacao.

Nesse sentido, devemos considerar o que Veiga & Fonseca (2001, p. 15) nos

coloca:

Cada escola, apesar dos processos normativos e institucionais a que esta
sujeita (leis, politicas educacionais, projetos governamentais ou orientacdes
dos sistemas de ensino), esta revestida também da influéncia e dos
significados especificos da comunidade em que se insere, dos elementos
culturais que as fazem singular e Unica.

Desse entendimento, a escola, que atua num modo diversificado, ndo pode
mais permanecer em uma estrutura organizacional que ignora o direito de
expressao. Como espago social formador, ela ndo podera mais tolher ou silenciar
aqueles que estdo em desacordo com os discursos e praticas culturalmente
padronizadas.

Azibeiro (2003, p. 94) comenta que esse reconhecimento

Remete a assumir uma postura de compromisso com a producdo de
espacgos de exercicio de uma cidadania plural. Em vez de enquadrar todos
os individuos num Unico estado de direito universal, quer possibilitar a
criagdo de um campo de forgca em que cada conjunto de significados pode
eclodir e interagir.

A cidadania nédo é algo pronto, mas algo a ser construido; também ¢é tarefa da
escola como uma instituicdo formadora e participante efetiva na construcao da
sociedade. No enfrentamento desse desafio, os modelos de conduta, formas
estaticas e homogéneas de reconhecer o mundo e as pessoas ja ndo sao mais
possiveis no gerenciamento das competéncias da escola atuante no século XXI.

Perrenoud (1999, p. 7) reconhece que “a nocao de competéncia tem multiplos
sentidos”. A perspectiva da atuacdo de uma escola ante as indagacbes sobre
valores, sobre a orientacdo da conduta humana, vai ao encontro de uma
preocupacao prépria daqueles que participam da formacao de sujeitos em meio as
contradicdes que vivemos — o individualismo, a discriminacdo, a violéncia e um

discurso apelativo a solidariedade.
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Dessa forma, compreendemos por competéncia a definicdo do mesmo autor

acima citado (ldem, ibdem)

(...) competéncia como uma capacidade de agir eficazmente em um tipo
definido de situacao, capacidade que se apdia em conhecimentos, mas nao
se reduz a eles. Para enfrentar da melhor maneira possivel uma situagéo,
devemos, em geral, colocar em jogo e em sinergia varios recursos
cognitivos complementares, entre os quais, 0s conhecimentos.

As competéncias da escola contemporanea pressupdem um movimento em
que ela se converte em aprendiz, a0 mesmo tempo em que realiza seu papel como
instituicdo (trans)formadora. A tarefa de construir, (re)construir e socializar
conhecimento leva-a a contribuir para que as pessoas possam atuar criativamente
no contexto social de que fazem parte.

Vamos encontrar em Delors (1998, p. 89 e 90) a afirmacao de que:

A educacdo deve organizar-se em torno de quatro aprendizagens
fundamentais que, ao longo de toda vida, serdo, de algum modo, para cada
individuo, os pilares do conhecimento: aprender a conhecer, (...), aprender a
fazer, (...) aprender a viver juntos e (...) aprender a ser, via essencial que
integra as trés precedentes.

A escola se concretiza em um tempo/espaco e se constitui pela totalidade dos
sujeitos que nela atuam com intencionalidade, construindo uma ag&o conjunta.
Portanto, esta se construindo com o movimento dos seus atores. De acordo com
Severino (1991, p. 66)

A Escola € o lugar do entrecruzamento do projeto coletivo e politico da
sociedade com os projetos pessoais e existenciais dos educadores. E ela
que viabiliza a possibilidade de as agbes pedagdgicas dos educadores
tornarem-se educacionais, na medida em que as impregna das finalidades
politicas da cidadania que interessa aos educandos. Se, de um lado, a
sociedade precisa da agao dos educadores para a concretizagdo dos seus
fins, de outro, os educadores precisam do dimensionamento politico do
projeto social para que sua agao tenha real significacdo enquanto mediagéo
da humanizacao dos educandos.

A necessidade de inovacdo da escola, como espaco social de
(trans)formagéo, é evidente e dificil de encontrar voz dissonante, inclusive quanto a
sua urgéncia. O impacto da mudanca deveria estar ocorrendo, inicialmente, no seu

interior e afetando, significativamente, toda a sociedade.
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A escola capaz de inovar, antes de qualquer coisa, renovar-se-a adotando
visdo sistémica, percebendo-se como um todo indissociavel e envolvendo a
totalidade dos seus componentes no processo inovador. Para tanto, a atuacado da
escola sera orientada por competéncias. Desta forma havera possibilidade de
permitir uma acdo que desenvolva a flexibilidade, criatividade, autonomia,

solidariedade e aceitacdo de desafios na gestdo educacional no seu contexto social.

2.3 — Politicas publicas para a educacao de alunos com altas
habilidades/superdotacao

Para se falar na educagdo e escolarizagdo do aluno com altas
habilidades/superdotacao, torna-se relevante uma visdo da legislacao e politicas
educacionais referente a este alunado.

Reportando-me a diassincronia temporal, inicia-se em 1929, quando Helena
Antipoff, na Sociedade Pestalozzi, chama atencdo para o atendimento dos
chamados bem-dotados, mas somente em 1945 é criado o primeiro atendimento
educacional especializado nessa Instituicdo. Entre 1966 e 1967 essa sociedade
promove 0s primeiros seminarios sobre educacgao deste alunado. O MEC, em 1967,
cria a comissao para estabelecer critérios de identificacao e de atendimentos aos
superdotados. Surgindo, em 1975, o NAS - Nucleo de Apoio a Aprendizagem do
Superdotado - e, em 1978, a ABSD — Associacao Brasileira para superdotados.

A Assembléia Geral da Organizacdo das Nacgdes Unidas produziu varios
documentos norteadores para o desenvolvimento de politicas publicas de seus
paises membros. O Brasil, como um deles e signatario desses documentos, tem
utilizado seus conteudos na elaboracao das politicas publicas internas.

A concepgado contemporanea de Direitos Humanos, introduzida pela
Declaragdo Universal dos Direitos Humanos de 1948, fundamenta-se no
reconhecimento da dignidade de todas as pessoas, na universalidade e
indivisibilidade desses direitos: universalidade porque a condicdo de pessoas é
requisito Unico para a titularidade de direitos; e indivisibilidade porque os direitos

civis e politicos sdo conjugados aos direitos econémicos, sociais e culturais.
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O artigo 26, no seu item 1, referenda o direito de todas as pessoas a
educacgao; gratuita e obrigatéria, pelo menos, no ensino fundamental. O item 2
estabelece que a educacao precisa abranger a expansao da personalidade humana,
o reforco dos direitos as liberdades fundamentais e deve possibilitar a compreensao,
a tolerancia e a amizade entre todos os grupos que constituem a diversidade
humana.

A constituicdo Federal Brasileira, de 1988, assumiu formalmente os mesmos
principios definidos na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos. Nesse
documento magno, esta garantido o acesso ao ensino obrigatorio e gratuito Brasil
(1988) e 0 acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacao
artistica, segundo a capacidade de cada um.

Em marco de 1990, o Brasil participou da Conferéncia Mundial sobre
Educagdo para todos, em Jomtien, Tailandia. Nessa Conferéncia, os paises
relembram que a educacido é um direito fundamental de todas as mulheres, de todos
0s homens e de todas as idades, no mundo inteiro. Fundamentaram que a educacgao
€ importante para o desenvolvimento das pessoas e da sociedade, pois pode
favorecer o progresso social, econémico e cultural, a tolerdncia e a cooperacéo
internacional.

No Brasil, em 13 de julho de 1990, foi promulgada a Lei n® 8.069: O Estatuto
da Crianca e do Adolescente — ECA, que afirma no seu artigo 4: que é dever da
familia, da comunidade, de toda a sociedade, inclusive, do poder publico assegurar
a efetivacédo dos direitos referentes a vida, a saude, a alimentacéo, a educacéao, ao
esporte, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia em toda a
sua expressao social.

No que se refere a educacao, o ECA (2007, p. 40 e 41) estabelece, em seu
artigo 53, que

A crianga e o adolescente tém direito a educacado, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e
qualificagéo para o trabalho assegurando:

| — Igualdade de condicdes para 0 acesso € permanéncia na escola;

Il — Direito de ser respeitado por seus educadores;

Il — Acesso a escola publica e gratuita proxima de sua residéncia.

Como se verifica, o Brasil optou por construir um sistema educacional de

acordo com os principios da Declaracdo Mundial de Educacéo para Todos e com
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postulados definidos em Salamanca, Espanha, em 1994, na Conferéncia Mundial
sobre Necessidades Educacionais Especiais. Esta dispde sobre a obrigatoriedade
das escolas acolherem todas as criancas, independente de suas condi¢des
pessoais. Dispondo também sobre o Acesso e a Qualidade, principios que sao
adequados a todos os alunos, inclusive os com altas habilidades/superdotacao.

Desta forma, cada crianca tem caracteristicas, interesses, capacidades e
necessidades de aprendizagem que sao préprias, e os sistemas educativos devem
ser projetados e os programas aplicados de modo a atender toda gama dessas
diferentes caracteristicas e necessidades.

Nesse contexto, as escolas de educacao basica, acolhendo a todos aqueles
que apresentam necessidades educacionais especiais, tornam-se o meio mais eficaz
de combater atitudes discriminatorias e de construir uma sociedade inclusiva que
oportunize educagdo para diversidades. Portanto, o ECA reforca a atencédo a
preparacao de todos os atores envolvidos no processo educacional desses alunos.

A Lei, vigente, de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional — n®. 9394/96,
também esta baseada nos fundamentos dos documentos internacionais e nacionais
anteriormente citados. Essa estabelece que é dever do Estado garantir, na rede
regular de ensino, o atendimento educacional especializado gratuito aos alunos
acima referidos, e ainda o acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa
e da criagao artistica, segundo as capacidades de cada um.

Essa Lei ndo conceitua a expressao alunos com necessidades especiais, mas
faz referéncias aos alunos superdotados e prevé garantia para eles, estabelecendo
que os sistemas de ensino assegurardo a esses alunos curriculos, métodos,
recursos educativos e organizacoes especificas que atendam as suas necessidades.
Portanto, sdo recomendadas mudancas pedagogicas que oferecam programas de
enriguecimento escolar e de aprofundamento de estudos, cuja finalidade € de ajustar
0 ensino para o nivel do desenvolvimento real deles. Tais propostas podem ser
realizadas tanto nas salas de aulas regulares como nas de atendimento educacional
especializado, por areas de talento ou de interesse.

Em 15 de agosto de 2001, foi homologada a Resolugcéo n®. 2, pela Camara de
Educacdo Basica do Conselho Nacional de Educacdo, que institui as Diretrizes
Nacionais da Educacao Especial para Educacao Basica. Foi nesta resolucado que a
expressao altas habilidades/superdotacdo apareceu pela primeira vez no Brasil,
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associando-se dois conceitos de concepcéao tedrica: uma sociointeracionista e outra
inatista.

Houve, em 2006, a implantacdo dos NAAH/S — Nucleos de Atividades em
Altas Habilidades/Superdotacdo — em todos os estados e Distrito Federal, com os
objetivos de prestar atendimento educacional especializado a esses alunos,
orientacdo as familias e formacao continuada aos professores.

A Politica Nacional de Educacao Especial, na Perspectiva da Educacao
Inclusiva, de 2008, acompanha os avancos de conhecimento e de lutas sociais,
visando constituir politicas publicas promotoras de uma educacgao de qualidade para
todos os alunos. Assim, objetiva assegurar a inclusdao escolar de alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo. Busca oferecer orientacées aos sistemas de ensino, para
garantir: acesso ao ensino regular; continuidade nos niveis mais elevados de ensino;
transversalidade da modalidade de educacao especial, desde a educacéo infantil até
a educacado superior; atendimento educacional especializado; formacado de
professores; participacao da familia e da comunidade; acessibilidade arquitetbnica,
nos transportes, nos mobiliarios, nas comunicacdes e informacado; e articulagéo
intersetorial na implementacdo das politicas publicas. Apesar de todo esse aparato
legal, podemos constatar que as praticas de educacao e escolarizacdo nao tém
acontecido em plenitude numa perspectiva inclusiva.

Enfim, podemos verificar que a garantia dos direitos de uma educagao
adequada aos alunos com necessidades educacionais especiais, como 0s que
apresentam altas habilidades/superdotacdo, ndo depende apenas de Lei, de
Resolucdo ou de Politicas Publicas em geral. Mesmo com a implantacdo e
implementacédo de acdes previstas nos documentos orientadores, como a formacgao
continuada dos professores e outras, se ndo houver mudancas de concepcgdes, de
atitudes, acontecerdo poucos e quase imperceptiveis avangos no que concerne a

qualidade na identificacao e valorizacao desses alunos.
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2. 4 — Altas habilidades/superdotacao: alunos com necessidades educacionais
especiais

O conceito de necessidades educacionais especiais — que teve origem no
Relatorio de Warnock, Gra-Bretanha, 1981 — afirma que nenhuma crianca deve ser
considerada ineducavel e que a finalidade da educacao é a mesma para todas, por
ser um bem de direito.

Segundo Vydal y Majon (1992), citado em Rios (2005), o conceito de
necessidades educacionais especiais implica um carater interativo porque depende
das caracteristicas individuais, bem como das respostas educacionais; um carater
dindmico, por variar em fung¢ao da evolugao do aluno e das condicbes do contexto
educacional.

Vinte e seis anos apés a divulgacao do Informe Warnock, encontramos, neste
conceito adotado na Declaracdo de Salamanca, as idéias-chave que ja tinham sido
cunhadas desde o inicio da década de 70, tendo sido preservadas na expressao
extraida do Informe e, agora, retomadas sob o paradigma da escola de boa
qualidade para todos.

No capitulo de Introdugdo da Declaragdo de Salamanca (1994, p. 18),
explicita-se que as necessidades educacionais especiais “[...] referem-se a todas as
criancas e jovens cujas necessidades decorrem de sua capacidade ou de suas
dificuldades de aprendizagem [...]".

No Brasil, a expressdo necessidades educacionais consta no artigo 58, da
LDB 9394/96, em seu capitulo V, referente ao aluno que necessita de
acompanhamento da Educacdo Especial. De acordo com as Diretrizes Nacionais
para a Educacao Especial na Educacao Basica (2005, p. 39-40), este aluno sera:

aquele que durante o processo educacional demonstra dificuldades
acentuadas de aprendizagens vinculadas a uma causa organica especifica
ou a condicbes, disfungdes, limitacbes ou deficiéncia, dificuldades de
comunicacdo e sinalizagdo diferenciadas dos demais alunos e aquele com
altas habilidades/superdotacéo.

De acordo com esta politica, a terminologia necessidades educacionais
especiais aponta para a responsabilidade da escola de prever e prover formas de
supera-las. A escola deve assegurar respostas educativas adequadas as
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necessidades especificas de todos os alunos, também daqueles que séao
identificados com altas habilidades/superdotacdo, oferecendo servicos de apoio
especializados.

Conforme os termos do artigo 24, da Lei de Diretrizes Basicas da Educacéao
Nacional — LDBEN —, ao aluno com altas habilidades devem ser oferecidas
atividades que favorecam o aprofundamento e o enriquecimento de aspectos
curriculares, de forma que sejam desenvolvidas suas potencialidades. Dessa
maneira, a escola deve procurar parcerias com Instituicdes de Ensino Superior com
0 objetivo de identificar esses alunos, podendo assim oferecer um melhor
acompanhamento do desenvolvimento educacional deles.

O aluno com altas habilidades/superdotagao, caracterizado como aquele que
apresenta necessidades educacionais especiais, tem direito ao atendimento
suplementar para aprofundar e/ou enriquecer o curriculo; acelerar ou avancar, para
que ele conclua em menor tempo, a série ou etapa escolar, quando necessario.
Neste contexto, os servicos de apoio pedagdgico especializados podem ocorrer nas
salas comuns, em salas de recursos ou em outros espagos alternativos,
preferencialmente na propria escola.

Os desafios propostos a familia e a escola, para atender as necessidades
educacionais especiais do aluno com altas habilidades/superdotacdo, visam a uma
perspectiva relacional entre a atuagdo dessas instituicoes de base e o processo
educacional do(a) filho(a) e/ou aluno(a).

A partir da sintese das informacdes oferecidas pela familia e pela escola,
havera a possibilidade da identificacdo pontual das habilidades e competéncias
apresentadas pelo aluno, bem como podera sinalizar suas necessidades na direcao
do que é necessario para a utilizacdo do maximo de seu potencial, de forma
construtiva e enriquecedora para o seu desenvolvimento, aprendizagem e formacéao

pessoal e social. Conforme se pode verificar na fala da mae X:

Pois é! O que me deixa bem preocupada é essa disparidade da inteligéncia
com o emocional dele. A gente ouve muito: esse menino é tao inteligente
mais faz umas coisas! Fica tdo complicado ele lidar com isso. As pessoas
estdo sempre esperando algo a mais dele. Por isso, acho que a gente tem
que estar atento, muito, com essas coisas. Porque sao coisas assim que
atrapalham, pra que eles possam viver melhor.
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Essa inferéncia vem explicitar uma necessidade educacional especial
caracterizada pela disparidade entre o cognitivo e o emocional. Portanto, o
descompasso entre o0 desenvolvimento cognitivo, afetivo e psicomotor que
chamamos de assincronias ressalta as diferencas do aluno com altas
habilidades/superdotacdo em relagdo aos colegas e pessoas da mesma idade.
Esses, quando ndo atendidos em suas necessidades e até mesmo em seus
interesses, por serem pessoas com agucada sensibilidade, curiosidade e assincronia
de desenvolvimento, tendem a ter conflitos.

Winner (1998), ao falar sobre as condigbes emocionais das pessoas com
altas habilidades, relata a possibilidade de essas apresentarem problemas a partir
de ambientes desfavoraveis, ou seja, daqueles que fazem altas exigéncias e
contribuem para a formacédo de um autoconceito prejudicado. Da mesma forma que

a citacao acima, a contribuicao da Mae X vem corroborar mais uma vez, quando diz:

Na verdade, essa uma histéria que nem sei por onde comecar,... Ele
estudava numa escola particular e tava absorvendo uma distorgdo nos
valores de formagédo de casa. Assim, os colegas s&o os ricos e se vestem,
calcam marcas de etiquetas. Ele era o pobre. Dai, entdo, comegou a querer
ter as coisas do mesmo jeito que os colegas, pra também ser aceito no
grupo. Ele sofria mais essa discriminacdo além da de ser o que sabia tudo.
(...) Dai, a gente decidiu pela escola publica que ja era contrario. L4 ele era
o filho do doutor, o riquinho, o filho da mamae e aquele que sabe mais que
0s outros. Entao, ele chegou a tirar notas baixas pra ficar aceito também!

O conteudo desse relato vem mostrar a contribuigdo da experiéncia vivida
para a formacado do autoconceito. Assim, podemos compreender melhor quando
Alencar (1993) salienta que, como sédo multiplas os viéses do autoconceito, a pessoa
pode se ver de forma positiva em relacdo a uma faceta, e negativa em relacéo a
outra. Entdo, esse é um conjunto de varias dimensdes suscetiveis a mudancgas.

Desse modo, alunos com altas habilidades/superdotacdo podem evidenciar
sinais de bom desenvolvimento biopsicossocial e pedagdgico, todavia existem
aqueles que podem apresentar dificuldades em alguma area do seu

desenvolvimento, até mesmo académica. Como a Mae Y nos revela:

[...] Muitas vezes nos sentimos impotentes por nao poder oferecer algo
melhor. E nitido o prazer que ele tem em aprender. Varias vezes ele nao
entende algum contetdo no colégio e pde a culpa na professora que nao
sabe explicar, logo ele marca uma aula particular e volta bem feliz, dizendo
como era facil.
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Algumas dessas dificuldades podem evidenciar a necessidade de
atendimento especializado, pois, freqlientemente, essas promovem falta de
interesse e motivacao, podendo desencadear problemas de aprendizagem e até
mesmo de adaptacdo escolar. Nesse contexto, a efetivacdo da parceria da
Educacdo Especial com a Educagcdo Comum é a viabilizacdo de acdes que
contemplem o atendimento especializado para esses alunos.

A Educacao Especial, por muito tempo, constitui-se como um sistema paralelo
de ensino e o educador especial prestava atendimento estritamente ao aluno,
priorizando aqueles com deficiéncia. Em atendimentos segregados em classes e
instituicdes especializadas, a educagédo de alunos com necessidades educacionais
especiais, tradicionalmente, pautava-se sobre esse enfoque.

Uma reflexdo da atuacdo do educador especial como profissional mediador,
(in)formador do processo educacional do aluno com altas habilidades/superdotacao,
tornou-se significativo, por causa da definicAdo de educacdo especial, como
modalidade de educacéao escolar, conforme especificado na LDBEN. Essa, para os
alunos com altas habilidades/superdotacédo, esta contemplada na Declaracao
Universal dos Direitos Humanos como um direito as condi¢des apropriadas de vida e
de aprendizagem para que o desenvolvimento ocorra.

O educador especial, que atua no atendimento as necessidades educacionais
desse aluno, tera que ser um profissional de relacoes abertas em todos os aspectos
— cognitivo, afetivo e social — e preparado para acoes (trans)formadoras. Os desafios
profissionais propostos visam a uma perspectiva relacional entre o atendimento ao
aluno e o acompanhamento do processo de escolarizacao dele.

Tal compreensao permite entender que a atuacao desse profissional deixa de
ser formativa, técnica e limitada. Nesse sentido, a nocao de competéncia, que mais
responde ao paradigma da educacao inclusiva, € aquela que qualifica dialeticamente
0 saber teérico e o0 saber pratico. Dessa forma, esse profissional podera unir os
conhecimentos aos valores e as atitudes; e as habilidades, a concretizacao de acdes
com o aluno.

Diante disso, o educador especial estarda demonstrando competéncias para
prover respostas adequadas as necessidades educacionais desse aluno, 0 que se

configura um significativo desafio profissional. Segundo Rios (2005, p. 23) “a

competéncia pode ser definida como saber fazer bem o que é necessario e
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desejavel no espaco da profissdo. Isso nos revela na articulacdo de suas dimensdes
técnica, politica, mediada pela ética”.

O fazer bem envolve uma valoracdo que orienta a pratica profissional na
efetivacdo de seu sentido politico tanto para responder as necessidades
educacionais dos alunos com altas habilidades/superdotagcdo quanto para mediar
acOes que possibilitem uma educagcdo de qualidade. Dessa forma, a atuacao do
educador especial ndo se restringira na formacao do aluno, mas tera que informar a
comunidade escolar quanto as suas caracteristicas e, assim, mediar a identificacao
dele no contexto escolar, incentivando praticas educacionais (re)flexiveis.

Seguindo ainda as Diretrizes Nacionais para Educagéao Especial na Educacéo
Basica (2001, p. 32):

Sao considerados professores especializados em educagdo especial
aqueles que desenvolveram competéncias para identificar as necessidades
educacionais especiais, definir e implementar respostas educativas a essas
necessidades, apoiar o professor de classe comum, atuar nos processos de
desenvolvimento e aprendizagem dos alunos, desenvolvendo estratégias de
flexibilizag@o, adaptacao curricular e praticas pedagdgicas alternativas (...).

A identidade profissional desse educador esta evidenciada no conhecimento
dos conteldos didatico-pedagdgicos, dos tedricos das praticas pedagdgicas, dos
especificos da area de educagdo especial, da tematica altas
habilidades/superdotacdo e dos humanisticos. Com o propésito de auxiliar os
sistemas de ensino na identificacdo, no planejamento e nas adequacgdes
necessarias ao atendimento aos alunos, a atuagao do educador especial passa pela
adocao de uma nova ética e 6tica de (co) responsabilidade no provimento de uma
educacao de qualidade.

Implicito no conceito de Educacao Especial ha uma visao de desenvolvimento
humano que, segundo esse paradigma, o aluno passa a ocupar o centro do
processo educacional. Essa visdo ultrapassa tanto o individualismo fragmentador
guanto o coletivismo massificante, que colocam os atores educacionais como meros
instrumentos a servico de uma sociedade capitalista. Portanto, esse educador
especial tera que questionar sua pratica, refletir se tem se preocupado em atualizar e
construir respostas educativas que contribuem para o desenvolvimento desse aluno
como cidadao historicamente ativo na sociedade em que vive.

Como diz Rios (2005, p. 47):
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A resposta as questbes que nos propomos s6 pode ser encontrada em dois
espagos: no da nossa pratica, na experiéncia cotidiana da tarefa que nos
propomos a realizar, e no da reflexdo critica sobre os problemas que essa
pratica faz surgir como desafios para nés.

Desempenhar o papel de educador, como profissional da educagéo inclusiva,
aponta para a necessidade de buscar saberes ampliados e aprofundados. A atuacao
com o aluno de altas habilidades/superdotacao ainda se apresenta como um desafio
para o contexto escolar.

Quando orientadas, de forma construtiva, as habilidades em destaques do
aluno favorecem a aprendizagem e as relagbes (inter)pessoais. Ao contrario,
tornam-se dificultadoras para a manifestacao de possibilidades de inclusdo escolar.
Sabendo que o aluno com altas habilidades/superdotacédo apresenta uma tendéncia
a discordar verbalmente das outras pessoas, inclusive dos professores, quanto a
suas idéias ou valores, é nesse caso que o educador especial, como especialista,
podera mediar a compreensao entre as caracteristicas e o comportamento desse,
assim evitando dificuldades maiores para o processo de manifestacdo das
potencialidades.

A atuacgao dos educadores abrange o papel de incentivador para a construg¢ao
de um sistema educacional que seja respeitoso e responsivo as necessidades
educacionais especiais. E importante apontar que nenhum professor, nem os
especialistas, precisam apresentar caracteristicas de altas habilidades/superdotacao
para ensinar alunos que as apresentam.

E importante que todos os profissionais tenham flexibilidade na conduta
pedagdgica e nas relagdes com seus alunos, que possibilitem o crescimento de
talentos e habilidades, oportunizando desafios e contextos interessantes que
motivem a aprendizagem.

Dessa forma, as agbes do educador especial preveem o preparo para:
autonomia e independéncia, desenvolvimento de habilidades, implementacao de
diferentes formas de pensamento, e oferecimento de estratégias que estimulem o
posicionamento critico e avaliativo ndo s6 do aluno como dos demais envolvidos no
processo educacional dele.

A oportunizacdo de experiéncias educacionais adequadas para os alunos e
para a comunidade escolar, como: estimular a independéncia de estudo; a utilizagao
de processos cognitivos complexos; a discussao ampla sobre questdes, fatos e
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idéias; o exercicio de andlise para tomada de decisdes; a incentivacdo para o
desenvolvimento de habilidades de comunicacado necessarias para o trabalho em
equipe; o respeito aos seres humanos, independente de suas caracteristicas,
talentos e competéncia; caracteriza uma atuacao profissional de qualidade que
contempla os principios da educacéo inclusiva.

Toda situacdo educativa — mesmo quando nos referimos aos alunos com
necessidades educacionais especiais — implica aprendizagem de procedimentos e
de valores e nao sé de conceitos, pois envolve ato de consciéncia e conhecimento.

Enfim, de acordo com Freire (1991), o educador se faz profissional,
permanentemente, através da pratica e da reflexdo. Portanto, para que haja
mudancas na atuacado do educador especial, € fundamental que este mude a sua
forma de pensar, de perceber o mundo que o rodeia e de atuagdo com o aluno
considerado desafio e nunca problema.

2.5 — A escolarizacao do aluno com altas habilidades/superdotacao

O imperativo de tornar realidade o contido nos documentos internacionais e
nacionais, sobre o efetivo exercicio do direito a educacido, a participacdo e a
igualdade de oportunidades remeteu, ao longo das ultimas décadas, a importantes
mudancgas conceituais na area da educacdo. Se concordarmos que todas as
criangas e jovens tém direito a uma educacao de qualidade, entdo, devemos prever
um sistema escolar ajustado para satisfazer as necessidades e 0s interesses de
todos os alunos.

A escola é um dos contextos fundamentais no desenvolvimento das criancas
e jovens, jaA que tem lugar, principalmente, nos processos de ensino e
aprendizagem. Essa é influenciada, em grande parte, pela qualidade dos processos
educacionais curriculares, extracurriculares e pela capacidade dos profissionais da
educacao de analisar e refletir sobre a sua pratica e tomar decisées que promovam
o desenvolvimento pessoal, social e académico de todos. Como relata a Mae X, ao
dizer: “E! O que posso te dizer? Como escolarizagdo a gente supde mais que
simples contetido. Acho que vai mais além. E aquilo que também se aprende na
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escola, se aprende ou devia se aprender como: saber respeitar o outro e ai fica
dificil.” Corrobora, também, a Mae Y quando afirma que:

A escola (...) tem outros atendimentos com atividades e projetos para este
tipo de aluno. S6 que um tipo de atendimento que ndo é muito exposto para
as outras pessoas. Eu gosto muito do jeito da escola. Claro que problemas
todos tém. Mas assim, a cobranga, a responsabilidade, a higiene, a
organizagao e a disciplina sao coisas que em outras escolas nao € cobrado.
Elas nao tém autoridade. Nao tém respaldo.

O acesso e a permanéncia, com éxito, no desenvolvimento das
potencialidades do aluno com altas habilidades/superdotacdo na escola, implicam
em suprir e complementar suas necessidades. Esse contexto estara possibilitando o
amplo desenvolvimento pessoal e criando oportunidades para que ele encontre
desafios compativeis com suas habilidades. De acordo com Alencar (1986, p. 11):

(...) o fato de que uma boa educagdo para todos ndo significa uma
educagao idéntica para todos tem levado a um interesse crescente pelos
alunos mais competentes e capazes, a partir de uma consciéncia de que um
sistema educacional voltado apenas para o estudante médio e abaixo da
média pode significar o nao-reconhecimento e estimulo do talento e,
conseqlientemente, 0 seu nao aproveitamento.

A formacdo do aluno como sujeito historicamente ativo, responsavel pelo
exercicio da sua cidadania perpassa por todos os contextos sociais de que participa.
Dessa forma, a escola, como unidade educacional, ndo pode se isentar da
responsabilidade de refletir sobre sua pratica, procurando ser flexivel para mudancas
de valores e das relagdes humanas que dela fazem parte. Assim, a Mae Y evidencia,
em sua experiéncia vivida, a questdo das (inter)relacbes presentes na escola,
quando diz: “(...) Chegou a ser chamado de hiperativo entre outros rétulos bem
desagradaveis.” Como a Mae X, também, evidencia: “(...) O meu filho, por exemplo,
como ja falei, passou e passa por altos e baixos por causa que a escola nao esta por
dentro do que ele passa, digo, das coisa desagradaveis que ele vive. Até |4 mesmo.
Como os rétulos, enfim, as discriminagdes”.

A maioria das escolas ainda tem sido marcada por valores e atitudes
discriminatérias, principalmente para com aquele que nao esta dentro dos padrdes
do chamado aluno ideal.

A escola tem se preocupado em utilizar e valorizar somente o pensamento

analitico, o que denota uma visdo de ensino e aprendizagem tradicional, em que o
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estimulo e o reconhecimento da criatividade e outras formas de inteligéncia ainda
nao sao muito aproveitadas. Como a Mae Y nos apresenta ao dizer: “Na verdade, a
escola ndo mostra muito envolvimento (...).” E a Mae X corrobora com a seguinte

fala:

A escola ndo ta atendendo as necessidades desse tipo de aluno e nem
daqueles que dizem da inclusdo. Na verdade nao esta funcionando como
deveria. Pra atender qualquer aluno eu acho que tem que ter informagéo,
sabe, em relagdo aquele aluno que ta incluso na minha sala. O professor
tem que saber que problema tem aquele aluno. Acho que falta muito pra
escola, falta interesse, muita leitura, falta curso.

O trabalho educacional com o aluno com altas habilidades/superdotacédo é
desafiante e requer uma qualidade na relacédo professor/aluno. Desta dependera o
sucesso de todo o trabalho e a vontade de ele frequentar a escola com significagao.

Muitas, ainda, sao as idéias errbneas em relagao a esse aluno; sdo geradas
por ignorancia e preconceito, interferindo e dificultando uma educagédo que promova
melhor desenvolvimento dele. Um dos mitos sobre o aluno com altas
habilidades/superdotacao é que ele pode desenvolver seu potencial sem precisar de
ajuda. Sendo assim, o desconsideram como aquele que apresenta necessidades
educacionais especiais. Muito pelo contrario, a fala da Mae Y vem destacar que a
escola, por ndo valorizar as caracteristicas individuais, passa a nao perceber as

suas necessidades e dai nao as atende.

Sucesso escolar € uma coisa que quase nao se vé mais falar. Parece que
todo mundo é igual. Quando alguém, assim como meu filho se destaca,
parece que ta incomodando. A gente pensa que pro filho se dar bem na
escola depende muito das condi¢cbes que ela oferece e do apoio da gente
como familia. O sucesso escolar e pessoal depende, sim, das
oportunidades que vao surgindo. Da prontidao que ele vai estar para estas
oportunidades. Sei bem que ndo tem o fator sorte.

Os desafios propostos, no atendimento escolar desse aluno, visam a uma
perspectiva relacional entre a modalidade da educacdo especial e as etapas da
educagdao bdésica, garantindo o real papel da educagdo. Assim, ha varias
modalidades de atendimento e cada alternativa atende a diferentes necessidades e
explicita a flexibilizacdo das estratégias educativas. Essas modalidades se

subdividem em:
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2.5.1 — Enriquecimento curricular

O enriguecimento curricular é a abordagem educacional pela qual se oferece
ao aluno experiéncias de aprendizagem diversas das que o curriculo regular
normalmente apresenta.

Pérez, Rodriguez e Fernandez, citados em Virgolim (2007), acreditam que
esse é o sistema que oferece mais alternativas para atender a diversidade de
habilidades, interesses e estilos, porque pode ser organizado de acordo com a
especificidade de cada caso. Sdo formas que o enriqguecimento pode assumir:

2.5.1.1 — Enriquecimento dos conteudos curriculares

Esse tipo de enriquecimento envolve adaptacdes e ampliacées curriculares,
tutorias especificas e monitorias.

Adaptacdes curriculares, também chamadas de adaptag¢des -curriculares
significativas, envolvem alteragdes importantes de objetivos, conteldos,
metodologia, atividades, distribuicdo do tempo e avaliagdo. Quando em acao,
envolvem nao s6 o aluno e o professor, como também toda a equipe escolar.

As ampliagcdes curriculares, chamadas de adaptagdes curriculares nao
significativas, séo alteracbes de menor porte, ndo tdo abrangentes. Sao
flexibilizagcdes mais simples que podem ser feitas pelos professores regulares, no
cotidiano pedagégico.

As tutorias especificas acontecem a partir de alguém encarregado de auxiliar
o aluno em suas atividades de enriquecimento, podendo ser um professor da escola,
alguém de fora ou até mesmo um colega que domine e esteja envolvido com o
conteudo que vai ser trabalhado.

A monitoria pressupde alguém sendo monitor do aluno e/ou ele prdprio

desempenhando esse papel para outros alunos.
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2.5.1.2 — Enriquecimento do contexto de aprendizagem

Esse enriquecimento envolve duas alternativas: os programas de
desenvolvimento pessoal que sado implementados em pequenos grupos, buscando
desenvolver as habilidades de relacionamento (inter)pessoal, de reflexdo e atracéao
pelo conhecimento, e 0s programas com monitores que trabalham de maneiras
individualizadas de ensino, por meio de mentores que auxiliam no desenvolvimento
de talentos especificos. E para o enriquecimento escolar, de acordo com Renzuli &
Reis, trés tipos foram planejados para os contextos tanto do ensino regular quanto
do especializado:

2.5.1.2.1 — Enriquecimento do Tipo |

Esse enriquecimento se inicia na sala de aula regular e implica atividades
destinadas a todos os alunos da escola. Sdo as atividades exploratérias gerais, as
quais expdem os alunos a tépicos, idéias e campos de conhecimento que
normalmente nao fazem parte do curriculo regular, mas sao de interesse deles.

Essa abordagem tem trés importantes objetivos: dar oportunidade a todos os
alunos de participar de alguma experiéncia de enriquecimento curricular que seja de
seu real interesse; enriquecer a vida desses através de experiéncias que,
normalmente, nao fazem parte do curriculo da escola regular; e estimular novos
interesses que possam levar o aluno a aprofunda-los em atividades criativas e

produtivas posteriores.

2.5.1.2.2 — Enriquecimento do Tipo Il

Sao atividades de aprendizagem para ajudar o aluno a aprender como fazer
usando metodologia adequada a area de interesse, fornecendo instrumentos e

materiais e ensinando técnicas que contribuam para o desenvolvimento de
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habilidades criativas e criticas, habilidades de pesquisa e habilidades pessoais como
lideranca, comunicagao, autoconceito, etc. Essas atividades podem ser aplicadas
em contextos de sala de aula regular e de recursos, tendo como objetivos:
desenvolver, nos alunos, as habilidades gerais de pensamento critico, resolucéo de
problemas e pensamento criativo; desenvolver os processos afetivos, sociais e
morais — uma grande variedade de aprendizagens especificas, habilidades
avancadas para a aprendizagem de materiais de referéncias e habilidades de

comunicacao escrita, oral e visual.

2.5.1.2.3 — Enriquecimento do Tipo Il

Sao projetos desenvolvidos individualmente ou em pequenos grupos, com o
objetivo de investigar problemas reais, aprofundar o conhecimento em uma area de
interesse, usar metodologias apropriadas para resolver os problemas, gerar
conhecimento. As atividades sédo planejadas para o aluno que demonstra um grande
interesse em estudar com maior profundidade uma area do conhecimento. Os
objetivos das atividades desse enriquecimento sdo: aplicar seus interesses,
conhecimentos, idéias criativas e motivacdo em um problema ou area de estudo de
sua escolha; adquirir um conhecimento avangado; desenvolver produtos auténticos,
habilidades de planejamento, organizagao, utilizacao de recursos, gerenciamento de
tempo, tomada de decisdes, autoavaliacdo, motivacao, autoconfianca, sentimento de
realizacdo criativa e habilidade de interagir efetivamente com outros, podendo ser
alunos, professores e profissionais.

As alternativas de agrupamento, aceleracdo e enriquecimento sugerem que o
atendimento as altas habilidades/superdotacdo ocorram, principalmente, dentro das
escolas. Alencar e Fleith (2001) defendem que, perante as dificuldades na educacéo
desse tipo de programa na propria sala de aula, pode ser vantajoso desenvolvé-los
por meio de atividades extraclasse, centros de aprendizagem ou clubes de ciéncias,

musica, literatura, matematica, etc.
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2.5.2 — Aceleragao

E importante permitir que o aluno avance nas etapas de sua formacdo
académica, quando se percebe que ele apresenta alta potencialidade para
acompanhar. Esta flexibilizagdo caracteriza a aceleragéo, que é um dos servigos que
a escola pode oferecer para alunos academicamente adiantados.

De acordo com Freeman e Guenther (2000), podem ser diferentes formas de
aceleracao, como: entrada mais cedo na fase seguinte do processo educativo; saltar
séries escolares; aceleracdo por disciplina; estudos paralelos e estudos
compactados em planos de estudos auto-organizados. Esse € um servigco que além
de atender a necessidade do aluno estara respeitando o seu ritmo de aprendizagem.

2.5.3 — Compactacao do curriculo

A compactagdo de curriculo oportuniza desafios de aprendizagem no
ambiente proprio para tal processo. Dessa forma, o aluno aproveitar4 melhor o seu
tempo para desenvolver as atividades de enriguecimento e podera caminhar para a
aceleracéao escolar.

Apbés um cuidadoso diagnostico da situacdo do aluno e um profundo
conhecimento do conteludo e dos objetivos das atividades propostas, o professor
podera orientar o que esta mais adequado ao seu ritmo de aprendizagem, podendo
acelera-lo ou leva-lo a aprofundar conteudos de disciplinas de interesse.

Todas essas alternativas de atendimento ao aluno com altas
habilidades/superdotacao sao possibilidades para a escola acompanhar o processo
de desenvolvimento das potencialidades dele, utilizando recursos humanos da
prépria escola ou fazendo parecerias com outras instituicées, principalmente, de
ensino superior. De acordo com a Mae X:

O que vou dizer? Sei 4! Acho que a escola precisa saber que ela pode mais
que depositar contetdo. Ela precisa dar certeza pra gente que ta cumprindo
com sua funcdo de escolarizar. Preparar também pra vida. Vida fora
daquele espacinho pequeno, pra uma sociedade maior. Por isso, ela tem
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que ir em busca de mais coisas e lugares pra que nossos filhos tenham
oportunidades melhores de desempenhar suas competéncias e potenciais.

Dessa forma, ela vem mostrar a preocupagdo, como familia, do pouco
envolvimento da escola para o aproveitamento das potencialidades dos alunos. Cita-
se, ainda, os atendimentos especializados que podem e devem ser oferecidos pela e
na propria escola, como:

Apoio na Classe Regular Comum, que sao atividades paralelas ou
combinadas, que mantém o interesse e a motivacdo do aluno. A elaboragcédo e o
desenvolvimento dessas atividades devem estar sob orientagdo técnico-pedagégica
de docentes especializados;

Ensino com Professor lItinerante, que €& realizado por um docente
especializado que medeia entre o ensino regular e o atendimento. Tal atendimento
serd com o aluno, de forma individualizada ou em pequeno grupo; também por meio
de orientacdes a escola e a familia;

Salas de Recursos, que € um atendimento em horario contraposto ao da sala
de ensino regular, no qual sdo oportunizadas atividades especificas com o objetivo
de aprofundamento e enriquecimento do processo ensino-aprendizagem e a criacao
de oportunidades para trabalhos independentes e para investigacbes nas areas de
interesse, habilidades e talento. O professor, para atuar nesse servigo especializado,
deve ser especialista em educacgao especial.

Todas as opgdes de servicos de apoio e suplementacao para o processo de
escolarizacdo do aluno com altas habilidades/superdotagdo estdo garantidas nos
principios das Diretrizes Nacionais de Educagéo Brasileira. No contexto de uma
educacao inclusiva, a escola estara atendendo as necessidades especificas desses
alunos.

O processo de expansdao da escolarizagdo, principalmente voltada as
camadas populares, propunha, segundo Patto (1990), medidas educacionais que
visassem possibilitar a integracao cultural e social das pessoas, porém entendia-se
que essa integracao seria a aquisicdo de valores, normas e padrées de conduta,
acreditando que a escolarizacao poderia, numa sociedade de classes, efetivar a
democratizacao e viabilizar a igualdade de oportunidade para todos. A Mae X expbe
no teor de sua fala que:
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(...) E na escola que aprendemos a lidar com a maioria dos problemas,
relacionamentos, amizades, decepgdes, amores e também o conhecimento
que adquirimos. E algo extremamente importante, pois como ja mencionei, a
escola (deveria ser) é um espago para busca de conhecimento, ampliagdo
de horizontes e integragéo social.

A fala acima revela, de certa forma, a permanéncia da vontade de que a
escolarizagdo atenda a abrangéncia cultural e social na formagdo do aluno como
cidaddo. Nao necessariamente, a sensibilidade e a afetividade sdo componentes
essenciais para conviver com esses alunos. E preciso que eles gostem de desafios,
para poder enfrenta-los; que saibam como desenvolver o pensamento criativo para
criar situagbes estimuladoras; para tanto, necessitam conhecimentos e
oportunidades de formacado. Respeitar seu aluno como pessoa é fundamental.
Orienta-lo como descobrir seu talento e mostrar-lhe que também tem fraquezas.
Ajuda-lo a conviver com seus pontos fracos e fortes, para que se sinta mais seguro
e, com certeza, feliz. A educagdo do aluno com altas habilidades/superdotacédo se
torna algo fascinante na medida em que nos leva a refletir sobre o envolvimento da
escola, familia, bem como da sociedade e da cultura como incentivo ao
desenvolvimento das potencialidades do ser humano. E, sem davida, necessario
disposicao para aceitar esse desafio, em que se incluem o interesse e a motivagéo,
a perseveranga, dentre outros tragos.

Enfim, o que pode ser salientado é que, se realmente as condi¢des forem
inadequadas, dificilmente o individuo com um potencial maior tera condicées de
desenvolvé-lo. Diferentes estratégias metodoldgicas e pedagoégicas podem ser
empregadas nas classes comuns, para diferenciacdo e modificacdo do curriculo
regular, contribuindo inclusive para estimular potencialidades de toda a turma. Tais
estratégias devem centrar a aprendizagem nos alunos, levando em consideracao os

interesses, idiossincrasias e habilidades deles.



CAPITULO il - FAMILIA E ESCOLA: O ENTRECRUZAMENTO EM
CONSTRUCAO DAS ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTAGAO

3.1 — Um olhar através dos tempos da significacao e caracterizacao da familia

como instituicao social

O termo familia é derivado do latim familus, que significa escravo doméstico.
Esse termo foi criado na forma antiga para designar um novo grupo social que surgiu
entre tribos latinas.

No direito romano classico, a familia natural, baseada no casamento € no
vinculo de sangue, cresce de importancia. Essa é entendida, portanto, como o
agrupamento constituido apenas dos cbnjuges e de seus filhos, seguindo os
pensamentos de Alves (1977). Nesta época, predominava uma estrutura familiar
patriarcal em que um vasto leque de pessoas se encontrava sob a autoridade do
mesmo chefe.

Uma contextualizagdo histérica da instituicao familia, a partir da Idade Média,
pode possibilitar uma compreensdo da (re)significacdo da familia na
contemporaneidade.

Segundo Stanhope (1999), nos tempos medievais, as pessoas, por vinculos
matrimoniais, formavam novas familias. Dessas, faziam também parte a
descendéncia gerada que, assim, tinha duas familias, a paterna e a materna.

Poster (1979) discorre que as casas da aristocracia européia, no antigo
regime monarquico, consistiam num agrupamento que ia de 40 até mais de 200
pessoas. Comportavam uma mistura de parentes dependentes e as relacdes
pautavam-se em excessiva hierarquia, e 0s papéis eram fixados por rigidas
tradicdes. O patriarca da familia tinha autoridade absoluta.

Na familia camponesa, a norma nao era uma familia extensa, apesar de, as
vezes, até trés geracdes viverem na mesma casa. De acordo com mesmo autor
(Idem), nesse modelo familiar, a autoridade social ndo estava investida no pai da
casa, mas na prépria aldeia, ou seja, havia fortes lagcos de dependéncia com a
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comunidade, de tal forma que a sobrevivéncia nao era possivel no nivel da unidade
familiar.

Com a Revolugao Francesa, surgiram os casamentos laicos no Ocidente e,
com a Revolugao Industrial, tornaram-se freqlientes os movimentos migratérios para
cidades maiores, construidas em redor dos complexos industriais.

Nesse contexto, emerge a familia nuclear que vem como alternativa para
cobrir o abandono dos lagos da familia extensa, constituindo, assim, uma nova
familia, sua prépria familia.

O autor acima citado (Idem) também abordou a existéncia de uma outra
estrutura familiar na revolucéo industrial que nao a nuclear, seria ela a proletaria.
Essa submetia-se a salarios muito baixos e a péssimas condicdes de vida, por isso,
geralmente toda a familia tinha que trabalhar. As mulheres contribuiam no sustento
familiar, ganhavam dinheiro fora de casa e ainda realizavam os afazeres domésticos.
Os filhos eram criados sem a constante atencéo e fiscalizagdo materna.

De acordo com esse autor (Ildem), a disciplina era orientada na propria
fabrica, ja que as criangcas ndo a recebiam na familia para se submeterem a
estrutura e organizacdo do local de trabalho. Como conseqiéncia, as criancas
internalizavam profundamente um padrao de regras, com isso, 0 mesmo autor
(Idem, p. 193) diz: “[...] a familia gerou um burgués autbnomo, um cidadao moderno
que nao necessitava de sancdes ou apoios externos, mas estava automotivado para
enfrentar um mundo competitivo, tomar decisées independentes e bater-se pela
aquisicao de capital [...]”. Assim, pode-se falar em um individuo preparado para
compactuar com os valores da doutrina liberal.

Na cultura Ocidental, a familia foi definida, especificamente, como um grupo
de pessoas do mesmo sangue ou unidas legalmente. Esta vem se transformando,
portanto, através dos tempos, acompanhando as mudancas religiosas, econémicas
e socioculturais do contexto em que se encontra inserida.

Na sociedade contemporénea, esse grupo social sofreu as vicissitudes da
urbanizacao acelerada ao longo do século XX, como ocorreu no Brasil. Por outro
lado, a emancipagédo feminina, principalmente econémica e profissional, modificou
substancialmente o papel que era destinado a mulher no ambito doméstico e
remodelou essa instituicio social. Esses sao o0s principais fatores do
desaparecimento do modelo patriarcal.
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Dessa forma, a familia passa a ser entendida como um espaco sociocultural
continuamente renovado e (re)construido, e também como um lugar politico de
natureza criativa e inspiradora. Portanto, para fins desta pesquisa, podemos entéo,
conforme Minuchin (1990, p. 25),

Definir familia como um conjunto invisivel de exigéncias funcionais que
organiza a interagdo dos membros da mesma, considerando, igualmente,
como um sistema, que opera através de padrdes transacionais. Assim, no
interior da familia, os individuos podem constituir subsistemas, podendo
estes ser formados pela geragdo, sexo, interesse e/ou fungdo, havendo
diferentes niveis de poder e onde os comportamentos de um membro
afetam e influenciam os outros membros. A familia como unidade social,
enfrenta uma série de tarefas de desenvolvimento, diferindo a nivel dos
parametros culturais, mas possuindo as mesmas raizes universais.

De acordo com a referida definicao, a familia € um sistema vivo formado por
diferentes interagdes movidas por valores, anseios e buscas que perpassam pelo
acordo tacito que todo grupo social tem implicito na sua subjetividade. Em todas as
familias, independentemente da sociedade, cada membro ocupa determinada
posicao ou tem determinado status, por exemplo, marido, mulher, avd, avé, filhos,
netos. Papéis esses que ndo sdo, segundo Duvall e Miller cit. Stanhope (1999, p.
502), mais do que “as expectativas de comportamento, de obrigacbes e de direitos
que estao associados a uma dada posicao na familia ou no grupo social”.

Dessa maneira, entendemos que a familia molda o ser humano como nucleo
social regido por valores e cosmovisao propria que implica no desenvolvimento geral
dos seus componentes. Como matriz da identidade humana, estabelece relagdes de
poder que interferem na subjetividade dos seus microuniversos.

Nao ha duvida de que a familia € uma instituicdo social muito importante.
Acontece que o sujeito, quando muito crianga, ndo toma conhecimento desse fato.
Ela de fato experimenta seus pais, irmaos, irmas, avés e outros parentes que
possam estar por perto naquela fase da vida e somente mais tarde percebe que
esses individuos em particular, e os atos que praticam, constituem uma das facetas
da realidade social muito ampla, a chamada familia.

Esta é tida como um dos primeiros contextos de socializacdo dos individuos,
com papel fundamental no desenvolvimento humano. Portanto, devera constituir o
desenvolvimento primario da sobrevivéncia e da socializagdo da crianca, tornando-
se espaco de transmissdao de cultura, significado social e conhecimento comum

incorporado ao longo das geracoes.



73

Seguindo o pensamento de Paggi & Guareschi (2004, p. 21), “a familia € uma
das instituicbes sociais que mais se modificou ao longo da histéria”. A estrutura
nuclear tem uma grande capacidade de adaptacéao, reformulando a sua constituicao,
quando necessario. Tanto que, no século XXI, muitos sdo os modelos de familias
que se constituem: tem a com estrutura nuclear ou conjugal, que consiste num
homem, numa mulher e nos seus filhos; também ha aquelas com uma estrutura de
pais Unicos ou monoparental, tratando-se de uma variagdo da estrutura tradicional
devido a fendbmenos sociais, como divércio, ébito, abandono de lar, ilegitimidade ou
adocao de criangas por uma sé pessoa.

A familia ampliada ou extensa, também dita consanglinea, é uma estrutura
mais ampla, que consiste na familia nuclear, mais os parentes diretos ou colaterais,
existindo uma extensao das relacdes entre pais e filhos para avés, pais e netos.
Para além destas estruturas, existem também as denominadas familias alternativas:
as comunitarias e as homossexuais.

As familias comunitarias, ao contrario dos sistemas familiares tradicionais, em
que a total responsabilidade pela criacdo e educacao das criangas se restringe aos
pais € a escola, o papel dos pais é descentralizado e a responsabilidade com as
criancgas € de todos os membros adultos.

Nas familias homossexuais, existe uma ligacdo conjugal ou marital entre
pessoas do mesmo sexo, que podem incluir criancas adotadas ou filhos de um ou
ambos os parceiros.

As relagdes familiares sofrem interferéncias de fatores internos e externos em
funcdo do contexto cultural, social e histérico no qual estdo inseridos. Logo, uma
familia € um grupo social especial, caracterizado por relagdes intimas entre seus
membros. Nesse contexto, os familiares sdo aqueles com o0s quais mantemos um
vinculo baseado nas relagdes intergeracionais, sendo tal vinculo mantido nao
somente entre os cbnjuges e entre genitores e filhos, mas também com outras
pessoas que passam a fazer parte da familia, independentemente dos lagos de
consanguinidade. Isso significa que alguns critérios, como relacionamento
heterossexual, vitaliciedade e outros, ndo podem mais ser uma condi¢do Obvia para
definir familia.

De qualquer forma, é por meio das relagdes entre o sujeito e a sua familia que
ele aprende; como Glat (1989, p. 16) afirma: “até que ponto ele é um ser aceitavel no
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mundo, que tipo de concepgdes e ajustes necessita fazer, assim como a qualidade
das relagdes humanas que encontrara”.

De acordo com a contextualizacao histérica, na virada do século XIX para o
século XX a rua passa a ser vista como espaco publico, de trabalho e da industria;
local onde se realizavam neg6cios e onde se transitava com objetivos comerciais. A
casa que antes abrigava o trabalho dos que nela moravam, agora transforma-se em
local de convivéncia privada; um reflgio para a familia nuclear diante das mudancas
sociais, politicas e econbmicas que estavam acontecendo como, por exemplo, a
diminuicado das distancias hierarquicas.

A familia, que antes se unia com obijetivos politicos, passa entdo a basear
seus lacos e aliancas em sentimentos como amor, paixao e desejo. Ha ainda uma
grande transformagdo no valor atribuido as suas criangas, antes vistas como
pequenos adultos, sem grande valor por conta das altas taxas de natalidade e
mortalidade. Com o desenvolvimento de uma concepc¢ao de infancia, a familia torna-
se 0 centro nuclear caracterizado pela troca afetiva entre os parceiros e pelo amor
entre pais e filhos. Nesse sentido, como diria Mizhari (2004, p. 30) “[...] o cuidado
infantil torna-se um dos organizadores do sentimento moderno de familia”.

A crise na familia comegca a ocorrer quando esta se vé sobrecarregada e
temerosa de sua capacidade para suprir todas as demandas impostas, pois cabia a
ela acolher, amar, tranquilizar, mas também preparar para o trabalho e para a vida, e
ainda manter a harmonia nuclear, ou seja, cabia a ela tarefas muito dificeis de serem
desempenhadas. Essa crise passou por diversos estagios, mas em nenhum
momento, a familia deixou de ser importante para a socializacao do sujeito e para o
seu desenvolvimento.

Hoje, como os pais estdo mais ausentes, as criancas, até mesmo 0s jovens,
ficam entregues a TV. Muitas vezes sédo formadas e educadas pela midia. Dessa
forma, o seu desenvolvimento ndo é pautado em valores familiares e/ou fraternos;
nao se aponta com isso para uma auséncia de valores e sim para uma formacgao
baseada em valores de mercado: a formacao de pequenos consumidores.

Nesse sentido, a instabilidade tanto econémica quanto afetiva marca a vida
dos individuos, afetando, consequentemente, as familias. Vive-se uma ansiedade
trivial, diaria, como aponta Sennet (2001), j& que a prépria instabilidade das
organizagbes flexiveis impde a necessidade de correr riscos, vivendo

constantemente no limite. De acordo com o autor, estar em risco é inerentemente
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mais deprimente que promissor, € permanecer em um estado continuo de
vulnerabilidade, de ambiguidade e incerteza.

Os valores a respeito dessa instituicdo vao se transformando conforme as
mudancas sociais. Seguindo os pensamentos de Salazar (2002), a cultura da busca
pela felicidade beneficia a realizacdo dos direitos pessoais em funcao da liberdade.
Dessa forma, a familia deixa de ser uma instituicdo transmissora dos deveres para
se transformar em um grupo social flexivel a sentimentos que acolhem a realizagao
individual de cada um dos seus membros.

Contudo, a centralizacdo do individuo em si mesmo mostra-se como uma das
virtudes do sistema neoliberal que é o motor dessas novas (re)configuracoes
familiares e fragilizacées dos vinculos afetivos.

O ser humano nao deve sua existéncia a si mesmo, mas a um QOutro. Esta
figura do Outro garante ao sujeito uma permanéncia, uma origem, um fim, uma
ordem. Permite, ainda, a funcdo simbdlica, na medida em que da ao sujeito um
ponto de apoio para que seus discursos se baseiem num fundamento, funcionando
como modelos de identificagdo. Para Dufour (2001), a nova condicdo subjetiva dos
individuos é a da perda de referenciais, a auséncia de amparo e de um enunciador
coletivo com credibilidade.

As relacées, segundo Mettrau (2000), entre individuos e grupos sao de poder,
e a familia delimitara espacos e determinara papéis sociais. Nesse sentido, o
interesse e o valor que a familia atribui as experiéncias escolares ou as outras das
criangcas € jovens e o encorajamento dado a eles podem evitar que muitos
talentosos ou pessoas com altas habilidades/superdotacdo se percam, sem dar a
sociedade a sua preciosa contribuicao.

Quando falamos em pessoas com altas habilidades/superdotacao e de outros
grupos de estigmatizados, logo ressaltamos a questdo da diferenca e,
consequentemente, nos posicionamentos em relacao ao diferente, baseando-se em
valores e expectativas normativas determinadas pelo grupo social do qual fazemos

parte.
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3.2 — A familia como incentivadora dos talentos do seu filho

O desenvolvimento humano é um fenébmeno complexo, surpreendente porque
€ um processo multideterminado por fatores proprios dos individuos e por aspectos
do contexto social. A familia constitui um contexto primario do desenvolvimento,
mediando entre o processo de interacdo dos individuos e o contexto ambiental.

Assim sendo, as acbes e reacbes da familia tornam-se relevantes para o
desenvolvimento das criangas e dos jovens, inclusive daqueles que apresentam
altas habilidades/superdotacao. De acordo com Aspesi (2003) e Winner (1998), ha
uma relacdo de influéncia muitua entre a crianca ou jovem com altas
habilidades/superdotacdo e sua familia. Esta pode influenciar de varias formas o
desenvolvimento das potencialidades ou dos talentos de seus integrantes. Diante da
identificacdo de uma crianca ou jovem com altas habilidades/superdotacao, a familia
depara com desafios relacionados as demandas delas. A Mae X vem corroborar
quando diz: “A gente notava que acontecia alguma coisa estranha com ele. Tudo era
mais rapido. A gente sentia um pouco de medo por causa dessa precocidade. Ai ele
foi crescendo e foi pra escola. L4 na escola ele foi querendo mais e mais, sempre
mais”.

Muitas familias, as vezes inconscientemente, promovem a estimulacao
essencial dos seus filhos, desde a chegada da maternidade. Quando colocam a
crianga, ainda bebé, deitada de brucos para que ela va amadurecendo seus
movimentos involuntarios; também ao oferecer espacos amplos para que ela possa
explora-los; e ao se preocupar em conversar, cantar com elas, durante as atividades
do cotidiano.

Em se tratando de criancas que apresentam altas habilidades/superdotacéo,
podemos nos deparar com ambientes familiares centrados nos filhos. Nessas
familias, uma grande quantidade de energia é direcionada a eles. Conforme
contribui a Mae Y: “Na vida dele eu participo muito. Dou carinho, atengéo. Seis horas
da manha eu fago o café. Como é bom vocé acordar e ter alguém com um café bem
gostoso! Eu participo apoiando quando ele precisa.” E, também, a Mae X quando
diz: “[...] Um desafio, acima de tudo. Significa também que ndo se pode apontar
certezas sobre ele, parece que tudo esta por ser escrito. O Filho X ocupa muito
tempo em nosso pensamento e isso exige alta dedicacao”.
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Os pais ajudam a organizar a rotina de seu filho, monitoram suas atividades e
0 ajudam a superar eventuais dificuldades. Dessa forma, as necessidades dele
passam a ocupar uma posicao central na dinamica familiar. Os valores ético-morais
que conduzem e sao conduzidos na e pela familia tornam-se molas mestres para a
valorizacdo ou desvalorizacdo da existéncia de pessoas com altas
habilidades/superdotacdo no nucleo familiar. Ressalta-se ainda, segundo Aspesi
(2003), que o ambiente familiar, no qual as criancas ou jovens que apresentam um
desempenho superior vivem, desenvolve-se de maneira harmoniosa se €
caracterizado, principalmente, por valores culturais que priorizam a educacao.

Entretanto, ha pesquisadores que argumentam de forma contraria. O mesmo
autor (2007) sinaliza estudos que afirmam que circunstancias estressantes e
adversas no ambiente familiar podem impulsionar a busca da crian¢ga ou do jovem
por atividades criativas e intelectuais. Os desafios impostos fazem com que eles
lidem com tensbes e possam, dessa forma, fortalecerem os seus pensamentos
divergentes. Ochso, citado em Aspesi (2003), sugere que a presencga de estresse e
adversidades na vida familiar pode impulsionar a busca de altos niveis de
desempenho de seus integrantes.

Diante de contextos familiares diversificados, ndo podemos deixar de falar
sobre as consequéncias do impacto das expectativas da familia sobre o
desempenho da crianga ou do jovem com altas habilidades/superdotacdo. As
expectativas dos pais, segundo Eccles & Harold, citado em Virgolim (2007),
influenciam o desempenho dos filhos, refletindo-se nas formas de dedicagédo as
atividades realizadas.

E comum, por exemplo, a familia esperar comportamentos tipicos de uma
crianca mais velha por conta das habilidades intelectuais mais avangadas, o que,
entretanto, nao ocorre, gerando insatisfacao e irritacao de ambas as partes. Essas
sado dificuldades tanto para a crianca quanto para sua familia. Esta Ultima,
geralmente, fica desapontada com as reac¢des da crianga ou do jovem, uma vez que
espera deles um comportamento baseado na sua capacidade intelectual mais
avancada. Assim, a Mae Y vem afirmar: “Mudou pelo fato... porque as vezes me
irritava, eu queria que ele fosse mais calmo e desse conta de muitas coisas, né? Eu
cobrava muito. Isso mudou”.

De qualquer maneira, a dindmica de uma familia pode sofrer modificagdes em
decorréncia da manifestacao das altas habilidades/superdotagdo de um de seus
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integrantes. Ao mesmo tempo em que a presenca desse superdotado, no nucleo
familiar, pode constituir um impulso ao desenvolvimento saudavel das relacdes
familiares, ela pode ocasionar dluvidas e angustias nesse mesmo meio, porque todos
passam a lidar com uma nova situagao.

Silverman (1993) diz que os pais geralmente se sentem despreparados para
reconhecer as necessidades do seu filho com altas habilidades/superdotacdo. As
dificuldades surgidas sao causadas por: mitos, informacdes incorretas sobre a
tematica e a falta de conhecimento sobre os recursos disponiveis para atender este
tipo de crianca ou jovem.

Quando as informacdées chegam de maneira equivocadas até a familia,
principalmente os pais sentem-se confusos em relagdo aos encaminhamentos e

orientacdo que devem dar aos seus filhos identificados. De acordo com a Mae Y:

Na hora a gente ficou muito emocionado. Baa! E uma coisa que a gente s6
escuta fala assim, em filme, televisdo. Nao é uma coisa de nosso cotidiano.
A gente pensa que ele é génio, que sabe tudo. Ainda bem que ndo é assim.
Ele s6 tem a cabecinha que funciona mais répido. E que se n&o tiver esforgo
nao vai valer de nada. Se ele nao tiver fazendo uma coisa que ele goste, se
ele ndo for valorizado nao vai adiantar nada. Ficamos muito feliz e ao
mesmo tempo impotente por ndo poder oferecer um lugar onde ele fosse
mais aceito e compreendido.

Aspesi (2007) indica um conflito referente a orientacdo dada pela familia a
seus respectivos filhos. Em alguns casos, considera que a manifestacdo de um
desempenho superior ndo representa uma necessidade de atencéo diferenciada na
educacgao das criangas ou jovens. Em outras situagdes, como ja vimos, alguns pais
destacam em excesso as habilidades e talentos dos seus filhos, criando expectativas
altas demais em relacéo a eles. As vezes, o nivel de cobranca é intenso ao ponto
dos pais nunca se sentirem satisfeitos com o desempenho dos filhos.

Dettmann e Colangelo, citados pelo mesmo autor (2007), descrevem as
principais necessidades demonstradas pelos pais cujos filhos apresentam
comportamentos de superdotacao:

o Confusdao sobre seus préprios papéis na identificacdo da
superdotacao do filho(a);

o Ansiedade sobre o0 desempenho dos filhos e confusdo sobre o volume

de estimulos a serem oferecidos a eles;



79

o Desconhecimento em relacdo a como lidar com alguns problemas de
relacionamento no ambiente familiar, como a rivalidade entre irmaos, etc.; e

J Desejo de participarem ativamente da educacdo dos filhos e na
comunidade escolar.

O envolvimento e a busca de informacgdes por parte dos familiares e demais
pessoas, que integram o contexto no qual as criancas e jovens com altas
habilidades/superdotacdo encontram-se inseridas, facilitam o atendimento das

necessidades demonstradas por eles. Assim referenda a Mae X:

Isso eu fui tomar conhecimento desse termo quando o meu primo e afilhado,
como ja falei, entrou pro PIT. Quando ele entrou 1a no Pilar e foi identificado.
Eu ndo me liguei muito, naquela época eu tava a mil na faculdade. Eu néo
parei pra perguntar. Baa! Eu senti um medo maior ainda pela minha
responsabilidade de como orientar. Me angustiava muito de ver meu filho
sofrendo pra se adaptar nas situagdes de vida que vinham surgindo.

E mais adiante, na mesma entrevista, ela diz: “Agora posso dizer que a gente,
por procurar informacdo e entender melhor o que acontece com ele e até com a
gente, ta melhor”.

Segundo Silverman (1993), os desajustamentos emocionais que podem ser
vivenciados pelas pessoas com altas habilidades/superdotagdo devem ser vistos
como conseqléncias do potencial superior e das condicoes de vida delas,
principalmente, as familiares. A independéncia concedida aos filhos também
desempenha uma grande fungdo em relacdo ao desenvolvimento da identidade
deles.

De acordo com Aspesi (2003, p. 42): “Um ambiente que favoreca a liberdade
para que a crianga desenvolva sua identidade Unica é visto como o clima familiar
mais favoravel ao desenvolvimento das potencialidades dos filhos”. As mudancas na
dindmica familiar, decorrente do desenvolvimento de comportamentos de
superdotacao de um individuo, nem sempre sao assimiladas de forma adequada por
ele proprio e por sua familia, ocasionando varios desafios.

Nessa perspectiva, Kalinowski, citado em Virgolim (2007), afirma que para os
jovens alcancarem realizacbes em suas respectivas areas € importante que seus
pais lhes transmitam valores relacionados a disciplina, a responsabilidade e a
valorizagdo do sucesso. Dessa forma, a familia serve de modelo de determinados
valores e atitudes.
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As familias podem enfrentar um desafio decorrente do desenvolvimento
assincrénico que pode ser apresentado por seus filhos. O desenvolvimento de um
individuo geralmente obedece a alguns principios. Entre eles, destaca-se a
assincronia existente entre diversas dimensdes do desenvolvimento: area motora,
cognitivo e socioemocional. O desenvolvimento dessas diversas dimensdes deve
ocorrer de forma harmoniosa. No caso das criangas e jovens superdotados, as
dimensbdes mencionadas podem se desenvolver em ritmos diferentes. Ressalta-se,
também, que a aprendizagem delas ndo ocorre de forma idéntica. Elas nao
constituem um grupo homogéneo e, por conseguinte, as necessidades sao
diferenciadas.

Em muitas situagdes, o posicionamento da familia diante dos seus filhos pode
assumir caracteristicas de autoridade ou autoritarismo. De acordo com Winner
(1998), a autoridade dos pais é caracterizada pela autonomia concedida aos filhos,
estabelecendo um conjunto claro de padrées morais e tolerancia aos erros iniciais.
Ja o autoritarismo consiste numa postura rigida e arbitraria. Desse modo, é
importante que a familia possa conceder independéncia para que o filho tome suas
préprias decisdes, com autoridade e sem permissividade.

A resisténcia em aceitar regras é normal, pois, muitas vezes, eles nao as
consideram justas nem necessarias, ou hdo compreendem o seu objetivo. Os pais
devem analisar os limites que estdo impondo e explicar ao filho os motivos dessa
conduta. Outra dificuldade que a familia costuma enfrentar é a falta de tolerancia do
filho. Ela deve ajuda-lo no processo de autoconhecimento, fazendo-o perceber que a
convivéncia em sociedade exige esforco e compreensao de todas as pessoas.

A enorme curiosidade faz com que essas criangas e jovens procurem campos
pouco explorados pelos outros, apresentando interesses exéticos. Isso pode
acarretar dificuldades operacionais para a familia. A solucéo é conversar com eles e
explicar quais sao os limites de tempo, financeiros, por exemplo, que se apresentam.
Como podem ser extremamente exigentes com seu desempenho, e igualmente
criativos, talvez encontrem, junto com seus pais, uma solugao.

Dessa forma, nao sé as criancas e jovens com altas habilidades/superdotacao
sao responsaveis pelo seu desempenho, mas também suas familias. Ela é
considerada como a primeira bussola que orienta essas pessoas na chamada
estrada da vida e, como todas as bussolas, indica caminhos que o proprio condutor
deve decidir qual o melhor a seguir. Entretanto, para que essas criancas e jovens
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percorram suas estradas, precisam de informacdes que nem sempre sao visiveis,
mas que podem ser obtidas através do diadlogo, da compreenséo, da tolerancia, do

respeito e que serao possiveis nas relacdées humanas. De acordo com a Mae X:

Existe muita conversa e sinceridade para apontar problemas e deixar claro
que determinada atitude nao esta de acordo. Por vezes, é necessario ser
um pouco duro dizendo que ele ndo consegue entender determinados
pensamentos dos adultos por ndo ter maturidade para tanto e observa-se a
aceitagdo, mesmo que o problema volte a se repetir. A fase atual, de um
menino tentando ser um adolescente é bastante conturbada, mas nada fora
de controle ou que a relagédo entre os pais e o filho é um “barril de pélvora”
que apenas espera para explodir. Pode-se dizer que transcorre dentro dos
limites aceitaveis.

A familia pode e deve potencializar os talentos de seus filhos. Bulkool &
Meirelles, citados em Virgolim (2007), afirmam que nao existem formulas magicas
para lidar com os filhos com altas habilidades/superdotacdao. Sugerem como
possiveis recursos o estabelecimento de um vinculo afetivo com o(a) real filho(a), a
observacdo, o dialogo franco, as trocas afetivas positivas, o respeito pelas
diferencas individuais, a dosagem do nivel de exigéncias e expectativas, os elogios
para o esforco auténtico, a tolerancia das fraquezas individuais, a orientacdo e o
encorajamento. As autoras consideram que 0s pais devem procurar orientacao,
através de bibliografias, reportagens e artigos especializados, participacdo em
palestras, semindrios e congressos, na troca de experiéncias com outros pais € nos
encontros com profissionais especializados.

E comprovado que a crianga talentosa é mais influenciada pelas expectativas
dos pais do que pelo préprio rendimento escolar e intelectual. Portanto, deve ser
pensado sobre a intensidade das cobrancas para com o filho e se essas estao
funcionando como estimulo ou como uma ameacga ao crescimento dele.

Muitas vezes, ao considerar a elevada habilidade do filho em uma é&rea
especifica como, por exemplo, a influéncia verbal precoce, os pais supdéem que o
mesmo possua também facilidade e maturidade emocional nas demais areas e
acabam por exigir além daquilo que ele pode alcangar.

A cobranca exagerada por um rendimento escolar muito superior € uma
atitude negativa, quando ele nao deseja por si préprio os desafios propostos. As
consequéncias desse ato podem ir da exaustao fisica até a um baixo rendimento
escolar e ao desestimulo por qualquer atividade proposta. Um possivel resultado

dessas expectativas irreais € o anseio da crianca ou do jovem em nao decepcionar
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as pessoas ao seu redor, gerando estresse e angustia interior, que podem culminar
em problemas de relacionamentos e desinteresse.

O peso de ter que responder constantemente a altas cobrancas pode impedir
que a crianca ou jovem aceite a si mesmo, suas imperfeicbes, e desista nos
primeiros obstaculos de sua caminhada para escapar das pressées a que esta
submetida. O papel da familia € congregar esforcos para resolver os problemas da
melhor forma possivel, sem criar outros. Procurar culpados pela inadequacao do
filho talvez ndo seja a melhor solugdo e muito menos atribuir responsabilidades
excessivas ao préprio filho, porque isso gera expectativas em relagcdo ao
desempenho dele, bem como o reconhecimento e a valorizacdo daqueles que o

cercam.

3.3 — Familia e escola potencializando as altas habilidades/superdotacao

Criar os filhos, educa-los, prepara-los para agir com responsabilidade e
seguranca no conturbado mundo em que hoje vivemos é uma tarefa tdo exigente e
desafiadora quanto prazerosa e gratificante. Considerando que o ser humano
aprende o tempo todo, nas mais diversas instancias que a vida lhe apresenta, o
papel da familia é fundamental, pois é ela que precisa decidir, desde cedo, o que
seus filhos precisam aprender, quais as instituicoes que devem freqlientar, o que é
necessario saber para tomarem as decisées que os beneficiem no futuro. Assim
sendo, escolher a escola adequada as expectativas da familia e que, ao mesmo
tempo, seja do agrado da crianga ou do jovem é um empreendimento cujo sucesso
depende, em grande parte, da perspicacia e habilidade dos pais ou responsaveis ao
avaliar diferentes propostas.

Sobre isso nos referenda com sua fala a Mae X:

Na verdade essa é uma histéria que nem sei por onde comecgar, ele
estudava numa escola particular e tava absorvendo uma distorgdo nos
valores de formagédo de casa. Assim, os colegas séo os ricos e se vestem,
calcam marcas de etiquetas. Ele era o pobre. Dai entdo comecgou a querer
ter as coisas do mesmo jeito que os colegas, pra também se grupo. Ele
sofria mais essa discriminacdo além da de ser o que sabia tudo. Dai
decidimos leva-lo pra escola publica. Pensavamos que poderia ser melhor
pra ele lidar com esse tipo de coisa. Dai escolhemos essa escola por ser
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préoximo de casa e porque a nossa outra filha ja estava estudando 1a e o
meu primo também

Estar atento ao projeto educativo e ao perfil disciplinar da instituicdo auxilia a
optar por aquela cujos valores e fundamentos mais se assemelhem aos da familia
em termos de exigéncias, posturas, visdo de mundo. Conhecer as dependéncias e
possibilidades da escola, seus diferenciais, bem como os profissionais que estarao
encarregados da educacao de seu filho também, acaba se fazendo necessario.

A familia representada pela Mae X, vivendo situacées em que houve a
necessidade de trocar o filho de instituicdo escolar pela ndo coeréncia dos valores
familiares com os escolares, chegou a questionar qual maneira de lidar com esse
impasse em direcdo a uma educagcao com coeréncia para uma sociedade que
aponta ao pdés-modernismo. A partir dai, solicitou, com fins esclarecedores, no grupo
de pais do PIT, estudos que abordassem a educacdo pds-moderna. Nessa
abordagem, muitas foram as angustias expressadas em torno de como agir com seu
filho e o que a escola poderia contribuir para a familia. Na verdade, durante as
discussdes, a mae revelou a ansiedade de ver a escola refletir sobre as
contribuicoes que ela faz para as formacdes de principios e valores.

Portanto, a convivéncia e o relacionamento familiar sdo fatores fundamentais
para o desenvolvimento individual. Ja a insergdo da crianga ou jovem no universo
coletivo, a mediacao entre eles e o mundo, o conhecimento, suas adaptacdes ao
ambiente escolar e os relacionamentos (inter)pessoais na escola sdo decisivos para
o desenvolvimento social. Entender este processo, como parte de um sistema mais
amplo e organizado, como elementos que interagem entre si, influenciando e sendo
por eles influenciados, contribui para a reflexdo sobre os contextos familiar e escolar,
que tanto podem ser elementos de continéncia, inclusdo e seguranca, como fontes
de conflitos, com énfase nas perdas que se podem apresentar no percurso.

Familia e escola sdo as instituicbes sociais de base e sustentacdo ao ser
humano; sdo marcos de referéncia existencial. Quanto melhor for a parceria entre
ambas, mais positivos e significativos serdo os resultados na formacdo da pessoa
como sujeito social. A participacdo dos pais na educacao formal dos filhos deve ser
constante e consciente. A vida familiar e vida escolar devem ser vistas como
simultaneas e complementares. Tornando assim, importante que pais ou
responsaveis, professores, filhos/alunos compartiihem experiéncias, entendam e

trabalhem as questées envolvidas no seu cotidiano, buscando compreender cada
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situacdo, uma vez que tudo o que se pautar aos filhos tem a ver, de algum modo,
com os pais e vice-versa. Tudo que se relaciona aos alunos tem a ver, sob algum
angulo, com a escola e vice-versa. Assim, cabe a familia e a escola a responsiva
tarefa de transformar a crianca e o jovem imaturos e inexperientes em cidadaos
maduros, participativos, atuantes, conscientes de seus deveres e direitos,
possibilidades e atribuigdes.

Dessa forma, nao pode se estabelecer a idéia de que somente a educacao
formal é a escolar e a informal, a familiar. Seguindo os pensamentos de Guimaraes
(2007, p. 30): “A efetiva formacado dos alunos passa pela educacédo para formacao
de valores, talvez a mais controversa questao envolvendo familia e escola”.

Nao podemos esquecer que vivemos hoje na sociedade da tecnologia e da
informacao. A velocidade é a principal caracteristica das agcdes humanas, tendo em
vista que tudo é transformado rapidamente. De acordo com o mesmo autor (Idem, p.
26): “A dificuldade de lidar com o tempo é uma das caracteristicas mais marcantes
da sociedade contemporanea”. Os valores parecem ficar para tras e a educacgao das
criangas e dos jovens hoje é vista, equivocadamente, de forma fragmentada. Esse é
um fato que leva, muitas vezes, a um jogo de empurra-empurra entre a familia e a
escola para com a responsabilidade de educar.

E fundamental que ambas se adaptem a essa nova realidade que marca o
cotidiano de cada uma, e percebam quais sdo seus verdadeiros papéis no
desenvolvimento e formagéo dos filhos como alunos e dos alunos como filhos. O
mesmo autor acima citado (ldem) ressalta que os pais ficam pouco tempo na
companhia dos filhos e nao os transmitem os valores e principios éticos
fundamentais. Esqueceu-se de que eles tém papéis bem definidos e
complementares.

A familia podera desenvolver a educagdo de valores e embasar os
(inter)relacionamentos no afeto. Além disso, o didlogo presente no dia a dia da
familia fara com que as pessoas que a compdem tenham melhores condigdes de
compartilhar duvidas, angustias, alegrias e responsabilidades. Na escola, as
criangcas e 0s jovens que se desenvolvem em um ambiente familiar que permite
desenvolver os valores citados geralmente sédo participantes, interessados, procuram
compreender o que esta acontecendo, sdo entusiasmados com as atividades que

acham interessantes e Uteis. Em termos de convivéncia social, geralmente sao
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respeitadores dos outros, tem elevado autoestima, mas também tém seus pontos de
vista que defendem e procuram difundir.

Nesse contexto, se a relagdo entre a escola do aluno com altas
habilidades/superdotacao, a familia e a comunidade for de cooperacao, a escola se
tornara um espaco de convivéncia social que contribuird para a construgcdo da
identidade dele. Esse superdotado aprende em todos os contextos onde (con)vive.

Na familia aprende as primeiras nogdes de vida em grupo, habilidades
motoras, cognitivas, os valores, etc. Na escola tem condicbes de aprender
conhecimentos cientificos e outros saberes fundamentais a vida. Dessa forma,
guando escola, familia e comunidade nao se unem na tarefa de educar, a crianga ou
0 jovem com altas habilidades/superdotacdo tendem a apresentar conflitos que,
geralmente, interferem na sua dindmica de escolarizagdo. Para Tiba (2002, p. 183):

Quando ha conflito, os adolescentes tendem a tirar vantagens
pessoais e as criangas a acompanhar quem mais lhes agradar. Assim,
quando os pais ndo concordam com a escola é com ela que devem resolver
as discordancias. Desse modo a crianga ndo se apoiara nos pais para se
insurgir contra a escola. Quando o filho se queixa de algum professor ou de
alguma injustica praticada pela escola, antes de acreditar piamente no que
ele diz € melhor que os pais tomem conhecimento de outras informacdes
sobre 0 mesmo fato.

Para tanto, é necessario que a escola e a familia se tornem parceiras ativas
na busca de melhores condicdes de crescimento e desenvolvimento desses alunos.

Assim se confirma com o que a M&e Y diz:

E tranqlilo. Na vez que precisou conversar, cheguei e disse o que
precisava. E fui ouvida com ateng¢do. Qualquer hora que a gente — familia —
precisar e querer, pode ligar 14 ou ir, que eles atendem bem. Tanto a
psicéloga como também se quiser falar com o coronel, pode ir. As reunides
s&o bimestrais.

Quando a familia tem espaco na escola e assume a responsabilidade de
educar seus filhos e acompanhar a escolarizagao deles, é possivel verificar que o
nivel de comprometimento e evolugdo da aprendizagem é muito maior. Conforme
destaca Vélez (2008, p. 16), a escola “deve criar uma organizagdo e um ambiente
que favoreca o didlogo e o debate”. E fundamental que mantenha um canal de

comunicacao e informacao amplo com a familia.
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Transformar a realidade que marca o relacionamento entre familias e escolas
€ fundamental para delinear uma nova realidade a escolarizagdo dos alunos com
altas habilidades/superdotacao. Gentile (2006) traz sugestdes muito significativas
para o fortalecimento da parceria entre familia e escola. Segundo a autora, é
necessario que as relacées entre pai ou responsaveis e escola se consolidem desde
0 primeiro contato, ou seja, na matricula, que pode ser um momento de
aproximacao, ao responder as duvidas das familias e ao mostrar a proposta
pedagdgica da escola e sua infraestrutura.

A escola aberta a qualquer manifestacdo que venha ao encontro do
crescimento dos individuos pode fundamentar as nocbées de bem e virtude, e
evidenciar os principios legais que guiam as acoes e relagdes do cotidiano. Além
disso, faz-se necessario que o sentido da ética seja natural e racional, para que
possa ser desenvolvida na sua plenitude. A mesma autora (ldem) apresenta
algumas atitudes dos pais ou responsaveis que favorecem o sucesso dos filhos:

e Falar sempre bem da escola para criar no filho uma expectativa
positiva em relacdo aos estudos;

e Abracar e desejar coisas boas aos filhos quando estiverem de saida
para a aula;

e Na volta, procurar saber como foi o dia dele, 0 que aprendeu e como
se relacionou com todos;

e Conhecer os professores e conversar com eles sobre o seu filho e o
trabalho dele na escola;

e Manter uma relacao de respeito, carinho e consideracao com todos os
professores;

e Resolver diretamente os problemas entre o pai, o filho e o professor e
s6 recorrer a outros em ultimo caso;

e Criar o habito de observar os materiais escolares e ajudar nas licoes
de casa; e

e Quando o filho estiver com problemas, compartilhar com a escola sem
omitir fatos nem julgar atitudes.

Ja as atitudes que a escola podera desenvolver para se relacionar bem com a

familia sdo as seguintes, de acordo com essa autora (ldem):
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e Conhecer a familia dos alunos e o entorno da escola. Assim todos se
sentem mais integrados a escola;

e Aceitar as diferentes formas de arranjos familiares. Nao existem mais
s6 familias tradicionais;

e Observar atitudes e rotinas dos estudantes sem julgar nem inferir;

e As escolhas de valores sdao da familia e devem ser respeitadas, se
nao houver danos a crianca. Em caso de atitudes inadequadas (falta
de higiene ou cuidados com a saude), divulgar alternativas;

e Saber quais sao as reais necessidades da familia antes de planejar
palestras, cursos e atividades;

e Dispor de canais de comunicacao para ouvir 0s responsaveis e estar
aberta a criticas e sugestdes;

e Oirientar os funcionarios da escola sobre a importancia da participacéao
dos pais na educacao, para todos os receberem bem;

e Conversar com os familiares sobre as conquistas dos alunos e nao sé
sobre as dificuldades;

e Mostrar a rotina da escola e a importancia de ela ser seguida para o
sucesso da aprendizagem; e

e FEvitar sobrecarregar a familia com atividades de complementagcao do
ensino, pedir apoio e incentivo.

Portanto, essas sao estratégias validas e que podem garantir uma grande
mudanc¢a no modo como a escola e a familia mantém suas relagdes e desenvolvem
sua missao como educadoras.

Hoje, vivemos um outro tempo, bem mais complexo, diverso e inquietante do
que ha algumas décadas, a escola enfrenta, além do desafio de dominar o
conhecimento, em permanente mudanca, também o desafio da relacdo com seus
alunos, seja com ou sem necessidades educacionais especiais. Sem duvida esse
contexto € perpassado por questdes de diferentes naturezas, entre as quais o0s
dilemas do desempenho curricular a ser proposto na contemporaneidade, o0s
impasses da escolha dos encaminhamentos metodolégicos mais adequados as
relacdes de ensino, os limites e possibilidades da manutencdo de uma relagao
professor/aluno com qualidade e a familia é considerada peca chave nesse

momento de crise.
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Ao lado da familia, a escola permanece sendo um espaco de formacao que
deve, para tanto, repensar a sua acao formadora, preocupando-se em formar seus
alunos, principalmente, quando apresentam altas habilidades/superdotacao, para
que eles sejam aproveitados em suas potencialidades e ainda relinam recursos que
os permitam lidar com os conflitos inerentes ao cotidiano escolar.

Portanto, a escola podera refletir sobre o que ha para ser ensinado a eles,
sobre a metodologia que pode tornar mais coesa a agao do conjunto docente. Dessa
maneira, podera encontrar saidas legitimas a superacao dos problemas morais e
éticos que assolam o seu dia-a-dia. Nesse sentido, sem abdicar do lugar reservado
ao ensino formal, é preciso que o0s espacos destinados a formacéao dos alunos no
interior da escola déem, também, prioridade a reflexdao politico-filos6fica sobre os
sentidos e possibilidades da acdo educacional para que se possa, dessa forma,
recuperar ou constituir um novo ideério para a escolarizacao.

A escola ndao é a unica instancia de formacdo de cidadania. Mas o
desenvolvimento dos individuos e da sociedade depende cada vez mais da
qualidade e da igualdade de oportunidades educacionais. Formar cidadaos, na
perspectiva aqui delineada, supbe Instituicbes onde se possa resgatar a
subjetividade (inter)relacionada com a dimenséo social do ser humano, em que a
producdo e comunicacdo do conhecimento ocorram através de praticas
participativas e criativas.

Trata-se de uma instituicdo da sociedade, na qual a crianca e o jovem atuam
efetivamente como sujeitos individuais e sociais. E um espaco concreto e
fundamental para a formacao de significados e para o exercicio da cidadania. Na
medida em que possibilita a aprendizagem e participacao critica e criativa, contribui
para formar cidadaos que atuem na articulacéo entre o Estado e a sociedade civil.

Para a familia, o ensino que contempla as peculiaridades e necessidades de
seu filho carrega objetivos éticos, pois a escola pode ser um espaco de valorizagao
tanto da informagdo como da formacédo, dentro de uma estrutura coletiva. A escola
como instituicdo deve buscar, através de seu ensino, melhores condi¢des para que
seus alunos possam assumir a responsabilidade por este mundo, como diz Arendt (
aput Castro,2002, p. 01):

Ultrapassa os desejos individuais e esta responsabilidade s6 podera
advir, através do enlacamento entre conhecimento, e acao, entre o saber e
as atitudes, entre os interesses individuais e sociais. A escola, como um
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novo modelo, ira ampliar o mundo dos alunos, convidando-os a olhar suas
experiéncias com uma outra lente, que ndo a familiar, o que alterara os
significados ja conhecidos. A escola publica tem mais fortemente, entao, a
responsabilidade da apresentagdo de conceitos e conteldos herdados de
nossa cultura, pois muitas criangas s6 terao acesso a esta heranca, através
de sua passagem pela escola, que deve entdo, abrir caminhos de acesso a
cultura de maneira igualitaria para todos e neste sentido, lutar contra os
privilégios de uma classe social. Todo educador enquanto mediador do
vinculo entre aluno e a cultura, entre a escola e a familia, esta mergulhado e
comprometido nesta rede de interesses dos dominantes e dos dominados.

Existem escolas que trabalham visivelmente no objetivo de reproducédo dos
valores das ideologias dominantes, outras tém uma posicao mais critica, mas todas
assumem posicoes politicas, pois a escolha dos conteldos a serem ensinados, 0
estilo e 0 método desse ensino, suas regras, sua maneira de avaliar, de receber a
familia etc. traduzem os objetivos das instituicdes, deixando claras as opgdes e

desvelando seus interesses mais especificos. Conforme a Mae X diz:

Dessa forma eu posso dizer que nossa relagdo com a escola é através das
reunides e se precisamos falar alguma coisa a gente procura a diregao e sé.
A escola sempre diz que a gente pode procurar quando precisar, mas muito
pouco responde quando se solicita algo a mais.

E também de acordo com a Mae Y: “Eu gosto muito do jeito da escola. Claro
que problemas todos tém. Mas assim, a cobranca, a responsabilidade, a higiene, a
organizacao e a disciplina sdo coisas que em outras escolas nao é cobrado. Elas
nao tém autoridade. Nao tém respaldo”.

Vivemos numa sociedade pluralista, em que grupos sociais distintos
defendem modelos de educacdo opostos, em que se da prioridade a valores
diferentes e até contraditérios. Ou seja, a unidade racionalista, representada por um
modelo unitario de escola, esta em crise, em funcao da ascensao de um paradigma
educacional que nao pode mais colocar para debaixo do tapete a diversidade
sociocultural como elemento central dos conflitos que marcam a escola nos dias de
hoje.

Toda esta movimentacdo no plano social produz rupturas na forma; algumas
instituicdbes se organizam para gerar conhecimento, condicionar hébitos e impor
comportamento. Dessas, as mais afetadas sao, com certeza, a familia e a escola.
N&ao é por outra razado que, hoje, essas duas instituicdes se véem compelidas a uma

aproximacao que, até a alguns anos atras, nao seria possivel ou mesmo desejavel.
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Tradicionalmente a escola olhou para a familia com certa desconfianca e,
quando nao teve alternativa, apenas suportou a participacédo dos pais na condicao
de ouvintes comportados, dos relatos por eles produzidos acerca da trajetoria
disciplinar e pedagdgica dos alunos.

Desta forma, o envolvimento dos pais ou responsaveis nas escolas produz
efeitos positivos tanto para eles como para os professores, para a escola e para as
comunidades locais. Os pais ou responsaveis, que colaboram habitualmente com a
escola, ficam mais motivados para se envolverem em processos de atualizacdo,
(re)converséao profissional e melhoram a sua autoestima como familias.

Estamos vivendo uma era de inclusdo educacional e os alunos apresentam
diferenciados interesses, habilidades e ritmos de aprendizagens. Aqueles com altas
habilidades/superdotacdo tém um ritmo de aprendizagem mais rapido que o0s
demais. Normalmente, j4 chega a escola com um conhecimento bastante avancado
em temas que sao do interesse deles, 0 que, muitas vezes, ndo € levado em
consideracao.

E comum ver alguns desses desmotivados na sala de aula. Sente tédio com
as atividades que sao desenvolvidas. Em muitos casos, isso pode causar problemas
de falta de atencéo e, até mesmo, indisciplina. A experiéncia mostra que eles tém
necessidades que devem sim ser atendidas no contexto escolar. O que acontece é
que, muitas vezes, sdo negligenciadas.

E importante que haja adaptagdes, que o ritmo de ensino seja adequado a
eles, quando necessario. Existem assim, diversas estratégias que podem ser
adotadas para atender as necessidades desses, principalmente, quando se tem a
parceria das familias. Eles podem, por exemplo, trabalhar em projetos que sejam
dos seus interesses.

Em muitas ocasides, o professor pretende trabalhar um conteudo que eles ja
dominam e, dessa forma, esses poderiam ser autorizados a usarem o tempo da aula
para trabalhar em projetos dos seus interesses. Outra possibilidade seriam as aulas
extracurriculares. Ha ainda a aceleracao, que oferece aos alunos a possibilidade de
avancar, caso o professor entenda que eles ja adquiriram conteudo necessario para
seqguir adiante.

Todas essas possibilidades devem ser compartilhadas e avalizadas pelos
pais ou responsaveis. Faz-se necessaria a compreensdo de cada uma das

propostas apresentadas pela escola.
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Uma instituicdo sempre espera algo da outra. E para que os objetivos sejam
alcangados em prol do desenvolvimento e da valorizagdo das potencialidades do
aluno, é preciso que sejamos capazes de construir de modo coletivo uma relacao de
didlogo mutuo, em que cada parte envolvida tenha o seu momento de fala e tenha
uma efetiva troca de saberes. A construcdo dessa relagdo implica uma capacidade
de comunicagdo que exige a compreensdo da mensagem que o outro quer
transmitir, e para tanto, fazem-se necessarios a competéncia e o desejo de escutar o
que esta sendo expresso, bem como a flexibilidade para apreender idéias e valores
que podem ser diferentes entre si.

A partir dessas reflexdes, compreende-se a importadncia que a familia e a
escola tém como pilares para a formacdo da indentidade e personalidade do
individuo, bem como transmissores dos principios éticos e morais que permeiam a
sociedade.

O respeito pelos conhecimentos e valores que as familias possuem, evitando
qualquer tipo de preconceito e favorecendo a participacdo dos componentes da
instituicao familiar em diferentes oportunidades; o estimulo do didlogo com os pais,
possibilitando a eles também obterem um ganho de sujeitos interessados em evoluir
e se aperfeicoar como seres humanos e cidaddos compromissados com a
transformacao da realidade, sdo construtores de uma relacdo de parceria, que
possibilita o fortalecimento de uma rede de apoio para inclusdo escolar e social
desse alunado.

As escolas, por sua vez, podem abrir espacos para a participacdo das
familias, a ponto de se tornarem (co)autoras das decisdes administrativas e
pedagdgicas, o que acaba favorecendo e facilitando a escolarizacao da crianca ou
do jovem, como aluno com necessidades educacionais especiais. E a familia, por
sua vez, deve ser atenta e persistente na participacdo ativa com a escola, para
acompanhar o incentivo e o aproveitamento das potencialidades de seu filho como

aluno que foi identificado com altas habilidades/superdotacéo.
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3.4 — A familia como produtora de expectativas

Ao iniciar este segmento de analise, é absolutamente necessario frisar a
limitacao e provisoriedade dos dados coletados. Entretanto, vale a pena lembrar que
a realidade nao se limita ao dado, ele apenas a sinaliza, apontando possiveis
caminhos onde a realidade se construira. Aqui, objetiva-se desenvolver uma analise
e discussdao dos dados referentes as expectativas das familias em relacdo a
escolarizagédo dos seus filhos com altas habilidades/superdotagéo.

Visto que as familias estudadas tém um padrdo socioeconémico-cultural
favoravel, ndo apresentam interesse e nem necessitam que seus filhos ingressem no
mercado de trabalho até terminarem a educacao basica. Nota-se que elas néo estéao
preocupadas com as dimensdes possiveis entre escola e trabalho; entretanto elas
levantam pressupostos importantes sobre a preparacédo para o futuro, envolvendo
também o profissional, uma vez que consideram relevante que a escola desenvolva
e valorize aspectos individuais como autonomia, iniciativa, liderancga, espirito critico,
bem como a socializacdo, aspectos primordiais para se ter uma vida digna na

sociedade. Assim, a fala das maes ilustra tal expectativa. A Mae X diz:

O que vou dizer? Sei l&! Acho que a escola precisa saber que ela pode mais
que depositar contetdo. Ela precisa dar certeza pra gente que ta cumprindo
com sua funcdo de escolarizar. Preparar também pra vida. Vida fora
daquele espacinho pequeno, pra uma sociedade maior.

Como a Mae Y: “Essa escola tem uma postura didatico pedagégico, bem mais
coerente que as outras, como ja falei. Ela preza muito pela disciplina e organiza¢ao.”

Nesse contexto, fica explicito que elas esperam que a escola cumpra o seu
dever de colaborar com o ato de educar no sentido amplo da palavra: educacao
entendida como respeito, integridade moral, bom comportamento no convivio social,
etc. A valorizacao da escola é universal, seu significado varia nos diferentes grupos
sociais em razao da origem socioecondmica, mas também de acontecimentos
vividos na trajetéria de uma classe, ou fragdo de classe, familias e individuos.

Portanto, reafirmamos o exposto acima quando a Mae X diz:

A gente trocou de escola. Ele teve bem conhecimento da realidade de como
seria. Ja conhecia a realidade da escola através do primo dele e da irma
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pequena. E dai ele encarou. Mas ai foi a questdo de ensino e conteldo
muito diferente pra ele, né. Embora ele viesse de outra escola de outro
nivel. Dentro dele ele teve que se preparar. Ele sempre teve esta sede de
conhecimento. E 14 ele esta se frustrando com isso. E adolescente também.
E veio esta questao do rétulo: o filhinho da mamae, o filho do médico. Enfim,
que ele era isso, que ele era aquilo.

Uma das preocupacdes que se destacam nas falas das mées diz respeito,
principalmente, aos aspectos socializadores; e os conteudos, no que se refere as
expectativas de valorizacao do potencial cognitivo de seus filhos.

Essas concepgdes, também estdo contempladas na fala da Mae V:
“Esperamos que a escola colabore, principalmente, pra sair uma pessoa humana,
com bons valores, ndo mais uma maquina consumista. E também com muita garra
para lutar pelo que deseja”. E também da Mae X: “A escola deve ser um local que
incentive o descobrir, 0 buscar conhecimento, ajudando na formacao de um sujeito
questionador e consciente de seus direitos e deveres”.

Diante disso, ambas demonstram preocupacdes sobre a escola que, como
uma instituigdo formadora de seus filhos, ministra um ensino fragmentado dos
conteudos, desarticulado da realidade e pautado apenas nos conhecimentos que o
professor domina, ou seja, um saber autoritario. Uma escola onde o aprendizado
ainda se faz mecanico, castrador, que nao valoriza aquilo que o aluno carrega de
seu meio.

Elas apresentam compreensao de que nao se valoriza o aprender a aprender;
quando nao se tem uma interacdo entre professor e aluno — ensinando/aprendendo
— é reforcada uma atitude passiva e receptiva do aluno, que nao lhe da margem para
ultrapassar o conhecimento imediato e nem de criar novos conhecimentos. Mello
(1993) afirma que é desafio da escola proporcionar aos alunos o dominio da
linguagem, da matematica e dos conhecimentos cientificos. Sabe-se, portanto, que a
escolarizagdo em si ndo tem dado conta desse desafio, uma vez que nao atende as
necessidades dos alunos, muito menos daqueles com altas
habilidades/superdotacao, principalmente no que concerne ao aprofundamento de
conhecimentos em variadas areas. Assim corrobora a Mae X quando diz: “Bem, eu
nao sei bem. Acho que a escola ainda ndo se deu conta desse aluno por isso ainda
ndao atende nenhuma das necessidades e nem dos interesses que ele venha

demonstra”.
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Portanto, fica evidenciado a consciéncia das maes em relacéo a urgéncia da
adocao de uma proposta pedagdgica e, principalmente, um rompimento com o0s
moldes de ensino/aprendizagem tradicionais. O professor passa a ser aprendiz e,
num discurso dialdgico, (re)constréi o conhecimento junto com a aluno, o que
possibilitard o (re)conhecimento e a valorizacdo das diferengas, como também
oportunizard um aprendizado em que possa fazer uso da criatividade. Conquanto, as
falas também expressaram a satisfagdo com os moldes tradicionais, em se tratando
de impor regras para um bom convivio social; mas fica evidente a esperanca de um
dia a escola vir a perceber seus filhos e renovar suas propostas politico-pedagogicas
para atender a seus anseios. Dessa forma, a fala da Mae X confirma o exposto

acima:

As coisas que aconteceram com o Filho X, os rétulos e outras coisas, a
escola nunca falou que sabia disso. Ai a gente que d4d um jeito de
conversar com ele e ajudé-lo pra ir enfrentando as coisas. Quem sabe um
dia, espero, bem préximo, ela perceba o quanto pode aproveitar com a
presenca dos nossos filhos que séo tao inteligentes.

s

E nesse processo dialdgico entre as abordagens tedricas e as vivéncias das
familias que se torna relevante uma reflexdo acerca das demandas da sociedade
sobre os sistemas de ensinos ante os avangos tecnoldgicos e a globalizacao, os
quais estabelecem um impacto com os novos padrdes de trabalho e de organizacéao
social. De acordo com Schwartzman (1991, p. 51):

ser moderno, no mundo de hoje, é poder conviver de forma adequada com
os instrumentos da racionalidade em todos os seus aspectos — na produgéao
econbmica, na organizacdo politica, na organizacdo do espaco fisico, na
previsibilidade da vida e no planejamento do futuro (...). Conviver de forma
adequada significa incorporar esses instrumentos, colocé-los a servigo do
bem estar de todos e nao se deixar seduzir, dominar e destruir por eles.

Inimeras sao as influéncias do ambiente social na formagéo da personalidade
humana. Inegavelmente, a familia é a mais importante de todas. E ela que
proporciona as recompensas e puni¢cdes, por cujo intermédio sao adquiridas as
principais respostas aos primeiros obstaculos da vida.

Os membros integrantes da familia, sejam quais forem, moldam o ser
humano, contribuindo para a formacéo do futuro adulto. Nao foi por acaso que um
dos maiores nomes da literatura brasileira, Machado de Assis, ja afirmara que o

menino é pai do homem.
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O grupo familiar tem sua fungéo social e é determinado por necessidades
sociais. Ele deve garantir o provimento das criangas e jovens, para que eles, na
idade adulta, exercam atividades produtivas para a propria sociedade; e deve educa-
los, para que tenham uma moral e valores compativeis com a cultura em que vivem.
Tanto assim que a organizagao familiar muda no decorrer da histéria do homem. Ela
sofre alterac6es em funcdo das mudancas sociais, mas, mesmo assim, nao deixa de
produzir expectativas em relacdo ao futuro daqueles que a ela pertencem. Nesse
sentido, entende-se que a familia ndo é apenas uma instituicado de origem biolégica,
mas, sobretudo, um organismo com nitidos caracteres culturais e sociais.

O ser humano, em toda sua existéncia, esta sempre descobrindo e
aprendendo coisas novas. Nasceu para aprender e apropriar-se de todos os
conhecimentos, desde os mais simples até os mais complexos, e € isso que lhe
garante a sobrevivéncia e a integracao na sociedade como ser participativo, critico e
criativo.

Portanto, a essa busca incessante de trocas e interacdes, de apropriagdes é
que damos o nome de educacao, que ndo existe por si, mas é uma agao conjunta
entre pessoas e instituicbes sociais de base, que constroem, comunicam-se e
interagem numa sociedade competitiva, numa visdo histérica e cultural. Ao serem
questionadas a respeito de quem depende 0 sucesso escolar e pessoal dos seus
filhos, como pessoas com elevado potencial, as maes tiveram o0 seguinte

posicionamento: a Mae X declara que:

A escola tem uma participagcdo muito importante e até poderia ter mais.
Porque se ela aproveitar o potencial desse aluno vai estar favorecendo
oportunidade pra ele crescer. Mais a gente sabe que é na familia que
encontra a segurancga, forga, incentivo, que se sente amado e valorizado.
Hoje eu entendo como é importante o apoio psicolégico. Muitas coisas a
gente faz errado, mas é tentando entender.

Enquanto que a Mae Y diz:

Olha, ndo depende s6 de uma coisa. Sucesso escolar é uma coisa que
quase ndo se vé mais falar. Parece que todo mundo é igual. Quando
alguém, assim como meu filho se destaca, parece que ta incomodando. A
gente pensa que pro filho se dar bem na escola depende muito das
condigdes que ela oferece e do apoio da gente como familia. O sucesso
escolar e pessoal depende, sim, das oportunidades que vao surgindo. Da
prontiddo que ele vai estar para estas oportunidades. Sei bem que ndo tem
o fator sorte. A escola tem uma participagdo muito importante e até poderia
ter mais. Porque se ela aproveitar o potencial desse aluno vai estar
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favorecendo oportunidade pra ele crescer. Mas a gente sabe que é na
familia que encontra a seguranga, forga, incentivo, que se sente amado e
valorizado. Hoje eu entendo como € importante o apoio psicolégico. Muitas
coisas a gente faz errado mas é tentando entender.

Relacionados 0s sustentaculos formais da relacao
familia/escola/escolarizacdo, € importante pontuar ainda alguns aspectos. Em
primeiro lugar, é preciso reconhecer que a familia independente do modelo como se
apresenta, pode ser um espaco de afetividade e de seguranca, mas também de
medos, incertezas, rejeicdes, preconceitos e até de violéncia. Em segundo, é
fundamental que a escola conheca os alunos e as familias com as quais estao
lidando; quais sao suas dificuldades, seus planos, suas expectativas. Enfim, que
caracteristicas e particularidades marcam a trajetéria de cada uma delas e,
consequentemente, do aluno em estudo.

Essas informacdes sao dados preciosos para que a escola possa avaliar o
éxito de suas ag¢des como instituicdo formadora, identificar demandas e construir
propostas educacionais compativeis com a realidade contemporanea. Na relacao
familia/escola, um sujeito sempre espera algo do outro. Quando perguntado como
elas, como familias, véem a escola, pontuaram da seguinte forma: A Mae X

respondeu a questao dizendo que:

A escola nao ta atendendo as necessidades desse tipo de aluno e nem
daqueles que dizem da inclusdo. Na verdade nao esta funcionando como
deveria. Pra atender qualquer aluno eu acho que tem que ter informagéo,
sabe, em relagéo aquele aluno que ta incluso na minha sala. O professor
tem que saber que problema tem aquele aluno. Acho que falta muito pra
escola, falta interesse, muita leitura, falta curso. A escola deve ser um local
que incentive o descobrir, 0 buscar conhecimento, ajudando na formagéo de
um sujeito questionador e consciente de seus direitos e deveres.

E a Mae Y dizendo que a escola é:

Um ambiente com potencial enorme que infelizmente ndo é explorado.
Afinal muitos professores preferem alunos que ndo questionem, pois assim
nao dé trabalho. Ninguém procura saber como, nés, familia lidamos com
esse filho, enquanto seu aluno. A gente podia até dar umas dicas pra
escola, né?

E, para que uma (inter)relacdo de fato ocorra, é preciso que familia e escola
sejam capazes de construir coletivamente uma relagao de dialogo mutuo, em que

cada parte envolvida tenha o seu momento de fala e exista uma efetiva troca de
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informacdes. A capacidade de comunicacdo exige a compreensao da mensagem
que o outro quer transmitir e, para tal, fazem-se necesséarios o desejo de querer
escutar o outro, a atencao as idéias emitidas e a flexibilidade para recebermos idéias
que podem ser diferentes das nossas.

Uma atitude de desinteresse e de preconceito pode danificar profundamente a
relacao familia/escola e trazer sérios prejuizos para o sucesso escolar de qualquer
aluno. Geralmente, a familia do aluno com altas habilidades/superdotacao espera e
necessita da escola inUmeras informacdes, apoio e orientacéo sobre como lidar com
a situacado de convivio com uma pessoa diferente. A falta de atengcdo para esta
demanda possivelmente tera consequéncias negativas para todos.

Nota-se que nas falas das maes, representantes das familias em estudo, ha
uma mistura de desejo e preocupacdo no que concerne ao desenvolvimento de
valores e atitudes sob a ética da norma, ja que seus filhos desafiam regras,
principalmente quando impostas. Os valores e as atitudes devem estar intrinsecos a
acao educativa institucionalizada, (inter)relacionados com o pedagégico.

Ambas sabem que precisam ajudar no desenvolvimento da autoestima dos
filhos, estimular a convivéncia de qualidade com outras pessoas bem como auxiliar
na busca de materiais e informacdes que o0 ajudem a dar vazao a sua curiosidade.
Toda essa consciéncia aguca muito mais seus sensos de responsabilidade e suas
expectativas em relacdo ao apoio da escola no processo de escolarizacado. Ao ser
perguntado as maes sobre qual a participagdo da familia no processo de
escolarizagédo do filho, a Mae X expressou:

Ha uma interagdo importante e freqlente, visando um equilibrio entre os
aspectos considerados técnicos e humanos, nado abrindo méo da
emocionalidade, essa uma instancia bastante dificil de alcancar. Ha nele
uma inclinagdo muito grande para considerar as situacées de forma
pragmatica e, por isso, precipita muitas conclusées, generalizando teorias e
preceitos. Por outro lado, em razdo da enorme sagacidade e raciocinio, nos
apresenta belos desafios. Parece importante, desse modo, tentar andar ao
lado, um pouco distante, um pouco perto, para auxiliar sem entregar pronto,
apontar caminhos sem ser autoritario, agir rapido quando em situagdes de
perigo iminente (aqui, naturalmente, o que é um “perigo iminente” é
determinado por nés) e deixar que crie e resolva suas préprias dificuldades.

E como a Mae Y disse: “Na vida dele eu participo muito. Dou carinho,
atencdo. Seis horas da manha eu fago o café. Como € bom vocé acordar e ter
alguém com um café bem gostoso! Eu participo apoiando quando ele precisa.

Também o apoio financeiro”.
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A realizacao intelectual dos filhos, segundo Landau (2002), esta intimamente
ligada ao fato de que, se ndo houver incentivo a adocao de valores construtivos,
esses correrdo o risco de usar a inteligéncia para fins destrutivos e distanciados do
bem comum. Nessa perspectiva, suas possibilidades serdo utilizadas de acordo com
os desafios a que estdo expostos, ou mesmo com as condi¢des globais de seu meio
escolar, familiar e social.

Com essa compreensao, as familias participantes desta pesquisa atribuem
importancia quanto a identificagdo precoce das habilidades e a participacdo em
programas adequadamente estruturados, podendo esses servirem como meio
motivador e, até mesmo, preventivo de eventos prejudiciais para o aluno e para o
ambiente onde esteja inserido.

Enfim, sabe-se que as solucbes mais adequadas para os problemas e
desafios da sociedade partirdo daqueles individuos mais competentes e capazes do
ponto de vista intelectual e criativo. Portanto, utilizar as multiplas potencialidades é
também um desafio para a escola que nao podera fomentar melhoras significativas
para os alunos, se nao repensar sua pratica, sua abrangéncia e sua importancia na

construcdo da cidadania.



CONSIDERACOES FINAIS

Durante a realizagdo da pesquisa EXPECTATIVAS DA FAMILIA EM
RELACAO A ESCOLARIZACAO DE SEU FILHO COM ALTAS HABILIDADES, fui
fortalecendo meu querer investigativo. Nessa construcédo, para atingir o objetivo
geral que foi verificar as expectativas da familia do aluno com altas
habilidades/superdotacdo em relacdo ao papel da escola na vida de seu filho, foram
seguidas algumas especificidades como: identificar a compreensdo das familias em
relacdo ao desempenho da escola dos filhos; verificar os reflexos das agbes da
escola para os filhos; e averiguar as concepg¢des delas, acerca do atendimento
escolar para com esses alunos.

Tais informacbes foram coletadas através de entrevistas semiestruturadas
realizadas com as maes representantes das duas familias em estudo. Essas foram
enriguecedoras pelas respostas claras e favoraveis. Também houve registros no
diario de bordo durante as observagdes.

Apesar de cada etapa ter transcorrido de forma sistematizada, considerei uma
caminhada investigativa complexa e de muita responsabilidade pela analise de
elementos tao subjetivos. De qualquer maneira, considero relevante salientar que,
em nenhum momento, este trabalho teve ou tem a pretensdo de definir ou
caracterizar familias ou escolas ideais.

Ao pensar na escolarizacdo do aluno com altas habilidades/superdotacéao, é
necessario compreender as relacdes da familia com a escola, considerando que
ambas sao instituicées sociais de base e determinantes.

Esse aluno pode ser percebido pela escola que valoriza suas potencialidades
e compreende suas limitacbes e necessidades, o0 que, automaticamente,
proporcionara a desconstru¢do dos mitos e o fortalecimento das realidades
idiossincraticas. Portanto, a escola tem como desafio, ndo a presenca do aluno, mas
o atendimento as suas necessidades e anseios; ela podera apresentar preocupc¢oes
em promover situagées que possam oportuniza-lo nas mais variadas dimensdes de
sua escolarizagao.

Dessa forma, a escola esta sendo (re)pensada como ponto equidistante entre
a familia e a sociedade. Nesse (entre)lugar, tanto uma como a outra dispdem
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apenas de um dos possiveis olhares diferenciados e exigentes sobre esse
espaco/temporal chamado escola. Esta instituicdo social deveria, também, langcar um
olhar diferenciado para as potencialidades dos alunos.

Assim, no que tange a constituicao familiar, € necessario dizer que a
historiografia brasileira leva-nos a concluir que ndo existe um modelo Unico de
familia e sim uma variedade desses, em sua maioria com caracteristicas em comum,
conquanto com singularidades. E possivel inferir que cada uma delas possui uma
identidade prépria. Trata-se, na verdade, como afirmam varios teoricos, de um
agrupamento humano em constante evolugcao e transformagéo, constituido também
com o intuito basico de prover a subsisténcia de seus integrantes e protegé-los.
Quanto as expectativas dessas familias em relacdo a escolarizacao dos filhos, é
percebido varias concepg¢des como o desejo de que a instituicdo escolar eduque-os
naquilo que elas se sentem inseguras, por exemplo, que seus filhos sejam
preparados para obterem éxitos pessoal, profissional e financeiro, geralmente
ingressando em uma boa universidade. Ao menor sinal de que essas expectativas
possam ser traidas ou que nao sejam efetivadas, reagem com preocupacao e
apreensao.

Na sociedade da informacdo, o conhecimento é fator essencial de
produtividade, pois passou a ser o principal meio de gerar riquezas e ascender em
desenvolvimento econémico e social. Por esta e outras razées, nunca se almejou
tanto acdes efetivas da escola no que tange a real condicdo de produtora de
conhecimentos. Nessa realidade, ndo sera valorizada a quantidade de informacdes
repassadas ao aluno, mas sim sua competéncia na resolu¢cdo de problemas;
adaptabilidade a mudancas; disposicdo de assumir riscos; facilidade para trabalhar
em equipe; administrar pressoes; gerenciar tensdes e conflitos; capacidade criativa e
inventiva, de tomar decisdes, automotivagcédo e lideranga; e, por fim, desenvolver a
sensibilidade nas relagdes (inter)pessoais.

Entao, a escolarizacao, fundamentada em curriculo que oportunize a analise
e a tentativa de solucionar problemas concretos e relacionados com a vida cotidiana
e com a realidade em que o aluno esta inserido, possibilitard o atendimento as
necessidades de informacédo da sociedade.

Na analise dos dados contidos nas entrevistas das maes, verifiquei que ha
valorizagdo da escola na sua dimensao de instituicdo formadora de valores

individuais e sociais. Porém, quanto as expectativas das maes, em relacdo a
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escolarizagdo de seus filhos como alunos identificados com altas
habilidades/superdotacao, sdo variadas e complexas. Tais expectativas se mesclam
em meio a preocupagdes com que a escola tem apresentado no tocante ao
atendimento as reais necessidades dos seus filhos como alunos com elevada
potencialidade. Preocupagdes que se desvelam quando expressam a necessidade
de obterem maiores informagdes sobre educacao familiar neste contexto
globalizado, visto que se sentem inseguras, principalmente por seus filhos
apresentarem rapidez na apreensao de conhecimentos e transformacdo em novos
saberes. Dessa forma, em um encontro do PIT, a Mae X sugeriu que fossem
discutidos textos que pontuassem as questdes referentes a educacgéo de criancas e
jovens para os dias de hoje.

A Mae X denota uma grande preocupacdo com as praticas pedagodgicas
fragmentadas e que nado despertam a capacidade do filho de (re)significar os
conteudos; mesmo assim, conseguiu ver nessa instituicdo uma possivel parceira,
para buscar formas de incentivo as potencialidades e habilidades.

Em meio a tantos dificultadores, ela vislumbra iniciativas, muitas vezes
individuais, de profissionais da educacao, para atender as curiosidades e anseios
peculiares desses alunos.

Nessa familia, a unido dos pais, para 0 acompanhamento do processo
educacional do filho, tem sido um facilitador na minimizacdo de barreiras durante
essa escolarizacdo. Eles discutem idéias e decisées juntos; sdo persistentes na
acao de estar dentro do contexto escolar, com intuito de contribuir para a
sensibilizacao e a conscientizacao da tematica das altas habilidades/superdotacao.

A mesma familia apdia a decisdo que o filho tomou de prestar concurso para
ingressar, no proximo ano letivo, numa escola publica federal. Diante de pesquisas
realizadas pelo jovem, referentes a estrutura e filosofia desse contexto escolar, a
familia acredita que ele podera ser melhor aproveitado em suas potencialidades e
que, dessa forma, a escolarizagado sera um caminho de éxito pessoal e profissional.
Os pais ndo sao simpatizantes com a forma rigida e hierarquica vigente nessa
instituicdo, mas valorizam a estrutura organizacional e a definicdo de uma politica
educacional nela presentes.

Atualmente, a familia e a escola vivem uma crise em que os valores materiais
pautam as relacoes e isso, de certa forma, assusta ambas. Os espacos educativos,

principalmente aqueles de formacédo de criangcas e jovens, devem orientar para a
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necessidade da relagédo subjetividade/objetividade, buscando compreender as (inter)
relagbes, uma vez que os homens se constroem na convivéncia, na troca de
experiéncias.

E funcdo daqueles que escolarizam levar os alunos a romperem com a
superficialidade de uma relacdo em que muitos se mantém protegidos por mascaras
sociais, rotulos. A escolarizacdo vista como mecanismo de socializacdo, desponta
como caminho para construcdo da ética pessoal e coletiva. Tal postura deve ser
usada para difundir e exercitar a capacidade de reflexao e de criticidade. Entdo, uma
boa escolarizacdo pode ser vista como aquela que impde limites e oferece
oportunidades para que o aluno desenvolva suas competéncias de forma
sistematizada e criativa.

A grande dificuldade para os professores esta em como identificar, nas salas
de aula, esses alunos e, consequentemente, atendé-los de forma que contemple
uma escolarizacao dentro das expectativas familiares.

Nessa perspectiva, percebe-se que a escola precisa estar em busca de
melhores (in)formagbes para compreender a diversidade humana que compde seu
universo profissional. Portanto, ndo se trata, apenas, de mudar as estruturas, mas a
prépria cultura da escola. Nao se pode esquecer que o caminho da escolarizacao
comeca no ambito familiar, e assim, as aprendizagens construidas sao as que estao
vinculadas ao sentido pessoal de vida.

A familia Y acompanha a escolarizacao do seu filho, e nesse processo
valoriza o investimento financeiro bem como a participagéao efetiva da mae em todas
as atividades propostas pela escola. Estes — méae e filho — mantém uma relacao
muito proxima, enquanto que com o pai € formal. Os pais, cada um a seu modo,
demonstraram acompanhar, desde cedo, a escolarizacdo do filho. Para o pai, 0
financeiro adquire maior valor ante as questdes afetivas/subjetivas, enquanto que a
mae exercita o olhar da subjetividade.

E relevante destacar que essa familia vivenciou desde o inicio da
escolarizagdo do filho muitas situacées desagradaveis com a discriminacao, rétulos
e até diagnosticos errbneos, como hiperatividade. Tais vivéncias, apesar de
dolorosas, serviram, principalmente para a mae, como incentivadoras na superacao
das dificuldades surgidas no contexto escolar.

Essa vé a atual escola freqlentada por esse filho como um local onde sao

desenvolvidos principios e valores tradicionais que ela considera necessarios e
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salutares para a vida em sociedade. Pensa a escola como um lugar ainda com
limitagbes, em relagdo ao atendimento das necessidades educacionais do filho.
Mesmo assim, a familia compreende que, apesar da maneira limitada como a
instituicao desenvolve o seu trabalho, la seu filho nao sofre preconceitos, rotulacoes
e discriminagdes.

Nessa perspectiva, a Familia Y aponta como expectativas, em relacao a
escolarizagdo, a formacao de um adulto sob principios éticos/morais favoraveis ao
processo de desenvolvimento pessoal e profissional.

Dessa forma, a pesquisa, além de revelar as esperancas que as familias
ainda depositam na escola como uma instituicdo formadora, mostra que essas
querem e estao dispostas a formarem uma rede de apoio para melhor desenvolver e
aproveitar as potencialidades dos alunos com altas habilidades/superdotacdo. A
partir dai, referendam a importancia da aceitacdo da escola em relacao a troca de
informacdes sobre as caracteristicas e particularidades dos seus filhos.

Assim sendo, podemos considerar que a escola tem condi¢cdes de atender
tais expectativas se compartilhar seus medos, insegurancas e frustracdes diante dos
desafios impostos pela diversidade de seus atores; fazendo, pois, da familia, sua
parceira e nao sua rival ou concorrente.

Entendendo que a escolarizagéao do aluno com altas
habilidades/superdotacdo vai além da simples transmissdao de conteudos e até
mesmo de valores individuais ou sociais, faz-se necessario que seja considerado
seu ritmo e estilo de aprendizagem, as areas de interesses e, consequentemente,
seu empenho em aprofundar conhecimento, e que sejam oferecidas oportunidades e
recursos para potencializar seus talentos.

Dessa forma, apresento, através de um decalogo, as expectativas da familia:
012 — Valorizar a escola na sua dimensdao de instituicido formadora de valores
individuais e sociais;

022 — Preocupar-se com que essa tem apresentado no tocante ao atendimento as
reais necessidades dos seus filhos;

032 —Vislumbrar iniciativas de profissionais da educacdo, para atender as
curiosidades e anseios peculiares desses alunos;

042 — Ver a escolarizacdo como mecanismo de socializacdo que desponta como

caminho para construcao da ética pessoal e coletiva;
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052 — Visualizar como boa escolarizacdo aquela que impde limites e oferece
oportunidades para que o aluno desenvolva suas competéncias de forma
sistematizada e criativa;

062 — Formar uma rede de apoio para melhor desenvolver e aproveitar as
potencialidades dos alunos;

072 — Considerar ritmo e estilo de aprendizagem, as areas de interesses e,
consequentemente, o empenho em aprofundar conhecimento; oferecer
oportunidades e recursos para potencializar os talentos;

082 — Pautar a escolarizacdo em principios que visem formar cidadaos criativos e
colaboradores para o surgimento de uma sociedade mais inclusiva;

092 — Enfrentar, em parceria com a escola, a assustadora crise gerada pelos valores
materiais que pautam as relacgdes sociais;

102 — Fortalecer a (co)participacdo no processo de escolarizacdo de seus filhos,
minimizando os mitos e, com isso, as insegurangas.

Por fim, esperamos que as consideracdes reveladas na pesquisa possam
contribuir com esclarecimentos relacionados ao processo de escolarizacdo desses
alunos, sensibilizando as escolas na busca de uma aproximacao das familias para
estabelecer com elas uma relacao de dialogo, respeito matuo e valorizacdo de
saberes. Dessa forma, sera evidente uma escolarizacdo pautada em principios que
visem formar cidadaos criativos e colaboradores para o surgimento de uma
sociedade mais inclusiva. Muitas idéias criativas poderdao ser incentivadas para
melhorias sociais. Com o desenvolvimento de um sensivel olhar pensante, ético e
critico, a escola poderda pdr em exercicio esse mundo magico do respeito ao
aproveitamento das potencialidades e dos talentos evidenciados nas altas
habilidades/superdotacdo. As familias podem se beneficiar da pesquisa ao
vislumbrarem  maiores  esclarecimentos referentes a tematica altas
habilidades/superdotacdo; e ainda serdo fortalecidas suas aspiracbes de
(co)participarem do processo de escolarizagao de seus filhos, minimizando os mitos
e, com isso, as insegurancas. A (inter)relacao da familia com a escola fortalece a
rede de apoio para o enfrentamento das adversidades surgidas no desenvolvimento
das potencialidades desses.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA - RS / CENTRO DE EDUCAGAO
CURSO DE POS-GRADUACAO EM EDUCAGAO

TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

Titulo do projeto: Altas habilidades/superdotacao: uma diade de expectativas da
familia em relacao a escolarizacao do seu filho

Pesquisador responsavel: Soraia Napoleao Freitas
Instituicao/Departamento: UFSM / Departamento de Educagéo Especial

Telefone para contato: UFSM: (55) 3220-8023 / Pesquisadora: (55) 9906-0204 /
Mestranda: (55) 9143-7687

Local da coleta de dados: Nas residéncias das duas familias em estudo.

Os pesquisadores do presente projeto se comprometem a preservar a
privacidade dos sujeitos envolvidos na pesquisa cujos dados serdo coletados
através de entrevista semiestruturada, anotacées em diarios de campo e
observacoes nas residéncias das familias envolvidas na pesquisa, localizadas
ha zona urbana da cidade de Santa Maria/RS. Concordam, igualmente, que estas
informacdes serdo utilizadas Unica e exclusivamente para execucdo do presente
projeto. As informacdes somente poderao ser divulgadas de forma an6nima e serao
mantidas na Universidade Federal de Santa Maria, na sala 3281 - A por um
periodo de 12 meses, apos a realizacao da pesquisa, sob a responsabilidade da
pesquisadora responsavel Soraia Napoledao Freitas e da mestranda Marilu
Palma de Oliveira. Apos este periodo, os dados serdo destruidos. Este projeto de
pesquisa foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da UFSM em
23/12/2008, com o numero do CAAE 0224.0.243.000-08.

Santa Maria, ............. de e, de 2009.

Prof2. Dr2. Soraia Napoleao Freitas
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA - RS / CENTRO DE EDUCAGAO
CURSO DE POS-GRADUACAO EM EDUCAGAO

Mestranda: Marilu Palma de Oliveira

Orientadora: Prof2. Dra. Soraia Napoleao Freitas

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, Marilu Palma de Oliveira, educadora especial e académica do Curso de
Pés-Graduagdo em Educacdo da Universidade Federal de Santa Maria, desejo por
meio deste documento, informar-lhes que estamos realizando um trabalho de
pesquisa intitulado: “Altas Habilidades: uma diade de expectativas da familia em
relacdo a escolarizacdo do seu filho”, o qual tem por objetivo verificar as
expectativas  apresentadas pelas familias dos alunos com  altas
habilidades/superdotacdo em relacdo ao papel da escola na vida de seu filho.

Esta pesquisa se caracteriza com relevancia social e educacional por
contribuir com as instituicoes de base — familia e escola — que tange a inter-relacao
das mesmas no processo de formacdo da pessoa com altas
habilidades/superdotacao.

Para atingirmos os objetivos propostos na pesquisa, necessitamos da
colaboragdo das familias dos alunos com altas habilidades/superdotacédo. Desta
forma, venho solicitar a esta familia consentimento para a realizacdo de uma
entrevista semi-estruturada onde constara questionamentos referentes ao seu filho
com altas habilidades/superdotacédo, a propria familia e a tematica proposta pela
pesquisa.

Sera também utilizado, como instrumento de coleta de informagdes, um diario
de campo, para registro das observacdes sobre os mecanismos utilizados pela
familia para lidar com as altas habilidades/superdotagédo presentes no seu cotidiano
e as relagbes familiares com o jovem com altas habilidades/superdotacdo. Tais
observacdes serdo realizadas durante as duas visitas em domicilio nesta familia em
estudo.

Os resultados e conclusdes obtidos na pesquisa, além de serem publicados
na dissertacdo de mestrado, poderdo ser apresentados em forma de artigo ou de
resumo em eventos como: seminarios, congressos e publicados em diferentes
meios.

Esta familia, participante como sujeito da referida pesquisa, considera-se
informada a respeito do processo e procedimentos desta pesquisa, concordando em
participar de livre acordo das entrevistas gravadas e observagbes em domicilio,
apenas para coleta de informacdées sem identificacdo da familia ou de seus
membros.

Santa Maria------- de---------mmmmmee- de 2009.

Responsavel familiar Prof. Dr2 Soraia Napoledo Freitas Mestr. Marilu P.
Oliveira
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Se vocé tiver alguma consideragéo ou duvida sobre a ética da pesquisa, entre em contato:

Comité de Etica em Pesquisa - CEP-UFSM
Av. Roraima, 1000 - Prédio da Reitoria — 72 andar — Campus Universitario — 97105-900 — Santa

Maria-RS - tel.: (55) 32209362 - email: comiteeticapesquisa@mail.ufsm.br
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA - RS / CENTRO DE EDUCAGAO
CURSO DE POS-GRADUACAO EM EDUCAGAO

Roteiro de Entrevista Semiestruturada realizada com as familias

A entrevista para coleta de informagdes para a pesquisa intitulada “Altas
Habilidades: uma diade de expectativas da familia em relacao a escolarizacao
do seu filho” esta organizada em blocos.

O primeiro bloco constitui-se dos dados da familia, como sujeito da pesquisa;
0 segundo, com os dados do filho, como aluno com altas habilidades/superdotacéo;
e o terceiro, com questdes especificas da tematica da pesquisa.
| - Bloco:

- Parentesco do responsavel familiar entrevistado;
- Idade;

« Profisséao;

« Escolaridade;

« Renda familiar;

« Numero de pessoas que compde o nucleo familiar;
« Numero de filhos;

- Idade dos respectivos filhos;

« Escolarizagdo dos filhos.

Il - Bloco:

- Idade;

 Escola em que estuda;

 Série que esta freqlentando;

« Tempo que esta estudando nesta escola;

« As reprovacgdes e aprovacoes durante o tempo de escolarizagao;
 Relacao do filho com a escola que freqienta;

« Relagao do filho com a familia;
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« As areas de interesse;
« As formas de manifestagcédo do interesse por essas areas.
lll - Bloco:

« Como e quando foi identificado o(a) seu(sua) filho(a) como pessoa com altas
habilidades/superdotacao?

« O que significava para a familia altas habilidades/superdotacdo, no momento da
identificacado do(a) seu(sua) filho(a)?

e Hoje, o que significa ter wum(a) seu(sua) filho(a) com altas
habilidades/superdotacao?

- Como € a relacao da familia com esse(a) filho(a) que apresenta altas
habilidades/superdotacao?

A que vocé atribui o fato de ter um(a) filho(a) com altas habilidades/superdotagcéao?
« Como vocés, como familia, véem a escola?

« O que os levou a escolher esta escola para seu(sua) filho(a)?

« Que significado vocé atribui a escola na formacao — académica, social e pessoal —
de

seu(sua) filho(a)?

» De quem depende o sucesso escolar e pessoal do(a) seu(sua) filho(a) como
pessoa com elevado potencial?

 Qual a participacao da familia no processo de escolarizacao deste(a) filho(a)?
» Qual a relacao da familia com a escola?

« O que a escola apresenta como suporte para atender as altas
habilidades/superdotacao presentes no(a) seu(sua) filho(a)?

« Como a escola lida com a questao do relacionamento do seu filho com: seus pares,
demais colegas e os outros segmentos da escola?

« Qual o conhecimento que a familia possui sobre a documentacgao oficial, que
caracteriza a posicao legal da instituicdo escolar, em relacao ao atendimento
educacional para alunos(as) com altas habilidades/superdotacao?

« Vocé considera a postura didatico-pedagdgica desta instituicdo educacional de
acordo
com 0s posicionamentos por ela apresentados?
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« O que vocé, como familia de um (a) jovem com altas habilidades/superdotacao,
tem a
dizer a escola como instituicao educacional?
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Roteiro de Observacoes realizadas com as familias

Roteiro de Observacoes durante as visitas realizadas aos pais dos alunos
com altas habilidades/superdotacao.

Esse roteiro faz parte do material de coleta de dados da dissertagao que tem
por titulo: ALTAS HABILIDADES: UMA DIADE DE EXPECTATIVAS DA FAMILIA EM
RELACAO A ESCOLARIZACAO DO SEU FILHO.

Autora: Marilu Palma de Oliveira
Orientadora: Prof2. Dr2. Soraia Napoleao Freitas
e Caracterizacao do espaco fisico: localizagdo, tipo de moradia,
distribuicao do espaco fisico.
e Caracterizacao do ambiente familiar: organizacdo, higiene,
relacionamentos (inter)pessoais dos membros familiares.
e Condicoes socioeconémica: forma como as pessoas vivem e 0sS
recursos disponiveis para o acompanhamento do filho com altas

habilidades/superdotacao.
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DECLARACAO

Eu, professora Beatriz Rodrigues de Lima, RG: 6.153.843 e CPF:
959.622.58-87, formada em Letras pela USC - Universidade do Sagrado
Coracdo — Bauru-SP no ano de 1975, fiz a correcdo gramatical e
ortografica, da dissertagdo de Mestrado pela UFSM — Universidade
Federal de Santa Maria-RS, intitulada “EXPECTATIVAS DA FAMILIA EM
RELACAO A ESCOLARIZAGAO DO SEU FILHO COM ALTAS HABILIDADES”, de

autoria de Marilu Palma de Oliveira.

Bauru, 02 de janeiro de 2010.

Pratiu; ’Qu{@‘}qu,@l c&o{)lma

Prof2 Beatriz Rodrigues de Lima



