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A producdo tedrica acerca dos enlaces existentes entre psicose infantil e Educacéo
Especial é recente. Educadores, pais e profissionais de salude ainda se deparam
com significativas dificuldades relacionadas aos processos educacionais inclusivos
dessas criangas. Pretende-se com este estudo tecer algumas consideracdes a
respeito da contribuicdo da psicanalise para o desnovelar destes nés, a partir do
entendimento da subjetividade das criancas com psicose. O objetivo foi o de
percorrer, através dos diversos fios do pensamento psicanalitico, caminhos que
possibilitem o didlogo entre as aproximacdes e os distanciamentos da producado de
conhecimento acerca da educacdo do sujeito/aluno com psicose infantil. Para isso,
tramaram-se algumas relacdes entre esses campos tedricos, a partir de uma
pesquisa bibliografica cujo corpus de andlise compreendeu quatro periddicos entre
0s anos de 1996 e 2008 ligados a area da educacao, quais sejam: Revista Brasileira
de Educacéo, Revista Brasileira de Educacao Especial, Revista Educacao Especial
e Revista Estilos da Clinica. Foram identificados 1147 artigos, destes apenas 57
relacionados ao tema, os quais foram utilizados direta ou indiretamente neste
estudo. Utiliza-se como tear a teoria freudo-lacaniana para amarrar e sustentar a
discussdo construida a partir da selecdo de estado da arte. Observou-se que 0s
trabalhos explicitados, de modo geral, falam de um sujeito em estruturagao,
transbordado por uma subjetivacdo. A producdo a respeito do tema ainda é
incipiente, dai a necessidade de mais estudos e publicacdes. Percebeu-se, por fim,
gue a contribuicdo da psicandlise para a educacdo seria na perspectiva de um
trabalho com o que néo se fecha, em um tempo de formacéo, pois olhar para estes
sujeitos € vé-los em construcao.

Palavras-Chave: Psicose Infantil; Educacéao Especial; Psicanalise; Periodicos.
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La produccion tedrica acerca de los enlaces existentes dentro de la psicosis infantil y
la Educacion Especial es reciente. Los educadores, los padres y profesionales de
salud todavia se encuentran con significativas dificultades relacionadas a los
procesos educacionales inclusivos de los niflos. Con este estudio se pretende tejer
algunas consideraciones respecto a la contribucion del psicoanalisis para desatar
estos nudos, a partir del entendimiento de la subjetividad de los nifios con psicosis.
El objetivo fue recorrer, a través de los diversos hilos del pensamiento psicoanalitico,
caminos que posibiliten el didlogo entre las aproximaciones y los distanciamientos
de la produccion del conocimiento acerca de la educacién del sujeto/alumno con
psicosis infantil. Para ello, se traman algunas relaciones entre estos campos
tedricos, a partir de una investigacion bibliografica cuyo corpus del andlisis
comprendié a cuatro periédicos entre los afios de 1996 y 2008 ligados al campo de
la educacion: Revista Brasilera de Educacdo, Revista Brasileira de Educacéo
Especial, Revista Educacdo Especial e Revista Estilos da Clinica. Fueron
identificados 1147 articulos, de estos solamente 57 estaban relacionados al tema,
los cuales fueron aplicados directa o indirectamente en este estudio. Es utilizada
como telar la teoria freudo-lacaniana para amarrar y sostener la discusion construida
a partir de la seleccion de estado del arte. Véase que los trabajos explicitados, en
general, hablan de un sujeto en estructuracion, transbordado por una subjetivacion.
La produccion respecto al tema todavia es incipiente, de ahi la necesidad de mas
estudios y publicaciones. Finalmente es posible percibir que la contribucién del
psicoandlisis para la educacion seria en la perspectiva de un trabajo con lo que no
cierra, en un tiempo de formacion, pues mirar para estos sujetos es verlos en
construccion.

Palabras-Clave: Psicosis Infantil; Educacion Especial; Psicoanalisis; Periddicos.
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APRESENTACAO

“Eu ndo sou Pedro. Eu me chamo edificio. Edificio!™. Essa era a fala de
Pedro aos oito anos. Ja era coisa, objeto. Esse era 0 mundo de Pedro, que durante
muitas manhas e tardes passava trancado na sacada do apartamento em que seus
pais moravam. Aprendeu a apreciar a vista a ponto de querer ser o que mais via:
Edificio.

Através da janela acompanhava o intenso fluxo de carros em uma das
maiores avenidas de sua cidade. Ao longe, edificios, muitos edificios. Pedro criava
suas brincadeiras com esses edificios/amigos muito intimos. Uma crianca com a
marca da auséncia de um lugar simbdlico. Sera Pedro uma crianca (e)dificil?

“Ele gosta de bater algumas pedrinhas dentro de uma lata”, dizia a mae de
Jodo no primeiro contato. Jodo nasceu com Sindrome de Down. A primeira palavra
dita por ele foi “buguia” (nome do cachorro da familia) aos 12 anos.

Jodo havia sido encaminhado pela escola. Apés a morte da irma, passou por
um episddio de desorganizacéo e agressividade. Chegou a atirar o cachorro de sua
irma contra a parede e o matou. A méae dizia que Joao ndo era agressivo e nem
mesmo violento, mas com a morte da irma ficou confuso, projetou no exterior as
suas pulsdes agressivas para diminuir um temor de retorsao e procurou uma forma
de retaliagéo.

Com esses sujeitos e outros tantos, encontrei o fascinio, a curiosidade e
milhares de indagacdes sobre as diferentes inscricbes recebidas por uma crianca e
a forma como esses registros sdo estruturados na infancia. Quase sempre
interrogando as repercussdes das lacunas na estruturagcdo de um lugar subijetivo.
Deparei-me, portanto, em um territorio de incégnitas. Passei a notar o quanto era, e
ainda é, angustiante e inquietante entender a complexidade de uma histéria com
seus arranjos e seus ordenamentos.

Minhas buscas, ainda hoje, seguem em direcdo a estruturacdo subjetiva
desses sujeitos. Encontro alguns “Pedros” e “Jodos” ja adultos falando de suas

inscrigcdes.

! Os nomes utilizados foram trocados para respeitar e garantir o anonimato dos sujeitos.



INTRODUCAO

Minha vida®

Existe um lugar...

Onde gostaria de estar agora.

Este lugar...

E onde eu faria respiragéo

E onde eu esperaria calma

E onde eu buscaria fila

E onde eu encontraria inicio, fim, inicio.

E onde eu falaria inicio, infinito, o infinito.

E onde eu pensaria supernova.

E onde eu procuraria ser + + + + [positivo, positivo, positivo, positivo]
E onde eu acharia todos, aos poucos, cada vez mais.
E onde eu avaliaria o possivel, o infinito...

E onde eu comunicaria sexo.

E onde eu poderia correr

E onde eu criaria santidade (poesia)

E onde eu deveria unir.

E onde eu levaria poucas pessoas para conversar.
E onde eu entregaria respiracdes.

E onde eu decidiria a velocidade.

E onde eu desenvolveria o toque (de tocar).

E onde eu escreveria dnibus espacial.

E onde eu leria Al

E onde eu expressaria! Expressaria!!!

E onde eu tomaria cha.

E onde eu repetiria varias vezes sobre uma manha (de 50h)
E onde eu deixaria aprender...

E onde eu diria trabalho do vento.

E onde eu escolheria o belo.

E onde eu explicaria o passado.

E onde eu entenderia a satisfag&o.

E onde eu, finalmente, ficaria a conversar com livros

MARCIO COSTA (2009)

As vezes, uma linguagem errante, em um tempo ndo cronolégico em rumos
distintos. Sujeitos em uma estruturacdo psiquica muito particular. Polarizados em
seus mundos de pensamentos, representacdes e sentimentos. As vezes, falas
descontextualizadas, muitas vezes, perdas significativas nas relacdes com 0s outros
e frageis vinculos. Uma referéncia indefinida, fora do &mbito do falante e do ouvinte.

Rickes (2007) se propde a pensar as condicdes que sustentam a emergéncia
do lugar sujeito e faco questdo de destacar a discussao do termo sujeito. Ha pelo
menos trés perspectivas disseminadas no cotidiano que podem adjetivar o

substantivo sujeito. Uma delas compreende a noc¢ao de interioridade, de intimidade e

? Poesia selecionada no IV Concurso Nacional de Pintura e Poesia “Arte de Viver” (2009), através do
apoio do Ministério da Cultura, produzida em uma oficina de escrita no Centro de Atencéo
Psicossocial (CAPS), instituicAo que atende pessoas que sofrem com transtornos psiquicos —
psicoses e neuroses — graves, do Grupo Hospitalar Conceicdo (GHC), Porto Alegre - RS.
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de profundidade; suposta sede do que se tem de mais “interno” naquilo que o ser
humano possui. Outra, refere-se a nocdo de dominio, de acdo e de volicdo que a
palavra arrasta consigo. Por ultimo, compreenderia certa aura de imanéncia, de
transcendéncia que o termo sujeito pode evocar.

Nesse sentido, no pensamento freudo-lacaniano, tecido tedrico que norteia
este estudo, ndo é possivel levar em conta o singular sem trazer referéncias ao
coletivo, no qual emerge o sujeito. Assim, seria impossivel separar 0 sujeito do

Outro. Cabe, aqui, esclarecer a proposta conceitual que o Outro com “0” maiusculo

refere-se:

Lugar onde a psicandlise situa (...) aquilo que, anterior e exterior ao sujeito,
ndo obstante o determina. (...) O que se tenta indicar com essa convengao
escrita € que, além das representagcbes do eu e também além das
identificacdes imaginarias, especulares, o0 sujeito € tomado por uma ordem
radicalmente anterior e exterior a ele, da qual depende, mesmo que
pretenda domina-la (Chemama, 1995, p. 156).

O sujeito ndo se trata de um fendmeno, mas, sim, de algo estrutural, marcado
pela linguagem iminente no ato da fala como possibilidade de surgimento. E o que

tenta responder Lacan (1999) quando se pergunta

O que é um sujeito? Serd alguma coisa que se confunde, pura e
simplesmente, com a realidade individual que esta diante de seus olhos
guando vocés dizem o sujeito? Ou sera que, a partir do momento em que
vocés o fazem falar, isso implica necessariamente uma outra coisa? (...)
guando ha um sujeito falante, ndo ha como reduzir a um outro,
simplesmente, a questdo de suas relacdes como alguém que fala, mas ha
sempre um terceiro, o grande Outro, que € constitutivo da posi¢éo do sujeito
enquanto alguém que fala (LACAN, 1999, p.186).

Portanto, o lugar do sujeito é costurado em um tecido® social. O singular e o
coletivo se interseccionam, concebendo uma costura artesanal das palavras de
todos em um ordenamento para cada um (RICKES, 2007). Desse modo, 0 sujeito
referido pela perspectiva freudo-lacaniana aponta para alguém em constante
processo de impermanéncia e de inacabamento. E por isso que a polissemia que a
acepcao de sujeito oferece-nos a ideia de uma versdo que concebe um lugar de

dominio e assujeitamento.

® O uso da metafora de “tecer fios” serve como um meio de transporte de um lugar para outro,
produzindo deslocamento.
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Com esta dissertacdo, pretendo percorrer e desnovelar diversos fios do
pensamento psicanalitico para interrogar, tecer e construir um dialogo entre
possiveis aproximacfes e distanciamentos sobre a producdo de conhecimento
acerca da educacdo do sujeito/aluno com psicose infantil®,

Eis o desafio: pensar os mdultiplos lugares educacionais, pedagogicos,
escolares (im)possiveis tecidos a partir de diferentes fios-sentidos e tendo como
ponto de partida a questdo: Quem sSao esses sujeitos?

Aprecio a ilustracdo que a professora Zulema Yarfiez (2006) fazia em sala de
aula, no curso “Transtornos do Desenvolvimento na Infancia e Adolescéncia:
Abordagem Interdisciplinar”, referindo-se a Miguel, um menino psicotico atendido
pela equipe do Centro Lydia Coriat, de Porto Alegre. Miguel um dia indagou Zulema
sobre a cor de uma caneta que estava sobre a mesa, a professora entéo respondeu:
“E cor-de-rosa choque”. Miguel exclamou: “Ah!”, como se estivesse recebendo uma
descarga elétrica passando por todo o corpo. O significante “choque” preso em um
puro real, sem qualquer deslizamento metafdérico.

Com esse exemplo, vale delimitar que no ambito da estruturacdo, tem-se um
panorama das psicoses nao-decididas na infancia (JERUSALINSKY, 1993, 1997,
BERNARDINO, 2004, 2007a). Deparamo-nos com o diagndstico como um gesto de
leitura (VASQUES, 2008a, 2009), ou seja, capaz de interpretar os significados
educacionais, escolares e subjetivos sem que estejam definidos, estabelecidos e
escritos, mas que ensejam uma produgao a posteriori.

Ao longo desses dois anos de proficuos estudos no Programa de Pés-
Graduacdo em Educagédo na Universidade Federal de Santa Maria (UFSM),
defrontei-me com algumas transmutacdes no trabalho. O que inicialmente tratava-se
de um projeto intitulado “A escolarizacdo de alunos com graves transtornos no
desenvolvimento” passou por diversas mudancas e novas indagacdes que deram
origem a producgdes cientificas (GARCIA JUNIOR, 2008; 2009a) e a tantas outras

* Ao longo do texto as expressdes psicose infantil, criangcas com psicose e Psicoses Infantis
apareceram com frequéncia. Assim como aponta Vasques (2008a), “no campo da psicanalise freudo-
lacaniana, estes termos possuem interpretacdes plurais; ha, contudo, certo consenso acerca do
carater ndo-decidido de tais quadros na infancia e na adolescéncia, porque 0 sujeito estd em
estruturagdo. A proposicao € que, ao pensarmos as psicoses infantis e 0 autismo como impasses
na/da constituicdo subjetiva, acentua-se o carater mutavel dessa maneira, ndo de ser, mas de estar
na infancia, o que pode abrir espaco para a construcdo de alternativas existenciais. Trata-se, assim,
de uma provisoriedade onde o tempo (psiquico e cronoldgico) apresenta-se como um diferencial”

(p-17).
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inquietagbes que permaneceram e que sustentam e engendram esta produgao
inventiva.

Em meados de 2008, tive acesso a tese de doutorado de Carla K. Vasques
gue marcou definitivamente meu percurso. Sem a prazerosa leitura da tese “Alice na
Biblioteca Magica” ndo teria me deparado com 0S seguintes questionamentos:
Vocé? Quem é vocé? E, reiteradamente, estar sob o efeito dessa dubitacéo.
Certamente, as “perlabora¢cfes” transformaram e seguem motivando este incipiente
pesquisador a abrir uma nova janela e alvitrar uma nova aventura.

Este estudo, portanto, trata-se de uma pesquisa tedrica e aborda a producao
cientifica publicada em periédicos qualificados nas areas da educacao e psicologia.
Serdo analisados os artigos de referencial tedrico psicanalitico em quatro periddicos
com publicacéo entre 1996 e 2008 e que tratam do tema psicose infantil e educacao.
Para tanto, foram selecionados os periodicos: Revista Brasileira de Educacéo,
Revista Brasileira de Educacdo Especial, Revista Educacdo Especial e Revista
Estilos da Clinica. Sendo assim, este trabalho procura tecer uma malha capaz de
contemplar a existéncia ou auséncia de um tecido entramado para as possibilidades
educacionais e subjetivas de criangas com psicose.

Debrucgar-se sobre cruzamentos, atravessamentos e distanciamentos entre a
educacio e a psicose infantil & desatar “n6s” complexos. E nesse sentido que faco

minhas as palavras de Ferreira (2002):

(...) um pesquisador jamais tera controle sobre seu objeto de investigacao
ao tentar delimitar seu corpus para escrever a histéria de determinada
producédo. (...) Ele estar4, quando muito, escrevendo uma das possiveis
Historias (...). entre os textos ha lacunas, ambigiidades, singularidades, que
sdo preenchidas pela leitura que o pesquisador faz deles. Entdo, a Histéria
da producdo é aquela proposta pelo pesquisador que Ié. Havera tantas
Historias quanto leitores houver dispostos a Ié-las (p. 269).

Conforme Vasques (2009), em educacao e educacgao especial a discussao
relativa ao sujeito € ainda muito incipiente. O campo das psicoses infantis,
especificamente, encontra-se em um encruzamento com varias disciplinas e engloba
uma diversidade de abordagens que reflete o enredamento da tematica, como nos

aponta Vasques (2008a). Enfim, os aspectos relacionados aos sujeitos, bem como
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as possibilidades subjetivas, sociais, clinicas e educacionais podem ser investigadas
em uma construcdo peripatética’.

Portanto, esta dissertacdo é uma (re)construcédo. Os efeitos das indagacdes
tiraram-me do estado de inércia. Aquelas criancas com graves transtornos em seu
desenvolvimento as quais me referi transmutaram meu pensamento. Por meio do
dialogo entre Educacdo Especial e Psicose Infantil passei a delimitar, em torno do
eixo da psicanalise, a producdo do conhecimento cientifico sobre a educacéo e as

vicissitudes das psicoses na infancia.

® No sentido etimoldgico — peritatéd — significa: passear, ir e vir.



1 EDUCACAO, EDUCACAO ESPECIAL E PSICANALISE: TECENDO
FIOS POSSIVEIS

Invencao, incluséo, responsabilidade. Significantes que se abrem ao
deixarmos em branco o vazio das determina¢des, ao lancarmos as
determinacgdes, as causalidades, a temporalidade do a posteriori onde elas
estdo por ser construidas, ndo sem 0s constrangimentos de um percurso
anterior, mas, também, ndo de forma determinada por este percurso.

SIMONE RICKES (2004, p. 14)

A educacédo é a abertura capaz de sugerir caminhos. Eis a minha concepcao
a respeito da capacidade que a educacdo possui: construcdo de organizacao,
ordenagdo e enunciagao com significantes e dispositivos elementares e essenciais
que compdem um lugar de sujeito subjetivo (concreto e abstrato). Uma maneira de
agir e germinar, uma atividade que se pratica com o intuito de considerar uma
sujeicdo desejante: a possibilidade de ser sujeito.

Lajonquiére (2000) refere que “educar € transmitir marcas simbolicas ou
significantes que possibilitem a crianca o usufruto de um lugar a partir do qual o
desejo seja possivel” (p. 114). Desse modo, a transmissdo dos significantes do
desejo torna possivel um lugar de enunciacdo e, por conseguinte, um lugar de
sujeito para a crianca, capaz de convocar um sujeito em uma histéria, em um laco
cultural, na aprendizagem de conhecimentos e em um mundo de existéncia que
marca e comunica um sujeito de desejo dentro de um processo educativo.

Com isso em mente, interessa-me nesse momento incursionar nas
reminiscéncias da educacdo, sem a pretensdo de realizar uma sistematizagcao
cronoldgica, mas com o intuito de tornar acessiveis aspectos antecessores que

corroboraram com a construcdo de principios e diretrizes das politicas educacionais.
1.1 Aspectos histéricos e politicas educacionais na Educacéo Especial

Os aspectos historicos da educacéo e das politicas educacionais brasileiras
evidenciam um atraso, quando comparado aos paises europeus, em relacdo aos
processos de escolarizacdo e a construgcdo dos parametros legais e das politicas
publicas, sobretudo, para pessoas com necessidades especiais. Tal atraso decorre

de uma estrutura social patriarcal e pelo historico de colonialismo (VICTOR, 2009).
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Tradicionalmente, a Educacdo Especial organizou-se como atendimento
educacional especializado substitutivo ao ensino comum. Houve no Brasil, a criacado
de diversas instituicbes especializadas, escolas especiais e classes especiais,
mesmo evidenciando diferentes compreensdes, terminologias e modalidades. A
expansdo destas instituicbes deu-se pela interferéncia do caréater filantropico de
familias nas quais haviam membros com deficiéncia (BRASIL, 2008).

Merecem destaque duas grandes instituicdes construidas para o atendimento
as pessoas com deficiéncias. Uma delas, o Imperial Instituto dos Meninos Cegos,
em 1854, atual Instituto Benjamin Constant e, a outra, o Instituto dos Surdos Mudos,
em 1857, atualmente denominado Instituto Nacional de Educacéo dos Surdos. Ja no
inicio do século XX, em 1926, é fundado, pela educadora Helena Antipoff, o Instituto
Pestalozzi, dedicado ao tratamento de pessoas com deficiéncia mental.

O surgimento de instituicdes ndo necessariamente especializadas, destinadas
a pessoas com deficiéncias, tendo em perspectiva atendimentos assistenciais que
se baseavam em um enfoque médico-clinico, interferiam no ambito educacional,

como afirma Mazzotta (2005),

(...) é frequente a referéncia a situagdes de atendimentos a pessoas
deficientes (criancas e/ou adultos) como sendo educacionais, quando uma
andlise mais cuidadosa revela tratar-se de situacBes organizadas com
propdsitos que ndo o educacional (p.15).

Em nivel nacional, o atendimento educacional a pessoas com deficiéncia
ocorreu por meio de campanhas incentivadas pelo governo federal no final da
década de 1950. Nessa época, 40 instituicdes de ensino regular, financiadas pelo
poder publico, realizavam o atendimento escolar aos portadores de necessidades
especiais. Dentre elas, em 11 dessas instituicbes ofereciam servigos especializados,
trés para atendimento de individuos com deficiéncia mental e as demais para
agueles com outros tipos de deficiéncia (MAZZOTTA, 2005).

A origem dessas instituicbes € reflexo da atencdo que a deficiéncia
acompanhada, ou ndo, do diagnodstico de doenca mental recebeu ao longo dos
anos, ainda que muitas vezes a excluséo social tenha prevalecido no atendimento a
esses sujeitos. Exemplo disso sao as instituicbes manicomiais que faziam uso do

“tratamento moral”.
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Acredito que ndo por acaso questdes relacionadas a Educacédo Especial e a
Saude Mental possam ter uma grande aproximacao. A histéria revela que a “loucura”

” o«

€ uma das grandes quimeras do mundo, e, naturalmente, o “louco” “pertence” aos
engendramentos da sociedade. Machado de Assis (1989) retrata em um de seus
contos, O alienista, uma mistura de ficcdo e realidade da relacdo do homem com a
loucura. Como o proprio protagonista, o Dr. Simdo Bacamarte, fala sobre sua

intencdo com a construcdo da Casa Verde, asilo de orates,

O principal nesta minha obra da Casa Verde é estudar profundamente a
loucura, os seus diversos graus, classificar-lhe os casos, descobrir enfim a
causa do fenbmeno e o remédio universal. Este é o mistério do meu
coracgéo. Creio que com isto presto um bom servigo & humanidade (p.12).

A loucura, tomada como uma forma de desordem social, desperta o interesse
na criacdo de asilos para aqueles que, em relacdo a ordem da razéo, da moral, da
economia e da sociedade, davam mostras de alteragdo ou desvio de conduta.
Foucault (1995), em seu trabalho Histéria da Loucura na Idade Classica, afirma que
desde o século XVII apresenta-se uma mudanca estrutural na qual o mundo da
loucura torna-se o mundo da exclusdo. O internamento, na época classica, ainda
ndo punha questdes quanto a relacdo da loucura com a doenca, apenas quanto a
relacdo da sociedade consigo.

No comeco do século XIX, com a pratica do internamento, a loucura comeca
a ser percebida menos com relagéo ao erro e passa a chamar mais a atencao em
relacdo a conduta regular e normal. Destaca-se, nesse periodo, o pensamento de
Jean-Etienne Esquirol® (1772-1840) a respeito da garantia de cinco razées para a
“protecao contra a desordem dos loucos”: garantir a seguranca pessoal dos loucos e
de suas familias; liber4-los das influéncias externas; vencer suas resisténcias
pessoais; submeté-los a um regime médico e impor-lhes novos habitos intelectuais e
morais. Foucault (1992) aponta que a “ortopedia” do louco serve de justificativa para
estabelecer um poder terapéutico e de adestramento, e que o poder médico
encontra garantias nos privilégios do conhecimento.

Desse modo, a interferéncia do saber médico na investigacdo e na tentativa

de “revelar” quem sio esses sujeitos deixa marcas e repercute na educacéo. E

°0 psiquiatra francés distingue doenca mental da deficiéncia mental. Para este, a deficiéncia pode
ser avaliada através de um rendimento escolar.
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nesse sentido que, originalmente, a constituicdo da Educag&o Especial, como
campo do saber e area de atuacdo, se da a partir de um modelo médico ou clinico,
conforme Glat e Fernandes (2005).

A Educacdo Especial, a partir da década de 1960, com iniciativas
governamentais mais consistentes, foi estabelecendo-se a partir da sistematizacéo
de algumas politicas educacionais. Convém salientar que a produgcdo do
conhecimento cientifico no pais somente foi institucionalizada a partir do final da
década de 70. Conforme indica Mendes (2000), essa institucionalizacdo aconteceu
com mais de um século de diferenca entre a prestacdo de servigcos e 0 surgimento
de politicas publicas setoriais para essa area.

No Brasil, a primeira legislacdo no campo da Educacdo Especial surgiu com a
Lei de Diretrizes e Bases (Lei 4.024/61). De tal modo, a LDB de 1961 recomenda um
aumento de classes especiais nas escolas da rede publica, facilitando o acesso da
populacdo a rede de ensino e a integracdo dos deficientes ao sistema de educacéo.
Entretanto, afirma Mazzotta (2005), essa legislacdo tem pontos obscuros que
segregam as criancas com maiores dificuldades.

Por meio de importantes documentos que tensionaram reflexdes e discussdes
acerca da Educacao Especial, iniciaram-se algumas transformagdes na legislagéo. A
publicacdo, por exemplo, do Relatério Warnock (1978) introduz um importante
conceito, o de Necessidades Educacionais Especiais (NEES). A partir dele, desloca-
se a énfase no aluno com deficiéncia para se centrar nos efeitos educativos da
escola, sem desrespeitar, negar ou negligenciar as conjunturas subjetivas e
educacionais do processo de desenvolvimento do aluno.

As criancas e 0s jovens com necessidades educacionais especiais, de acordo
com esse conceito, demandam servicos de apoio especificos para o
desenvolvimento de seu potencial humano, pois sdo alunos muito distintos e essas
diferencas devem ser consideradas. Atraso mental, dificuldades de aprendizagem,
desordens emocionais ou comportamentais, incapacidades fisicas, problemas de
comunicacado, lesbes cerebrais, deficiéncias visuais, ou mesmo altas habilidades
compdem um “quadro de diferencas”, a diferenca do outro (BASTOS, 2003).

Historicamente, o sujeito deficiente percorre uma via marginal. As diferentes
formas de relacbes caracterizadas pela negacédo, segregacdo e integracdo Ssao

declaragbes de que as deficiéncias nunca foram enquadradas em nenhum modelo
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de homem nas diversas culturas em seus diferentes momentos historicos
(MARQUEZAN, 2007).

Importante também destacar algumas datas, momentos e legislacdes que tém
direta ou indireta interferéncia em aspectos historico-politicos da educacédo especial
no pais. Uma data emblemética na constru¢cdo do processo democratico no Brasil é
dia 18 de setembro de 1985, Dia Nacional de Debate sobre Educacéo. Nesta data, o
Ministério da Educacédo promoveu uma acao envolvendo educadores, instituicoes e
sociedade civil, que visava uma discussao acerca do tema “A escola que temos e a
escola que queremos” em vista de uma “Educacdo para Todos”. (MAZZOTTA,
SOUSA, 2000).

Com a Constituicdo Federal de 1988 ocorre uma profunda transformacao nas
politicas publicas de educacdo do pais. Os preceitos da Constituicdo acerca da
educacdo sao destacados em diversos artigos, tendo em vista a educacdo como
“direito de todos e dever do Estado e da familia, (...) visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho” (Art. 205). No mesmo sentido, o texto legislativo diz:
“Art. 208. O dever do Estado com a educacéo sera efetivado mediante a garantia de:
[...] I — atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede de ensino” (BRASIL, 1988).

Anos mais tarde, novamente por iniciativa do Ministério da Educacéo,
debateu-se no pais o Plano Decenal de Educacdo para Todos (1993/2003),
inspirado na Declaragdo Mundial sobre a Educacédo para Todos: Satisfacdo das
Necessidades Basicas de Aprendizagem, realizada em 1990, em Jomtien, na
Tailandia. Essas discussfes, no ambito internacional e nacional, apontaram rumos
em direcdo a acdo das organizacdes governamentais a respeito da educacéo
brasileira.

Marquezan (2007), em sua tese de doutorado, versa sobre os discursos
produzidos pela legislacdo educacional presentes nas Constituicbes do Brasil, de
1824 até 1988, e nas Leis de diretrizes da educacdo sobre sujeitos deficientes. O
autor aponta que para os discursos da legislacdo, a incompletude e a falta sdo
significadas como falha, imperfeicdo e ndo como possibilidades ou desejo. De tal
modo, para além de aspectos bioldgicos, sdo 0s processos ideoldgicos, sociais e

econdmicos que constituem e atualizam os sentidos do sujeito deficiente.
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Além disso, o estudo do professor Marquezan (2007) aponta que nomear o
sujeito deficiente como “pessoa portadora de deficiéncias” est4 de acordo com as
ponderacbes do momento histérico em que as legislacbes foram concebidas. O
termo deficiente, afirma o autor, no sentido metonimico, € tomado para designar
pessoas com deficiéncias e/ou pessoas com necessidades educacionais especiais.
Em diferentes épocas, todas as pessoas foram consideradas com capacidades
limitadas ou incapazes, sendo de natureza permanente ou transitoria, tendo como
razdes fatores fisicos, cognitivos, sensoriais, vocacionais, politicos e/ou econémicos
para o exercicio da cidadania.

Esses sujeitos, portanto, com a Constituicdo Federal de 1988 receberam um
novo lugar, isso é, passaram a ser incluidos no espaco da cidadania e instituidos em
um discurso legislatorio, agora incorporado com outra indumentaria. Com a
promulgacéao da Constituicdo de 1988 novos debates e novas discussdes a respeito
da elaboragdo de uma nova lei de diretrizes para a educagédo surgiram, sendo
oficializada somente anos depois.

Assim, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), nuamero
9.394, de 1996, em suas disposi¢cOes garante a oferta de educacdo escolar para

“educandos portadores de necessidades”’

. Indica uma abordagem para a educacéao
daqueles sujeitos com suas necessidades educacionais e serve de marco referencial
para os arranjos da Educacédo Especial.

O Decreto n° 3.298/99 define a Educacdo Especial como uma modalidade
transversal a todos os niveis de ensino, enfatizando a atuagdo complementar da
Educacédo Especial ao ensino regular. Assim, é possivel notar o extenso tempo para
gue ocorram as transformacfes politicas, e arrisco dizer, sociais e culturais, pois
ainda estamos em processo de construgao.

Bastos (2003 apud BUENO, 1997) refere que parte desse processo diz
respeito a funcdo social que passa a ser exercida pela educacdo especial na

sociedade moderna, evidenciando duas posigdes:

A primeira entende que educacdo especial nasce com o advento da
chamada sociedade industrial e que veio responder aos anseios de

" Ainda na época da elaboracdo do documento o termo portador ainda era utilizado. Atualmente,
sabe-se que tanto o verbo “portar” como o substantivo ou o adjetivo “portadora” n&o se aplicam a uma
condicdo inata ou adquirida que faz parte da pessoa. Por exemplo, ndo dizemos e nem escrevemos
gue certa pessoa é portadora de olhos verdes ou pele morena.
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democratizacdo da educacdo. Isto €, que a educacdo especial nasceu com
objetivo de atender aquelas criancas que, por algumas caracteristicas
pessoais, ndo conseguiam acompanhar o processo regular de ensino (...)
visdo liberal tradicional, de que a educacao nasce, fundamentalmente, para
responder as necessidades da populacao deficiente. A segunda, uma visao
exatamente oposta, entende que a educacdo especial nasceu para
segregar o individuo deficiente, uma vez que as instituicbes de educacao
especial surgidas a partir do final do século XVIII eram, em sua totalidade,
internatos. Sob a capa de instituicbes que diziam responder as
necessidades da populacdo deficiente, o que existia, na verdade, foram
instituicbes asilares que tinham por objetivo Unico a separagdo dos
anormais. Mesmo depois dos asilos serem substituidos por instituicbes
abertas (...) nada mais fizeram de que reiterar e contribuir para exclusdo
social da pessoa deficiente (p.37).

No entanto, o autor entende que ambas as posicdes sao contraditorias, pois
da mesma forma que a educacdo especial oferece o acesso a escolarizacao de
criancas com deficiéncias, também acaba separando esses sujeitos. Desse modo, a
perspectiva da segregacaol/integracdo na sociedade apresenta duas caracteristicas
importantes: a produtividade, dado um carater industrial moderno com a prerrogativa
de considerar um individuo como aquilo que ele produz e a homogeneidade, como
consequéncia de uma visdo de que 0S processos sociais necessitam ser
homogéneos para serem efetivamente produtivos.

Assim, seria oportuno mencionar que:

A escola historicamente se caracterizou pela visdo da educacdo que
delimita a escolariza¢do como privilégio de um grupo, uma exclusdo que foi
legitimada nas politicas e préaticas educacionais reprodutoras da ordem
social. A partir do processo de democratizacdo da escola, evidencia-se o
paradoxo inclusdo/exclusdo quando os sistemas de ensino universalizam o
acesso, mas continuam excluindo individuos e grupos considerados fora
dos padr6es homogeneizadores da escola (BRASIL, 2008, p.1).

Dentro desse processo de mudancas e movimentos de organizacdo dos
servicos e atencdo as criancas com deficiéncia, as Diretrizes Nacionais para a
Educacdo Especial na Educacdo Basica, Resolucdo CNE/CEB n° 2, de 11 de

fevereiro de 2001, no Art. 2° diz que:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as
escolas organizarem-se para 0 atendimento aos educandos com
necessidades educacionais especiais, assegurando as condi¢cbes
necessdrias para uma educacao de qualidade para todos (BRASIL, 2001).

As Diretrizes ampliam o carater de atendimento educacional especializado

suplementar ou complementar a escolarizacdo. Durante muito tempo a Educacao
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Especial configurou-se como um “sistema paralelo de ensino”, restrito ao
atendimento direto dos educandos e que, ao longo dos anos, vem sendo
redimensionanda para atuar como suporte a escola no acolhimento desse alunado
(GLAT; FERNANDES, 2005).

Desse modo, vale ressaltar que:

O atendimento educacional especializado ndo é ensino particular, nem
reforco escolar (...) deve permitir que esse aluno saia de uma posi¢do de
“ndo-saber”, ou de “recusa de saber” para se apropriar de um saber que lhe
€ proprio, ou melhor, que ele tem consciéncia de que construiu (BATISTA;
MANTOAN, 2007, p. 23).

Batista e Mantoan (2007), ressaltam também que a escola (comum ou
especial), desenvolvendo o atendimento educacional especializado, pode oferecer
possibilidades para o aluno expressar, pesquisar, inventar e reinventar o
conhecimento livremente. Assim, os contetdos advindos de sua propria experiéncia,
segundo seus desejos e suas capacidades, podem servir para 0 exercicio da
atividade cognitiva.

As escolas e as classes especiais deveriam receber encaminhamentos de
criangas somente em casos em que a escolarizacdo na classe regular seja incapaz
de atender as necessidades educacionais da crianca.

A partir dessa contextualizacdo histdrica, avanco para a perspectiva da

educacao inclusiva no panorama da Educacao Especial.

1.2 A perspectiva da educacao inclusiva no panorama da Educacao Especial

A Conferéncia Mundial de Educacao Especial, conhecida como a Declaragéo
de Salamanca, que ocorreu em 1994 na Espanha, versou sobre os Principios, as
Politicas e as Praticas na Area das Necessidades Educativas Especiais,
representando um marco fundamental no ambito da educagcdo. Por meio desse
documento internacional se reconhece e marca a necessidade de uma educacgao
inclusiva, ou seja, que respeite a diferenca.

Nesse sentido, 0s governos signatarios, entre os quais o Brasil, precisavam
adotar os principios de educacao inclusiva em forma de lei ou de politica. A
Declaracdo de Salamanca inspira os principios da inclusdo reconhecendo a

necessidade da educacédo para todos. Assim, as instituicdes escolares deveriam
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responsabilizar-se pela promocdo de condicbes necesséarias que contemplassem o
processo de construcdo de conhecimento sobre as especificidades dos alunos com
necessidades educacionais especiais.

A Declaracdo de 1994 reflete a consolidacdo de anseios grupais, tendo um
renovado poder de pressdo sobre os 6rgdos governamentais, sustentado e
fortalecido da conviccdo da importancia e urgéncia das transformacdes
socioeducacionais compativeis com o respeito a diversidade dos seres humanos.

Conforme, Mazzotta e Sousa (2000)

parece 6bvio e simples ressaltar a diversidade do ser humano. Todavia, no
ambito da sociedade globalizada, que prima pelo controle do
comportamento de seus membros com vistas a padronizagdo, as diferencas
e desigualdades acabam sendo interpretadas como questdes meramente
individuais (p.99).

O processo educativo acaba por reproduzir essa tendéncia a padronizacdo e
a producdo de um semelhante. Para Lajonquiere (1997), a educacdo €
essencialmente paradoxal, da mesma forma que todo processo subjetivo. A medida
gue 0 processo em si mesmo € limitante, pois ao mesmo tempo em que objetiva a
produgdo de um semelhante, ele instala uma diferenga. Assim, nos efeitos

educativos:

a inscricdo de marcas de semelhangca — marcas que, a medida que
endireitam, assemelham — dependem da possibilidade de virmos a colocar
em ato um processo de reconhecimento que carrega em Si mesmo a
possibilidade de re-inscrever, paradoxalmente, a diferenga que estad em
causa na origem. Educar é vir a sustentar a articulacdo permanente deste
paradoxo (p.119).

Entretanto, a impoténcia e a perda da condicdo de sujeito de suas acdes
necessitam fundamentalmente do apoio e da participacdo social na producéo, na
gestao e nos servigos na educacdo. Dadas as crescentes “faltas” — respeito a si e ao
outro — que repercutem, muitas vezes, na exclusdo, na descriminacdo e na
competicdo. A ética tem sido algo cada vez mais distante e desconhecida nas
relagdes humanas. Nesse sentido, “(...) € preciso que o ensino conte, também, com
a educacdo especial enquanto a educagdo comum ndo seja cabalmente
transformada em educacgao inclusiva” (MAZZOTTA; SOUSA, 2000, p.101).

A politica de educacédo brasileira, considerando 0s pressupostos da

Declaracdo de Salamanca, a partir da LDB 9.394/96, oferece subsidios que
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sustentam o conceito de educacado inclusiva, no qual a énfase se da sobre as
respostas educativas dos alunos na escola. Nota-se que no art. 58 ha uma defini¢éo

importante acerca da Educacéo Especial:

Entende-se por Educacgéo Especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade
de educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de
ensino, para educandos portadores de necessidades especiais. § 1°.
Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de Educacéo Especial.
§ 2°. O atendimento educacional serd feito em classes, escolas ou servi¢os
especializados, sempre que, em funcdo das condicdes especificas dos
alunos, nao for possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino
regular (BRASIL, 1996).

Entretanto, mesmo com o capitulo da LDB dedicado ao tema, os trés artigos
gue o compdem nao contemplam a complexidade das discussdes acerca do objetivo
da educacéo especial na educacao inclusiva. Desta forma, a partir de 2008, a
Secretaria de Educacdo Especial (SEESP) desenvolveu programas, projetos e
acbfes a fim de implementar a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva. Esse documento configura definicbes
importantes para esse campo, demarcando, por exemplo, como publico-alvo da
educacdo especial os alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e com altas habilidades.

De acordo com os preceitos dessa politica, a educacdo especial € uma
modalidade que deveria perpassar todos o0s niveis de ensino, reforcando a
construcdo da transversalidade da educacdo infantil & educagdo superior. Além
disso, a Lei ainda propde a garantia do atendimento educacional especializado, com
a formacdo de professores e demais profissionais da educacdo para a inclusao
escolar (BRASIL, 2008).

Penso que a educacao inclusiva e educacédo especial ndo sao sinbnimos, mas
devem ser trabalhadas em conjunto. Dessa forma, a educacgédo inclusiva € a
possibilidade de acesso a educacgédo na rede regular de ensino, sem qualquer tipo de
selecdo ou restricdes por critérios excludentes (cor, raca, etnia, idade, género, etc.).
Ja a educacédo especial ndo € apenas um campo de pratica, mas também um campo
de reflexdo, isto €, uma forma de desenvolver o potencial das pessoas com
necessidades educacionais especiais em salas ou escolas especializadas de modo
critico.

Baptista (2002a) afirma o seguinte:
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educacéo inclusiva € um movimento e um paradigma. Um movimento,
porque podem ser reconhecidas acdes que se transformam e que propdem
novas transformactes. Tais agfes associam-se a praticas diferentes e
diferenciadas, as quais rompem com verdades estabelecidas e determinam
a faléncia de critérios de classificagdo que resistiram durante décadas. Um
paradigma, porque lanca uma perspectiva que tem propostas que imprimem
uma direcdo ao trabalho educativo e a reflexdo em educacédo (p.162-63).

As preocupagfes governamentais com a educacdo para todos, mesmo com
regulamentacdo em documentos oficiais, ndo tém sido acompanhadas por agdes
que as tornem realidade (MAZZOTTA,; SOUSA, 2000).

O compromisso com a “educacdo para todos” na pratica da educacao
inclusiva surge no Brasil como um movimento politico “de cima para baixo”, ou seja,
uma decisdo governamental que se coaduna com principios que, social e
culturalmente, ainda n&o estdo consolidados na educagdo. A marca de um
imperativo universal, no se-para-todos, pode ser uma armadilha do mal-estar na
atualidade, pois ha sempre algo que se perde, que resta. Cabe atentar que ndo se
trata de uma armadilha inescapavel, j& que dentro desse imperativo para-todos é
possivel garantir uma abordagem que tensione um olhar sobre todas as
singularidades. Dessa maneira, a exclusdo ndo se extingue simplesmente com
resolucdes e normas, ela deve ser precedida de um processo de reelaboracdo do
discurso social sobre a diferenca.

Nesse sentido, Patto (2000) elucida que o fracasso escolar € uma producao
no interior das relacbes cotidianas da escola. No processo de estigmatizar e
discriminar os alunos, a priori, por algumas marcas derivadas de sua heranca étnica
e/ou por suas condicbes sociais e culturais de vida se produz um destino escolar
tracado previamente pelo fracasso, a escola regular pode ser uma “maquina” de
excluir os diferentes. A escola pode encontrar dificuldades naquilo que € do ambito
do inesperado, do incontrolado, da angustia, da diferenca ou da criacdo para
encaixar em algumas referéncias dominantes, em realidades fugidias (MEIRA,
2006).

Por tudo isso, a mesma autora ainda afirma “a escola inclusiva ndo deve ser a
escola que ‘oferece tudo para todos’. Este € um lugar impossivel” (p.48). Uma vez
que “oferecer tudo para todos” seria demandar a todas as criancas o mesmo nivel

de atividades e, por vez, denegar as diferencas.
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A incluséo escolar traz em sua defesa ora a igualdade de todas as criangas,
ora a sua diferenga e coloca a professora em sala de aula em uma posi¢ao que traz
dificuldades para escolhas. Em determinadas circunstancias as regras sao iguais
para todas, tornando inviavel a presenca daquela crianca que somente se balanca
ritmicamente. Ao passo que, em outras situacbes, devem ser respeitadas as
diferencas, permitindo que Jodozinho rasgue todos os desenhos, afirma Kupfer
(2005).

Nas palavras da autora:

ao falar das diferentes diferengas, o que surge é a ideia de que h4d uma
norma, e o distanciamento gradual dessa norma definira o grau de diferenca
gue um sujeito assumird em relacdo a ela. Quanto mais distante da norma,
mais diferente. A igualdade seria entdo equiparada & norma, e as diferencas
consistiriam em desvios maiores ou menores da nhorma da igualdade (p.20).

Portanto, 0 acesso a uma escola inclusiva deve ser garantido para todos, com
suas diferencas. Caso se conclua, no entanto, que para determinada crianca essa
instituicdo ndo atenda as suas particulares necessidades é possivel matricula-la em
outra instituicdo que seja capaz de suprir a demanda educacional que necessita

(PAEZ, 2001). A autora ainda complementa:

Fazemos entdo uma distincdo entre inscrever os alunos em todas as
escolas e matriculd-los naquela em que poderdo receber a melhor oferta
nesse momento, procurando por todos 0os meios que essa mudanca de
instituicdo seja proposta unicamente em situacdes extremas, quando ndo o
fazer poderia pbér em risco este aluno ou o seu grupo. Esta afirmacéo parte
da conviccdo de que os alunos vao a escola para aprender, para apropriar-
se dos valores da cultura e devem fazé-lo em grupo (PAEZ, 2001, p.134).

Mas, como propor tais movimentos nos educadores e demais atores
envolvidos com a educacgédo? De que forma precipitar essas mudancas? Creio que a
psicanalise freudo-lacaniana orienta uma postura ética diante dos sujeitos
envolvidos no processo educacional, sejam eles educadores ou alunos, sejam eles
‘regulares” ou “especiais”. Ao leitor, pretendo transmitir, no sentido psicanalitico, o
conhecimento construido durante o tempo em que me dediquei a este estudo. Além
disso, acredito que através das falhas na trama tecida, também compartilho

guestionamentos, duvidas, dificuldades e buracos.



2 CAMINHOS DE UMA INVESTIGACAO: UM PROCESSO, UMA
TRAMA...

Quantas verdades achei!
E eram todas desiguais.
Quantas coisas encontrei
Que nunca mais acharei
A ndo ser nunca mais!

Palavras? N&o, ndo saber
Como é que pensar se diz

Ou como sentir tem ser.

Quem saiba o0 que nao souber —
Esse, sim, sera feliz.

FERNANDO PESSOA (2009, p.205)

Este capitulo apresenta uma pesquisa bibliografica no campo da educacao
cujo percurso se deu por meio de uma investigacdo da producdo textual,
bibliografica e documental — estética do corpus® — acerca da psicose na infancia.
Nesse sentido, o material interrogado, objeto de pesquisa e discussao desse estudo,
sdo os artigos apresentados em quatro revistas de educacdo e de psicologia com
circulacao nacional relacionadas a construcdo de conhecimentos “interdisciplinares”
na area da educacao.

Os artigos publicados nos periddicos consultados subsidiaram a tentativa de
uma discussdo que se aproxima e explora a producdo académico-cientifica a
respeito das psicoses infantis no campo educacional. Conforme Vasques (2008a),
foram registrados no Portal Periédicos CAPES, entre os anos de 1987 a 2006, cerca
de 366.000 trabalhos defendidos nos programas de pés-graduacdo brasileiros,
sendo apenas 0,074% correspondentes a tematica em questdo. Esses dados
apontam a necessidade de mais estudos sobre o tema, visto que ainda é pouco
explorado por pesquisadores brasileiros.

A selecdo dos quatro periodicos cientificos na area da educacao foi
estabelecida pela importancia, pela representatividade e pelo reconhecimento das

produgdes cientificas desenvolvidas no pais. Além de ser valorizada a avaliacdo da

8 Proponho esta terminologia para tratar da dimenséo plastica e mensuravel de um conjunto
enunciado e constitutivo, uma maneira particular de representar uma imagem. Pela rubrica da
filosofia, uma visdo da imagem, isto &, percepcao interior da propria imagem interior, uma escopia.
Houaiss (2007), gramatica skopia,as 'local de observacdo’, mas com o conteldo semantico genérico
de -scopia, ver (o conceito foi haurido em J. Lacan).
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Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) do Qualis
(2007-2009), um conjunto de procedimentos para estratificacdo de qualidade da
producao intelectual dos programas de pés-graduacao dos periodicos.

Especificamente, verso do seguinte corpus analitico:

1) Revista Brasileira de Educacao Especial, apresentada pela primeira vez em
1992. Periddico responséavel pela transmissdo de pesquisas e estudos sobre a
Educacdo Especial e areas afins no Brasil. A Associacdo Brasileira de
Pesquisadores em Educacdo Especial (ABPEE), em parceria com a Faculdade de
Filosofia e Ciéncias da UNESP em Marilia,SP, sdo responsaveis pela publicacdo da
revista. Qualis A2.

2) Revista de Educacédo Especial, registrada inicialmente em 1987 com o
nome de Revista “Cadernos de Educacdo Especial”. Em 2000 passou a ser
chamada pelo nome atual. Periédico de responsabilidade do Departamento de
Educacdo Especial do Centro de Educacdo da Universidade de Santa Maria
(UFSM), Rio Grande do Sul, o qual tem por objetivo colaborar com estudos,
pesquisas e experiéncias na area, a fim de contribuir no aprofundamento de temas
concernentes. Qualis B2.

3) Revista Brasileira de Educacdo, publicada pela primeira vez em 1995,
trazendo a discussdo da Associacdo Nacional de Pés-Graduacao e Pesquisa em
Educacdo (ANPEd) em coedicdo com a Editora Autores Associados. Periodico
voltado a publicacdo de artigos académico-cientificos, visa fomentar e facilitar o
intercambio académico no &mbito nacional e internacional. E dirigida a professores e
pesquisadores, bem como a estudantes de graduacao e pés-graduacdo das areas
das ciéncias sociais e humanas. Qualis Al.

4) Revista Estilos da Clinica, periédico publicado pela primeira vez em 1996
pelo Instituto de Psicologia da Universidade de Sao Paulo (USP) em colaboragéao
com o Laboratorio de Estudos e Pesquisas Psicanaliticas e Educacionais sobre a
Infancia (IP/[FEUSP). A revista visa sustentar um espac¢o editorial de natureza
interdisciplinar em torno do eixo da psicandlise voltado a discussdo das vicissitudes
da infancia. Qualis B1.

As primeiras edicbes das revistas selecionadas ndo foram publicadas
simultaneamente, portanto, optei por estabelecer um marco balizador que
delimitasse um “recorte” referencial. O recorte escolhido, por ser emblematico na

histéria da educacéo, foi a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo de 1996 que serve
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de fio inaugural para bordar, criar figuras ou ornatos com os tecidos de diferentes
tipos. Insiro aqui a agulha. O “recorte” cronoldgico desse estudo é uma demarcacgao
com carater homogeneizante, com o intuito de aproximar as relagdes entre o corpus
analitico e, de certa forma, eliminar a discrepancia temporal entre os artigos.

O primeiro “ponto” constitui-se por meio da leitura dos titulos e das palavras-
chave que identificavam a utilizagao de terminologias referendadas pelos diferentes
campos tedricos que abordam o tema da psicose infantil e as possiveis relacdes
com Educacdo em todos os artigos das quatro revistas publicadas no periodo de
1996 a 2008. Foram consideradas para analise somente artigos classificados como:
relato de pesquisa, ensaio, dossié, revisdo bibliografica, relato de experiéncia,
experiéncia institucional, espaco aberto ou depoimento. As resenhas foram
desconsideradas para essa analise.

Especificamente, nos titulos e palavras-chave foram considerados as
seguintes nomenclaturas: Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD);
Distirbios Globais do Desenvolvimento (DGD); Transtornos Invasivos do
Desenvolvimento (TID); Autismo. Terminologias utilizadas com frequéncia atravées de
sistemas classificatorios em ambito nacional e que, a partir do referencial tedrico
norteador nesse estudo, contemplam a psicose infantil.

Conforme aponta Ferreira (2002), é por meio do encontro com os trabalhos
produzidos na academia que se estabelece uma maneira de interacdo por meio da
guantificacdo e da identificacdo dos dados bibliograficos, “com o objetivo de mapear
essa producdo em um periodo delimitado, em anos, locais, areas de produgao”
(p.265). Desse modo, com o esforco de ordenar certa producdo de conhecimento
torna-se possivel perceber os movimentos e a ampliacdo das pesquisas, as quais se
avolumam ao longo do tempo enquanto outras desaparecem.

A autora atenta, ainda, para que a organizacdo do material ndo deva ser
apenas a partir das indicacdes bibliograficas e dos titulos dos trabalhos, mas

também, dos resumos.

(...) o resumo permite outras descobertas, se lido e interrogado para além
dele mesmo, em uma pratica de leitura mais “livre”, aquela fora dos
preceitos previstos pelo autor. Mas, ao mesmo tempo, a leitura de cada
resumo é ‘freada’ pelas pistas, indicios deixados nele pelo autor, que
conduzem a uma e ndo outra compreensdo de todo e qualquer resumo
(FERREIRA, 2002, p. 269).
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Posteriormente & leitura dos titulos e palavras-chave, o segundo “ponto”
constitui-se da contagem daqueles que contemplavam os elementos definidos no
primeiro ponto. A leitura dos resumos para a pré-selecdo de conteudos estava
relacionada com o tema de pesquisa. A saber: Revista Brasileira de Educagéo, com
um total de 373 artigos publicados, sendo apenas um artigo pré-selecionado com
possivel relacdo ao tema; Revista Estilos da Clinica, com 310 artigos publicados e
50 artigos pré-selecionados; Revista Brasileira de Educacdo Especial, com um total
de 205 artigos publicados e 3 artigos pré-selecionados; e, finalmente, Revista de
Educacdo Especial, com 259 artigos na sua soma e 3 artigos pré-selecionados.
Assim, dentre os 1147 artigos analisados apenas 57 foram relacionados diretamente
com o tema.

Terceiro e ultimo “ponto”, foi estabelecida a leitura na integra dos textos pré-
selecionados, a partir dos quais alguns pontos de leitura foram tecidos, isto é, um
(entre) lago capaz de vincular, relacionar e conectar 0s “sujeitos/objetos” de
pesquisa que se repetem, se encontram e se afastam nos trabalhos por meio dos
conceitos psicanaliticos discutidos.

Esses pontos foram tecidos, na dificil tarefa de criar e ndo apenas revelar

uma borda para o caminho que leva a encruzilhada da educagdo com a psicanalise.



3 A TEORIA PSICANALITICA E SEUS ENLACES COM AS PSICOSES

O conflito deixa, se é possivel dizer, um lugar vazio, e é no lugar vazio do
conflito que aparece uma reacdo, uma construcéo, uma encenacéo da
subjetividade.

JACQUES LACAN (2008, p. 42)

O que é buraco?

Espago vazio, cavidade ou depresséo, natural ou artificial, de profundidade
variavel, apresentada por um corpo, uma superficie. Espaco vazio no interior de um
corpo solido, comunicado ou ndo com o exterior. Oco, natural ou escavado, em que
se abriga uma pessoa ou se aloja um animal (HOUAISS, 2007).

Em sentido figurado: local retirado, muitas vezes sem as comodidades do
progresso; lugar isolado; qualquer local de moradia; residéncia. Ainda, escavagao
onde se enterra um cadaver, lanho ou ferimento profundo.

Abertura transfixante, acidentalmente causada ou ndo, em um corpo sélido,
em um objeto. Abertura estreita que atravessa em toda a profundidade um corpo
sélido; fresta, frincha. Solucdo de continuidade na trama de tecido, plastico ou
similar, devido ao uso ou a causa acidental. Designacao de diversos orificios ou
canais anatémicos. O anus.

Por metafora: sentimento de falta ou de perda de alguma coisa ou pessoa;
vazio, falta, vacuo. Falha de memdria, branco. Sensacdo de fome. Problema,
dificuldade. Depressao psicologica ou moral; fossa. Espaco vazio por falta de
matéria ou por erro de diagramacéo (HOUAISS, 2007).

Sao tantas as significacdes possiveis para o termo “buraco” e tantos sédo o0s
sentidos para apreender em uma Unica palavra, que ndo por acaso essa
representacdo me veio a mente quando resolvi iniciar esta escrita.

Recordo-me da conversa com um supervisor de estagio sobre um dos
primeiros pacientes psicoéticos que atendi. Ele me contou uma pequena historia. No
inicio da década de 90, na cidade de Porto Alegre, RS, ouviu uma palestra do
psicanalista Contardo Calligaris, que usou uma metafora para diferenciar psicose e
neurose. Logo que se formou, Calligaris alugou uma sala para realizar seus
atendimentos. A sala anteriormente havia sido utilizada por um dentista e, por isso,
havia uma cadeira odontologica em seu centro. Com a retirada da cadeira, restou

um grande buraco no ch&o. Incomodado, o psicanalista, cobriu-o com um tapete e,
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para evitar qualquer acidente, colocou uma mesa sobre ele. Ao redor da sala, no
entanto, ficavam o0s outros moveis e cada vez que precisava acessa-los, era
necessario contornar a mesa. Logo, o buraco, mesmo ndo sendo visto, provocava
seu efeito sobre o espaco.

Mas qual a relagdo da histéria de Calligaris com a diferenca entre neurose e
psicose? Segundo meu supervisor, o psicanalista explicou que o buraco no meio da
sala era insuportavel ao olhar, por isso, o psicanalista/neurdtico resolveu escamotear
aguela inscricdo pertencente aquele espaco. E, completou, se fosse um sujeito
psicotico, jamais um buraco necessitaria de um tapete e uma mesa.

Freud (1996c) trabalha no texto “A perda da realidade na neurose e na

psicose” com uma diferenciagao entre a neurose e a psicose. De tal modo,

(...) na neurose, um fragmento da realidade é evitado por uma espécie de
fuga, ao passo que na psicose, a fuga inicial é sucedida por uma fase ativa
de remodelamento; na neurose, a obediéncia inicial € sucedida por uma
tentativa adiada de fuga. Ou ainda, expresso de outro modo: a neurose nao
repudia a realidade, apenas a ignora; a psicose a repudia e tenta substitui-la
(p. 207).

Ademais, Freud (1996c¢) trata a psicose como um desenlace com o mundo
externo. Na psicose, a necessidade de reparar a perda da realidade € uma maneira
de o sujeito criar uma nova. Portanto, existe uma tentativa de apaziguar as objecdes
que a realidade impde, seja na forma de delirios ou alucinacdes.

De inicio, Freud circunscreveu a natureza do processo psicotico no terreno da
‘perda da realidade” e no encontro correspondente que introduz no sujeito a

necessidade de uma reconstrucéo de realidade de um modo delirante.

Se Freud aborda estes dois aspectos do processo psic6tico num campo de
explicacdo indiscutivelmente psicanalitico, ele permanece, apesar de tudo,
preso a um esterebtipo psiquiatrico contemporaneo, que o faz
implicitamente associar a perda da realidade e a construcdo delirante a
maneira de uma relagéo de causa e efeito (DOR, 1991a, p. 97)

Por meio da problematica da perda da realidade encontramos o termo
Verwerfung® no vocabulario freudiano sob a 6tica da rejeicdo, ou seja, um processo

de defesa do eu. Dor (1991b) indica que Freud tendeu a associar a perda da

® Para Lacan (1998a), o termo Verwerfung diz respeito & foraclusdo do significante, no ponto que é
chamado o Nome-do-Pai para responder no Outro um puro e simples furo. Esse conceito sera tratado
adiante.
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realidade e a reconstrucao delirante sobre o modo de uma relacdo de causa e efeito.
Embora essa hipétese semiolégica conduza Freud a modificar essa concepcéo, ele
experimenta uma “distingdo metapsicolégica” baseada em suas observacgdes
clinicas entre a neurose e a psicose. E conclui: o neuroético tenta fugir da realidade
enquanto o psicético tenta renega-la.

Para Freud, o estado psicético funcionaria como uma doenca de defesa, isso
€, um modo de se preservar de uma representacdo inassimilavel que ameaca sua
integridade. A ideia de expulsar aquilo que se torna intoleravel, por ser
demasiadamente investida, e separar-se da ideia externa que é a imagem psiquica
(NASIO, 2001).

Um exemplo € o caso Schreber, descrito por Freud (1996a) em seu texto
“‘Notas psicanaliticas sobre um relato autobiografico de um caso de parandia
(dementia paranoides)”, de 1911. Daniel Paul Schreber (1842-1911) nasceu em uma
familia de burgueses protestantes, cultos e abastados. Seus antepassados haviam
deixado trabalhos intelectuais em suas épocas, 0 que para histéria de vida de
Schreber era uma busca. Em 1884, foi internado em uma clinica para “doengas
nervosas” da Universidade de Leipzig. Quase 20 anos depois, publicou as
“Memdrias de um doente dos nervos”, acreditando que essa seria uma das “obras
mais interessantes que ja foram escritas desde que o mundo existe” (SCHREBER,
1985, p.370).

Em sua autobiografia, Schreber retrata ser afetado por ideias delirantes de
carater mistico e religioso, comunicar-se com Deus e enxergar “aparicdes
miraculosas”, acreditava estar vivendo em outro mundo e tinha a necessidade de se
transformar em mulher. Eis algumas das manifestacfes que Schreber deparava-se
em suas internacdes hospitalares e em seu cotidiano.

Nesse importante estudo acerca das psicoses, Freud (1996a) descreve a
formacdo do delirio a partir do mecanismo de projecdo, afirmando que ha uma
abolicao de algo que volta do lado de fora. “A formacédo delirante, que presumimos
ser o produto patolégico, é, na realidade, uma tentativa de restabelecimento, um
processo de reconstru¢ao” (p.78). Ja para Lacan (2008) o delirio ndo é uma falta no
acesso a realidade verdadeira, mas uma construgdo discursiva, ou seja, uma
posicdo em relacdo a linguagem. A posicdo psicotica € um modo de existir, um

modo de relagdo com o mundo.
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Nesse sentido, Calligaris (1989) afirma que, seja neurética ou psicética,
qualquer estruturacdo € de defesa. Na medida em que para existir como sujeito, e se
subjetivar, é necessario algum estatuto simbolico para distinguir seu corpo de um
puro real, isso é, mais do que alguns quilos de carne. Por isso, a necessidade de um
tipo de metafora para que uma significacdo possa prevalecer.

A partir desses pressupostos, entre indagacdes e questionamentos, dirijo-me
a um “trajeto do inacabamento”, provisorio, em um delineamento estético, um rumo
em direcdo as Psicoses Infantis, um rumo a palavra porvir. Nessa direcdo, este
estudo ndo deixa de ser uma tentativa de encontros, com o0s ja esperados
desencontros, em um acesso aos conceitos e as leituras que merecem destaque e
espaco dentro do campo da educacédo. Parto, portanto, para uma discussao acerca
de conceitos e definicbes relevantes para o entendimento do tema sob a perspectiva

freudo-lacaniana.

3.1 Oinconsciente como linguagem

A psicanalise propde a concep¢do de um psiquismo inconsciente, de forma
que o sujeito ndo se reduz ao registro da consciéncia. A descoberta psicanalitica do
inconsciente define o ser do psiquismo, sendo a consciéncia um dos atributos do
psiquico. De acordo com Freud, a consciéncia ndo € continua, mas descontinua, e

nessa descontinuidade, o inconsciente se mostra de maneira episédica.

O inconsciente ndo € a inconsciéncia, isto é, uma experiéncia paralela da
consciéncia e uma segunda consciéncia, pois se manifestaria nas lacunas
da descontinuidade da consciéncia pelas formac¢des do inconsciente (o
sonho, o lapso, o sintoma, etc). A hipétese do inconsciente pressupunha,
entdo, uma divisdo do sujeito de carater estrutural, pois transcenderia o
campo da patologia mental e se evidenciaria na experiéncia psiquica normal
através das formacdes do inconsciente (BIRMAN, 1997, p. 25).

Freud (1996b), em seu artigo “Uma nota sobre o inconsciente na psicanalise”
de 1912, elucida em poucas palavras o0 que o termo inconsciente denota na
psicandlise. “Uma concepcédo inconsciente € uma concepc¢do da qual ndo estamos
cientes, mas cuja existéncia, ndo obstante, estamos prontos a admitir, devido a
outras provas ou sinais” (p. 279). As provas ou 0s sinais a que se refere o autor
seriam sonhos, atos falhos, chistes, sintomas e, por conseguinte, formacdes do

inconsciente.
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O campo teorico da existéncia do sujeito por diferentes modalidades de
representacées mentais'® estruturou-se a partir das obras A interpretacdo dos
sonhos, O recalque e O inconsciente. Nas obras aludidas desenvolveu-se a teoria
dos lugares psiquicos (t6épico) que se sustenta no fato de o recalque originario
constituir-se em uma divisdo do psiquico entre o pré-consciente/consciente e o
inconsciente. Nesse momento, a teoria freudiana esta centrada em um sistema de
representacdes reservado em sistemas psiquicos diferenciados (BIRMAN, 1997).

“O inconsciente é, no fundo dele, estruturado, tramado, encadeado, tecido de
linguagem” (Lacan, 2008, p. 142). A implicagdo dessa consideragdo subsidia um
modo de compreender a constituicdo subjetiva do sujeito. O que caracteriza a
linguagem € o efeito de um sistema de significantes, uma lingua com certas
particularidades no emprego das palavras e das locu¢cdes nas quais se agrupam e,
desse modo, condiciona uma trama inconsciente, um jogo complexo de significantes
e significados. Logo, “a significagdo é o discurso humano na medida em que ele
remete sempre a uma outra significagao” (Ibidem, p. 142). Em outros termos, a
incompletude por si s6 de um universo de significantes.

O conceito de “inconsciente estruturado como linguagem” é uma reflexdo que
Lacan constréi a partir de elementos linguisticos em diversos planos e niveis. As
vezes, usando reflexdes antropoldgicas (interferéncia de Lévi-Strauss) para
aplicacdes psicanaliticas como, por exemplo, a consideracdo de que o homem esta
inserido em um universo de linguagem. Assim, se o homem pode utilizar meios de
expressdo, afirmam Bleichmar e Bleichmar (1992), é capaz de criar novos sentidos.
A linguagem é, assim, mais do que um meio fixo de comunicagéo.

De tal forma, o inconsciente estd fora do tempo cronoldgico, do espaco
euclidiano e da unidade egoica da pessoa. O movimento e 0 constante
deslocamento da cadeia de significantes trazem a perspectiva psicanalitica de
considerar o sujeito como material do seu trabalho e das suas relagdes (NASIO,
1993). Portanto, Lacan eleva o conceito de inconsciente a categoria de uma
linguagem, isso é, de uma estrutura cuja unidade era o elemento significante,
fazendo mencédo a um saber que ndo podemos apreender diretamente, ou seja,

inapreensivel. Por isso a linguagem oferece uma abertura para ascender a ordem

19 Referente & primeira topica freudiana.
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estrutural do inconsciente e, nesse contexto o estudo da psicose é fundamental para
a teoria lacaniana.

Para Lacan, o psicético € um “martir do inconsciente”. Isto €, o psicético seria
uma testemunha aberta, em uma primeira aproximacéao, imobilizado, estando “(...)
em uma posigéo que o coloca sem condi¢cdo de restaurar autenticamente o sentido
do que ele testemunha, e de partilhd-lo no discurso dos outros” (LACAN, 2008,
p.157). De tal modo, o delirio do psicotico funciona como sanc¢éo singular e legitima
do discurso do inconsciente. Um traco distinto capaz de representar um curso
errante.

Nasio (2001) rememora a obra Da psicose parandica em suas relacdes com a
personalidade, de 1932, na qual Lacan subsidiou a analise da légica do
inconsciente. A partir disso, 0 autor argentino afirma que o conceito do inconsciente
estruturado como linguagem é tecido a partir da apreensdo psicanalitica do
fenbmeno psicotico.

Lacan se utiliza de uma investigacdo da linguistica de Saussure para
sustentar suas acepcdes e noc¢les, e as ideias de Saussure tém um papel decisivo
na sua obra. O estruturalismo coloca o objeto de estudo do linguista como sendo a
lingua na sua estrutura mais geral. A linguagem nessa perspectiva €, a0 mesmo
tempo, fato individual e social; uma associagdo de sons e ideias em um sistema
estabelecido e em evolucao.

Assim, existe uma oposicao entre 0os conceitos de fala e lingua. Sendo a fala
um fenébmeno individual e a lingua social. A lingua é, antes de tudo, um sistema de
relacdes entre signos linguisticos. Nesse sentido, Saussure considera a lingua como
uma composicdo de unidades discretas, descontinuas, que estabelecem uma
relacdo entre si. A unidade fundamental da linguagem seria o signo, composto de
uma imagem acustica ou significante, e um conceito ou significado (BLEICHMAR,;
BLEICHMAR, 1992).

Agora, brincando um pouco... Jocasta e seus apostos: méae de Edipo, esposa
de Laio, rainha de Tebas. Temos trés significantes distintos. Uma mesma pessoa. E
possivel “falar” da mae que abandonou seu filho, da vilva que traiu seu conjuge e da
soberana de seu povo. Existe nessas sentencas um sistema linguistico e este
sistema transforma-se em uma cadeia de significantes (Si1, S2, Ss... Sn). Assim, 0

7

sujeito € um significante, para outros tantos sujeitos ou outros significantes. Um
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sujeito passa a ser designado por meio desses, como no caso de Jocasta, e acaba
formando um sistema de significantes.

Bleichmar e Bleichmar (1992) explicam:

(...) o enunciado lacaniano: "O sujeito € falado pelo Outro”. O Outro € a lei,
as normas e, em Ultima instancia, a estrutura da linguagem. O suijeito,
enquanto o é, ndo existe mais do que no e pelo discurso do Outro. Somos
alienados pela linguagem, pois somos efeito dela. (...) Dupla alienacao: no
desejo do outro (0 semelhante) e no discurso do Outro (a lei, a linguagem).
Cada um de nés cré ser o que, na realidade, ndo é (nivel imaginario), ao
mesmo tempo que ndo é mais do que um significante, produto da estrutura
que o transcende (nivel simbdlico) (p.148).

Nesse sentido, Quinet acrescenta que o complexo de Edipo “(...) reinstaura a
clinica da estrutura do sujeito equivalente a estrutura da linguagem, na medida em
que o Edipo ¢ a armadura significante minima que condiciona a entrada do sujeito
no mundo simbdlico” (QUINET, 2006, p. 7). Diante de tais consideracdes, faz-se

necessario desenvolver ainda mais o conceito de complexo de Edipo.

3.1.1 Edipo: um velho conhecido

Somos Edipo e de um eterno modo
a longa tripla besta somos, tudo
0 que queremos mais o que ja fomos

JORGE LUIS BORGES (2009, p.183)

O complexo de Edipo esta presente em trés momentos na obra de Freud, as
quais explicitam suas formulacfes na teoria psicanalitica.

O primeiro momento acontece durante a explanacdo de Freud (1996Q)
apresentada em A Interpretacdo dos Sonhos, de 1900, no capitulo “Sonhos sobre a
morte de pessoas queridas”. Nas palavras do autor: “é destino de todos nds, talvez,
dirigir nosso primeiro impulso sexual para nossa mae, e nosso primeiro 6dio e
primeiro desejo assassino, para nosso pai” (p. 289).

Em 1914, em uma nova edicdo da obra, Freud diz que nas investigacdes
psicanaliticas a indicacdo dos impulsos infantis para o incesto provocou oposi¢cdes
ferozes e ataques criticos. E possivel perceber, ainda hoje, o quanto o tema do
incesto e o parricidio gera e acende controvérsias.

O segundo momento é apresentado em Psicologia de grupos e a andlise do

Ego, de 1921, no capitulo VII, “Identificacédo”, e em O ego e o Id, de 1923, no
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capitulo Ill, “O ego e o superego”. No primeiro trabalho, Freud, além de explicitar a
ambivaléncia com relacdo aos pais, aponta algo novo: a saida do Edipo com as
identificagcbes. “A identificagdo € conhecida pela psicanalise como a mais remota
expressao de um laco emocional com outra pessoa” (FREUD, 1996f, p.115). Assim,
0 sujeito apreende determinadas identificagcbes e comeca a compor uma identidade
sexual. No segundo trabalho, Freud (1996e) afirma que ndo h& um sujeito que
preexista a relagcdo com os pais. E no contato com os pais que 0 sujeito se estrutura.
Em sintese, a teoria freudiana tenta esclarecer o sujeito como resultado de uma
natureza histérica, constituido por uma heranca do desenvolvimento cultural
preexistente aos fatores a que se deve sua origem, isto €, como uma “expressao
permanente a influéncia dos pais” (p.48).

Lajonquiere (1996) afirma:

N&o s6 antes de falar e de caminhar, mas antes mesmo de nascer, 0 sujeito
ja é objeto do discurso, do desejo e das fantasias de seus genitores que,
por sua vez, sdo sujeitos assujeitados as estruturas linglisticas,
psicanaliticas e historico-sociais (p. 151).

O terceiro momento esta presente no estudo A organizacdo genital infantil, de
1923, e encerra-se com artigo sobre a “Sexualidade feminina”, de 1931. A andlise
freudiana segue centrada em um dos polos, “é apenas na crianga de sexo masculino
gue encontramos a fatidica combinacdo de amor por dois pais e, simultaneamente,
odio pelo outro, como rival” (FREUD, 1996h, p.263). De tal forma, a analise ndo
deixa clara qual é a funcado da mae e o que ela pode querer ao colocar em segundo
plano a representacdo do desejo materno. Em resumo, Freud sustenta que o Edipo
ndo é igual nos homens e nas mulheres e converte a castracdo como centro do
Edipo.

Lacan amplia o conceito de complexo de Edipo ao inferir que o menino é
falo™ da mae, “ele ja esta dizendo o que é o menino para a mae, mas, além de estar

falando sobre a mae, apresenta-nos esta constituindo-se na relagdo com o menino”

! Nos escritos freudianos o termo falo raramente é utilizado, exceto para qualificar o “estagio falico” —
“momento particular do desenvolvimento da sexualidade infantil durante o qual culmina o complexo
de castragado” (NASIO, 1997, p.33). Lacan eleva o vocabulo falo na categoria de conceito analitico,
trata de retirar o uso genérico do termo “pénis”’ tratando esse apenas como 6rgdo anatdbmico
masculino. O 6rgdo genital masculino ndo é elemento organizador da sexualidade humana, mas sim
sua “representacao”.



41

(BLEICHMAR, 1984, p.14), uma vez que 0 menino esta na posicao de falo a méae, o
que significa uma oferta de lugar para ele. O lugar do pai ainda ndo esta claramente
delimitado nessa diade mae-filho, entretanto, isso ndo quer dizer que sua funcéo
nao tenha efeitos.

Retomando de onde parei, Lacan (1999) fala de trés tempos do complexo de
Edipo, sobre os quais, no balanco de Chico, improviso um andamento. E engracado
ver em uma mesma frase o nome do Lacan e do Chico, mas sem mais demora, eis a

letra de “Jodo e Maria”, composig¢ao de Chico Burque e Sivuca (1977):

Agora eu era o heroi

E 0 meu cavalo s6 falava ingles

A noiva do cowboy

Era vocé além das outras trés

Eu enfretava os batalhoes

Os alemées e seus canhdes
Guardava o meu bodoque

E ensaiava o rock para as matinés

Agora eu era o rei

Era o bedel e era também juiz

E pela minha lei

A gente era obrigado a ser feliz

E vocé era a princesa que eu fiz coroar
E era tdo linda de se admirar

Que andava nua pelo meu pais

N&o, ndo fuja ndo

Finja que agora eu era o seu brinquedo

Eu era o seu pido

O seu bicho preferido

Vem, me dé a méo

A gente agora ja ndo tinha medo

No tempo da maldade acho que a gente nem tinha nascido

Agora era fatal

Queo faz-de-conta terminasse assim

Pra la deste quintal

Era uma noite que ndo tem mais fim

Pois vocé sumiu no mundo sem me avisar
E agora eu era um louco a perguntar

O que é que a vida vai fazer de mim?

Vamos aos trés tempos:
1° tempo — A busca da crianca é satisfazer o desejo da mée, isso €, desejo de

“

desejo. Esse “rei” se identifica com o que é objeto do desejo de sua “princesa’,
aguela que ele fez coroar e linda de admirar. Assim, ele € e ela tem (falo do falo. Eis

um trocadilho). Conforme a mensagem recebida, mais ou menos satisfatéria, um
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canal de comunicacao se oficializa. A problemética, de acordo com Lacan (1999), é
falica, dado que a questao é: “ser ou ndo ser o falo” materno?

2° tempo — “deixo de ser, ela deixa de ter”. Agora era fatal que o faz de conta
terminasse assim... Por qué? Surge um terceiro — o pai. Um plano imaginario, o pai
rompe com a fusdo mée-filho e compbe uma relagao triangular. O pai entra para
interditar, ou seja, privar a mae de seu objeto (LACAN, 1999). Um elemento decisivo
€ a palavra do pai, ndo necessariamente a relacdo com ele, mas como interrupcéo
da satisfacdo e a inauguracéo da frustracao.

3° tempo — “ele tem, mas ndo é”. Como diz Bleichmar (1984): “o falo encontra-
se fora do pai. Ele é algum que possui” (p.24). De tal modo, o pai pode dar para méae
0 que ela deseja, j& que ele possui. Nao por acaso vocé sumiu no mundo sem me
avisar. Logo, por identificacdo a figura paterna se internaliza em uma imagem, em
uma fungdo, cuja significacdo € a tentativa de ser. Talvez, o efeito das eternas e
infindaveis duvidas do ser humano. E, agora eu era um louco a perguntar: O que é
gue a vida vai fazer de mim?

Em termos psicanaliticos, o sujeito se desenvolve e tem origem, afirma
Lajonquiere (1996), pela importancia de duas “encruzilhadas estruturais” que
conceitualmente na teoria freudo-lacaniana sdo chamadas de Complexo de Edipo e
Estadio do Espelho. Tratarei, a seguir, da relevancia primordial do conceito de

Estadio do espelho.

3.1.2 Estadio do Espelho: quem é esse?

No hay vida sin cambio

No hay ida sin vuelta

ni vuelta sin ida.

Y dos cosas iguales no hay,
sélo parecidas.

JORGE DREXLER (2008)

“‘Nesse ponto da conversa, eu gostaria de poder relatar a vocés metade das
coisas interessantes que Alice costumava dizer, quando comecava com sua frase
favorita: ‘faz de conta” (CARROLL, 2007, p.22). Faz de conta... que vamos brincar
com o espelho.

Quem nunca se encantou com um espelho? A imagem refletida no espelho

revela a fronteira entre dois meios. A brincadeira: quem é esse?
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Freud (1996d) em O estranho apresenta a ideia do desconhecido como algo
provocante e instigador — a imagem no espelho que n&o é reconhecida como sendo
eu mesmo. Em uma viagem de trem, Freud depara-se com a propria imagem
refletida no espelho, porém nédo reconhece aquele que vé. Esse desconhecimento
coloca tanto a impossibilidade da realizacdo como mantém a articulagdo com o que
falta. A produgcdo por esse outro (conhecimento) ndo deixa de ser o
(re)conhecimento do lugar do desconhecimento.

Apesar de estar transcrevendo e ilustrando pequenas histérias, uma
brincadeira ludica e uma vista pela estética, o conceito de Estadio de Espelho, em
resumo, refere-se a imagem que a crianca entre 6 e 18 meses internaliza e
reconhece. Através dessa imagem, a crianca ganha um lugar no mundo e com ela
consegue pensar seu ser.

O Estadio do Espelho ordena-se a partir de “uma experiéncia de identificacao
fundamental, durante a qual a crianga faz a conquista da imagem de seu préprio
corpo” (DOR, 1991a, p.79). Inicialmente, a crianga ndo experimenta seu corpo como
uma totalidade unificada, porém como alguma coisa dispersa, esparramada.

Lacan (1998b) em seu trabalho O estadio do espelho como formador da
funcdo do eu tal como nos é revelada na experiéncia psicanalitica, de 1949, prop6e
atencdo sobre a constituicdo imaginaria do eu a partir de uma imagem especular.
Segundo o autor, “basta compreender o estadio do espelho como uma identificacao,
(...), ou seja, a transformacéo produzida no sujeito quando ele assume uma imagem
(...)” (p.97). Penso no “fazer-se reconhecer” como um — uo8ou — no8on — SOU na
medida em que ha um NOS na condic&o da propulséo de algumas identificacdes.

“A imagem do corpo é, portanto, estruturante para a identidade do sujeito, que
através dele realiza assim sua identificagdo primordial” (DOR, 1991a, p.80). A
crianga ao se identificar a partir de uma imagem virtual consegue se (re)conhecer,
estabelecendo um (re)conhecimento imaginario, a0 mesmo tempo, um corpo que se
esbogca como exterior e invertido.

Em termos psicanaliticos, afirma Lajonquiére (1996), estd em jogo a

constituicdo do “eu-especular’, ou seja, a ascensao de uma imagem que representa

20 primeiro album solo do jovem compositor carioca, Marcelo Camelo, recebeu o nome de “Sou”,
embora em sua concepcdo estética — diagramacdo — ha um acento agudo abaixo do “0”, lido ao
contrario encontramos o nome “n6S”. Chama-me a atencgado essa “brincadeira” visual — especular.
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0 sujeito frente aos outros. Em outras palavras, que se refere a um processo de
identificagdo em um sistema de intercambios com a mé&e, o pai, ou 0s outros.

A aparente simplicidade de um fenémeno particular — o bebé que, depois dos
6 meses, nem mesmo consegue manter-se em pé por seus proprios meios e celebra
0 reconhecimento de sua propria imagem refletida no espelho — revela a
transformacdo de um corpo fragmentado em uma totalidade unificada, isso €, a
representacéo do proprio corpo (LAJONQUIERE, 1996).

A conquista progressiva da imagem corporal organiza-se em trés fases de
espelho. No primeiro momento, h4 uma confusdo entre si e 0 outro. A crianca
procura aproximar-se da imagem que representa seu corpo para percebé-lo, isso €,
ha um assujeitamento ao registro imaginario. No segundo momento, a crianca
descobre que o outro do espelho € uma imagem e ndo um outro real. A crianca
consegue criar uma distincdo entre imagem e realidade do outro. No terceiro
momento, os anteriores sao transformados em convicgdo de que o reflexo no
espelho é a sua propria imagem (DOR, 1991a).

A unidade do corpo é antecipada pela imagem do outro ou pela imagem do
espelho. Logo, quem confere a imagem de um corpo unificado é o semelhante,
constituindo o Sou/eu. Nesse sentido, afirma Quinet (2006), para Freud o eu é antes
de tudo corporal, no qual o sujeito se apreende como humano. Através da imagem
do outro, do seu duplo especular, a formacédo do eu oferece a subjetividade uma
particularidade contraposta.

Pode-se dizer que o duplo especular se constitui pelo Outro primordial, o olhar
da mae. Ainda, como afirma Lajonquiére (1996), mais do que o olhar, é “o desejo da
mae que faz as vezes de “matriz simbdlica” sobre a qual se precipita, se atira, se
debruca o infans” (p.167-68). A crianca, entdo, se enleia a essa imagem porque
desse modo ela passa a ser objeto do desejo materno. E, o desejo materno dirigido

sobre essa imagem ocupa o lugar de falo imaginario.

(...) a crianga, na medida em que se prende a ela, passa a usufruir o valor
de falo imaginario, ou seja, faz-se objeto do desejo da mae. A crianga
deseja ser desejada pela mée e, portanto, ndo pode menos do que se
identificar com essa imagem (Eu-ldeal — Idealich) olhada pela mée (...)
(LAJONQUIERE, 1996, p. 167).

Nesse processo de simbolizacdo da mae ha uma interferéncia entre o par

crianca-mae, “a intervengdo de um terceiro que introduz a lei da interdigdo, de



45

proibicdo, como um ndo a reintegracdo da crianca pela mée, um ndo a crianga como
objeto de uso da mae” (QUINET, 2006, p.11). O autor ainda se refere a instancia
paterna como “metéafora”, ou seja, aquilo que aproxima no discurso da méde como
representacdo do pai — o Nome-do-Pai — evocado, apresentando a crianga que o
desejo da mée também é submetido a uma lei.

O Nome-do-Pai, para Lacan (2008), representa a ordem que impede a colisao
entre a relagdo imaginaria, conflituosa e incestuosa no complexo de Edipo. Esse
significante € “(...) uma lei, uma cadeia, uma ordem simbdlica, a intervencdo da
ordem da palavra, isso €, do pai. Ndo o pai natural, mas do que se chama o pai’
(p.118). Portanto, o Nome-do-Pai.

Recordo-me de um exemplo proposto por um professor na graduacao. Depois
de ter explicado o conceito de Estadio de espelho, algumas indagacfes que ainda
circulavam foram clareadas com uma reflexdo: Como os filhos(as) de um motorista
de caminhdo véem o pai? Ap6s um breve siléncio, respondemos: A principio, como
qualquer outra crianca. Ele seguiu: E, como esse pai tem um lugar (nome) se ele
nao estad com a criangca? De outra forma, ele nos fez entender que quem introduz um
lugar para figura paterna é a palavra da mae.

Longe de estigmatizar a profisséo citada, penso que a ideia do professor era
esclarecer que ndo é na presenca ou na auséncia fisica que um Nome-do-Pai se
engendra. Ao contrario, o Nome-do-Pai como designacdo de uma funcédo simbdlica
se da na oferta de uma metaforizacdo® que a mae pode dar ou n&o.

Tendo esclarecido as “duas encruzilhadas estruturais” referidas por
Lajonquiere, posso encaminhar a discussao para o conceito de sujeito e constituicdo

subjetiva.

3.1.3 Outro lugar sujeito: o descentramento proposto pela psicanalise

O inexplicavel horror

De saber que esta vida é verdadeira,

Que é uma coisa real, que é [como um] ser
Em todo o seu mistério [...]

Realmente real.

'3 De acordo com Calligaris (1989), para desfazer o termo metafora como algo enigmatico, é preciso
ressalta a ideia de que “a metafora € uma operagado que supde uma primazia da significagdo sobre o
significante” (p.22).
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FERNANDO PESSOA (2005, p. 53)

A psicandlise, como proposta tedrica e critica, sublinha que para enunciar
sobre a questao do sujeito se faz necessario tematiza-lo na exterioridade do campo
da cultura. Dessa maneira, a cultura € o Outro do sujeito, condi¢cdo imprescindivel
para a possibilidade da constituicdo desse. Evidentemente, ndo de qualquer cultura
que se remete o discurso psicanalitico, mas da tradicao histérica ocidental, que h&a
pelo menos dois séculos construiu a problematica da civilizagdo (BIRMAN, 1997).

Freud transcorre sobre as posi¢cdes de impasses dos sujeitos na cultura em
seu trabalho Mal-estar na civilizagao. De tal modo, a categoria de sujeito se constroi
no discurso psicanalitico pela referéncia de dois polos: a cultura e as pulsdes. Dessa
maneira, o0 sujeito do inconsciente é producao simbdlica e desejante, delineado entre
0s polos da cultura e da pulsdo. A presenca do sujeito na cultura tem uma imerséo

em conflitos e impossibilidades com solucfes néo absolutas.

Portanto, o sujeito do inconsciente € um dos destinos das pulsées, destino
privilegiado, certamente, ao lado do “retorno sobre o préprio corpo”, da
“transformacgdo da atividade em passividade” e da “sublimagdo”. E neste
contexto, entdo, que o sujeito do inconsciente se constitui no psiquismo,
como um desdobramento das vicissitudes das pulsbes no campo do outro
(BIRMAN, 1997, p.10).

Foi também nessa obra, que o discurso freudiano pdde enunciar a existéncia
do tragico na condicdo do sujeito para a psicanalise. Portanto, € na “cultura que o
mal-estar do sujeito se impde como estrutural, onde as oposi¢cdes e 0s impasses
entre a pulsdo e a cultura atingem seu cume” (BIRMAN, 1997, p.11). Dessa maneira,
Freud destaca a posicao estratégica do conceito de desamparo no psiquismo,
delineando que frente ao desamparo do sujeito na cultura ndo ha cura possivel,
mas, sim, a perspectiva de constituir um estilo subjetivo capaz de enfrentar os
conflitos insuperaveis.

J& na elaboracdo do conceito de pulsdo, a dimenséo cientifica do discurso
psicanalitico acaba sendo colocada em questédo pela ciéncia. Freud, concebendo a
existéncia de uma pulsdo sem representacdo, desloca para o primeiro plano o
conceito de pulsdo como forga e como exigéncia de trabalho realizada sobre o outro

e sobre o psiquismo. Exigéncia essa que é de ligacdo e de subjetivacdo da forca
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pulsional. De tal forma, a teoria psicanalitica destaca as dimensfes ética e estética
na finalidade de constituicdo de um estilo.

Da mesma forma que na elaboracdo dos conceitos de cultura e pulséo, é
necessaria a inscricdo de uma diferenciacdo dentro das formula¢cdes psicanaliticas
sobre a estruturacdo psiquica para se instaurar um lugar de sujeito. Portanto,
justamente da diferenciagdo a condicdo para uma enunciacao singular (RICKES,
2006). O sujeito, para ocupar um lugar, “empenha a condicdo de estabelecer uma
relacdo de continuidade com o outro, encarnado em seus primordios nos outros
parentais” (p.47). Logo, deixa de constituir uma relagdo a dois e passa a se deparar

com um terceiro: a linguagem — fio enlagador capaz de fazer a costura com o outro.

As producdes de sujeitos, enquanto seres de linguagem, serdo marcadas
pela distancia e pela diferenga. Seréo, na verdade, efeitos da diferenca que
inauguram a distdncia ao outro. (...) pois a0 mesmo tempo que serao
efeitos da diferencga, as produ¢des humanas se constituirdo na tentativa de
fazer cicatrizar esta diferenca, introduzindo uma ligacdo que ndo deixaré de
sublinhar o corte que ela tenta apagar (RICKES, 2006, p. 47).

Bleichmar e Bleichmar (1992) assinalam que “o Outro € a lei, as normas e, em
ultima instancia, a estrutura da linguagem” (p.148), isso €&, a existéncia do sujeito se
faz pelo e no discurso do Outro. E mais, os autores afirmam que estamos alienados
na linguagem, uma vez que somos efeitos dela. H& dois tipos de alienacdo: no
desejo do outro (0 semelhante) e no discurso do Outro (a lei, a linguagem). Logo,
cremos ser o que, na realidade, ndo somos (nivel imaginario), ao mesmo tempo em
gue ndo somos mais do que um significante, uma invencdo daquilo que nos
transcende (nivel simbdlico).

Conforme Bernardino (2004), o ser humano € um ser historico em si, ligado
por elementos da cultura e, por isso, é representado em e para 0s seus ambientes
familiar, escolar e social. A teoria psicanalitica nos apresenta o homem que nao tem
dominio sobre o seu destino, isso €, aquele que fala, no sentido freudiano, e sofre a
determinacdo de um Outro lugar, seu inconsciente, e como aquele, no campo
lacaniano, em que o discurso do Outro lhe constitui. A autora explora a ideia de duas
fungdes essenciais para o surgimento de um sujeito humano: “o Outro, enquanto
estrutura da linguagem, das leis e da voz e o outro enquanto portador de objetos de
desejo, de olhar e de voz, modelos de identificagao” (p.135).
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Se 0 sujeito ndo é causa de si mesmo e pode “acontecer” a partir do outro,
por um conjunto de identificacbes, a constituicdo do sujeito alude a afirmacdo de
uma divida inefavel com os tracados que |he ofereceram a possibilidade em ter um
traco, ser produzido (BIRMAN, 1997). No discurso freudiano se estabelece uma
teoria e uma ética da divida simbdlica em que o estatuto do sujeito se consolida na
transmissao. A assuncdo de uma divida face ao outro sustenta a condicao de existir,
dai a ideia de constituicdo do sujeito.

O sujeito constitui-se, entdo, a partir de seus registros, ou seja:

0 sujeito humano desejante se constitui em torno de um centro que é o
outro na medida em que ele lhe d& sua unidade, e o primeiro acesso que
ele tem do objeto, é o objeto enquanto objeto do desejo do outro (LACAN,
2008, p. 52).

Nesse sentido, Coriat (1999) traz uma reflexdo sobre os caminhos pelos quais
um bebé se transforma em um sujeito desejante, fala da “histéria que precede”.
Parece uma redundancia, mas pelo viés psicanalitico é uma consideracao
extremamente relevante, ja que sinaliza a inscricdo de um lugar anterior ao recém-
nascido. Isso €, recebe do Outro as marcas dessa historia. O pequeno vai, entéo,
construindo a capacidade de entender a linguagem familiar para, posteriormente, na
puberdade, situar-se como herdeiro de sua propria linhagem.

Nas palavras da autora:

(...) todo desenvolvimento infantil implica percorrer uma série de marcos ou
pontos fundamentais que necessariamente vao se sucedendo um ao outro,
em uma certa ordem, requerendo por sua vez um certo tempo (CORIAT,
1999, p.148).

O desenvolvimento infantil, ou seja, a constituicdo desse suposto sujeito, se
da por antecipacdo por parte de um outro desejante (JERUSALINSKY, 2007). O
sujeito, entdo, conceitualmente € concebido como sujeito do inconsciente, “lugar a
partir do qual um ser humano se posiciona no mundo de modo singular como
falante, desejante, participante de uma histéria familiar” (BERNARDINO, 2007b, p.
50).

Logo, a dimenséao de sujeito desejante situa a crianga como sendo o sujeito

no desejo do Outro. Essa perspectiva coloca a possibilidade “de que o Outro



49

cologue em jogo uma marca (0 Nome), que aliena o sujeito de seu objeto, que o
separa: essa é a marca da ordem da linguagem” (JERUSALINSKY, 2007, p.19).

Vorcaro (1999) afirma:

enguanto puro ser vivo, a crianga nado é, inicialmente, um sujeito — € objeto
do Outro. Toda crianga que nasce €, para sua mae, uma aparicao no real do
“objeto de sua existéncia”. O sujeito ndo é dado, é efetuado. Portanto, nao
se pode falar da psicanalise de crianca sem questionar, para cada crianca,
o estado de efetuacdo da estrutura que ela apresenta (VORCARO, 1999, p.
65).

Assim, é a partir de sua propria construgcdo de imagem corporal que se
adquire a nocdo de unidade do sujeito e seus contornos. Entretanto, a constituicdo
do sujeito dito desejante consiste no encontro com a palavra, ou seja, é preciso que
a fala e a linguagem tenham um ordenador que permita a significacdo. Esse
elemento organizador € o Nome-do-Pai, que cumpre o papel de baliza dos
ordenamentos na historia deste novo sujeito (BERNARDINO, 2004).

A seguir, irei discorrer sobre esse ponto fundante, o Nome-do-Pai, e de
ancoragem para o sujeito, que no campo da psicose na perspectiva freudo-lacaniana

é definido em funcéo da foraclusdo do Nome-do-Pai.

3.2 A questao da foraclusédo do Nome-do-Pai

A teoria das psicoses em Lacan atravessa o conceito de foraclusdo em seu
ensino. Lacan (1999a) formaliza o conceito de foraclusdo do Nome-do-Pai no
Seminério 5 — As Formagdes do Inconsciente. No Seminério 3 — As Psicoses, Lacan
(2008) também tece alguns comentarios sobre o tema, mas é no seu texto “De uma
Questao Preliminar a Todo Tratamento Possivel da Psicose”, de 1966, dos Escritos,
onde Lacan (1998a) define a foraclusdo como origem da estrutura psicotica.

A foraclusdo é um termo genérico que Lacan inseriu na problematica

psicaotica.

Etimologicamente a foraclusdo € um termo saido do corpo da terminologia
juridica, que significa a abolicdo simbolica de um direito que ndo exercido
no prazo prescrito. Portanto, é principalmente essa idéia de uma anulagéo
simbdlica que Lacan subscreve, ao utilizar o conceito de foraclusdo. Trata-
se, para ele, de enfatizar a abolicdo de um significante. Todavia, € sé na
medida em que essa abolicdo incide sobre um significante particular — o
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significante  Nome-do-Pai — que ela pode especificar a inducdo dos
processos psicoticos; ou seja, o significante que é convocado a vir substituir
o significante originario do desejo da mae (DOR, 1991a, p.162).

Na medida em que o discurso implicito ou explicito da mée faz sentir a
referéncia em uma lei, ou seja, aquela inscrita no nome mesmo do pai e que proibe
o amor edipiano, uma inscricdo se produz a metafora paterna (LACAN, 1999a).
Produz-se, portanto, uma castragcdo como ato simbélico e um objeto imaginario, ou
seja, a ameaca imaginaria da intervencéo do pai.

Creio ser pertinente retroceder a um ponto relevante, o lugar do pai na teoria
psicanalitica. “Que é o pai?” indaga Lacan (1999a). N&o na familia, mas no
Complexo de Edipo, pois esse pode ser muitas coisas, ja que muitas vezes pode ter
toda a importancia e noutras pode nao ter nenhuma.

Em resposta, Lacan (1999a) diz:

O pai é o pai simbdlico (...) Isto é: 0 pai € uma metafora. Uma metéafora, que
vem a ser isso? (...) Uma metafora (...) € um significante que surge no lugar
de outro significante. (...) A funcdo do pai no complexo de Edipo é ser um
significante que substitui o primeiro significante introduzido na simbolizacéo,
o0 significante materno (p.180).

‘O Nome-do-Pai é o pai enquanto funcdo simbdlica, € o pai simbdlico que
vem metaforizar o lugar de auséncia da mae; é o significante que faz a mae ser
simbolizada” (QUINET, 2006, p. 12). Até entdo a crianga que era ocupada pela méae
passa por meio da funcdo significante do Nome-do-Pai a se inscrever no Outro.
Nesse sentido, 0 Nome-do-Pai barra o Outro onipotente e absoluto, introduzindo a
crianca na ordem simbdlica.

Portanto, a inscricdo do significante Nome-do-Pai no Outro permite a
inauguracdo da cadeia do significante no inconsciente. Lacan aponta que o Edipo
serve como uma equacao de substituicdo significante, o desejo materno que
inicialmente tem significado enigmatico é barrado, sendo o resultado dessa
operacédo a inclusédo do Nome-do-Pai, “significante da Lei no Outro e da significagao
falica, testemunha da inscricdo da castragao” (QUINET, 2006, p.13).

Entretanto, o sujeito psicotico, que me interessa aqui, ndo dispde dessa
referéncia. Freire (2002) afirma que a psicose deve ser pensada como uma
resposta, inefavel e insondavel, diante da presenga desse Outro prévio, ou seja, ndo

deve ser vista como uma auséncia de resposta.
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Quinet (2006) esclarece que ha um buraco na ordem simbdlica desse sujeito
que ndo encontra a injuncdo a uma metafora paterna. Essa ndo esta simbolizada
para ele, portanto, € uma referéncia impossivel. Por isso, a constituicdo de um
delirio apos uma crise psicoética pode ser considerada uma metafora delirante, que
entra em cena quando a metafora paterna fracassa, afirma Calligaris (1989).

Os fenbmenos da linguagem na psicose, portanto, revelam um Nome-do-Pai
foracluido, isso €, jamais advindo no lugar do Outro e que nao invoca uma oposicao
simbdlica ao sujeito (LACAN, 1998a). Na falta do Nome-do-Pai, o furo aberto no
significado propde e consolida uma metéfora delirante. Assim, temos a falta de um

ponto de basta no discurso psicaético.

O ponto de basta é a palavra temor (...). Em torno desse significante, tudo
se irradia e tudo se organiza, como nessas linhazinhas de for¢a formadas a
superficie de uma trama pelo ponto de basta. E o ponto de convergéncia
que permite situar retroativa e prospectivamente tudo 0 que se passa nesse
discurso (LACAN, 2008, p. 311).

Lacan (2008), ainda, afirma que demorou muito tempo para discernir na
experiéncia psicotica o fato de o significante e o significado se apresentarem sob

uma forma completamente dividida. Dai ent&o:

pode-se crer que, numa psicose, tudo esta ali no significante. Tudo tem ar
de estar ali. (...) Eu ndo sei o total, mas ndo € impossivel que se chegue a
determinar o numero minimo de pontos de ligacdes fundamentais entre o
significante e o significado necessarios para que um ser humano seja dito
normal, e que, quando eles ndo estdo estabelecidos, ou afrouxam,
produzem o psicotico (LACAN, 2008, p. 312).

Se a psicose no adulto é uma questdo remanescente para a psicanalise
freudo-lacaniana, nas criancas e nos adolescentes uma crise psicética pode
interromper sua estruturacdo e seu desenvolvimento.

Desse modo:

€ porque temos que nos colocar a questdo da estrutura quando estamos
diante de uma crianca ou de um adolescente que apresenta dificuldades
intelectuais ou escolares. As medidas pedagégicas ou terapéuticas vao
depender, em grande parte, do diagnéstico (...).o0 funcionamento intelectual
serd sempre marcado, de um modo ou de outro, pela desordem psicética;
mas, em que medida? De que modo? E aqui que a resposta ndo pode ser
dada de inicio, pois os distlrbios intelectuais ligados a psicose sé&o
iminentemente labeis, variaveis, imprevisiveis (CORDIE, 1995, p.175).
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Tendo em mente as dificuldades inerentes a tais questdes, dirjo-me a

intrincada ceara das leituras diagndsticas.

3.3 A quimera diagnéstica dos sujeitos com psicose infantil

As pessoas grandes adoram os nimeros. Quando a gente lhes fala de um
novo amigo, elas jamais se informam do essencial. Nao perguntam nunca:
"Qual é o0 som da sua voz? Quais os brinquedos que prefere? Sera que ele
coleciona borboletas? "Mas perguntam: "Qual é sua idade? Quantos irméaos
tem ele? Quanto pesa? Quanto ganha seu pai?" Somente entdo é que elas
julgam conhecé-lo.

ANTOINE DE SAINT-EXUPERY (1977, p.19-20)

Porque adoramos numeros, digitos e cédigo? Talvez, criamos medidas e
alcances para estabelecer respostas mensuraveis de perguntas que ndo cessam em
vir a tona. Qual? Quantos? Temos indagacdes que tendem a uma extensdo de
novas interrogacoes e incompletas solugdes.

Do século XVII ao século XIX, a tradi¢do cientifica teve direta interferéncia da
filosofia cartesiana (BIRMAM, 1997). A proposicdo fundamental da filosofia do
sujeito, com Descartes no século XVII, argumenta que de onde se constata o
procedimento dubitativo implica necessariamente a atividade do pensamento. Nesse
sentido, o sujeito pensante “€” na dldvida a respeito de sua prOpria existéncia —
“penso, logo existo” (cogito, ergo sum).

Considero que inquietacdes sobre a existéncia do sujeito sdo muito antigas e
gue novas reflexdes permanecem abertas. Provavelmente, por tantas e distintas
interferéncias, “as pessoas grandes” comecaram a fazer perguntas que “julgam
conhecer” e, por vez, acabam esquecendo-se de “se informar do essencial’.
Retrocedamos: Quem é vocé?.

No campo da psicopatologia infantil, algumas criancas apresentam graves
transtornos em seu desenvolvimento e recebem lugares especiais, compondo uma
categoria nosogréfica e divulgadas em compéndios e classificagbes. Existem
“‘instrumentos classificatérios” como o Manual de Diagndstico e Estatistico de
Transtornos Mentais, da Associagdo Americana de Psiquiatria (2002), o DSM-IV-TR,
gque categoriza as criangas com graves transtornos de desenvolvimento dentro de

“transtornos globais do desenvolvimento”, e Classificagdo Internacional das
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Doencas, a CID-10 (1993), proposta pela Organizacédo das Nacfes Unidas (ONU), e
que inclui essas criangas no grupo dos “transtornos globais do desenvolvimento”,
terminologia adotada pelo Ministério da Educacdo. Embora, essas convencdes
resolvam alguns problemas, promovem outros tantos, principalmente relacionados a
uma “disputa diagnostica”.

Vasques (2008b, 2009) diz que ambas as obras atendem a uma listagem de
sintomas que servem de orientacdo para um diagnéstico, com o propésito de
categorizar. Desse modo, o diagndstico assume um carater classificatorio,
desconsiderando a perspectiva de lugar de sujeito, muitas vezes voltado para os
sintomas e, parece-me, que deslocando a atencdo das possiveis demandas
subjetivas.

Dialogando com esse ponto, Bernardino e Vanoli (2008) propdem uma
reflexdo sobre a questdo diagndstica sob o olhar da psicandlise, exemplificado,
através de um relato de caso clinico de uma crianga com psicose. Comentam as
diferencas entre o diagnostico proposto pela psiquiatria e pela psicanalise. O
diagnoéstico psiquiatrico é realizado a partir da observacdo de sintomas (modelo
fenomenoldgico) que indicam alguma patologia e orientam um diagnostico enquanto
que o diagndstico psicanalitico é norteado por hipéteses em constru¢do durante um
processo de escuta e compreenséo do sujeito, dentro de um contexto transferencial.
As autoras nao descartam a importancia do diagndéstico psiquiatrico e da prescricao
medicamentosa em alguns casos, no entanto, entendem que a crianga com
dificuldades psiquicas graves necessita de um lugar de escuta diferenciado.

Veja-se que 0 objetivo nesse estudo ndo € problematizar as questdes de
diagnéstico sobre os transtornos graves do desenvolvimento, tampouco negar a
relevancia da perspectiva fenomenolbégica. Apenas considero relevante nesse
momento comentar as divergéncias existentes entre os profissionais envolvidos com
o tema e reforcar a recente discussao do tema na educacao, como informa Vasques
(2008a; 2008b).

Dentro do referencial psicanalitico, por outro lado, alguns autores realizaram
estudos sobre a rubrica da “psicose infantil” como, por exemplo, Melanie Klein,
Frances Tustin e, com o referencial de Jacques Lacan, Maud Mannoni, Francoise
Dolto e Robert Lefort. Entretanto, a riqueza de trabalhos ndo estabelece uma
definicdo precisa do que seria verdadeiramente uma psicose infantil (KUPFER,
2007).
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Ha diferenca consideravel entre a nosografia psicanalitica e psiquiatrica,
tendo a nosografia psiquiatrica a nocao de incluir e a psicanalitica de excluir, refere
Voltolini (2004). Enquanto o discurso psiquiatrico aborda categorias a partir de
definicbes do que € ou ndo normal, entendendo a normalidade como
homogeneidade, para a psicandlise os conjuntos nosograficos sao extensivos a
todos. De tal forma, uma nosografia do tipo inclusiva proporciona uma resisténcia a
sustentacao de uma pratica, que tenha em vista um modelo com a ideia de cura.

Com relacao a psicose infantil, Kupfer (2000) aponta que nos estudos sobre o
tema também sdo encontrados alguns entraves na leitura do diagnostico. Existem
sérias dificuldades em estabelecer trocas cientificas, pois h4 uma falta de
concordancia entre pesquisadores, profissionais e estudos epidemiolégicos, uma
vez que o0 seu objeto de pesquisa ndo € o mesmo. Neurologistas, psiquiatras,
psiclogos e educadores, nem sempre “falam a mesma lingua”. Apesar da
significativa producdo, ainda ndo ha uma definicdo precisa dessas patologias com
suas diferentes manifestacbes e, portanto, ndo existe um consenso sobre o que
sejam as psicoses na infancia.

A mesma autora traz uma reflexdo importante sobre a corrente biologica e a
psicanalitica. E necessario salientar a inegavel contribuicdo do conhecimento das
bases neurologicas, no entanto, a crianga, se reduzida ao bioldgico, jamais saira
dessa condicdo caso ndo opere outro que Ihe conduza ao mundo. Um outro que lhe
ensaie o0s atos para além dos reflexos e, principalmente, que lhe possa ofertar um
sentido para que, desse modo, seja introduzida no mundo da linguagem.

O entrelagcamento dessa proposicao freudo-lacaniana com outros campos do
saber pode potencializar a prerrogativa de uma origem ou um significante que
funciona como ponto de partida da causalidade. Entretanto, a psicanalise ocupando
um lugar de saber totalizante retira o “sentido de manter em aberto o vazio de uma
representacado que seria tomada como a originaria, apontando, com isso, para o fato
de que a origem esta por ser inventada” (RICKES, 2004, p.11). Desse modo, 0s
efeitos a posteriori podem construir uma logica da causalidade psiquica e
reconhecer que tanto a origem quanto o passado estdo sendo inventados ao serem
atravessados pelas narrativas de cada sujeito.

Cabe salientar que a psicose na crianca nao se revela da mesma forma que
no adulto. Na infancia e na adolescéncia os sujeitos ainda estdo em constituigdo, ou

seja, a diferenca € o tempo, diz Calligaris (1989). O tempo seria um fator diferencial,
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pois, caso ocorra uma crise psicotica em idade precoce, ha uma interrupcéo brusca
da estruturagéo e obstrui, a0 mesmo tempo, o desenvolvimento.

Nesse sentido, Jerusalinsky (1993) prop8e que as psicoses infantis devem ser
consideradas como nao decididas “(...) porque ainda esta para se decidir até que
ponto esta inscricdo poderia vir a adquirir uma formulagdo metaférica” (p.63). Uma
vez que “(...) € possivel que um significante qualquer na infancia venha a adquirir
uma forca que lhe dé uma capacidade substitutiva da inscri¢ao original” (p.64). O
autor considera que € na adolescéncia o periodo em que ha uma “soldagem” entre o
simbdlico do significante e o ato sexual.

Portanto, na psicanalise freudo-lacaniana, as psicoses na infancia séo
designadas como estruturas ndo-decididas, isto é, ndo organizadas como estrutura,
conforme estabelece Bernardino (2007a), que acredita tratar-se de um conceito
decorrente de duas nocdes, a saber:

Primeiramente, por questfes tedricas. O inconsciente estruturado pela
linguagem outorga 0 acesso a significagcdo no so-depois. “A infancia € o tempo das
inscricdes e da confirmagao dessas inscrigdes, vindas do Outro” (BERNARDINO,
2007a, p. 61). Nesse “tempo gerundio” como chama a autora, a inscricéo significante
Nome-do-Pai, posi¢do da falta estrutural do campo simbdlico, necessita de tempos
para se inscrever e operar, sendo que “(...) obedecem a uma logica psiquica, de
ressignificagado do depois sobre o antes, tal como Lacan descreveu” (Ibid., p.62).

Em segundo lugar, por razdes clinicas. Bernardino (op.cit.) afirma que fechar
um diagndstico de psicose na infancia contraria o estado de inacabamento que é
caracteristico da infancia e, de tal modo, atrapalha o surgimento do sujeito, isso €,
‘passa-se a reforcar as defesas psicoticas em detrimento de abrir outras
possibilidades para o sujeito de se posicionar perante o Outro” (p.64).

Por isso, deve-se olhar para as psicoses infantis na/da constituicdo subjetiva
como impasses, uma vez que sado estruturas em processo de construcdo. Dessa

forma,

acentua-se o carater mutavel dessa maneira, ndo de ser, mas de estar na
infancia, o que pode abrir espaco para a construcdo de alternativas
existenciais. Trata-se, assim, de uma provisoriedade onde o tempo
(psiquico e cronologico) apresenta-se como um diferencial (VASQUES,
2008a, p.18)
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Calligaris (1989) aponta que na psicose infantil “a situagcdo ndo esta decidida,
0 que ndo quer dizer que o progndstico seja necessariamente melhor ou otimista”
(p.27). A dimensdo temporal da foraclusdo faria alusdo a uma série de tempos
diferentes. Apesar de estar no Outro desde o comeco espera-se uma confirmacao.

A procura da natureza e a causa da afeccao (anormalidade psiquica) sobre a
psicose infantil possui histéria recente. Kupfer (2000) afirma que até o comeco deste
século, a perspectiva médica confundia criancas que apresentavam bizarrices,
alheamentos, autoagressdes ou desconexdes significativas do grupo das criancas
deficientes mentais.

O tema das psicoses infantis percorre em um longo processo historico-cultural
de atencédo a infancia e a psicopatologia infantil. A construcdo dessa historicidade
referenda um amplo espectro de denominacbes e classificagcbes tais como:
deficientes, desvalidos, idiotas, anormais, loucos, dementes, etc. (VASQUES,
2008a).

O proprio processo de compreensdo sobre a conceituacdo das psicoses
infantis, nos campos da salude e da educacao, esta mesclado sobre a histéria dos
“atendimentos” sobre esse grupo, como nos aponta Vasques (ibid.). Nessa direcao,
0s apontamentos da educacdo, educacdo especial e inclusiva sdo tentativas de
arquitetar novas formas de ler, valorizar e reconhecer a diversidade humana.

No campo da educacdo, o primeiro relato de uma experiéncia marcante
acompanhada e desenvolvida por Jean Itard (1774-1838), O Selvagem do Aveyron,
ocorre com um menino de 11 ou 12 anos encontrado na Franca. Em seu relatorio,
Itard (2000) aponta algumas caracteristicas: movimentos espasmadicos e muitas
vezes convulsivos, balanco continuo do corpo, habito de morder e arranhar quando
contrariado, “nenhuma espécie de afeicdo aqueles que o serviam; enfim, indiferente
a tudo e ndo dando atengao a nada” (p. 130).

Esse trabalho tem extrema relevancia para a educagdo especial, pois
inaugura uma proposta singular sobre o sujeito com suas limitagdes, considerando a
possibilidade de construgdes para esse sujeito. Mesmo Itard (2000) afirmando sua
experiéncia como um fracasso, sua iniciativa deixa marcas e repercussodes, pois 0
meédico francés propde um nome e um lugar ao que antes era selvagem. O menino
de Aveyron passa a se chamar Victor. “Esse nome ficou-lhe, e quando pronunciado

em voz alta, ele raramente deixa de virar a cabega ou de acorrer” (p. 156). Assim, o
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nome representa um emblema da condicdo de sujeito e ndo mais de objeto. Uma
consideracao importante na aposta de uma educacao.

Ao evidenciar o caso de Victor, 0 médico-pedagogo Itard propde uma reflexado
importante acerca do diagnéstico do menino. A proposta diagnostica de “idiota”
atribuida por Philippe Pinel (1745-1826), psiquiatra francés, é contestada. De acordo
com ltard, “Victor seria possuidor de uma deficiéncia, porém pensava que essa
pudesse estar relacionada com o seu modo de vida precedente (...)" (BAPTISTA;
OLIVEIRA, 2002b, p. 100), ou seja, a falta de contato com outros seres humanos
teria Ihe deixado em uma “privagéo social’.

O argumento utilizado por Itard para sustentar que as dificuldades de Victor
irram além de aspectos organicos, pela auséncia de contato social, destoava do
discurso hegemdnico de sua época. Apontar o homem como algo em construcao e
inacabado € uma proposta ousada. Se para Pinel o menino foi abandonado por seus
pais por o terem considerado um retardado, Itard, em contrapartida, sustenta a
opinido de que Victor era retardado — psicoético — porque foi abandonado. Portanto,
‘pouco a pouco, ha um trabalho de enquistamento da psicose, a partir de um
processo de recalcamento que se apoia em um processo de aprendizagem e
progride com os ensaios e erros” (BERGES; BALBO, 2003, p. 30).

Paulatinamente, as criangas, nos seus ensaios pela descoberta do mundo, no
encontro com as palavras e com o0s objetos, constroem redes metaféricas. Metaforas
no brincar e no representar que revelam algo que néo estava onde antes era uma
palavra enunciada de forma metonimica (MEIRA, 2003).

Soares (2008) problematiza a questdo do brincar na psicose, posi¢ao
subjetiva e estruturada sem a inscricdo da auséncia. Considera o brincar como um
movimento constituinte da realidade psiquica, potente para inscrever novas
experiéncias subjetivas ao promover a relagcdo do sujeito com a realidade. “No
brincar, ha lugar para a variagéo e a surpresa” (p.170).

Entretanto, o brincar das criancas psicéticas, sim elas também brincam, tem
suas particularidades. Com o aporte psicanalitico, a autora refere que a diferenca
entre o brincar e o fantasiar estd no apoio dos objetos reais. E, a fantasia psicotica,
diferentemente da fantasia neuroética, tenta se colocar no lugar da realidade externa,
substituindo-a. Por isso, a dificuldade em manipular as bordas entre a fantasia e a
realidade, ou a narrativa reduzida, muitas vezes sem a ampliagdo da cena e sem

variacoes.
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Nas criancas psicéticas, de acordo com Jerusalinsky (1996), € muito comum a
passagem de um objeto a outro, ndo parando com nada e nem permitindo um tempo
para percebé-lo. As criangas “pegam um objeto, e logo pegam outro e soltam, sem
chegar a fazer nada com nenhum deles” (p.161). A passagem sem solugao de
continuidade, sem intervalo, ndo possibilita a construgdo de uma significancia.
Assim, a intervengao possivel seria a de “produzir alguma metafora e fazé-lo notar
que produziu um sentido” (p. 162).

Willemart (1999) traz uma contribuicdo nesse sentido ao afirmar que a
intervencdo para essas criangcas que tém a falta de um sujeito deslizante de
significante em significante, teria por objetivo a restituicdo ou emersao desse sujeito.
Arrisco dizer que talvez seja possivel acompanhar, suportar e registrar um (inter)vir
no tempo do sujeito.

E, quem sabe, transpor essa nog¢ao para o papel de intervencéo que a escola
pode realizar, por meio do professor e dos demais intérpretes daqueles que nao
falam a mesma lingua, supondo a possibilidade da prépria crianca ter tempo
suficiente para percorrer os encadeamentos metonimicos e criar metaforas. Meira
(2003) elucida que seja na sala de aula ou no patio, a crianca passa a construir um
saber sobre sua posi¢ao diante do outro, ndo se limitando aos atributos estritamente
pedagdgicos.

H4, nesse sentido, um retorno a experiéncia de Itard, motivado pelo
reencontro dos fundamentos da educacédo e da clinica. Cria-se uma forma de pautar
uma critica a pedagogia e terapia mais positivista, isso é, uma reeducacdo e

adaptacao que mesmo hoje nao inclui o sujeito.

Em outras palavras, o discurso (psico)pedagdgico hegemodnico pede
inconscientemente em toda tarefa educativa que as criangas venham de
fato a encarnar no real da existéncia escolar tudo aquilo que elas néo séo e
que esta feito de sonhos didatico-metodologicos (LAJONQUIERE, 1998,
p.95).

De tal modo, necessitamos nos interrogar sobre a funcdo da escolarizagéo
para esses sujeitos, atentando para que a escola ndo desempenhe um registro

alienante a partir de suas expectativas pedagogicas.



4 (H)A POSSIBILIDADE DE UM CONTORNO: COSTURANDO O
TECIDO

O que sera que sera

Que andam suspirando pelas alcovas

Que andam sussurrando em versos e trovas
Que andam combinando no breu das tocas
Que anda nas cabecas, anda nas bocas
Que andam acendendo velas nos becos
Que estao falando alto pelos botecos

Que gritam nos mercados, que com certeza
Esta na natureza, serd que sera

O que ndo tem certeza, nem nunca tera

O que ndo tem conserto, nem nunca tera

O que nao tem tamanho

CHICO BUARQUE DE HOLLANDA (1976)

A construgdo do conhecimento se faz na medida em que se arranja uma
borda-sentido. Nesse percurso o im(pre)visivel serviu como elemento chave para
descobertas. A imprevisibilidade dos efeitos dos estudos, trabalhos, pesquisas,
artigos, obras e produc¢des bibliogréaficas fascinaram e inquietaram, pois mostraram o
inusitado, o extraordinario (0 que se encontra fora da ordem), o novo e,
principalmente, o estranho. O estranho (unheimlich'®) como efeito de um material
gue nao pretende ter um rigor cronoldgico, mas como algo que retorna, como um
elemento de desejo. Assim, proponho tecer um contorno dos artigos consultados.
Vale ressaltar, que esse contorno trata-se de um anseio em conjugar esfor¢os
tedricos e estéticos diversos (psicanalise, educacdo, educacdo especial, literatura,
poesia, musica) para compreender as complexas e delicadas tramas constitutivas
dos processos educacionais de sujeitos com psicose infantil. O material apresentado
nesse estudo é um fragmento e a sua andlise um ensaio.

Foram verificadas, primeiramente, algumas caracteristicas acerca da
estrutura dos artigos consultados. Em alguns deles, o titulo e o resumo néao
contemplavam de forma clara os temas abordados, enquanto noutros nem sequer
existia resumo. Esses achados falam da qualidade da producéao tedrica, a qual vem

sendo avaliada de maneira mais criteriosa, principalmente apdés o advento da

4 Unheimlich: palavra alema traduzida usualmente como algo inquietante, sinistro ou medonho.
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indexacéo dessas publicacdes, o que pdde ser verificado nos artigos mais recentes,
todos os quais apresentavam titulo e resumo adequados ao assunto pretendido.

Pude constatar, também, durante o processo de investigacdo, a escassa
producdo sobre o tema estudado nas revistas dedicadas ao campo da educacéo, o
que, de sobremaneira, me surpreendeu, tendo em vista seus portes institucionais.
Entretanto, convém salientar que somente a partir de 2008, por meio da Politica
Nacional de Educacdo na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, esses sujeitos
ganharam “borda-sentido” no campo da educagdo e educagao especial.
Anteriormente eram pacientes, agora passaram a ser considerados alunos.

De tal modo, a Revista Estilos da Clinica acaba por ter um carater quase
insular nesse campo tedrico. Um importante artigo que aborda a tentativa de
convergir diferentes campos tedricos é o estudo realizado por Kupfer (1999),
“Psicose e autismo na infancia: problemas diagnosticos”, que revela que o tema
ainda tem historia recente.

Até o inicio do século XX, o olhar médico ainda ndo os tinha retirado do
grande grupo das criancas “deficientes mentais”. A sociedade via esses sujeitos com
o mesmo destino dos adultos doentes mentais: o asilamento e um diagndstico de
incuraveis. Porém, na primeira terca parte do século, iniciaram-se tentativas
diagnosticas.

Um dos primeiros recortes propostos atento a essa questéo foi realizado em
1943 por Léo Kanner (1997) no estudo — Os Distarbios Autisticos do Contato Afetivo
— com 11 criangas. Por meio dos casos, observou semelhancas e discrepancias
entre determinados fendbmenos comportamentais. O pesquisador afirma que todas
as criancas, desde o comecgo da vida, mostraram um “fechamento externo, nao
reagindo a nada do que proviesse do mundo externo” (p. 167). As atividades e as
falas dessas criancas eram regidas por um desejo muito intenso de soliddo e
auséncia de mudanca. As analisadas tinham grandes dificuldades em estabelecer
relagcbes com pessoas e situagoes.

A partir de Kanner, foram introduzidas perspectivas para investigacao,
explicacdo e tratamento dessas criancas. O estudo aponta dois pontos que
subsidiam a polissemia de olhares sobre o tema: a auséncia de pais e maes
“calorosos” e a dita “incapacidade inata”; apontando, portanto, uma “culpabilizagao”

pelo tipo de relagcbes parentais precoces e o fator biologico pelo quadro da crianca.
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Logo, o estabelecimento de diagndésticos, afirma Kupfer (1999), trouxe a
confianca de que seria possivel construir um tratamento adequado para aquelas
morbidades. Entretanto, o que parecia promissor desdobrou-se em uma discussao
sobre as origens — organogénese ou psicogénese — em torno do diagndstico entre
psicose e autismo.

Convém esclarecer que o autismo de Kanner hoje, considera Kupfer (1999),
nao seria 0 mesmo surgido no século passado, pois o0 lugar a ele ofertado no
discurso contemporéaneo recorta e cria um novo autista. Agora eles vao a midia,
estdo nos filmes e tém significados para sociedade a partir de modelizagbes sociais
a disposicdo. Embora o fascinio que causou no mundo pés-guerra e, arrisco dizer,
ainda com algum deslumbramento, a énfase dada sobre as relacdes mae-bebé
provocou alguns repudios nas maes de autistas. A inicial conex&do do autismo com a
culpabilizacdo das maes sucedeu em alguns protestos e o proprio Kanner teve que
recuar e “suavizar” suas observacoes sobre as maes.

Cabe um esclarecimento:

(...) ndo sdo as mées reais, com seus sentimentos, sua devogdo, sua
encarnacdo em um papel social que exercem bem ou mal, que estdo na
base da eclosdo do autismo infantil precoce. Sdo as maes postas no
exercicio de uma fungcdo que desconhecem exercer, e na qual deveriam
apostar, mas nao apostam (KUPFER, 1999, p.101).

A Revista Brasileira de Educacdo Especial aborda o tema. Os trés artigos
analisados (MALASPINA; LAMONICA, 2004; FARIAS; MARANHAO; CUNHA; 2008;
GOMES, 2007) apontam uma visdo objetalizante sobre o lugar de sujeito e todos
tém como foco o autismo, e ndo a psicose infantil. Ademais, sdo poucos se
considerarmos o montante da producdo de uma revista desse porte. Notou-se que
os estudos tém como foco as habilidades interativas e comunicativas com suas
analises centradas em respostas e estimulos, o que reforca a perspectiva
diagnostica e sintomatica. Pode-se inferir que ndo estabelecem uma relagédo entre
educacado e psicanalise e que, de forma indireta, revelam uma “filiagao tedrica”
tensionada a partir de aspectos cognitivo-comportamentais.

N&do obstante, em uma das produgbes analisadas, intitulada “Autismo:
aproximacoes tedricas e conceituais” de Peranzoni e Freitas (1999), publicada na
Revista Educacdo Especial as autoras versam sobre o autismo, propondo uma

aproximacéo do tema com a psicose infantil. Nesse estudo, salientam que além da
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necessidade de realizar um diagnostico preciso dessas criancgas, se faz necessério a
presenca de profissionais de distintas areas para “tragar’” um diagnéstico. O artigo
finaliza apontando aos educadores a necessidade de trabalhar em cima das
habilidades e capacidades dos alunos a fim de estimular seu desenvolvimento de
maneira “harménica”. No entanto, questiono: harmonica com o que? Com quem? O
que seria um diagndstico “preciso”? Seria algo “fechado”? Evidentemente, é valida a
busca por “tracos” historicos acerca do tema, entretanto a producédo parece estar
preocupada com um sujeito com estigmas, que se encontra em um lugar adaptavel,
conforme aponta Stolzmann (1998), em outro artigo publicado pela mesma revista.

Quantas vezes vemos, por ansiedade ou por qualquer outro motivo, nossa
preocupagao em “preencher lacunas”, na tentativa de adaptar o sujeito, saturar o
gue esta faltando? N&o é incomum a procura de um remédio que possa preencher
aquilo que sempre falta. Logo, como ainda afirma Stolzmann (1998), o imprevisivel,
o inesperado, o fortuito, o que ndo tem lugar, ao contrario do “sujeito da adaptagao”,
pressuposto em uma existéncia, de caracteristicas fixas e mensuraveis, eis um
sujeito “regular’. Sera que nas escolas, muitas vezes, ndo se buscam tais sujeitos?

Ainda na mesma publicacdo, Rossi e Carvalho (2007) investigam a “inclusédo
de pessoas com perturbacbes do espectro do autismo” e a capacitacdo de
profissionais que atuam na educacao especial. As autoras sdo ousadas em suas
consideragdes sobre esses sujeitos. “Trata-se de tornar inconteste a presenca e o
reconhecimento do autista no corpo social desde o nascimento” (p.80). Pergunto:
Podemos tornar a presenca do outro inconteste? Como propor uma aceitacdo em
um corpo social com sua diferenga?

Quando se enfatiza os déficits, o “quadro clinico”, a “sindrome”, e ndo a
diferenca, se exerce um papel desubjetivante, o qual impede que todo o movimento
de antecipacdo subjetiva e de inscricdo no campo simbdlico seja acionado
(BERNARDINO, 2007b). O aparecimento dos problemas de desenvolvimento marca
a criangca por sua diferengca. Com isso fica impedido o caminho que possibilita
assinalar sua diferenca ao se situar como sujeito de desejo.

Bernardino (2007b) define dois conceitos de diferenga: a que produz efeitos
estruturantes, a passagem de uma definicdo geral para uma particular sobre quem &
esse sujeito; e a que gera estranheza, a que marca o real do corpo e produz

consequéncias a quem apresenta e aquele que é apresentado. Esse paradoxo tem
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relagcdo com a importancia da identificacdo em espelho com o outro para construcao
do eu.
A dessemelhanca, por ndo possibilitar uma identificacdo, abre uma fenda para

reacoes frente a deficiéncia. Bernardino (2007b) indaga:

Como o diferente é reconhecido, entdo? Pela sua diferenca que causa
estranheza e impede de reconhecé-lo como semelhante. A relacdo com
intimo recalcado da castracdo produz uma tendéncia de afastamento disso
gue pode remeter a esse insuportavel. Ora, isso obstaculiza um verdadeiro
encontro com o0 sujeito que aparece como diferente, esvazia sua
subjetividade, afasta-o de um lugar de desejo, de singularidade, de
complexidade, reduzindo-o e aprisionando-o no atributo que marca a sua
diferenca: é o “deficiente mental”, é o “sindrome de Down” (p. 59).

O encontro com a diferenca causa como primeiro efeito a reedicdo de
situacdes primitivas da historia da estruturacdo subjetiva de cada um, momentos
recalcados cujo retorno provoca desacomodacdo. Ao mesmo tempo, é um encontro
necessario para a construcdo de uma relagdo genuina que contém a insignia da
diferenca. Seja para pais, professores ou profissionais da saude, ha a necessidade
de reconhecimento do outro para se garantir um lugar de filho, de aluno, de uma
relacdo terapéutica. O encontro permite a transposicdo de uma relacao
exclusivamente técnica, automatica e impessoal.

O entendimento da diferenca sob a otica da psicandlise contribui para uma
reflexdo sobre a atuacdo no campo da educacao especial. Bernardino (2007b), a
partir de seu trabalho com criangcas com problemas de desenvolvimento, propde
uma analise sobre a relevancia do conhecimento do processo de constituicdo
subjetiva para os profissionais que atuam no campo da educacao. Dai, ver a crianca
com psicose de um lugar de sujeito e ndo de objeto de técnicas ou treinamentos.

Pode-se perceber que ainda existem escolas especiais com uma orientagao
empirista e moldada sob exercicios repetitivos. Dessa maneira, incentivam as
perseveracdes e o cultivo das esteriotipias que enrijecem as frageis relagdes sociais
do ‘deficiente’, dificultando a constituicdo de um sujeito desejante. De tal modo, uma
grande massa de criangcas, adolescentes e adultos com problemas de
desenvolvimento acabavam isolados em suas casas, por vezes, cronificando seus

sintomas.
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Quem sinaliza tais constatacdes sdo Jerusalinsky; Paez (2000) que apoés
anos de préatica com criangas e adolescentes com transtornos do desenvolvimento,
principalmente nos Centros Lydia Coriat de Porto Alegre e Buenos Aires, tecem
algumas consideracdes criticas a respeito da educacao inclusiva e das escolas

especiais.

De fato o sistema educativo como um todo, na medida em que passaram a
existir lugares educacionais aos quais era possivel encaminhar as criancas
com dificuldades, se sentiu no direito de rechacar qualquer forma de
inclusdo destas. Assim, o simples aspecto externo das criancas e seu
rendimento circunstancial instalaram-se como indicadores para seu
encaminhamento a uma escola especial (p.120).

Os autores revelam que, de maneira surpreende e rapida, se considerado o
modo como costumam ocorrer as resolucdes dos problemas referidos aos
“deficientes”, abriram-se as portas das escolas comuns para todos. De tal modo,
para justificar um ato indiscriminado, tomou-se o viés de um direito a ser

reivindicado.

Efetivamente, na medida em que se tem aberto juridicamente a porta de
entrada das criancas com transtornos do desenvolvimento na escola
comum — num movimento mundial de indubitavel e justissima reivindicagédo
de direito humano —, tem-se detido de um modo geral os investimentos
destinados a melhorar e aumentar a capacidade das escolas especiais,
embora a populagdo de criangas afetadas continue a crescer, e, com toda
evidéncia, nem todas elas estdo em condi¢c6es de beneficiar-se de modo
direto de tal medida. Ao mesmo tempo, sdo poucas as experiéncias em que
se desenvolvem os recursos docentes e técnicos, e 0 apoio especifico
necessario para adequar as instituicbes escolares e os procedimentos
pedagodgico-didaticos as novas condi¢des de incluséo (p.121).

7z

Com isso, os autores reiteram que a inclusdo € um direito indiscutivel.
Entretanto, torna-se necessario perguntarmo-nos se os alunos estdo preparados
para esta nova experiéncia que ndo conta com recursos e a preparagado precedente
adequados. A medida que necessitardio de ferramentas subjetivas para o
enfrentamento das dificuldades decorrentes do confronto entre arguicdes legislativas
e instituicbes de ensino. Quem pode acabar lesado nessa disputa podem ser
agueles para os quais se pretende garantir direitos.

Levando em conta este ponto, Kupfer e Petri (2000) discutem a inclusao de

criangas psicoticas e autistas partindo da tese de que essa inclusédo é terapéutica.
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Nesse sentido, as autoras propdem examinar 0 que muitos professores costumam
perguntar: “Por que ensinar a quem nao aprende?”.

Antes de adentrar nessa questdo, as autoras situam quem sao as ‘criangas
especiais’, que se supde que devam ser incluidas. Formula-se a ideia de que as
criancas especiais existem por causa de diferencas “naturais” e que estao fora das
escolas porque ha um preconceito social. Assim, criam-se leis inclusivas que
obrigam o tecido social a reincorporar para dentro de seus muros escolares o que
havia sido expelido.

Entretanto, “(...) a crianga especial € uma criagdo produzida no e pelo
discurso social escolar posto pela circulagdo no inicio da modernidade” (KUPFER,;
PETRI, 2000, p.110). Na producdo de um discurso pode-se produzir um objeto que
ndo se encontrava ali antes. Quando se instala a escola, a crianca especial
acompanha esse movimento. Desse modo, cria-se uma nova categoria antes
inexistente e dai a necessidade de nomeacao.

A criacdo de palavras ou de acepcdes novas (neologismos) engendra algo
pelo ato de nomeacéo e creio que em nossa condi¢cdo de sujeito nos propomos a
constante criacdo de algo a espera de um nome. Assim, nomear garante e constitui
um lugar. Destaco esse conceito baseado na perspectiva psicanalitica que aponta
nossa condicdo de produtores de/produzidos por borda-sentidos. Lacan (1987)

clareia a ideia:

O poder de nomear os objetos estrutura a propria percepgdo... é pela
nomeacado que o homem faz subsistir os objetos numa certa consisténcia.
Se estivessem apenas numa relacao narcisica com o sujeito, 0s objetos ndo
seriam nunca percebidos de maneira instantanea. A palavra, a palavra que
nomeia, € o idéntico... O nome € o tempo do objeto. A nominagdo constitui
um pacto, pelo qual dois sujeitos no mesmo tempo concordam em
reconhecer o0 mesmo objeto... se 0s sujeitos ndo se entenderam sobre este
reconhecimento, ndo havera mundo algum, nem mesmo perceptivo, que se
possa manter por mais de um instante (p. 215).

De acordo com Rickes (2007), a materializagdo na linguagem mostra o
caminho aberto onde o0 sujeito esta convocado a construir respostas para 0S
diversos impasses de seu tempo e de sua vida, em um mundo em que 0S
argumentos estdo vetorizados por um porvir. Ao nomear € possivel ganhar
permanéncia e consisténcia, porém, um nome sO € assegurado por um acordo, um

contrato, um entendimento entre as partes que operam a nomea(;éo. Portanto:
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Toda nhomeagédo, assim como tudo que reconhecemos como participando da
seara humana, sé se consuma quando encontra o endereco de uma escuta
gue a reconhece como legitima no sistema simbdlico compartilhado pelos
habitantes de uma organizacéo social (p.21).

De tal modo, na nomeacao dos sujeitos, ha um efeito pospositivo, isto €, uma
necessidade de relacdo entre cada elemento estrutural de uma composicdo, de
forma harmonica, como em uma sonata. Pensando na nomeacdo como ferramenta
capaz de revelar as diferencas constitutivas a fim de estabelecer uma aproximacéao
“entre” estas para formar uma semelhanca (BRIDI FILHO; GARCIA JUNIOR, 2009b).

Dai, entdo, a existéncia de um modelo de educacgédo para todos que nédo
considera o desejo de saber do sujeito, nem capacita professores e profissionais
para tal, nem repensa os espacos fisicos da escola, bem como nao reavalia a
relacdo da quantidade de alunos versus professores, pode revelar as ressonancias
dos mudltiplos deslocamentos nas posturas educacionais atuais. A interrogacao
reflexiva mais do que a afirmacgédo, guia e referencia a consideracdo sobre o
indecifravel da acdo, onde a resposta é encontrada por si-mesmo. Portanto, tem-se
a ideia de permitir a constituicdo de um sujeito que ndo seja copia do outro.
(MOURA, 2005).

Uma ilustragédo. Em 1976, a pedido de Bruno Barreto, Chico Buarque compde
trés cangdes para o filme Dona Flor e seus dois maridos. Sdo elas: O que sera (A
flor da pele), O que sera (A flor da terra) e O que sera (Abertura). Na época, as
composi¢cdes passavam por um 6rgdo governamental de censura (DOPS), tempos
de ditadura militar.

Quando, em 1992, Chico teve acesso a sua ficha no Dops, deu de cara com
a interpretacdo que os censores fizeram da letra e achou graca, ja que nem
ele mesmo sabe ‘0 que serd’, e se soubesse ndo haveria sentido em
explicar, uma vez que a letra em si € uma pergunta (HOMEM, 2009, p. 149).

As trés cancdes sdo perguntas que ndo encontram respostas. Chico néo
coloca pontos de interrogacdo, mas interroga. Nesse exercicio de reflexdo somos
lancados a construir e criar nossas respostas, va tentativa de encontrar um sentido.
V4, ndo no sentido de inatil, mas de incompletude. Creio que na duvida, avangamos.
Assim, a constituicdo de algo ou alguém esta na interface de um porvir, na

suposicdo de um sujeito n&o objetalizado.
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Historicamente, percebe-se uma tendéncia da educagdo em objetalizar a
crianga. Na contracorrente, ja na década de 60, na Franca, Mannoni (1977)
comecou a questionar algumas posturas e discursos oficiais dos centros médico-
pedagogicos que reforcavam este lugar de objeto da crianca com transtornos de
desenvolvimento. Assim, a partir desses questionamentos, em conjunto com alguns
colegas, fundou a Escola Experimental de Bonneuil-sur-Marne, importante espaco
para atendimento a criancas psicoticas e autistas. Mannoni explora, a partir da
psicanalise, o campo da educacdo especial ao colocar em xeque algumas nocoes
acerca da educacdo em geral, da psiquiatria e dos servicos de saude mental,
apontando a auséncia de lugar para sujeitos em dispositivos que foram criados
justamente para atendé-los.

Pela importancia emblematica desta experiéncia, a Revista Estilos da Clinica
apresentou em seu quarto volume intitulado “A psicanalise e a escola de Bonneuil.
Uma escola para os excluidos” artigos relacionados ao tema. A publicagao discorre
sobre este lugar histérico dedicado a estudos e reflexdes sobre os problemas
enfrentados na escolarizacdo de criangas com psicose infantil.

Aiello (1998) apresenta sua experiéncia de estagio em Bonneuil, no qual
assinala que na instituicdo ndo é dito quando ou como devem ser feitas as
atividades escolares ou oficinas. Nao ha uma forma instituida, dai a proposta de
construcdo de um lugar que se da pela experimentacdo, através de
guestionamentos e criacdo de lagos. Espontaneamente, as atividades organizam-se
em tempo e espaco, o que é possibilitado pela repeticdo, modo pelo qual encontram
algo para se espelhar: “Ao se tornarem conhecidas, as imagens em que alguém se
reencontra passam a ser pontos de referéncia ao mesmo tempo de surpresa e de
questionamento” (p.60).

A autora conclui que uma instituicdo traz marcos simbélicos por meio de suas
leis, as quais precedem o ingresso de criangas, adolescentes e adultos. A lei da
instituicdo intervém de modo que o adulto ndo se torne para a crianga um ser de
puro desejo e, a0 mesmo tempo, de destruicdo, protegendo-a de ficar a mercé do
outro. Assim, no trabalho cotidiano com a psicose o desafio é encontrar um lugar
gue se ocupa da inevitavel relacdo de uma pessoa com a outra.

Do mesmo modo, Petri (1998) faz referéncia ao seu estagio em Bonneuil.
Neste trabalho afirma que a posigcdo ocupada pelo adulto que intervém com as

criancas na escola é a posicado de educador, como aquele que oferta significantes e
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coloca-se a disposicéo para a identificacdo e ndo como aquele que estd em busca

de seus ideais. Afirma que no caso da psicose:

(...) seria o educador o profissional mais bem posicionado para fazer
intervencdes que visariam ao abrandamento do gozo, e quem sabe um
surgimento do sujeito do desejo, fazendo entdo um paralelo com o analista
no caso da neurose (PETRI, 1998, p.91).

Assim, a autora defende a ideia da “posicao de educador atravessado pela
psicanalise para dar conta desta particularidade que € o tratamento institucional da
crianga psicotica” (p. 94). Essa posigcao operaria a partir do discurso do mestre —
aquele que sabe — para interpelar o sujeito. Isto €, esse significante ofereceria um
lugar, proporcionado por uma identificacdo, que visaria algo para além do efeito
terapéutico.

Esta mesma publicagdo comemorativa, ainda, traz um semindrio inédito de
Maud Mannoni (1998), no qual versa sobre as influéncias do pensamento de Donald
Winnicott, psicanalista inglés, a respeito do manejo clinico da psicose. Nas palavras
da autora: “o importante é captar de que lugar o sujeito fala e por quem, em certos

momentos, ele é falado” (p. 13). E, indaga:

Quem fala e a quem? E de que lugar (lugar do outro ou do Outro?) Lacan
fixou o eixo do qual deveria ordenar-se qualquer démarche dialética. Assim
ele arranca o discurso do paciente da coisificacdo de que ele fez do objeto
(ap6s Freud) e devolve a palavra sua dimenséo de jogo e disfarce. Aquele
gue fala pode, de fato, ocupar o lugar de todas as personagens ao mesmo
tempo, ou ser atravessado por um outro que fala de seu lugar, e até mesmo
gue o comanda contra sua vontade. (...) O interessante da experiéncia de
Winnicott é que ele traz continuamente o analista para uma posi¢cdo de
humildade, lembrando que o saber, ndo é ele que detém (p.17).

Lima (2001), contrariamente ao que afirma Petri (1998), reforca a
necessidade de situar-se em um lugar de ndo saber para realizar o
acompanhamento de criancas psicoticas. Entende, assim, que a posi¢do de saber
anteciparia o que a crianga vai construindo e nao favoreceria a construcéo de bordas
simbodlicas.

Desse modo, a intervencdo na clinica da psicose sugere um trabalho de
registro em que o envolvido com o psicético possa acusar o recebimento de sua
mensagem. Lacan (2008) considera a posi¢do de “secretario do alienado”. O termo

“alienado” diz respeito a inscricdo do sujeito alienado a castracdo, pois o psicotico
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permanece na posicdo de objeto, em uma relagdo sem mediagcdo do desejo do
Outro.

Ainda a respeito da clinica das psicoses, Bernardino (2001) descreve o0s
diversos momentos desta como uma experiéncia limite para uma necessaria série de
atos analiticos propiciadores das condi¢cfes de tratamento. Na clinica das psicoses
na infancia os atos analiticos devem ser postos a priori, fundamentados em quatro
apostas.

A primeira seria a de “antecipacao subjetiva”, isto €, se aposta no desejo de
que h& um sujeito em constituicdo. A segunda propde uma “chamada a fala”, trata-
se de um convite a apropriacdo da linguagem. A terceira aposta é no brincar e na
“‘instauragdo de um campo ludico” como um atributo possivel para lhe oferecer. E, a
quarta, por fim, diz respeito a “prontidao para a leitura”, a disposicao para ler, no
menor risco, tracado, ou garatuja, uma marca, um desenho, uma letra, que
testemunhe a passagem da crianga por ali.

A “primeira cartada”, realizadas as devidas apostas, € tentar penetrar no
mundo aparentemente a-simbdlico da crianca, marcando-o com um ndo que possa
servir de referéncia na demarcacdo de um espaco fisico ou alguma acdo. Como
afirma Bernardino (2001), nesse jogo “ndo ha instru¢des”. A proxima jogada esta
sempre em construgdo. Embora, se tenha em vista um caminho que se espera
promover: a construcdo de um mito de origem (ponto de partida simbdlico) em que
os significantes familiares permitem deduzir um determinado lugar; a construcéo do
pequeno outro enquanto parceiro imaginario para servir de referéncia especular de
identificacdo, interligando o seu anonimato; a construcdo de uma imagem corporal,
adquirindo uma referéncia imaginaria e um esquema simbdlico; e, finalmente, a
construcdo de um Outro. “faltante, desejante, enigmatico, instigador das perguntas
fundamentais: quem sou eu?/quem sou eu para o Outro/que quer ele de mim?”
(p.84).

Essas questdes norteadoras da clinica nos remetem novamente ao
inquietante enigma de como transpd-las para o campo da educacédo. Vislumbro
através desses questionamentos a possibilidade de producéo de algo daquilo que
nao se tem. Talvez, entdo, a educacao precise compartilhar do entendimento que a
psicanalise tem a respeito desse “jogo sem instrugdes”. Evidentemente, a

psicanalise freudo-lacaniana ndo consegue responder a muitas das demandas
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institucionais no processo de escolarizagdo das criangas com psicose, mas propde
um tensionamento dos lugares historicamente estabelecidos para os educadores.
Entretanto, convém disparar uma indagacao proposta por Bastos (2001): “em

gue condicdes e qual o preco a ser pago por todos os envolvidos nesse processo”
(p. 48).

devemos indagar ainda se a escola esta aberta a se questionar e se
repensar como um espaco para acolher ndo sé as questdes relativas ao
pedagdgico, mas também aquelas que apontam na direcdo do sujeito, ou
seja, trata-se de perguntar se é possivel, para a escola, tomar a crianga nédo
exclusivamente pela Otica das suas capacidades cognitivas, mas nessa
posicdo de sujeito do desejo, enquanto construcdo de uma estruturacéo
psiquica que a psicandlise aponta ndo coincidir com o desenvolvimento
biolégico (BASTOS, 2001, p. 49).

N&o se trata de defender a psicanalise aplicada ao campo da educacéo,
afirma Bastos (2001), mas pensar “a educagdo como um discurso social”’ e, por sua
vez, em dialogo com a psicandlise. Assim, a inclusdo da crianca psicética na escola
regular pode ser pensada no caso a caso, contando indubitavelmente com a
parceria do educador. A experiéncia trazida em seu artigo aponta que em um
espaco de reflexdo os educadores tém encontrado respostas nos procedimentos e
conducdes das tarefas, lagando-se a criar seu préprio fazer educativo alicercado na

singularidade de seu aluno.

Se para o tratamento da crianca psicética a psicandlise precisa pedir algo a
educacéo, parece-nos um compromisso ético importante poder acompanhar
as vicissitudes desse pedido tanto no que diz respeito a crianca, quanto no
gue diz respeito a professora (BASTOS, 2001, p.54-5).

A proposta de conexao entre educacgéao e terapéutica, discutida por Pechberty
(2007) traz a ideia da educacao por vir, na escola, para a crian¢a psicética. A partir
desta abertura, a entrada no laco escolar pode ser diligente, terapéutica,
humanizante e identificadora. De tal modo, na dimensdo educativa, a escola é a
afirmacado de regras e de interditos para se viver com 0s outros e que, no caso de
criangas psicoticas, autistas ou transbordadas pelas excitacdes pulsionais, séo
valiosas.

A prética do autor junto as criangas ditas ‘ineducaveis’ |he conferiu a
necessidade e o dever de agir, limitar, interditar, lembrar regras e sustenta-las até

mesmo Nno corpo a corpo com a crianca. O interditar surge como um espaco de
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sobrevida em que se estabelece o limite para a construcdo e a capacidade de
invengao, a fim de entrar em contato com a crianga.

“‘Nao facga isso”, “pare”, sao formas de interditos sobrepostos as atuacdes
destrutivas da crianca. Esse ato de conotacdo educativa cria um meio de relagéao
entre duas partes e tira a crianca de seu gozo pulsional e de suas angustias
arcaicas, permitindo pequenas pontes para uma realidade psiquica ou externa
partilhavel.

Logo:

trata-se, portanto, de “jogar” com as possibilidades da crianga de construir o
gue ainda ndo pode sustentar, construir a cena que lhe permita jogar do
ponto de vista em que se encontra. Re-situar, a partir de nés, a cena
discursiva a espera de que ali se instale algo da ordem do sentido; oferta
gue espera uma demanda possivel (FILIDORO, 1997, p.121).

Os fendbmenos explicitados pela estrutura psicética podem ser confundidos ou
mesmo passarem despercebidos. E preciso, entdo, olhar para o que ha de singular

no psicaotico:

(...) na escola, quando esta singularidade é levada em conta e as diferengas
séo significadas no campo social, pela aprendizagem e pela insercdo no
regramento da cultura, produzem-se efeitos na subjetividade dos psicoéticos
(MILMANN, 2003, p. 31).

llustrando um pouco esse olhar para a singularidade, Ribeiro; Alvares; Bastos
(2006) abordam a questédo do tratamento da psicose e da pratica da psicanalise. O
estudo realizado em uma instituicdo de saude mental com criancas e adolescentes
autistas e psicoticos é feito através de fragmentos de casos clinicos. Retratam a
experiéncia do Nucleo de Atencéo Intensiva a Crianca Autista e Psicotica (NAICAP)
e, de forma clara, explicam que em um contexto institucional a demanda social,
meédica ou parental, cujo movimento espontaneo seria 0 de resposta para tais
questdes, na auséncia de demanda por parte do sujeito, hd a substituicdo pela
demanda do corpo social.

As autoras apontam que a direcdo do trabalho institucional implica na
deslocalizac&o do saber, ou seja, alude que nenhum profissional da equipe possa ter
‘o saber” sobre a crianga. Dessa maneira, os “varios” envolvidos podem permitir a

producdo de novas respostas e saidas possiveis para a ancoragem do sujeito.
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Em um trabalho anterior, porém no mesmo sentido, Freire e Bastos (2004)
corroboram a relevancia do trabalho interdisciplinar — “pratica entre varios” — pautado
por uma ética esvaziada de saber. Portanto, considera a construcdo de cada caso
uma busca pela significancia no a posteriori.

Conforme afirma Mannoni (1977):

A crianca procura no outro o objeto do seu desejo, a partir das marcas que
0 objeto deixa de sua passagem(...) no intervalo aberto pela busca, e a
partir dessa auséncia de ser, a propria crianga vai poder lancar um apelo
para receber do Outro o complemento desse apelo (p.80).

Além das experiéncias ja citadas, existem relatos de outras experiéncias
institucionais em outros paises, por exemplo: Le Courtril — uma instituicdo que
acolhe criancas psicoticas e neuroticas graves guiada pela proposta da clinica
psicanalitica (STEVENS, 1996); e o Centro de Orientacédo Sociolaboral e Clinica — O
Molinet — centro espanhol que atende pessoas com diagnosticos de deficiéncia
mental e psicose (ARENAS, 2007).

Os esforgcos destas criancas em construir um campo estavel que lhes sirva de

ancoragem é o desafio em instituir um lugar outro em relacéo ao Outro. Contudo:

nao poderiamos fazer isto por ela, mesmo que sinceramente 0 quiSEéssemos
— e por isto, parece-me, ndo ceder quanto a psicose implica
necessariamente ter que suportar uma certa frustracdo, a de ndo ver o
tempo construir sélidos monumentos -, os esfor¢os sdo tamanhos, os
efeitos, mdédicos. Muitas vezes presenciamos o infindavel esforco de
construgdo que parece culminar em uma nova ruina; noutras, algo de
heroicamente resistente parece ir se constituindo; e isto acontece em casa,
na escola, no supermercado, na oficina de contar histérias... desde que haja
alguém ali, para testemunhar o ocorrido (MEIRELLES, 2001, p. 77).

A constatacao de que, tanto na escola quanto na clinica, as criancas autistas
e psicéticas insistem em ndo fazer laco social demonstra a necessidade de
interlocuc@o entre as equipes das instituicbes de saude mental e de ensino. Para
Ribeiro e Bastos (2007): “O tratamento e a inclusdo escolar de criangas autistas e
psicoticas lidam com sujeitos para os quais a linguagem e os discursos falham em
fazer instituicao” (p.26).

Como exemplos, as autoras apresentam dois casos de criangas autistas e
psicoticas incluidas na rede regular de ensino publico do Rio de Janeiro. Propbem,

ainda, o acompanhamento dos casos, por meio de reunides para discussdo dos
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casos interinstitucionais entre os profissionais, contando com a presenca de um
psicanalista como “éxtimo™®. Isto &, o psicanalista ndo integra nenhuma equipe,
mantendo um “lugar vazio de saber”. Possibilita, assim, o aparecimento da posi¢cao
subjetiva e singular de cada crianca, sem que nenhum discurso institucional

prevaleca seu saber sobre o caso.

O trabalho institucional exige um compromisso destes profissionais com o
caso de tal modo que este profissional ndo se perca nos significantes do
caso, ndo seja capturado pelo sintoma do paciente, e esteja a certa
distancia que a supervisdo e a narragdo permitem manter para tornar
possivel a decifragdo do enigma do caso (ZANETTI; KUPFER, 2006, p.182)

“A

Importante também destacar que o lugar “éxtimo” desloca uma apreensao
objetivante e objetalizante do sujeito, pois ndo comparece como mais uma
especialidade de saber entre os discursos sobre a crianca. O compromisso € a
escuta de falas e a verificagdo de atos capazes de autorizarem um lugar de
alteridade para a crianca e espacgo para a voz do sujeito. Para, enfim, abrir-se um
lugar operatdrio ao ndo saber, deixando que o impossivel de educar em cada caso
funcione como causa de desejo e de trabalho e ndo como impoténcia e desanimo.
Outro ponto relevante a respeito da postura dos envolvidos com a
escolarizacdo desses sujeitos e que da ancoragem a inclusdo escolar é subsidiar
uma abordagem singular, a partir do pressuposto freudiano de que é quase
impossivel um mesmo método educativo ser uniformemente bom para todas as

criangas,. Pois,

Se toda crianca €, face a presséo das pulsdes, em certa medida ineducavel,
as autistas e psicéticas — por sua posicdo refrataria a normas
compartilhaveis e pelo rechaco ao Outro — parecem radicalizar o impossivel
de educar. A impoténcia, o desanimo, a culpabilizacdo dos pais ou a
proliferacdo de regulamentos (levando a uma burocratizagdo que toma a
crianca numa dimenséo objetal) sdo reacbes recorrentes da escola frente a
esse impossivel de educar. Acreditamos que a impossibilidade, uma vez
reconhecida no ambito da propria acédo educativa, propicia a emergéncia do
sujeito (RIBEIRO; BASTOS, 2007, p.27).

Algumas outras produgbes (OLIVEIRA, JARDIM, 1999; BASTOS,
MONTEIRO, RIBEIRO, 2005) apresentam questionamentos levantados pelas

equipes que realizam trabalhos institucionais com adolescentes psicoticos.

1 Neologismo criado por Lacan, para designar uma exterioridade interna. Entendo como algo externo
(ex) e intimo (timo).



74

A entrada na puberdade impbe algumas mudancgas no estatuto do real do
corpo, uma realidade com cenas disruptivas ligadas a agressividade e a excitagdo
fisica. Com o0 passar dos anos as criangas crescem e aqueles que cresceram
recebem a forca de um novo significante.

Na adolescéncia a irrupcdo de crises (automutilatérias, convulsivas ou
alucinatorias) aparece sob forma de violenta agressividade. Um corpo, sem
mediacdes, na busca de uma via de escape. Por isso, 0 sujeito para nao ser
aniquilado necessita de um ponto de ancoragem. Conforme Bastos, Monteiro e
Ribeiro (2005) esse ponto seria “a constru¢cdo de uma metafora que permite ao
sujeito se fazer representar a partir de um sintoma construido em transferéncia, de
modo a circunscrever o gozo excessivo que lhe deixa a deriva” (p.193). Por isso, a
emergéncia de uma nova dimensao pede um novo contorno, um lugar marcado.

A insercao escolar desses sujeitos, portanto, precisa ser revista de um modo
geral. Conforme a experiéncia de Oliveira e Jardim (1999), a medida que muitos dos
adolescentes psicoticos ja estavam na escola ou ndo apresentavam condi¢cdes de
insercao escolar, o foco passou a ser a insercao social, voltada para questbes e
interesses da vida adulta. Trocou-se o significante “escola” pelo significante
“trabalho”. E, algumas alteragdes no enquadre (frequéncia, atividades, numero de
profissionais envolvidos) também ocorreram, pois o eixo de do trabalho institucional
tornou-se o vir-a-ser adulto. Assim, a pergunta que da continuidade ha um lacgo
social pode ser: 0 que sera gque ele vai ser?

Esse porvir continua sendo uma tentativa de trama, ainda com fios a serem
amarrados, seja sob a perspectiva do futuro educacional destas criangcas e
adolescentes, seja sob 0s possiveis entrecruzamentos da psicanalise com a
educacao especial.

Conforme Milmann (2003) “Se a educacgéo tem uma fungéo para a psicose na
infancia, também a psicose tem isso a transmitir aos educadores” (p. 48). Um sujeito
fala desde um lugar no discurso e na psicose nao ha transparéncia da linguagem.
Assim, situar a singularidade da criangca com psicose abordada pelo saber da

psicanalise € um atravessamento possivel para a escola que pretende inclui-la.



75

4.1 Educacao terapéutica: uma proposta tecivel

(...) os que desejam trabalhar com psicoticos funcionam de um modo
peculiar: desejam saber como fazer o outro, que ndo deseja, desejar.

MARIA CRISTINA KUPFER (2007, p.85).

Sustento a possibilidade de aproximacdo entre psicandlise e educacéo,
nomeada por Educacdo Terapéutica. Kupfer (1997) apresenta essa unido como um
conjunto de préaticas que conciliam educacdo e tratamento para criancas cuja
inscricdo no registro simbodlico apresenta falhas a ponto de comprometer a sua
constituicdo subjetiva. Em outros termos, € uma intervencao que instala um lugar
social, que opera nas relagdes estruturais da crianca e que articula conhecimento e
sujeito; significante e palavra.

Dessa forma, a perspectiva da Educacéao Terapéutica é a de tracar caminhos
nao lineares, auxiliar no enfrentamento entre encontros e desencontros dos sujeitos
com seus limites, alcances e entrepostos educacionais e subjetivos e, ainda,
inscrever um modo de fazer intervencéo, interferéncia e interposicdo com o que nao
cessa de interrogar.

A Educacéao Terapéutica visa — estando o verbo empregado em trés sentidos:
0 que da visto, o que vé e o que almeja — o sujeito. Isso €, um modo de operar que
atenta para a retomada da estruturacdo psiquica interrompida. Como refere Kupfer,
Oliveira e Guglielmetti (1998), “a Educacao Terapéutica é refazer o elo entre, de um
lado, o sujeito auto-referido, delirante, e, de outro, o discurso social — ou seja, a
instituicdo tomada em sua vertente simbdlica” (p.16).

O casamento entre educacdo e psicanalise coloca o ato de educar como uma
forma de discurso que recobre um lago social, atrelando o falante ao Outro de um
modo estrutural, engendra Kupfer (2007). “Desta perspectiva, educar torna-se a
pratica social discursiva responsavel pela imersdo da crianga na linguagem (...)”
(p.35). Por sua vez, a produgao discursiva concebe a relagdo com o Outro e com
iISso o0 lago social.

Com efeito, a nocdo de laco social para a psicanalise se da na e pela
linguagem, afirma Kupfer (lbid.), linguagem n&o como um instrumento da
comunicagdo, mas como a trama que constitui o sujeito. Uma crianga, para além de

um organismo bioldgico, estrutura-se psiquicamente na dependéncia daquilo que o
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Outro venha a simbolizar. O processo de simbolizagcdo depende do Outro, desejante
da crianca, que a produz e a adota para que ocupe um lugar em uma cadeia
significante. Na busca desses registros, a crianca € interposta pela linguagem e,
dessa forma, a educacdo que um adulto apresenta a seu filho Ihe dara um rumo e
uma dire¢do, uma marca de desejo.

Kupfer (2007) diz que a psicandlise ao reconhecer a educagdo como um
discurso social se propde a dialogar com ela nas escolas, na midia, nas
universidades e em qualquer outro espaco. Esse discurso causa transformacdes
pelo “efeito de retroacdo” das palavras e do tempo, no esforco de retomar a
producdo de algo novo, 0 que sempre sera um processo de reeducacao.

A convivéncia com os outros, nas palavras de Kupfer (2006), “¢ o que
constitui e tece, de modo estrutural, a teia e o tecido de um sujeito” (p.77). Um
exercicio de comunhdo. Quando uma crianca esta impedida de enodar no outro e
construir um lago social faz-se necesséario um reordenamento simbdlico, isso &, leva-
la & trama social.

O ingresso da crianga na instituicdo escolar, onde ocorrera a primeira marca
de sua separacdo com a familia, possibilitara a ela ser um sujeito em construcéo de
um saber ou um mero objeto transformado em figura mimetizada ao desejo do
Outro. Portanto, “falar ndo é indicativo de que ha ali um sujeito capaz de construir
um saber acerca de sua posi¢ao diante do outro” (MEIRA, 2003, p.24). Assim como,
algumas criancas com tracos psicoticos falam e estdo em um lugar mimetizado ao
discurso do outro, onde repetem ecolalicamente as palavras escutadas, mas nao
concedem a elas um sentido.

Por isso, 0 espaco escolar por onde circulam pode representar a possibilidade
de inscricdo de um saber metaférico crucial para que sejam incluidas em um
processo de “vir a construir’, em um passo a passo, na formacdo de lacos que
possam fundar relagdes com o outro e com sua aprendizagem.

Segundo Kupfer (2006), portanto, aposta-se na inclusdo como poténcia
subjetivante dos diferentes discursos postos em circulacdo, levando em conta o
discurso (ou discursos) em torno da escola com a intencdo de assegurar e sustentar
lugares sociais para as criancas. Assim, preservar um principio ético — o direito de
todos a vida — como produtor de efeitos terapéuticos para as criancas, o que 0
antigo patio da escola, por exemplo, pode representar nesse processo de

subjetivagao.
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Entretanto, a inclusdo escolar como eixo da educacgao terapéutica “foge um
pouco a regra que vem sendo ditada pelas politicas inclusivas praticadas em nosso
meio” (KUPFER, 2007, p.86). A crianca passa ocupar um significante social de
pertenca. Desta maneira, a escola serve para a “(...) retomada ou a reordenagao da
estruturacdo perdida do sujeito. Esse alvo, que ndo consta da politica inclusiva, € o
diferencial presente no eixo da inclusao proposto pela educacdo terapéutica”
(Ibidem, p.90). Destarte, deve-se garantir um lugar para as criangas com graves
transtornos na escola, seja ela especial ou comum.

Levando em consideracdo esses apontamentos e estabelecendo conexao
com a psicose, Jerusalinsky (1997) concebe que a inclusdo de criangas psicoticas
na escola regular ora sera possivel, ora ndo. Por esta razdo, existe a necessidade
de ser discutida e decidida o encaminhamento de caso a caso para quem pode
participar da vida escolar regular e para quem requer uma escola especial. Poucos
precisardo da escola especial, 0 que ndo necessariamente justifica uma atividade
especifica que os auxilie na escola regular.

Exemplo disso é o fato de alunos identificados como psicéticos e/ou
deficientes mentais serem rotulados como “excecdes” e destinados a espacos
diferenciados, necessitando de um atendimento especializado o que os distancia da
escolarizagdo no ensino comum. Entretanto, tal consideracdo ndo é unanime, nem a
Gnica possivel. Considerar 0 ensino comum como um espaco privilegiado para o
crescimento do aluno psicotico necessita de amplos movimentos de adaptacdo e
criatividade. Em suma: “a flexibilidade, escuta, rejeicdo de uma postura de “correcéo
do inadequado” e busca de acolhimento dos possiveis e multiplos significados das
agoes do sujeito” (BAPTISTA; TEZZARI, 2002c, p.154-55).

4.1.1 A signatura de um lugar

Um exemplo que ilustra essa oferta de acolhimento trata-se da experiéncia
idealizada por Maria Cristina Kupfer, juntamente com alguns colegas, a Pré-Escola
Terapéutica “Lugar de Vida”. Esse arranjo institucional foi concebido com vistas a
um atendimento psicoterapéutico e educacional integrado. Atualmente, o “Lugar de
Vida” passou a chamar-se Associacdo Lugar de Vida — Centro de Educacéo

Terapéutica continuando suas atividades sustentadas em um espaco de natureza
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interdisciplinar em torno do eixo da psicanalise. Voltolini (2004) afirma que “O termo
lugar de vida ndo € gratuito. Ele € um conceito construido por oposicao a ideia de
lugar de tratamento e como tal néo se refere a um espaco fisico, mas a uma atitude,
uma posicao ética diante da psicose” (p.169).

N&o por acaso, o primeiro artigo da Revista Estilos da Clinica é inaugurado
por Kupfer (1996a) que através do qual nos apresenta esse dispositivo terapéutico.
A contracapa da revista nos revela a confluéncia explicita com essa pré-escola
terapéutica. A criacdo desta tem lugar e ano: Universidade de S&o Paulo (USP) em
1991. E, o nascimento da Estilos tem o (im)pulso desse Lugar.

A Comissdao Editorial da revista, inclusive, estreia a publicacdo do nimero um

(Dossié: Psicoses e Instituicdo) com as seguintes palavras:

Um estilo pode ser um modo proéprio, Unico, de escrever, de falar, de se
posicionar. Neste caso, o estilo serd a marca de um sujeito em sua singular
maneira de enfrentar a impossibilidade de ser. Entdo, um estilo pode ser,
como disse Lacan, um tesouro de significantes. (...) Estilos da Clinica quer,
finalmente, abrir espago as abordagens tedricas com vocagdo para somar
esforcos e oferecer um lugar na qual guardar, como nos vasos antigos, uma
producdo do nosso tempo (1996, p. 3-4).

Nesta edicdo, entdo, Kupfer (1996a) apresenta-nos o Lugar de Vida e lembra
gue as criancas psicéticas e autistas, até bem pouco tempo, eram excluidas das
escolas e, por conseguinte, do circuito social. Havia dois motivos para exclui-las:
pensava-se que eram incapazes de aprender e era impossivel manté-las na escola
por serem instaveis, agressivas ou por terem comportamentos bizarros.

A instituicdo “Lugar de Vida”, cuja elaboragao confunde-se com a da revista
supracitada, tem aproximacdes com a experiéncia de Bonneuil. Como esta, visa a
construcdo de uma instituicdo “terapéutica”, ou como aponta a prépria Mannoni
(1977) — uma instituicdo estourada®®, para favorecer o desenvolvimento desses
sujeitos. Para isso, no entanto, a autora atenta para a necessidade da instituicdo que

atende criancgas psicoticas engendrar-se a partir da compreensao que se faz frente a

'® A nocao de instituicdo estourada (éclatée), (...) tem em vista aproveitar e tirar partido de tudo o que
de insélito surja (esse insélito que, pelo contrario, tem-se o costume de reprimir). Portanto, em vez de
oferecer permanéncia, a estrutura da instituicao oferece, sobre uma base de permanéncia, aberturas
para o exterior, brechas de todos os géneros (por exemplo, estadas fora da instituicdo). O que sobra:
um lugar de reconhecimento, um retiro; mas o essencial da vida desenrola-se em outra parte — num
trabalho ou num projeto no exterior. Mediante essa oscilacdo de um lugar ao outro, podera emergir
um sujeito que se interrogue sobre o que quer (p.79-80).
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esta morbidade. E, com isso, a propria ordenacdo dentro do espaco institucional

compde uma fungao terapéutica.

Uma instituicdo se organiza em torno de uma regido no tecido geral dos
discursos sociais que ndo pbde ainda ser simbolizada e busca construir ali
uma borda, um discurso capaz de dar consisténcia a esse nao simbolizado,
promovendo assim a contencdo do que ha de ignorancia nessa regido nao
simbolizada. Buscar uma borda nao significa, porém, a construcdo de uma
linha fixa, de uma armacéo inamovivel. O Lugar de Vida teme poér-se
continuamente em questédo, como o faz, segundo Mannoni, Bonneuil, mas
isto ndo nos impede, paradoxalmente, de mudar continuamente (KUPFER,
2007, p. 84).

O modelo da pré-escola terapéutica arranja uma forma de preparar um
caminho para a escolarizacao regular, afirma Kupfer (1996b). Assim, as palavras e
as producdes culturais sdo apresentadas de modo que permitam as criangas
apropriarem-se singularmente desse material e fazem advir algo que possa adquirir

valor significante.

N&o se pretende de modo algum analisar um aluno, e sim entender que,
sem educacéo, ndo haverd tratamento, e vice-versa. Ambos sdo esfor¢cos
gue visam atingir através de praticas diferentes, 0 mesmo alvo: o sujeito
(KUPFER, 1996b, p. 30).

Por isso, 0 Lugar de Vida é uma pré-escola que propde um trabalho prévio,
um antes da escola, na busca de condicdes minimas para que estas criancas
possam frequenta-la. Para tanto, estrategicamente sdo utilizadas trés grandes redes
de linguagem que tecem esse trabalho: o discurso dos pais, o institucional e o das
criancas nos conjuntos das atividades propostas. Esses entrecruzados produzem
pontos nodais (KUPFER, 1996a).

Desse modo, a leitura dos cruzamentos entre os discursos dos pais, da
equipe e das criancas sao vistos como forma de desenvolver o trabalho e a
discussao institucional, nos afirma Kupfer; Oliveira e Guglielmetti (1998). Localizar os
nés, pontos de encontros e repeticdes nos trés niveis discursivos promovem o
desatamento do que ali poderia ficar detido. Por isso, a importancia da analise
institucional para observar fendmenos imaginarios e possiveis resisténcias ao
trabalho.

Nos primeiros artigos dentro da Estilos da Clinica, Jardim (1996) traz a

discussédo acerca da constituicdo do sujeito psiquico problematizando a clinica
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psicanalitica com criangas autistas, psicoticas e neurdticas graves. Apresenta trés
cenas recortadas de entrevistas ocorridas no Lugar de Vida, para ilustrar a operacao
“‘do corpo a imagem, da imagem a palavra e da palavra ao desejo” (p.73). Nesse
artigo relativiza a perspectiva do “sujeito em potencial”’, a suposi¢do de um sujeito
gue perpassa o reconhecimento da falta para ocupar um lugar de sujeito desejante.
Por fim, a autora retoma as trés historias ressaltando que o desejo nestas criancas
transcorre um outro tempo em jogo, no aprés-coup (depois do acontecimento).

Jardim (2001), em trabalho posterior, assegura que a nocao do sujeito, a
partir da psicanalise, € uma experiéncia com o encontro com o real, real que esta
sempre a escapulir. Por isso, se ndo ha um outro que encarne um desejo para esse
sujeito, que nao interprete suas atos, como um pequeno bebé que recebe o olhar de
sua mae quando faz seus ruidos, gritos e suponha que aja um sujeito, se encontra
uma imagem de um corpo fragmentado. No caso das psicoses infantis, “(...) o
impasse estd no momento da separacdo dos significantes do Outro. o bebé, a
crianca aliena-se ao discurso do Outro e ai permanece, sem poder, também, ocupar
um lugar discursivo préprio” (JARDIM, 2001, p. 61).

Alguns artigos na Estilos da Clinica retratam outras experiéncias de
atendimentos no Lugar de Vida. Vasconcellos (1996) relata um atendimento clinico
de uma crianga, ao longo de quatro anos e meio. Afirma que o tempo de tratamento,
o brincar e a transformacéo da estereotipia ao significante sdo o que fundamentam a
intervencao terapéutica na infancia. Por isso, nesta travessia, a aposta esta nas
criancas adquirirem consisténcia imaginaria para a sustentacdo de uma inscricdo no
simbdlico. Hanff e Petri (1998) apresentam o relato de um caso atendido a partir da
Educacdo Terapéutica. O artigo mostra a necessaria retomada da empreitada
educativa no ambito do tratamento de criancas com psicoses ndo decididas. Através
do percurso de Pedro, ilustram a construcao da oferta de significantes presentes na
cultura para que o sujeito possa apropriar-se deles para assim dizer algo a respeito
do seu desejo. Outro exemplo é trazido por Gorzoni (2001) que apresenta o caso um
menino diagnosticado como psicotico e seu percurso até a inclusao efetiva na escola
comum. Conforme relato, a inclusdo de Richard possibilitou a sua maior circulacao
social, compartilhando, assim, o discurso social. Afirma a autora que a escola
possibilita junto com o educador a constituicAo de novas metaforas que oferegcam
sentido aos seus enunciados. E, “ao mesmo tempo, supor-lhe um saber para que ele

possa se apropriar do saber do outro” (p.87).
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Nesse mesmo sentido, a experiéncia de Faria; Beisiegel (2001) com
adolescentes descreve:

A idéia da adolescéncia como operacdo psiquica nos encaminha em
direcdo a uma estrutura em que houve inscricdo do nome-do-pai, a qual
sera reorganizada. Mas, quando falamos dos jovens do GG, falamos dos
Grandes, daquelas criancas desde cedo marcadas pela nao inscricédo da lei
paterna, ou pela foraclusdo dela. Criancas grandes, que nos mostram a
definicdo de estruturas psicéticas e que tém um corpo, o qual nos aparece
como Unico delimitador de uma mudanga que diz respeito a imposi¢ao do
significante Grandes. Corpo grande. Corpo esse que fala desses jovens,
fala por eles, e no Real é o indicador dessa passagem; passagem
adolescente (p.120-21).

Com relacao as experiéncias institucionais no Lugar de Vida, o trabalho em
grupos tem destaque. Exemplo disso, Vasconcellos (1998) ilustra com o trabalho em
ateliés como um lugar de criacdo com atencdo concomitante nas questdes da
subjetividade e nas aquisi¢des cognitivas. Refere que esse dispositivo pode servir de
ferramenta terapéutica no acesso as psicoses na infancia, uma vez que se propdem
a atuar na auséncia da falta. Ressalta que os ateliés ndo estdo diretamente
comprometidos com a aprendizagem, mas promovem um reposicionamento sobre a
crianga nesse aspecto.

A arte serve o elemento balizador dos ateliés. As historias tecidas enfocam a
musica, a pintura, a poesia ou o teatro, uma letra pode transformar-se em um texto,
um ruido pode compor uma musica e um traco formar um desenho. A posicao € de
aposta em um trabalho possivel e produtivo, e, essencialmente, de aposta no sujeito
de se posicionar frente a uma demanda. Dai o desafio do profissional em sustentar
uma posicado desejante, pois a dificuldade é a manutencédo de um trabalho em que
seus efeitos ndo sdo imediatos. E, em algumas vezes, frustrante, mas potente e em
com potencial.

No mesmo sentido, Guglielmetti (1998) apresenta a experiéncia do grupo do
jogo com criangas psicoticas e autistas analisando a questdo da “presenca-
auséncia”. A autora trata 0 jogo como pratica significante e constitutiva do sujeito.
Relembra o classico jogo do carretel ou jogo do “Fort-da” descrito e analisado por
Freud em seu texto Além do principio do prazer, de 1920. Nesse a crianga, na
auséncia da mée, repetidamente lancava seu carretel para longe para em seguida

luxa-lo de volta. Assim, a crianga brinca de “esta, ndo estd”, conforme Jerusalinsky
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(2007). Na qual a crianca captura a imagem de si mesma na descontinuidade do

significante (aqui-14), o que implica colocar em série a auséncia-presenca.

Considerando que muitas destas criangas nédo s6 nao falam, ou olham, mas
também ndo brincam, isolam-se em suas esteriotipias, sem estar
permeadas pelo simbdlico, ha que se buscar a operacao que possibilite a
passagem da estereotipia ao significante e dessa maneira possibilitar o
acesso ao simbolico (GUGLIELMETTI, 1998, p. 40).

Em sua reflexdo Guglielmetti (1998) entende o grupo do jogo € um dispositivo
com a oferta da “infancia” tendo em vista a oportunidade de pertencer a um laco
cultural, pois o jogo inclui os outros e introduz a diferenga do ritmo, de desejos, etc.
O jogo oferece a descontinuidade, a oposi¢do, o elemento binario do par simbdlico
que somente aparecem a partir da perda do objeto. E, esta operagao “auséncia-
presencga”’ aciona elementos que permitem que esse sujeito se constitua.

Em outro exemplo, Lerner (2008) apresenta seu trabalho desenvolvido
através de um grupo de escrita. Afirma que o trabalho no grupo propde-se a oferecer
atividades variadas de escrita e leitura que coloquem em acdo a organizacao
cognitiva da crianca tendo em vista a possibilidade de reordenacdo do campo
simbdlico. A autora sinaliza que a funcdo da escrita € atualizada a entrada no laco
social. H4 uma operacdo de separacao da lingua original materna para inscricdo de
uma lingua partilhada e organizada a partir das leis da cultura. Logo, escrever é
subverter certa presenca materna onde se supde uma crianca desprendida do corpo

da mae.

A relagdo do sujeito psicético com a escrita € sempre marcada pela sua
dificuldade de separar-se do corpo e da lingua materna. Nesses casos, 0
sujeito ou bem faz uma colagem a lingua materna, que se evidencia nas
falas estereotipadas e repetitivas, ou procura salvar-se dela criando uma
linguagem prépria ininteligivel porque desarticulada de qualquer cédigo
compartilhado (LERNER, 2008, p. 145).

Assim, o trabalho com a escrita fomenta a construgdo do laco social que a
crianga entra em contato com as aquisicbes proprias do universo escolar,
aproximando a dimensdo simbdlica e significante do sujeito em estruturacdo. A
aposta €, na psicose infantil, a relagdo do sujeito com a linguagem como uma nova
possibilidade de estruturacéo psiquica produzida a partir da inscricdo de tragcos com

o carater subjetivante.



83

Mais estudos discorrem a respeito das questbes envolvidas no processo de
escolarizacédo desses sujeitos. Em um trabalho, de cunho quantitativo, proposto por
Lerner (1997) fez-se um levantamento dos dados coletados pelo setor de triagem do
Lugar de Vida nos anos de 1994 a 1996, a respeito das criangcas com graves
transtornos de desenvolvimento em processo de escolarizagdo. Nesse constata que
no total de 104 casos de criangcas na instituicdo apenas 39% das criancas
frequentaram a escola (regular ou especial).

Destaca também que a escolarizagdo destas criancas é fundamental “(...)
mas deve ser assistida pelos riscos que esse momento de interrogacdo das
incertezas familiares por parte de uma instancia social, um Outro, apresenta aos
pais e a crianga” (p. 68). Dai a importancia dos profissionais ao trabalharem estas
criancas a partir da suposicao de um sujeito, construindo também junto com os pais
esta nogdo. Com relagéo ao trabalho realizado com os pais, Lerner (2002) afirma em
publicacdo posterior que “a escuta dos pais permite que tenhamos acesso a logica
da enunciacédo na qual o filho esta colocado, a fim de que leiamos suas producdes
como respostas a mesma” (p.117).

De tal modo, o acompanhamento de um profissional que garanta a posi¢éo de
sujeito da crianca € fundamental para sua escolarizacdo, a medida que os custosos
esforcos para efetiva-la poderdo “falhar” sem a devida atengdo de uma equipe
acolhedora e um contexto escolar capaz de beneficiar estas criancas (LERNER,
1997). Entendo que ai reside um dos aspectos relevantes do trabalho
interdisciplinar.

Tendo isso to em mente, podemos retomar o exemplo do processo de
escolarizacdo de criancas com psicose e autismo que ocorre no Lugar de Vida
baseado na interdisciplinaridade. Conforme aponta Jardim (1998), “os saberes sobre
a crianga” necessitam configurar uma diregdo coerente para qualquer que seja a
demanda da crianca, a fim de ndo fragmentar em varios os caminhos.

Esse entendimento ndo é homogéneo entre os diferentes profissionais
implicados com suas disciplinas, por isso, muitas vezes, a crianga e 0s pais sdo
disputados na tentativa de propor solucbes dentro dos seus proprios campos. A
crianca acaba incluida em um somatdrio de “tratamentos paralelos” em que cada
profissional cuida de sua “parte”. H4& um despedagamento de referéncias para a
crianga que esta tecida na trama de um tempo em espera. Penso que possa ser

uma espera por um lugar imaginario.
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Convém destacar que tanto as transformagfes no desenvolvimento da
linguagem como as novas aquisi¢des cognitivas ou motoras — seja pela pobreza ou
auséncia — tem efeito sobre a maneira singular que cada crianca atravessa seu
Edipo. Assim, para cada caso é preciso definir um tratamento, independente de
guem seja 0 encarregado, com a necessidade de uma atuacao interdisciplinar
(CORIAT, 1999).

O Lugar de Vida, alicercado nessa pratica, confeccionou um dispositivo
importante na garantia da inclusdo de criangcas psicoticas e autistas nas escolas
regulares, por meio de uma equipe interdisciplinar sustentada na experiéncia
institucional — o Grupo Ponte. O objetivo do grupo € realizar uma travessia de
inclusdo dessas criancas para escolas regulares (COLLI et al., 1997; COLLI,
AMANCIO, 2000).

A aposta na possibilidade de inclusdo escolar por meio do grupo Ponte é
promissora, pois esse dispositivo institucional busca estratégias para envolver a
todos no processo de escolarizagdo. De acordo com Jardim (2001), convém
destacar que o cruzamento entre a problematica escolar e a problematica clinica é
espinhoso, pois aproxima dois campos sobre a infancia com suas diferentes
questdes e reflexdes. E, especificamente, tratando-se de criancas psicéticas que
apresentam seus problemas na ordem de estrutura e, ndo tanto, da ordem
estruturante, a possibilidade da aprendizagem nem sempre coincide com a
possibilidade de escolarizacéo.

Por isso, Colli e Amancio (2000) abordam os desafios em estabelecer
ligacBes entre as contribuicdes da psicanalise lacaniana e as propostas da educacao
especial. Os autores consideram que a proposta € olhar para o sujeito na ordem do
“‘um por um”, em um resgate da subjetividade. Dessa forma, estabelecer categorias
prévias de procedimentos ndo abarcaria as necessidades educativas especiais da
crianga, pois a padronizacédo de um efeito ndo garante uma constituicao similar.

Entretanto, nas consideragdes finais, os autores realizam a seguinte
afirmacao: “Deste modo podemos pensar que € condi¢cdo para que a inclusao ocorra
ela ser atravessada pela psicanalise” (COLLI; AMANCIO, 2000, p. 79). Parece-me
agui um equivoco assegurar que a psicanalise seria capaz de dar conta sozinha do
complexo tema em torno da educacgdo inclusiva. A psicanélise, ocupando um lugar
de discurso do mestre, tamponaria o poder de criacdo e construgdo desse processo

de inacabamento. O contraditorio determinismo apontado ratificaria justamente o
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que a psicandlise mais se esforca em nos oferecer: o sujeito desejante a leitura da
provisoriedade.

Assim, inventar um lugar de transito, de leitura que possibilite seguir adiante é
criar condi¢des para o possivel. Como contar, tecer, imaginar um conjunto de fatos e
situagbes que constituem uma narrativa, uma historia, uma série de acontecimentos
mais ou menos desencadeados, reais ou imaginarios, por meio de palavras ou de
imagens. Mesmo que o enredo de uma historia possa parecer uma completa ficcao.
Nesse sentido, a producdo de significados nem sempre se encontra totalmente
definida, estabelecida e escrita, mas encontra-se em um efeito fundado na
experiéncia (a posteriori), em um tempo retroativo — proximos ao fim, lembramos do

comeco.



5 TRAMA FINAL

Nasco amanha
Ando onde ha espaco:
— Meu tempo é quando.

VINICIUS DE MORAES (2005, p.141)

Durante esta trajetoria proposta, primeiro perdi-me, diante de tamanha
complexidade para depois tentar me encontrar. Ndo foram poucas vezes em que
figuei confuso, em um tempo (im)pedido. Ler todos os artigos envolvidos nesta
pesquisa, além de outros tantos que acabaram ndo sendo incorporados neste
corpus, foi sem davida um desafio, pois quanto mais aprofundava a pesquisa, mais
ficava com a sensacéo de que alguns pontos ficavam soltos. Comecei a duvidar do
que lia. Talvez pela constante duvida que me acompanhou durante grande parte do
processo e a (im)possibilidade de tecer tantos fios. A perseveranca em tramar algo
do campo do possivel foi 0 que me trouxe até aqui.

O tempo de perguntar e o de responder nem sempre estdo conectados.
Inquieto, tentei articular uma borda-sentido e situar alguns pontos da relacdo da
psicose infanti com o campo da educacdo especial. Decerto, um sujeito
transbordado por uma possibilidade estrutural ainda ndo-decidida.

(A)bordei alguns pontos situando a singularidade da crianca com psicose na
esperanca de que abrir “davidas” € possibilitar o questionamento constante sobre
‘quem €7” esse sujeito. Nao se trata de tecer uma trama fechada, mas justamente
permitir que alguns pontos fiqguem abertos para o desejo de desejo do sujeito, o que
no processo educativo pode servir de desdobramento de uma determinacéo
estrutural prépria a uma ordem do discurso, de modo que a crianga possa “produzir-
se”.

Para cada crianca um tecido diferente com corte, cor e textura proprios. Para
isso, co-artesdes-professores podem se utilizar do remendo — proponho a ideia de
remendo como possibilidade de um trabalho constituido artesanalmente, com
delicadeza e sutileza, que ndo cubra buracos do tecido, mas que formem contornos
que possibilitem fazer ligacbes entre-pontos. Remendar € acrescentar emenda
naquilo que a criangca com psicose esfor¢a-se em sinalizar no discurso. Em sintese,

para que os envolvidos com tais criangcas possam inverter a demanda educativa
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atual, na possibilidade de utilizar os efeitos subjetivante e/ou educativo na
transformacéao.

Nessa experiéncia de “ler” o que “se produz” sobre esse sujeito inacabado e
sob o olhar, ainda em construcdo, da educacao especial para ele, atravessei uma
sensacao de vazio, de angustia, que recorrentemente me levavam a uma falta.
Operando no porvir, a cada artigo ou livro lido, uma nova janela se abria. Como a
sucessao infinita de imagens que se compdem quando se coloca um espelho diante
de outro.

A psicose nao-decidida conserva o potencial da transformagdo. Em um
trabalho/olhar/escuta para um sujeito de desejo € possivel desfazer o equivoco, ao
misturar termos estrangeiros, coisas estranhas e mesclar com uma linguagem
imprépria, mas que propde uma prépria. “A psicose é um pensamento do avesso™’,
pois aponta a impossibilidade de o sujeito se representar de modo continuo no
discurso. Por isso, a importancia de construir com o sujeito a possibilidade de
sustentar escolhas que faz em suas rela¢cdes com os outros (laco social).

A contribuicdo da psicanalise para a educacéo inclusiva é apontar o0 momento
de entrada da crianga na escola como um registro de uma singularidade e, ao
mesmo tempo, marcar 0 encontro, na classe em que ira estudar, juntamente com
colegas que poderdo servir de referéncia identificatoria. Meira (2006) diz que € um
pedido desorganizador para a crianca constituir lacos apenas com criangas que lhe
espelhem a imagem do que néo séo.

A inclusdo é um direito, sem duvida. Entretanto, antes de ser uma imposi¢cao
“legal” ha outras imposi¢coées que necessitam de espacgo de reflexdo. Como atender a
demanda heterogénea desse grupo de criancas pode suscitar na escola? Como
garantir a potencialidade de uma intervencdo? Como podemos encarar as
dificuldades que temos, respeitando as diferencas? Missao dificil. Questbes que
induzem a necessidade de instituicdes que se ordenem pela interdisciplinaridade.

Assim, corroborando com Jerusalinsky e Paez (2000) s6 é possivel viabilizar
um projeto pedagdgico capaz de incluir, tendo em vista um trabalho complementar e
interdisciplinar que reconheca as diferencas, de modo que as criancas possam ser
atendidas e ter suas necessidades suprimidas, evitando que as criancas passem por

discriminagéo ou exclusao.

' Fala proferida por Alfredo Jerusalinsky em 17 de setembro de 2009, na cidade de Porto Alegre,RS,

no grupo de estudos “Carteldo” da Associagéo Psicanalitica de Porto Alegre (APPOA).
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Assim, concluo que o acumulo teérico sob o discurso da Educacgédo Especial,
no que diz respeito ao tema da psicose infantil, ainda € incipiente e revela que temos
de encontrar “focos de luz” que auxiliem no tramar dos muitos fios. Temos muito o
que aprender, acumular e produzir sobre e com a psicose infantil, dai a necessidade

de mais estudos e publicagdes.
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