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RESUMO
Dissertacao de Mestrado
Programa de Pd6s-graduagcdo em Educacéo
Universidade Federal de Santa Maria

PROCESSOS CONSTRUTIVOS DA IDENTIDADE PROFISSIONAL DO
PEDAGOGO: FORMACAO INICIAL, PRATICA PROFISSIONAL
E POLITICAS PUBLICAS

Autor: Valmir da Silva
Orientador: Prof. Dr. Jorge Luiz da Cunha
Data e Local da Defesa: Santa Maria, 20 de fevereiro de 2013

Dissertacdo de Mestrado apresentada ao Programa de Pds-graduacdo em
Educacdo da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), desenvolvida na Linha
de Pesquisa Praticas Escolares e Politicas Publicas. A temética configura-se pelos
processos construtivos da identidade profissional do pedagogo, justificando-se a
partir da compreensao de que toda profissdo assegura uma identidade e, na atual
conjuntura social, encontra-se em crise. Assim sendo, buscamos investigar a
formagéao, a pratica profissional e as politicas publicas como processos construtivos
que marcam a configuracao identitaria do pedagogo. Para isso, entrevistamos cinco
pedagogos com experiéncia profissional no contexto da Educacéo Infantil e Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, da cidade de Santa Maria — RS. Utilizamos como
abordagem metodolégica a modalidade Histéria Oral de Vida, (Meihy, 2007 e
Thompson, 1992), tendo a narrativa gravada e transcrita com instrumento de coleta
de dados. A fundamentacao tedrica e as analises tém o aporte tedrico em autores
como (Novoa, 1992, 2009; Abraham, 1986; Libaneo, 2003, 2006; Saviani, 2007,
2008 e Gadamer, 1993).

Palavra-chaves: Processos identitarios. Formacdo do pedagogo. Histéria Oral de
Vida.



ABSTRACT

Dissertacao de Mestrado
Programa de Pd6s-graduagcdo em Educacéo
Universidade Federal de Santa Maria

THE CONSTRUCTIVE PROCESSES OF THE PROFESSIONAL
IDENTITY OF THE PEDAGOGUE: INITIAL FORMATION, PRACTICE
PROFESSIONAL AND PUBLIC POLICIES

Author: Valmir da Silva
Supervisor: Prof. Dr. Jorge Luiz da Cunha
Date and Place of Defense: Santa Maria, February 20", 2013

Master Dissertation presented to Programa de Pés-Graduacdo em Educacado of
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM). It is developed inside the research
line Praticas Escolares e Politicas Publicas (School Practices and Public Policies).
The theme is configured by the constructive processes of the professional identity of
the pedagogue, and it is justified through the comprehension that every profession
holds an identity and, in our present social configuration, it is in crises. Thus, we try
to investigate the constructive processes that mark the identity configurations of the
pedagogue, such as: the initial and continued formation, the pedagogical practice
and the public policies. For this reason, we will interview five pedagogues with
professional experience in the context of Children Education and The First Grades of
Elementary School of Santa Maria — RS. We will use the methodological approach
the modality - Oral Report of Life History (Meihy, 2007 and Thompson, 1992), aveng
the narrative recorded and transcribed with data collection instrument. The
theoretical foundation and the analysis will have the theoretical approach such as:
(Novoa, 1992, 2009; Abraham, 1986; Libaneo, 2003, 2006; Saviani, 2007, 2008 end
Gadamer, 1993).

Keywords: Identity processes. Pedagogue formation. Oral Report of Life History.
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APRESENTACAO

A trajetéria de vida dos educadores' que ora apresentamos é pautada pelos
conhecimentos, vivéncias e razdes que se confrontam com a tematica da pesquisa.
Ambas entendidas como possibilidades compreensivas de trajetérias, que
constituiram e constituem a formagcdo de cada um na sua particularidade como
educadores. Porém, esta pesquisa também se desenvolve a partir de anseios,
conflitos e buscas do meu? caminho como individuo, profissional e, sobretudo,
enquanto pesquisador. Assim, busco rememorar 0s contextos das instituicoes
educacionais por onde passei que, no decorrer da minha trajetéria de vida,
contribuiram na formacao do sujeito historico-critico, pesquisador e aprendente que
sou. Revejo nesse processo construtivo meus primeiros conflitos e acertos no
contexto da escola inicial, entre os quais estdo as relagdes sociais entre colegas e
professores que me inspiravam e, ainda, contribuem para acreditar que a escola
pode ser um espacgo de relacbes solidarias, embora nem sempre seja possivel
acontecer, pois a realidade de cada espaco institucional reflete aquilo que € de mais
particular. Da mesma forma, os conflitos com professores reforcavam e ainda
reforcam o desejo de fazer do contexto escolar um lugar de aprendizagem,
prazeroso e significativo.

Desisti da escola na Sexta Série do Ensino Fundamental, hoje, Sétimo Ano do
Ensino Fundamental, no ano de 1983. Muitas foram as razbes que me fizeram
abandona-la. O trabalho parecia-me mais interessante que o cotidiano escolar, além
de que, o mundo social onde estava inserido, girava de modo mais interessante e
significativo. Entre os adolescentes, as festas de porao e, logo depois, as discotecas
tinham outro ritmo. Arrisco-me a dizer que a escola ndo mudou muito nessas ultimas
trés décadas, mas as possibilidades de entretenimento para a crianga e o0 jovem
estdo muito além do imaginado. Dar conta disso, hoje, € um desafio tanto para a

escola quanto para o educador.

' Educadores, educadoras, pedagogos pedagogas, sdo géneros reconhecidos em nosso trabalho,
mas, por uma opg¢ao de uso de linguagem, usaremos o termo educador (es) pedagogo (o0s), sem
?rejuizo ao reconhecimento de géneros.

Nesse momento de fala, é usada a primeira pessoa do singular, por se tratar de uma particularidade
pessoal. Nos demais momento da escrita sera usada a terceira pessoa do plural.
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Procurando possiveis respostas, ingresso no Curso da EJA do Ensino
Fundamental, no ano de 2000, na Escola de Ensino Supletivo Légico, na cidade de
Sapiranga- RS e, depois, na EJA do Ensino Médio, nos anos de 2002 a 2003, no
Centro Municipal de Educacao de Jovens e Adultos, na cidade de Campo Bom- RS.
Nessa fase, o desenvolvimento da autonomia se fez presente como instrumento
fundamental para alcangcar um propdsito cultural, critico e humanizador.
Transparece, assim, a caracterizacdo de uma racionalidade e o despertar para
compreender o mundo e 0s sujeitos que nele interagem. Paralelamente, entender os
primeiros sentidos e inquiricbes que norteiam os fundamentos da educacdo e a
pratica pedagdgica como exercicios emancipatérios, percebendo, entdo, que no
campo da educacgdo ndo trabalhamos com respostas e verdades absolutas, mas
com possibilidades.

Muitas foram as dificuldades encontradas pelo caminho: conciliar o trabalho
com os estudos; a dificuldade de acesso as instituicdes de ensino; dificuldades para
conseguir orientagdes dos professores; estudo individualizado pela caracteristicas
dos cursos da EJA. Mas, significativas, para forjar a profissdo de educador e a
identidade profissional, pois, enquanto estudante, ja pensava em ser pedagogo. As
dificuldades financeiras eram as que mais se faziam presentes, por isso, apds o
Ensino Médio, a escolha de uma instituicdo publica de Ensino Superior.

Ao fazer minha escolha profissional para o Curso de Pedagogia Educacao
Infantil, em 2004, na Universidade Federal de Santa Maria, busco ressignificar os
saberes no ambito formativo para o meu desenvolvimento profissional e identitério.
Na compreensdo de que pela formagéao inicial o educador pode se tornar capaz de
mobilizar os saberes que envolvem uma pratica reflexiva, uma teoria especializada e
uma militAncia pedagdgica comprometida. Pois, ao ingressar na profissdo, o
pedagogo vai interagir com pares, alunos e instituicdes sociais. E, com isso, da-se
inicio ao processo da formacgédo continuada, reconstruindo na pratica critico-reflexiva
os saberes da profissdo e da identidade profissional.

A partir dessa compreensao, minha trajetéria académica foi permeada com
experiéncias no contexto escolar, através de projetos de pesquisa e extensao logo
no primeiro semestre do Curso, experiéncia que acompanhou todo 0 meu processo
formativo. Isso impulsionou e deu um diferencial complementar na minha formacéao
inicial. Um elo entre sentimentos e ideias que fazem a diferenga no processo

formativo e na acdo pedagdgica, justamente por dimensionar aspectos com o
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cognitivo, afetivo, cultural, social e humano. Sem esse processo de insercao no
contexto escolar, acredito que s6 a formacao inicial ndo teria conseguido dar conta
de ampliar os conhecimentos adquiridos com a pratica no contexto das escolas,
comprometendo, assim, alguns aspectos do processo construtivo da minha
identidade como profissional da educacéao. Justifico isso a partir da compreenséo de
que muitas foram as duvidas, as quais s6 me foram respondidas em contato
permanente com a totalidade da escola.

Como académico no grupo de pesquisa, tive a oportunidade de observar, em
muitos momentos, os conflitos, reconhecimentos, aprendizados, crescimento
pessoal e profissional, assim como dificuldades dialégicas e praticas nos encontros
de formacédo de professores de uma Escola Municipal da cidade de Santa Maria.
Nesses momentos, em que surgem trocas de experiéncias entre professores,
também acontecem interagdes na pratica com alunos. Uma experiéncia significativa
para todos: académicos, professores, educadores, alunos, escola e grupo de
pesquisa.

Lembro-me das primeiras impressées frente a uma turma de criangas na pré-
escola durante o desenvolvimento do projeto de pesquisa na escola. Apesar de
meus conhecimentos tedricos e da pratica dialégica com os docentes, nas oficinas
para formacdo continuada de professores do Ensino Basico, tive dificuldades em
lidar com situagbes peculiares do cotidiano em sala de aula. Foram necessarios
longos periodos de insercdo no cotidiano dessa turma, assim como o
acompanhamento da professora regente, para que eu ganhasse seguranca em ser
educador. Acredito que tais experiéncias me constituiram o ser pedagogo que sou.

Assim, minha caminhada formativa & largamente marcada pelas discussoes
junto a esse grupo de pesquisa no contexto académico e da Escola Basica. Um
periodo de preparagdo a Pos-Graduagcdao, momento em que se acirravam as
discussdes sobre o distanciamento da academia com a realidade da Escola Basica e
com a necessidade de superar a dicotomia entre a teoria e a pratica, ainda presente
em determinados contextos do campo educacional.

Dando continuidade a minha trajetéria académica, julgo pertinente fazer o
Curso de Especializagcdo em Gestao Educacional na Universidade Federal de Santa
Maria, na selecao de 2009, na expectativa de melhorar a compreensao da esfera
organizacional e pedagdgica da escola. Nessa construcdo de saberes,

evidentemente, alguns momentos se destacam no processo construtivo profissional
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e identitario. Entre eles, estdo as experiéncias e a filosofia de Freire, intrinsecamente
ligado a luta social pelo viés da educacdo popular. Freire percebe o processo
educativo como pratica de liberdade, entendimento compartilhado por aqueles que
acreditam no poder transformador da educacgdo. Assim como 0s demais criticos e
filosofos da histéria, Freire contribui social e politicamente com o campo
educacional. Em seus escritos, denuncia os discursos fatalistas que predominam
nas relagdes sociais, a partir de mecanismos, sejam eles do capital, da informacao,
da comunicacao, da religiado e do proprio sistema de educacdo. Freire expde a
influéncia desses discursos que mascaram, distorcem e ingenualizam a opinido
publica, negando a histéria e criando uma falsa perspectiva de felicidade,
democracia e solidariedade. Compreender esses discursos fatalistas, presentes na
“voz” de especialistas, politicos e instituicdes, € um dos primeiros passos para sair
da condicao de oprimido.

Nessa caminhada, o Curso de Especializacado em Gestdo Educacional
proporcionou-me a insercdo nos meandros das politicas publicas para a educacao.
Mais especificamente: DCN, PCN, PDE e curriculo. Nesse momento da formacao
continuada, passei a compreender a lacuna que a formacéo inicial havia deixado na
minha formacdo como pedagogo, visto que, justamente no periodo da formacgéo
inicial, houve alteracdes curriculares que uniram os cursos de Educacao Infantil e
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, transformando-os em um Curso de Pedagogia
Licenciatura. Na época, o principal argumento da coordenacdo do curso, para
sensibilizar o académico a aderir a incorporacgao, foi o beneficio com a ampliacdo do
campo profissional, expandindo as possibilidades de trabalho ap6s o término da
graduacao.

Em nenhum momento foram discutidos a qualidade formativa e as influencias
das Novas Diretrizes Curriculares no Curso de Pedagogia na vida e na profissao do
educador. Da mesma forma que nao se discutiu, durante o processo formativo, o
impacto dessas mudancas na qualidade de ensino e na rotina da sala de aula no
contexto escolar, principalmente quando estamos falando de Educacéao Infantil, os
primeiros anos basilares do desenvolvimento integral da crianca. Nessa perspectiva,
comparada a outros cursos, como Medicina, Engenharia, entre outros, a Pedagogia
tem um compromisso ainda maior, pois trabalha com a educacéao, valores humanos,
morais e éticos, imprescindiveis nas relagcdes sociais, para uma vida com mais

solidariedade e comprometimento com o outro.
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Nesse sentido, a formacdo inicial do pedagogo ndo pode assumir a
caracteristica de um curso que informa, ja que se configura como formador de um
profissional apto a desenvolver um trabalho transformador, sem margens para
negligéncias profissionais. O pedagogo, que for desenvolver suas competéncias e
saberes ao iniciar a profissao, possivelmente deixard marcas profundas na vida de
muitas criancas, sujeitas a pagar pela falta de profissionalidade ndo desenvolvida no
curso de formacao inicial. O mesmo aconteceria com o médico e/ou engenheiro que
saisse de seu curso de formacdo sem o dominio da pratica profissional. O médico
tiraria a vida de muitos pacientes até aprender na pratica a sua profissao, e o
engenheiro derrubaria muitos edificios até se tornar um profissional por exceléncia.
Curso de formacao nao é, pois, curso de informacao.

Rememorando minha trajetéria formativa, deparei com as primeiras
aproximacobes as tecnologias da comunicacao e da informacao. Elas tornam-se um
fenbmeno comum, transformando-se em ferramentas importantes no cenario
educativo formal e n&o formal. Para inserir-me com mais profissionalidade no campo
educacional, fiz o Curso de Especializacdo em Tecnologias da Informacdo e
Comunicacao Aplicadas a Educacao (TICs), em 2009, na UFSM/EAD. Mais uma
possibilidade de ampliar meus conhecimentos no campo da pesquisa e da pratica
educacional. E, justamente, por sentir que a formagéao inicial ndo contemplou em seu
curriculo uma disciplina com bases teéricas e pratica que trabalhassem o sentido e o
significado dessas tecnologias, como ferramenta no processo de ensino e
aprendizado no contexto da sala de aula do Ensino Basico. O que tive foi, na
realidade, um docente em final de carreira, delegando a responsabilidade de suas
aulas a seus orientandos. E isso se repetiu em muitas outras disciplinas, nas quais o
docente era o profissional “substituto”, muitas vezes contratado pela universidade
logo apods ter se formado em um curso de graduacgao.

E nesse contexto académico, marcado pelas relacbes sociais entre
professores, alunos e fatores de ordem social, politca e econdémica, ha
particularidades fundamentais que influenciaram minha vida académica. As leituras
de Freire, Adorno, Marx, Névoa, Saviani, Abraham, entre outros, por exemplo, foram
significantes nesse processo construtivo do meu modo de ser e pensar. Essas
leituras contribuiram e ampliaram as possibilidades de da pesquisa e da pratica
critico-reflexiva no campo formativo educativo diante dos conflitos e das relacdes

sociais.
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As articulagdes entre o tema de minha pesquisa com as atividades da Linha
de Pesquisa Praticas Escolares e Politicas Publicas do Programa de Pds-graduacéao
em Educacao, na Universidade Federal de Santa Maria (PPGE), dao continuidade e
contribuem para a minha formacao profissional, possibilitando uma aproximagao e
reflexdo entre o conhecimento académico e a realidade do contexto escolar da
Educagédo Basica. Da mesma forma, suscita outras reflexdes sobre a formagéo, a
pratica escolar e as politicas publicas como elementos fundamentais no processo
construtivo da minha identidade profissional como pedagogo.

Minhas escolhas justificam-se pela trajetéria de vida, pela determinacédo de
ser uma pessoa e um profissional melhor e, assim, contribuir na formagdo e na
emancipacao do individuo. Desse modo, a area da educacao tornou-se minha meta,
e os desafios, parte de minha profissdo. As leituras e o dialogo com docentes e
discentes permitem-me apontar o educador como um sujeito historico, que enfrenta
os desafios no campo educacional com muita luta. Essa breve retrospectiva a
respeito de minha escolha profissional e o interesse de pesquisa sobre a identidade
profissional do pedagogo configurou-se, desde o inicio, como um dos pilares-mestre
qgue se constrdi no processo de formacao e se reconstréi e se fortalece na pratica do
educador. Dessa forma, busco, por meio do Curso de Mestrado em Educacao, dar
sentido e significado aos processos construtivos da identidade do pedagogo, tendo
como base a formacao, a pratica e as politicas publicas.

Estes foram os caminhos que me trouxeram até aqui. Mais uma conquista na
trajetoria pessoal, social e profissional marcada em minha histéria de vida e em
minhas memorias, que, agora, juntando-se as perspectivas e impressdes dos
sujeitos da pesquisa, poderédo contribuir e compor fatos significativos no movimento
profissional e de vida de outros profissionais da educacao.

Assim, mais do que encontrar respostas, queremos compreender a tematica e
buscar possiveis contributos tedricos na mediacao dos processos construtivos da
identidade e da profissao do pedagogo, compreendemos que a busca da identidade
profissional sempre foi um entusiasmo criador do ser humano. Desde os tempos
antigos, com os gregos, atravessando a histéria humana até nossos dias. E nesse
andamento, ela se configurou a partir de algumas concepg¢des adequando-se a
cultura ocidental dos ultimos tempos. Nesse sentido, os processos que delineiam e
atravessam o0s aspectos construtivos da identidade, seja ela, pessoal, social e

profissional, sdo marcados, historicamente, pela crescente autonomia que o Eu



18

adquire nas relagdes que estabelece, no ambiente social e profissional, entre
educadores, alunos e instituicoes. Essas relagbes “entre” facilitam a aproximacéao e
a cooperacdo nas acdes mediadoras dos processos da aprendizagem e da
formacao humana.

E nessa perspectiva que Berger e Luckmann (2004, p, 179) compreendem a
identidade. Ela configura-se como “elemento chave da realidade subjetiva”,
formando-se e sendo ressignificada através dos diferentes sentidos e intervencdes
estabelecidas nas relagées sociais. As identidades s&o unidades formadas por
caracteristicas singulares, produzidas a partir dessas relacdes, que definem uma
identidade prépria para cada individuo.

Embasadas pelas configuragdes da Teoria Histérico-Critica® e pelas histérias
de vida dos educadores, nesse processo construtivo marcado pelas relagdes e
experiéncias do individuo, procuramos entender a identidade como processo
construido a partir das experiéncias, das relagdes sociais, seja na formagao, na
pratica pedagdgica e nos estranhamentos com aspectos das politicas publicas. Por
essa perspectiva, ela ndo é um fendbmeno imutavel e nem exteriorizado que possa
ser adquirido, mas um processo que permeia a construcdo do individuo. Desse
modo, ao considerarmos a natureza do trabalho desse profissional, que € o educar,
como parte fundamental do processo de emancipacdo, implica reconhecer,
historicamente, a funcao social e as experiéncias significativas que caracterizam a
pratica do pedagogo.

Esse cenario indicador das experiéncias profissionais do campo educacional
€ um espaco social especifico das estruturagdes da profissdo na construcao de um
sistema de ensino. Sistema que a principio tende a dar conta da formagao, da
profissionalizacdo, da aprendizagem e da construcdo de conhecimentos. Na
perspectiva tedrica de Abraham (1986) € um espaco de ressignificacdo da
subjetividade. Os conflitos da profissdo, da pratica, das relacbes sociais e
profissionais e da postura critico-reflexiva sao fatores que formam um labirinto no
qual o educador esté inserido. Os conflitos emergentes desse espago influenciam e
determinam aspectos do processo da formacdo profissional. Aspectos como:
acomodacéo e/ou desafio diante das dificuldades.

¥ SAVIANI, D. Pedagogia Historico-Critica: Primeiras aproximagbes. 9. ed. Campinas: Autores
Associados, 2005.
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O conceito de formacao tem sido recorrente no campo educativo desde os
tempos classicos da Grécia antiga com a Paidéia* (CAMBI, 1999). Ela é entendida
como desenvolvimento integral que da ao individuo a formagdao humana, ou seja,
que o constituirda como homem e cidadao livre. Um individuo forjado na/e para a
liberdade. E com os gregos que comeca a histéria da formacdo educativa,
influenciando o sentido e o significado da nossa cultura educacional. Foram os
gregos quem, pela primeira vez, colocaram a educagao como problema social; logo,
compreenderam a necessidade de individuos responsaveis para conduzir 0s
educandos.

Nesse contexto de discussao investigativa, sobre a construcao identitaria e a
formacao, através do pensar critico-reflexivo, entendemos que a perspectiva da
Pedagogia Histérico-Critica (SAVIANI, 2005) pode ampliar as possibilidades de
compreensao dos fendmenos que cercam a tematica investigada. A saber: Historico
- nesta perspectiva, compreende-se que a educacdo também interfere sobre a
sociedade, podendo contribuir para a sua transformacado; Critica - por ter
consciéncia das determinagdes exercidas pela sociedade sobre a educacao. A partir
do ponto de vista critico, pois, é possivel ampliar inUmeras possibilidades de
visualizagdo e compreensdao de fatores que compdem o complexo sistema
educacional.

Entender o processo histérico do trabalho e da profissionalizacao do educador
implica reconhecer que o mesmo tem sua legitimagdo na conjuntura de diferentes
momentos e espacos da vida, marcado por elementos do contexto sociopolitico-
histérico que atuam como forgcas geradoras de conflitos na constituicdo da profisséo:
“Estado, Igreja, familias, etc.” (NOVOA, 1991, p. 18). Nesse aspecto configurativo da
profissio e do trabalho do educador, Névoa (1992) traz como referéncia
esclarecedora um momento significativo que deixou profundas marcas na funcéo
social do pedagogo: o sistema de Estado/governo que o compreende como um
funcionario laico a servico do Estado, mas com um trabalho de aspecto social
missionario. A isso, Cunha (1999) argumenta que, por se tratar do trabalho do
profissional da educacdo e para evitar essa desconexdao alimentada por esse

* Uma educagao publica, retirada da familia e do santuario, que visa a formagéao do cidadéo e das
suas virtudes (persuasdo e capacidade de lideranca, sobretudo). E uma educagédo que se liga a
palavra e & escrita e tende a formagao do homem como orador, marcado pelo principio do Kalogathos
(do belo e do bom) e que visa cultivar os aspectos mais proprios do humano em cada individuo,
elevando-o a uma condicdo de exceléncia, que, todavia, ndo se possui por natureza, mas se adquire
pelo estudo e pelo empenho (CAMBI, 1999).
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sistema, o uso do termo profissionalidade seja mais adequado, justificando que o
trabalho do educador “nunca é estatico e permanente; € sempre processo, é
mudanca, € movimento, é arte; sdo novas caras, novas experiéncias, novo contexto,
novo tempo, novo lugar, novas informagdes, novos sentimentos, novas interagdes”
(CUNHA, 1999, p. 216).

Esse cenario dos conflitos do trabalho do pedagogo faz parte do contexto
social da profissionalidade. Entendimento esse configurado a partir dos depoimentos
e da memdéria dos sujeitos da pesquisa. Evidenciamos assim, o quanto é incoerente
perceber o educador fora dessa conjuntura, como um profissional idealizado. Para
eles, essa perspectiva romantica da figura missionaria do educador ndo se concebe
mais. O educador tem uma vida social tdo complexa quanto os demais, e que nao se
desata dessa complexidade quando exerce seu trabalho no contexto da escola,
levando em consideracao, sempre, que a educacao da crianca e a preservacao dos
valores morais também sdo um compromisso social. A responsabilidade ndo pode
ser atribuida sé a escola e ao educador.

Compreendemos, assim, que esse cenario marcado por constantes conflitos é
caracterizado pelas multiplicidades, simultaneidades e imediaticidades do estilo de
vida contemporaneo influenciado pela cultura mercantilista global. E, nesses
caminhos entrelacados com perspectivas e possibilidades, a educacdo é
considerada ferramenta meio para buscar e ressignificar uma vida social
democratica, emancipada e solidaria. E, nesse processo, estdo a formacao, a
identidade, a profissdo e o trabalho do educador. Elementos significativos presentes
na mem©ria histoérica do profissional pedagogo.

A histéria assim entendida, como parametro revelador dos mais interessantes
feitos do ser humano no decorrer de sua existéncia, aponta para a compreensao da
histéria desse profissional. E, pois, recorrente do termo paidagogo®, de origem
grega, nome que era dado aos escravos que conduziam as criangas a escola. No
contexto da vida social grega, recebe os filhos das classes dirigentes e médias
dando-lhes uma instrucao basica, configurando-se como cultura do falar e do
escrever. Os gregos elegeram, entre outros profissionais da educacéo, o paidagogo
como guia nesse processo de emancipagdo do individuo. Ao recorrer a histéria,

> Etimologicamente o termo Pedagogia vem do termo Paidés (crianca) e Agodé (condugdo). O
pedagogo, portanto, € aquele que conduz a crianga. Na Grécia Antiga os paidagogos eram escravos
gue acompanhavam os filhos de seus senhores em diversos lugares. Os aprendizes sentavam-se aos
seus pés para ouvirem seus ensinamentos (CAMBI, 1999).
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numa possibilidade de compreensao e ressignificacdo dessa profissdo, temos a
oportunidade de compreender que a politica educacional grega confere a esse
profissional a fungao de guiar e estimular o desenvolvimento cultural, moral e politica
da crianca e do jovem (CAMBI, 1999).

As significacdes da profissdo do pedagogo sdo marcadas amplamente por
diversificadas func¢des. No Brasil, teve inicio nos anos 30, do Século XX, com a
criacdo do Curso de Pedagogia no interior da Faculdade Nacional de Filosofia,
Ciéncias e Letras. De la para ca, passa por inUmeras regulamentacdes via politicas
publicas. Nesse percurso, até a primeira década do Século XXI, a fungdo do
pedagogo desdobra-se desde os limites do bercario a pré-escola, atuando nos
primeiros anos do Ensino Fundamental. E especialista, gestor, coordenador e
orientador pedagégico. Atua na EJA, coordenacao de projetos pedagdgicos dentro e
fora do contexto escolar (BRASIL, 2006).

De um modo geral, os sujeitos da pesquisa ndo compreendem essa
ampliacao do campo profissional como um problema a sua profissao, pois se limitam
ao trabalho no contexto formal do Ensino Basico, desconsiderando qualquer
afinidade, pretensao e formacao para atuarem em demais contextos, os quais foram
abarcados pelas novas politicas curriculares para a formagdo do pedagogo. Nas
consideracdes de Libaneo (2001), esses aspectos, como o Curso de Pedagogia, a
formacao inicial do pedagogo e as politicas publicas sdo elementos marcados por
peculiaridades culturais e histéricas da educacgao brasileira desde o inicio do Século
XX.

Da mesma forma, Saviani (2007) diz que a historia da educacgao brasileira é
atravessada por singularidades, avancos e retrocessos. O pedagogo, que no
decorrer do tempo vem se reafirmando profissional da Educacéo Infantil e dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, a partir de suas limitacées, perspectivas e
interesses, encontra-se em muitos momentos como protagonista de embates: ora se
opbe e ora se deixa levar pelas veeméncias das politicas publicas, capazes de o
perceberem como instrumento de legitimacao de modelos sociopolitico-econémicos.
A isso, Névoa (1992) aponta como referéncia esclarecedora a racionalidade técnica
imposta a profissdo e ao trabalho dos educadores, a qual tende compreendé-los
como funcionarios ora da Igreja, ora do Estado.

Nas narrativas dos sujeitos da pesquisa, observamos que ha uma
compreensdo de que parte dos conflitos profissionais do educador € decorrente da
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crise na profissdo, das angustias, da inseguranca e do mal-estar®. Fatores
desencadeados pelo constante desrespeito social e politico a profissao de educador
e pelos vicios decorrentes de uma pratica pedagdgica conteudista e pragmatica a
qual sdo submetidos. Sentimentos desfavoraveis para consolidar uma postura
comprometida com projetos de transformacéao social. Elementos que, ao interferirem
no fazer e no saber pedagdgico, estabelecem uma conotacdo de negligéncia,
determinantes e responsaveis pela incompletude da identidade profissional. Por esta
perspectiva da incompletude, o pedagogo encontrara dificuldades em descobrir
caminhos seguros nas multiplas e complexas funcdes que Ihe sdo atribuidas. Visto
que, historicamente, ele tem uma grande responsabilidade social com a educacao
formativa da crianca no espacgo formal da escola.

Nesse contexto de conflitos, estdo presentes as politicas publicas nas
Diretrizes Curriculares para o Curso de Pedagogia CNE/PC n® 05/2005 - Resolugao
CNE/PC n® 01/2006, que estabelecem mudancas no processo formativo do
pedagogo, ampliam a demanda profissional e configuram a docéncia como base da
sua formacao. Tais atribuicdes requerem certo cuidado quanto as intencoes dessas
politicas junto ao curriculo académico, pois, na compreensao de alguns criticos da
educacdo (SAVIANI, 2008; LIBANEO, 2006), é a docéncia que tem a Pedagogia
como base da sua formacgao, e ndo o contrario. Da mesma forma, existem ressalvas
quanta a disposicao e competéncia de muitas das Instituicbes de Ensino Superior
para formar o pedagogo em todas estas especificidades, a fim de exercer com
responsabilidade e qualidade seu papel social. Funcbes que, se nao bem
compreendidas, podem vir a comprometer diretamente o modo de ser e estar na
profissdo, ficando o educador, em muitos momentos, perdido no labirinto da sua
prépria pratica.

O compromisso com a formagéao profissional tem como perspectiva aprimorar
a cultura social do individuo, comprometendo-se com a democracia, a solidariedade
e a liberdade do ser humano. Desse modo, a procura de sentido e significados na
trajetéria de vida e na memoéria do educador é compreendida como fator

® Quando se trata de compreender o contexto atual da profissao docente, refere-se aos riscos
psicoldgicos que envolvem esta atividade. E o estresse ou mal-estar docente que tem sido tema de
muitas investigagbes atuais, quando se trata do professor. Esse mal-estar poderia ser caracterizado
como uma sensacgdo de frustragdo psicoldgica ou fisica decorrente das condigbes de trabalho
precarias, da falta de valorizacédo social e da crise de identidade profissional. Essas condi¢des podem
ser entendidas como extrinsecas e se somam as de natureza intrinsecas, como a ansiedade, a
inseguranca e a instabilidade vividas pelo professor num contexto que, cada vez mais, lhe faz
exigéncias e Ihe impde uma sobrecarga de trabalho (CUNHA, 1999, p. 141).
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determinante para conspirar em defesa de um lugar de pertencimento, no qual o
individuo possa se reconhecer como parte da histéria. A partir da trajetéria pessoal,
social e profissional revisitamos a memoria desse profissional, buscando pontuar,
como fonte narrativa e ilustrativa, o mito de Mnemosine. A finalidade desta deusa
era lembrar aos homens e aos herodis as suas conquistas (LE GOFF, 2003).

Nessa perspectiva histérica e critica da formacao educativa, Névoa (1992)
aponta para a importancia do educador constituir-se profissional auténomo, numa
constante valorizacao pessoal e profissional. Isso implica ressignificar a profissdo a
partir de um trabalho critico-reflexivo, tendo como norte as praticas e as experiéncias
compartilhadas no contexto de trabalho.

Esse exercicio requer a compreensao de que, nas ultimas décadas do Século
XX e inicio do Século XXI, as mudancas de paradigmas sociopolitico-econémicos,
gue marcam a educacao escolar, contribuiram para uma significativa transformacéao
na concepcao da pratica pedagogica na educacgao da crianca. Mudancas que ainda
vivem um espirito de transicdo entre o cuidar e o educar. Assim, a concepcao da
fungédo do pedagogo deixou de ser restrita aos limites do cuidar e do ensinar; o seu
papel social, como educador, passa por transformac¢des no imaginario social. Agora,
muito se discute o seu comprometimento com relacdo as praticas pedagdgicas para
o desenvolvimento humano, moral, ético, fisico e cognitivo da crianga.

No contexto educativo, essas praticas sdo compreendidas, pois, a partir de
uma acao fundamentada teoricamente. Entende-se a pratica como sendo toda a
acao do educador, da mesma forma que a teoria é entendida como a organizacao
das representacdes que o individuo constrdi sobre objetos ou fenbmenos de modo
conceitual, segundo critérios. Sdo concepcdes que demonstram o que o pedagogo
precisa saber e fazer no exercicio da sua profissdo. Tanto na formacao profissional
como na acgao pedagdgica, no momento em que se considera apenas uma das
dimensdes, seja a pratica ou a tebrica, provoca-se uma desarticulacdo do
conhecimento tedrico articulado a pratica (KUENZER, 2004).

Nessa perspectiva de ressignificacdo da profissdo do educador, tendo a
pratica como uma das possibilidades, Novoa (1992) também faz esse entrelace,
discorrendo com tedricos, como Nias (1991), Dominicé (1990), lvor Goodson (1991),
Finger (1989), sobre as perspectivas de uma pratica pedagogica reflexiva no
processo da formacao. A trajetéria formativa como perspectiva critico-reflexiva, que

venha fornecer meios para o desenvolvimento de um pensamento autbnomo, uma
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pratica pedagdgica que facilite “uma dindmica de autoformacédo participativa”
(NOVOA, 1992, p. 25). Esse processo torna-se possivel na medida em que o
educador, ao desenvolver sua pratica, ressignifigue o trabalho, dando énfase a
construcao de saberes pertinentes a profissao. Tal ressignificacdo se da coletiva e
participativamente; do contrario, a formagédo acontecera de modo unilateral, sem o
aspecto de uma participacao com aspectos “criticos-reflexivos” (lbid., 1992, p. 25).

A configuracdo dos fendmenos que cercam os processos da formacgéo, da
construcao identitaria e da acao pedagdgica, pode ser encontrada na compreensao
de Abraham (1986), a qual ilustra 0 campo educacional como sendo os percursos do
labirinto. Lugar e espago que caracterizam os conflitos e o entorno social percorrido
pelo pedagogo. O labirinto, como ilustracdo dos multiplos conflitos da profisséo,
marca circunstancias de acomodacao, assim como de reflexao critica que atravessa
a teoria e a pratica. Sendo assim, a partir da perspectiva da autora, o labirinto é a
representacdo dos conflitos internos e externos que cercam o educador como
pessoa e profissional. Conflitos que, na compreensdo de Belmar (2005), podem
assumir o carater de construcao e/ou negacdo. Decorre a partir de exigéncias e
cobrancas, sendo que sua mediacao se da conhecendo as causas, compreendendo
sua formacao e seu desenvolvimento.

Para dar conta do propédsito da pesquisa, estruturamos o trabalho em 4
capitulos, sendo: |- “Entrelagamentos investigativos: a histéria oral de vida como
processo metodoldgico”, onde abordamos os caminhos da investigacao através da
Histéria Oral de Vida, situando os espacos e o contexto dos sujeitos da pesquisa; Il-
“A formagdo inicial e continuada como processos construtivos da identidade
profissional na do pedagogo”, onde apresentamos algumas consideracdes dessas
categorias e seus elementos determinantes na pratica e nos conflitos pedagdégicos;
Il - “Consideragdes sociais e politicas acerca da trajetéria histérica do Pedagogo e
do Curso de Pedagogia”, assinalando os dados historicos do Pedagogo, da
Pedagogia, assim como as configuragdes das Diretrizes Curriculares para o referido
curso; IV- “A pratica critico-reflexiva como possibilidade da ressignificacao
profissional”, que aponta possibilidades de ressignificacdo da profissdo educador,

tendo como perspectiva a pratica critico- reflexiva e a formagao continua.



1 ENTRELACAMENTOS INVESTIGATIVOS: A HISTORIA ORAL DE
VIDA COMO PROCESSO METODOLOGICO

O amadurecimento de uma agenda de histéria oral retracou um caminho que
combinava o teor politico e imediato das histérias aventadas com o carater
democratico de acesso a informacgéo. A gestacdao da moderna histéria oral, portanto,
trouxe em seu processo o germe que a distingue de outras solugdes de registro.
Assim uma das vertentes mais radicais da historia oral preza o compromisso de nao
ser apenas uma alternativa para produzir documentos (...) (MEIHY, 2007, p. 107).

Na perspectiva de se elaborar um documento, tendo como base, as memdérias
narradas pelos educadores, Meihy contribui afirmando que “a Histéria Oral7
combinou trés fungdes complementares: registrar relatos, divulgar experiéncias
relevantes e estabelecer vinculos com o imediato urbano, promovendo, assim, um
incentivo a histéria” (MEIHY, 1998, p. 22). Desse modo, ao se definir um
determinado projeto e optar pelo uso da Histéria Oral de Vida, o pesquisador tem a
possibilidade de escrever sobre fatos que se materializam a partir de experiéncias
reais e fidedignas da vida cotidiana do individuo. Meihy (2004), atribui que

As possibilidades de se pensar uma histéria informal no quadro das
posturas eruditas e académicas mostram a Histéria Oral como um campo
aberto a possibilidades. Como desafio capaz de abrir fendas nas posturas
tradicionais, a interpretacdo de uma pequena colegao de letras de musica
propde a evidéncia de uma memoria que se reconstréi trazendo em suas
tramas comunidades afetivas que permitem questionar o sentido da Historia
profissional que, infelizmente, tem negligenciado aspectos importantes do
passado capaz de explicagdes da cultura popular. O alcance de uma “outra
historia”, com poderes mais subjetivos, admite pensar em construgbes de
identidade fora do alcance nos quadros das narrativas produzidas segundo
0s documentos escritos (MEIHY, 2004, p. 139).

Mais do que trabalhar com entrevistas, a Histéria Oral de Vida remete a
questbes complexas que propéem a andlise de circunstancias consideradas

histéricas. Nessa perspectiva, as entrevistas sao elaboradas em dialogos com os

’ Apesar do uso da Histéria Oral ser recente no Brasil, a sua expansao ocorre no inicio dos nos 90 do
século XX, principalmente em decorréncia dos contatos com pesquisadores estrangeiros e dos
grupos de estudos que sao criados para aprofundar os debates envolvendo pesquisas com a Histéria
Oral. Em 1994, com a criacdo da Associacao Brasileira de Histéria Oral, se fortalece e comeca a
organizar encontros nacionais reunindo pesquisadores de varias partes do pais (FERREIRA;
AMADO, 20086).
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entrevistados que passam da condicdo de informantes para se tornarem
colaboradores no projeto. Um exemplo de abordagem que privilegia a experiéncia de
vida daqueles que narram suas histérias, pois destaca as singularidades das
trajetorias pessoais, culturais e a visdo de mundo do sujeito da pesquisa.

Na concepcao de Thompson (1992), a Histéria Oral € o marco de um novo
paradigma de pesquisa no campo educacional, ou seja:

A histéria oral € uma histéria construida em torno de pessoas. Ela lanca a
vida para dentro da prépria histéria e isso alarga seu campo de atuacao.
Admite herbis vindos ndo s6 dentre os lideres, mas dentre a maioria
desconhecida do povo. Estimula professores e alunos a se tornarem
companheiros de trabalho. Leva a histéria para dentro da comunidade e
extrai a histéria de dentro da comunidade. Ela ajuda os menos favorecidos,
especialmente os idosos, a conquistarem dignidade e autoconfianga.
Propicia o contato — e a compreensdo — entre classes sociais e entre
geragOes. E para cada um dos historiadores e outros que partilhem das
mesmas intengdes, ela pode dar um sentimento de pertencer a determinado
lugar e a determinada época. Em suma, contribui para formar seres
humanos mais completos. Paralelamente, a histéria oral propde um desafio
aos mitos consagrados da histéria, ao juizo autoritario inerente a sua
tradicdo. E oferece os meios para uma transformagao radical no sentido
social da histéria (THOMPSON, 1992, p. 44).

Tendo essas perspectivas referentes a Historia Oral como possibilidade de
mudanca social e cultural, a partir da construcdo de novos conhecimentos,
marcados por conflitos e interacdes com individuos e estruturas sociais, é possivel
reorganizar e redimensionar o viés da pesquisa através de uma cultura do
rememorar, do ouvir, do compartilhar, do registrar e do transcrever. Nesse sentido,
através do registro das historias e experiéncias dos sujeitos da pesquisa, fizemos
uma analise da pratica como meio de constituirem-se pedagogos.

Dessa forma, a maneira de ser e de estar na profissdo esta intrinsecamente
associada a trajetoria de vida no contexto sociopolitico, econémico e cultural, no
qual acontecem os processos construtivos da formacao e da identidade profissional.
Para Meihy, “Histéria Oral é o resultado de experiéncias que vinculam umas pessoas
as outras, segundo pressupostos articuladores de construcdo de identidade
decorrentes de suas memorias expressadas” (MEIHY, 2007, p. 27).

Em particular, a “Histoéria Oral de Vida é um método de pesquisa que utiliza a
técnica de entrevista e outros procedimentos articulados entre si, no registro de
narrativas da experiéncia humana” (FREITAS, 2006, p. 5). Essas construcdes

narrativas podem ir além, admitindo mitos, siléncios, blefes e distor¢des. Tornando-
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se pelas suas peculiaridades, um instrumento privilegiado para anélises e
interpretacées, na medida em que incorpora experiéncias subjetivas mescladas a
contextos sociais, no qual o individuo esta inserido.

Desse modo, “Como método, a Histéria Oral de Vida se ergue segundo
alternativas que privilegiam as entrevistas como atengdo essencial dos estudos.
Trata-se de centralizar os testemunhos como ponto fundamental, privilegiado,
basico, das andlises” (MEIHY, 2007, p. 72). Isso significa que o método é
identificado como sendo um recurso que garante um processo organizado € rigoroso
de investigacdo, capaz de obter resultados validos. E a Histéria Oral de Vida
apresenta-se como uma possibilidade de superar a mera aquisicdo de dados, em
favor da possibilidade de uma visdo mais subjetiva das experiéncias individuais e
coletivas.

Assume, assim, uma dupla fungéo politica no contexto da sociedade brasileira
que, por um longo periodo de tempo, teve seu direito de expressado proibido,
sufocado pelos regimes militares no Brasil. Visto, ainda, que “compromete-se tanto
com a democracia, que € condicdo para sua realizacdo, como com o direito de
saber, que permite veicular opinides variadas sobre temas do presente” (MEIHY,
2007, p. 111), delineando, entdo, uma possivel reconstituicado do passado, realizado
pelo préprio individuo, sobre dois aspectos: o de si mesmo e dos acontecimentos
sociais.

Na verdade, o que se evidencia com a Histéria Oral de Vida, como processo
metodoldgico, é a possibilidade de se legitimar junto a comunidade académica um
novo paradigma cientifico na construcdo de conhecimentos. Intengcdo que se
fortalece na perspectiva de Queiroz (1983), a qual afirma que as “histérias de vida e
depoimentos pessoais, a partir do momento que foram gerados passam a constituir
documentos como quaisquer outros [...] que levam a elucidagcbes de determinadas
questdes e funcionam também como provas” (QUEIROZ, 1983, p. 91). Assim, pode-
se concluir que tal metodologia, privilegia enfim, “a voz dos individuos, ndo apenas
dos grandes homens, como tem ocorrido, mas dando a palavra aos esquecidos ou
‘vencidos’ da histéria” (FREITAS, 2006, p. 29). E ndo o que queremos ter.

Desse modo, “ndo se trata apenas de um ato ou procedimento Unico. Historia
oral é a soma articulada, planejada, de algumas atitudes pensadas como um
conjunto” (MEIHY, 2007, p.15). Como metodologia de pesquisa qualitativa, exige

algumas etapas: Formulacdo do projeto de pesquisa, elaborado com “questdes,
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perguntas que justifiqguem o desenvolvimento de uma investigacao” (ALBERTI, 1990,
p. 12) e, ao definir a metodologia, esclarecer quais as tecnologias e 0s recursos
empregados; selecdo dos sujeitos significativos com aquilo que se configura como
objeto de pesquisa; preparacao das entrevistas, o entrevistado precisa compreender
por que, para quem e para que esta participando da pesquisa (MONTENEGRO,
1992); na realizagdo da entrevista o pesquisador observara algumas questdes
importantes: ndo interromper a fala do entrevistado, ouvir tudo com atencao, realizar
perguntas curtas e com carater descritivo, evitar inducao ou juizo de valor, interferir
somente para esclarecer ou aprofundar algum aspecto, respeitar o siléncio, repetir a
ultima frase do entrevistado, o que pode estimula-lo a acrescentar novos detalhes ou
resgatar outras memorias (MONTENEGRO, 1992); no processamento das
entrevistas ficar atento as transcricdo das gravacdes: conferéncia de fidelidade de
transcricdo, adequacado formal dos relatos, leitura final, digitacdo e revisdao de
digitagdo (ROUCHOU, 2000); no retorno da entrevista transcrita, trazer uma copia
gravada ao sujeito, para que possa avalia-la e libera-la para o uso da pesquisa por
meio da Carta de Cessao e, por fim, a analise das entrevistas, tendo como base,
uma metodologia que de conta do processo de analise.

1.1 Questao de pesquisa

A partir da tematica que determina o processo investigativo, definimos a
seguinte questdo de pesquisa; em que medida se configuram 0s processos
construtivos da identidade profissional do pedagogo tendo como base processual a

formacao inicial, a pratica pedagdégica e as politicas publicas para a formacao?

1.2 Objetivo geral

Para desenvolver a pesquisa, definimos como objetivo geral; Investigar
processos construtivos da identidade profissional do pedagogo, tendo como foco a
formacao inicial e continuada, a pratica pedagégica nos contextos institucionais com

embasamento nas politicas publicas para a formacao do pedagogo.
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1.2.1 Objetivos especificos

Trilhando esse caminho, com perspectivas de ampliar os horizontes
investigativos, detalhamos o objetivo geral a fim de mostrar o que pretendemos
alcancar com a pesquisa. Assim, definimos como objetivos especificos:

| — Entrelacar a investigacdo, apresentando os caminhos da discusséo
tematica a partir e através da Histéria Oral de Vida, situando-se e interagindo com os
espacos e o contexto dos sujeitos da pesquisa;

Il — Investigar a compreensdo e demais consideracbes dos sujeitos da
pesquisa sobre os processos construtivos da identidade profissional, tendo como
elementos a formacdo inicial e continuada, assim como os conflitos da préatica
pedagdgica no cenario académico e escolar;

I — Analisar a trajetoria histérica dos sujeitos da pesquisa, suas
compreensoes da funcéo social do pedagogo e do impacto das politicas publicas no
Curso de Pedagogia e na sua formacao inicial, tendo como pano de fundo as Novas
Diretrizes Curriculares para o Curso de Pedagogia, Resolucado CNE/PC n? 1/2006;

IV — Apontar as impressdoes dos sujeitos da pesquisa sobre a pratica
pedagdgica critico-reflexiva e a formacado continua como possibilidades de
reconstrucao e ressignificacdo da formacao e da identidade do educador.

1.3 Contextos e sujeitos da pesquisa
1.3.1 Contexto investigativo

O contexto investigativo tem como ponto de partida a conjuntura académica
na Linha de Pesquisa Praticas Escolares e Politicas Publicas do PPGE/UFSM, que
desenvolve investigacdes numa perspectiva de compreender a organizacado das
propostas educativas pelo viés das politicas publicas, do espaco pedagdgico, da
organizacao escolar, tendo como foco de pesquisa elementos como as politicas
publicas, o ensino, a aprendizagem e o curriculo. Sua efetivacdo se deu no contexto
escolar do Ensino Basico de instituicdes publicas de ensino, da cidade de Santa
Maria, RS. Lugar onde se encontra o pedagogo, principal sujeito de nossa pesquisa.
E nesse espaco, imbricado pelas praticas pedagdgicas, que buscamos a
compreensao dos processos construtivos da identidade profissional do educador.
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1.3.2 Sujeitos da investigacao

Trabalhamos com educadores com formacdo em Pedagogia. Considerando
os critérios apontados, escolhemos cinco pedagogos com experiéncia na Educacao
Infantil, Anos Iniciais do Ensino Fundamental, gestdo escolar e formacdo de
educadores. Essas experiéncias foram fundamentais para que pudéssemos
investigar alguns elementos que marcam a formagéo, a pratica profissional e as
politicas publicas como processos da construcao identitaria do educador. Os sujeitos
da pesquisa foram indicados por discentes de uma instituicdo publica de Ensino
Superior, 0s quais, ao tomarem conhecimento do tema da pesquisa, e por estarem
em constante contato com tais sujeitos, tanto no contexto académico quanto escolar,
0s aproximaram do pesquisador por apresentacao via e-mail.

A escolha desses sujeitos foi motivada pela aproximacdo da tematica da
pesquisa e por atuarem especificamente na Educacao Infantil, Anos iniciais do
Ensino Fundamental e na Gestao Escolar. Para garantir a privacidade dos sujeitos
da pesquisa, foi usado pseudbénimo, sendo esses, escolhido pelo pesquisador de
forma que preservasse a integridade moral de cada sujeito. Primeiro sujeito:
(MARCOS) formou-se no ano de dois mil e onze, no Curso de Licenciatura em
Pedagogia, numa instituicdo de Ensino Superior Federal. Iniciou sua pratica
pedagogica no magistério e, antes de fazer o curso superior, atuou em escolas
publicas, com projetos educativos em artes na Educacgao Infantil e Anos Iniciais.
Segundo sujeito: (ELIZABETE) fez magistério no ano de mil novecentos e oitenta e
nove e, no decorrer, formou-se no Ensino Superior em Pedagogia. Tem formacgéo
continuada na area de Gestdo Educacional. Atualmente trabalha como educadora
na Educagao Infantii e Anos iniciais do Ensino Fundamental em duas escolas
publicas. Terceiro sujeito: (TALIA) formou-se no ano de dois mil e oito, no Curso de
Licenciatura em Pedagogia, numa instituicdo de Ensino Superior Federal. Tem
formagao continuada em Gestdo Escolar e Mestrado em Educacgéo. Trabalha como
gestora na Educacao Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Quarto sujeito:
(JULIA) formou-se no Curso de Pedagogia, no ano de dois mil e trés, numa
instituicdo particular. Tem Especializagdo em Orientacdo Escolar e Mestrado em
Educacao. Trabalhou como educadora e gestora na Educacao Infantil e Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, em escolas particulares e publicas. Recentemente é

professora numa instituicdo de Ensino Superior particular, como professora
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formadora no Curso de Pedagogia. Quinto sujeito: (CEZAR) formou-se no ano de
dois mil e oito, no Curso de Licenciatura em Pedagogia, numa instituicdo de Ensino
Superior Federal. Tem formagdo continuada em Gestdao Escolar, Tecnologias
Aplicadas a Educacdao e Mestrado em Educacdo. Trabalhou como educador na
Educacao Infantil em instituicdo particular, e realizou projetos educacionais nos Anos

Iniciais do Ensino Fundamental em escolas publicas.
1.4 Procedimentos para a coleta de dados e analises
1.4.1 Procedimentos de pesquisa

O procedimento utilizado para a coleta de dados desta investigacdo se deu
através de narrativas gravadas e transcritas. Todas constituidas por cinco blocos de
tépicos-guias sobre o tema articulado em relacdo a questdo de pesquisa. (19)
Formacao profissional especifica; (2°) Experiéncias e desenvolvimento profissional;
(392) Formacao continuada na pratica; (4%) Campo de trabalho e politicas publicas e
(59) Organizacéao do trabalho pedagdgico e postura reflexiva.

As narrativas de vida com base na Histéria Oral, como metodologia
qualitativa, estdo centradas na entrevista gravada, e consideram o papel do
entrevistador, o papel do entrevistado e a necessidade de um gravador (ATAIDE,
2006). E uma das formas para colher dados, ela tem um conceito maior, a interagdo
propriamente dita que acontece no andamento da coleta. Nessa compreensao, a
narrativa de vida caracteriza-se pelos questionamentos basicos, fundamentados em
conjecturas e teorias relacionadas da tematica em questdo. Nesse processo o
depoente nem sempre é visto como alguém disposto a colaborar com a pesquisa. As
vezes, o siléncio num relato oral serve para captar o que ndo esta explicito e, em

alguns casos, 0 que nao € possivel dizer.

1.4.2 Andlises

Para investigar a formacao, a pratica e as politicas publicas como processos
construtivos da identidade profissional do pedagogo, a partir da narrativa dos
sujeitos da pesquisa, utilizamos como procedimento de andlise a hermenéutica. A

analise hermenéutica configura-se a partir da intencdo em compreender 0s signos
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de uma fala, assim como de um texto. Isso significa dizer que interpretar e
compreender implica em analisar os fenébmenos apontados pelos sujeitos através de
suas narrativas. E concatenar um novo discurso no discurso. Dialogar e/ou ler é
apropriar-se do sentido da fala. Nesse sentido, a interpretacdo é um conceito-chave
em hermenéutica. Para Gadamer, € interpretagcdo-compreensao.

Ao eleger a linguagem como meio privilegiado da experiéncia humana do
mundo, a Hermenéutica opera com um conceito de linguagem, onde esta nao é
transparente e 6bvia, na qual os sentidos nao estdo dados previamente, mas se
constituem numa relacdo dialégica de interpretacdo. Para Gadamer (1993), a
linguagem € o meio universal em que se realiza a compreensdo da mesma.

Assim, todo compreender é interpretar, e toda interpretacdo se desenvolve
em meio a uma linguagem que intenciona deixar falar o objeto e ao mesmo tempo a
forma de linguagem de seu intérprete. Para o autor, "a linguagem é onde se
encontram o eu e o mundo" (GADAMER, 1993, p. 467). A linguagem €, aqui, 0 meio
onde se realiza a simultaneidade entre a analise e a aplicacao, entre a interpretacao
e compreensao, e também entre o0 eu e o0 mundo. Ou seja, entre sujeito e objeto.
Desse modo,

La interpretacion no es un acto complementario y posterior al de la
compreension, sino que compreender es siempre interpretar, y em
consecuencia la interpretacion es la forma explicita de la compreension
(GADAMER, 1993, p. 378)°.

Apesar do significativo papel do sujeito intérprete e sua pré-compreensao
como condi¢cdes fundamentais do ato de interpretacao, é importante enfatizar que as
condicbes da interpretacdo ndo podem ser subjugadas a mera subjetividade do
pesquisador. Mas sim, entendida a partir de sua condicao histérica e de insercao
num contexto especifico. Gadamer chama atencdo para a importancia da
historicidade da compreensdo como principio hermenéutico, pois aquele que se
dirige a um texto, como intuito de interpreta-lo a base de sua pré-compreenséo,
apenas busca legitimar suas proprias ideias.

Para Gadamer (1993), o trabalho do pesquisador s6 alcanga sua verdadeira
possibilidade quando as opiniées prévias, com as quais inicia a pesquisa, nao sejam

8 A interpretacdo ndo é um ato complementar e posterior & compreensao, sendo que compreender é
sempre interpretar e, portanto, a interpretacao é a forma explicita da compreensao (Gadamer, 1993,
p. 378).



33

arbitrarias, e sabe também ser necessario ndo dirigir-se diretamente ao texto a partir
da opinidao prévia que lhe é prépria. Mas, examinar expressamente as narrativas
quanto a sua legitimacao, ou seja, quanto a sua origem e legitimacao. Desse modo,
0 pesquisador que deseja compreender determinados fenébmenos, deve deixar que o
texto mesmo lhe diga alguma coisa. O intérprete deve pensar e ponderar para
escutar o texto, propor um sentido apds o outro, para que o texto brote, ou seja,

passe a existir trazendo os fatos nele amalgamado.

1.4.3 Consideracdes de carater ético da pesquisa

Em meio as consideracdes éticas pertinentes a realizacdo desta pesquisa
investigativa, esclarecemos que a mesma seguiu todas as orientacdes
disponibilizadas pelas normas da Associacao de Historia Oral em pesquisa. Dentre
as orientacoes destacadas, encontra-se no (anexo G) a Carta Cessao, apresentada
aos sujeitos da pesquisa para a devida autorizacdo do uso de suas narrativas, na
elaboracdo da referida Dissertacdo de Mestrado, vinculada ao (PPGE/UFSM). Os
sujeitos dessa pesquisa foram contatados e entrevistados pelo autor de forma
individualizada. Eles foram informados das condi¢cdes de sigilo quanto a sua
identidade. A entrevista ocorreu a partir do tempo disponivel do sujeito, sendo a
condicdo de sua participacdo de forma livre, de maneira que cada sujeito pudesse
se posicionar e se manifestar de acordo com suas intencées e disponibilidades,
além de ficar livre para deixar de participar do estudo caso assim o desejasse. As
informacdes obtidas foram e serdo utilizadas uUnica e exclusivamente para esta
pesquisa, e acessadas unicamente pelo pesquisador responsavel, da mesma forma
que, seus nomes verdadeiros foram substituidos por pseuddnimos.



2 A FORMACAO INICIAL E CONTINUADA COMO PROCESSOS
CONSTRUTIVOS DA IDENTIDADE PROFISSIONAL DO PEDAGOGO

Desde os classicos gregos, chegando aos dias de hoje, identidade, formacao,
profissdo e trabalho sdo temas de estudos e discussbes que permeiam 0 campo
educacional, compreendido nesse contexto de investigagcdo como espaco politico e
cientifico em torno da formacéo inicial e continuada de educadores e formadores.

Para acompanhar as compreensdes empiricas dos sujeitos da pesquisa, nos
fundamentamos em pesquisadores com referéncia no contexto tematico
investigativo, autores como: (Novoa 1991, 1992, 2000, 2009; Saviani 2007, 2008;
Libaneo 2001, 2006, 2007; CUNHA, 2012). Pesquisadores que debatem tais
categorias a partir de concepcodes diferentes, por falarem em contextos teéricos
dispares, mas coerentes com a realidade do campo educacional. E nesse entrelace
tedrico, apontam que a formacdo, assim como a identidade profissional, séao
atravessadas e construidas por determinados fatores como a escolha profissional,
formacao inicial e continuada, a pratica pedagodgica, a histéria de vida, o significado
da profissdo, o pensar critico-reflexivo, as politicas publicas, bem como o
reconhecimento social da profissdo de educador. Sendo, também, a formacao
identitaria um processo continuo, dialético e singular. Marca assim, a compreensao
que somos sujeitos constituidos historicamente, por isso, a necessidade de
trabalharmos numa perspectiva da Pedagogia Historico-Critica.

O principio filosofico que embasa a Pedagogia Histérico-Critica é a
interpretagdo da realidade; a visdo de mundo; a pratica articulada a teoria; a
organizacdo do homem em sociedade para a producdo da vida e o carater historico
sobre a organizacdo que ele constr6i através de sua historia, baseada na
experiéncia.

No decorrer do trabalho, identificamos, na compreensdo dos sujeitos da
pesquisa, que esse processo € constante e com diferentes sentidos e significados
para cada individuo. Da mesma forma que, a concepcao sociolégica de profissao,
caracteriza-a por algumas atribuicées, na qual o principal atributo é pertencer a um
conjunto de pessoas que exercem a mesma ocupacao especializada. Assim, ser
pedagogo € pertencer a um grupo particularizado, com identidades singulares em

constante transformagao.
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2.1 Identidade

A identidade € um elemento-chave evidente da
realidade subjetiva e, tal como toda realidade
Subjetiva, encontra-se em relagcdo dialética com a
sociedade. A identidade é formada por processos
sociais (BERGER; LUCKMANN, 2004, p.179).

E possivel afirmar que o profissional da educacgdo, ao perder a nocdo de
identidade, ndo sabe mais quem é e, consequentemente, ndo sabe ao certo o que
criar? Mas afinal, o que é e como se constitui a categoria identidade profissional?
Pois bem, no decorrer da histéria a identidade se constitui como elemento marcante
no desenvolvimento de uma imagem pessoal, particular e social do individuo.
Porém, é inegavel que ante as novas transformagdes sociais os mesmos estejam a
presenciar um sério fendmeno: uma crise de identidade. Sobretudo, uma crise de
identidade profissional. Tal fenémeno leva o ser humano a ndo saber com clareza
quais sdo os principios e valores sobre 0s quais, no decorrer da histéria, se
desenvolveu. Causando uma crise de principios e valores culturais.

E nesse contexto, a academia e a escola sdo 0s principais responsaveis por
esta crise. Da mesma forma que determinadas politicas publicas, as curriculares,
ndo estdo conseguindo dar conta de articularem-se coerentemente para formar
profissionais capazes de lidar com esse novo paradigma social, o fenédmeno da
globalizacdo e do liberalismo econémico. Desencadeando conflitos no processo da
formacao e da emancipacdo: humana, cultural, social e politica. Essa crise de
identidade faz com que o individuo perca a nog¢do de liberdade, de referéncia
pessoal e da realidade social em que vive.

Trabalhar na perspectiva da ressignificacao identitaria € compreender que a
identidade tem como principais modelos cientificos de investigacdo e de
interpretagdo: a Psicologia social®, a Sociologia'® e a Antropologia'’. A funcéo
politica dessas ciéncias se comprova pela inser¢cdao nos diversos movimentos sociais

na histéria e no mundo, seja na luta para construir e ressignificar caracteristicas da

% Ver conceito psicologia social de identidade em: LOP E S, J. Rogério. Registros teérico-historicos
do conceito de identidade, In Psicologia & Sociedade, Vol. 8, n® 2. SP: ABRAPSO, 1996.

% Ver conceito socioldgico de identidade em: BERGER, Peter. L.; LUCKMANN, Thomas. A
construcao social da realidade: tratado de sociologia do conhecimento. 2° Edicao, Lisboa: Dina
livros, 2004.

" Ver conceito antropolégico de identidade em: OLIVEIRA, Roberto C, de. Um conceito antropoldgico
de identidade. In: Identidade, etnia e estrutura social. Sdo Paulo: Livraria Pioneira Editora, 1976.
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individualidade e ou de uma coletividade. Assim como, na compreensdo da
organizacdo das estruturas sociais. Visto que, o ser humano, em constante
transformacao, esta imerso numa multiplicidade de fenébmenos, diferenciando-se dos
demais por certas caracteristicas de sua propria natureza evolutiva. Tais
compreensoes sdo calcadas nas experiéncias de vida rememorada por educadores,
que no decorrer da formacdo, da pesquisa e da pratica, encontram sentido e
significado em ser educador. Processo que vai constituindo uma imagem pessoal e
social de si como profissional.

Eu participei de uma pesquisa na instituicdo de formacao inicial, que falava
sobre a organizacdo dos poderes nas instituicbes. Como se da
ideologicamente e hierarquicamente as distribuicdes dos poderes. E a gente
falava muito sobre Foucault, na época eram as discussdes que 0 grupo
fazia, saberes que carrego até hoje. Isso € bem importante para minha
atuagao profissional. E sim oriundo, claro, da minha meméria, da minha
histéria de vida que ja era um traco de infancia, mas que se consolida
profissionalmente na graduagao com essa compreensao de ndo se colar na
visdo do outro. Ter uma visdo afastada para poder enxergar as diferencas
(JULIA).

Tal perspectiva justifica-se também, pelo entendimento claro, que as
experiéncias significativas constituem as identidades. Esse aspecto reforca a ideia
de que as identidades se constroem num processo continuo a partir da ampliacéo
dos conhecimentos e das relagbes sociais por reconhecimento reciproco das
singularidades. Pois, quando falamos em identidade, falamos de identidades. Cada
educador tem a sua construida na singularidade e em contato com as pluralidades
gue desenham a organizacao social.

Para chegar a conceitualizacdo da categoria identidade em nosso contexto
atual é importante relembrar os processos histéricos que marcam os caminhos da
construgao conceitual da mesma. Segundo Abbagnano (1998, p. 528) a identidade
“tem trés definicdes fundamentais: identidade como unidade de substancia;
identidade como possibilidade de substituicdo; identidade como convencao”. A
primeira conceituacdo é de Aristételes'? Para Abbagnano (1998) a identidade de que
fala Aristételes € uma unidade, independente de se referir a uma Unica coisa ou a
mais de uma coisa. Nessa perspectiva aristotélica, as coisas sao idénticas no

12 «“Ademais, idénticas s&o as coisas cuja nogéo da substancia primeira é Gnica (...)” (ARISTOTELES,
Metafisica, texto grego com traducéo ao lado. Traducao, Giovanni Reale. V. I, 22 Ed. Sao Paulo:
Edicoes Loyola, 2005, p. 447).
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mesmo sentido em que sdo Unicas. A Segunda conceitualizacdo é de Leibniz'®
(1979) que aproxima o conceito de identidade ao de igualdade, que sdo as coisas
como possibilidade de substituir. A terceira definicdo de identidade foi apresentada
por Friedrich Waismann' em 1936 com o artigo “Uber den Begriff der Identitat".'
Segundo Abbagnano (1998) “esta é a concepcao menos dogmatica e mais ajustada
as exigéncias do pensamento l6gico-filoséfico”, pois admite que a “prdpria identidade
pode ser estabelecida ou reconhecida com base em qualquer critério convencional”
(Ibid., p. 529). Esse conceito aponta o carater de construgdo, uma vez que as
caracteristicas da mesma séao construidas e reconhecidas a partir de convencgdes
pessoais e sociais. Ou seja, tacitamente convencionado nas relagdes sociais.
Concepgao que aproxima a ideia de identidade como um conjunto de elementos
particulares que permite identificar um individuo ou grupo a partir de determinadas
caracteristicas.

E nessa terceira concepcdo que nos Ultimos tempos, entendidos entre o
Século XX e Século XXI que o conceito de identidade tem se estruturado. E nessa
configuragdo entrelacam-se diferentes correntes de pensamentos que estudam e
desenvolvem suas praticas, atravessando-se por perspectivas dispares, mas, porém,
respeitando-se nas diferencas. Nesse sentido, para tecer argumentos acerca dos
processos construtivos da identidade do pedagogo, nos fundamentamos por um viés
da Sociologia. Por isso, um processo continuo a partir das relacées e dos conflitos
sociais.

Nas experiéncias narradas pela educadora Julia, € possivel considerar com
mais perceptibilidade, que a construcdo da identidade profissional é uma
particularidade que se constrdi nas agcdes movidas pelas escolhas, representacgdes,
significacoes e das interacbes no social. Fatores estes que perpassam a
subjetividade humana, fortalecendo assim, as particularidades pessoais, como a
auto-estima, no processo construtivo da identidade singular de cada educador.

'3 Gottfried Wilhelm Leibniz — (1646- 1716) Alem&o de Leipzig, fala que cada ménada espelha o
universo inteiro. Tudo estd em tudo. Isso se aplica também ao tempo, ele diz: “o0 presente esta
gravido do futuro.” (...). Nao existem duas substéancias exatamente idénticas, pois se houvesse elas
seriam a mesma. (...). Leibniz fala da lei da continuidade. Uma coisa leva a outra, na natureza nao ha
saltos. Uma substancia, por meio natural, ndo pode perecer. (...). Uma ménada é uma substancia, e é
uma coisa sem janela, encerra em si mesma sua finalidade. (Disponivel em:
<http://www.consciencia.org/leibniz.shtml> Acessado em 10 de fevereiro de 2012).

' Friedrich Waismann (Marco 1896 - Novembro 1959). Vienna Autrian, matematico, fisico, e filésofo.
(Disponivel em: <http:/www.multilingualarchive.com/ma/enwiki/pt/Friedrich Waismann>. Acessado
em 12 de fevereiro de 2012).

1% “Sobre o0 conceito de identidade” (tradugao livre).
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Depois do nascimento do meu filho, eu comecei a buscar uma profissao que
realmente fosse importante para minha vida, ndo sé como profissional, mas
como pessoa. A Pedagogia poderia me ajudar a auxiliar na compreensao
dos processos escolares do meu filho. Minha formacdo se deu numa
instituicao particular e oito meses apds iniciar o curso comecei a trabalhar
numa escola, na Educagao Infantil, e no ano seguinte fui contratada para
trabalhar com filosofia para criangas nesta mesma instituicdo. Paralelo a
isso entao, eu trabalhei também com a orientagdo educacional (JULIA).

Nas perspectivas de Julia a sua construcao profissional é abarcada por
diferentes aspectos pessoais e profissionais. Da mesma forma que suas escolhas se
justificam pelas suas necessidades de um cotidiano pessoal. E nesse processo
estdo as escolhas significativas, a busca de sentido da vida, a relacdo teoria e
pratica, o pensamento reflexivo, a acado pedagdgica, e a interacao dialégica
cooperativa com pares, alunos e instituicbes sociais. Fatores que marcam o aspecto
experimental da aprendizagem, do ensino e da pesquisa. Agbes transformativas com
caracteristicas pessoais nas escolhas. Fatores essenciais na constituicido do
individuo como um ser social, profissional, reflexivo e humano. Elementos
fundamentais na ressignificacdo e ampliacdo do saber e do fazer pedagdgico.
Complementando tais compreensdes, a educadora Elizabete apresenta alguns

apontamentos das suas experiéncias transformadoras no cotidiano profissional.

A prética da gente, a formacgao ¢é feita no dia a dia. Tudo vai crescendo vai
somando, a gente conversa com um colega [...]. Sempre se transformando,
sempre melhorando trazendo coisas novas. Os cursos, 0s encontros com 0s
colegas, as trocas [...]. As pesquisas eu também acho importante. Até
pouco tempo eu estava conversando que a gente ndo se dé conta que faz
pesquisa em sala de aula. Vocé estd sempre testando ou evidenciando,
verificando, analisando e retomando as coisas. Eu queria comecar trabalhar
hoje de novo, sabe, ter vinte anos pela frente para poder aplicar tudo o que
eu ja aprendi (ELIZABETE).

E nessa relacdo do educador com aspectos de sua vida pessoal, profissional,
académica e escolar que acontece e configura-se esse movimento de luta para se
reconhecer e ser reconhecido profissionalmente. Esses elementos externos a
subjetividade de forma singular e/ou plural podem justamente determinar e
desenvolver as mais distintas dimensdes subjetivas do ser humano. Desse modo, a
busca pela identidade seja ela, pessoal, social ou profissional € marcada e
determinada nessas relagcées com o particular, o profissional, com o outro e o social.

E por esse viés que Berger e Luckmann (2004) compartilham e corroboram
com o processo da construcdo identitaria. “A identidade € um elemento-chave da
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realidade subjetiva e, tal como toda realidade subjetiva, encontra-se em relagéao
dialética com a sociedade” (BERGER E LUCKMANN, 2004, p. 179). Constituindo-se
e sendo ressignificada através dos diferentes sentidos e intervengdes que se
estabelecem a partir de relagdes sociais. Nesse sentido, € possivel reafirmar que a
identidade profissional de cada educador € constituida por caracteristicas singulares
produzidas a partir dessas relacdes que definem uma identificacdo propria para cada
individuo. Uma particularidade que néo caracteriza o ser humano como um individuo
egoista e/ou individualista, mas como alguém particular que da sentido as suas
experiéncias ao fazer a diferenga na internalizacao dos saberes acumulados nessas
relacdes.

Ao rememorar a sua trajetéria de vida profissional o educador Cezar
consegue identificar e compreender que “a identidade ndo € um elemento nato,
unico ou adquirido por substituicdo esponténea e simplificada. Configura-se como
um processo reconstrutivo e de complementacao, o qual é caracterizado por lutas e
conflitos” (CEZAR). A partir desse entendimento, podemos pensar que é mais
significativo e coerente falarmos em processos identitarios em permanente
[re]Jconstrucdo. Dessa forma, ressalta-se que ela também é reconstruida na sua
singular totalidade tendo como principio um viés socioldgico, histérico e filoséfico.
Aspectos fundamentais que a resguarda de conceitos e valores descartaveis e/ou
estaticos. Ou seja, sem raizes, sem passado, sem histdéria e sem perspectivas.
No6voa (2000) faz entender que a “identidade ndo € um dado adquirido, ndo é uma
propriedade, ndo € um produto. A identidade é um lugar de lutas e conflitos, € um
espaco de construcdo de maneiras de ser e estar na profissdo” (NOVOA, 2000,
p.16).

Analisando as falas dos educadores Julia, Elizabete e Cezar, podemos
observar que em suas compreensdes a identidade se reconstr6i a partir das
escolhas significativas, das aprendizagens no exercicio da profissdo, da prética
pedagdgica, da pesquisa e das relacbes com colegas de profissdo, alunos e a
instituicdo de ensino. Nao sendo, pois, um fenbmeno imutavel e nem exteriorizado
que possa ser obtido simplesmente, a partir de uma escolha, mas um processo
constante que configura as estrutura na formacado de um individuo nas relacées
dialéticas cooperativas e significativas. Dessa forma, a natureza social do trabalho
desse profissional, que é o educar, como possibilidade de emancipacéao e liberdade,

fundamenta-se e ressignifica-se nas relacbes com o seu meio pessoal, social e
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profissional. Aspectos basicos para desenvolver uma acdo que transforme
significativamente a formacgédo, o saber, a pratica, o ensino e a construcdo do
conhecimento.

Porém, em outros momentos, percebe-se que na compreensdo dos sujeitos
da pesquisa existem questdes a serem respondidas. Quando reconhecem que um
dos entraves, nesse processo construtivo, centra-se no curso de formagéo inicial.
Nesse caso, referem-se ao curriculo do curso, como um elemento politico
importante, que em muitos momentos ndo consegue, de forma coerente, dar conta
desse processo. Justamente por ser ajustado, a partir de uma superficialidade de
conhecimentos, sobre os fundamentos da educacdo. Um ecletismo de intencdes
dentro de uma estrutura convencional, oscilando entre concepcdes escolanovistas e
libertarias, porém, sem historicidade e criticidade. Grande parte dos problemas
enfrentados pela area educacional é o excesso de informacdes, sem aporte tedrico,
histérico e critico, necessarios para que os educadores internalizem o conhecimento.

Na compreenséao de Julia,

Se os processos formativos sdo tdo importantes para nossa constituicdo
enquanto pedagogo, porgue 0S Nossos processos sdo fragmentados? Se o
grande objetivo é trabalharmos de forma ndo fragmentada. Sao alguns
elementos que eu percebo que tem haver com as politicas publicas (JULIA).

Uma discusséo pertinente ao entrarmos no delicado terreno curricular. Pois,
no momento em que se planeja e se constréi um curriculo com conteudos e
atividades distanciadas da realidade das instituicbes escolares e da pratica do
pedagogo, é bem provavel que nao se consiga, também, dar conta de captar as
contradicbes presentes no contexto social das instituicdes educativas. Um sistema
curricular fragil ndo contribui efetivamente com um projeto educacional
transformador. E provoca no pedagogo sentimentos de desconforto, como
inseguranca, desmotivagao e frustragcao. Portanto, uma estrutura curricular vertical e
fragmentada homogeneiza o ensino e ignora as diferentes realidades sociais; e, s6
pode ser contraposto, quando compreendido a partir das estruturas ideolégicas que
o sustenta'®, transformando-o através do pensar critico, da pratica e das relacdes

estabelecidas com o meio escolar, académico e social.

16 Ver critica ao sistema de curriculo em: Tomaz Tadeu da Silva. Documentos de Identidades: uma
Introducéo as Teorias do Curriculo. Belo Horizonte: Auténtica, 2003.
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Outro aspecto relevante na compreensao dos educadores Marcos e Julia,
sobre o curriculo da formacao inicial do pedagogo, € que para eles ocorre falha
quando, por exemplo, pensa a insercao e a estruturacao da pratica do académico no
contexto da escola. Um dos principais pontos contraditérios nesse processo esta
incrustado na organizacao dos estagios, visto que é a principal porta de entrada do
pedagogo no campo profissional; por isso, deve ser percebido como elemento

basilar da formacao do educador.

O estagio é uma grande farsa, € um teatro que se arma, porque o aluno na
universidade se prepara, “vou ter meu estagio”, dai ele monta todo um
planejamento de aula para cada dia, entdo ele tem tudo bonitinho. Ele se
prepara antes, sabe que vai ficar um més ou dois dentro de uma sala de
aula. Ele j& conheceu a escola antes, entdo leva tudo pronto. Mas a
realidade da escola nédo é assim, quem trabalha direto numa escola fica um
ano, sabe que vai pegar por um ano uma turma. E muito diferente do

estagio [...]. Entdo eu acho muito errado isto, porque depois vocé cai na
realidade de uma escola, vocé vai ver que a coisa é bem diferente
(MARCOS).

Um dos elementos importante a se pensar também, é como este estagio se
organiza e que lugares ocupam? Pensando nisso, acredito que a
universidade tem que ter um espago modelo de educagao, uma escola de
aplicagéo, a exemplo da UFERGS e da UFSC, onde os professores fazem
seus estagios nas escolas de aplicagdo, onde o grupo de professores
daquela escola mostra para aquele aluno que é possivel, sim, ter processos
educativos diferentes. Que quando ele for para a pratica, ele tenha
vivenciado realmente a possibilidade da aplicabilidade do que ele aprendeu
(JULIA).

Eis, pois, a compreensao de quem vive na pratica os conflitos da formacéo e
da insercao no espaco profissional. Compreensdes que parecem nao sensibilizar
especialistas e legisladores, aqueles que pensam os caminhos das politicas para a
educacdo. Um dos vetores mais recentes e complexos que determinam as
reformulacdes curriculares para os cursos de formacao de formadores sdo as Novas
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia. Politicas publicas que,
direta ou indiretamente, interferem no processo construtivo da identidade do
pedagogo. Na compreensao dos legisladores, a ampliacdo do campo educacional do
pedagogo e a docéncia como base da sua formacédo sdao medidas que justificam a
busca de alternativas para cobrir lacunas e ambiguidades da crise educacional. Mas,
dificilmente serd compreendida e solucionada, enquanto as decisées forem tomadas
distantes da realidade onde estes fenbmenos se movimentam.

Essas questbes sdo elementos politicos complexos a serem discutidos na

atualidade quando se fala em politicas educacionais. Para alguns autores, como
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Libaneo (2006) e Saviani (2008), essa concepc¢ao de nivelar a pratica do pedagogo a
funcdo de docente'’ ndo é bem compreendida criticamente pela razdo de fragmentar
e desqualificar a base cientifica do Curso de Pedagogia e descaracterizar a funcao
pedagdgica do educador. Discussao essa que ainda ndo chegou aos bancos da
academia, segundo a compreensao dos sujeitos da pesquisa.

Libaneo (2006) retoma esta questdo apontando, historicamente, em que
momento a crenca da docéncia como base comum da formacgao profissional do
pedagogo se determinou. A origem coincide com o movimento politico entre os
intelectuais na década de 80, do Século XX, durante a | Conferéncia Brasileira
de Educacao (CBE). A partir dai, adotou-se como tese central a docéncia, base da
identidade profissional de todo educador. Nesse encontro, segundo Libaneo, a
ANFOPE tomou tal tese como bandeira e acabou por difundi-la entre os educadores
de forma pouco critica. O autor é convicto nas suas considerag¢des justamente pelo
fato desse segmento nao ter justificado teoricamente a tese. As poucas justificativas
denotam que o interesse esteja na prerrogativa da divisdo técnica do trabalho no
contexto escolar.

Essa divisao se caracteriza na perspectiva de que o especialista da
educacgao, o pedagogo, € o pensante, mentor das ideias que articulam muitas das
perspectivas e diretrizes do contexto escolar. Em contrapartida, o docente, o
professor, executaria tarefas. Essa separacao técnica do trabalho estaria reforcando
uma bifurcagdo de classe na qual uns pensam e outros executam. Nesse sentido, a
docéncia como base da formacgao de todo profissional da educacéo terminaria com
essa disparidade. Compreendemos que essa linha de raciocinio €, no minimo,

" A andlise da documentagédo publicada pelas associacées de educadores permite concluir que a
argumentacao ndo tem apoio na teoria pedagégica, mas sim na socioldgica. A formagao no curso de
pedagogia seria fragmentada, pois formaria de um lado pedagogos, que planejam e pensam, e do
outro os professores que executam, dentro da légica da viséo técnica do trabalho segundo a qual, na
sociedade capitalista, predomina a divisdo entre proprietarios e ndo proprietarios dos meios de
produgdo. A essas duas classes sociais corresponde uma divisdo social do trabalho em que uma se
ocupa do trabalho intelectual, outra do trabalho manual. Ha uma classe que pensa, desenvolve os
meios de trabalho, controla o trabalho; e outra classe que faz servigos praticos, cumpre
determinagbes do gestor, fundando a desigualdade social. A divisdo social do trabalho, (...) reproduz-
se em todas as instancias da sociedade, inclusive nas escolas, onde haveria dois segmentos de
trabalhadores opostos entre si, os especialistas (diretor, coordenador pedagogico) e os professores,
instaurando a desigualdade e promovendo a desqualificagao do trabalho dos professores. E como se
elimina esta fragmentagao? Eliminando a divisdo de tarefas que esta na base da fragmentagéo do
trabalho pedagdgico e transformando todos os profissionais da escola em professores. Foi natural,
dai, chegar a tese da docéncia como base do curriculo de formagéo de educadores, pela qual o curso
de pedagogia passa a ter como fungéo essencial a formacao de docentes (LIBANEO, 2006, pp. 854 —
855).
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equivocada e insustentavel. Na compreensao de Cezar, contrapor tais perspectivas

exige conhecimento e um pensamento reflexivo.

Minha formacdo como educador esté calcada na condigdo de pedagogo, e
nao como professor docente com disciplina especifica. Eu tenho formacgéo
especifica que o professor de Histéria, por exemplo, ndo tem. Logo o que
nos diferencia é a condicdo de educador e professor. Contrapor tais
perspectivas exige uma acao reflexiva, a qual possibilite que o individuo
exerca 0 movimento de avangar e retroceder ao ponto de partida como
possibilidade de contrapor as contradicdes presentes, nem s6 nas politicas
publicas para a educacdo, mas nos sistemas curriculares que sustentam a
base formativa do educador (CEZAR).

Essas consideragdes apontam para a importancia do cultivo de uma acao
“critico-reflexiva” (NOVOA, 2009), diante das configuragdes das politicas curriculares
que sustentam os processos da formacao inicial do pedagogo. Visto que, sdo esses
processos que fazem parte do arcabouco configurativo das identidades do
profissional da educacdo. Sendo que as mesmas s6 podem ser construidas e
reconstruidas a partir do estranhamento, do movimento, da acdo e da

transformacao.
2.2 Formacao

A formacéao esta para além da certificagdo ao se concluir um curso superior.
Titulo que habilita o profissional a exercer plenamente a sua profissao. A formacao é
um aprendizado em que o individuo adquire conhecimentos técnicos, cientificos e
humanos. Elementos que o torna capaz de compreender o mundo de forma habil
ante as peculiaridades da vida. Assim, a formacao do educador se da pelos saberes
da pratica profissional, do aprendizado, do ensino e da pesquisa. Nessa
compreensao, Cunha (2012) diz que a formacgéo requer caracteristicas especificas
como a “mobilizagdo de saberes, conhecimentos e competéncias no ambito
epistemologico, pedagdgico, histérico, filoséfico e psicoldogico” (CUNHA, 2012, p.
205). Isso significa dizer que na acédo pedagogica o educador além do dominio da
estrutura do conhecimento disciplinar, precisa compreender e dominar outras tantas
competéncias préprias de sua profissdo. Entendemos assim, que nesse processo
formativo ha dois elementos significativos: o comprometimento social da instituicao

formadora e o compromisso ético e moral do académico com a profisséo.
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Por este viés, a contribuicdo da educadora Julia torna-se expressiva por

rememorar e reafirmar as experiéncias significativas nesse processo de formacao.

A minha formagao profissional especifica foi a pratica pedagdgica, no caso,
foi a minha atuagéo com filosofia para criangas, que me ajudou a constituir a
pedagoga em mim. A continuidade no curso se deu justamente por eu
compreender essas relagdes da teoria e pratica. Ao mesmo tempo em que
trabalhava e vivenciava alguns conhecimentos que adquiria na
universidade. Esses mesmos conhecimentos eram questionados a partir
desse locus do meu trabalho (JULIA).

O sentido e o significado do ser educador estdo na compreensao dos saberes
e dos fazeres da profissdo. Fatores que ndo se configuram como fatos somente pela
certificacdo, mas pela pratica coerente, responsavel e transformadora. Acdes que
modificam a vida e o cotidiano dos individuos envolvidos nesses processos da
construgcdo de conhecimentos.

E nessa perspectiva que buscamos considerar a formacdo do educador. Por
meio de narrativas particulares, ampliamos essa apreensdo oportunizando
momentos de dialogos para que viesse a mobilizar suas experiéncias profissionais.
Nesse entendimento Oliveira (2012) diz que os processos formativos de cada
profissional da educacao “sdo singulares, pois nesses processos sao constituidas
experiéncias, identidades, consciéncia, subjetividade e saber-fazer” (p. 184). Sao
consideracdoes importantes que atribuem a formacdo uma particularidade do
experiencial.

Para visualizar o sentido e o significado da categoria formagcao, buscamos
compreender a apropriacao desse conceito no contexto da histéria da educacao. Ele
tem sido recorrente no campo educacional desde os tempos classicos da Grécia
antiga com a Paidéia'® na busca da formacéo integral do ser humano. E com os
gregos que comega as primeiras concepgdes de educacao, influenciando a cultura
educativa ocidental. Passando do classico para o moderno chegando assim, ao
contexto atual. De fato sdo os gregos quem pela primeira vez colocam a educacao
como principio de liberdade, logo, também a necessidade de individuos
responsaveis para conduzir os educandos.

Na contemporaneidade, a formacao profissional do pedagogo tornou-se um

tema caracteristico e de interesse no cenario académico entre gestores,

18 Ver Paidéia em: JAEGER, Werner. Paidéia: a formacao do homem grego. 3 ed. Sdo Paulo:
Martins Fontes, 1995.
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especialistas, professores, pesquisadores e grupos de pesquisa. Por ser
reconhecida como fator elementar na formacao integral do ser humano. Nesse
sentido, consideramos importante e necessario um pensamento critico e reflexivo,
assim como um olhar claro para compreender e considerar as complexidades e as
diferentes perspectivas tedricas que fundamentam os aspectos da formacao. Nesse
ponto investigativo da formacdo, por um viés do pensar critico e reflexivo,
entendemos que tal perspectiva aponta para uma significativa apreensdo dos
fenbmenos que orientam a estruturacdo dos espacos formativos. Por ter o
pensamento critico, em suas caracteristicas, uma reflexdo consciente das
determinacdes exercida pela sociedade sobre a educacao.

Nesse didlogo com o0s sujeitos da pesquisa é possivel identificar essa
articulacéo da criticidade com as formas estruturais que determinam a formacao no
contexto académico e escolar. As disciplinas do curso de formacdo é um desses
aspectos, visto que, estas configuragdes curriculares expressdo determinadas
concepgdes de educacdo. ldentificamos na fala de Julia alguns fragmentos que
podem dar conta das reflexdes mencionadas.

O ponto mais forte do meu curso foi a questédo das disciplinas de Filosofia e
de Sociologia da educacgdo. Discutiamos mais o papel da educacdo. A
educacao como acontece hoje, como forma de reproducao, de sujeitos méo
de obra, aptos ao trabalho. O debate era mais sociolégico, eu nao lembro
nas disciplinas de grandes discussdes sobre as politicas, sobre as questoes
salariais, analises de documentos e diretrizes. Eu fui conhecer os
parametros curriculares, os PCNs, LDB em fim, na época do estagio.
Porque chegou o momento de entender de que forma eu iria organizar o
meu estagio. Fui atrds do PPP da escola, sé assim, consegui compreende-
lo. No PPP havia alguns indicativos dos parametros curriculares nacionais,
busquei compreender o que cada parametro indicava como conhecimento,
conteddo e ideias nas areas, conhecimentos préprios das areas. Mas, as
diretrizes, propriamente dita, a gente nunca viu (JULIA).

A educadora Julia ao rememorar alguns processos da sua formacao, o faz a
partir de um ponto de vista critico e reflexivo. Desenvolvendo assim, algumas
compreensoes dos fatores ideoldgicos, que por um lado, podem ampliar o exercicio
da formagéao critica e, por outro, podem engessar o complexo sistema educacional.
Adotar esforcos pessoais e coletivos para reorganizar as estruturas politicas,
culturais e sociais do campo educacional no Brasil € uma responsabilidade
permanente de todos envolvidos com a educacao. Principalmente na transgressao

dos fenbmenos que engessam o sistema de ensino. Essa realidade que buscamos
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transformar € bem visivel e permanente ha muitas décadas e, é evidenciada por

Pucci (2011) quando afirma que:

A escola, particularmente, se faz um campo fecundo do desenvolvimento do
processo semiformacional. A politica educacional vigente, as propostas
curriculares, os conteudos disciplinares, as metodologias e técnicas de
ensino tendem, funcionalmente, a favorecer um ensino mediocre,
superficial, acritico, empobrecido de experiéncias formativas. A sociedade
civil brasileira, através de suas organizagbes e movimentos sociais
conseguiu, apods lutas intensas e pressoes internacionais, universalizar o
ensino fundamental para todas as criangas. O Estado se curvou a
imposigdo dessas lutas histéricas. Mas, habilmente, favoreceu condigdes
para o desenvolvimento de uma educacdo semiformativa, utilizando-se da
escola, mais uma vez, para favorecer os interesses dos grupos
hegeménicos da sociedade (PUCCI, 2011, p. 07).

As conquistas sociais, dentro de um modelo educacional assim descrito por
Pucci, podem ser facil e viimente destrocadas, vergadas, corrompidas, desvirtuadas
e sinicamente justificadas. Por isso, a urgéncia de fincar um marco zero nas
fronteiras do conhecimento histérico pela liberdade. E assim, contrapor as velhas e
decadentes formas de conduzir a formacdo do ser humano dentro desse sistema
que, simplesmente, ndo da mais conta de reorganizar a esfera social pelos
principios de uma educacao pragmatista e utilitarista imposta a sociedade.

Quando afirmamos que tal modelo ndo da mais conta, é pelo fato de
compreendermos, a partir de uma analise critica, que “a educacao que se preocupa
diretamente com o qué-fazer, com a situacdo desastrosa do ensino brasileiro e com
o impulso incontrolavel - e desesperador - do educador para a pratica” (PUCCI,
2011, p. 09), impde sérios obstaculos no desenvolvimento de projetos
emancipadores. Por conta de teorias ideologizadas que insistem num sistema
fechado e/ou flexivel nos processos educacionais. Legitimando assim, um corpo

acabado de verdades dentro de um sistema de regras institucionalizadas.

A teoria que se realiza na especulagdo, na contemplacdo, na abordagem
mais elevada da educacgdao, e precisa dessa liberdade de voar, para poder ir
além de si mesma e possibilitar uma intervengdo praxica fecunda. A
educagao que se preocupa diretamente com o qué-fazer, com a situagédo
desastrosa do ensino brasileiro e com o impulso incontrolavel - e
desesperador - do educador para a pratica. Adorno nos faz ver que se
deixar levar impacientemente pelos incessantes apelos da préatica pode
gerar a atrofia da teoria e com isso uma pseudo teorizacdo da educacao
(PUCCI, 2011, p. 09).
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Diante dessas analises, o pensamento critico e reflexivo torna-se uma
possibilidade de contraposicdo a essas incoeréncias que limitam a acdo educativa
pela cultura do produzir reproduzindo, a partir de perspectivas hegemédnicas. O
cultivo do pensar critico para analisar a atual realidade que permeia o contexto
académico, e, mais fortemente o contexto escolar, ndo é sé mais uma
particularidade da profissdo do educador, mas, uma necessidade basica e
permanente da pratica pedagdgica. Para o autor, esse pensamento pode contribuir
no trabalho de “quem nao se limita a aceitar passivamente o desde sempre dado;
pensar é ser ativo, ir contra corrente, contra o instituido, é querer contar a historia
daquele objeto de outra maneira. H4 uma potencialidade de intervengdo no
pensamento critico”. (PUCCI, 2011, pp. 11-12).

A partir dessas compreensdes e das narrativas dos sujeitos da pesquisa é
possivel perceber que a intervencdo, de maneira direta, nos fendbmenos que cercam
0 campo educacional ocorre através de uma postura ética e comprometida. Para o
educador Cezar:

[...] fundamental que a formagéo se desenvolva num movimento continuo do
pensamento critico para a auto-reflexdo. Pois assim, é possivel construir
mecanismos para contrapor esse modelo de sociedade liberal com
caracteristicas de resisténcia hegemoénica a liberdade e a democracia.

Sistema que intervém fortemente no processo formativo e educativo do
educador e do aluno (CEZAR).

Na concepcdo compartilhada pelo educador Cezar, 0s processos
hegeménicos, numa sociedade marcada pelo liberalismo, seja de ordem: politico,
econdmico, histérico e/ou filoséfico, incrustados no ensino, na aprendizagem e na
construgdo de conhecimento, sdo fatores mediados e medidores pelas estruturas
organizacionais dominantes presentes no cenario global. Elas se consolidam como
intermediarias nos processos do ensino e da aprendizagem. Ou seja, numa ldgica,
na qual determinados individuos aprendem basicamente aquilo que for do interesse
hegeménico. A educacgao para os dominantes é diferenciada da educacao dos que
produzem. Por isso a Universidade fica com a pesquisa e as Faculdades e as
Escolas Técnicas com a formacao da mao de obra. Do contrario, o paradigma

liberal, que se instaurou na sociedade a partir do século XVII'®, teria muitos

19 As ideias de Adam Smith tiveram uma grande influéncia na burguesia européia do século XVIII. A
teoria de Smith foi de fundamental importancia para o desenvolvimento do capitalismo nos séculos
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problemas com uma sociedade esclarecida exercitando a agdo do pensar. Nessa
compreensao, Forrester (1997) argumenta que:
Nao ha nada mais mobilizador do que o pensamento. Longe de representar
uma sombria demissdo, ele é o ato em sua prépria quintesséncia. Nao
existe atividade mais subversiva do que ele. Mais temido. Mais difamado
também; e ndo é por acaso, ndo é inocente: o pensamento é politico. (...).
So6 o fato de pensar ja é politico. Dai a luta insidiosa, cada vez mais eficaz,

hoje mais do que nunca, contra o pensamento. Contra a capacidade de
pensar (FORRESTER, 1997, pp. 67, 68).

Analisando as narrativas dos sujeitos da pesquisa, encontramos elementos
que apontam para a existéncia de uma cultura institucionalizada na universidade, na
qual pouco se exercita o pensar critico nos cursos de formacao inicial. Isso, falando
dos cursos das humanas, porque nas exatas, por exemplo, acreditam que esta
particularidade é praticamente inexistente. Com uma realidade assim, como formar
formadores para atuarem na formacao de individuos no contexto da Escola Basica,
dotados de capacidade critica? Capazes de intervirem e transformarem o meio em
que vivem.

Um exemplo, de que nenhuma agéo politica esta descolada da realidade em
que vivemos, esta na Resolugdo CNE/PC n®. 01/2006, que implementa as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia. Franco (2007) argumenta que as
diretrizes expressam uma concepcao simplista, reducionista, da Pedagogia e do
exercicio profissional do pedagogo, decorrente da precéaria fundamentacao tedrica,
de imprecisdes conceituais, de desconsideracdo dos varios ambitos de atuacao
cientifica e profissional do campo educacional.

Uma das possibilidades para responder essas questdes, esta na
compreensao de que nenhuma acao politico-pedagdgica pode estar descolada da
realidade e da cultura em que o0s sujeitos vivem. Assim como, do processo
epistemoldgico, histérico, filoséfico e socioldgico da educacdo. Essas contradigdes,
como as que acontecem nos cursos de formagdo de formadores, observadas
principalmente na organizagdo curricular, vem se “realizando historicamente, de
forma cartorial, burocréatica, desprezando a dimensao epistemolégica que deveria
fundamenta-los” (FRANCO, 2007, p. 74).

XIX e XX. SMITH, Adam. A Riqueza das Nacoes. Tradugao: Roberto Franco Valente. Rio de Janeiro:
Editora Zahar, 2008.
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Nas reflexdes da educadora Julia, essas constru¢des sao possiveis e reais no
momento que for estabelecido uma troca de informagdes entre os envolvidos no
processo formativo, Ou seja, da instituicdo formadora com os sujeitos que

experienciam e vivem os conflitos do espaco educacional.

No contexto da escola dificilmente participava como professora da
constru¢do do Projeto Politico Pedagdgico. Nao havia reunides para
conversarmos sobre as politicas. Falavamos especificamente sobre
planejamentos. Eu fui comecar a pensar sobre, me dar conta, das politicas
publicas, da existéncia das politicas publicas, quando eu fiz a
Especializagdo em Orientagdo e Coordenagdo Educacional, que hoje se
denomina Gestdo Educacional. Ate entdo, ndo se pensou muito, a ndo ser
na disciplina de legislagdo que é uma disciplina extremamente teodrica,
ministrada no primeiro semestre do curso, e que ndo apontou possibilidades
e compreensdes reais sobre (JULIA).

Certamente a insercao profissional e a formacao continuada assumem um
papel relevante no processo formativo desse profissional, pois, a formacao inicial,
como esta estruturada, tem dificuldades de ampliar, de forma critico-reflexiva, as
concepgdes histéricas, filoséficas, sociais e politicas sobre a profissionalizagdo®.
Contrapor tais fendmenos implica uma acdo do pensamento critico, a fim de
compreender o conceito de formacdo. Que, devido as circunstancias vividas num
modelo de sociedade forjado pelo liberalismo econémico, esta atrelado as politicas
publicas de governo e/ou Estado para consolidar um processo de formacao coerente
com as necessidades comuns do desenvolvimento econémico.

Nesse entrelace de compreensdes e na troca de ideias com os sujeitos da
pesquisa, convergimos para um pensamento, no qual, a formacdo se manifesta
como um processo de desenvolvimento individual e experiencial destinado a adquirir
ou aperfeicoar determinadas capacidades técnicas, cientificas e humanas. Tendo
como foco, a formacéo integral do aluno no contexto escolar.

Eu adoro estar em sala de aula. Conhecer os alunos a realidade deles, a
familia deles. Para mim, antes de pensar na questdo do conteudo que a
gente tem que desenvolver na escola, sempre me preocupou a questdo da
auto-estima dos alunos. O que eu posso fazer para mudar um pouquinho a
vida deles? Eu acho que a gente comecga por ai. Infelizmente vocé tem que

ensinar isso, isso e isso. T4, mas sera que isso vai fazer a diferenga na vida
deles. Vao chegar ao final do ano com um pensamento melhor sobre a

20 Névoa (1995) considera ser um termo mais adequado para expressar uma perspectiva reflexiva de
formagéo, diferentemente do termo “profissionalismo docente”, que traz a ideia de uma formagéo de
carater eminentemente técnico e, estd profundamente implicado na cultura do trabalho docente e nos
interesses particulares embutidos nas gestoes da sociedade, sustentando-se por um discurso forte,
legitimado por grupos de elite. (NOVOA, 1995).
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realidade [..]. E um prazer muito grande estar numa sala de aula e
conseguir fazer isso com os alunos, nem que seja um pouquinho
(MARCOS).

Tal perspectiva apontada pelo educador Marcos, faz uma analise, na qual é
possivel estabelecer que a formacao do pedagogo tem acontecido e se aprimorado
no exercicio da profissdo e na pratica investigativa. Fatores pertinentes ao processo
de construcao e de transformacao, tanto identitaria como profissional. Assim, mais
do que visualizar a formacéo profissional como possibilidade de emancipacao social,
politico e econdmico, &€ compreendé-la como perspectiva fundamental do ensino, da
aprendizagem, da formacao critica e do desenvolvimento humano. Sobre isso,

Carvalho entende que,

[...] a aprendizagem indica simplesmente que alguém veio saber algo que
ndo sabia: uma informagéo, um conceito, uma capacidade. Mas n&o implica
que esse 'algo novo' que se aprendeu nos transformou em um novo
'alguém’. E essa é uma caracteristica forte do conceito de formagao: uma
aprendizagem sé é formativa na medida em que opera transformagdes na
constituicdo daquele que aprende. E como se o conceito de formagao
indicasse a forma pela qual nossas aprendizagens e experiéncias nos
constituem como um ser singular no mundo (CARVALHO, 2008, p.1)

Essa é uma reflexdo oportuna quando se pensa em ressignificar, atribuindo-
se ao campo educacional uma caracteristica investigativa que venha contribuir com
a transformacao do individuo, alcancando assim, um pensamento critico diante da
sua condicao humana. Que essa postura o faga querer pensar, transformando essa
realidade numa oportunidade de emancipacao pessoal. Nessa perspectiva sim, o
processo ensino-aprendizagem pode agregar o carater de formacao integral. Ou
seja, de liberdade.

Observamos tanto nas falas dos sujeitos da pesquisa, quanto nas
consideracdes teoricas dos autores, que sdao muitos 0s aspectos e razdes que
atravessam os caminhos da formagdo e da profissionalidade do educador:
identificar-se com o fazer pedagdgico, comprometer-se com o desenvolvimento
humano do aluno, vencer obstaculos, empenhar-se na profissao, superar na pratica
e na formagao continuada as lacunas da formacao inicial.

Marcos e Julia entendem que a aprendizagem s6 é formativa quando exerce
uma transformacao na vida do aprendente. Consideram a pratica pedagdgica um
processo de descobertas, aperfeicoamento e qualificacao profissional.
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Eu me encontrei pedagogo de uma forma diferente dos demais colegas. [...]
Antes de eu comecar a fazer o Curso eu ja trabalhava em escolas. Dentro
da escola eu senti a necessidade de me aprimorar de ter uma formacao
superior [...]. O bom quando vocé ja trabalha vocé consegue confrontar o
que os professores estdo dizendo. E quando vocé tem uma base,
principalmente uma base pratica da realidade vocé consegue refletir melhor
sobre as coisas (MARCOS).

A formacado continuada foi extremamente importante pelo fato da escrita.
Até entado, nao tinha feito um trabalho de forma tdo organizado, nédo tinha
uma compreensao mais significativa das estruturas de uma pesquisa. O
grande aprendizado da dissertacdo ndo foi os conhecimentos que
emergiram, mas o fato de como organiza-los. Até porque eu falei de uma
experiéncia, revivi uma experiéncia [...]. O Curso de Mestrado potencializou
a minha capacidade investigativa, potencializou o processo investigativo,
potencializou a conscientizagdo sobre o papel do professor para a formagéo
de seu aluno. E potencializou também a possibilidade de trabalhar no
Ensino Superior, porque o Mestrado é isso, ele te abre portas. Nesse
sentido, a formagédo continuada constitui e colabora nesses pontos (JULIA).

Para que essas transformacdes acontecam, é fundamental que o individuo
esteja livre de preconceitos para pensar e perceber claramente os fatos para além
do mero senso comum. Pois esse movimento de mudangca comecga acontecer
subjetivamente, para que o educador, seguramente se perceba capaz de exercer
uma acgao transformadora no contexto escolar. Ele esta interagindo com criancas,
seres humanos em busca de reconhecimento social e de perspectivas de vida.
Seres que pensam o cotidiano de uma ética simples, paralelo as complexidades do
mundo adulto. E para que ela possa aos poucos ir se inserindo nessa complexidade,
precisa de uma base social, emocional, moral e ética segura.

Quanto a isso, é possivel que o educador encontre caminhos complexos no
campo educacional para fazer a diferenca. A primeira delas talvez esteja na
perspectiva do educador Marcos quando diz que “para mim, antes de pensar na
questdo do conteudo que a gente tem que desenvolver na escola, sempre me
preocupou a questao da auto-estima dos alunos. O que eu posso fazer para mudar
um pouquinho a vida deles?” (MARCQOS). Mesmo tendo que trilhar por caminhos
dificeis entre as normatizacdes da cultura escolar.

Esses conflitos na compreensdo de Abraham (1986) sdo fendmenos
produzidos pelas relagdes entre profissionais que interferem nos processos que
marcam essas mudancas defendidas por Marcos. Mas, que estdao atrelados a
construgdo do “si-mismo individual” “profissional” e “coletivo” (ABRAHAM, 1986, p.
26 - 27). Na perspectiva da autora, o si-mesmo € um sistema constituido por

sentimentos, atitudes, conceitos e costumes particulares que manifestam-se nas
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relacdes sociais do individuo. Um conjunto de experiéncias pluridimensionais e
dindmicas. Particularidades que estimulam o educador a encarar os conflitos de
modo consciente, pelos complexos caminhos, denominados pela autora de
labirintos. Seja pela pratica e/ou pelos seus proprios estranhamentos interiores.

Essa pratica transformadora, também €& muitas vezes desestimulada por
fenbmenos externos da ordem politico, social e econébmico que, por uma ldgica
pragmatista utilitdria equivocada, desrespeita, ndo reconhece, desvaloriza o
profissional da educacao e desqualifica a funcédo social do educador. Desse modo,
o valor que o pedagogo atribui a sua profissdo, perpassa também pela significacdo
que ele tem da profissdo, do social e do politico, configuragées que o projeta como
um profissional da educacédo. Contrapor qualquer movimento que desqualifique a
pratica pedagdgica, implica reivindicar coletivamente politicas publicas de
investimentos no campo educacional. Além disso, a postura particular de cada
educador, diante da sua profissdao, é fundamental nesse processo. Ou seja,
compartilhar suas experiéncias; conscientizar-se sobre sua responsabilidade com o
saber-fazer; capacidade em dominar metodologias com énfase na ciéncia, na
tecnologia e nas relagdes humanas; desenvolver um pensamento critico-reflexivo e
buscar nas experiéncias de vida e na coletividade as mudancas significativas para o
ensino e a aprendizagem.

Dessa forma, podemos considerar que o ensinante também aprende, sao
trocas mutuas constituinte do processo de aprendizagem. E as narrativas
configuram-se como material para compreender os fendmenos desse contexto de
formagédo. Essas perspectivas podem ser analisadas na narrativa do educador

Marcos quando fala do seu processo formativo:

Pelo menos para mim foi bem bacana, eu assimilava o que trabalhava em
sala de aula e aplicava na realidade daquela escola. Ndo foi uma escola
foram oito ou nove escolas da zona rural. Escolas com pessoal com
dinheiro, pessoal sem dinheiro [...]. Eu trabalhava com o que aprendia
dentro e fora da universidade [...]. E acho que assim foi acontecendo a
minha formacao como pedagogo (MARCOS).

Essas experiéncias no contexto da pratica escolar e da formag¢ao académica,
evidentemente, produzem o que podemos chamar de uma ressignificagdo identitaria.
Possibilidade impar na qual o individuo é colocado numa perspectiva desafiadora,

sendo que, nesse processo € fundamental o comprometimento com a acao
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pedagdgica e com a profissdo. O que lhe projeta como ser particular e singular
constituido nas relacbes profissionais e sociais, visto que, a identidade €
conceituada por um conjunto de caracteristicas préprias e exclusivas com 0s quais
se pode diferenciar, nesse caso, uma pessoa ou um grupo.

Porém, essas consideracbes nao podem ser descoladas do processo
histérico, em todas as suas dimensdes. Ele tem a possibilidade de trazer para um
determinado tempo e espaco, elementos que tendem a projetar e constituir outras
histérias, carregadas de significados e representacées de cunho cultural, social e
politico. Libaneo (2001) diz que: “a histéria dos estudos pedagdgicos, do Curso de
Pedagogia, da formacdo do pedagogo e de sua identidade profissional esta
demarcada por certas peculiaridades da histéria da educacao brasileira desde o
inicio do século”. (LIBANEO, 2001, p. 39). Nesse sentido, ao analisarmos algumas
dessas transformacgdes € possivel perceber que as ambiguidades que norteiam
grande parte do embasamento tedrico do curriculo escolar e académico é a légica
das competéncias®', ou seja, formar para o mercado de trabalho numa perspectiva
da cultura do capitalismo hegeménico. Saviani (2007) argumenta que:

Trata-se, em suma, daquilo que estou denominando “concepcao
produtivista de educagédo” que, impulsionada pela “teoria do capital humano”
formulada nos anos 50 do século XX, se tornou dominante no pais a partir
do final da década de 1960 permanecendo hegemdnica até os dias de hoje
(SAVIANI, 2007, pp.120 - 121).

Modelo educacional justificado a partir do processo histérico que projeta a
educagdao no Brasil nos anos 60 do Século XX. A formacao de educadores €
marcada por dois eixos estruturantes, que segundo Névoa (1992) sao identificados
pela reducao e controle. O primeiro eixo estrutural concretiza-se pelo rebaixamento
da profissdo, reduzindo-se o0s conteudos e o tempo de formacdo e
consequentemente, uma insignificante exigéncia intelectual. O segundo eixo tem
como intencéo o controle moral e ideolégico, tanto na formacéo de base, estagios e
nas avaliacoes.

As politicas publicas reducionistas sao tentativas de substituir as intengées
republicanas no campo educacional que, na década de 30, do Século XX,
apontavam trés dimensdes essenciais para a formacao de educadores: “preparacao

21 Ver essa teoria na obra: PERRENOUD, Philippe. 10 Novas Competéncias para Ensinar. Porto
Alegre: Artmed, 2000. E na obra de RAMOS, Marise N. A pedagogia das competéncias:
autonomia ou adaptacao? Sao Paulo: Cortez, 2006.
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académica, preparacdo profissional e pratica profissional” (NOVOA, 1992, pp.
18,19). Esse controle estatal estd enraizado na base da estruturacédo de um curriculo
que garanta a eficacia do projeto de controle do Estado. Porém, o sistema formal de
ensino implantado na década de 30, do Século XX, configurou-se por incompletudes
de execucgdo. “A pratica encarregar-se-ia de demonstrar a prevaléncia da dimensao
académica, configurando um professor vocacional em primeira linha para a
transmissdo de conhecimentos” (NOVOA, 1992, p. 19). Um momento da histéria da
educacéao brasileira que se consolidou como marco de transformacdes, projetando,
assim, a funcao do Curso de Pedagogia e 0 mercado de trabalho para o pedagogo.
Fendmenos os quais influenciam e determinam, de modo significativo,
determinados padrdes e praticas educativas identificadas pela transmissdo de
conhecimento. Porém, avalia-se que teoricamente as politicas curriculares das
instituicbes formativas, primam pela interdisciplinaridade, construcbes de saberes,
avaliacbes emancipadoras e praticas pedagdgicas transformadoras. Mas, em uma

perspectiva reflexiva, a educadora Julia aponta para seguintes questoes.

De que forma na universidade, os professores formadores transformam a
teoria em pratica pedagégica? Porque os alunos tém que entender uma
avaliagdo emancipatoria e transformar os contextos na Educacgao Infantil e
Anos Iniciais do Ensino Fundamental? Em que contextos se aplicam isso?
Se o préprio curso superior ndo oferta processos de compreensdes,
vivéncias e de avaliagdo emancipatéria. Se nossa avaliacdo final é uma
nota. E ponto. Fala-se em planejamento contextualizado, interdisciplinar e a
maioria dos professores do Curso de Pedagogia nem sabem quem trabalha
com determinadas disciplinas. Com que e com quem. Entdo, porque o
professor |4 da escola tem que trabalhar de forma interdisciplinar e com
projetos, enquanto a maioria dos professores na universidade, no Curso de
Pedagogia ndo ensina de forma interdisciplinar. Mas eles dizem que a gente
tem que ensinar (JULIA).

Dessa forma, reforcamos a ideia da formagdo de qualidade que possa
superar os fenbmenos do atraso e da falta de perspectivas. E com isso, evolua para
além das dificuldades, imbricadas e atravessadas por singularidades, avancos e
retrocessos. E, nesse contexto histérico, estd o educador, forjado e ressignificado a
partir dessas limitacdes, perspectivas e interesses, fortemente conduzidos pela
realidade social, politico e econdmico do Brasil®®. Um processo marcado por
conflitos, caracterizando assim, as singularidades identitarias tanto do curso superior

quanto da profissao de educador.

2 Ver esse contexto na obra: SAVIANI, Dermeval. A Pedagogia no Brasil: Historia e Teoria.
Campinas SP: Autores Associados, 2008.
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Em razado disso, na conjuntura atual, a formacdo de educadores &,
provavelmente, a area mais sensivel das mudangas em movimento no contexto,
social, profissional e das politicas publicas para a educacgao. Por isso, exige-se cada
vez mais uma formagao calcada em uma pratica critico-reflexiva. Que aconteca em
sintonia com a cultura, a cidadania e com o trabalho. Como fazer isso se a formacao
de educadores ao longo de sua histéria tem hesitado entre duas perspectivas? Para

Novoa este sistema tem oscilado entre,

Modelos académicos, centrados nas instituicbes e em conhecimentos
“fundamentais”, e modelos praticos, centrados nas escolas e em métodos
“aplicados”. E preciso ultrapassar essa dicotomia, que ndo tem hoje
qualquer pertinéncia, adaptando modelos profissionais, baseados em
solugbes de partenariado entre as instituicoes de ensino superior e as
escolas, com um reforgo dos espacos de tutoria e de alternancia (NOVOA,
1991, p. 24).

No entendimento dos sujeitos da pesquisa, essa dicotomia pode ser
identificada no préprio processo de formagdo no momento de discutir as politicas
curriculares, a relagdo teoria e pratica, os contextos da formagédo e da pratica e as
préprias politicas publicas para a educacdo. Nesse cenario de mudancas e
transformacoes, a pratica académica acaba, por si, legitimando um curriculo que
pouco prioriza determinadas discussoes sobre o significado e a importancia desses
fatores nos processos que delineiam o papel e a identificacdo do profissional da

educacao.

Eu arriscaria refletir sobra a constituicdo do curriculo. Quem pensa o
curriculo? Também arriscaria sobre a questdo do professor formador. Eu
entendo que temos limites, eu mesma tenho meus limites, e estou
demonstrando, nesse momento, com a compreensdo e 0 conhecimento
sobre as politicas publicas, mas uma coisa que nao pode faltar no professor
formador, é que ele trabalhe teoricamente com conhecimentos, areas e
disciplinas nas quais ele tenha experiéncias praticas. Porque essa é a
grande, é um elemento importante que inclusive, escutava os alunos
“professora vocé ja trabalhou no cotidiano escolar? Com quem? Como era?
Quando?” “Porque a gente percebe que as coisas que tu trazes, indica
bibliografias, mas quando fala, fala de algo que viveu e a gente consegue
compreender melhor” (JULIA).

Estar em constante reflexdo sobre o papel da instituicao de formacao,
responsavel pela mediacdo e estruturagdo dos processos formativos, € uma das
caracteristicas dessa educadora. Assim como, do profissional formador enquanto

sujeito responsavel, nem so6 pela mediacdo da construcdo de conhecimentos, mas
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pela cooperacao no processo da construcdo dos elementos fundamentais para que
o sistema de ensino, onde ele trabalha, possa dar conta de formar sujeitos na sua
integralidade. Individuos aptos a compreenderem e transformarem a si e ao meio
social no qual vivem.

Essas definicdes conceituais abrem um campo de possibilidades as bases
fundamentais criticas sobre o papel da educacdo e da acao pedagdgica nos
processos de transformacao social. O profissional com tal capacidade critica e
reflexiva é capaz de fazer investimentos pessoais na profissdo, desenvolvendo um
trabalho livre e criativo com vista a “construgédo de uma identidade, que € também
uma identidade profissional” (NOVOA, 1991, p. 24). Tais perspectivas favorecem o
desenvolvimento de uma releitura critica do processo de formacao e seus reflexos
do contexto da pratica. Espaco onde acontecem os estranhamentos, fendbmenos
responsaveis pelo inicio do processo de desconstrucéo, condicdo essencial para a
edificacdo de novos conhecimentos.

Teve bastante coisa que me decepcionou dentro da universidade, e uma
delas foi a questao de ter professores que vinham com teorias, professores
que pouco pisaram numa sala de aula, a ndo ser aquilo exigido na sua
formacao. Trazem uma teoria que eles nao tém certeza [...]. Tem muita
gente que fala “vocé tem que associar a tua pratica a fulano de tal’. [...]
Autores antigos que todo que é Curso de Pedagogia trabalha. Que falam
sobre muitas coisas, mas, na hora da pratica, nao consigo ficar pensando
no que um autor ou outro diz. Eu penso de acordo com o que sei da
realidade dos alunos. E ali formulo alguma coisa para tentar solucionar os
conflitos na hora (MARCOQOS).

Fragmento de uma constatacdo, onde a formagdo acontece descolada da
realidade compreensiva do aprendente. Investir na educagao formativa € ampliar os
conhecimentos do campo profissional que esta intrinsecamente ligado as
experiéncias do individuo. Para isso, “a teoria fornece-nos indicadores e grelhas de
leitura, mas o que o adulto retém como saber de referéncia estd ligado a sua
experiéncia e a sua identidade”. (NOVOA, 1991, p. 25).

Uma formacgéao distante da realidade do individuo pode tornar-se uma pratica
sem sentido e significados. Assim, entre configuracées e movimentos dos processos
de formacao inicial do educador, criamos expectativas que os formadores fortalecam
aspectos das experiéncias, construindo assim, perspectivas positivas de sua
profissionalidade. Reconhecida e configurada em todos os seus aspectos:
epistemologicos, histérico, filoséfico, socioldgico, psicoldgico, cultural e politico. Para
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gue o educador desenvolva efetivamente, no contexto de sua pratica profissional e
na esfera de sua profissdo, uma acao pedagogica que proporcione um aprendizado
significativo e transformador na vida do aluno. Tais expectativas estao
intrinsecamente ligadas as categorias profissao e trabalho.

2.3 Profissao e trabalho

Ao analisarmos as narrativas dos educadores, quando falam de profisséo e
trabalho, € possivel identificar que os processos da profissionalizacdo do educador
estdo imbricados e constituidos na conjuntura de diferentes momentos e espacgos da
vida social, académica e escolar. Isso significa dizer, que o profissional pedagogo se
constitui como ser profissional em educacao ao se engajar e pertencer no “projeto
histérico da escolarizacdo, o que funda uma profissdo que nao se define nos limites
internos da sua atividade”. (NOVOA, 1991, p. 18). Outros elementos do contexto
social, politico e histérico atuam como forcas geradoras de conflitos na constituicao
da profissdo, entre elas estda o “Estado, Igreja, familia, etc.”. (ibid., p. 18). Essa
compreensdo de que existem fendbmenos sociais determinantes na constituicdo da
profissdo, possibilita ao pedagogo pensar e ressignificar seu trabalho apreendendo o
sentido e significado que os mesmos configuram sobre as dimensbes da formagao
inicial, da pratica e das relacbes com seu meio profissional. Entender a extensao
desses fatores sobre o campo educacional assegura novas possibilidades de
ampliar o conceito de profisséo.

Para o educador Marcos, a escola assume fungdes de cunho social que
deveriam estar sob tutela das instituicobes como a familia, a igreja, clubes sociais,
etc. Funcbes extras que comprometem o papel social do educador: o ensino, a
aprendizagem e a construgcdo do conhecimento. Assim como estd posto, divide a
pratica pedagogica entre ser educador e assistente social. Névoa (2009) chama isso
de “transbordamento” da funcao social da escola. (NOVOA, 2009, p. 69). De certa
forma, tal politica desqualifica e inferioriza a profissao e o trabalho do educador.

Hoje em dia as pessoas estdo misturando muito. A familia atribui a escola a
questdo da educagdo. Na visdo dos pais a escola tem que educar seus
filhos. Tem familias que dao gragas a deus que seus filhos vao para a
escola, porque estédo se livrando do problema dentro de casa. Eles querem
que a escola faga tudo, e a gente sabe que nao é por ai (MARCOS).
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No6voa (1992) tem como referéncia nesse ponto de discussao, um momento
significativo e relevante que deixou profundas marcas na trajetéria profissional do
pedagogo. A cultura herdada de uma administragdo publica tradicional que o
compreende como um funcionario laico a servico do Estado, mas com um trabalho
de aspecto social missionario. Esse perfil € caracterizado pelos baixos salarios
pagos aos profissionais da educacao e pelas praticas do cuidado vinculadas ao
assistencialismo. Alegorias que marcam uma imagem social equivocada da funcéo
social do educador e da escola. Com relacéo a isso, o educador Cezar argumenta
que:

O Estado, administrado por amplas coligagdes, com interesses
hegeménicos, numa sociedade culturalmente econdmica, ainda com
caracteristicas colonialista, exerce certo controle politico sobre o sistema
educacional. Dificultando a autonomia dos profissionais da educacdo a

partir de uma degradacdo do estatuto profissional e do nivel cientifico,
comprometendo assim, todo o sistema de ensino (CEZAR).

Tal perspectiva critica sobre as politicas publicas sejam de Estado ou de
governo, que interferem na profissdo do educador, levantada por Cezar, caracteriza-
se pelas incoeréncias e descasos com a fungao social do educador. E ao mesmo
tempo, o préprio sistema sob pressdao “missionaria ideologizada” se vé forcado a
criar condicdes paliativas de dignidade social que “salvaguardem a imagem e o
prestigio” desse profissional perante a sociedade. (NOVOA, 1992, p. 18). Justificam
tal postura com propagandas enaltecendo o profissional da educacdo como o
“salvador” do futuro do pais, através da educacgao. Esse rotulo de missionario da-se
pelo fato de ter sido forjado no seio das instituicdes religiosas, antes de ser tutelado
pelo Estado, para atender interesses de uma sociedade em processo de
transformacao econdmica. Esse controle da racionalidade técnica sobre a profissdo
do educador, segundo Névoa (1992) é compreendido pela perspectiva de que:

Os esforgos da racionalizagao do ensino nao se concretizam a partir de uma
valorizagdo dos saberes de que os profissionais da educacdo sao
portadores, mas sim através de um esforgo para impor novos saberes ditos
cientificos. A légica da racionalidade técnica opbe-se sempre ao
desenvolvimento de uma praxis reflexiva (NOVOA, 1992, p. 18).

(174

Essa logica da racionalidade, na compreensdo do educador Cezar “é
identificada nas politicas publicas que norteiam o curriculo nacional forjado pela

teoria das competéncias” (CEZAR). Da mesma forma, os educadores Elizabete e
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Marcos apontam possibilidades para contrapor esse paradigma liberal, pragmatista e
utilitarista. “Desenvolver um trabalho critico e comprometido, que possibilite ampliar
uma pratica transformadora” (ELIZABETE). “Estabelecer novas relagdes com o
saber pedagdgico e cientifico. Formando um profissional politico, auténomo, critico e
cooperativo” (MARCOQOS).

Tais perspectivas implicam na dinamizacao curricular do curso de formagéao.
Com vistas a potencializar uma pratica profissional, tendo como norte, o
comprometimento com a acdo pedagdgica e as experiéncias compartilhadas no
contexto das instituicées formativas e educativas. Pois, se depender das intengdes e
das articulagées politicas da maioria dos legisladores, ndo sairemos tdo cedo deste
marasmo cultural em que se encontra o sistema educacional no Brasil.

Noévoa (1992) contribui, definindo de modo significativo, a postura profissional
diante dos desafios da profissdo. Mobilizar os saberes que envolvem uma prética
reflexiva, uma teoria especializada e uma militdncia pedagdgica transformadora séo
possibilidades concretas no processo de contraposi¢cdo ao sistema pragmatista que
se instaurou ferozmente na educacdo. Nessa perspectiva de pensamento
contrapositivo, a educadora Elizabete reafirma que as experiéncias profissionais
significativas sdo construidas em uma pratica fundamentada teoricamente.

Nesse sentido, essas acoes ampliam a pratica pedagdgica critica e reflexiva,
transformando assim, o contexto da sala de aula e os processos de aprendizagem.
Principios basilares das possibilidades nos quais o individuo aprendente se

desenvolve apto a interagir e intervir politicamente no espaco social onde vive.

Tudo tem que ser fundamentado em alguma coisa. Tudo é reflexo de
alguma leitura, de algum estudo. Ndo pode ser de outra forma. [...]. Tudo o
que acontece no dia a dia modifica a prética para o dia seguinte. Qualquer
interferéncia, qualquer coisa que aconteca na sala de aula de bom ou de
negativo, com certeza no outro dia vocé ja vai fazer de outra forma
(ELIZABETE).

O desenvolvimento de uma pratica transformadora exige uma cumplicidade
fundamentalmente articulada com elementos que sao caracteristicos do campo
educacional: base formativa coerente com a realidade social e cultural dos
educandos; projetos inovadores que déem conta dos principios educativos no social;
competéncia profissional e inter-relagdo com os conhecimentos da Filosofia,
Sociologia, Historia e da Psicologia aplicadas a educagdo. Comprometer-se com
essa complexidade da formacao é pensar na oportunidade de transformar na acao.
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Como afirmou anteriormente a educadora Elizabete “tudo o que acontece no dia a
dia modifica a pratica para o dia seguinte” (ELIZABETE). Em outras palavras, € mais
dificil, para nao dizer impossivel, pensar em ensino, aprendizagem e construgao de
conhecimento sem transformar diariamente o pedagdgico. Sem dinamizar um
projeto comprometido com a liberdade e os interesses comuns da sociedade. Com

relagéo a isso, N6voa argumenta:

A formagdo ndo se faz antes da mudancga, faz-se durante, produz-se nesse
esforco de inovagdao e de procura dos melhores percursos para a
transformacdo da escola. E essa perspectiva ecoldégica de mudanca
interactiva dos profissionais e dos contextos que da um novo sentido as
praticas de formacéao (lbid., 1992, p. 28).

O comprometimento profissional que configura essas perspectivas de
transformacao, nos processos formativos, na pratica e na construcdo de uma
profissdo, além de imprescindivel, implica algumas varidaveis. Variaveis essas
entendidas a partir das consideragdes e compreensdes nas narrativas dos sujeitos
da pesquisa. “Antes de escolher a profissao, o individuo passa por um ciclo de vida
pessoal e profissional no qual tem experiéncias construtivas e negativas ao interagir
no espaco social e escolar” (CEZAR). Essas experiéncias sdo caracteristicas de um
periodo que vai da infancia a idade adulta, momentos de busca por alternativas ante
os desafios do cotidiano. Processo que marca a construcéo, de forma gradativa, da
identidade pessoal e profissional do educador. Assim, baseando-se nas experiéncias
o individuo atravessa distintos caminhos, marcados por contextos significativos ou
nao, em diferentes momentos de sua vida social e escolar. “Mobilizar esses saberes
e experiéncias acumulados é um dos primeiros passos determinantes no processo
formativo e da construcdo de uma identidade profissional” (CEZAR). Essa
concepgao, na perspectiva do sujeito da pesquisa, justifica-se a partir da seguinte

compreensao:

Quando o individuo chega ao Curso de Pedagogia ja tem construido alguns
saberes sobre 0 que é ser educador. Os sabres de sua experiéncia como
aluno de diferentes escolas e da relagdo com educadores e professores.
Conhecimentos que lhe possibilitam dizer quais foram os profissionais da
educacéao que fizeram a diferenga no modo de ensinar e de compreender o
mundo. Tem consciéncia sobre ser e estar na condicdo de educador por
meio de experiéncias de vida socialmente acumuladas. Pois, na condigao
de aluno, é possivel perceber e reconhecer aspectos como a nao
valorizacao social e financeira dos educadores, a dificuldade de estar diante
de turmas de criangas e jovens, muitas vezes além das condi¢des
recomendaveis e das precdrias condigdes de muitas instituicdes publicas de
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ensino. Também sabe das representagcbes e dos esteredtipos que a
sociedade tem do profissional da educagdo (CEZAR).

Compreendemos, assim, que ao escolher a profissdo de educador, o
individuo ja tem nocao dos conflitos e desafios que ird encontrar pela frente. Mas,
nao deve sentir-se s6 nessa tarefa. Dai, entao, fica uma observagao pertinente com
relagdo a formacao inicial: o desafio do curso em colaborar significativamente nesse
processo de passagem do aluno, enquanto aluno, a se perceber como pedagogo
logo nos primeiros passos da graduacao. Ou seja, imediatamente, ao iniciar o curso,
o individuo comece a solidificar as bases da sua identidade profissional, como um
exercicio permanente. Porém, ter consciéncia desses fendbmenos nao significa
propriamente dizer que, enquanto aluno, va automaticamente se reconhecer como
um educador. Essa perspectiva de identificacdo pode ser mais significativa na
medida em que o aluno do Curso de Pedagogia vivencia na pratica como ser
educador. Essa experiéncia € significativa para o seu processo de formacao.

O cuidado com a profissdo e o trabalho do profissional da educacédo, em
grande parte, deve-se ao fato da mesma se destacar no cenario educacional, por ser
uma atividade mediadora na construcao de valores, principios e significados. Uma
pratica educativa constituida na investigacdo, na teoria e na pratica sobre o
desenvolvimento cognitivo, fisico, afetivo, ético, moral, humano e social do aluno.
Para isso, evidentemente, no exercicio da acdo pedagdgica, o educador trabalha
também com aspectos tedricos das demais Ciéncias da Educacdo. Entre elas, a
Sociologia, a Psicologia e a Filosofia na Educacdo. Como exemplo disso,
evidenciamos nas narrativas da educadora Elizabete o sentido e o significado

desses aprendizados no exercicio da profissao.

Nas aulas de Sociologia da Educagdo eu tinha uma professora,
extremamente marxista. Ela conseguia trazer as referéncias teéricas com
esses exemplos. “O sujeito acredita em cooperagcdo, mas no primeiro
momento, dentro da escola, que ele puder passar por cima do outro, para
derrubar, ele faz. Entdo que cooperagéo é essa?” Eu conseguia observar e
identificar, na sala de professores, justamente isso, essa cultura da
amargura, da falta de ética com relagao aos sujeitos [...]. O conhecimento e
a compreensao sobre essa cultura foi uma discussao que desde o inicio da
graduacdo me foi presente através dos professores que mediaram tal
compreensao. Ajudaram-me a descolar disso. Eu me sinto uma profissional
diferente. Bastante reflexiva, dificilmente vou falar desrespeitosamente de
um aluno, e deixar de reconhecer as minhas limitacées e contradicbes como
profissional [...]. Eu me sinto bastante comprometida, e acredito que esse
comprometimento, tem a ver com essa minha postura de infancia que veio
se constituindo como a rebelde a diferente [...] que ganhou uma forga maior
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com essas discussoes la no curso de graduagcdo que eram em torno das
relagdes sobre ética (JULIA).

Esse cuidado com a profissédo e a pratica profissional, em grande parte, deve-
se ao fato dos educadores terem destaque no cenario publico educacional. Uma
profissao marcada por uma pratica mediadora na construcao de valores e principios
sociais significativos para o ser humano. Um cenério de atuagao que conceitualiza a
profissio como uma profissionalidade. Para contribuir nessa discussdo o
pensamento de Cunha (1999) defende que o “termo profissionalidade tem sido
introduzido nas ultimas reflexdes sobre a formacgao profissional e se traduz na ideia
de ser a profissdo em agao, em processo, em movimento”. (CUNHA, 1999, p. 216).

A autora Justifica seu pensamento fazendo referéncia a teoria de Sacristan
(1993), o qual fala da profissionalidade como um procedimento particular da agao
dos profissionais da educacdo no seu espaco de trabalho, um “conjunto de
atuacdes, destrezas, conhecimentos atitudes, e valores ligados a eles que
constituem o especifico de ser educador” (SACRISTAN, 1993, p. 54). Por se tratar
do trabalho do profissional da educacdo, segundo Cunha (1999), o termo
profissionalidade é mais adequado, justificando que o trabalho do educador “nunca é
estatico e permanente; € sempre processo, € mudanca, € movimento, é arte; sao
novas caras, novas experiéncias, novo contexto, novo tempo, novo lugar, novas
informacgdes, novos sentimentos, novas interagées” (ibid., p. 216).

Segundo Cunha (1999), a terminologia profissionalidade surge contrariando a
concepcao estabelecida historicamente ao conceito de trabalho, como funcao de
ensinar “um corpo de conhecimentos estabelecidos e legitimados pela ciéncia e pela
cultura”. (ibid., p. 216). Nessa perspectiva, a instrucdo vasta e variada seria a
qualidade mais reconhecida no trabalho do educador. Essas compreensdes fazem
parte de uma reflexao quanto a postura critica do educador ante a acao pedagégica,
fazendo dela uma possibilidade de ampliar os caminhos para a emancipagdo do
aluno.

O termo profissdo e/ou profissionalidade pode nao fazer diferenca para
aquele profissional que nao se compromete com o fazer e os saber pedagdgico. Tais
conceitos estdo dados na cultura escolar e/ou académica, contrap6-los ou
ressignifica-los € uma questdo de comprometimento com a educacéao, tendo como
centro, o aluno. Colocar em evidéncia esse lugar social que ocupa o educador €

compreendé-lo como protagonista no espaco significativo da “operacao histoérica da



63

escolarizacdo, assumindo a tarefa de promover o valor educacdo” (NOVOA, 1991, p.
15). Ao fazé-lo, cria-se condicdes para a valorizagdo das funcbes e da
responsabilidade social do educador com a educagao.

Para o educador Cezar, entre o que esta posto como ideal de educacao e a
realidade do campo formativo e da pratica, traduzidos na experiéncia do cotidiano
educacional do pedagogo, existem dois momentos considerados fatores de

constantes conflitos.

O primeiro se da no contexto da formagao inicial do pedagogo. Nesse,
espera-se receber orientagdes teoricas e praticas para trabalhar aspectos
basicos do desenvolvimento integral da crianga, ou seja, principios
fundamentais para a emancipacado social, critico, ético, moral, intelectual e
humano. O que nem sempre acontece devido as lacunas no curriculo do
curso de formagdo. O segundo momento € compreendido como o mais
complexo. E denominado como a realidade da entrada na profissdo. Ele
acontece no momento em que o educador chega a escola e se depara com
seu maior desafio, mediar os aspectos do educar, numa instituicdo que
muitas vezes pode assumir uma postura institucionalizada, padronizada,
engessada, desconsiderando aspectos da cultura, ritos e valores da crianga,
assim como o0s conhecimentos do profissional da educagéo. Esta realidade
caracteriza-se pelos conflitos do ingresso na profisséo (CEZAR).

Sao apreensdées ampliadas a partir de experiéncias significativas da
profissionalidade. Esse profissional da educagdo demonstra um entendimento das
dimensdes sociais que fundamentam a base curricular do curso de formagéo: formar
sujeitos capazes de transformar a realidade social, transformando-se. Por isso
aponta para possiveis lacunas na estruturacdo e no desenvolvimento do mesmo.
Diante disso, busca fazer uma relacao dessas contradicdes diante das mudltiplas
realidades encontradas no contexto da pratica pedagdgica em sala de aula.
Expressa uma preocupagdo com a postura profissional do educador diante do
choque da realidade ao ingressar na profissdo. Compreendemos que nao se trata de
questionar o curriculo como um todo, mas sim, algumas dimensdes nao
contempladas e que fazem a diferenca diante das contradicbes da organizacao

escolar.

Eu tive duas experiéncias como gestora. Uma experiéncia positiva e uma
dolorosa. A experiéncia positiva trata de um lugar onde o grupo queria
crescer e se constituir. Pensava-se nos processos educativos. Foi uma
experiéncia legal porque eu sentia que era um ideal do grupo, a educacgéo,
0 crescimento das criancas. E nesse sentido, as familias se posicionavam
bastante cooperativas. Mas tive outra experiéncia como coordenadora, bem
triste, eu diria profissionalmente, eu sentia que ndo conseguia colaborar
muito. Os pais eram bastante comprometidos com os processos educativos,
mas a maioria das pessoas do grupo estava mais preocupada em organizar
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0os seus hordrios, satisfazer suas necessidades pessoais do que
propriamente pensando na formagédo e no bem-estar das criangas (JULIA).

Sao fenbmenos que nao fogem da realidade da maioria das instituicoes
formativas e educativas do contexto educacional brasileiro. Quando se tem
cooperacao, conhecimentos, objetivos claros, € possivel, com mais tranquilidade,
lidar com os conflitos no contexto escolar e académico. Para Julia, foi dificil trabalhar
no segundo grupo, justamente por compreender que, quando cada individuo comeca
a pensar somente no que € melhor para si, deixa o ideal coletivo de lado. Isso passa
a comprometer a razdo que o faz estar ali. Afinal, sdo educadores que tém um
compromisso social com o desenvolvimento social e humano dos individuos. E o
exemplo de cooperacao e comprometimento parte do educador. Nesse sentido, é
muito complicado desenvolver um trabalho de gestdo num ambiente hostil e
competitivo formado por pessoas individualistas. “Porque a gestdo, na minha
compreensao, tende a mobilizar um grupo comprometido para que cresca, para que
reflita, para que possa pensar novos processos” (JULIA).

Nesse cenario do campo educacional, o gestor € um mediador dos processos.
E na compreensao dos educadores Marcos e Elizabete, o papel do gestor ndo é
conduzir esses processos sozinho, mas sim, mobilizar a comunidade escolar em
torno dos interesses comuns. Compreensdes essas reafirmadas apés vivenciarem
no exercicio de suas profissoes, experiéncias nao sé positivas, mas também de

contradigdes.

Nas ultimas escolas em que trabalhei, aconteceu de eu ter um contato
direto com a coordenadora e com a diretora. E elas me trataram como
integrante da escola. Eu acho isso o mais importante, porque vocé percebe
que a diregao esta interessada nas mesmas coisas que vocé. Eu ja
trabalhei em escolas que raramente se falava com a diretora e com a
coordenadora. Parece que davam gragas a Deus que vocé estivesse ali
trabalhando, fazendo aquilo. E ndo queriam saber muito de resultados. E
nessas ultimas que estive foi bem ao contrario, o pessoal sempre esteve
junto, perguntando se estava tudo bem, se precisava de alguma coisa, e
isso € bacana, motiva diante da realidade que tem uma comunidade
bastante pobre, vocé vé que todo mundo esta ali por uma mesma causa, e
isso faz a diferenga, faz a gente querer ser melhor (MARCOS).

Estou sempre envolvida nos cursos de formagéo continuada, a diretora nem
pergunta, ela ja coloca meu nome, sé me comunica: “olha, tal dia tem
curso”. Normalmente sou eu que vou [...]. Mas, infelizmente ndo tem
multiplicacdo, ndo tem receptividade na escola. A gente pede o espacgo, “na
reunido tal vocé fala”, e na reunido tal ndo da tempo, porque tem muito
aviso, porque tem muito recado, tem muito combinado, fica para o préximo
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e ai se perde. Fica tudo concentrado, ndo se divide nada, ndo se
compartilha nada (ELIZABETE).

Sao realidades evidenciadas nas narrativas de educadores. Realidades que
apontam um cotidiano permeado por sucessos e conflitos, ambos compartilhados
tanto por aquele profissional ja inserido quanto por aquele que esta ingressando na
profissdao. Os fatores de sucesso contribuem para construir uma autoestima
significativa no processo de ressignificacdo profissional. Os fatores negativos
provocam um sentimento de inabilidade e frustragéo do fazer pedagoégico e do estar
na profissdo. Esses sentimentos, na compreensdo dos educadores Marcos e
Elizabete, acabam interferindo no desenvolvimento da autonomia e na construcao
de uma identificacéo profissional pedagogicamente comprometida.

O profissional da educagdo que assumir uma postura conivente e
desinteressada faz do trabalho pedagdgico um ato contraditério entre os aspectos
tedricos que fundamentam uma educagao critico-reflexiva e transformadora. Ao
inserir-se numa instituicdo educativa que reproduz um modelo de educacdo com
caracteristicas pragmatista e utilitarista, o educador enfrentara conflitos entre os
principios da sua formacdo diante de uma cultura escolar engessada. E possivel
dizer que, na compreensao dos sujeitos da pesquisa, esta € mais uma realidade que
compromete as relagcdes cooperativas entre pares, alunos e instituicao.

Desse modo, pelas narrativas dos educadores podemos perceber que cada
espaco social tem suas caracteristicas e identidades culturais. Nesse sentido,
determinadas acdes pedagdgicas podem ndo dar conta de uma realidade onde
predomina o individualismo e a falte de cooperacdo em grupo. Existe nesse caso o
desafio para reorganizar e redefinir objetivos. Para isso, a necessidade de articular
uma coesdo entre os interessados em desenvolver um trabalho significativo dentro
da instituicdo. Compreendemos que, ao assumir uma postura conivente e
desinteressada, o educador faz do trabalho pedagégico um ato contraditério diante
dos principios teéricos e praticos que fundamentam uma educacao critico-reflexiva e
transformadora.

Nesse entendimento, Tardif & Lessard (2005) sustentam que a profissao € um
conjunto formado por articulagdes, competéncias e saberes. Desse modo, ela nao
pode ser simplificada por processos lineares, justamente por caracterizar-se a partir
de concepgdes auténticas do contexto educacional. Elementos que caracterizam-na

como profissdo de alta complexidade. Pois, “ensinar é trabalhar com seres
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humanos, sobre seres humanos, para seres humanos” (TARDIF & LESSARD, 2005,

p. 31). Isso s0, ja justifica a complexidade da profisséo e do trabalho do educador.

2.4 O cenario dos conflitos profissionais

O conflito é um processo natural da sociedade,
podendo ser um fator positivo de mudanca e
desenvolvimento pessoal e social. Entretanto, se
ndo € regulado no sentido de sua resolugdo
adequada, pode engendrar agcbes de violéncia em
seus diferentes tipos. Os conflitos sdo resolvidos
conhecendo-se suas causas e compreendendo sua
formagéo e seu desenvolvimento (BELMAR, 2005,

p. 111).

O pesquisador ao entrar no cotidiano profissional do sujeito da pesquisa, de
certa forma, acaba participando dos conflitos desse cenario, sejam eles de ordem
social e/ou profissional. Isso se da, justamente, pelo fato do educador fazer parte do
contexto social numa dimensao pessoal e profissional. Na compreenséo dos sujeitos
da pesquisa, com relacdo a essa perspectiva, & incoerente perceberem-se fora
dessa conjuntura, como um profissional idealizado. A perspectiva romantica da
figura missiondria do educador ndo se concebe mais. No entendimento do educador
Cezar “Ele tem uma vida social tdo complexa quanto os demais e ndo se desata
dessa complexidade quando exerce seu trabalho” (CEZAR).

Compreendemos, entdo, que ele € um individuo com problemas de toda
ordem para enfrentar, porém com a responsabilidade social do educar. E assim que,
por um lado, parte da sociedade e dos legisladores por uma questao de respeito e
reconhecimento os considera. Por outro lado, ao percebé-lo como um profissional
com a missdo e/ou dom para cuidar de criancas, estardo restringindo seu lugar
social, negligenciando-o e colocando-o0 a margem de um principio fundamental que
determina a base moral, ética e cultural da sociedade, a educagao.

Na fala do educador Marcos, pode se analisar uma preocupagdao com a
funcédo social do pedagogo na perspectiva social da familia. Na sua experiéncia
como educador, pensa que € fundamental a sociedade compreender que o
pedagogo € um dos principais articuladores na construcdo da base educativa e
cultural, pois trabalha com o principal meio, a crianca. Da mesma forma, precisa

entender que também é responsavel e tem o compromisso de avaliar a sua propria
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contribuicdo no processo histérico da construcdo social, levando em consideracao
que a educacao da crianca e a valorizacao dos principios éticos e morais € um
compromisso social e, portanto, de todos. Se a responsabilidade for atribuida s6 a
escola e ao educador, geram-se conflitos determinantes para desencadear uma
série de incertezas acerca do trabalho educativo.

O professor na sala de aula tem que fazer tudo, ele é psicélogo, até dos
pais, inclusive; ele tem que educar, ndo no sentido de oportunizar
conhecimento e desenvolver o aprendizado. Eu falo no sentido de educagao
mesmo, valores que ndo sao trabalhados em casa. Isso a gente é cobrado.
O aluno chuta o colega, é o professor que ndo ensina; o aluno reprova,
porque o professor ndo ensinou. Mas nao percebem que a crianga pode ter
uma dificuldade, estar passando por algum transtorno. Entdo, acredito que
se estd atribuindo muita responsabilidade além da fungéo do professor
(MARCOS).

A partir desse entendimento, evidenciamos que o cotidiano da pratica
educativa acaba permitindo que o profissional da educacdo acompanhe, compartilhe
e troque experiéncias com o seu meio profissional. Com isso, adquire experiéncias
sobre as mais complexas metamorfoses das representacées simbdlicas do ser
educador, da compreensao de escola e da concepg¢ao de aluno, no amplo contexto
do campo educacional onde cada um esta inserido. Esse espaco € determinado e
constituido por aspectos educacionais, comportamentais, culturais, politicos e
econdmicos. Tais fatores sociais podem intervir significativamente nas expectativas
quanto a satisfacdo e a seguranca no exercicio da profissao, tornando o cenario
escolar um lugar de conflitos cada vez mais presentes no dia a dia do educador.

Com base nesses aspectos, Gomes apresenta algumas reflexdes sobre a
imagem contemporanea do educador, do aluno e da escola:

A antiga imagem de um professor como simbolo da autoridade e da
providéncia moral tem sido substituida pela imagem de um adversario a ser
derrotado pelo aluno; a imagem da escola como ambiente seguro, onde
criangas e jovens poderiam desenvolver os valores morais e democréticos é
substituida pela imagem de um territério conflagrado; a imagem do aluno
como aprendiz décil a ser encaminhado para a vida em sociedade é
substituida pela imagem de um aluno rebelde, problematico, portador de
todos os vicios e de nenhuma virtude. Os exiremos dessas
“representacbes” ndo deixam duvidas de que as expectativas em relagao a
escola, alunos e professores mudaram radicalmente. A representacdo de
“ser professor” assume outros sentidos para 0s quais nem sempre 0S
candidatos ao magistério estdo devidamente preparados (GOMES, 2008,

p.4).
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Por este viés, o campo profissional do pedagogo pode ser comparado a um
labirinto. Percorrer suas complexas vielas estreitas e muitas vezes sem saidas é um
desafio constante. Ao se perceber parte desses emaranhados, corre o risco de se
deixar abater pela inseguranca e a insatisfacdo, comprometendo o desempenho de
uma pratica comprometida e responsavel com o ensino, a aprendizagem e a
construgcdo de conhecimentos. Apesar dessas contrariedades, apontadas por
Gomes (2008), e provocadas pelas multiplicidades culturais, o educador Cezar
argumenta que:

Apesar dos crescentes conflitos acerca da profissdo de educador é
possivel experimentar uma postura de autovalorizagdo e autoestima. Os
profissionais da educacdo, marcados pelos constantes e imprevisiveis
conflitos, ainda s&o reconhecidos e respeitados como profissionais
indispenséaveis no processo formativo e educativo de uma sociedade. As
mudancas culturais e de comportamento dos alunos e da lenta mudanca
nas estruturas organizacionais e curriculares das escolas nao inviabilizam
a construcao de projetos inovadores e transformadores (CEZAR).

Nessa perspectiva, o educador tem seu papel social posto em xeque-mate
diante dos conflitos no contexto escolar. Caso ndao se qualifigue e assuma a
responsabilidade de fazer a diferenga, mesmo enfrentando as dificuldades da
profissao, tera que carregar, de forma velada, o estigma do fracasso perante a
sociedade. Ser reconhecido e se reconhecer como um profissional com
credibilidade, responsabilidades e comprometimento social, também ¢é uma
consequéncia da postura critico-reflexiva do educador diante das impossibilidades.
Da mesma forma, compreendera o aluno como um sujeito em processo de
transformacao, com seus problemas e desafios a serem enfrentados. E a escola, um
exemplo de espaco a ser conquistado como ambiente acolhedor e de ampliagdo da
moral, da ética, da construgdo de conhecimentos e da liberdade humana. Nesses
entrelaces de perspectivas e possibilidades, é fundamental, pois, pensar o ensino, a
aprendizagem, a acéo e a transformagdo como processos essenciais para ampliar a

qualidade da educacgéo.



3 CONSIDERACOES SOCIAIS E POLITICAS ACERCA DA
TRAJETORIA HISTORICA DO PEDAGOGO E DO CURSO DE
PEDAGOGIA

Nesse capitulo, abordamos inicialmente o mito Mnemosine, como narrativa a
memdéria dos sujeitos da pesquisa, a fim de apresentarmos algumas de suas
impressées com relagcdo a origem da categoria pedagogo; estabelecendo pontos
importantes atribuidos a funcao desse profissional da educacao que, no decorrer da
histéria, € comparado ao papel do escravo grego que conduzia a crianga a escola.
Da mesma forma, apontamos e discutimos a Pedagogia como ciéncia da educacgao
e suas confluéncias teéricas. Além disso, rememoramos algumas das configuracdes
politicas que deram inicio a implementacdo do Curso de Pedagogia no Brasil,
fazendo uma breve analise das Novas Diretrizes Curriculares para o devido Curso.

3.1 A memoria como elemento da histéria de vida do pedagogo

Imagem 1 — Athene bei den Musen. Oleo sobre tela. Frans Floris (1560).
(Mnemosine23 e as hove musas).

Fonte: <http://vetranhsondau.com/Athene-bei-den-Musen-tranh-son-dau.html>. Acessado em 25 de
abril de 2012.

% Mnemosine era uma das Titanides, filha de Urano e Gaia, e a deusa que personificava a Memoria.
Ela teve de Zeus as Nove Musas: Caliope (Poesia Epica); Clio (Histéria); Erato (Poesia Romantica);
Euterpe (Musica); Melpdmene (Tragédia); Polimnia (Hinos); Terpsicore (Danga); Talia (Comédia);
Urénia (Astronomia). Era a divindade frente aos perigos do esquecimento (Le Goff, 2003).
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A busca do ser humano pela compreensdo de determinados valores,
tradicbes e costumes comuns de grupos ou comunidades, no passado, € uma
pratica comum na sociedade contemporadnea. Tem como principio aprimorar a
cultura social do seu tempo, comprometendo-se com a liberdade, a democracia, a
solidariedade, a evolucao e a preservacao de valores e costumes. Nesse sentido, a
busca de significados na trajetéria de vida, na memoéria do educador, é
compreendida como fator determinante para conspirar em defesa de um lugar de
pertencimento, no qual o individuo possa se reconhecer como parte da historia,
desempenhando seu papel social. E, por meio da narrativa, € possivel ouvi-lo sobre
sua vida. Experiéncias que tém imbricado o erro e o acerto, o mito e a realidade, a
ilusdo e a desilusado, a busca e a desisténcia, o medo e a coragem. Fatos que dao
real significado a sua existéncia como protagonista de uma acéao transformadora.
Nessa perspectiva, Delgado (2003) compreende que:

Tempo, memdéria, espago e histéria caminham juntos. Indmeras vezes,
através de uma relacdo tensa de busca de apropriacdo e reconstrugcao da
memoria pela histéria. A relagao tencionada acontece, por exemplo, quando
se recompdem lembrangas ou se realizam pesquisas sobre guerras, vida
cotidiana, movimentos étnicos, atividades culturais, conflitos ideolégicos,
embates politicos, lutas pelo poder. Sem qualquer poder de alteragao do
que passou, o0 tempo, entretanto, atua modificando ou reafirmando o
significado do passado. Sem qualquer previsibilidade do que vir4 a ser, 0o
tempo, todavia, projeta utopias e desenha com as cores do presente,

tonalizadas pelas cores do passado, as possibilidades do futuro almejado
(DELGADO, 2003, p. 10).

Recorrer a memoria tem como significado simbdlico o reconhecimento e a
preservagcdo de elementos de determinados grupos sociais, garantindo a
perpetuacao de seus cddigos culturais, tidos como essenciais para a existéncia do
ser humano. Serve também de orientacado para se localizar na dinamica temporal, na
qual se encontra o ser humano integrado. “A memdria, como propriedade de
conservar certas informacdes, remete-nos em primeiro lugar a um conjunto de
funcdes psiquicas, gracas as quais o homem pode atualizar impressées ou
informagdes passadas” (LE GOFF, 2003, p. 419). Desse modo, ao rememorar
acontecimentos pertinentes ao processo da vida social e profissional, amplia-se a
possibilidade de circular, confiante e seguro de si-mesmo, pelos complexos e muitas
vezes desconhecidos caminhos do campo educacional.

Freitas (2006), na busca pela conceitualizacdo mais abrangente da tematica

memdéria, devido a sua importdncia na reconstrucdo de aspectos sociais do
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individuo, recorre em um primeiro momento a significacbées do senso comum da
atualidade. “Expressdes do tipo ‘memdria de elefante’, ‘meméria visual’, ‘de
membéria’, ‘lapso da memoria’. Expressdes que fazem parte do nosso universo
vocabular” (Ibid., p. 31). A isso, a autora justifica a nogdo de meméria muito presente
no cotidiano social. E comum, por exemplo, dizer que o Brasil é um pais sem
mem©éria histérica, entre outras expressbées, como: tecnologias, memdéria de
computador; E a biologia, memoéria genética. Por este viés, percebe-se que ela
carrega uma significacdo e relevancia como alicerce da histéria de vida, assim como
ferramenta na busca por compreensées de fendémenos do cotidiano social.

Da mesma forma, em outros tempos, a memaria foi abordada em diferentes
configuragdes. “Os gregos da idade arcaica fizeram da meméria uma deusa
chamada Mnemosine” (LE GOFF, 2003, p. 433). A finalidade desta deusa era
lembrar aos homens e aos herdis suas conquistas. “Ela era a mae das nove musas
tidas com Zeus no andamento de nove noites consecutivas” (Ibid., p. 433). Segundo
Le Goff (2003), na mitologia grega, as musas dominavam a ciéncia universal e
inspiravam as artes liberais. Entre as nove filhas de Mnemosine, Clio significava
histéria. Assim, de acordo com essa construcdo mitica, a histéria, sendo filha da
memb©ria, fortalece a concepcao de que nao existe histéria sem recorrer a memdria.

E, para revisitar a memoria do pedagogo em busca de suas experiéncias da
vida profissional e social, buscamos pontuar como fonte narrativa e ilustrativa o mito
de Mnemosine. Por entendermos, na perspectiva de Brandao (2009), que o mito
possibilita trilhar diferentes caminhos simbdlicos para a formacédo da consciéncia
pessoal e coletiva. Nesse sentido, todos os simbolos existentes numa cultura e
atuantes nas suas instituicdes sdao marcos do grande caminho da humanidade.
Estes simbolos sdo as crencas, os costumes, as leis, as obras de arte, o
conhecimento cientifico, os esportes, as festas, todas as atividades, enfim, que
formam a identidade cultural de uma civilizagdo, povo e comunidade. Neste
universo, o mito tem lugar de destaque, devido a profundidade e abrangéncia com
que funciona no processo de construcdo da consciéncia (BRANDAO, 2009).

Compreendemos, pois, que na membdria desse profissional estejam
preservados fatos e acontecimentos que ajudam na configuragdo de novas
possibilidades, a fim de ressignificar os processos da formacédo e da construcao
identitaria do pedagogo. Reafirmando tal condigdo da memoria como elemento de
possibilidades, Le Goff (2003), aponta que:
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A evolugédo das sociedades, na segunda metade do século XX, elucida a
importancia do papel que a memoria coletiva desempenha. Exorbitando a
histéria como ciéncia e como culto publico, ao mesmo tempo a montante,
enquanto reservatério (moével) da histéria, rico em arquivos e em
documentos/monumentos, e aval, eco sonoro (e vivo) do trabalho histérico,
a membria coletiva faz parte das grandes questdes das sociedades
desenvolvidas e das sociedades em vias de desenvolvimento, das classes
dominantes e das classes dominadas, lutando, todas pelo poder ou pela
vida, pela sobrevivéncia e pela promocao (LE GOFF, 2003. p. 469).

A histéria configura-se, assim, por narrativas do passado, acontecimentos que
se tornam objetos da prépria histéria. Ela é a base da reconstrucao da vida social
do ser humano através dos tempos. E, tal qual manifestacao do fazer coletivo, retine
fatos histéricos como experiéncias Unicas, através de uma dindmica que reconstrdi o
passado, ao tecer sua representacdo no presente, construindo e reconstruindo as
configuragdes da vida em sociedade. “A Histdria é bem a ciéncia do passado, com a
condicdo do saber que este passado se torna objeto da historia, por uma
reconstrucdo incessantemente reposta em causa” (LE GOFF, 2003, p. 26). Assim,
pode-se dizer que: “A memoria, na qual cresce a historia, que por sua vez a
alimenta, procura salvar o passado para servir o presente e o futuro. Devemos
trabalhar de forma que a memoria coletiva sirva para a libertagdo e ndo para a
servidao dos homens” (ibid., p. 471).

Uma pratica pedagdgica, construida sem referéncias historicas e
mnemonicas, pode cercar de insegurancga, insatisfacdo e ansiedade o cotidiano do
pedagogo. Sao determinantes que levam o profissional a circular cegamente pelos
caminhos obscuros, ignorando as passagens seguras e comprometidas com
propésitos do saber e do fazer pedagdgico critico-reflexivo. Recorrer a memoria é,
em principio, uma oportunidade de desmistificar e compreender os caminhos

conflitivos da formacéo, da pratica e do ser pedagogo.
3.2 A génese da categoria pedagogo

E relevante lembrarmos que a antiga Grécia é considerada o bergo da
civilizacao e da cultura ocidental. E o conceito da palavra Pedagogia tem origem
com a Paidéia grega. A educacao, na perspectiva da Paidéia, € uma preparacao do
individuo na cidadania. Ou seja, para a liberdade. Entre seus personagens esta o

paidagogo, o escravo que acompanhava 0 menino a escola e vigiava o seu
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comportamento moral (CAMBI, 1999). Passados séculos, a sociedade ocidental
ainda espelha-se em tal cultura.

Nesse sentido, a centralidade que a Ciéncia da Educagdo conquistou no
Século XX e XXI é, por vez, a guisa para, enfim, fazer da Pedagogia uma ciéncia da
pratica, capaz de articular a coalizdo dos trabalhos das demais ciéncias como a
Filosofia, Psicologia, Antropologia, Sociologia e a Historia, em seu propdsito
educativo. E, entdo, consolidar a sua construgdo tedrica na orientacdo dos
processos do desenvolvimento humano, nos aspectos cognitivo, motor, social,
afetivo e moral, entendidos como educacao. Propésitos a serem ressignificados nas
bases curriculares do Curso de Pedagogia.

Hoje, ao interagirmos dialeticamente com educadores, nesse contexto da
pesquisa, é possivel compreender que ser pedagogo, formado num Curso de
Pedagogia, tendo como base cientifica a Pedagogia, € desempenhar uma funcéo de
educar e emancipar. Na compreensao do educador Cezar,

O profissional educador traz em sua particularidade profissional uma
bagagem de acontecimentos, fatos, transformagdes e lutas. Tudo isso, para
dar conta das novas mudangas sociais, culturais, politicas e econémicas
que o ser humano vem conquistando na sua trajetéria histérica de vida. Se
pensarmos que a histdria do profissional da educagéo revela fatos e feitos
no decorrer de sua existéncia, temos mais chance de nos compreender e de
compreender os conflitos que nos movem em dire¢édo ao futuro (CEZAR).

Nessa compreensdo histérica da profissdo do educador, as designacdes da
profissdo de pedagogo advém do termo paidagogo, de origem grega. Somente ao
longo do tempo, esse termo passou a ser utilizado no contexto das instituicbes
escolares do ocidente para designar a atividade relacionada a pratica do cuidar e do
educar. A Grécia pode ser considerada o berco da Pedagogia, até porque é,
justamente na Grécia, que se da inicio as primeiras reflexdes acerca da acao
pedagdgica (CAMBI, 1999, pp. 49, 84). Entre os sujeitos da pesquisa se reconhece
essa aproximacao historica e a relevancia social da profissdo. Mas, reconhecem
também a dificuldade de se organizarem profissionalmente para tornar a pratica
pedagdgica relevante no cenario dos conflitos socioeducativos. A educadora Talia,
em seu processo de formacdo continuada, ainda busca elementos para
compreender as estruturas de formacdo e o complexo sistema do desenvolvimento
da aprendizagem e do conhecimento que se estruturou na sociedade moderna
ocidental.



74

Em minhas reflexdes na dissertagdo de Mestrado em Educacdo, quando
abordo algumas questdes sobre a formacgédo do pedagogo, penso que essa
esteja nos conduzindo para uma formagao que ignora algumas questdes
conflitivas. Conflitos que esté@o surgindo ao longo da pratica pedagogica. Em
sala de aula o aluno apresenta dificuldades de aprendizagem. E dai? O que
vocé, enquanto educador, vai fazer? Que estrutura a escola Ihe oferece
para trabalhar isso? Como resolver conflitos que emergem a partir dessa
pratica? Essas particularidades, obviamente, ndo tém como um curso
prescrever solugbes, mas pelo menos que ofereca uma base de
compreensdo desses fenémenos. Eu n&o percebi isso no Curso de
Pedagogia, ndo nessa ultima reformulagéo (TALIA).

Compreender as estruturas que delineiam os processos educativos da
sociedade contemporénea é o comeco para entender a ascendéncia e a funcédo do
pedagogo nesse momento histérico. Da mesma forma que a instituicao escola, no
centro da vida social grega, recebia os filhos das classes dirigentes e médias, e ali
recebiam uma instrucdo basica, configurando-se como cultura do falar e do
escrever, nossas escolas recebem as criancas e Ihes dao instrugdes e formacao,
tendo como profissional o pedagogo, formado na academia, através do Curso de
Pedagogia. Agora, o que se discute, é a qualidade dessa educagédo contemporanea
inspirada na classica educacao grega, que tinha como principio uma formacgéo
integral do homem, uma formagao para a vida, para a liberdade.

Ao recorrermos a histéria e a memoria dos sujeitos da pesquisa, como
possibilidade de compreensao e reconstrucao do papel que se atribui ao pedagogo,
€ possivel determinar que a funcdo de guiar e estimular o desenvolvimento da
crianga, por um longo periodo aqui no Brasil, foi desempenhado de modo
equivocado. Por questdes de interesse, foi forcosamente desenvolvida numa
perspectiva assistencialista, negligenciando-se as finalidades, historicamente
atribuidas a funcao do pedagogo. Para o educador Cezar,

O desenvolvimento humano na perspectiva grega esta imbricado na agao do
cuidar e do educar, visto que o zelo pelo outro, numa perspectiva do humano,
vai além do cuidado fisico e intelectual, esta na capacidade de demonstrar ao
proximo, afeto, respeito, solidariedade e a oportunidade de busca da
autonomia (CEZAR).

Essa perspectiva também é uma preocupacdo marcante e evidente na
concepcgao do educador Marcos, quando diz: “eu vou além do ensinar os conteudos,
eu vou tentar educar, eu vou tentar fazer com que o aluno seja uma pessoa melhor,
com mais responsabilidade, com mais educacdo, com mais carinho, com mais amor

ao préximo” (MARCOS). A julgar pela trajetéria de vida e profissional do educador
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Marcos, percebe-se que a sua identidade como educador € marcada nesse
processo, fortemente vinculada a formacao académica e a pratica critico-reflexiva no
contexto das escolas publicas.

Historicamente, no Brasil, o pedagogo tem como marco da sua formacao
inicial a criacdo da Secao de Pedagogia, na Faculdade Nacional de Filosofia, da
Universidade do Brasil, na década de 30, do Século XX. Essas mudangas no campo
educacional estao atreladas as transformacdes culturais e econémicas. Através das
politicas publicas para a educacao, buscam-se ampliar socialmente a formacao de
um individuo capaz de contribuir com esse desenvolvimento. E 0 pedagogo, nesse
processo histérico, como formador, tem o Curso de Pedagogia como locus da sua
formacao; desse modo, procura conjugar a teoria e a pratica a partir da sua prépria
acado. Dai, a necessidade de construir uma identidade profissional com base comum
num corpo de conhecimentos tedrico e pratico, ligados a Pedagogia como ciéncia da
educacéo.

3.3 A Pedagogia e suas confluéncias tedricas

Ao longo da historia da chamada civilizagdo
ocidental, a Pedagogia foi firmando-se como
correlato da educacdo, entendida como modo de
aprender ou de instituir o processo educativo.
Efetivamente, a educagcdo aparece como uma
realidade irredutivel nas sociedades humanas. Sua
origem confunde-se com as origens do proprio
homem. Na medida em que o homem empenha-se
em compreendé-la e busca intervir nela de maneira
intencional, vai constituindo um saber especifico
que, desde a Paidéia grega, passando por Roma e
pela Idade Meédia, chega aos tempos modernos
fortemente associado ao termo Pedagogia
(SAVIANI, 2008, p. 01).

A questao sobre os aspectos que justificam o surgimento de uma profissao é
tdo significativa quanto a instigante pergunta ontolégica: quem somos, de onde
viemos e para onde vamos? Deixar tais questoes alheia a formacao de qualquer
profissional da educagdo é, no minimo, preocupante. “Rememorando alguns
aspectos da minha formacao inicial, tenho a dizer que a discussdo sobre as
confluéncias, que determinaram a criacao do Curso de Pedagogia no Brasil, passou
despercebida” (CEZAR). Um estranhamento que leva o individuo a refletir sobre os
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fenbmenos que delineiam os processos da formacao e da emancipacao humana.
Segundo o educador Cezar, s6 ap0s estudos complementares, na sua formacao
continuada, foi possivel compreender que no Brasil, a partir da década de 30, do
Século XX, justificou-se a criacdo e ampliacido dos Cursos de Pedagogia com o
objetivo de formar pedagogos, a fim de estruturar o sistema educacional, com um
profissional capaz de acompanhar e dinamizar os processos de ensino e
aprendizagem. Dentro de um contexto de desenvolvimento econémico.

Além disso, havia a necessidade de especialistas para atuarem junto aos
espacos educativos das instituicoes de ensino. Sua funcdo, mesmo ainda sendo
uma incégnita para o préprio pedagogo, tinha por evidéncia garantir o fluxo
intencional das politicas publicas pensadas para atender o paradigma social dessa
época.

Estabeleceu-se 0 ano de 1939 como o marco inicial por corresponder a
promulgagéo do Decreto-Lei n°. 1.190 (Brasil, Governo Federal, 1939) que
criou a Secdo de Pedagogia na Faculdade Nacional de Filosofia, da
Universidade do Brasil, tendo, também, prescrito as exigéncias para o
preenchimento dos cargos e fungdes de magistério normal e secundario e
de técnicos de educacgao. Estas normas deram origem a padronizagao dos
Cursos de Pedagogia, instituidos, a partir dessa data em todo o Brasil
(QUARESMA, 1997, p. 02).

Esses aspectos sociopoliticos, importantes na formacao critica e reflexiva do
educador, passam despercebidos nas disciplinas do curriculo de formacdo. E
importante saber que esse momento histérico, construido e consolidado no cotidiano
das Faculdades e Centros de Educacao do pais, é prescrito de criticas quanto a sua
eficiéncia no aspecto formativo, assim como na atuagdo desses profissionais no
mercado de trabalho. O Curso de Pedagogia foi criado como sendo o principal locus
a formacao de profissionais para atuar na Educagdo Basica nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, coordenacgédo, orientacdo e supervisdo escolar, porém, na
compreensao critica de Quaresma (1997) e Franco (2007),

A andlise da evolugao histérica dos Cursos de Pedagogia evidencia-se
indefinicdo de objetivos [..]. A sucessdo de medidas propostas nos
documentos legais parece indicar uma indefinigdo quanto aos objetivos dos
Cursos de Pedagogia que acarretam distor¢des, tanto no que diz respeito

ao tipo de formagao oferecida, como no que se refere as relacdes entre
seus egressos e o mercado de trabalho (QUARESMA, 1997, pp. 04-05).

A organizagao dos cursos de Pedagogia tem-se realizado, historicamente,
de forma cartorial, burocratica, desprezando a dimenséao epistemolégica que
deveria fundamenta-los, e assim os profissionais pedagogos néo
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conseguem ordenar sua profissionalidade com base na identidade que lhes
€ propria. A nao consideracao da natureza epistemoldgica da Pedagogia
como campo cientifico da educagdo tem produzido dificuldades para a
construgdo e compreensao da identidade profissional e para a formagao do
pedagogo (FRANCO, 2007, p. 74).

Essa imprecisao de principios entre a legislacdo e a realidade social, entre a
teoria e a pratica, entre a lei e a execugao, da conotacao e margens para levantar
criticas as politicas publicas de ampliagcdo dos cursos de Pedagogia. O fenédmeno
da expansao do Ensino Superior amplia a oferta de cursos para atender uma
demanda de profissionais na Educacgdo Basica, caracterizando-se como marco da
ampliagdo do campo educacional. “A légica dessas politicas publicas demonstra
uma impressao prescritiva, burocratica e regulamentadora, a fim de atender uma
demanda de interesse do atual modelo socioecondémico” (CEZAR). Seguindo na
perspectiva dessa l6gica apontada por Cezar, a formacao do profissional pedagogo
e o Curso de Pedagogia, com as devidas regulamentacgdes, foi tomando formas e se
adequando as necessidades de uma sociedade em transformacao.

A partir da década de 30, do Século XX, para a década de 60, estabeleceram-
se politicas na tentativa de adequar o Curso de Pedagogia a essas necessidades.
No final da década de 60, do Século XX, devido as mudancas do cenario politico
nacional, entra em vigor a reforma universitaria, Lei n°. 5.540/68, aprovada em
28/11/1968. Esta lei trouxe uma nova regulamentacdo ao Curso de Pedagogia,
levada a efeito pelo Parecer n°. 252/69 do CFE — Conselho Federal de Educacéao,
que aboliu a distincdo entre bacharelado e licenciatura em Pedagogia. “Essas
regulamentagdes do Curso de Pedagogia permaneceram em vigor até para além da
aprovacao da nova LDB, Lei n®. 9.394/96, s6 formalmente alterada com as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia, homologado pela Resolucao
CNE/PC n®. 01/ 2006” (SAVIANI, 2008, p. 49).

Com a aprovacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Pedagogia - Resolugao CNE/PC n®. 01/ 2006, o Curso passa a ser definido como
Pedagogia Licenciatura. E o pedagogo, além de ter seu campo profissional
ampliado, também convive com o estigma de ter a docéncia como base de sua
formacao. Com a Resolucdo 01/2006, fica instituido que:

O Curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formacdo de
professores para exercer fungdes de magistério na Educacgao Infantil e nos

anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na
modalidade Normal, de Educacéo Profissional na area de servigos e apoio
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escolar e em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagogicos. Paragrafo Unico. As atividades docentes também
compreendem participacdo na organizacdo e gestdo de sistemas e
instituicbes de ensino, englobando: - planejamento, execugéo, coordenagéo,
acompanhamento e avaliagdo de tarefas préprias do setor da Educacgéo;
planejamento, execugado, coordenag¢do, acompanhamento e avaliagdo de
projetos e experiéncias educativas nao-escolares; produgédo e difusdo do
conhecimento cientifico-tecnolégico do campo educacional, em contextos
escolares e nao-escolares (BRASIL, 2006, p. 2).

Na compreensdo da educadora Télia, as diretrizes tiveram impactos
expressivos no processo de formacdo dos académicos do Curso de Pedagogia.
Determinam modificagdes curriculares nas instituicdes de Ensino Superior e alteram
o curriculo, e as grades curriculares do Curso tiveram de ser reorganizadas. Os
cursos Educacdo Infantii e Anos Iniciais do Ensino Fundamental fundem-se,
tornando-se um unico Curso em Licenciatura Plena em Pedagogia. Frente a essas
mudancas no cenario formativo, a mesma educadora questiona a compreensao de

tal paradigma na qualidade do ensino.

Eu entrei no curriculo dos Anos Iniciais e no ano de dois mil e sete houve a
reformulacdo do curriculo do curso em virtude das Diretrizes Curriculares
Nacionais, que determinam a reconfiguracdo curricular dos Cursos de
Pedagogia. Entdo, nesse momento, eu passei a fazer parte do Curso em
Licenciatura em Pedagogia no qual eu me formei. Saindo habilitada para
trabalhar tanto na Educagéo Infantil quanto nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, Educagédo de Jovens e Adultos; enfim, esse leque amplo que
0o Curso de Pedagogia nos oportuniza trabalhar. No momento da
reformulagdo do curriculo, os alunos n&o tinham muito conhecimento, néo
nos foi passado o porqué dessa reformulagédo, o que estava acontecendo
nas politicas publicas, enfim, nas politicas educacionais que determinam
essas reformulagbes. A gente percebia que haveria alteracao do curriculo,
mas o que, especificamente, ndo. Eu sé fui tomar conhecimento dessas
significacoes das politicas publicas no momento da minha formagao
continuada em gest&o educacional e depois ao longo de minha pesquisa no
Curso de Mestrado em Educagéo (TALIA).

Ao analisar essas compreensoes, evidencia-se que tais reformulacées néo
deixam de apontar certas incoeréncias nas politicas publicas para a educacao,
demonstradas na incompreensdo quanto a qualidade da formacgdo inicial do
pedagogo. Pelas novas diretrizes o educador acumula funcdes, para isso, o
curriculo dos cursos de formagéao eliminou disciplinas e reduziu a carga horaria dos
estagios frente aos alunos em sala de aula. O Curso de Pedagogia®* Anos Iniciais do

2 0O Curso de Pedagogia CE/UFSM n&o é usado como parametro, mas sim, como referéncia aos
apontamentos. E, as horas de estagio se referem ao tempo de atuagao na pratica em sala de aula
frente aos alunos.
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Ensino Fundamental, ante as novas diretrizes, tinha uma carga horaria em estagio
de 345 (trezentos e quarenta e cinco) horas de pratica em sala de aula; com as
novas diretrizes, foi reduzido para 150 (cento e cinquenta) horas?®®. Da mesma
forma, o Curso de Pedagogia Educacao Infantil, de 300 (trezentas) horas de estagio,
reduziu para 150 (cento e cinquenta) horas na pratica em sala de aula.?®

A nova realidade é essa: ao final desse novo curso, de 3255 (trés mil
duzentas e cinquenta e cinco) horas®’, os pedagogos, a partir das novas diretrizes,
adquirem conhecimentos teoricos e praticos para atuarem profissionalmente na
Educacéo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental, na alfabetizacéo de jovens
e adultos (EJA), na Educacéo Profissional, em processos pedagdgicos educativos
escolares e nao escolares; na gestao escolar, como diretor; na coordenacao
pedagdgica, coordenacdo de laboratérios de aprendizagens e assessoria
educacional. Esse emaranhado de informacdes desarticula o proposito que justifica
o papel do educador, trabalhar especificamente com os primeiros anos da Educacéao

Infantil, etapa mais importante e delicada, marcante na vida do ser humano.

A constituicao atual do Curso de Pedagogia, penso, acaba sé informando,
dando umas pinceladas a respeito de determinadas teorias e conhecimentos,
ndo aprofundando. Eu acredito que esse seja um dos problemas da educagao
num geral. De ndo compreender mais a fundo determinadas questbes. A
minha formagédo mesma, ela é em Anos Iniciais, néo tive formacao para atuar
em Educacao Infantil. Nao tive praticamente disciplinas que trabalhassem os
campos do conhecimento sobre os conceitos de Educagdo Infantil. A
reformulacdo ocorreu em dois mil e sete e na metade de dois mil e oito eu me
formei. Tive praticamente trés anos de formagédo nos Anos Iniciais € um ano
na Educacdo Infantil. E nesse meio tempo ainda tive as atividades de
estagios. Por isso, fico pensando até que ponto realmente os pedagogos, que
estdo em formagéo, realmente se percebem como profissionais aptos a atuar
tanto na Educacédo infantil como nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
Acredito que esta formagéo foi uma formagédo muito aligeirada. Sé fui adquirir
conhecimentos de como trabalhar com a Educagéao Infantil quando tive minha
inser¢do na pratica. Essa base, o curso inicial nao me proporcionou. Foi com
a pratica, quando os conflitos se manifestaram e fui atrds para tentar
compreender e resolver (TALIA).

O que a educadora Talia apresenta sao questdes conflitivas enfrentadas ao
longo de sua formacado. Ela passou por muitos estranhamentos até se perceber

% PPP Curso Pedagogia/UFSM. Equivaléncia de Disciplinas Pedagogia Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Disponivel em: <http://w3.ufsm.br/pedagogia/>.

% PPP Curso Pedagogia/lUFSM. Equivaléncia de Disciplinas Pedagogia Educagdo Infantil em:
<http://w3.ufsm.br/pedagogia/>.

& PPP Curso de Pedagogia/UFSM. Estratégias pedagdgicas em:
<http://w3.ufsm.br/prograd/cursos/LICENCIATURA%20PEDAGOGIA%20DIURNO/07%20ESTRATEG
IAS%20PEDAGOGICAS.pdf>.
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realmente educadora. Eles aparecem quase como uma constante ao longo de seu
processo formativo, até pelo fato do curso, num primeiro momento, estar configurado
de novas reformulacdes e teorias. E evidente que para ela os Ultimos dois anos do
curso foram bem conflituosos. Justamente por ndo conseguir perceber, visualizar e
fazer as relacdes com a pratica educativa na Educacéo Infantil. Mas, ao inserir-se na
profissdo, e dar continuidade a sua formacdo continuada, consegue preencher as
lacunas deixadas pela formagéo inicial.

Mais uma vez nos questionamos se essa cultura da informacédo nao deveria
finalmente deixar de cultuar o curriculo do Curso de Pedagogia. Afinal, a sociedade
nao pode continuar pagando um preco alto por ter de fazer o que a instituicado de
Ensino Superior deve, por exceléncia: formar profissionais capazes de desempenhar
sua funcdo com responsabilidade e competéncia. Formagdo basica inicial com
qualidade se da no contexto da universidade e ndo a “trancos e barrancos” na sala
de aula. Esse espaco € para aprimorar e ampliar os conhecimentos ja adquiridos por
exceléncia.

Com relacao ao estagio, os educadores Marcos e Julia comentam que o
curriculo do curso nado esta conseguindo dar conta de inserir o aluno de Pedagogia
no contexto da pratica. A atual politica curricular é deficitaria e irresponsavel. O
curso tem que pensar uma forma de aproximar o académico do contexto da escola
desde o primeiro semestre de sua formacao. Mas, uma politica de fundamento e nao
de aspecto paliativo. Uma tarefa dificil, mas necesséria; assim, a academia, num
futuro proximo, podera formar profissionais que ndo tenham de, no exercicio da
profissdo, aprender o que o curso deixou como lacuna. Essas falhas na formacao
deixam sequelas nas primeiras turmas de criangas que servirdo de instrumento de

aprendizado.

O estagio que a gente faz no final do curso, aonde os alunos vao para a
pratica, eu acho bem errado. Inclusive discutimos tudo isso com a
coordenacdo do Curso. Estas praticas tém que acontecer desde o primeiro
semestre [...]. Ficam enrolando o aluno até o final do Curso. La no final
colocam o aluno no estagio (MARCOS).

Trabalhando com estégios, a gente ouve muito. Tem um momento de sentar
com o aluno e escutar. Outra questdo que me intriga bastante, passamos
quatro anos formando o aluno para que ele compreenda, tenha praticas
diferentes, mesmo que as praticas do proprio curso sejam tradicionais e que
nao sejam aplicadas nos conceitos que se ensinam, porém esse aluno
quando chega ao estagio, ele vivencia uma cultura docente, uma
constituicdo escolar tdo arraigada que ele ndo consegue trabalhar de
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acordo com as construgoes tedricas que ele teve. Nao é que as construcdes
tedricas ndo sejam possiveis, mas ele ndo consegue, porque a forca do
grupo ndo permite, as organizacoes, enfim. E o aluno ndo tem ainda essa
percepcao para fazer essa leitura, ele acaba fazendo uma leitura diferente.
Ao invés de ler que a teoria aprendida na universidade € possivel nestes
contextos, mas existem algumas coisas que precisam ser diferentes, ele
entende que tudo que aprendeu néo é valido na vida real (JULIA).

Os educadores Marcos e Julia, a partir de suas reflexdes, apontam para o
entendimento da necessidade de reformular as inten¢cdes de mudancgas expressivas.
E mais coerente, entdo, pensar numa forma de insergdo do aluno na pratica; de
forma que ele, ao se formar, tenha uma bagagem significativa da profisséo,
acumulando com isso um ganho qualitativo no processo formativo ainda nos
meandros da instituicdo superior. Que tenha capacidade de superar os conflitos da
insercdo na profissdo, dotado de confianca e maturidade profissional. Isso nao é
uma suposicao, € uma realidade exposta pelo préprio aluno que esta e/ou saiu da
formacao inicial. E fundamental que a instituicdo de formagao superior construa um
espacgo para ouvir esses profissionais. E, com isso, criar possibilidades concretas de

mudancas na base curricular do curso.

Obviamente houve um choque quando cheguei ao estagio. Até porque
devido a essa reformulagé@o no curriculo, tive que fazer o estagio, tanto na
Educacao Infantil como nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. E quase
toda minha formagéo foi voltada para os Anos Iniciais. Ai me deparei com o
desafio de preparar as aulas, fazer os planejamentos para a Educacao
Infantil sem ter realmente uma base teorica significativa, conhecimento,
mesmo, de como trabalhar com as criancas da Educacao Infantil (TALIA).

Nessa perspectiva de mudancas significativas, acreditamos que seria
interessante pensar na possibilidade de ajustar uma base formativa em educacéo
para a funcdo de pedagogo. Estender um ano a mais para formar o pedagogo na
especificidade desejada. Como se faz no Curso de Medicina, onde cada discente faz
a clinica geral e se especializa na area mais afim. E evidente que, na perspectiva
dos legisladores, a qualidade da formagcao do pedagogo se resolve pela ampliacao
do seu campo profissional e a ado¢ao da docéncia como base formativa. E se isso
nao for possivel, a abrangéncia as demais areas pode ocorrer pelo acesso a pos-
graduacao.

Diante de tais antagonismos, a identidade do pedagogo, a partir das
determinagbes das novas diretrizes curriculares para o Curso de Pedagogia

(CNE/PC - 01/2006) € mais uma vez marcada por politicas publicas sem um projeto
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politico coerente e devidamente fundamentado teoricamente que aponte
possibilidades de garantir qualidade na educacdo. Enfrentar essas novas
determinacoes, reservadas a formacao profissional, vai exigir das instituicdes
superiores iniciativas que busquem oferecer uma compreensao critico-reflexiva
sobre o sentido e o significado da formacdo e da pratica do educador.
Compreendendo-a como acao organizacional e educativa no contexto escolar da
Educacao Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Silva (1999), a partir de

suas experiéncias, faz os seguintes questionamentos:

Como os alunos conseguiriam, em trés ou quatros anos de estudos,
alcancar uma sdlida formacgao tedrica considerando a multiplicidade de
disciplinas envolvidas nas bases histérica, filosofica, cientifica e tecnolégica
implicadas na sistematizagdo da educacdo? Como justapor, ainda, as
multiplas disciplinas especificas ao preparo do pedagogo para as variadas
funcoes que Ihe tem sido atribuidas ao longo do tempo? Seria possivel que
0 pedagogo pudesse se manter atualizado em relagao a essa totalidade de
conhecimento no decorrer de sua profissdo? E no caso dos também
pesquisadores, caberia no tempo a realizagdo de suas pesquisas? E mais,
somando-se a tudo isso, haveria, ainda, possibilidade de aquisicdo do
conhecimento da realidade educacional? Com tudo isso, o que eu me
perguntava, em sintese, é se, dessa forma, ndo se estaria colocando
expectativas em excesso em relagdo a um mesmo profissional (SILVA,
1999, p. 12).

Esse excesso de expectativas, que a autora traz, é de certa forma
identificavel nos conflitos dos sujeitos da pesquisa. Expectativas que extrapolam o
campo das politicas publicas para a educacdo, alcancando as perspectivas da
sociedade quando se trata da funcao do pedagogo no contexto escolar. Com relagéao
a esta preocupacéao, historicamente observa-se um movimento forte e permanente
da legislacao em definir o perfil e a fungcdo do Curso de Pedagogia, assim como a
formacao do profissional pedagogo, embora nem sempre condizentes com as reais
necessidades e realidades comuns das instituicbes educativas, bem como da
sociedade. Caracterizando, com isso, uma perspectiva comprometedora da cultura,
da qualidade da educacdo, do ensino, da aprendizagem, do humano e da
emancipacao do individuo. Aspectos estes que colocam o educador como objeto de
reproducao dos interesses lineares das politicas de regulacéo social.
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3.3.1 Concepcbdes pedagogicas

No periodo histérico, compreendido entre 0 Século XX e o Século XXI, a
educacgao no Brasil avancou muito. Mas ainda esta longe de se comparar aos paises
desenvolvidos, que se consolidaram culturalmente, justamente por terem dado
prioridade ao ensino. A falta de um sistema préprio de educacao permite que nosso
pais adote modelos como o pragmatismo utilitarista americano. Carregado de
concepgOes mercantilista que n&o contribuem com as necessidades sociais e
culturais da sociedade brasileira. Callegari (2011) afirma que, apesar de a educacao
ser carro-chefe nos projetos de campanha para cargos publicos, as praticas
distanciam-se das propostas, tendo como prioridade projetos de interesses muitas
vezes pessoais. Alias, interesses caracteristicos de uma parcela da sociedade que,
nesse paradigma da produtividade, do consumo e do controle de determinados
setores sobre a informacédo e o conhecimento, sdo responsaveis, também, pelo
atraso da educacéao no Brasil.

Trabalhar nessa perspectiva, a educacao ndo se torna prioridade, pois ela é
uma ameaca a determinados setores privilegiados da sociedade. Na compreensao
do educador Cezar,

O sistema de ensino brasileiro ainda é carente com relacao a investimentos,
tanto na estrutura das instituicdes publicas de ensino como na valorizagao
dos profissionais da educacdo. Os projetos para uma educagdo de
qualidade andam devagar e muitas vezes na contramao do que seria um
sistema educacional democratico com vistas a emancipagao sociopolitica e
cultural dos individuos (CEZAR).

Em meio a estes avancos e retrocessos na educagdo, o modelo educacional
brasileiro é fortemente marcado por concepgdes. Cada uma desenvolvida em
determinado contexto e/ou periodo historico, sendo umas mais marcantes que as
outras. Porém, dependendo da cultura e dos interesses, umas acabam interferindo
mais do que outras nos modelos educacionais. Mas, de uma forma ou de outra,
todas influenciam culturas e comportamentos e, de certo modo, muitas delas ainda
se fazem presentes, consciente ou inconscientemente, nas praticas de educadores
no contexto escolar. Essa premissa justifica-se na perspectiva de que somos
sujeitos historicos, constituidos num processo a partir das relagdes sociais e das
experiéncias de vida. Para Saviani, a tendéncia mais coerente com o

desenvolvimento social e humano é a Histoérico-Critica.
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Essa concepcao passou a existir das necessidades de muitos educadores,
pois as pedagogias tradicionais como a: nova e a tecnicista ndo apresentavam
caracteristicas historicizadoras. Na realidade, € do contexto escolar que se
manifesta essa proposta pedagodgica. Objetiva resgatar a importancia e o significado
da escola, assim como a reorganiza¢ao do processo educativo. Essa teoria torna-se
de grande relevancia para a educacgao, pois demonstra um método diferenciado de
trabalhar o pedagdgico e a construcdo do conhecimento. Seu método de ensino
estimula a pratica e a iniciativa do profissional da educacéao; favorece o dialogo
aluno/professor; valoriza a cultura acumulada historicamente; leva em conta os
interesses do aluno quanto ao processo de aprendizagem, sem perder de vista a

coeréncia logica dos conhecimentos e dos contetdos cognitivos. Para Saviani:

Retomar essas concepgdes € uma forma de sistematizar, a partir delas, os
principais conceitos constitutivos da Pedagogia. Seguindo o procedimento
indicado, trata-se de comecgar o exame tedrico da questdo pela retomada
das principais concepgdes de educacgdo, as quais podem ser agrupadas em
cinco grandes tendéncias: A concepgdo humanista tradicional, desdobrada
em duas vertentes, a religiosa e a leiga; a concep¢ao humanista moderna; a
concepcao analitica; a concepgao critico-reprodutivista; € a concepgao
dialética ou histérico-critica (SAVIANI, 2008, p. 77).

Cada uma das cinco concepgbes tem como estrutura trés niveis, sendo o
primeiro a Filosofia da Educacao; o segundo, a Teoria da Educacéo; e o terceiro, a
Pedagogia e a Pratica Pedagogica. Sendo que, cada um desses niveis tem sentidos
e significados diferentes, combinando-se variavelmente conforme alteram as
concepgdes®® Para melhor visualizar o que foi exposto, apresentamos um quadro
ilustrativo, elaborado por Saviani (2008), sobre as cinco concepc¢des de educacao,

seguidas dos trés niveis de estruturagao referidas:

2 Ver conceito de cada uma delas em: SAVIANI, D. A Pedagogia no Brasil, historia e teoria.
Campinas, SP: Autores Associados, 2008. p. 78.
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Concepcéao | Concepcao Concepcao | Concepcao
humanista | humanista | Concepcéo analitica critico- dialética
tradicional moderna reprodutivista | (concepcéao
histérico-
critica)
Filosofia da | Filosofia da | Filosofia Filosofia da | Filosofia da
educacdo | educacado | analitica educacao educacgao
tradicional moderna da critico- histérico-
educacao reprodutivista critica
Teoriada | Teoriada Teoria da Teoria da Teoria da
educacao | educacao educacao educacao educacao
tradicional nova tecnicista critico- histérico-
reprodutivista critica
Pratica Pratica Pratica Pratica
pedagdgica | pedagdgica pedagdgica pedagdgica
tradicional nova tecnicista histérico-
ciitica

Quadro 1 — A Pedagogia no Brasil, historia e teoria.

Fonte: SAVIANI, D. Campinas, SP: Autores Associados, 2008. p. 80.

Nesse quadro ilustrativo, Saviani (2008) esclarece o lugar que ocupa a
Pedagogia como Ciéncia da Educacao. Pelos contrastes das descricdes, é possivel
compreender que, se toda “Pedagogia é teoria da educacao, nem toda teoria da
educacao é Pedagogia” (SAVIANI, 2008, p. 81). Discute-se aqui o conceito da
Pedagogia como Ciéncia da Educacdo, com uma teoria que se estrutura a partir e
em funcdo da préatica educativa. Compreensao que parece nao fazer parte do
trabalho dos legisladores, ao subjuga-la como um conjunto de técnicas, uma arte.

A Pedagogia, como teoria da educagdo, busca equacionar, de alguma
maneira, o problema da relagdo educador-educando, de modo geral, ou no
caso especifico da escola, a relagdo professor-aluno, orientando o processo
de ensino e aprendizagem. Assim, ndo se constituem como Pedagogia
aquelas teorias que analisam a educagéo pelo aspecto de sua relagdo com
a sociedade, ndo tendo como objetivo formular diretrizes que orientem a

atividades educativas. Como é o caso das teorias critico-reprodutivistas
(SAVIANI, 2008, p.81).

Com a intencédo de fortalecer e ressignificar os processos construtivos da
formacao e da identidade do pedagogo, compartihamos da compreensdo de
Saviani, na qual, a Pedagogia se desenvolve numa relagdo muito préxima com a

pratica pedagogica. E, nessa relagao, tende a ampliar e ressignificar conceitos e
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teorias sobre o processo de aprendizagem e do desenvolvimento integral da crianca.
Estabelecendo-se, assim, no campo educacional, como a teoria ou ciéncia da
pratica educativa. Saviani (2008) argumenta que, ao longo dos séculos, dentro e fora
do Brasil, a Pedagogia construiu uma importante e significativa tradicao teorica e
cientifica sobre a pratica educativa.

Dessa forma, sua cultura cientifica continua a ocupar o seu lugar de tradicao,
mesmo que para isso tenha de enfrentar inUmeras negativas, as mesmas de que
fora alvo na histéria do pensamento humano e que se repetem em casos oportunos,
como nas Novas Diretrizes Curriculares para o Curso de Pedagogia. Fatores que, no
entendimento dos sujeitos da pesquisa, podem comprometer tanto a identidade do
Curso de Pedagogia como também a identidade do profissional pedagogo. Dois
aspectos fundamentais quando buscamos, no contexto social contemporaneo, uma
postura responsavel e comprometida. Nesse sentido, entendemos que é
responsabilidade dos legisladores, das instituicdes formativas e educativas e dos
educadores, movimentarem-se no sentido de conseguir uma qualidade significativa

para a educacao.

3.3.2. Politicas publicas e seus reveses no cenario educativo

Para nos situarmos no tempo e pontuarmos alguns fatos importantes no
processo formativo do educador, apresentamos alguns aspectos das politicas
publicas para a educacdo. Retomemos brevemente a discussdo sobre a
implementagdo do Curso de Pedagogia na década de 30, do Século XX. Na
perspectiva de Saviani (2008), o mesmo configurou-se por um modelo de curriculo
integral fechado. Esse arquétipo tem como correspondéncia os cursos das areas de
Filosofia, Ciéncias e Letras, desconsiderando a importancia dos processos de
investigacao a respeito dos objetos e problemas da educacgao. “Com isso, em lugar
de abrir caminhos para o desenvolvimento de espaco académico da Pedagogia,
acabou por enclausura-la numa solucao que se sup0s universalmente valida em
termos conclusivos” (SAVIANI, 2008, p. 41). Para a educadora Julia, no contexto

académico, as politicas publicas,

séo o calcanhar de Aquiles de nossa formagéo. A gente nao sabe o que nos
ampara legalmente. E uma problemética [...]. Eu posso arriscar algumas
interpretacdes com relacdo ao curriculo. De forma bastante aleatéria a
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bibliografias. Eu estudo especificamente a didatica e ndo dou conta
teoricamente das discussoes das politicas publicas. Mas uma das grandes
percepcoes que tenho, considerada importante, é oriunda da préatica. O
curriculo ndo da conta dos processos da prética, dos processos educativos.
Eu nao sei de que forma assim, nao sei propor algo diferente para isso, mas
percebo a grande fragilidade ao nos formarmos frente a essa pratica. Nao
sei se 0 curso teria que ter estagios mais longos, participagbes mais
intensas no cotidiano escolar, ou se o cotidiano escolar devesse estar
dentro das universidades sobre a forma de escolas de aplicagédo, para que
os professores tivessem este contato e realmente saissem do seu curso de
formacao melhores preparados para sua pratica. Ja que se fala tanto na
importancia dessa formacao (JULIA).

As compreensdes da educadora Julia sdo reflexos de uma complexa cultura
procedente da realidade do campo educacional. Cenario esse seguramente
direcionado por politicas que se redefinem em torno de um contexto sécio-politico e
econbmico legitimado por uma educacdo voltada para o mercado de trabalho.
Interferem diretamente na qualidade, tanto do curso de formagéo quanto no sistema
de ensino. Tais reflexdes justificam-se justamente por se pensar na possibilidade da
participacdo efetiva de grupos e associacdo de educadores em projetos, que
apontem caminhos de reestruturacéo das politicas educacionais. Apontamentos que
possam ajudar a encontrar meios para discutir velhos problemas, os quais parecem
os legisladores se recusarem a enfrentar.

Nessa mesma linha de pensamento reflexivo, Saviani (2008) faz criticas aos
legisladores, pelo modo como conduzem as discussGes para determinadas
reformulacbes das politicas publicas para o Curso de Pedagogia e,
consequentemente, para a formagéo do pedagogo. Silva (1999) é também solicita
ao reafirmar que em outros momentos da histéria, na década de 30, do Século XX,
os legisladores fixaram o curriculo minimo, visando a formacao de um profissional
com titulo de bacharel e licenciado, “mas nos dois casos a referéncia € muito vaga
para identificagdo de um profissional, criando aquele momento em que nao possuia
ainda suas fungdes definidas®, na medida em que ndo dispunha de um campo
profissional que o demandasse” (SILVA, 1999, p. 34). Com isso, fica evidente pensar

2 Sem muita definicdo das fungbes do Pedagogo, foi atribuido a ele a possibilidade de lecionar
“filosofia, histéria e matematica nos cursos de nivel médio. Essa estrutura se manteve até a
aprovagao da primeira LDB, a Lei n®. 4.024, de 20 de dezembro de 1961”. (SAVIANI, 2008, p. 41). Em
consequéncia, procede a sua regulamentacdo efetuando apenas pequenas alteragbes na estrutura
até entdo em vigor. “Quanto a duragdo do curso, foi definida em quatro anos, englobando o
bacharelado e a licenciatura, correspondendo, portanto, a duragédo anterior (...). As disciplinas de
licenciatura poderiam ser cursadas concomitamente com o bacharelado, ndo sendo necessario o
quarto ano. (...) Com a nova regulamentacao, Lei n®. 4.024/61, deixa de vigorar 0 esquema conhecido
como 3+1. (...) Com relagédo ao curriculo, foi mantido o carater generalista (SAVIANI, 2008, p.41-42).
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que a autora compreende a necessidade de esclarecer a comunidade educacional,
pois da maneira como foi regulamentado o Curso de Pedagogia, ndo deixa duvidas
de que sua implementacdo se deu as avessas, ou seja, “‘comecando por onde
deveriam ter terminado” (SAVIANI, 2008, p. 44). Sao equivocos que nao se admitem
mais diante da delicada situagdo educacional por que atravessamos nessas
primeiras décadas do Século XXI.

Analisar tais fatos, a partir de um pensamento critico e reflexivo, é
compreender o sentido e o significado dados pelos legisladores as questdes

politicas e sociais que estruturam as bases curriculares dos cursos de formagéao.

E no minimo uma pretensdo dos legisladores decidirem adotar uma base
curricular pela teoria das competéncias. Base que delineia as estruturas
curriculares da Educacao Infantil e Anos iniciais do Ensino Fundamental.
Parametros de uma logica simplista em formar individuos numa cultura
voltada para o mercado do trabalho. E complicado e frustrante analisar
determinadas politicas publicas por este viés. Mas, é socialmente visivel
como esta acontecendo a formagdo humana no contexto das escolas
publicas (CEZAR).

Os curriculos estdo cada vez mais ajustados as exigéncias e demanda do
mercado profissional, praticamente nao se pensa em formar individuos com
principios de liberdade e na cidadania, mas sim, para o trabalho. Espaco esse que,
cada vez mais, ndo garante meio de sobrevivéncia aos poucos que ainda se
formam. Politicas essas legitimadas por um modelo pragmatico e utilitarista da
sociedade norte-americana que estrutura a sociedade de negécios, na qual vivemos
sob suas égides imposicdes. A propaganda na midia vende a realizagdo pessoal em
forma de diplomas. Nesse universo, ter um diploma € a garantia de sucesso.
Formacdo humana, conhecimentos para lidar com as adversidades da vida, na
perspectiva da sociedade do trabalho, ndo inspiram o comércio de diplomas no
competitivo mercado do trabalho. Desse modo, a educacdo no contexto escolar é
valorizada e compreendida a partir de uma dimensao técnica, do produzir e
reproduzir, na qual a pesquisa e a formagdo humana sdo quase ou praticamente
invisiveis. Por este viés, a Pedagogia deixa de ser compreendida como Ciéncia da
Educacéo.

Reforca a ideia de que, para formar individuos para o trabalho, ndo precisa
necessariamente um curso que forme profissionais habilitados para trabalhar a
pesquisa em sala de aula com os alunos. Basta formar “especialistas em educacéao

por meio de umas poucas regras compreendidas externamente e transmitidas
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mecanicamente, articuladas com o treinamento para a sua aplicacdo no ambito de
funcionamento das escolas” (SAVIANI, 2008, P. 50, 51). Para os educadores, 0 mais
dificil nao é compreender esses fendbmenos, mas encontrar meios de resisténcia. “A
atuacao do profissional da educacao estd cada vez mais fragmentada e
individualizada” (CEZAR). Nessa perspectiva, “continua-se a formar educadores
para atuarem num contexto escolar em que a escola foi justamente predeterminada
a formar individuos para o trabalho” (TALIA). Essa perspectiva, hegemonicamente
construida e constituida historicamente, parece prevalecer em muitos cenarios
sociais no contemporaneo, onde a palavra educacado prevalece nos discursos
politicos, mas acaba ganhando outros significados.

Tais conflitos levantados nessa discussdao sao particularidades bem
peculiares encontradas nos textos da Resolucdo CNE/CP n®. 1/2006. Um modelo
caracteristico para acompanhar as concep¢des politicas na estruturacdo das
competéncias e habilidades das instituicdes educativas. As escolas, hoje, por
exemplo, assumem fungdes sociais que nao Ihes compete. Nisso, o texto das
diretrizes, segundo Saviani (2008), diz que, ao mesmo tempo em que Ssao
extremamente restritas, sdo demasiadamente extensivas, ou seja, muito restrita no
essencial e excessiva no acessério.

Na compreensao do autor, sdo restritivas no que se referem ao fundamental.
Ou seja, aquilo que caracteriza a Pedagogia como Ciéncia da Educagéao, um campo
tedrico, pratico e investigativo circunstanciado de informagdes e conhecimentos
acumulados no processo histérico nos ultimos séculos. Porém, sdo extensivas e
superficiais no suplementar, no acessério, no secundario, pois se posicionam e
reiteram-se em multiplas observagdes e referéncias a uma determinada linguagem

saturada de expressodes, como:

Conhecimento ambiental-ecolégico, pluralidade de visées de mundo;
interdisciplinaridade, contextualizagao, democratizacao; ética e
sensibilidade afetiva e estética; exclusbes sociais, étnico-raciais,
econbmicas, culturais, religiosas, politicas; diversidade; diferenca; géneros;
escolhas sexuais, referenciados nos termos da Resolucao 1/2006
(SAVIANI, 2008, p. 67).

Evidentemente, que as mencionadas contradicées permitem levantar algumas
questbes: de que modo as instituicbes de Ensino Superior se articularam para
reorganizar o curriculo do Curso, tendo em vista tais objetivos para a formagéo do
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pedagogo? Qual a orientacdo que o Conselho Nacional de Educacdo estabelece
como base comum em seus parametros curriculares que garanta um minimo de
unidade aos cursos? Para Saviani (2008, p. 67), ndo é muito facil identificar, na
Resolucdo do CNE/PC n®. 01/2006, uma segura orientacdo que aponte uma base
comum em ambito nacional, capaz de oferecer caracteristicas minimas de unidade
ao referido curso. Isso, porque, segundo o autor, muitas das politicas educacionais

estdo escamoteadas por interesses pessoais.

Considerando-se o clima cultural hoje vigente; levando-se em consideragéo
a caracteristica do CNE como um 6rgao que reflete a visdo dominante e
que, dadas as relagdes amistosas entre o0s conselheiros, induz a
conciliagdo; entdo em vista ainda, que disposicdes anteriores do préprio
conselho, exemplificadas no parecer CNE/CES n®. 67/2003, de 11/03/2003
(Brasil, CNE, 2003) conceituaram as diretrizes curriculares dando-lhes uma
ampla margem de fluidez em nome de se conceder as instituicdes
flexibilidade e criatividade na organizagdo dos curriculos; dificilmente as
Diretrizes para o Curso de Pedagogia poderiam distanciar-se muito daquilo
que consta do documento aprovado (SAVIANI, 2008, p. 68).

Tais apontamentos feitos por Saviani justificam a falta de confianca dos
sujeitos da pesquisa nas intencbes da maioria dos legisladores. Mas, as coisas
poderiam ser bem piores. Na opinido do autor, € notério que o texto das diretrizes foi
negociado, forcosamente, pelo CNE com os grupos entendidos descontentes com
as primeiras impressoes do referido texto. As manifestacdes de varias universidades
e associacoes, como ANPEd - Associacao Nacional de Pés-graduacao e pesquisa
em Educacdo, CEDES - Centro de Estudos Educacao & Sociedade e ANFOPE —
Associagcao Nacional pela Formagao dos Profissionais da Educacéao, resultou em um
documento enviado ao CNE, apontando as principais criticas.

Assim, o texto final das Novas Diretrizes Nacionais para o Curso de
Pedagogia caracterizou-se como sendo uma saida negociada. Diante de tais fatos,
argumenta Saviani (2008) que uma coisa € evidente: com esse resultado da
negociacdo, nao significa dizer que o Conselho Nacional de Educacado teria
ludibriado 0 consenso da comunidade académica da area da educacéao. Foi o que se
conseguiu chegar diante das intencdes dos legisladores e apoiadores da atual
politica para a formacdo de educadores. Essas discussdes trazidas por Saviani
(2008), na compreensao dos sujeitos da pesquisa, ndo estdo presentes em
disciplinas do curriculo do curso, o que deixa uma lacuna na formacao critica do

pedagogo.
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Para evidenciarmos o sentido e o significado das politicas publicas na
formacao do educador, apresentamos alguns apontamentos de Libdneo (2006).
Segundo o autor, existem varias ambiguidades que contaminam o texto das novas
diretrizes. A falta de clareza sobre a definicdo, ou seja, do sentido e do significado
de Pedagogia, tem como consequéncia a simplificacdo da mesma a uma docéncia.

[...] conseguiram pouco em relagdo a medidas mais efetivas de cunho
legislativo e operacional; no geral, as mudangas ocorridas ficaram restritas
tdo-somente a alteragbes na grade curricular dos cursos, sem avangar em
questdes mais de fundo, como a problematica epistemoldgica da Pedagogia
(p. 107).

Na postura de educador/pesquisador, posiciono-me em favor desse
argumento apontado por Libaneo, afirmando que tais propdsitos do legislativo nao
contemplam o requisito basico de qualquer reforma educacional, a qualidade na
educacao. Foi deixado de fora dos textos das novas diretrizes informacdes teéricas
fundamentais para uma significativa mudanca na cultura da formacao, ou seja, uma
relacdo estreita com aspectos historicos, filosoéficos, sociolégicos e antropoldgicos.
Aspectos basicos que direcionam a construcdo de conhecimentos calcados numa
perspectiva critico e reflexiva do profissional da educagdo. Com isso, justifica-se a
intencdo de trabalharmos numa perspectiva da Pedagogia Histérico-Critica, visto
que, somos sujeitos historicamente constituidos.

Franco (2007), em outro texto, retoma essa mesma critica, relacionando uma
série de imprecisdes observadas no texto da Resolugdo do Conselho Nacional de
Educacéao - CNE/PC n®. 01/2006.

A Resolucdo do CNE expressa uma concepgéo simplista, reducionista, da
Pedagogia e do exercicio profissional do pedagogo, decorrente da precaria
fundamentagao tedrica, de imprecisdes conceituais, de desconsideracao
dos varios ambitos de atuacdo cientifica e profissional do campo
educacional (FRANCO, 2007, p. 94).

Uma cultura no minimo reducionista da educacgao, e, portanto, da Pedagogia,
cujo objeto da pesquisa ndo se reduz a uma docéncia. Essas discussdes envolvem
alguns dos principais eixos que trabalham e influenciam as definicbes de muitas das
estratégias politicas para a educacdo. Sao eles, os legisladores, pesquisadores,
movimentos sociais e os educadores. Com excec¢ao da maioria dos legisladores, os
demais sdo considerados os principais mediadores determinantes das perspectivas
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com relacdo a profissao do Pedagogo, assim como da representacdo social da
educacgao. Embora se reconheca que os educadores nem sempre conseguem fazer

valer seus interesses. Nesse sentido, o educador Cezar percebe a,

existéncia de dois eixos que deveriam caminhar em sentidos convergentes.
Porém, acredito que as coisas ndo acontecem bem assim, o que existe na
verdade é uma luta estratégica por definir meios de se conquistar politicas
que redefinam estruturas sociais a partir da educacdo. Esses dois eixos
possuem caracteristicas divergentes, os caminhos das politicas publicas
sdo sempre atravessados por acordos e remendos delicados para atender
certos interesses que nem sempre sdo 0s mesmos que defendem os
educadores (CEZAR).

Na perspectiva critico-reflexiva desse profissional, o trabalho do educador
estda além de defender e legitimar a Pedagogia como Ciéncia da Educacéo.
Enfrenta desafios de ordem social e profissional para que o Curso de Pedagogia se
configure como base da sua formacdo. Para isso, tem a seu favor uma area de
investigacao particular com objeto e métodos proprios, desenvolvidos a partir de
uma pratica no contexto da sala de aula na Educagéao Infantil e nos Anos Iniciais do

Ensino Fundamental.

3.3.3 A Pedagogia como Ciéncia da Educacéao

A partir das expressivas narrativas e compreensdes dos sujeitos da pesquisa,
em relacdo aos processos construtivos da formacéo e da identidade profissional do
pedagogo, entendemos necessario trazer para o foco de nossas discussdes a
perspectiva tedrica da Pedagogia como Ciéncia da Educacgéo. Desse ponto de vista,
ela é diferenciada como ciéncia da pratica, tendo a educagdo como seu objeto
préprio ja constituido. Segundo Saviani (2007), com essa particularidade se

diferencia das demais Ciéncias da Educacdo®. Assim, a Pedagogia identifica-se no

30 Assim, as pesquisas no ambito das ciéncias da educagao (sociologia da educagéao, psicologia da
educacdo, economia da educagdo, antropologia educacional, biologia educacional, etc.)
circunscrevem a educagao como seu objeto, encarando-a como fato sociolégico ou psicolégico ou
econdmico, etc., que € visto, consequentemente, a luz das teorizagdes socioldgicas, psicoldgicas etc.,
a partir de cuja estrutura conceptual sdo mobilizadas as hip6teses explicativas do aludido fato. (...)
Em vez de se considerar a educacdo com base em critérios sociolégicos, psicoldgicos, econébmicos,
etc., sdo as contribuicbes das diferentes areas que serdo avaliadas a partir da problemética
educacional. O processo educativo erige-se, assim, em critério, o que significa dizer que a
incorporagao desse ou daquele aspecto do acervo teérico que compde o conhecimento cientifico em
geral dependera da natureza das questdes postas pelo préprio processo educativo. Parece ser esse
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campo da educacao pela pratica formativa e emancipadora da crianga, em todos os
seus aspectos: fisico, emocional, cognitivo, motor, intelectual, social, afetivo e
psicolégico. Nesse sentido, a formacao do pedagogo caracteriza-se pelos aspectos
da pratica: critica e reflexiva, fazendo-se compreender, assim, nos complexos
contextos da educacéo, tendo em vista 0 comprometimento de mediar 0s processos
do ensino e da aprendizagem para a formacgado social e humana do individuo.

Genovesi (1999) argumenta que a Pedagogia é

A ciéncia que cria 0 seu objeto, a educagao: um constructo teérico do qual é
possivel estudar os mecanismos, os modos de aplicagao, as finalidades,
que nao se identificam mais com o que se alcanga, mas com o0 que se
persegue (...). No conjunto das chamadas ciéncias da educacdo a
pedagogia ocupa um lugar particular. Seu papel nao é outro se nao oferecer
modelos formais sobre o problema da formagédo do individuo racionalmente
justificaveis e logicamente defensaveis, particularizando as variaveis que os
compdem enquanto instrumentos interpretativos e propositivos de uma
classe de eventos educativos (GENOVESI, 1999, p. 72, 73, 98).

Refletir sobre o que Genovesi (1999) é, sem duvida, importante para
compreender os caminhos das politicas educacionais no Brasil. Esse momento
histérico pelo qual estamos passando €& extremamente significativo para que o
profissional da educacao identifigue e contraponha determinadas ag¢des dentro das
politicas publicas para a educacdo. Fatores que desconsideram conquistas
histéricas da Pedagogia, as quais a configuram como Ciéncia da Educacéo.

Segundo Mazzotti (2006), a epistemologia classica nega a Pedagogia como

ciencia®', pois compreende a pratica como uma tecnologia, uma arte. Nao

o caminho pelo qual poderemos chegar a uma ciéncia da educagado propriamente dita, isto é,
autébnoma e unificada. (SAVIANI, 2007).

31 Procuro, aqui, apresentar evidéncias de que é possivel constituir uma ciéncia da pratica educativa.
Em face dessa afirmacdo imediatamente se apresenta uma primeira obje¢do: “ndo héa ciéncia da
pratica, alcancando-se quando muito, uma tecnologia”, esta compreendida como aplicagao de alguma
ou algumas ciéncias. Sustento, em oposicao, que a nega¢ado da possibilidade de uma ciéncia da
pratica apoia-se na negacao da logica indutiva: ndo seria possivel a indugdo porque jamais teremos
certeza absoluta dos encadeamentos dos enunciados, como diz a légica e a epistemologia classica.
No entanto, ha alguns tempos os logicistas, particularmente Da Costa (1980, 1981), tém demonstrado
que a légica indutiva ndo apenas é possivel, como pode ser regulada. Vencida esta barreira,
apresenta-se outra: “como é possivel erigir uma teoria cientifica a partir da pratica?”. Essa questao é
eminentemente epistemoldgica. A melhor resposta que conheco foi apresentada por Piaget e
colaboradores. Estes evidenciaram, através de suas investigacdes, que toda antecipacdo de uma
acao implica, necessariamente, um conjunto de interferéncia, sendo possivel estabelecer uma légica
das significagdes e uma légica das acdes (Piaget & Garcia, 1987). Dessa maneira, as teorias
cientificas tém aquelas légicas como base remota. Assim considerando, € possivel sustentar que a
Pedagogia pode ser constituida como uma ciéncia da pratica educativa, utilizando as légicas nao-
cléssicas, talvez a paraconsiste desenvolvida por Da Costa (1981) e as que foram proposta por
Piaget. Estas logicas seriam utilizadas no exame das teorias pedagdgicas — antecipagdes das agoes,
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considerar possivel uma ciéncia da pratica é “assumir que toda e qualquer pratica
humana erige-se em arte, pura e simplesmente. A ciéncia, o conhecimento
sistematico, teria por fonte outras determinagcdes que nado o fazer empirico”
(MAZZOTTI, 2006, p. 28). Assim, pelo viés da légica classica, se estabelece a razao
na perspectiva da légica. “Isto porque julga ser impossivel a légica indutiva®, ou
seja, nao se pode inferir com seguranca sobre os eventos (...). O grau de certeza de
um raciocinio indutivo é dado pela probabilidade de sua plausibilidade e nao a
certeza dedutiva que é francamente tautolégica” (p. 33).

Ao se dizer que a Pedagogia € uma ciéncia da pratica educativa, se esta
sustentando que ela ndo é imediatamente pratica, nao se efetiva como uma
tecnologia e sim como uma reflexdo sistematica sobre uma técnica
particular: a educacao (MAZZOTTI, 2006, p. 30).

Nessa perspectiva, pode-se compreender o objeto da Pedagogia como sendo
a Ciéncia da Educacao, e a educacdo enquanto pratica social; configurando-se,
assim, a Ciéncia da Educagdo como uma ciéncia da pratica, sendo as demais
Ciéncias Sociais e Humanas aplicadas a educacao, insuficientes, uma vez que nao
partem do fenbmeno educativo como problema de investigacdo. Libaneo (2006b)
contribui para esclarecer esses fendmenos que perpassam as narrativas dos
sujeitos da pesquisa. Ele faz uma analise critica a partir das politicas para a
formagdo do educador. Nesse embate, o autor traz questdes importantes que
sustentam a possibilidade de descaracterizacdo da Pedagogia como uma ciéncia.
Para isso, reafirma que a “base comum de formagédo do educador € expressa num
corpo de conhecimentos ligados a Pedagogia e ndo a docéncia” (ibid., p. 120).

Diante disso, o autor reafirma que a “base da identidade profissional do educador é

em Ultima instancia - para verificar quais os enunciados corretos — todavia, ndo-passiveis de
validagdo légica — quais os enunciados validos e quais os nao-vélidos (MAZZOTTI, 20086, pp. 13, 14).
32 Método Indutivo: Método proposto pelos empiristas Bacon, Hobbes, Locke e Hume. Considera que
o conhecimento é fundamentado na experiéncia, ndo levando em conta principios preestabelecidos.
No raciocinio indutivo a generalizagdo deriva de observagdes de casos da realidade concreta. As
constatagdes particulares levam a elaboracao de generalizagbes (GIL, 1999; LAKATOS; MARCONI,
1993). Método Dedutivo: Método proposto pelos racionalistas Descartes, Spinoza e Leibniz que
pressupde que sé a razao é capaz de levar ao conhecimento verdadeiro. O raciocinio dedutivo tem o
objetivo de explicar o conteudo das premissas. Por intermédio de uma cadeia de raciocinio em ordem
descendente, de andlise do geral para o particular, chega a uma conclusdo. Usa o silogismo,
construgao l6gica para, a partir de duas premissas, retirar uma terceira logicamente decorrente das
duas primeiras, denominada de conclusdo (GIL, 1999; LAKATOS; MARCONI, 1993). (SILVA;
MENEZES, 2001, PP. 25,26).
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a acao pedagoégica [...]. Com efeito, a Pedagogia corresponde aos objetivos e
processos do educativo” (ibid., p.120). E, dessa forma, pode-se entender que:

Os esfacelamentos dos estudos no ambito da ciéncia pedagdgica a uma
licenciatura, talvez sejam dois dos mais expressivos equivocos tedricos e
operacionais da legislacdo e do proprio movimento da reformulacdo dos
cursos de formagéao do educador, no que se refere a formagéo do pedagogo
(LIBANEO, 2006b, p. 115).

Para Libaneo, (2006b) o Curso de Pedagogia € o unico que forma o
pedagogo stricto sensu, um profissional ndo diretamente docente. Justifica tal
argumento a partir da observagdao Obvia, na qual o educador lida com “fatos,
estruturas, processos, contextos, situacoes, referentes a pratica educativa em suas
varias modalidades e manifestacdes” (LIBANEO, 2006b, p. 109). Esse processo
conflitivo tem evidéncia a partir dos anos 80, do Século XX, com o movimento de
reformulacdo dos cursos de formacado de educadores. Para Libaneo (2006b), tal
atividade persiste até os dias de hoje nas politicas da ANFOPE, mantendo em seus
documentos diretrizes do Parecer CFE 256/69 de “ndo diferenciar a formacédo do
professor do especialista. Reafirmando com isso a ideia de que o Curso de
Pedagogia € uma licenciatura, contribuindo para descaracterizar a formagdo do
pedagogo” (ibid., p.110). Nesse sentido, em sua fala, o educador Cezar afirma que

enquanto,

ocorrerem problemas como indefinicbes e ambiguidades quanto a natureza
do Curso de Pedagogia, configurados nos documentos oficiais, DCNs,
PCNs, entre outros, a formacao e a identidade do educador também sera
foco de incertezas e incoeréncias (CEZAR).

Essas consideragdes fundamentam-se no fato da profissionalidade do
educador ser projetada na particularidade de um campo de investigagdo que
compreende a docéncia como base formativa do pedagogo. Além de ampliar a
funcdo pedagédgica do educador, uma das problematicas levantadas por Libaneo
(2006b) evidencia-se na compreensao de que a educacao brasileira nos ultimos
anos encontra-se num paradoxo: “A sociedade foi se tornando cada vez mais
‘pedagdgica’, enquanto a quantidade e qualidade profissional dos pedagogos foram
diminuindo” (ibid., p.130).

O autor justifica tal fenbmeno a partir da concepcao de que o movimento de
reformulacdo dos cursos de formacdo de educadores preocupou-se mais com a
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estruturacdo e menos com as bases tedricas da Pedagogia. Se for considerar esse
quadro como elemento determinante no processo formativo, ha de se considerar,
também, que estamos diante de uma encruzilhada. Para qualquer lado que
pendermos, dificilmente chegaremos a algum lugar comum aos interesses socais.
Diante de tais fatos, para Libaneo (2006b), os pedagogos ou “cederam ao
discurso ora sociologizante, ora psicologizante, ou sua participacao foi tdo pequena
que seu discurso tedrico quase foi silenciado” (LIBANEO, 2006b, p.130). Tal anlise
€ comprovada observando o quadro de docentes que atuam no Curso de
Pedagogia: “fildsofos, socidlogos, psicologos da educacdo e praticamente
esvaziados de pedagogos” (ibid., p.130). Complementando a observagédo do autor,
levantamos outra questao pertinente quanto ao Curso de Poés-graduacdo em

Educacao, principal espaco para a formacéao continuada do pedagogo.

O Programa de Pés-graduacao em Educacdo tem uma caracteristica bem
particular, situa-se no locus da formagdo do pedagogo. No entanto, o
programa tem proporcionado um espagco ilimitado as demais Licenciaturas
(Fisica, Matematica, Historia, Letras, Educacao Fisica, Geografia, Quimica,
entre outras) restringindo os pedagogos de seu proprio espago da formacao
continuada na P6s-graduagao em educagao (CEZAR).

Entendemos que as criticas aqui levantadas nao sejam pelo viés da
hierarquizacao da Pedagogia com relagdo as demais Licenciaturas no Curso de
Pés-graduacado. Mas, sim, pela postura do Curso de Pedagogia ao se apresentar
como curso formador de formadores. Ele tem a responsabilidade de oferecer
condicdes e oportunidades para o pedagogo dar continuidade a sua formacéao
continuada, em seu préprio espaco formativo. Nesse sentido, o educador nao pode
assumir, sozinho, uma crise profissional provocada por elementos externos no locus
da sua prépria formacao.

Historicamente, a Pedagogia tem encontrado certa resisténcia para se firmar
como Ciéncia da Educacao, mesmo tendo como objeto de pesquisa a educacgéo e a
pratica como sua caracteristica investigativa. Porém, os educadores trazem, em
suas narrativas, experiéncias do contexto da escola que contribuem para
desencadear um processo de consolidagdo da Pedagogia como Ciéncia da
Educacdo. Essas experiéncias tém a pratica como possibilidade de reconstruir e
ressignificar a vida do individuo a cada novo conhecimento construido no seu meio

de interagdo social. Tais experiéncias sao pontos de partida para o Curso de
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Pedagogia avancar no campo teérico-pratico da pesquisa, tendo a conviccado de
que, em se tratando de Ciéncia da Educacdo, ndo se trabalha com certezas, mas
com possibilidades de transformar, sim, a partir das experiéncias configuradas nas
relagdes sociais entre individuos.

Apesar de suas conquistas no campo educacional, ao longo do tempo, na
perspectiva de Franco (2007), a Pedagogia passa a ser, diante de tantas
transformacdes do social, na complexidade do mundo contemporaneo, um mosaico
de dimensdes interpretativas sobre a sua funcéo pratica: objeto e estudo, conjunto
de disciplinas formativas, corpo tedrico-pratico de conhecimentos e saberes,
conduzidos pelo seu principal profissional, o pedagogo.

Houssaye (2003), ao considerar essas probabilidades, afirma o mais
interessante, de que tudo isso acontece na prépria acdo de uma mesma pessoa;
considerando, ainda, o pedagogo como aquele que procura conjugar a teoria e a
pratica na acao pedagogica. Proposicao que lhe da convicgao para afirmar: “sé sera
pedagogo aquele que fizer surgir um plus, na e pela articulagdo teoria-pratica da
educacao” (HOUSSAYE, 2003, p.10).

Ao analisarmos as experiéncias profissionais dos sujeitos da pesquisa,
identificamos que para buscar este plus é necessario, num primeiro momento, o
educador reconhecer que a Pedagogia é compreendida em muitos momentos por
parte da sociedade como uma tecnologia, uma arte vazia de teorias. Os saberes
praticos do fazer pedagdgico nessa perspectiva sdo reduzidos a elementos
metodoldgicos e procedimentais, ou seja, a uma técnica. Superada, pois, esta
compreensao, € o momento de entender epistemologicamente, Filosoficamente e
Historicamente a organizacdo do campo educacional da Pedagogia.

Uma organizagdo que, além de legitimar o papel do curso de formacao,
ressignifica os processos construtivos da identidade profissional. Essa acgéo
pedagdgica é justamente embasada por/em principios concretos, ou seja, ter um
pensamento claro que a Pedagogia se fortalece de uma identidade propria. Tem um
papel social importante e uma fungao indiscutivel no campo da pesquisa. Definindo,
assim, tais principios, fica mais coerente falar em mdultiplas dimensdes do campo
educativo, pois existe necessidade de se recorrer a um conjunto de saberes para
compreender e explicar tal campo.

Estrela (1992) aponta importantes elementos tedricos e histéricos a favor da
Pedagogia como Ciéncia da Educacao. O educador portugués se expressa de modo
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significativo quando fala sobre os equivocos causados pela expressao Ciéncias da
Educacgéo. Para ele, nesse confuso e impreciso conceito, esta a falta de clareza da
problematica que essa expressao abarca. Tal conclusdo € possivel diante da
inequivoca banalizagao da ciéncia como substituto do termo Pedagogia.

A necessidade de cientificacdo tem levado o interventor pedagégico a
recorrer a conceitos e a métodos das ciéncias ja constituidas, que poderéao
ter aplicacdo no seu campo especifico, o da Educacdo. A Psicologia, a
Psicandlise, a Sociologia, a Psicossociologia, a Economia tém representado
as principais ciéncias de recurso. Normalmente seus diagnésticos sao
seguros, as hipéteses emitidas séo fecundas. No entanto, seu valor para o
professor ou para o investigador pedagdgico é, quase sempre, diminuto ou
mesmo nulo. Constituem andlises paralelas a problematica que lhes é
especifica. Na verdade, quando o psicélogo trabalha no campo educacional,
nao faz (nem pode fazer) Pedagogia: aplica conceitos e métodos de sua
ciéncia a um dos diversos campos da atividade humana, o da Educacao. Os
resultados sdo, pois, de ordem psicologica, como o seriam se o psicélogo
exercesse sua agado no campo do trabalho, da clinica ou outro. O mesmo,
evidentemente, se podera dizer de outras ciéncias (ESTRELA, 1992, p.12).

Analisando as narrativas dos sujeitos da pesquisa e as consideracdes de
Estrela (1992) e Franco (2007) sobre a Pedagogia, nao significa concluir que ela, na
condicao de Ciéncia da Educacgao, esteja acima das demais ciéncias. Justamente
por ndo ser a Unica entre as mesmas que tém a educagdo como objeto em parte de
suas pesquisas. E evidente que a Sociologia, a Psicologia, a Economia, a
Linguistica também se ocupam de elementos do campo educacional que vao além
de seus proprios objetos de investigacao.

A partir desse entendimento, é coerente pensar que os estudos desenvolvidos
pelas demais ciéncias da educacdo sao fundamentais para a compreensdo da
educacao formativa, sendo que a abordagem dos fendmenos acontece a partir de
conceitos e métodos de investigacao proprios de cada ciéncia. A Pedagogia, porém,
pode pleitear a seu favor a especificidade da investigacdo do campo educativo e da
formacao humana. Sem deixar de reconhecer que em seu processo investigativo ira
constituir-se também em conhecimento integrado a partir das contribuicbes das
demais areas.

Em momentos anteriores, ja haviamos abordado a questdo da Pedagogia ser
considerada um campo de estudos com identidade e foco de pesquisa proprio. Nao
h& problema algum em reafirmar essa posicao, justamente pelas evidéncias entao
colocadas, pelas caracteristicas da acdo educativa do pedagogo e sua
contextualizacdo, sendo o aluno protagonista desse processo de socializacado e
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aprendizagem, além da estrutura escolar que envolve toda sua comunidade; 0s
fenbmenos que delineiam as situagdes reais dos processos formativos; o conjunto
de saberes como objeto de comunicacao e apropriacdo, e o contexto das escolas e
as salas de aula. “Resumidamente, o objetivo do pedagdgico se configura na relagao
entre os elementos da pratica educativa: o sujeito que se educa, o educador, o saber
e 0s contextos em que ocorre a educagao” (FRANCO, 2007, P. 79).

Nesse sentido, a tematica em foco pode até apresentar-se como redundante
a primeira vista, no entanto, € uma das questdes mais complexas e instigantes do
campo educacional. Mantém-se pertinente e atual, como objeto de investigacao,
tendo em vista as constantes mudangas no campo das politicas publicas
educacionais frente as complexas transformacdes do mundo, sejam elas pertinentes
ao contexto social, cultural e econémico. A isso, evidentemente, os “reflexos dos
mecanismos reguladores fazem-se sentir no campo educacional, permeando o tipo
de educacdo desejada pela sociedade, sendo esta propria formatada pelos
interesses hegemdnicos” (MACIEL, 2000, p. 12). E nessa realidade que os sujeitos
da pesquisa se deparam, percorrendo 0s caminhos da profissdo como se
estivessem presos a um labirinto, enfrentando as angustias, incertezas, cobrancas e
limitagdes. Enfrentamentos que podem leva-los a se anular como individuos, ou lutar

por um lugar de pertenca.



4 A PRATICA CRITICO-REFLEXIVA COMO POSSIBILIDADE DA
RESSIGNIFICACAO IDENTITARIA E PROFISSIONAL

4.1 O contexto do trabalho do educador e suas significacoes

Quando falamos em educacdo para a infancia estamos trabalhando na
perspectiva de ampliar a visao de mundo da crianga. Ou seja, a forma como nos
estruturamos, nos relacionamos e vivemos em sociedade. Criancas felizes e livres,
adultos evoluidos e, consequentemente, uma sociedade melhor. Para isso, ha
necessidade de equilibrio entre ciéncia e vida. Porque numa visdo emancipadora, a
educacao publica de qualidade é o passaporte para alcangarmos certa qualidade de
existéncia. Nesse sentido, a pratica reflexiva e comprometida do educador também
faz parte desse processo de transformacgao do individuo, seja no espaco escolar ou
no meio social em que esta inserido. Na compreensao do educador Cezar: Cezar:

As mudangas de paradigmas sociopolitico-econdmicos que marcam o
campo educacional nas ultimas décadas do Século XX e o inicio do Século
XXI contribuiram para uma significativa transformag¢éo na concepg¢édo de
Educacao Infantil. Essas mudancas tornam-se significativas a partir do
momento em que compreendermos que € preciso toda uma vida para
educar uma crianga. Assim, o brincar exige comprometimento, ambiente,
afeto, exemplos e, principalmente, que este brincar esteja vinculado com a
histéria do homem, com a realidade social e com a vida da crianga
(CEZAR).

Ha uma compreensao de mudancas culturais do social com relagcdo ao campo
educacional da Educacgao Infantil. Elas passam a contribuir no processo de
concepgdo entre o cuidar e o educar desse individuo, principalmente entre as
familias que percebiam a escola como espaco para se guardar criancas,
responsavel pelo simples cuidado assistencialista. Uma cultura que ainda é
recorrente em muitas instituicdes sociais, inclusive a familia. Nesse sentido, acabam
atribuindo funcées nem sempre pertinentes a pratica do educador.

Na Educacédo Infantil os pais acham que o professor tem que alfabetizar,
tem que preparar para o primeiro ano. Eles ndo percebem o professor da
Educagéo Infantii como formador de outros conhecimentos além da
alfabetizacdo. Por exemplo, numa outra situagao da sala de aula a maioria
dos pais nao entende o brincar como aprendizado. Acham que é uma

brincadeira, que é uma situagdo mais ludica. Nao acreditam que ali tem um
conteudo, tem uma intencao pedagégica (ELIZABETE).
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A concepcdo do cuidar e do educar ganhou status de elementos que
repercutem no processo de desenvolvimento da crianga, envolvendo principalmente
o brincar, o jogo, a ludicidade para, assim, desenvolver o conceito de integralidade.
Uma pratica pedagdgica com perspectiva em ampliar a liberdade, assim como
conceitos e valores éticos e morais da cultura humana. “Essa mudancas de
conceitos sao gradativas, o olhar da familia na educacédo de seus filhos ainda tem
fortes resquicios de uma cultura do alfabetizar, em que saber ler e escrever é a porta
de entrada para conquistar um lugar no mundo do trabalho” (CEZAR). Assim, a
compreensao da funcédo do pedagogo, com o passar do tempo, vai deixando de ser
restrito aos limites do cuidado assistencialista, da reproducdo de conteudos. O seu
lugar social e sua capacidade profissional, nesse novo cenario, ja comecam a ter
novas perspectivas no imaginario social, ainda com ressalvas devido a forte cultura
de formar individuos para o mercado do trabalho. Mas, apontam-se caminhos
significativos ao se colocar em discussao, no campo educacional, o papel social do
educador e seu comprometimento com o desenvolvimento integral da criancga.

Desse modo, para trabalhar com a Educacéo Infantil e os Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, a legislacdo determina que este profissional tenha formacgao
em Curso Superior. Existe hoje uma grande quantidade de pedagogos com
formagéo universitaria atuando nas creches e escolas do Ensino Fundamental, mas
ainda ha um contingente significativo de educadores que ingressaram, e continuam
atuando, oriundos de uma época em que nao se exigia formagcdo académica. O
profissional que escolhia trabalhar com Educacao Infantil ndo precisava ter formacao
especifica. A primeira ideia era a seguinte: tinha que ser mulher, porque mulher ja
nasce sabendo cuidar de crianca; a segunda ideia relacionava-se a experiéncia que
a mulher trazia do ambiente doméstico, e simplesmente se aplicava com as
criangas, principalmente no espago das creches. Ideias equivocadas que ainda
devem fazer parte da concepcao de muitos legisladores. Mas, ndo € o que pensam
educadores quanto Cezar, na sua compreensao, & muito diferente educar uma
crianga no ambito familiar e educar um grupo de criangas no ambiente escolar. Ha
diferencas de pratica entre estes dois espacos quando falamos no desenvolvimento
social, afetivo, cognitivo, fisico e humano da crianca. Este processo no ambiente
escolar esta atribuido a funcdo do pedagogo quanto profissional formado
especificamente para isso.
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Para tal funcao, é preciso ter uma capacidade, uma formacgéo, é preciso ter
0 saber pedagdgico e também saber coloca-lo em pratica. Por isso, o Curso
de Pedagogia tem como fungdo formar profissionais com competéncias
para desempenhar tal funcdo (CEZAR).

Uma excelente compreensdo da formacao e da funcao social do pedagogo.
Mas, nem sempre as coisas caminham proporcionalmente na mesma direcdo. Entre
a formacéo académica e a imagem socialmente construida do educador, a partir da
perspectiva do cuidar, do educar e do ensinar, permanece uma imagem idealizada
desse profissional: redentor do saber e da transmissdo dos valores morais. Valores
que precisam ser estimulados por outras instituicdes, como a familiar, por exemplo.

O educador educa para a liberdade em sociedade e cuida quando estimula o
desenvolvimento da autoestima, da autonomia e do afetivo, através de atividades
pedagdgicas, que podem justamente instigar o desenvolvimento integral da crianca.
Compreende-se, assim, do ponto de vista pedagdgico, o cuidar como parte do
processo educativo e ndao como pratica assistencialista, doutrinaria e familiar. Como

afirma Marcos em suas narrativas:

Pelo menos eu, tenho isso que, por mais que ndo seja obrigagcdo da escola,
eu como pedagogo, se eu puder fazer isso eu vou fazer. Nao é porque eu
ganho pouco, ninguém me obrigou a entrar nessa profissdo, eu estou ali
porque eu quero, porque eu gosto e eu vou além de ensinar os conteldos;
eu vou tentar educar; eu vou tentar fazer com que o aluno seja uma pessoa
melhor, com mais responsabilidade; com mais educa¢édo, com mais carinho,
com mais amor ao proximo. Eu acho que tem que ser por ai (MARCOS).

Ao naturalizar essas praticas, naturaliza-se a ideia de que escola e
educadores estdo ali para isso mesmo, quando que O0S espagcos e as
responsabilidades sdo elementos para ser compartiihados mutuamente entre as
partes interessadas. Na compreensao do educador Marcos, criancas com valores
construidos na base familiar podem contribuir mais no processo de socializacao e no
seu desenvolvimento cognitivo, moral, ético e humano. Percebe, no entanto, que no
contexto da escola publica “esta cada vez mais complicada essa base familiar e a
escola ndo consegue encontrar meios para dar conta desse problema” (MARCOQOS).
E ao educador sobram as multiplas fungdes de um cotidiano marcado por surpresas,
alegrias, frustragdes, encantos e desencantos.

Nesse contexto da pratica do educador, alguns aspectos da legislacao,
também definem o cuidar como proposta educativa. Porém, a pratica pedagdgica se

diferenciara de uma forma mais ampla e significativa. Configura-se, entdo, a
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Educacgéo Infantil e os Anos Iniciais do Ensino Fundamental como base para o
processo do desenvolvimento das potencialidades fisicas, emocionais, cognitivas e
sociais da crianca. Assim, os cuidados com o fisico e a saude pessoal também
envolvem o aprendizado. Por exemplo, ao trocar um bebé, orientar a crianca como
se lavar, escovar os dentes e vestir-se, sdo praticas profissionais, desenvolvidas a
partir de fundamentacao teérica, que permitem ao educador construir com a crianca
algumas noc¢des de cuidados.

Esta compreensao da diferenga no cuidado de si, no ambiente que interage e
constréi o aprendizado, fara com que a crianga continue mantendo esse modelo de
aprendizado por um bom periodo de tempo ou, por que nao dizer, para o resto de
sua vida. Esses cuidados que a legislacdo atribui ao educador, como parte da
autonomia da crianga também sao de responsabilidade da familia que convive mais
tempo com a crianca.

Nesse sentido, € fundamental que o profissional da educacao se reconheca e
seja reconhecido como educador. Com uma formacéao especifica. Responsavel pela
formacdo e educacdo integral da crianga. Desse modo, consistir-se-ia em
significativos ganhos se a familia reconhecesse o potencial do educador na
formagéo infantil. Para isso, aproximar-se-ia desse profissional mostrando a crianga
o quanto ele é fundamental para seu desenvolvimento humano. Este cuidado com o
educador e sua valorizacao perante a familia, lhe traz mais respeito e consideracao
pelo seu papel social.

Em favor disso, o educador aperfeicoaria cada vez mais a sua pratica
pedagdgica. Uma préatica comprometida, critica e reflexiva, justamente para nao se
deixar levar pelo fazer por fazer, pois educar na cidadania e para a liberdade exige
uma acao consciente, comprometida e respeitosa consigo mesmo e com 0 outro.
Essa relagdo mutua entre educador, educando e familia é fortemente marcada nas
consideracdes de educadores como Talia, apontando contribuigbes significativas
para a valorizacao profissional do educador. A partir das experiéncias vividas pelos
profissionais da educacao, no contexto da Escola Basica, é possivel levantar e
identificar determinados conflitos que marcam esse movimento

educador/aluno/escola/familia:

Inserido na pratica, em muitos momentos eu percebo, ao menos nesse
lugar que ocupo dentro da escola que trabalho, o coordenador pedagégico,
o diretor um tanto quanto pessoas que podem vir a aconselhar a familia
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como trabalhar com seus filhos. Tentando fazer essa, como eu percebo
essa relagdo com a familia. Os pais vém para conversar com a gente
buscando respostas para os conflitos que enfrentam em casa com os filhos.
Como se o professor ou o educador como um profissional que esté ali para
educar a crianga, mas para cuidar, observar, orientar os pais como lidar
com a crianga no seu ambiente familiar. Eu acredito que nesse momento
transcende a fung¢do do educador. A fungdo do educador é de justamente
educar, e ndo exclusivamente para o cuidado. Nesse sentido se confunde
muito. Mesmo o professor que trabalha na Educagao Infantil, que envolve
um pouco mais o cuidado, € um cuidado diferente (TALIA).

Na compreensdo da educadora Talia, seu trabalho é um cuidar que envolve
educacdo. Mas, na maioria dos casos, determinadas familias ndo conseguem
perceber que o educador realiza seu trabalho, também de uma forma racional, nao
envolvendo demasiadamente o emocional, caracteristica muito comum no cotidiano
familiar. “Devido a isso, muitas vezes percebe-se que as criancas respeitam mais o
professor do que propriamente os pais” (TALIA). A educadora considera que, nesse
processo das relacdes sociais, do campo educacional, muitos pais vém conversar
com os educadores e com o orientador educacional, justamente para tentar entender
essa “magica”, tentar compreender certos comportamentos da crianga, ou mesmo,
tentar se socializar com a crianca sem precisar entrar em constantes conflitos.

A preocupacdo, com relagdo a pratica pedagdégica e a responsabilidade
profissional do pedagogo, se da pela via da possibilidade. Compromisso social da
profissdo tendo como principal funcédo social: educar integralmente a crianca no
contexto escolar da Educacado Infantii e Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
Levando em consideracao que o educador reconstrdi sua formacgao e sua identidade
a partir dessa cultura estereotipada das mdltiplas funcdes sociais da sua profissdo. E
importante entender que esses papéis podem até ampliar o campo profissional e
mercadoldgico, mas, a profissdo do pedagogo, no entanto, torna-se generalista e
nao especifica.

No entanto, o0 que ainda se observa, nesse contexto de pluralidades
marcadas pelas constantes contradicbes envolvendo questdes curriculares e de
politicas publicas para a educacgdo, diante da formacédo e da pratica pedagdgica,
continua sendo as praticas pedagogicas na Educacgao Infantil e Anos Iniciais do
Ensino Fundamental. Realidade que se justifica a partir de uma formacédo um tanto
fragmentada por disciplinas que supostamente da ao educador capacidades e
autonomia como pedagogo/educador, especialista/gestor e professor/docente.
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Nesse sentido, a legislacdo aponta o que o educador pode exercer, enquanto a

educadora Elizabete em suas narrativas diz o que experienciou:

Para exercer fungdes de magistério na Educacgéao Infantil e nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade
Normal, de Educagéao Profissional, na area de servi¢os e apoio escolar e em
outras d4reas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagégicos
(BRASIL, 2005, p. 20).

Eu tive uma experiéncia em Sao Paulo, trabalhei numa empresa no RH.
Eles precisavam de uma pedagoga para trabalhar nesse setor. Entao, é
totalmente diferente de uma escola, eu ndo me via como pedagoga atuando
nessa empresa, eu me via la como empregada numa empresa normal, fazia
recrutamento, sele¢cdo de pessoal e ndo me via como pedagoga, nao
consigo ver, sabe, tudo que eu aprendi na minha graduacgéo aplicando |a.
Nao consigo ver a relacdo do pedagogo dentro de uma empresa. A
pedagogia para mim esta ligada a educagao (ELIZABETE).

Cada profissional tem a conveniéncia de procurar a area de atuacao de maior
afinidade. O pedagogo, diante de suas diversas possibilidades de atuacao
profissional, também tem a probabilidade de assegurar essa configuracdo. No
entanto, a complexidade da sua formacéao pode Ihe trazer incertezas e insegurangas
por ter sua identidade profissional fragmentada diante desse mosaico de atuacao. A
relacdo entre as bases formativas, que o definem como educador, com as demais
fungbes que pode exercer, € a principal questdo do conflito identitario.

Aproximando essa discussdo as consideragdes anteriormente trazidas por
Névoa (1991), as quais reforcam a existéncia de um campo profissional configurado
por um corpo de saberes e técnicas, de normas e valores particulares, pode se
afirmar que o pedagogo com uma formagdo, por assim dizer, generalista,
atravessada por um corpo de saberes e de técnicas hegemoénicas, certamente ira
reproduzir aquilo que lhe é e parece relativamente comum a sua formagao.

Generalista e a0 mesmo tempo pouco significativa.

4.2 A pratica pedagogica como possibilidade de pertenca

A prética pedagogica € compreendida a partir de uma acao fundamentada
teoricamente. No contexto educacional, entendemos a pratica como sendo toda a
acao do educador sobre a natureza relacionada ao seu campo profissional e as
experiéncias sociais realizadas com outros individuos. Da mesma forma,

entendemos a teoria como sendo a organizacdo das representacdes que o ser
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humano constrdi sobre objetos ou fenbmenos, num sistema conceitual elaborado
segundo critérios coerentes para 0 momento da acdo; podendo ela, ainda, ser
reconstruida dependendo das variaveis de espaco e tempo. Sdo compreensdes que
podem justamente orientar o pedagogo quanto ao saber/fazer no exercicio da sua
acao pedagdgica, na busca de sua qualificacado profissional e na identificacdo como
profissional. A respeito da articulagéo teoria e pratica Kuenzer (2004) argumenta que

€ preciso,

considerar que a pratica nao fala por si mesma; os fatos praticos, ou
fendmenos tém que ser identificados, contados, analisados, interpretados,
ja que a realidade nado se deixa revelar pela observacao imediata; é preciso
ver além das imediaticidades [...] (KUENZER, 2004, p. 75).

O ato de conhecer ndao se abstrai s6 do trabalho teérico, que se da no
pensamento. E movimento e acdo que se faz ao querer conhecer outra realidade. E
nesse movimento do pensamento, emergente das primeiras percepg¢des, ao se
relacionar com a dimensdao empirica da realidade que, por aproximacbes cada vez
mais especificas e amplas, sdo construidos os sentidos e os significados do objeto
investigado. E importante ressaltar que na acdo educativa, onde se considera
apenas uma das dimensbes, seja a pratica ou a teoria, provoca-se uma
desintegracdo do conhecimento teérico articulado a pratica. Essa dimensao da
indissociabilidade, nos processos formativos e construtivos do pedagogo, é
fundamental para que ele desenvolva sua formagao continua no contexto académico
e escolar. Para a educadora Julia, esses movimentos proporcionaram-lhe caminhos
para alcancar a sua formagdo continuada e a conviccdo de seu lugar de

pertencimento como educadora.

Eu tinha uma colega na escola que era muito motivadora e a partir de um
folder sobre um curso de coordenacgéao e orientacao nos desafiamos [...] Ela
conseguiu mobilizar e também contribuir em outros processos que hoje
fazem parte do meu desenvolvimento profissional. Tive uma cadeira que se
chamava metodologia de ensino superior. Sai-me bem com a disciplina,
desenvolvi e apresentei um projeto final, e, naquele momento, formei o
imaginario de que tivesse saberes que tornasse capaz de desenvolver um
trabalhar no ensino superior (JULIA).

Esse processo construtivo da identidade e da profissdo do educador é
marcado por oportunidades construidas ali no contexto da pratica. Julia, em suas

narrativas, demonstra que é nas relagdes comuns da pratica profissional que se
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consolida a cooperacdo e o comprometimento significativo. Em seus relatos, a
educadora traz com entusiasmo esses momentos vividos com a colega e também o
incentivo de um de seus professores no Curso de Especializacdo. Conta ela que
esse professor, que trabalhava com uma disciplina de filosofia para criangas,
machucou-se, quebrou o pé; ele s6 conseguiria trabalhar, entdo, com a parte teérica.
“Entao, fui chamada para trabalhar todas as oficinas praticas no curso na disciplina
de filosofia para criangas. Foi minha primeira experiéncia no Ensino Superior”
(JULIA). Os desafios eram grandes, mas ela apoiava-se na confianga do grupo € no
seu entusiasmo pela profissdo de formadora. “Fiquei maravilhada, apaixonada,
absorvida por aquela experiéncia e percebi, entdo, se quisesse trabalhar no Ensino
Superior precisava fazer o Mestrado” (JULIA). Assim, aconteceu o processo da sua
formacgdo continuada como educadora e professora, ressignificada no contexto da
sua pratica.

Com isso, podemos compreender a importancia da pratica, das experiéncias
e das relacbes sociais nesse processo da construcdo da identidade profissional.
Fatores que atribuem propriedades para uma acédo contextualizada, cujas
experiéncias tedricas se articulam aos saberes da pratica, ao mesmo tempo
ressignificando-os e sendo por eles ressignificados. Nessa perspectiva, Saviani
(1996) contribui com seus estudos, pontuando que a teoria exprime interesses,
objetivos e finalidades. Por um lado a teoria, além de retratar e/ou constatar o
existente, € também orientadora de uma acao que permite mudar a realidade. A
pratica complementa o sentido da acdo pedagdgica; ela, indiscutivelmente, sera o
ponto de partida e o ponto de chegada da acdo do educador, fundamentada na
compreensao tedrica. Condicao essa que coloca o pedagogo como o principal
mediador entre a crianga, o aprendizado e o0 conhecimento socialmente construido.

Saviani (2005) argumenta que a relacao pratica-teoria-pratica tem na Teoria
da Educacéo Historico-Critica um método de ensino que visa estimular a atividade e
a iniciativa do pedagogo, favorecendo a pratica dialégica entre os educandos e com
o educador. Tal perspectiva defende e valoriza o didlogo com a cultura acumulada
historicamente. Como j& haviamos anteriormente frisado, histérico, porque nesta
perspectiva a educacdo também interfere sobre a sociedade, podendo contribuir
para a sua transformacao; critica, por ter consciéncia da determinagcao exercida pela

sociedade sobre a educacéo.
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Assim, ao colocar a pratica como um dos lugares de pertencimento do
educador, leva-se em conta a natureza de suas crencas, valores e concep¢des
historicamente constituidas ao longo de sua formacao. Em se tratando, nesse caso,
da pratica critico-reflexiva, acreditamos que este profissional, a partir de suas
escolhas, comprometa-se com o lugar social a ele conferido como profissional da
educacgao. Esse posicionar-se pode assumir uma dicotomia negativo/positiva diante
dos conflitos formativos. Na compreensao da educadora Julia, é fundamental que o
educador possa fazer do conhecimento uma ferramenta para orientar a sua pratica;

caso contrario, essa mesma pratica torna-se ferramenta de reproducéo. Assim:

Todo conhecimento que o educador tem acaba caindo por terra, porque ele
nao valida na pratica, porque ele nao consegue entender que aquilo é
possivel. Ele passa a se desestimular, inclusive sobre a formacao
continuada. Ele nao encontra um significado. Se o que eu aprendo na
universidade nao é possivel ser aplicado na pratica, entdo por que eu vou
continuar nesse locus. Eu tenho mais é que compreender o que esta aqui.
Ai ele se cola no cotidiano da escola e reproduz, reproduz e reproduz.
Porque ndo compreende que a teoria poderia ajuda-lo (JULIA).

A compreensao dessa dicotomia entre o conhecimento e a acao pedagogica
permite ao profissional da educacgéo estabelecer uma posicao critico-reflexiva diante
dos desafios ao ingressar na profissdo. Esse momento é o periodo chave em que
desencadeia inUmeros estranhamentos e conflitos, principalmente quando se trata
de articular os conhecimentos teéricos com o fazer pedagdgico diante da realidade
escolar e do aluno. Para investigarmos e compreendermos esses conflitos que
cercam o contexto educacional, significativos no processo formativo do educador,

destacamos as experiéncias da educadora Talia,

O conflito foi uma constante ao longo de toda a minha formagao e também
ao longo desse periodo que me deparo com a pratica pedagdgica. Percebo
na minha formagdo o que ficou deficitaria e no que realmente esta
contribuindo para a minha realizacdo enquanto educadora. A partir disso,
busco novas leituras para tentar amenizar estas angustias, esses conflitos
que se manifestaram (TALIA).

Podemos evidenciar, ao analisar as narrativas da educadora Talia, que €
possivel fazer escolhas diante dos estranhamentos e conflitos da profissdo: de um
lado o desestimulo; do outro, o desafio. Preposicoes essas consideradas pelo
negativo e positivo. O negativo resume-se a acdo daqueles que se prendem téao

somente as verdades e receitas prontas ou, ainda, que se entregam ao ativismo
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e/ao fundamentalismo, sem se incomodar com os resultados de seu trabalho frente
a incoeréncia de uma postura pragmatica, utilitarista e prescritiva. Abraham (1986)
fala sobre o individuo que usa uma mascara com um sorriso estampado, fingindo
estar tudo bem diante de uma falsa realidade, recusando-se a buscar elementos
para a reflexdo critica da sua pratica, escondendo-se dos desafios a serem
enfrentados. Por outro lado, positivo aqueles que aproveitam o0s momentos
desafiadores, diante das provocacdes do cotidiano escolar e académico, como
motivo para superar limites, buscando o aprendizado e a construcdo de novos
conhecimentos como metas. Além de construir e reconstruir as possibilidades de

emancipacao, tendo como preferéncia o trabalho coletivo.

4.3 O desenvolvimento profissional numa perspectiva da formacao e da pratica

critico-reflexiva

Estar em formagdo implica um investimento
pessoal, um trabalho livre e criativo sobre o0s
percursos e 0s projectos proprios, com vistas a
construgdo de uma identidade, que é também uma
identidade profissional (NOVOA, 1992, p. 25).

Dialogando com os sujeitos da pesquisa e as consideracoes teoricas de
Noévoa (1992), sobre as perspectivas de uma pratica pedagdgica comprometida no
processo da educacao formativa, compreendemos, também, que esta trajetoria,
como um processo, pode estimular uma acao critica e ao mesmo tempo reflexiva.
Nesse entendimento, existe a possibilidade, imediata, de uma acédo pedagdgica que
facilite, segundo o autor, “uma dindmica de autoformagédo participativa” (NOVOA,
1992, p. 25). Esse processo é, e s é possivel, nas condicbes em que o educador,
durante a pratica, va ressignificando o trabalho, dando énfase a construcdo de
saberes pertinentes a profissdo. E essa ressignificacao vai acontecer de forma
individual e coletiva; do contrario, a formacao acontecera unilateralmente, deixando
de ser compreendida, pelo viés da autoformacao no coletivo, critica e reflexiva.

A educadora Julia contribui através de suas narrativas, esclarecendo o

movimento dessas praticas no contexto da sua acao profissional.

Trabalhei na coordenacédo pedagdgica, vivenciei outras questbes também
sobre a organizacdo do trabalho pedagdgico, a questdo da postura
reflexiva. A minha formagéo teve um cunho mais forte, ndo em relagéo as
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teorias filosoficas e sociolégicas, mas na filosofia e na sociologia da
educacgao. A postura reflexiva € uma marca da minha formagéao. Eu ainda
encontro algumas colegas que fizeram parte do mesmo processo de
formagéo e percebo que é uma caracteristica do grupo. A nossa turma se
constituiu calcada numa postura reflexiva. Acredito que isso também seja
mérito dos professores da area da filosofia e da sociologia da educagao.
Professores que até hoje eu recordo e relembro com muita admiracédo. E
significativo perceber de que forma eu me constituo através destas pessoas
que passaram, e compreender enquanto professora como posso colaborar
na formagdo de meus alunos (JULIA).

Tal percepgdo do pensamento reflexivo é uma caracteristica do educador
que pensa a transformacgao significativa na educacdo. Da mesma forma, Julia faz
uma significativa reflexdo quando consegue perceber que a sua pessoa, a
pedagoga, é constituida por particularidades préprias e também “pelo imaginario,
pelas pessoas e professores que passaram na minha vida” (JULIA). Isso, “é tao
importante para que eu consiga me projetar como uma docente que também vai
ajudar a constituir os imaginarios das pessoas que passam por mim como alunos, do
que é ser pedagogo” (JULIA). Quando falamos em processos de formacéao, esse €
um ponto muito significativo, a compreensdo de que o individuo se transforma a
partir das significacbes que ele atribui as suas experiéncias em relagdo com o outro.
Nessa perspectiva reflexiva, ninguém transforma ninguém, apenas contribui com o
processo de transformacao ao se transformar; por isso, pessoal, livre e critico.

Em nossas analises, compreendemos que cada profissional da educacéao, na
sua singularidade, interage constantemente com individuos e realidades diferentes,
tanto em sala de aula quanto nos demais contextos sociais e escolares. Além disso,
esses espacos de interacao social e profissional permitem ao pedagogo apropriar-
se, de forma critica e reflexiva, de elementos sociais e culturais, determinantes ao
processo de formacao, dando-lhe sentido e significado a partir das experiéncias ao
longo da sua trajetoria histérica de vida compartilhada. Nessa perspectiva, Névoa

(1992) pressupde que o processo da formacéao:

Nao se constréi por acumulagdo (de cursos, de conhecimentos ou de
técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as
praticas e de (re)construgcdo permanente de uma identidade pessoal. Por
isso € tao importante investir na pessoa e dar um estatuto ao saber da
experiéncia (NOVOA, 1992, p. 25).

s

E um processo, pois, que se desloca e se constitui por sentidos divergentes,

ele pode tanto avancar como recuar. Este recuo vai acontecer justamente no
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momento da acao reflexiva sobre a pratica para, posteriormente, avangar com mais
clareza e confianga ao encontro do saber, do aprendizado e do conhecimento. Essa
dindmica pode ser compreendida como investimento pessoal e profissional pelos
conhecimentos que mobilizam e configuram uma “troca de experiéncias e a partilha
de saberes consolidando espacos de formagdo mutua, nos quais cada educador €
chamado a desempenhar, simultaneamente, o papel de formador e de formando”
(NOVOA, 1992, p. 26). Esse desenvolvimento da formagdo profissional, que
caracteriza a profissdo do educador, pode se organizar, na compreensao de Névoa
(1992), em torno de duas perspectivas: em volta do individual e das dimensdes
coletivas. Essa anadlise sobre a formagdo em diferentes contextos da pratica

profissional, permitiu, entdo, ao autor, formular o seguinte pensamento:

Praticas de formagéo que tomem como referéncia as dimensdes coletivas
contribuem para a emancipagao profissional e para a consolidagédo de uma
profissdo que € autbnoma na produgédo de seus saberes e dos seus valores
(NOVOA, 1992, p. 27).

A formacéao continua tem suas raizes na pratica pedagdgica no contexto da
sala de aula e, reconhecidas nas narrativas de cada educador. Mas, como adverte
Noévoa (1992), ela s6 acontece de modo emancipador se for pela perspectiva do
coletivo. Praticas construidas de modo individualizadas podem favorecer a aquisicao
de conhecimentos e de técnicas, mas estimulam o “isolamento e reforgam uma
imagem dos educadores como transmissores de um saber produzido no exterior da
profissdo” (NOVOA, 1992, p. 27). Tais perspectivas favorecem a compreensdo de
que, na realidade educacional do Brasil, a acado coletiva na educagdo é de
fundamental importdncia para uma pratica pedagdgica transformadora. A
valorizacdo dessa concepc¢ao da pratica numa perspectiva da coletividade, pela
inovacao, pelo ensaio de novos modos de trabalho pedagégico e por uma reflexao
critica sobre a sua utilizacao; que venha a promover a formacao de profissionais
conscientes e responsaveis, participantes ativos da ressignificacdo pedagdgica,
tendo a compreensdo de que esse processo continuo passa pelo procedimento da
investigacao cientifica

Dentro desse contexto, no qual buscamos compreender alguns fendémenos
educacionais imbricados nas instituicdes formativas e nas instituicoes escolares,

marcadas por contradicdes, compreendemos que existem outros fatores que
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interferem diretamente na crise da formacao profissional do pedagogo e da sua
atuacao no contexto escolar. Sdo compreendidas como: estruturas sociopoliticas
que exercem influéncias no funcionamento dos 6rgaos publicos em todas as
instdncias encarregadas das politicas educacionais e da gestdao do sistema de
ensino; a funcdo social das instituicoes formadoras; o distanciamento e a falta de
comprometimento de algumas entidades profissionais vinculadas aos educadores e
a efetiva participacdo da sociedade nas questées educacionais.

Fatores esses que influenciam negativamente na reconstrucdo constante da
identidade profissional e na formacdo do educador. Pois, tende a limitar o
desenvolvimento da sua pratica, descaracterizando o campo investigativo da
profissdo. Realidade que pode restringir e desfragmentar o locus de atuacao

profissional do pedagogo.

A organizagéo e a gestao da escola nao pode ser um trabalho improvisado,
pois ela é requisito para organizar os objetivos da escola. (...) suas praticas
de organizagdo e gestdo, a capacidade de lideranca dos dirigentes, a
assisténcia aos professores e alunos, a consisténcia do projeto pedagogico-
curricular, as oportunidades de reflexao e trocas de experiéncias entre os
professores, um curriculo bem estruturado e bem coordenado — faz
diferenga com relagdo aos resultados dos alunos. Sao razbes suficientes
para se valorizar a formagdo especifica de diretores de escolas e
coordenadores pedagogicos, em fungdo da ajuda que podem dar aos
professores e a melhoria da aprendizagem dos alunos (LIBANEO, 20086, p.
863).

Ao desconsiderar tais evidéncias na profissao do Pedagogo, corre-se o sério
risco de instigar o abandono e, consequentemente, a supressdao dos estudos com
relacdo aos fundamentos pedagdgicos no Curso de Pedagogia. E, com isso, o
acumulo de disciplinas no curriculo a fim de cumprir uma carga horaria frente as
inimeras funcdes do pedagogo “professor”, desconsiderando a sua principal funcao:
trabalhar com a Educacdo Infantil e os Anos Iniciais do Ensino Fundamental no
contexto da educagéao formal, assim como na coordenacao escolar.

Nesse sentido, trés mil duzentas e cinquenta e cinco horas, e trezentas horas
de estagio para dar conta da formacdo de um profissional apto em suas funcdes
basicas, a Pedagogia, a docéncia, a gestdo e a pesquisa, sao fatores que
caracterizam uma precariedade incoerente devido a superficialidade formativa,
demonstrando negligéncia na organizagdo escolar e nas praticas de gestdo. Além
disso, omitem as especificidades praticas e teoricas, como atividades-meio,
indispensaveis na efetivacdo dos objetivos da instituicdo escolar. Questdes que
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descaracterizam o corpo teérico do Curso de Pedagogia, empobrecendo assim
possiveis analises criticas da educagcédo que se exerce nas instituicdes formativas e
educativas. Configuragdes que influenciam os processos construtivos da formacéao
profissional e identitaria do pedagogo.

Na compreensao de Libaneo, “os problemas da formacao de educadores no
Brasil sdo institucionais, histéricos, legais, etc.” (LIBANEO, 2006, p. 863), visto que a
raiz da problematica encontra-se no mundo real e concreto das escolas. Sao
comuns as evidéncias de que as politicas publicas estruturam-se num ritmo
descompassado entre as preposicdes legais e a realidade do dia a dia das
instituicbes educativas. A evidéncia € tdo grande que se naturalizaram as condicdes
cronicas da maioria das escolas publicas, condicao que favorece o rebaixamento da
qualidade de ensino.

Entre os fatores cadticos dessa realidade estdo a pobreza das familias, baixo
salario dos profissionais da educacao, desvalorizacao social da profissdo, precarias
condigdes fisicas e materiais de muitas escolas publicas, assim como a dificuldade
de aprendizado. Além de outros fenbmenos do contexto sociocultural, no qual situa-
se grande parte das escolas, tais como as mudang¢as no mundo do trabalho, das
tecnologias, da politica, da ética nas relacdes sociais, da intensificacao do caos
urbano e das complexas relacbes numa sociedade em constantes mudancas.
Contexto esse que amplia cada vez mais a responsabilidade e o desafio da escola
para a formacao do individuo na cidadania e na liberdade.

Nao é s6 a reformulacdo curricular do Curso de Pedagogia que trara
possiveis solugdes a esses problemas; todavia, responsabiliza-se a legislacdo pela
indiferenca contraditéria ao buscar consensos sobre a articulacao de curriculos para
a problematica do campo educacional, desconsiderando as problematicas das
instituicdes publicas. Assim como, a postura profissional do educador. Para Libaneo;
Oliveira e Toschi (2005), tal insensibilidade esta no distanciamento das questdes
concretas que envolvem o funcionamento da escola e o trabalho dos profissionais da
educacao. “Talvez o ponto de partida dessas mudangas deva partir da sala de aula
onde decisdes precisam ser tomadas e agdes imediatas e pontuais precisam ser
efetivadas visando promover mudangcas qualitativas no processo de
desenvolvimento e da aprendizagem do individuo” (LIBANEO, 2006, p. 866). No

entanto, dificiimente havera mudancas se a:
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Elite intelectual do campo cientifico da educacdo e os educadores
profissionais ndo reconhecerem algo muito simples: escolas existem para
formar sujeitos preparados para sobreviver nesta sociedade; para isso
precisam da ciéncia, da cultura, da arte, precisam saber coisas, saber
resolver dilemas, ter autonomia e responsabilidade, saber dos seus direitos
e deveres, constituir sua dignidade humana, ter uma auto-imanem positiva,
desenvolver capacidades cognitivas para apropriar-se criticamente dos
beneficios da ciéncia e da tecnologia em favor de seu trabalho, da sua vida
cotidiana, do seu desenvolvimento pessoal (LIBANEO, 2006, p. 868).

Nao basta ter visdo politica e capacidade de fazer uma analise globalizante
do problema. E necessario trabalhar em agées afirmativas como processo espiral de
mudancas, uma pratica educativa transformadora. Individuos com formagéao integral
tém mais possibilidade de interferir nos processos hegemonicos e, assim, questionar
e refutar modelos de sociedades impostos. As instituicdes educativas e formativas,
como estao postas, reproduzem esse modelo de sociedade construido pelo mundo
globalizado, mercantilista, do trabalho e do consumo.

Nesse sentido, a préatica pedagdgica do educador €&, pois, marcada por tais
circunstancias, sejam elas de ordem pessoal, profissional, social, politica e
econbmica que, no decorrer da sua pratica, pode fazer a diferenca dentro desse
contexto de complexidades. Desse modo, novas perspectivas na construcdo de
projetos sociais inovadores para a educagdo vao exigir desse profissional uma
postura critica e reflexiva. No entanto, € importante ressaltar que nao basta ser
critico e ter pensamento reflexivo. E fundamental que se tenha capacidade e
oportunidade de colocar tais especificidades em pratica; a capacidade de criar e a
oportunidade de conquistar.



5 CONSIDERACOES FINAIS

A finalidade desse trabalho de pesquisa centra-se em investigar e
compreender a formacdo, o trabalho, a profissdo e as politicas publicas para a
educacdo como bases fundamentais nos processos que configuram aspectos
construtivos da identidade profissional do pedagogo. Desse modo, através das
narrativas de educadores, analisadas, a partir de referenciais teoricos, identificamos
fenbmenos da ordem social, econémico, cultural e politico que marcam os caminhos
construtivos desses processos dentro de um contexto balizado pelas relagdes
sociais e profissionais.

Utilizamo-nos de um conjunto de narrativas de vida obtidas a partir das
entrevistas e relatos gravados e transcritos. Essas narrativas nos possibilitaram
visualizar, comparar e analisar os fendmenos das experiéncias dos sujeitos da
pesquisa. Aspectos emergentes da formacao, da pratica e da profissdo de educador.
Anadlises configuradas em uma perspectiva interpretativa da hermenéutica, uma
compreensdo dos signos e das falas. A analise hermenéutica foi essencial para
configurarmos um conceito de linguagem, na qual, os sentidos ndo estavam dados
previamente, mas constituidos na relacéo dialdgica de interpretacao.

Tais compreensdes sao possiveis, justamente por constituirmo-nos como
sujeitos histéricos, capazes de desenvolver capacidades, as quais permitem-nos
evoluir socialmente nos diferentes contextos e situagdes sdciocotidianas. Nesse
sentido, encontramos elementos que caracterizam a profissdo de educador por uma
identidade singular. Sendo essa, reconstruida diariamente na pluralidade. Um
processo experiencial, historico, dialético e social.

A crise de identidade, balizada pelas mudangas socioculturais, marca a vida
do educador com sérias duvidas sobre os caminhos mais seguros no exercicio da
profissdo. Fendmeno que causa conflitos de principios e valores sécioprofissional. E,
nesse contexto esta a academia e a escola como instituicbes sociais responsaveis
por estimular essa crise. Justamente por terem dificuldades de apontar caminhos
coerentes as novas necessidades comuns da sociedade. Da mesma forma, as
politicas publicas para a educacado também estao atreladas a fendbmenos de forgcas
maiores identificadas por globalizacdo e politicas internacionais para o

desenvolvimento econémico. Realidade, cultura e padrées de um sistema voltado
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para o mercado do trabalho e por isso, ndo esta conseguindo dar conta de um
modelo de formagédo coerente para formar profissionais capazes de lidar com os
novos desafios sociais numa sociedade marcada por ideais mercantilistas.

Ao trabalharmos com as narrativas dos educadores e rememorarmos a
trajetoria da vida profissional desses sujeitos, identificamos que a identidade nao é
nata, unica ou adquirida, configura-se como um processo reconstrutivo permanente
e ressignificativo da singularidade de cada pedagogo, a partir de suas experiéncias.
E caracterizada por lutas e conflitos. Por isso, reafirmamos que é mais significativo e
coerente falarmos em processos identitarios em constante reconstrucao.

Da mesma forma que a formacao se caracteriza como um desenvolvimento
profissional e humano, para além da certificacdo. Ela se caracteriza por um conjunto
de experiéncias e aprendizado técnico, cientifico e humano. Habilidades com as
quais o educador enfrentara as peculiaridades do contexto pessoal, profissional e
social. Ou seja, as particularidades da vida.

Também é de nossa compreensao, nesse processo investigativo, o qual nos
oportunizou um contato direto com a realidade profissional do educador, que a
formagé&o tem uma significativa representacdo fora dos muros da academia. Ela se
complementa na pratica pedagdgica e no exercicio da acao investigativa. Assim,
mais do que compreender a formacao inicial como curso que certifica 0 pedagogo
como profissional da Educacédo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental, ela
também ¢é compreendida como um conjunto de experiéncias adquirido,
constantemente, do inicio ao longo da carreira profissional.

Evidenciou-se que essa pratica pedagdgica é compreendida a partir de uma
acao previamente fundamentada na teoria. A pratica se estabelece a partir da acao
do educador sobre a natureza das relacdes entre individuos. Nesse aspecto, nao é
possivel desassociar a teoria da pratica, pois entendemos a teoria como sendo a
organizacdo das representagcdes que o0 ser humano constréi sobre objetos ou
fenbmenos. Sao concepcdes que orientam o pedagogo quanto ao saber/fazer no
exercicio da profissdo. A¢gdes e movimentos que estao significativamente atrelados
as atuais politicas publicas para a educacao e desempenham um papel expressivo
no processo formativo do pedagogo. O Estado continua a exercer controle politico
sobre o sistema educacional devido a sua ampla rede administrativa, dividido entre
inUmeros partidarios, os quais defendem interesses nem sempre condizentes com

os interesses comuns da sociedade. Os acordos com organismos internacionais,
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como Banco Mundial, entre outros, colocam a educacédo refém de numeros e
estatisticas. Isso é preocupante para a nossa realidade educacional que carece de
investimentos e qualidade.

Os processos construtivos da identidade do pedagogo acontecem em meio as
transformacdes sociais. Desde a implementacdo do Curso de Pedagogia, na década
de 30, do Século XX, o pedagogo vive constantemente as contradicbes dessas
mudancas. A sociedade, por mais que tenha evoluido culturalmente, em parte,
ainda percebe o educador como um profissional que cuida de criancas. As
atividades ludicas sao percebidas na maioria das vezes como brincadeiras sem fins
pedagdgicos. Essa perspectiva da pratica do educador, relacionada ao
entretenimento, d4 margem para que a Pedagogia seja apontada como uma
tecnologia, uma arte e ndo uma Ciéncia da Educacao.

Para ampliar os problemas do campo educacional algumas politicas publicas
para a educacao, que delineiam as estruturas da pratica educativa, implementam
diretrizes, redefinindo a funcao do pedagogo nesse cenario sociopolitico-econémico.
Diretrizes que configuram uma visdo simplista e reducionista da Pedagogia como
Ciéncia da Educacao, e do pedagogo como docente em Educacao Infantil. E mais,
como se tais medidas fossem capazes de tirar o sistema educacional e a prépria
docéncia da atual crise por que passam atualmente.

O tema dessa pesquisa configura-se, pois, de relevancia para o campo
educacional, justamente por se tratar do profissional que assume uma das mais
importantes fungdes no processo formativo social e humano do individuo. Atribui-se
uma responsabilidade significativa a esse papel social por ser o profissional que
trabalha as primeiras impressées de mundo, de valores, ética e humanidade com a
crianga. Convicgdes que serdo levadas para a vida adulta e, quem sabe, para o
resto da existéncia. E para alcancar tais perspectivas, circula por caminhos
conflituosos entendidos como espacgo escolar. Espacos cercados por provocagdes,
as quais se apresentam muitas vezes de forma hostil, desafiadora e instigante.

Essas compreensdes estdo amalgamadas no pensamento de Abraham
(1986) como sendo o universo profissional do ensinante, um espaco organizado, no
qual o educador é também um elemento chave. A autora apresenta o mundo interior

do profissional da educacgéo a partir da narrativa mitica do labirinto®® e do si-mesmo

% Apbs assumir o trono de Creta, Minos passou a combater seus irmaos pelo direito de governar a
ilha. Rogou entdo ao deus do mar, Poséidon que lhe enviasse um touro branco como a neve, em
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como profissional. Perspectivas que permitem uma retomada significativa dos
caminhos conflituosos do processo reconstrutivo da identidade profissional do
pedagogo.

Tomando como perspectiva alguns aspectos pontuados pelos sujeitos da
pesquisa: memorias, falas e impressdes sobre o ser educador, e, entrelacando-os
com as concepcdes de Abraham (1986), podemos entdo compreender, que o Si-
mesmo profissional do pedagogo é determinado por um sistema multidimensional.
Ele é compreendido pelas relagbes que se estabelecem com o trabalho, com a
profissdo, com os pares, alunos e instituicbes sociais, tendo como base desse
sistema: as imagens, as atitudes, sentimentos, valores, desejos, tensées e emocgdes.
A desarmonia do/entre o si-mesmo, € fator determinante para que o profissional da
educacgao nao encontre a saida do labirinto. Ou seja, dos seus conflitos interiores.

Para entrar nesse universo das representacées que cingem 0 campo
profissional, no qual o pedagogo se movimenta, a narrativa do labirinto é a forma de
ilustrar os caminhos dificeis que o educador percorre para realizar-se na profissao e
alcancar os fins na acao pedagdgica. Tendo assim, que enfrentar as adversidades
do cotidiano profissional ao se colocar socialmente como educador. Para Abraham,
a esséncia do labirinto, como narrativa mitica, consiste na ideia de movimento, de
busca, mesmo que por caminhos sinuosos.

A isso, Abraham traz a lenda de Teseu®* que jogou seu destino como

oferenda ao Minotauro, criatura metade homem metade animal, devoradora de

sinal de aprovacao ao seu reinado. Uma vez com o touro, Minos deveria sacrifica-lo em homenagem
a deus, porém decidiu manté-lo devido a sua imensa beleza. Como forma de punir Minos, a
deusa Afrodite fez com que Pasifae, mulher de Minos, se apaixonasse perdidamente pelo touro.
Pasifae pediu entdo ao arquetipico artesédo Dédalo que lhe construisse uma vaca de madeira na qual
ela pudesse se esconder no interior, de modo a copular com o touro branco. O filho deste cruzamento
foi 0 Minotauro. Pasifae cuidou dele durante sua infancia, porém ele cresceu e se tornou feroz; sendo
fruto de uma unido néo-natural, entre homem e animal selvagem, ele néo tinha qualquer fonte natural
de alimento, e precisava devorar homens para sobreviver. Minos, apds aconselhar-se com
o oraculo em Delfos, pediu a Dédalo que lhe construisse um gigantesco labirinto para abrigar a
criatura. (BRANDAO, 2009).

% Durante a guerra entre - Minos rei de Creta e Egeu rei de Atenas — derrotado, Egeu, tem que
pagar a Minos uma taxa em forma de 7 rapazes e 7 mogas atenienses, onde seriam colocados no
labirinto para serem devorados pelo Minotauro. Na terceira remessa de jovens, Teseu, filho de Egeu,
estava presente e resolveu intervir no problema. Entrou no lugar de um jovem e partiu para Creta
para entrar no Labirinto. Com efeito, a linda Ariadne, filha do poderoso Minos, apaixonou-se por
Teseu e combinou com ele um meio de encontrar a saida do terrivel labirinto. Um meio bastante
simples: apenas um novelo de 1a. Ariadne ficaria a entrada do palacio, segurando o novelo que Teseu
iria desenrolando a medida que fosse avangando pelo labirinto. Para voltar ao ponto de partida, teria,
apenas, que ir seguindo o fio que Ariadne seguraria firmemente. Teseu avangou e matou o monstro
com um s6 golpe na cabega. (BRANDAO, 2009).
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homens e prisioneiro do labirinto. Simboliza tanto a animalidade do mundo, dos
instintos das paixdes reprimidas e do inconsciente. (ABRAHAM, 1986, P.29). Da
mesma forma que o Minotauro e Teseu sdo dotados de forca animal, para
garantirem a sobrevivéncia, também possuem caracteristicas humanas como
definicdo de sensibilidade. Sdo selvagens diante do sentimento de rejeicdo e de
incompreensdo. A coragem de Teseu aparece como forma ilustrativa aos desafios
pessoais e coletivos que o educador faz em seus movimentos e buscas no cotidiano
de sua profissao, a fim de conquistar um lugar de pertenca. E, o labirinto com o
Minotauro representa o quanto € dificil os caminhos a serem percorridos.

A arriscada determinacao de Teseu tem como designio, entrar e sair vitorioso
do labirinto. Tendo como elementos fundamentais, a cooperacdo, a coragem, 0
amor, a determinacdo, o comprometimento, a sabedoria, a astlucia, 0 conhecimento
e o0 planejamento. Subsidios essenciais para encarar os conflitos pessoais,
profissionais e coletivos do dia a dia académico e escolar. Esses fatores sao
responsaveis por configurar multiplas possibilidades que vai conduzi-lo por caminhos
mais seguros, com perspectivas de saidas dos eventuais cercos do labirinto, ou
seja, dos multiplos conflitos. Compreendemos que esses processos sao partes
significativas na base reconstrutiva da identidade profissional.

O labirinto, também representa simbolicamente a trajetéria de vida do
educador. E as experiéncias adquiridas nesse caminho, elementos de confianca, os
quais Ihe permitem conscientemente, compreender o sentido e o significado da sua
profissdo. Sdo esses momentos que se caracterizam como importantes etapas, na
qual o individuo se percebe como personagem explorador de uma passagem repleta
de desafios. Essas experiéncias sao responsaveis pela construcao da subjetividade,
capaz de coloca-lo com seguranca diante dos fenémenos da vida, assim como
Teseu se colocou diante do Minotauro.

Esse percurso, na perspectiva de Abraham (1986), é, pois, a luta e busca
constante do educador na construgcdo do seu eu pessoal e profissional, elementos
que se entrelacam por entre caminhos complexos da formacao e da pratica. Em
determinado momento ou espaco, encontrara dificuldades para reconhecer o proprio
caminho, por estar encoberto numa bruma espessa, tendo a impressdo de se
encontrar prisioneiro num turbilhdo, sem esperanca de se libertar. A isso, Abraham
(1986) argumenta que a referéncia mitoldgica ilustra a dificuldade do educador sair

da situacdo em que se encontra. O labirinto leva ndo s6 a mitologia, mas marca um
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caminho que corresponde as experiéncias mais recentes e mais auténticas. A forma
do labirinto acompanha o ser humano como um simbolo do caminho dificil a ser
percorrido antes de atingir uma meta. O labirinto é, portanto, uma representacao
mitolégica, no qual o educador tem a oportunidade de encontrar o si-mesmo
verdadeiro, enfrentando assim as suas proprias limitacdes compreendidas como si-
mesmo falso.

Entendemos, pois, que sdo caminhos falsos, validados pelas normas de um
sistema que neutraliza o pensamento critico-reflexivo, deixando perceber que as
coisas sao assim, e nada pode ser feito para muda-las. O que acontece é que o eu
se funde com a mascara. O individuo, entdo, tem menos consciéncia do seu papel e
reprime seus verdadeiros sentimentos. Em outras palavras, ele afasta-se de si-
mesmo. Atitudes que servem como justificativa para encobrir o mal-estar, o desejo
de abandonar a profissdo, o desanimo de experimentar novas metodologias e,
sobretudo, da angustia de experimentar, diante dos desafios, a necessidade de
tomar decisdes préprias. E de pensar que as coisas estdo assim e nao sao assim.
Dessa forma, € possivel a mudanga.

Diante de tais compreensbes, podemos afirmar que, nos momentos de
confianga e seguranga, o educador consegue visualizar com clareza as experiéncias
do seu trajeto no labirinto profissional. E nesse momento descobre os riscos e
prazeres que representam os caminhos da profissdo. Passa, entédo, a experienciar o
sentido e o significado de ser educador. Por esse viés, apontamos nesse trabalho
que o verdadeiro si-mesmo é responsavel pela construcdo do individuo critico-
reflexivo. Por outro lado, quanto maior for a ansiedade e a inseguranca, por se
perceber ignorado e isolado, maior é o isolamento no interior do labirinto, deixando
de contribuir positivamente em seu espaco profissional.

Assim, o contato com a realidade, o pensar, a tomada de consciéncia, a
criatividade, a iniciativa, a interacdo com os demais em uma atmosfera de
cooperacao, alegria e entusiasmo sao condicdes fundamentais para impedir que o
falso si-mesmo invada o si-mesmo verdadeiro, estabelecendo uma confiante
circulacao entre os pares e os diferentes elementos do contexto profissional.

E importante pensar que tais configuracdes ndo trazem certezas, mas
oportunidades para descobrir saidas. O Minotauro, meio homem, meio animal,
representacdo mitolégica do préprio ser humano, encontra-se perdido, justamente

porque esta envolto num nevoeiro, simbolizado pelos seus conflitos de rejeicao e
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incompreensao. E Teseu, figura representativa daquele individuo esclarecido capaz
de circular pelos caminhos do labirinto, tem a capacidade de manter-se em
equilibrio, controlando assim, o monstro e o her6i em seu interior. Cientificamente,
0s mitos nada revelam sobre a ordem do mundo e das coisas, servem para nos
fazer entender o funcionamento da cultura que o gerou e o perpetuou. Assim, na
contemporaneidade, ilustram nossas pesquisas rememorando a cultura e a histéria
de povos, que na sua condicdo humana enfrentavam, se ndo 0s mesmos,
semelhantes fenbmenos de ordem social, politica e econdbmica na organizacdo da
sua sociedade. Assim, organizavam-se a partir da mitologia que explicava os
fenbmenos sensiveis da natureza.

Essa ilustracdo mitica contribui no sentido de reflexdo. Para que o educador
figue atento ao seu cotidiano académico e/ou escolar, principalmente aqueles
individuos perdidos nos corredores do labirinto. Por se absterem de um
posicionamento critico diante dos conflitos. E com isso, seguem caminhos
descomprometidos com a investigacao, a pratica e os saberes pedagdgicos. Nao
estdo se dando conta da importancia de pensar, tomar decisdes e experimentar
novos caminhos, pois suas acdes estdo engessadas. E o mecanismo de defesa
mais utilizado, para se manterem nessa posi¢do, € a recusa de se reconhecerem
parte viva da acdo pedagdgica, deixando-se levarem pela multiddo sem
personalidade e identidades proprias. Marcados pela inseguranca e pelas
incertezas, sentimentos que revelam a incapacidade, a fraqueza e o isolamento.
Metaforicamente, ndo estao deixando um fio condutor, configurado pela acéo critico-
reflexiva que lhes permitem avangar e retrocederem, cada vez mais conscientes de
suas praticas.

Com as experiéncias vividas pelos educadores no contexto académico e
escolar, rememoradas pelas narrativas de vida, as quais sao marcadas pelas idas e
vindas da profissdo, foi possivel apontar novas possibilidades de compreensao
sobre 0s processos da construcao identitaria. Espacos e movimentos configurados
pelos permanentes conflitos do ser educador. Esses movimentos reflexivos e
dialéticos, na busca de caminhos mais significativos, revelaram que a identidade
profissional do pedagogo acontece a partir das experiéncias significativas, das
relacdes sociais e profissionais, tendo como principal caracteristica, a reconstrugao
permanente da mesma, ressignificada continuamente de forma singular e coletiva no

campo da formacgdo, da pratica e dos movimentos da profissionalizacao.
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I - RELATORIO
s Introducio

O Conselho Nacional de Educagao, em 2003, designou uma Comissdo Bicameral,
formada por conselheiros da Camara de Educacgdo Superior ¢ da Camara de Educagdo Bésica,
com a finalidade de definir Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia.
Primeiramente, tratou-se de rever as contribui¢des apresentadas ao CNE, ao longo dos ultimos
anos, por associa¢des académico-cientificas, comissdes ¢ grupos de estudos que tém como
objeto de investigagdes a Educagio Basica e a formagio de profissionais que nela atuam, por
sindicatos e entidades estudantis que congregam os que sdo participes diretos na
implementacdo da politica nacional de formagio desses profissionais e de valorizacdo do
magistério, assim como individualmente por cstudantes ¢ professorcs do curso de Pedagogia.

A seguir foi promovida uma audiéncia publica, no més de dezembro daquele ano, na
qual ficou evidente a diversidade de posi¢gdes em termos de principios, formas de organizacio
do curso e de titulagédo a ser oferecida.

Com a renovagdo periddica dos membros do CNE, em maio de 2004, a Comissio
Bicameral foi recomposta e recebeu a incumbéncia de tratar das matérias referentes a
formagdo de professores, dando prioridade as diretrizes curriculares para o curso de
Pedagogia. Esta comissio aprofundou os estudos sobre as normas gerais ¢ as praticas
curriculares vigentes nas licenciaturas, bem como sobre a situacdo paradoxal da formacido de
professores para a educacdo infantil e os anos iniciais do ensino fundamental. Submeteu, a
apreciacdo da comunidade educacional, uma primeira versio de Projeto de Resolugdo. Em
resposta a essa consulta, de margo a outubro de 2005, chegaram ao CNE criticas, sugestdes
encaminhadas por correio eletrénico e postal ou por telefone, assim como expressos nos
debates para os quais foram convidados conselheiros membros da Comisséo.

Deste modo, as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia, a seguir
explicitadas, levam em conta proposi¢des formalizadas, nos ultimos 25 anos, em analises da
realidade educacional brasileira, com a finalidade de diagnostico e avaliagdo sobre a formacao
¢ atuagido de professores, em especial na Educagdo Infantil ¢ anos iniciais do Ensino
Fundamental, assim como em cursos dec Educagdo Profissional para o Magistério ¢ para o




exercicio de atividades que exijam formacido pedagdgica e estudo de politica e gestdo
educacionais. Levam também em conta, como nido poderia deixar de ser, a legislacio
pertinente:

- Constitui¢do da Republica Federativa do Brasil, de 1988, art. 205;

- Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei n® 9.394/96), arts. 3°, inciso
VII, 99, 13, 43, 61, 62, 64, 65 ¢ 67;

- Plano Nacional de Educac¢ido (Lei n® 10.172/2001), especialmente em seu item IV,
Magistério na Educacdo Basica, que define as diretrizes, os objetivos e metas,
relativas a formagdo profissional inicial para docentes da Educacdo Basica;

- Parecer CNE/CP n® 9/2001, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formagdo de Professores da Educagio Basica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduagio plena;

- Parecer CNE/CP n® 27/2001, que da nova redagédo ao item 3.6, alinea “c”, do Parecer
CNE/CP n° 9/2001, que dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo de Professores da Educagio Basica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduagio plena;

- Parecer CNE/CP n° 28/2001 que da nova redag@o ao Parecer CNE/CP n° 21/2001,
estabelecendo a duracio e a carga horaria dos cursos de Formacdo de Professores da
Educacgio Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduagéo plena;

- Resolugdo CNE/CP n® 1/2002, que institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacgdo de Professores da Educagdo Basica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduacao plena;

- Resolugdo CNE/CP n® 2/2002, que institui a duracéo e a carga horaria dos cursos de
licenciatura, de graduagdo plena, de formacgdo de professores da Educacdo Basica,
em nivel superior.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia resultam, pois, do
determinado na legislagdo em vigor, assim como de um longo processo de consultas ¢ de
discussdes, em que experiéncias e propostas inovadoras foram tencionadas, avaliacdes
institucionais ¢ de resultados académicos da formacédo inicial ¢ continuada de professores
foram confrontados com praticas docentes, possibilidades ¢ caréncias verificadas nas
instituigdes escolares.

e Breve Historico do Curso de Pedagogia

No Brasil, o curso de Pedagogia, ao longo de sua historia, teve definido como seu
objeto de estudo e finalidade precipuos os processos educativos em escolas e em outros
ambientes, sobremaneira a educagio de criangas nos anos iniciais de escolarizagdo, além da
gestdo educacional. Merece ser salientado que, nas primeiras propostas para este curso, a ele
se atribuiu o “estudo da forma de ensinar”. Regulamentado pela primeira vez, nos termos do
Decreto-Lei n° 1.190/1939, foi definido como lugar de formagio de “técnicos em educagdo”.
Estes eram, a época, professores primarios que realizavam estudos superiores em Pedagogia
para, mediante concurso, assumirem fung¢des de administra¢do, planejamento de curriculos,
orientagdo a professores, inspecio de escolas, avaliagdo do desempenho dos alunos e dos
docentes, de pesquisa ¢ desenvolvimento tecnoldgico da educacdo, no Ministério da
Educacio, nas secretarias dos estado ¢ dos municipios.

A padronizagdo do curso de Pedagogia, em 1939, € decorrente da concepgéo normativa
da época, que alinhava todas as licenciaturas ao denominado “esquema 3+17, pelo qual era
feita a formacdo de bacharéis nas diversas arecas das Ciéncias Humanas, Sociais, Naturais,
Letras, Artes, Matematica, Fisica, Quimica. Seguindo este esquema, o curso de Pedagogia
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oferecia o titulo de bacharel, a quem cursasse trés anos de estudos em contetudos especificos
da area, quais sejam fundamentos e teorias educacionais; ¢ o titulo de licenciado que permitia
atuar como professor, aos que, tendo concluido o bacharelado, cursassem mais um ano de
estudos, dedicados a Didatica e a Pratica de Ensino. O entdo curso de Pedagogia dissociava o
campo da ciéncia Pedagogia, do conteudo da Didatica, abordando-os em cursos distintos ¢
tratando-os separadamente. Ressalta-se, ainda, que aos licenciados em Pedagogia também era
concedido o registro para lecionar Matematica, Historia, Geografia ¢ Estudos Sociais, no
primeiro ciclo do ensino secundario.

A dicotomia entre bacharelado e licenciatura levava a entender que no bacharelado se
formava o pedagogo que poderia atuar como técnico em educagdo e, na licenciatura, formava-
se o professor que iria lecionar as matérias pedagégicas do Curso Normal de nivel secundario,
quer no primeiro ciclo, o ginasial - normal rural, ou no segundo. Com o advento da Lei n®
4.024/1961 e a regulamentacdo contida no Parecer CFE n° 251/1962, manteve-se o esquema
3+1, para o curso de Pedagogia. Em 1961, fixara-se o curriculo minimo do curso de
bacharelado em Pedagogia, composto por sete disciplinas indicadas pelo CFE e mais duas
escolhidas pela institui¢do. Esse mecanismo centralizador da organizagio curricular pretendia
definir a especificidade do bacharel em Pedagogia e visava manter uma unidade de conteudo,
aplicavel como critério para transferéncias de alunos, em todo o territorio nacional.

Regulamentada pelo Parecer CFE n° 292/1962, a licenciatura previa o estudo de trés
disciplinas: Psicologia da Educa¢do, Elementos de Administragdo Escolar, Diddtica e Pratica
de Ensino, esta ultima em forma de Estagio Supervisionado. Mantinha-se, assim, a dualidade,
bacharelado e licenciatura em Pedagogia, ainda que, nos termos daquele Parecer, ndo devesse
haver a ruptura entre conteudos ¢ métodos, manifesta na estrutura curricular do esquema 3+1.

A Lei da Reforma Universitaria n® 5.540, de 1968, facultava a graduacio em
Pedagogia, a oferta de habilitagdes: Supervisdo, Orientacdo, Administragdo ¢ Inspecdo
Educacional, assim como outras especialidades necessdrias ao desenvolvimento nacional e as
peculiaridades do mercado de trabalho.

Em 1969, o Parecer CFE n® 252 e a Resolugdo CFE n° 2, que dispunham sobre a
organizacdo ¢ o funcionamento do curso de Pedagogia, indicavam como finalidade do curso
preparar profissionais da educagdo assegurando possibilidade de obtencao do titulo de
especialista, mediante complementagio de estudos. A Resolugdo CFE n° 2/1969 determinava
que a formacgdo de professores para o ensino normal e de especialistas para as atividades de
orientacdo, administracdo, supervisdo e inspecdo, fosse feita no curso de graduagdo em
Pedagogia, de que resultava o grau de licenciado. Como licenciatura, permitia o registro para
o exercicio do magistério nos cursos normais, posteriormente denominados magistério de 2°
grau e, sob o argumento de que “quem pode 0 mais pode 0 menos” ou de que “quem prepara o
professor primario tem condigdes de ser também professor primario”, permitia o magistério
nos anos iniciais de escolarizagio.

No processo de desenvolvimento social e econdmico do pais, com a ampliagdo do
acesso a escola, cresceram as exigéncias de qualificacdo docente, para orientacdo da
aprendizagem de criangas e adolescentes das classes populares, que traziam, para dentro das
escolas, visoes de mundo diversas e perspectivas de cidadania muito mais variadas. De outra
parte, a complexidade organizacional e pedagdgica, proporcionada pela democratizagdo da
vida civil e da gestdo publica, também trouxe novas necessidades para a gestdo escolar, com
fun¢oes especializadas ¢ descentralizadas, maior autonomia ¢ responsabilidade institucional.
Logo, a formacgdo para a docéncia, para cargos de direcdo, assessoramento as escola e aos
orgdos de administracio dos sistemas de ensino foi valorizada, inclusive nos planos de
carreira. Em todas estas atividades os licenciados em Pedagogia provaram qualificagéo.

Atentas as exigéncias do momento historico, ja no inicio da década de 1980, varias
universidades efetuaram reformas curriculares, de modo a formar, no curso de Pedagogia,
professores para atuarem na Educagdo Pré-escolar e nas séries iniciais do Ensino de 1° Grau.
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Como sempre, no centro das preocupagdes ¢ das decisdes, estavam os processos de ensinar,
aprender, além do de gerir escolas.

O curso de Pedagogia, desde entdo, vai amalgamando experiéncias de formagéo inicial
¢ continuada de docentes, para trabalhar tanto com criangas quanto com jovens ¢ adultos.
Apresenta, hoje, notodria diversificacio curricular, com uma gama ampla de habilitagdes para
além da docéncia no Magistério das Matérias Pedagogicas do entdo 2° Grau, e para as fungdes
designadas como especialistas. Por conseguinte, ampliam-se disciplinas ¢ atividades
curriculares dirigidas a docéncia para criangas de 0 a 5 ¢ de 6 a 10 anos ¢ oferecem-se diversas
énfases nos percursos de formacgdo dos graduandos em Pedagogia, para contemplar, entre
muitos outros temas: educacgio de jovens e adultos; a educagio infantil; a educagio na cidade
¢ no campo; a educagio dos povos indigenas; a educagido nos remanescentes de quilombos; a
educacio das relagdes étnico-raciais; a inclusdo escolar e social das pessoas com necessidades
especiais, dos meninos e meninas de rua; a educacfo a distdncia e as novas tecnologias de
informacdo e comunicagdo aplicadas a educagdo; atividades educativas em instituigdes nao-
escolares, comunitarias e populares. E nesta realidade que se pretende intervir com estas
Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Pedagogia.

Para tal, importa considerar a evolugdo das trajetdrias de profissionalizagdo no
magistério das séries iniciais do Ensino de 1° Grau. Durante muitos anos, a maior parte dos
que pretendiam graduar-se em Pedagogia eram professores primarios, com alguma ou muita
experiéncia em sala de aula. Assim, os professores das escolas normais, bem como boa parte
dos primeiros supervisores, orientadores e administradores escolares haviam aprendido, na
vivéncia do dia-a-dia como docentes, sobre os processos nos quais pretendiam vir a influir,
orientar, acompanhar, transformar. A medida que o curso de Pedagogia foi se tornando lugar
preferencial para a formacéo de docentes das séries iniciais do Ensino de 1° Grau, bem como
da Pré-Escola, crescia o nimero de estudantes sem experiéncia docente ¢ formacdo prévia
para o exercicio do magistério. Essa situagdo levou os cursos de Pedagogia a enfrentarem,
nem sempre com sucesso, a problematica do equilibrio entre formacdo e exercicio
profissional, bem como a desafiante critica de que os estudos em Pedagogia dicotomizavam
teoria ¢ pratica.

Em conseqiiéncia, o curso de Pedagogia passou a ser objeto de severas criticas, que
destacavam o tecnicismo na educagdo, fase em que os termos pedagogia e pedagogico
passaram a ser utilizados apenas em referéncia a aspectos metodologicos do ensino ¢
organizativos da escola. Alguns criticos do curso de Pedagogia e das licenciaturas em geral,
entre eles docentes sem ou com pouca experiéncia em trabalho nos anos iniciais de
escolarizacdo, entretanto responsaveis por disciplinas “fundamentais” destes cursos,
entendiam que a pratica teria menor valor. Ponderavam que estudar processos educativos,
entender e manejar métodos de ensino, avaliar, elaborar e executar planos e projetos,
selecionar contetdos, avaliar e elaborar materiais didaticos eram agdes menores. Ja outros
criticos, estudiosos de praticas e de processos educativos, desenvolveram analises, reflexdes e
propostas consistentes, em diferentes perspectivas, elaborando corpos tedricos e
encaminhamentos praticos. Fundamentavam-se na concepgao de Pedagogia como praxis, em
face do entendimento que tem a sua razdo de ser na articulagdo dialética da teoria e da pratica.
Sob esta perspectiva, firmaram a compreensdo de que a Pedagogia trata do campo tedrico-
investigativo da educacio, do ensino e do trabalho pedagogico que se realiza na praxis social.

O movimento de educadores, em busca de um estatuto epistemoldgico para a
Pedagogia, contou com adeptos de abordagens até contraditdrias. Disso resultou uma ampla
concepedo acerca do curso de Pedagogia incluida a de que a docéncia, nas séries iniciais do
Ensino de 1° Grau e também na Pré-Escola, passasse a ser a area de atuagido do egresso do
curso de Pedagogia, por exceléncia. Desde 1985, ¢ bastante expressivo o numero de
instituigoes em todo o pais que oferecem essas habilitagdes na graduacgao.
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O reconhecimento dos sistemas ¢ instituigdes de ensino sobre as competéncias ¢ o
comprometimento dos Licenciados em Pedagogia, habilitados para o magistério na Educacio
Infantil e no inicio do Ensino Fundamental ¢ evidente, inclusive pelo quantitativo de formadas
(0s) ¢ formandas(os) em Pedagogia, em diferentes habilitagdes, que se dirigem ao Conselho
Nacional de Educagdo (CNE) para solicitar apostilamento em seus diplomas, com vistas ao
exercicio da docéncia nestas etapas. A justificativa para essa solicita¢do ¢ a de que os estudos
feitos para a atuacdo em fungdes de gestdo tanto administrativa quanto pedagogica de
institui¢cdes de ensino, como para o planejamento, execugdo, acompanhamento ¢ avaliacdo de
processos educativos escolares ou ndo, tiveram suporte importante de conhecimentos sobre a
docéncia nos anos iniciais do Ensino Fundamental e na Educacéo Infantil.

Coincidentemente, tem crescido o nimero de licenciados em outras arcas do
conhecimento, buscando formacao aprofundada na area de gestdo de institui¢des e de sistemas
de ensino, em especial, por meio de cursos de especializacdo. Sem desconhecer a contribuicio
dos cursos de Pedagogia, para a formagdo destes profissionais ¢ de pesquisadores na area, ndo
ha como sustentar que esta seja exclusiva do Licenciado em Pedagogia. Por isso, hd que se
ressaltar a importancia de, a partir de agora, pensar a proposta de formagao dos especialistas
em Educacio, em nivel de pos-graduacdo, na trilha conceptual do curso de Pedagogia como
aqui explicitada.

Com uma histdria construida no cotidiano das institui¢des de ensino superior, ndo ¢é
demais enfatizar que o curso de graduagdo em Pedagogia, nos anos 1990, foi se constituindo
como o principal locus da formacgdo docente dos educadores para atuar na Educacio Basica:
na Educacédo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental. A formagdo dos profissionais
da educagao, no curso de Pedagogia, passou a constituir, reconhecidamente, um dos requisitos
para o desenvolvimento da Educagdo Basica no Pais.

Enfatiza-se ainda que grande parte dos cursos de Pedagogia, hoje, tem como objetivo
central a formacdo de profissionais capazes de exercer a docéncia na Educacdo Infantil, nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, nas disciplinas pedagogicas para a formagdo de
professores, assim como para a participagdo no planejamento, gestdo e avaliagio de
estabelecimentos de ensino, de sistemas educativos escolares, bem como organizagdo e
desenvolvimento de programas ndo-escolares. Os movimentos sociais também tém insistido
em demonstrar a existéncia de uma demanda ainda pouco atendida, no sentido de que os
estudantes de Pedagogia sejam também formados para garantir a educagdo, com vistas a
inclusdo plena, dos segmentos historicamente excluidos dos direitos sociais, culturais,
econdmicos, politicos.

¢ Finalidade do Curso de Pedagogia

Estas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia ancoram-se na
histéria do conhecimento em Pedagogia, na historia da formacdo de profissionais e de
pesquisadores para a area de Educagdo, em que se incluem, entre outras empenhadas em
eqiiidade, as experiéncias de formagdo de professores indigenas'. Ancoram-se também no
avango do conhecimento ¢ da tecnologia na drea, assim como nas demandas de
democratizagdo e de exigéncias de qualidade do ensino pelos diferentes segmentos da
sociedade brasileira.

Constituem-se, conforme os Pareceres CNE/CES n* 776/1997, 583/2001 ¢ 67/2003,
que tratam da elaboracdo de diretrizes curriculares, isto €, de orientagdes normativas
destinadas a apresentar principios e procedimentos a serem observados na organizagdo
institucional ¢ curricular. Visam a estabelecer bases comuns para que os sistemas ¢ as

' Entre outras 3° grau Indigena, na Universidade Estadual de Mato Grosso e Licenciatura Intercultural na
Universidade Federal de Roraima.
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instituicdes de ensino possam plangjar ¢ avaliar a formagdo académica ¢ profissional
oferecida, assim como acompanhar a trajetéria de seus egressos, em padrdo de qualidade
reconhecido no Pais.

As Diretrizes Curriculares para o Curso de Pedagogia aplicam-se a formagao inicial
para o exercicio da docéncia na Educacio Infantil ¢ nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
nos cursos de Ensino Médio de modalidade Normal e em cursos de Educagao Profissional, na
areca de servicos ¢ apoio escolar, bem como em oufras arecas nas quais sejam previstos
conhecimentos pedagogicos. A formacio oferecida abrangera, integradamente a4 docéneia, a
participagao da gestdo e avaliagdo de sistemas e institui¢cdes de ensino em geral, a elaboracdo,
a execu¢do, o acompanhamento de programas e as atividades educativas.

Na organizagdo do curso de Pedagogia, dever-se-a observar, com especial atengdo: os
principios constitucionais e legais; a diversidade sociocultural e regional do pais; a
organizacdo federativa do Estado brasileiro; a pluralidade de id¢€ias e de concepcdes
pedagdgicas, a competéncia dos estabelecimentos de ensino ¢ dos docentes para a gestao
democritica.

Na aplicacdo destas Diretrizes Curriculares, ha de se adotar, como referéncia, o
respeito a diferentes concepgdes teoricas e metodoldgicas proprias da Pedagogia e aquelas
oriundas de areas de conhecimento afins, subsidiarias da formagido dos educadores, que se
qualificam com base na docéncia da Educagido Infantil e dos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

Assim concebida, a formagdo em Pedagogia inicia-se no curso de graduagéo, quando
os estudantes sdo desafiados a articular conhecimentos do campo educacional com praticas
profissionais e de pesquisa, estas sempre planejadas e supervisionadas com a colaboragdo dos
estudantes. Tais praticas compreendem tanto o exercicio da docéncia como o de diferentes
funcoes do trabalho pedagdgico em escolas, o planejamento, a coordenagdo, a avaliacio de
praticas educativas em espagos ndo-escolares, a realizagdo de pesquisas que apdiem essas
praticas. Nesta perspectiva, a consolidacdo da formacgéo iniciada tera lugar no exercicio da
profissdo que ndo pode prescindir da qualificacio continuada.

A educagdo do licenciado em Pedagogia deve, pois, propiciar, por meio de
investigagdo, reflexdo critica e experiéncia no planejamento, execugdo, avaliagdo de
atividades educativas, a aplica¢do de contribui¢des de campos de conhecimentos, como o
filosofico, o historico, o antropoldgico, o ambiental-ecoldgico, o psicoldgico, o lingiiistico, o
sociologico, o politico, o econémico, o cultural. O proposito dos estudos destes campos €
nortear a observacdo, andlise, execug¢do e avaliacdo do ato docente e de suas repercussdes ou
ndo em aprendizagens, bem como orientar praticas de gestdo de processos educativos
escolares e ndo-escolares, além da organizagdo, funcionamento e avaliagao de sistemas e de
estabelecimentos de ensino.

¢ Principios

O graduando em Pedagogia trabalha com um repertorio de informacgdes e habilidades
composto por pluralidade de conhecimentos tedricos e praticos, cuja consolidagdo sera
proporcionada pelo exercicio da profissdo, fundamentando-se em interdisciplinaridade,
contextualizagdo, democratizagio, pertinéncia e relevincia social, ética e sensibilidade afetiva
e estética. Este repertorio deve se constituir por meio de multiplos olhares, proprios das
ciéncias, das culturas, das artes, da vida cotidiana, que proporcionam leitura das relagdes
sociais ¢ étnico-raciais, também dos processos educativos por estas desencadeados.

Para a formagdo do licenciado em Pedagogia ¢ central o conhecimento da escola como
uma organizagio complexa que tem a fungdo social e formativa de promover, com eqiiidade,
educagio para e na cidadania. E necessario que saiba, entre outros aspectos, que entre os
povos indigenas, a escola se constitui em forte mecanismo de desenvolvimento e valorizagéo

)
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das culturas étnicas ¢ de sustentabilidade econdmica, territorial das comunidades, bem como
de articulagdo entre as organizagdes tradicionais indigenas e o restante da sociedade brasileira.

Também € central, para essa formagao, a proposigdo, realizag@o, analise de pesquisas e
a aplicagdo de resultados, em perspectiva histdrica, cultural, politica, ideoldgica ¢ tedrica, com
a finalidade, entre outras, de identificar e¢ gerir, em praticas educativas, eclementos
mantenedores, transformadores, geradores de rela¢des sociais e étnico-raciais que fortalecem
ou enfraquecem identidades, reproduzem ou criam novas relagdes de poder.

Tais processos ¢ os conhecimentos neles produzidos, de um lado espera-se que
contribuam para o periddico redimensionamento das condigdes em que educadores e
educandos participam dos atos pedagdgicos em que sdo implicados. De outro lado, espera-se
que fornegam informagdes para politicas destinadas a Educagdo Infantil, aos anos iniciais do
Ensino Fundamental, bem como a formagao de professores e de outros educadores para essas
etapas de escolarizagdo. Politicas essas que busquem garantir, a todos, o direito a educagio de
qualidade, em estabelecimentos devidamente instalados ¢ equipados, gerida por profissionais
qualificados e valorizados.

Finalmente ¢ central a participag¢do na gestdo de processos educativos, na organizacao
e funcionamento de sistemas e de instituicdes de ensino, com a perspectiva de uma
organizagdo democratica, em que a co-responsabilidade e a colaboragdo sdo os constituintes
maiores das relagdes de trabalho e do poder coletivo e institucional, com vistas a garantir
iguais direitos, reconhecimento e valorizacdo das diferentes dimensdes que compdem a
diversidade da sociedade, assegurando comunicacfo, discussdo, critica, propostas dos
diferentes segmentos das instituigdes educacionais escolares ¢ ndo-escolares.

Com efeito, a pluralidade de conhecimentos e saberes introduzidos e manejados
durante o processo formativo do licenciado em Pedagogia sustenta a conexdo entre sua
formacdo inicial, o exercicio da profissdo e as exigéncias de educagdo continuada. O mesmo
ocorre com a formacdo de outros licenciados, 0 que mostra a conveniéncia de uma base
comum de formacgio entre as licenciaturas, de modo a, no plano institucional, derivar em
atividades de extensdo e de pos-graduagdo, das quais formandos ou formados das diferentes
areas venham juntos participar.

Entende-se que a formagédo do licenciado em Pedagogia fundamenta-se no trabalho
pedagdgico realizado em espagos escolares ¢ ndo-escolares, que tem a docéncia como base.
Nesta perspectiva, a docéncia ¢ compreendida como agdo educativa e processo pedagogico
metodico e intencional, construido em relagdes sociais, €tnico-raciais e produtivas, as quais
influenciam conceitos, principios e objetivos da Pedagogia.

Desta forma, a docéncia, tanto em processos educativos escolares como ndo-escolares,
nao se confunde com a utilizagdo de métodos e técnicas pretensamente pedagdgicos,
descolados de realidades histdricas especificas. Constitui-se na confluéncia de conhecimentos
oriundos de diferentes tradi¢des culturais ¢ das ciéncias, bem como de valores, posturas ¢
atitudes éticas, de manifestagdes estéticas, lidicas, laborais.

e Objetivo do Curso de Pedagogia

O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formacdo de professores para
exercer fungdes de magistério na Educagdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, de Educacio Profissional
na drea de servigos ¢ apoio escolar € em outras dreas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagogicos.

As atividades docentes também compreendem participagdo na organizacio e gestio de
sistemas ¢ instituicdes de ensino, englobando:

- planejamento, execugdo, coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo de tarefas
proprias do setor da Educacio;
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- plangjamento, execucdo, coordenagdo, acompanhamento ¢ avaliacdo de projetos ¢
experiéncias educativas nao-escolares;

- produgdo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnologico do campo educacional,
e¢m contextos escolares ¢ ndo-escolares.

e Perfil do Licenciado em Pedagogia
Para tragar o perfil do egresso do curso Pedagogia, ha de se considerar que:

- o curso de Pedagogia trata do campo tedrico-investigativo da educacdo, do ensino,
de aprendizagens e do trabalho pedagdgico que se realiza na praxis social;

- a docéncia compreende atividades pedagogicas inerentes a processos de ensino e de
aprendizagens, além daquelas proprias da gestio dos processos educativos em ambientes
escolares e nao-escolares, como também na produgdo e disseminacdo de conhecimentos da
area da educacdo;

- 0s processos de ensinar ¢ de aprender dio-se, em meios ambiental-ecologicos, em
duplo sentido, isto &, tanto professoras(es) como alunas(os) ensinam e aprendem, uns com o0s
oulros;

- o professor ¢ agente de (re)educacdo das rclagdes sociais ¢ étnico-raciais, de
redimensionamentos das fungdes pedagdgicas e de gestao da escola.

Desse ponto de vista, o perfil do graduado em Pedagogia devera contemplar
consistente formacio tedrica, diversidade de conhecimentos ¢ de praticas, que se articulam ao
longo do curso. Assim sendo, o campo de atuagido do licenciado em Pedagogia deve ser
composto pelas seguintes dimensoes:

- docéncia na Educacdo Infantil, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nas
disciplinas pedagogicas do curso de Ensino Médio na modalidade Normal, assim como em
Educacido Profissional, na arca de servigos ¢ apoio escolar, além de em outras areas nas quais
conhecimentos pedagdgicos sejam previstos;

- gestdo educacional, entendida numa perspectiva democratica, que integre as diversas
atuagdes ¢ funcdes do trabalho pedagdgico e de processos educativos escolares e nido-
escolares, especialmente no que se refere ao planejamento, a administragao, a coordenacgio, ao
acompanhamento, a avaliagdo de planos e de projetos pedagdgicos, bem como analise,
formulagdo, implementacio, acompanhamento e avaliacio de politicas publicas e
institucionais na area de educacio;

- produgdo e difusdo do conhecimento cientifico e tecnologico do campo educacional.

Por conseguinte, o egresso do curso de Pedagogia devera estar apto a:

- atuar com ética e compromisso com vistas a construcdo de uma sociedade justa,
equanime, igualitaria;

- compreender, cuidar e educar criangas de zero a cinco anos, de forma a contribuir,
para o seu desenvolvimento nas dimensdes, entre outras, fisica, psicologica, intelectual,
social;

- fortalecer o desenvolvimento e as aprendizagens de criangas do Ensino Fundamental,
assim como daqueles que ndo tiveram oportunidade de escolarizagdo na idade propria;

- trabalhar, em espagos escolares ¢ nido-escolares, na promogido da aprendizagem de
sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento humano, em diversos niveis ¢ modalidades
do processo educativo;
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- reconhecer ¢ respeitar as manifestacdes ¢ necessidades fisicas, cognitivas,
emocionais ¢ afetivas dos educandos nas suas relacdes individuais e coletivas;

- aplicar modos de ensinar diferentes linguagens, Lingua Portuguesa, Matematica,
Ciéncias, Historia, Geografia, Artes, Educagado Fisica, de forma interdisciplinar ¢ adequada as
diferentes fases do desenvolvimento humano, particularmente de criangas;

- relacionar as linguagens dos meios de comunicacdo aplicadas a educagdo, nos
processos didéatico-pedagogicos, demonstrando dominio das tecnologias de informacédo ¢
comunicac¢do adequadas ao desenvolvimento de aprendizagens significativas;

- promover e facilitar relacdes de cooperacdo entre a instituicdo educativa, a familia e
a comunidade;

- identificar problemas socioculturais ¢ ecducacionais com postura investigativa,
integrativa e propositiva em face de realidades complexas, com vistas a contribuir para
superacdo de exclusdes sociais, €tnico-raciais, econdmicas, culturais, religiosas, politicas e
outras;

- demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de natureza
ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de géneros, faixas geracionais, classes sociais, religides,
necessidades especiais, escolhas sexuais, entre outras;

- desenvolver trabalho em equipe, estabelecendo dialogo entre a drea educacional e as
demais areas do conhecimento;

- participar da gestio das instituicdes em que atuem enquanto estudantes e
profissionais, contribuindo para elaboracio, implementagéo, coordenacio, acompanhamento e
avaliagdo do projeto pedagdgico;

- participar da gestdo das instituicdes em que atuem planejando, executando,
acompanhando e avaliando projetos e programas educacionais, em ambientes escolares e ndo-
escolares;

- realizar pesquisas que proporcionem conhecimentos, entre outros: sobre seus alunos
e alunas e a realidade sociocultural em que estes desenvolvem suas experiéncias ndo-
escolares; sobre processos de ensinar e de aprender, em diferentes meios ambiental-
ccologicos; sobre propostas curriculares; ¢ sobre a organizagdo do trabalho educativo e
praticas pedagdgicas;

- utilizar, com propriedade, instrumentos proprios para construgido de conhecimentos
pedagdgicos e cientificos;

- estudar, aplicar criticamente as diretrizes curriculares e oufras determinacdes legais
que lhe caiba implantar, executar, avaliar e encaminhar o resultado de sua avaliagdo as
instancias competentes;

No caso dos professores indigenas e de professores que venham a atuar em escolas
indigenas, dada a particularidade das populagdes com que trabalham, das situagdes em que
atuam, sem excluir o acima explicitado, deverdo:

- promover didlogo entre conhecimentos, valores, modos de vida, orientacdes
filosoficas, politicas e religiosas proprias a cultura do povo indigena junto a quem atuam ¢ os
provenientes da sociedade majoritaria;

- atuar como agentes interculturais, com vistas a valorizacdo ¢ o estudo de temas
indigenas relevantes.

Essas mesmas orientagdes se aplicam a formagdo de professores para escolas de
remanescentes de quilombos ou que se caracterizem por receber populagdes de etnias e

culturas especificas.

o Organizagdo do Curso de Pedagogia
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O curso de Pedagogia oferecera formagio para o exercicio integrado e indissocidvel da
docéncia, da gestao dos processos educativos escolares e nao-escolares, da produgdo e difusdo
do conhecimento cientifico e tecnolégico do campo educacional.

Sendo a docéncia a base da formacdo oferecida, os seus egressos recebem o grau de
Licenciados(as) em Pedagogia, com o qual fazem jus a atuar como docentes na Educagdo
Infantil, nos anos iniciais do Ensino Fundamental ¢ em disciplinas pedagogicas dos cursos de
nivel médio, na modalidade Normal ¢ de Educacio Profissional na area de servigos ¢ apoio
escolar e em outras em que disciplinas pedagogicas estejam previstas, no planejamento,
execucdo e avaliagcdo de programas e projetos pedagdgicos em sistemas e unidades de ensino,
¢ em ambientes ndo-escolares.

O projeto pedagégico de cada instituiciio devera circunscrever arcas ou modalidades
de ensino que proporcionem aprofundamento de estudos, sempre a partir da formacio comum
da docéncia na Educacdo Basica e com objetivos proprios do curso de Pedagogia.
Conseqiientemente, dependendo das necessidades e interesses locais e regionais, neste curso,
poderdo ser, especialmente, aprofundadas questdes que devem estar presentes na formagao de
todos os educadores, relativas, entre outras, a educacio a distincia; educacio de pessoas com
necessidades educacionais especiais; educacdo de pessoas jovens e adultas, educacdo étnico-
racial; educacdo indigena; educagdo nos remanescentes de quilombos; educagdo do campo;
educagio hospitalar; educagio prisional; educagdo comunitaria ou popular. O aprofundamento
em uma dessas areas ou modalidade de ensino especifico serda comprovado, para os devidos
fins, pelo historico escolar do egresso, ndo configurando de forma alguma uma habilitagio.

Na organizacao curricular do curso de Pedagogia, como ja foi dito anteriormente,
deverdo ser observados, com especial atengdo, os principios constitucionais e legais; a
diversidade social, étnico-racial e regional do Pais; a organizagdo federativa do Estado
brasileiro; a pluralidade de idéias e concepcdes pedagogicas; o conjunto de competéncias dos
estabelecimentos de ensino e dos docentes, previstas nos arts. 12 e 13 da Lei de Diretrizes e
Bases da Educac¢do Nacional (Lei n® 9.394/1996) e o principio da gestdo democratica e da
autonomia. Igual atencdo deve ser conferida as orientacdes contidas no Plano Nacional de
Educacio (Lei n° 10.172/2001), no sentido de que a formagdo de professores, nas suas fases
inicial e continuada, contemple a educagdo dos cidadios(ds), tendo em vista uma acdo
nortecada pela ¢ética, justica, dialogicidade, respeito mutuo, solidariedade, tolerdncia,
reconhecimento da diversidade, valorizagdo das diferentes culturas, ¢ suas repercussdes na
vida social, de modo particular nas escolas, dando-se especial atencdo a educagdo das relacoes
de género, das relagdes étnico-raciais, & educagdo sexual, a preservagio do meio ambiente
articuladamente & da saude e da vida, além de outras questdes de relevancia local, regional,
nacional e até mesmo internacional.

Por conseguinte, na aplicagdo destas diretrizes curriculares, ha que se adotar como
principio o respeito ¢ a valorizagdo de diferentes concepgdes tedricas ¢ metodologicas, no
campo da Pedagogia e das areas de conhecimento integrantes e subsidiarias a formacio de
educadores. Este preceito € denotativo da formacdo académico-cientifica de qualidade e
ensejara a contribuicdo do Licenciado em Pedagogia na definicdo do projeto pedagdgico das
instituigdes, nos sistemas de ensino e atividades sociais em que atuar, consoante aos
principios constitucionais ¢ legais anteriormente enunciados.

A organizac¢io curricular do curso de Pedagogia oferecera um nucleo de estudos
bésicos, um de aprofundamentos e diversificagio de estudos e outro de estudos integradores
que propiciem, a0 mesmo tempo, amplitude e identidade institucional, relativas & formacao do
licenciado. Compreendera, além das aulas e dos estudos individuais e coletivos, praticas de
trabalho pedagogico, as de monitoria, as de estagio curricular, as de pesquisa, as de extensio,
as de participagdo em eventos e em outras atividades académico-cientificas, que alarguem as
experiéncias dos estudantes e consolidem a sua formagdo.
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A estrutura do curso de Pedagogia, respeitadas a diversidade nacional ¢ a autonomia
pedagdgica das instituicdes, constituir-se-a de:

e um nucleo de estudos bdasicos que, sem perder de vista a diversidade ¢ a
multiculturalidade da sociedade brasileira, por meio do estudo acurado da
literatura pertinente e de realidades educacionais, de reflexdo e agdes criticas,
articulara:

a) aplicagdo de principios, concepgdes e critérios oriundos de diferentes dreas do
conhecimento, com pertinéncia ao campo da Pedagogia, que contribuam para o
desenvolvimento das pessoas, das organizacdes e da sociedade;

b) aplicagdo de principios da gestdo democratica em espagos educativos;

¢) observagdo, analise, planejamento, implementacio e avaliagdo de processos
educativos e de experiéncias educacionais, em ambientes escolares e nao-
escolares;

d) utilizagdo de conhecimento multidimensional sobre o ser humano, em situacdes de
aprendizagem;

e) aplicacdo, em praticas educativas, de conhecimentos de processos de
desenvolvimento de criangas, adolescentes, jovens ¢ adultos, nas dimensdes: fisica,
cognitiva, afetiva, estética, cultural, ladica, artistica, ética e biossocial;

f) realizacdo de diagndstico sobre necessidades e aspiragoes dos diferentes segmentos
da sociedade, relativamente a educacdo, sendo capaz de identificar diferentes
forcas e interesses, de captar contradi¢des e de considera-lo nos planos pedagdgico
¢ de ensino-aprendizagens, no planejamento e na realizacdo de atividades
educativas;

g) plancjamento, execucdo ¢ avaliacdo de experiéncias que considerem o contexto
historico e sociocultural do sistema educacional brasileiro, particularmente, no que
diz respeito a Educagdo Infantil, aos anos iniciais do Ensino Fundamental e a
formagdo de professores e de profissionais na area de servigos e apoio escolar;

h) estudo da Didatica, de teorias e metodologias pedagdgicas, de processos de
organizacdo do trabalho docente, de teorias relativas a construgdo de
aprendizagens, socializagdo ¢ claboragdo de conhecimentos, de tecnologias da
informacdo ¢ comunicagdo ¢ de diversas linguagens;

i) decodificacio e utilizagio de codigos de diferentes linguagens utilizadas por
criancas, além do trabalho didatico com conteudos, pertinentes aos primeiros anos
de escolarizacdo, relativos a Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia ¢
Geografia, Artes, Educagio Fisica;

j) estudo das relagdes entre educagdo e trabalho, diversidade cultural, cidadania,
sustentabilidade, entre outras problematicas centrais da sociedade contemporanea;

k) aten¢do as questdes atinentes & ética, a estética e a ludicidade, no contexto do
exercicio profissional, em ambitos escolares e ndo-escolares, articulando o saber
académico, a pesquisa, a extensdo e a pratica educativa;

1) estudo, aplicacio e avaliacdao dos textos legais relativos a organizacgio da educacio
nacional.

« um nucleo de aprofundamento e diversificacdo de estudos voltado &s areas de
atuacdo profissional priorizadas pelos projetos pedagogicos das instituicdes e que,

atendendo a diferentes demandas sociais, oportunizara, entre outras possibilidades:

a) investigacdes sobre processos educativos ¢ gestoriais, em diferentes situacdes
institucionais-escolares, comunitarias, assistencials, empresariais, outras;
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b) avaliag@o, cria¢do ¢ uso de textos, materiais didaticos, procedimentos ¢ processos
de aprendizagem que contemplem a diversidade social e cultural da sociedade
brasileira;

c) estudo, andlisc ¢ avaliagdo de tecorias da educagdao, a fim de claborar propostas
educacionais consistentes ¢ inovadoras.

« um nicleo de estudos integradores que proporcionara enriquecimento curricular e
compreendera:

a) participacdo em seminarios ¢ estudos curriculares, em projetos de iniciacdo cientifica,
monitoria e extensio, diretamente orientados pelo corpo docente da instituigio de
Educagao Superior;

b) participagdo em atividades praticas, de modo a propiciar aos estudantes vivéncias, nas
mais diferentes dreas do campo educacional, assegurando aprofundamentos e
diversificagido de estudos, experiéncias e utilizagao de recursos pedagogicos;

¢) atividades de comunicagdo ¢ expressdo cultural.

Os nucleos de estudos deverdo proporcionar aos estudantes, concomitantemente,
experiéncias cada vez mais complexas e abrangentes de construgido de referéncias teorico-
metodoldgicas proprias da docéncia, além de oportunizar a inser¢do na realidade social e
laboral de sua area de formagao. Por isso, as praticas docentes deverdo ocorrer ao longo do
curso, desde seu inicio.

A dinamicidade do projeto pedagogico do curso de Pedagogia devera ser garantida por
meio da organizagdo de atividades académicas, tais como: iniciagio cientifica, extensio,
seminarios, monitorias, estagios, participa¢do em eventos cientificos e outras alternativas de
carater cientifico, politico, cultural e artistico.

O estudo dos classicos, das teorias educacionais ¢ de questdes correlatas, geradas em
diferentes contextos, nacionais, sociais, culturais devem proporcionar, aos estudantes,
conhecer a pluralidade de bases do pensamento educacional. Este estudo devera possibilitar a
construcio de referéncias para interpretar processos educativos, que ocorram dentro e fora das
instituicdes de ensino, para planejar, implementar e avaliar processos pedagdgicos,
comprometidos com a aprendizagem significativa, e para participar da gestdo de sistemas e de
instituigdes escolares ¢ ndo-escolares.

Os estudos das metodologias do processo educativo ndo se descuidardo de
compreender, examinar, planejar, por em pratica e avaliar processos de ensino e de
aprendizagem, sempre tendo presente que tanto quem ensina, como quem aprende, sempre
ensina ¢ aprende conteudos, valores, atitudes, posturas, procedimentos que se circunscrevem
em instancias ideoldgicas, politicas, sociais, econdmicas e culturais. Em outras palavras, ndo
ha como estudar processos educativos, na sua relagdo ensinar-aprender, sem explicitar o que
se quer ensinar ¢ o que se pretende aprender.

Esses estudos deverdo, pois, se articular com os fundamentos da pratica pedagdgica,
buscando estabelecer uma relagdo dialogica entre quem ensina e quem aprende.

O projeto pedagogico do curso de Pedagogia devera contemplar, fundamentalmente: a
compreensdo dos processos de formagdo humana e das lutas historicas nas quais se incluem as
dos professores, por meio de movimentos sociais; a produgdo tedrica, da organizagdo do
trabalho pedagogico; a producgdo e divulgacio de conhecimentos na area da educagdo que
instigue o Licenciado em Pedagogia a assumir compromisso social.

Nessa perspectiva, tem que se destacar a importancia desses profissionais conhecerem
as politicas de educacio inclusiva e compreenderem suas implicacdes organizacionais e
pedagdgicas, para a democratizagdo da Educagdo Basica no pais. A inclusio ndo é uma
modalidade, mas um principio do trabalho educativo.
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Inclusio e atengdo as necessidades educacionais especiais sdo exigéncias constitutivas
da educacio escolar, como um todo. Por conseguinte, os professores deverdo sentir-se sempre
desafiados a trabalhar com postura ética e profissional, acolhendo os alunos que demonstrem
qualquer tipo de limitag@o ou deficiéncia que:

- os impegam de realizar determinadas atividades;

- o0s levem a apresentar dificuldades extremamente acentuadas para a realizagdo de
determinadas atividades;

- requeiram meios ndo convencionais ou nao utilizados por todos os demais alunos
para alcancar determinados objetivos curriculares, ou, ainda;

- realizar apenas parcialmente determinadas atividades. Por isso, sobremancira, os
Licenciados em Pedagogia, uma vez que atuarao na Educa¢do Infantil e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, niveis do sistema educacional que vém abrigando
maior nimero de pessoas com necessidades especiais, deverdo ser capazes de
perceber e argumentar sobre e pela qualidade da formag¢do humana e social em
escolas e organizagdes, incentivando para que haja a convivéncia do conjunto da
sociedade, na sua diversidade, em todos os ambientes sociais.

Destaca-se da mesma forma a relevancia das investigacdes sobre as especificidades de

como criancas aprendem nas diversas etapas de desenvolvimento, especialmente as de zero a
trés anos em espacos que ndo os da familia. A aprendizagem dessas criangas difere daquelas
entre 7 ¢ 10 anos; elas se manifestam por meio de linguagens proprias a faixa etaria, e em
decorréncia ha especificidades nos modos como aprendem. Estudos vém demonstrando que o
desconhecimento dessas particularidades, entre outras, tem gerado procedimentos improprios
e até de violéncia as linguagens e necessidades do educando. Dai decorre a exigéncia precipua
de o curso de Pedagogia examinar o modo de realizar trabalho pedagdgico, para a educacio da
infincia a partir do entendimento de que as criangas sdo produtoras de cultura e produzidas
numa cultura, rompendo com uma visdo da crianga como um “vir a ser’.

I importante ainda considerar, que nos anos iniciais do Ensino Fundamental os alunos
devem ser introduzidos nos cdédigos instituidos da lingua escrita ¢ da linguagem matematica
com a finalidade de desenvolverem o seu manejo. Desta forma, o Licenciado em Pedagogia
precisa conhecer processos de letramento, modos de ensinar a decodificagdo ¢ a codificagdo
da linguagem escrita, de consolidar o dominio da linguagem padrio ¢ das linguagens da
matematica.

Merece, igualmente, destaque a exigéncia de uma solida formacio teorico-pratica e
interdisciplinar do Licenciado em Pedagogia, a qual exigira, conforme mencionado
anteriormente, desde o inicio do curso, a familiarizagdo com o exercicio da docéncia e da
organizacdo e gestdo pedagogica, a participacdo em pesquisas educacionais, as opgdes de
aprofundamento de estudos ¢ a realizagdo de trabalhos que permitam ao graduando articular,
em diferentes oportunidades, idéias e experiéncias, explicitando reflexdes, analisando e
interpretando dados, fatos, situacdes, dialogando com os diferentes autores e teorias
estudados.

Torna-se imprescindivel que, no decorrer de todo o curso, os estudantes ¢ seus
professores pesquisem, analisem e interpretem fundamentos histdricos, politicos e sociais de
processos educativos; aprofundem e organizem didaticamente os contetidos a ensinar;
compreendam, valorizem e levem em conta ao planegjar situagdes de ensino, processos de
desenvolvimento de criangas, adolescentes, jovens e adultos, em suas multiplas dimensoes:
fisica, cognitiva, afetiva, estética, cultural, lidica, artistica, ética e¢ biossocial; planejem
estratégias visando a superagdo das dificuldades e problemas que envolvem a Educagdo
Basica.

Sabendo-se da realidade das institui¢des de educagfio superior ndo-universitarias e do
papel que lhes cabe para que se concretizem os objetivos de universalizagdo da formagio de
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professores para a Educacdo Basica, em nivel superior de graduagdo, registra-se a orientagio
de que também estas, quando oferecem o curso de Pedagogia, devem prever entre suas
atividades académicas a realizagdo de pesquisas, a fim de que os estudantes possam delas
participar ¢ desenvolver postura de investigacdo cientifica. Cabe esclarecer, contudo, que a
inclusdo de disciplinas como Introdugdo a Pesquisa ou Metodologia do Trabalho Cientifico
ndo configura por si s6 atividade de pesquisa. Pesquisas poderio se desenvolver no interior de
componentes curriculares, de seminarios ¢ de outras praticas educativas. Esta exigéncia se faz
a partir do entendimento manifestado pela significativa maioria de propostas enviadas ao
Conselho Nacional de Educacio, durante o periodo de consultas, de que o Licenciado em
Pedagogia ¢ um professor que maneja com familiaridade procedimentos de pesquisa, que
interpreta ¢ faz uso de resultados de investigagdes. Desta exigéncia também decorre a
importancia da clareza e consisténcia do curriculo, sempre no sentido de garantir condigdes de
materializacdo dos objetivos do curso.

Os trés nucleos de estudos, da forma como se apresentam, devem propiciar a formagao
daquele profissional que: cuida, educa, administra a aprendizagem, alfabetiza em multiplas
linguagens, estimula e prepara para a continuidade do estudo, participar da gestio escolar,
imprime sentido pedagdgico a praticas escolares e ndo-escolares, compartilha os
conhecimentos adquiridos em sua pratica.

Em suma, estas diretrizes ndo esgotam, mas justificam as especificidades, as
exigéncias e o lugar particular do curso de Pedagogia na educagdo superior brasileira.
Ressalta-se a concepgdo de trabalho pedagogico escolar e ndo-escolar que se fundamenta na
docéncia compreendida como ato educativo intencional e sistematico. O trabalho pedagdgico,
¢ a acdo docente constituem-se na centralidade do processo formativo do Licenciado em
Pedagogia. Por isso, conforme se vem insistindo ao longo deste parecer, formagdo do
licenciado em Pedagogia se faz na pesquisa, no estudo ¢ na pratica da acdo docente ¢
educativa em diferentes realidades.

* Duracio dos Estudos

A definicdo da carga horaria minima do curso considerou, sobretudo, a evidente
complexidade de sua configuracdo, que se traduz na multi-referencialidade dos estudos que
engloba, bem como na formagdo para o exercicio integrado e indissociavel da docéncia, da
gestdo dos processos educativos escolares e ndo-escolares, da producdo e difusdo do
conhecimento cientifico e tecnoldgico do campo educacional. Em face do objetivo atribuido
ao curso de graduagdo em Pedagogia e ao perfil do egresso, a sua carga horaria sera de no
minimo 3.200 horas de efetivo trabalho académico, com a seguinte distribuicdo:

- 2.800 horas dedicadas as atividades formativas como assisténcia a aulas, realizagio
de seminarios, participacido na realizagdo de pesquisas, consultas a bibliotecas e centros de
documentacdo, visitas a instituicdes educacionais ¢ culturais, atividades praticas de diferente
natureza, participagdo em grupos cooperativos de estudos;

- 300 horas dedicadas ao Estagio Supervisionado prioritariamente em Educagdo
Infantil ¢ nos anos iniciais do Ensino Fundamental, contemplando também outras arcas
especificas, se for o caso, conforme o projeto pedagogico da instituicdo;

- 100 horas de atividades teorico-praticas de aprofundamento em dareas especificas de
interesse dos alunos, por meio, da iniciagdo cientifica, da extensdo e da monitoria.

Os estudantes desenvolverdo seus estudos mediante:

- disciplinas, semindrios e atividades de natureza predominantemente teorica que
fardo a introdugdo e o aprofundamento de estudos, entre outros, sobre teorias educacionais,
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situando processos de aprender ¢ ensinar historicamente ¢ em diferentes realidades
socioculturais e institucionais que proporcionem fundamentos para a pratica pedagogica, a
orientag@o e apoio a estudantes, gestdo e avaliacdo de projetos educacionais, de instituigdes e
de politicas publicas de Educagéio;

- praticas de docéncia e gestdo educacional que ensejem aos graduandos a observagédo
e acompanhamento, a participagdo no planejamento, na execugdo e na avaliacio de
aprendizagem, do ensino, de projetos pedagdgicos, tanto em escolas como em outros
ambientes educativos;

- atividades complementares envolvendo o planejamento e o desenvolvimento
progressivo do Trabalho de Curso, atividades de monitoria, de inicia¢do cientifica e de
cxtensdo, diretamente orientadas por membro do corpo docente da instituigdo de educagio
superior decorrentes ou articuladas as disciplinas, dreas de conhecimentos, semindrios,
eventos cientifico-culturais, estudos curriculares, de modo a propiciar vivéncias em algumas
modalidades ¢ experiéncias, entre outras, ¢ opcionalmente, a educacio de pessoas com
necessidades especiais, a educacdo do campo, a educagdo indigena, a educacdo em
remanescentes de quilombos, em organizacdes ndo-governamentais, escolares e ndo-escolares
publicas e privadas;

- estagio curricular que devera ser realizado, ao longo do curso, em Educagio Infantil
e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, em disciplinas pedagogicas dos cursos de nivel
médio, na modalidade Normal e/ou de Educagdo Profissional na area de servigos ¢ de apoio
escolar, ou ainda em modalidades e atividades como educagado de jovens e adultos, grupos de
reforco ou de fortalecimento escolar, gestdo dos processos educativos, como: planejamento,
implementacdo e avaliagdo de atividades escolares ¢ de projetos, reunides de formagio
pedagogica com profissionais mais experientes, de modo a assegurar aos graduandos
experiéneia de exercicio profissional, em ambientes escolares ¢ ndo-escolares, que amplie ¢
fortaleca atitudes éticas, conhecimentos e competéncias, conforme o previsto no projeto
pedagogico do curso.

O estagio curricular pressupde atividades pedagdgicas efetivadas em um ambiente
institucional de trabalho, reconhecido por um sistema de ensino, que se concretiza na relagio
interinstitucional, estabelecida entre um docente experiente e o aluno estagiario, com a
mediacdo de um professor supervisor académico. Deve proporcionar ao estagiario uma
reflexdo contextualizada, conferindo-lhe condi¢des para que se forme como autor de sua
pratica, por meio da vivéncia institucional sistematica, intencional, norteada pelo projeto
pedagogico da instituigdo formadora e da unidade campo de estagio.

Durante o estagio, o licenciando devera proceder ao estudo e interpretagio da realidade
educacional do seu campo de estagio, desenvolver atividades relativas & docéncia e a gestao
educacional, em espacos escolares e ndo-escolares, produzindo uma avaliacio desta
experiéncia e sua auto-avaliag@o.

A proposta pedagogica do curso de Pedagogia de cada institui¢ao de educagdo superior
deve prever mecanismos, que assegurem a relacdo entre o estagio e os demais componentes
do curriculo de graduacéo, visando a formac¢do do Licenciado em Pedagogia.

¢ Implantacio das Diretrizes Curriculares

As instituigoes de educacio superior que mantém cursos autorizados como Normal
Superior ¢ que pretenderem a transformacdo em curso de Pedagogia ¢ as institui¢des que ja
oferecem cursos de Pedagogia, deverdo claborar novo projeto pedagdgico, obedecendo ao
contido nesta Resolugédo, que devera ser protocolado junto ao 6rgdo competente do respectivo
sistema ensino, no prazo maximo de 1 (um) ano, a contar da data da publicagio desta
Resolugdo. O novo projeto pedagogico alcangara todos os alunos que iniciarem seu curso a
partir do processo seletivo seguinte ao periodo letivo em que for implantado.
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As instituigdes poderdo optar por introduzir alteragdes decorrentes do novo projeto
pedagogico para as turmas em andamento, respeitando-se o interesse e direitos dos alunos
matriculados. Podero, também, optar por manter inalterado seu projeto pedagdgico para as
turmas em andamento, mantendo-se todas as caracteristicas correspondentes ao estabelecido.

e Conclusio

Esta ¢ a formulagdo para o curso de Pedagogia, fruto de longo ¢ amplo processo de
estudos e discussoes, relatados na introdugdo deste Parecer. Por certo, ndo esgota o campo
epistemologico da Pedagogia, mas procura responder as diferentes problematizacdes,
formulacdes e contribui¢des da comunidade académica. O momento histdrico exige alcangar
uma etapa de elaboragdo sobre a matéria e, cremos, hia nestas Diretrizes Curriculares
Nacionais relevancia e consisténcia, motivos para um vigoroso trabalho de aprofundamento e
pertinéncia nos projetos pedagogicos institucionais. Esta é a proposta, cuja implantagdo e
respectiva avaliagdo ensejardo estudos e futuras atualizagdes desta norma nacional.

Enfatiza-se a preméncia de que o curso de Pedagogia forme licenciados cada vez mais
sensiveis as solicitagdes da vida cotidiana e da sociedade, profissionais que, em um processo
de trabalho didatico-pedagogico mais abrangente, possam conceber, com autonomia e
competéncia, alternativas de execuc¢do para atender, com rigor, as finalidades ¢ organizacio da
Escola Basica, dos sistemas de ensino ¢ de processos educativos nao-escolares, produzindo e
construindo novos conhecimentos, que contribuam para a formagido de cidadaos, criancas,
adolescentes, jovens e adultos brasileiros, participantes e comprometidos com uma sociedade
justa, equinime e igualitaria. Dai decorre a importincia de acompanhamento e avaliacdo
sistematicos, pelos orgdos competentes, da implantagdo ¢ execu¢do destas diretrizes
curriculares.

Um curso desta envergadura exige dos formadores disposi¢do para efetivo trabalho
conjunto ¢ articulado, incentivando, inclusive, a participagao dos estudantes no planejamento
¢ avaliagdo da execugdo do projeto pedagogico. Das institui¢des de ensino exige compromisso
com a produgdo de conhecimentos para o contexto social nacional, com a construgio de
projetos educativos comprometidos com o fortalecimento de identidades de estudantes de
todas as idades, da identidade de profissionais docentes, da educacdo brasileira.
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11— VOTO DA COMISSAO
Em face ao exposto, a Comissdo propde a aprovacido das Diretrizes Curriculares
Nacionais do Curso de Graduacdo em Pedagogia, Licenciatura, na forma apresentada neste

Parecer, e do Projeto de Resolugdo em anexo, do qual € parte integrante.

Brasilia (DF), 13 de dezembro de 2005.

Conselheira Clélia Brandio Alvarenga Craveiro — Relatora
Conselheira Petronilha Beatriz Gongalves e Silva — Relatora
Conselheiro Antdnio Carlos Caruso Ronca — Presidente
Conselheira Anaci Bispo Paim — Membro
Conselheiro Arthur Fonseca Filho — Membro
Conselheira Maria Beatriz Luce — Membro
Conselheiro Paulo Monteiro Vieira Braga Barone — Membro
11 - DECISAO DO CONSELHO PLENO
O Conselho Pleno aprova, por unanimidade, o voto da Comissdo, com declaracéo de
voto dos Conselheiros Cesar Callegari, Francisco Aparecido Cordido e Paulo Monteiro Vieira

Braga Barone.

Plenario, em 13 de dezembro de 2005.

Conselheiro Roberto Claudio Frota Bezerra — Presidente

¢ Declaracoes de Voto

Voto favoravelmente, com restrigdes.

Reconhecendo o mérito da elaboragdo do parecer e respectivo projeto de resolucio, a
partir de um amplo e democratico debate com os diferentes segmentos envolvidos com o tema
“formacdo de professores”, no Brasil, preocupa-me, no entanto, aquilo que contém de
restritivo ao que dispde o artigo 64 da Lei n® 9.394/96 (LDB):

Art. 64. A formagdo de profissionais de educagdo para administragdo,
planejamento, inspecdo, supervisdo e orientagdo educacional para a educacdo
bdsica, serd feita em cursos de graduac¢do em pedagogia ou em nivel de pos-
graduagdo, a critério da instituigdo de ensino, garantida, nesta formagdo, a base
comum nacional.
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Entendo que aquilo que a Lei dispde, s uma outra Lei podera dispor em contrario.

Brasilia (DF), 13 de dezembro de 2005.

Conselheiro César Callegari

Voto favoravelmente ao Projeto de Resolugio proposto, com as emendas decorrentes
dos debates ocorridos na reunido de 12/12/2005. O parecer aprovado, obviamente, devera
incorporar as emendas aprovadas pelo Plenario no Projeto de Resolugdo.

Saliento, nesta oportunidade, a importincia da manutencao dos Pareceres CNE/CP n®
9/2001 e 27/2001 e da Resolugdo CNE/CP n° 1/2002, que instituem Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacgdo de Professores para a Educagdo Basica, em nivel superior, curso
de licenciatura, de graduagdo plena, ja reafirmado no presente Parecer.

Brasilia (DF), 13 de dezembro de 2005.

Conselheiro Francisco Aparecido Cordao

Voto favoravelmente por considerar que o presente Parecer sintetiza em grande
medida os elementos constitutivos da formacio e da atuacio profissional de Pedagogos.

Por outro lado, ndo poderia deixar de apontar que a formulagdo apresentada contém
uma contradi¢do intrinseca no que se refere a definicdo do Pedagogo, que leva a especificacdo
de apenas uma modalidade de formagdo, a licenciatura. Essa defini¢do, que afirma
inicialmente ser o Pedagogo o professor de Educagdo Infantil e dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, reveste em seguida esse profissional de atributos adicionais que deformam
consideravelmente o seu perfil. Talvez a solucio para essa contradi¢do logica fosse a
admissido de um espectro mais amplo de modalidades de formagédo, como o bacharelado, néo
previsto no Parecer.

Outra questdo que merece comentdrio ¢ a fixacdo de carga horaria minima para a
graduacdo em Pedagogia, distinta daquela fixada para todas as demais licenciaturas. Nio
apecnas essc fato constitui uma impropricdade em si, como os argumentos de maior
complexidade do processo formativo, que sustentam a diferenciacdo, nao sobrevivem diante
das comparagdes relativas as condigdes similares verificadas nas demais licenciaturas.

Por fim, afirmo minha convicg¢do de que seria possivel progredir um pouco mais neste
trabalho de modo a abranger de forma mais ampla os componentes académicos e legais da
formacio de Pedagogos, como convém as Diretrizes Curriculares Nacionais para este curso de
graduagio.

Brasilia (DF), 13 de dezembro de 2005.

Conselheiro Paulo Monteiro Vieira Braga Barone
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CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO
CONSELHO PLENO

Projeto de Resolugiio

Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de
graduacdo em Pedagogia, Licenciatura.

O Presidente do Conselho Nacional de Educagio, no uso de suas atribuicdes legais e
tendo em vista o disposto no art. 9°, § 2°, alinea “e” da Lei n° 4.024, de 20 de dezembro de
1961, com a redagdo dada pela Lei n® 9.131, de 25 de novembro de 1995, no art. 62 da Lei n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996 e¢ com fundamento no Parecer CNE/CP n°........ /2005,
homologado pelo Senhor Ministro de Estado da Educagdo em ...... de i de 2005,
resolve:

Art. 1° A presente Resolugdo institui Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de
graduacdo em Pedagogia, Licenciatura, definindo principios, condigdes de ensino e de
aprendizagem, procedimentos a serem observados em seu planejamento e avaliagdo, pelos
orgdos dos sistemas de ensino e pelas instituicdes de educacdo superior do pais, nos termos
explicitados no Parecer CNE/CP n°......../2005.

Art. 2° As Diretrizes Curriculares para o Curso de Pedagogia aplicam-se a formacdo
inicial para o exercicio da docéncia na Educacio Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, € em cursos de Educagéo
Profissional na arca de servigos ¢ apoio escolar, bem como em outras arecas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagogicos.

§ 1° Compreende-se a docéncia como agdo educativa e processo pedagégico metodico
e intencional, construido em relagdes sociais, étnico-raciais e produtivas, as quais influenciam
conceitos, principios ¢ objetivos da Pedagogia, desenvolvendo-se na articulagdo entre
conhecimentos cientificos e culturais, valores éticos e estéticos inerentes a processos de
aprendizagem, de socializagdo ¢ de construcdo do conhecimento, no ambito do didlogo entre
diferentes visdes de mundo.

§ 2° O curso de Pedagogia, por meio de estudos tedrico-praticos, investigagido e
reflexdo critica, propiciara:

I - o plancjamento, execugio ¢ avaliagdo de atividades educativas;

I - a aplicagio ao campo da educagdo, de contribuicdes, entre outras, de
conhecimentos como o filosofico, o historico, o antropoldgico, o ambiental-ecologico, o
psicologico, o lingiiistico, o sociolégico, o politico, 0 econdémico, o cultural.

Art. 3° O estudante de Pedagogia trabalhara com um repertério de informagdes e
habilidades composto por pluralidade de conhecimentos tedricos e praticos, cuja consolidagao
sera proporcionada no exercicio da profissdo, fundamentando-se em principios de
interdisciplinaridade, contextualiza¢ido, democratizagdo, pertinéncia e relevéncia social, ética
¢ sensibilidade afetiva e estética.

Paragrafo tinico. Para a formacéo do licenciado em Pedagogia € central:

I - o conhecimento da escola como organizagdo complexa que tem a funcdo de
promover a educagéo para e na cidadania;

IT - a pesquisa, a andlise e aplica¢do dos resultados de investigacdes de interesse da
area educacional,

II - a participagdo na gestdo de processos educativos ¢ na organizagdo ¢
funcionamento de sistemas ¢ instituicdes de ensino.



Art. 4° O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formacéo de professores
para exercer funcdes de magistério na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, de Educagio Profissional
na area de servigos e apoio escolar e em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagogicos.

Paragrafo unico. As atividades docentes também compreendem participagdo na
organizacdo ¢ gestdo de sistemas ¢ institui¢des de ensino, englobando:

I - planejamento, execugdo, coordenacdo, acompanhamento ¢ avaliagdo de tarefas
proprias do setor da Educacio;

IT - planejamento, execucio, coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo de projetos e
experiéncias educativas ndo-escolares;

I - produgdo e difusio do conhecimento cientifico-tecnolégico do campo
educacional, em contextos escolares e ndo-escolares.

Art. 5° O egresso do curso de Pedagogia devera estar apto a:

I - atuar com ética e compromisso com vistas a constru¢do de uma sociedade justa,
equénime, igualitaria;

II - compreender, cuidar e educar criancas de zero a cinco anos, de forma a contribuir,
para o seu desenvolvimento nas dimensdes, entre outras, fisica, psicologica, intelectual,
social;

[1I - fortalecer o desenvolvimento e as aprendizagens de criangas do Ensino
Fundamental, assim como daqueles que ndo tiveram oportunidade de escolarizagao na idade
propria;

IV - trabalhar, em espagos escolares e ndo-escolares, na promog¢ao da aprendizagem de
sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento humano, em diversos niveis ¢ modalidades
do processo educativo;

V - reconhecer e respeitar as manifestagdes e necessidades fisicas, cognitivas,
emocionais, afetivas dos educandos nas suas relagdes individuais e coletivas;

VI - aplicar modos de ensinar diferentes linguagens, Lingua Portuguesa, Matematica,
Ciéncias, Historia, Geografia, Artes, Educacéo Fisica, de forma interdisciplinar ¢ adequada as
diferentes fases do desenvolvimento humano;

VII - relacionar as linguagens dos meios de comunicagdo a educagdo, nos processos
didatico-pedagdgicos, demonstrando dominio das tecnologias de informagio ¢ comunicagio
adequadas ao desenvolvimento de aprendizagens significativas;

VIII - promover e facilitar relagdes de cooperacdo entre a instituicdo educativa, a
familia ¢ a comunidade;

IX - identificar problemas socioculturais e educacionais com postura investigativa,
integrativa e propositiva em face de realidades complexas, com vistas a contribuir para
superagdo de exclusdes sociais, ¢tnico-raciais, econdmicas, culturais, religiosas, politicas ¢
outras;

X - demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de natureza
ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de géneros, faixas geracionais, classes sociais, religides,
necessidades especiais, escolhas sexuais, entre outras;

XI - desenvolver trabalho em equipe, estabelecendo didlogo entre a area educacional e
as demais areas do conhecimento;

XII - participar da gestdo das instituigdes contribuindo para elaboragio,
implementacéo, coordenagdo, acompanhamento ¢ avalia¢do do projeto pedagogico;

XIII - participar da gestdo das instituicdes planejando, executando, acompanhando e
avaliando projetos e programas educacionais, em ambientes escolares e ndo-escolares;

XIV - realizar pesquisas que proporcionem conhecimentos, entre outros: sobre alunos
¢ alunas e a realidade sociocultural em que estes desenvolvem suas experiéncias nido-
escolares; sobre processos de ensinar e de aprender, em diferentes meios ambiental-
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ecoldgicos; sobre propostas curriculares; e sobre organizagio do trabalho educativo ¢ praticas
pedagdgicas;

XV - utilizar, com propriedade, instrumentos proprios para construcdo de
conhecimentos pedagogicos e cientificos;

XVTI - estudar, aplicar criticamente as diretrizes curriculares ¢ outras determinagdes
legais que lhe caiba implantar, executar, avaliar e encaminhar o resultado de sua avaliacdo as
instancias competentes.

§ 1° No caso dos professores indigenas ¢ de professores que venham a atuar em
escolas indigenas, dada a particularidade das populagdes com que trabalham, das situagdes em
que atuam, sem excluir o acima explicitado, deverdo:

[ - promover didlogo enire conhecimentos, valores, modos de vida, orientagdes
filosoficas, politicas e religiosas proprias a cultura do povo indigena junto a quem atuam e os
provenientes da sociedade majoritaria;

Il - atuar como agentes interculturais, com vistas a valoriza¢do ¢ o estudo de temas
indigenas relevantes.

§ 2° As mesmas determinagdes se aplicam a formagdo de professores para escolas de
remanescentes de quilombos ou que se caracterizem por receber populagdes de etnias e
culturas especificas.

Art. 6° A estrutura do curso de Pedagogia, respeitadas a diversidade nacional ¢ a autonomia
pedagdgica das instituigdes, constituir-se-a de:

I - um nucleo de estudos bdsicos que, sem perder de vista a diversidade ¢ a
multiculturalidade da sociedade brasileira, por meio do estudo acurado da literatura pertinente
e de realidades educacionais, assim como por meio de reflexio e agdes criticas, articulara:

a) aplicacdo de principios, concepgdes e critérios oriundos de diferentes areas do
conhecimento, com pertinéncia ao campo da Pedagogia, que contribuam para o
desenvolvimento das pessoas, das organizagdes e da sociedade;

b) aplicagdo de principios da gestio democritica em espagos escolares e ndo-
escolares;

¢) observagdo, analise, plancjamento, implementagdo ¢ avaliagdo de processos
educativos e de experiéncias educacionais, em ambientes escolares € ndo-
escolares;

d) utilizagdo de conhecimento multidimensional sobre o ser humano, em situagdes de
aprendizagem;

e) aplicagdo, em praticas educativas, de conhecimentos de processos de
desenvolvimento de criangas, adolescentes, jovens ¢ adultos, nas dimensdes fisica,
cognitiva, afetiva, estética, cultural, ludica, artistica, ética e biossocial;

f) realizagdo de diagnostico sobre necessidades e aspiracdes dos diferentes segmentos
da sociedade, relativamente a educagido, sendo capaz de identificar diferentes
forgas e interesses, de captar contradi¢des e de considera-lo nos planos pedagdgico
e de ensino-aprendizagem, no planejamento e na realizagcdo de atividades
educativas;

g) planejamento, execugdo e avaliagdo de experiéncias que considerem o contexto
historico e sociocultural do sistema educacional brasileiro, particularmente, no que
diz respeito a4 Educacdo Infantil, aos anos iniciais do Ensino Fundamental ¢ a
formacdo de professores e de profissionais na area de servigo ¢ apoio escolar;

h) estudo da Didatica, de teorias e metodelogias pedagogicas, de processos de
organizacéo do trabalho docente;

i) decodificacdo e utilizagdo de codigos de diferentes linguagens utilizadas por
criancas, além do trabalho didatico com contetdos, pertinentes aos primeiros anos
de escolarizacio, relativos a Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia e
Geografia, Artes, Educacdo Fisica;
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j) estudo das relagdes entre educacdo e trabalho, diversidade cultural, cidadania,
sustentabilidade, entre outras problemadticas centrais da sociedade contemporinea;

k) atengdo as questdes atinentes a ética, a estética ¢ a ludicidade, no contexto do
exercicio profissional, em ambitos escolares e nao-escolares, articulando o saber
académico, a pesquisa, a extensdo e a pratica educativa;

1) estudo, aplicacdo e avaliagdo dos textos legais relativos 4 organizacdo da educacao
nacional;

IT -um nucleo de aprofundamento e diversifica¢do de estudos voltado as arcas de
atuacio profissional priorizadas pelo projeto pedagoégico das instituigdes e que, atendendo a
diferentes demandas sociais, oportunizard, entre outras possibilidades:

a) investigagdes sobre processos educativos ¢ gestoriais, em diferentes situagdes

institucionais: escolares, comunitdrias, assistenciais, empresariais e outras;

b) avaliagdo, criacdo e uso de textos, materiais didaticos, procedimentos € processos
de aprendizagem que contemplem a diversidade social e cultural da sociedade
brasileira;

¢) estudo, andlise ¢ avaliacdo de teorias da educacdo, a fim de elaborar propostas
educacionais consistentes ¢ inovadoras;

[1I - um nucleo de estudos integradores que proporcionara enriquecimento curricular e

compreende participagdo em:

a) seminarios e estudos curriculares, em projetos de iniciagcdo cientifica,
monitoria ¢ extensdo, diretamente orientados pelo corpo docente da
instituicdo de educagio superior;

b) atividades praticas, de modo a propiciar vivéncias, nas mais diferentes arecas
do campo educacional, assegurando aprofundamentos e diversificagao de
estudos, experiéncias e utilizacio de recursos pedagogicos;

c) atividades de comunicagéo e expresséo cultural.

Art. 7° O curso de Licenciatura em Pedagogia tera a carga horaria minima de 3.200

horas de efetivo trabalho académico, assim distribuidas:

[ - 2.800 horas dedicadas as atividades formativas como assisténcia a aulas, realizagio
de semindrios, participagdo na realizacdo de pesquisas, consultas a bibliotecas ¢ centros de
documentacio, visitas a institui¢des educacionais e culturais, atividades praticas de diferente
natureza, participagdo em grupos cooperativos de estudos;

II - 300 horas dedicadas ao Estdgio Supervisionado prioritariamente em Educagdo
Infantil ¢ nos anos iniciais do Ensino Fundamental, contemplando também outras arcas
especificas, se for o caso, conforme o projeto pedagogico da institui¢do;

[T - 100 horas de atividades tedrico-praticas de aprofundamento em areas especificas
de interesse dos alunos, por meio, da iniciacdo cientifica, da extensdo e da monitoria.

Art. 8° Nos termos do projeto pedagdgico da instituicdo, a integralizacdo de estudos
sera efetivada por meio de:

[ - disciplinas, seminarios e atividades de natureza predominantemente tecrica que
fardo a introducgio e o aprofundamento de estudos, entre outros, sobre teorias educacionais,
situando processos de aprender e ensinar historicamente e em diferentes realidades
socioculturais e institucionais que proporcionem fundamentos para a pratica pedagogica, a
orientacdo e apoio a estudantes, gestdo ¢ avaliagdo de projetos educacionais, de instituicdes ¢
de politicas publicas de Educacio;

Il - praticas de docéncia e gestdo educacional que ensejem aos licenciandos a
observacdo e acompanhamento, a participacdo no planejamento, na execucgio e na avaliagdo
de aprendizagens, do ensino ou de projetos pedagdgicos, tanto em escolas como em outros
ambientes educativos;

Il - atividades complementares envolvendo o planejamento e o desenvolvimento
progressivo do Trabalho de Curso, atividades de monitoria, de iniciagdo cientifica e de
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extensdo, diretamente orientadas por membro do corpo docente da instituicdo de educacio
superior decorrentes ou articuladas as disciplinas, dreas de conhecimentos, semindrios,
eventos cientifico-culturais, estudos curriculares, de modo a propiciar vivéncias em algumas
modalidades e experiéncias, entre outras, ¢ opcionalmente, a educacdo de pessoas com
necessidades especiais, a educacdo do campo, a educagdo indigena, a educagio em
remanescentes de quilombos, em organizagdes ndo-governamentais, escolares e ndo-escolares
publicas ¢ privadas;

IV - estagio curricular a ser realizado, ao longo do curso, de modo a assegurar aos
graduandos experiéncia de exercicio profissional, em ambientes escolares e ndo-escolares que
ampliem e fortalecam atitudes éticas, conhecimentos e competéncias:

a) na Educagdo Infantil ¢ nos anos iniciais do Ensino Fundamental, prioritariamente;

b) nas disciplinas pedagdgicas dos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal;

¢) na Educacgdo Profissional na drea de servigos e de apoio escolar;

d) na Educagdo de Jovens ¢ Adultos;

€) na participacdo em atividades da gestdo de processos educativos, no planejamento,

implementacdo, coordenacdo, acompanhamento e avaliagdo de atividades e
projetos educativos;

f) em reunides de formacdo pedagdgica.

Art. 9° Os cursos a serem criados em instituicdes de educagdo superior, com ou sem
autonomia universitaria € que visem a Licenciatura para a docéncia na Educagdo Infantil e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, de
Educacdo Profissional na area de servigos e apoio escolar € em outras areas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagogicos, deverdo ser estruturados com base nesta Resolugéo.

Art. 10. As habilitagdes em cursos de Pedagogia atualmente existentes entrardo em
regime de extingdo, a partir do periodo letivo seguinte a publicagdo desta Resolugéo.

Art. 11. As instituicdes de educacio superior que mantém cursos autorizados como
Normal Superior e que pretenderem a transformagédo em curso de Pedagogia ¢ as instituicdes
que ja oferecem cursos de Pedagogia, deverdo elaborar novo projeto pedagdgico, obedecendo
ao contido nesta Resolugio.

§ 1° O novo projeto pedagogico devera ser protocolado junto ao 6rgdo competente do
respectivo sistema ensino, no prazo maximo de 1 (um) ano, a contar da data da publicagdo
desta Resolugio.

§ 2° O novo projeto pedagogico alcangara todos os alunos que iniciarem seu curso a
partir do processo seletivo seguinte ao periodo letivo em que for implantado.

§ 3° As institui¢des poderdo optar por introduzir alteragdes decorrentes do novo
projeto pedagdgico para as turmas em andamento, respeitando-se o interesse e direitos dos
alunos matriculados.

§ 4° As institui¢des poderdo optar por manter inalterado seu projeto pedagogico para
as turmas em andamento, mantendo-se todas as caracteristicas correspondentes ao
estabelecido.

Art. 12. Concluintes do Curso de Pedagogia ou Normal Superior que, no regime das
normas anteriores a esta Resolucgdo, tenham cursado uma das habilitagOes, a saber Educacdo
Infantil ou anos iniciais do Ensino Fundamental, e que pretendam complementar seus estudos
na area ndo cursada poderdo fazé-lo.

§ 1° Os licenciados deverdo procurar preferencialmente a instituicdo na qual cursaram
sua primeira formacéo.

§ 2° As instituigdes que vierem a receber alunos na situag@o prevista neste artigo seréo
responsaveis pela analise da vida escolar dos interessados e pelo estabelecimento dos planos
de estudos complementares, que abrangerdo no minimo 400 horas.
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Art. 13, A implantacio ¢ execucdo destas diretrizes curriculares deverdo ser
sistamaticamente acompanhadas e avaliadas pelos drgiaos competentes.

Art. 14. A formagdo dos demais profissionais de educagdo, nos termos do art. 64 da
Lei n” 9.394/96, sera realizada em cursos de pds-graduacio, especialmente estruturados para
este [im, abertos a todos os licenciados.

Paragrafo unico. Os cursos de pos-graduacdo poderio ser disciplinados pelos
respectivos sistemas de ensino, nos termos do art. 67 da Lei n° 9.394/96.

Art. 15. Esta Resolucdo entra em vigor na data de sua publicac¢io, ficando revogadas a
Resolugdo CFE n° 2, de 12 de maio de 1969, e demais disposicdes em contrario.

ROBERTO CLAUDIO FROTA BEZERRA
Presidente do Conselho Nacional de Educacao
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ANEXO B — Resolucao CNE/PC 01/2006

CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO
CONSELHO PLENO

RESOLUCAO CNE/CP N° 1, DE 15 DE MAIO DE 2006.

Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Curso de Graduacdo em Pedagogia, licenciatura.

O Presidente do Conselho Nacional de Educaciio, no uso de suas atribuigdes legais
e tendo em vista o disposto no art. 9°, § 2°, alinea “e” da Lei n® 4.024, de 20 de dezembro de
1961, com a redacéo dada pela Lein® 9.131, de 25 de novembro de 1995, no art. 62 da Lein®
9394, de 20 de dezembro de 1996, e com fundamento no Parecer CNE/CP n° 5/2005,
mcluindo a emenda retificativa constante do Parecer CNE/CP n°® 3/2006, homologados pelo
Senhor Ministro de Estado da Educacgio. respectivamente, conforme despachos publicados no
DOU de 15 de maio de 2006 e no DOU de 11 de abril de 2006, resolve:

Art. 1° A presente Resolugao institui Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Graduacdo em Pedagogia, licenciatura, definindo principios, condigdes de ensino e de
aprendizagem, procedimentos a serem observados em seu planejamento e avaliacdo, pelos
orgaos dos sistemas de ensino e pelas instituigdes de educagao superior do pais. nos termos
explicitados nos Pareceres CINE/CP n® 5/2005 e 3/2006.

Art. 2° As Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia aplicam-se a formacio
inicial para o exercicio da docéncia na Educacio Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, nos cursos de Ensino Médio. na modalidade Normal, e em cursos de Educacio
Profissional na area de servigos e apoio escolar, bem como em outras areas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagdgicos.

§ 1° Compreende-se a docéncia como agdo educativa e processo pedagdgico metddico
e intencional, construido em relagdes sociais, étnico-raciais e produtivas, as quais influenciam
conceitos, principios e objetivos da Pedagogia. desenvolvendo-se na articulagdo entre
conhecimentos cientificos e culturais, valores éticos e estéticos inerentes a processos de
aprendizagem. de socializagdo e de constru¢do do conhecimento, no ambito do didlogo entre
diferentes visdes de mundo.

§ 2° O curso de Pedagogia, por meio de estudos tedrico-praticos, investigacido e
reflexdo critica, propiciara:

I - o planejamento, execucgio e avaliacdo de atividades educativas;

IT - a aplicagio ao campo da educac¢do, de contribuicdes, entre outras, de
conhecimentos como o filosdfico, o histérico, o antropologico, o ambiental-ecoldgico, o
psicologico, o lingiiistico, o socioldgico, o politico, 0 econdmico, o cultural.

Art. 3° O estudante de Pedagogia trabalhara com um repertério de informacdes e
habilidades composto por pluralidade de conhecimentos tedricos e praticos, cuja consolidacio
sera proporcionada no exercicio da profissdo. fundamentando-se em principios de
interdisciplinaridade, contextualizacdo, democratizacio, pertinéncia e relevancia social, ética
e sensibilidade afetiva e estética.

Pardgrafo uinico. Para a formacgéao do licenciado em Pedagogia é central:

[ - o conhecimento da escola como organizacio complexa que tem a fungio de
promover a educagdo para e na cidadania;

IT - a pesquisa, a analise e a aplicacdo dos resultados de investigagdes de interesse da
area educacional;

IIT - a participacdo na gestdo de processos educativos e na organizacdo e
funcionamento de sistemas e institui¢oes de ensino.
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Art. 4° O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formag¢do de professores
para exercer func¢des de magistério na Educagdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, de Educagdo Profissional
na area de servigos e apoio escolar e em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagdgicos.

Paragrafo tunico. As atividades docentes também compreendem participacdo na
organizacdo e gestao de sistemas e instifuigdes de ensino, englobando:

I - planejamento, execugdo, coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo de tarefas
préprias do setor da Educagao;

IT - planejamento, execugdo, coordenagdo, acompanhamento e avaliacdo de projetos e
experiéncias educativas ndo-escolares;

I - produgdo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnolégico do campo
educacional, em contextos escolares e ndo-escolares.

Art. 5° O egresso do curso de Pedagogia devera estar apto a:

I - atuar com ética e compromisso com vistas a construcdo de uma sociedade justa,
equanime, igualitaria;

IT - compreender, cuidar e educar criangas de zero a cinco anos, de forma a contribuir,
para o seu desenvolvimento nas dimensdes, entre outras, fisica, psicologica, intelectual,
social;

[T - fortalecer o desenvolvimento e as aprendizagens de criangas do Ensino
Fundamental, assim como daqueles que ndo tiveram oportunidade de escolarizag¢do na idade
propria;

IV - trabalhar, em espagos escolares e ndo-escolares, na promog¢do da aprendizagem de
sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento humano. em diversos niveis e modalidades
do processo educativo;

V - reconhecer e respeitar as manifestacdes e necessidades fisicas, cognitivas,
emocionais, afetivas dos educandos nas suas relagdes individuais e coletivas;

VI - ensinar Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia, Artes,
Educacao Fisica, de forma interdisciplinar e adequada as diferentes fases do desenvolvimento
humano;

VII - relacionar as linguagens dos meios de comunica¢io a educa¢do, n0s processos
didatico-pedagogicos. demonstrando dominio das tecnologias de mnformacgdo e comumnicagdo
adequadas ao desenvolvimento de aprendizagens significativas:

VIII - promover e facilitar relagdes de cooperacio entre a institui¢do educativa, a
familia e a comunidade:

IX - identificar problemas socioculturais e educacionais com postura investigativa,
mtegrativa e propositiva em face de realidades complexas, com vistas a confribuir para
superacdo de exclusdes sociais, étnico-raciais, econdmicas, culturais, religiosas, politicas e
outras:

X - demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de natureza
ambiental-ecologica, étnico-racial, de géneros, faixas geracionais, classes sociais, religides,
necessidades especiais, escolhas sexuais, entre outras;

XI - desenvolver trabalho em equipe, estabelecendo didlogo entre a area educacional e
as demais areas do conhecimento;

XII - participar da gestdo das instituigdes contribuindo para elaboragio,
implementagio, coordenacdo, acompanhamento e avalia¢do do projeto pedagdgico;

XIIT - participar da gestdo das instituicoes planejando, executando, acompanhando e
avaliando projetos e programas educacionais, em ambientes escolares e ndo-escolares;

XIV - realizar pesquisas que proporcionem conhecimentos, entre outros: sobre alunos
e alunas e a realidade sociocultural em que estes desenvolvem suas experiéncias ndo-
escolares;: sobre processos de ensinar e de aprender, em diferentes meios ambiental-

2
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ecologicos; sobre propostas curriculares: e sobre organizacéo do trabalho educativo e praticas
pedagdgicas:

XV - utilizar, com propriedade, instrumentos proprios para construcdo de
conhecimentos pedagdgicos e cientificos;

XVI - estudar, aplicar criticamente as diretrizes curriculares e outras determinagdes
legais que lhe caiba implantar, executar, avaliar e encaminhar o resultado de sua avaliagio as
mstancias competentes.

§ 1° No caso dos professores indigenas e de professores que venham a atuar em
escolas indigenas, dada a particularidade das populacdes com que trabalham e das situagdes
em que atuam, sem excluir o acima explicitado, deverdo:

I - promover dialogo entre conhecimentos, valores, modos de wvida, orientagdes
filosoficas, politicas e religiosas proprias a cultura do povo indigena junto a quem atuam e os
provenientes da sociedade majoritaria;

IT - atuar como agentes interculturais, com vistas a valorizacdo e o estudo de temas
indigenas relevantes.

§ 2° As mesmas determinacdes se aplicam a formagio de professores para escolas de
remanescentes de quilombos ou que se caracterizem por receber populagdes de etnias e
culturas especificas.

Art. 6° A estrutura do curso de Pedagogia, respeitadas a diversidade nacional e a

autonomia pedagégica das instituigcdes, constituir-se-a de:

I - um nucleo de estudos basicos que, sem perder de vista a diversidade e a
multiculturalidade da sociedade brasileira, por meio do estudo acurado da literatura pertinente
e de realidades educacionais, assim como por meio de reflexdo e agdes criticas, articulara:

a) aplicacdo de principios, concepgdes e critérios oriundos de diferentes areas do
conhecimento, com pertinéncia ao campo da Pedagogia, que contribuam para o
desenvolvimento das pessoas, das organiza¢des e da sociedade;

b) aplicacdo de principios da gestdo democratica em espagos escolares e ndo-escolares;

c) observa¢do, analise, planejamento, implementacdo e avaliagio de processos
educativos e de experiéncias educacionais, em ambientes escolares e ndo-escolares;

d) utilizag¢do de conhecimento multidimensional sobre o ser humano, em situagdes de
aprendizagem;

e) aplicagdo, em praticas educativas, de conhecimentos de processos de
desenvolvimento de criancas, adolescentes, jovens e adultos, nas dimensdes fisica, cognitiva,
afetiva, estética, cultural, ludica, artistica, ética e biossocial;

f) realizacdo de diagndstico sobre necessidades e aspirag¢des dos diferentes segmentos
da sociedade, relativamente a educa¢do, sendo capaz de identificar diferentes forcas e
interesses, de captar contradicdes e de considera-lo nos planos pedagdgico e de ensino-
aprendizagem, no planejamento e na realiza¢do de atividades educativas;

g) planejamento, execu¢do e avaliacdo de experiéncias que considerem o contexto
histérico e sociocultural do sistema educacional brasileiro, particularmente, no que diz
respeito a Educac¢do Infantil, aos anos iniciais do Ensino Fundamental e & formagido de
professores e de profissionais na area de servigo e apoio escolar;

h) estudo da Didatica, de teorias e metodologias pedagdgicas, de processos de
organizagdo do trabalho docente;

1) decodificacdo e utilizacdo de cddigos de diferentes linguagens utilizadas por
criangas, além do trabalho didatico com contetidos, pertinentes aos primeiros anos de
escolarizacdo, relativos a Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Histéria e Geografia,
Artes, Educacao Fisica;

j) estudo das relagdes entre educacdo e trabalho, diversidade cultural, cidadania,
sustentabilidade, entre outras problematicas centrais da sociedade contemporanea;

L]
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k) atengdo as questdes atinentes a ética, a estética e a ludicidade, no contexto do
exercicio profissional, em ambitos escolares e ndo-escolares, articulando o saber académico, a
pesquisa, a extensdo e a pratica educativa:

1) estudo, aplicacéo e avaliacdo dos textos legais relativos a organiza¢do da educacdo
nacional;

II - um niicleo de aprofundamento e diversificaciio de estudos voltado as areas de
atuacdo profissional priorizadas pelo projeto pedagdgico das instituicdes e que, atendendo a
diferentes demandas sociais, oportunizara, entre outras possibilidades:

a) investigacdes sobre processos educativos e gestoriais, em diferentes situacdes
mnstitucionais: escolares, comunitarias, assistenciais, empresariais e outras;

b) avaliacdo, criagdo e uso de textos, materiais didaticos, procedimentos e processos de
aprendizagem que contemplem a diversidade social e cultural da sociedade brasileira;

c) estudo, analise e avaliacdo de teorias da educagdo, a fim de elaborar propostas
educacionais consistentes e inovadoras:

[T - win nucleo de estudos integradores que proporcionara enriquecimento curricular
e compreende participagdo em:

a) seminarios e estudos curriculares, em projetos de iniciacdo cientifica, monitoria e
extensdo, diretamente orientados pelo corpo docente da institui¢ado de educagio superior;

b) atividades praticas. de modo a propiciar vivéncias, nas mais diferentes areas do
campo educacional, assegurando aprofundamentos e diversifica¢do de estudos, experiéncias e
utilizacdo de recursos pedagdgicos;

c) atividades de comunicacio e expressdo cultural.

Art. 7° O curso de Licenciatura em Pedagogia tera a carga horaria minima de 3.200
horas de efetivo trabalho académico, assim distribuidas:

I - 2.800 horas dedicadas as atividades formativas como assisténcia a aulas, realiza¢io
de seminarios, participac¢do na realizagdo de pesquisas, consultas a bibliotecas e centros de
documentagiio, visitas a instituicdes educacionais e culturais, atividades praticas de diferente
natureza, participa¢do em grupos cooperativos de estudos;

IT - 300 horas dedicadas ao Estagio Supervisionado prioritariamente em Educacdo
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, contemplando também outras areas
especificas, se for o caso, conforme o projeto pedagdgico da instituicdo:

[T - 100 horas de atividades tedrico-praticas de aprofundamento em 4reas especificas
de interesse dos alunos, por meio, da iniciagdo cientifica, da extensdo e da monitoria.

Art. 8° Nos termos do projeto pedagdgico da instituicdo, a integralizagdo de estudos
sera efetivada por meio de:

I - disciplinas, seminarios e atividades de natureza predominantemente tedrica que
fardo a introdugdo e o aprofundamento de estudos, entre outros, sobre teorias educacionais,
situando processos de aprender e ensinar historicamente e em diferentes realidades
socioculturais e institucionais que proporcionem fundamentos para a pratica pedagogica, a
orientagdo e apoio a estudantes, gestdo e avalia¢do de projetos educacionais, de instituigdes e
de politicas publicas de Educacéo;

IT - praticas de docéncia e gestio educacional que ensejem aos licenciandos a
observacdo e acompanhamento, a participagdo no planejamento, na execugio e na avaliacdo
de aprendizagens, do ensino ou de projetos pedagdgicos, tanto em escolas como em outros
ambientes educativos;

III - atividades complementares envolvendo o planejamento e o desenvolvimento
progressivo do Trabalho de Curso, atividades de monitoria, de inicia¢do cientifica e de
extensdo, diretamente orientadas por membro do corpo docente da instituicdo de educagdo
superior decorrentes ou articuladas as disciplinas, areas de conhecimentos, seminarios,
eventos cientifico-culturais, estudos curriculares, de modo a propiciar vivéncias em algumas

4
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modalidades e experiéncias, entre outras, e opcionalmente, a educac¢do de pessoas com
necessidades especiais, a educa¢do do campo, a educagdo indigena, a educacdo em
remanescentes de quilombos, em organizagdes ndo-governamentais, escolares e ndo-escolares
publicas e privadas;

IV - estagio curricular a ser realizado, ao longo do curso, de modo a assegurar aos
graduandos experiéncia de exercicio profissional, em ambientes escolares e ndo-escolares que
ampliem e fortalecam atitudes éticas, conhecimentos e competéncias:

a) na Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, prioritariamente;

b) nas disciplinas pedagdgicas dos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal;

c¢) na Educacdo Profissional na area de servicos e de apoio escolar:

d) na Educacio de Jovens e Adulfos;

e) na participacdo em atividades da gestdo de processos educativos. no planejamento,
immplementagdo, coordenagdo, acompanhamento e avaliagdo de atividades e projetos
educativos;

f) em reunides de formagdo pedagogica.

Art. 9° Os cursos a serem criados em institui¢des de educacéo superior, com ou sem
autonomia universitaria e que visem a Licenciatura para a docéncia na Educac¢éo Infantil e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, de
Educacdo Profissional na area de servigos e apoio escolar e em outras areas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagogicos, deverdo ser estruturados com base nesta Resolucéo.

Art. 10. As habilitagdes em cursos de Pedagogia atualmente existentes enfrardo em
regime de extingdo, a partir do periodo letivo seguinte a publicagdo desta Resolucdo.

Art. 11. As instituicdes de educagdio superior que mantém cursos autorizados como
Normal Superior e que pretenderem a transformacdo em curso de Pedagogia e as instituicdes
que ja oferecem cursos de Pedagogia deverdo elaborar novo projeto pedagdgico, obedecendo
ao contido nesta Resolugao.

§ 1° O novo projeto pedagdgico devera ser protocolado no drgdo competente do
respectivo sistema ensino, no prazo maximo de 1 (um) ano, a contar da data da publicacio
desta Resolugéo.

§ 2° O novo projeto pedagodgico alcancara todos os alunos que iniciarem seu curso a
partir do processo seletivo seguinte ao periodo letivo em que for implantado.

§ 3° As mstituicdoes poderdo optar por itroduzir alteragdes decorrentes do novo
projeto pedagogico para as turimas em andamento, respeitando-se o interesse e direitos dos
alunos matriculados.

§ 4° As instituicdes poderdo optar por manter inalterado seu projeto pedagodgico para
as turmas em andamento, mantendo-se todas as caracteristicas correspondentes ao
estabelecido.

Art. 12. Concluintes do curso de Pedagogia ou Normal Superior que, no regime das
normas anteriores a esta Resolugdo, tenham cursado uma das habilitagdes, a saber, Educacio
Infantil ou anos iniciais do Ensino Fundamental, e que pretendam complementar seus estudos
na area ndo cursada poderdo fazé-lo.

§ 1° Os licenciados deverido procurar preferencialmente a instituicdo na qual cursaram
sua primeira formacao.

§ 2° As instituicdes que vierem a receber alunos na situacéo prevista neste artigo serdo
responsaveis pela analise da vida escolar dos interessados e pelo estabelecimento dos planos
de estudos complementares, que abrangerdo, no minimo, 400 horas.

Art. 13. A mmplantagdo e a execu¢do destas diretrizes curriculares deverdo ser
sistematicamente acompanhadas e avaliadas pelos 61gdos competentes.

Art. 14. A Licenciatura em Pedagogia, nos termos dos Pareceres CNE/CP n® 5/2005 e
3/20006 e desta Resolugdo, assegura a formacgédo de profissionais da educagido prevista no art.
64, em conformidade com o inciso VIII do art. 3° da Le1 n® 9.394/96.

3
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§ 1° Esta formacdo profissional também poderd ser realizada em cursos de pods-
graduacio, especialmente estruturados para este fim e abertos a todos os licenciados.

§ 2° Os cursos de pos-graduacdo indicados no § 1° deste artigo poderdo ser
complementarmente disciplinados pelos respectivos sistemas de ensino, nos termos do
paragrafo tnico do art. 67 da Lei n® 9.394/96.

Art. 15. Esta Resolucao entra em vigor na data de sua publicagao, ficando revogadas a
Resolucdo CFE n° 2. de 12 de maio de 1969, e demais disposi¢des em contrario.

EDSON DE OLIVEIRA NUNES
Presidente do Conselho Nacional de Educagéo

) Resolucdo CNE/CP 1/2006. Diario Oficial da Unido. Brasilia. 16 de maio de 2006, Se¢io 1. p. 11.
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ANEXO C - Questao de pesquisa
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MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCAGAOQ )
CURSO DE POS-GRADUAGAO — MESTRADO EM EDUCAGAO
NUCLEO DE ESTUDOS SOBRE EDUCAGCAO E MEMORIA
ORIENTADOR: PROF. DR. JORGE LUIZ DA CUNHA
MESTRANDO: VALMIR DA SILVA

PROJETO DE PESQUISA:
PROCESSOS CONSTRUTIVOS DA IDENTIDADE PROFISSIONAL DO

PEDAGOGO: FORMAGAO INICIAL, PRATICA PROFISSIONAL E POLITICAS
PUBLICAS

ENTREVISTA COM OS PEDAGOGOS

Questao de pesquisa:

Em que medida se configuram os processos construtivos da identidade

profissional do pedagogo tendo como base processual a formacgao inicial, a pratica
pedagdgica e as politicas publicas?
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ANEXO D - Roteiro de entrevista semiestruturada
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MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCAGAOQ )
CURSO DE POS-GRADUAGAO — MESTRADO EM EDUCAGAO
NUCLEO DE ESTUDOS SOBRE EDUCAGCAO E MEMORIA
ORIENTADOR: PROF. DR. JORGE LUIZ DA CUNHA
MESTRANDO: VALMIR DA SILVA

PROJETO DE PESQUISA:
PROCESSOS CONSTRUTIVOS DA IDENTIDADE PROFISSIONAL DO

PEDAGOGO: FORMAGAO INICIAL, PRATICA PROFISSIONAL E POLITICAS
PUBLICAS

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Questao da pesquisa

Em que medida se configuram os processos construtivos da identidade
profissional do pedagogo tendo como base processual a formacgao inicial, a pratica
pedagdgica e as politicas publicas?

Desdobramento da questao

1 - Formacao profissional especifica do pedagogo

1.1 - Formado em que area?
1.2 - Instituigdo?
1.3 - Ano?

2 — Experiéncias e desenvolvimento profissional

2.1 — Quanto tempo atua como pedagogo?

2.2 — Quais sao as areas que atua?
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2.3 — A formagéo inicial contribuiu no processo construtivo da sua identidade como
pedagogo?

3 -- Formacao na pratica

3.1 — Fale sobre a sua insercao na pratica escolar.

3.2 — Como vocé percebe a pratica pedagdgica no processo construtivo da sua
identidade como pedagogo?

3.3 - Como vocé percebe as bases tedricas do curriculo do Curso de Pedagogia na
formacao critico-reflexiva do pedagogo?

3.4 — A base curricular da formacao inicial prepara o pedagogo para atuar em todos
0s campos profissionais que as Novas Diretrizes Curriculares apontam?

4 -- Campo de trabalho e politicas publicas

4.1 - Na sua concepcao, existem outras funcdes para o pedagogo?

4.2 — Como vocé percebe as politicas publicas na formacao do pedagogo?

4.3 — Como vocé percebe as Novas Diretrizes Curriculares para o Curso de
Pedagogia - CNE/PC n® 01/2006 no processo construtivo da identidade do
pedagogo?

4.4— Como vocé percebe a docéncia como base da formacao do pedagogo?

5 -- Organizacao do trabalho pedagdgico e postura reflexiva

5.1 — A experiéncia profissional amplia o campo de conhecimento do pedagogo e
consequentemente uma pratica critico-reflexiva?
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ANEXO E - Ficha-controle de dados dos sujeitos da pesquisa
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MINISTERIO DA EDUCAGCAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
~ CENTRO DE EDUCAGAO )
CURSO DE POS-GRADUAGAO — MESTRADO EM EDUCAGAO
NUCLEO DE ESTUDOS SOBRE EDUCAGAO E MEMORIA
ORIENTADOR: PROF. DR. JORGE LUIZ DA CUNHA
MESTRANDO: VALMIR DA SILVA

FICHA DE CONTROLE DA PESQUISA

1) DADOS DO PROJETO

Nome do projeto: processos construtivos da identidade profissional do pedagogo:
formacao inicial, pratica profissional e politicas publicas

Orientador do projeto: Prof. Dr. Jorge Luiz da Cunha
Instituicdo Financiadora: CAPES/CNPq

Entrevistador: Mestrando Valmir da Silva

2) DADOS DO DEPOENTE

a) Nome
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ANEXO F - Ficha-controle de dados da pesquisa
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MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCACAO
CURSO DE POS-GRADUAGAO — MESTRADO EM EDUCAGAO
NUCLEO DE ESTUDOS SOBRE EDUCACAO E MEMORIA
ORIENTADOR: PROF. DR. JORGE LUIZ DA CUNHA
MESTRANDO: VALMIR DA SILVA

PROJETO DE PESQUISA:
PROCESSOS CONSTRUTIVOS DA IDENTIDADE PROFISSIONAL DO

PEDAGOGO: FORMAGAO INICIAL, PRATICA PROFISSIONAL E POLITICAS
PUBLICAS

Controle de dados dos sujeitos da pesquisa

1) DADOS DOS CONTATOS

a) Indicacéo de contato:

b) Data de contato:

c) Forma de contato:

d) Data(s) da(s) entrevista(s):
e) Local da(s) entrevista(s):

2) DADOS DO ANDAMENTO DAS ETAPAS E DE PREPARO DO DOCUMENTO

FINAL
a) Primeira transcri¢ao:

)
b) Textualizag&o:
c¢) Transcricao:
d) Conferéncia:
e) Carta de cesséao de direitos:

3)ENVIO DE CORRESPONDENCIAS

a) Data da carta de apresentacéo do projeto:

b) Data do(s) agradecimento(s) da(s) entrevista(s):
c) Data da remessa da entrevista para conferéncia:
d) Data da carta de cessao:
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ANEXO G - Carta Cessao
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MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCAGAOQ )
CURSO DE POS-GRADUAGAO — MESTRADO EM EDUCAGAO
NUCLEO DE ESTUDOS SOBRE EDUCACAO E MEMORIA
ORIENTADOR: PROF. DR. JORGE LUIZ DA CUNHA
MESTRANDO: VALMIR DA SILVA

PROCESSOS CONSTRUTIVOS DA IDENTIDADE PROFISSIONAL DO
PEDAGOGO: FORMACAO INICIAL, PRATICA PROFISSIONAL E POLITICAS
PUBLICAS

CARTA CESSAO

Eu,

Cl CPF declaro para os
devidos fins que cedo os direitos de minha entrevista, gravada no dia

de do ano de dois mil e doze para o pesquisador Valmir da Silva e
ao Programa de Pés-graduacao em Educacdo da Universidade Federal de Santa
Maria, Centro de Educacdo, para ser usada integralmente ou em partes, sem
restricdes de prazos e citacoes, desde a presente data. Da mesma forma, autorizo a

sua audicdo, transcricdo e o0 uso das citacbes a terceiros, ficando vinculado o

controle ao Programa de Pés-graduacdo em Educacdo do Centro de Educacdo da
Universidade Federal de Santa Maria que detém a guarda da mesma.

Abdicando de direitos meus e de meus descendentes, subscrevo a presente
carta cessao, que tera minha assinatura.

/ / de 2012.

Assinatura



