UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA

CENTRO DE EDUCACAO )
PROGRAMA DE POS- GRADUACAO EM EDUCAGAO

INTERFACES DA ETICA, CIDADANIAE
JUVENTUDE(S): NARRATIVAS DE PROFESSORES E
JOVENS DE ENSINO MEDIO DA REDE PUBLICA DE

SANTA MARIA/RS

DISSERTACAO DE MESTRADO

Marli da Silva

Santa Maria/RS, Brasil
2013



INTERFACES DA ETICA, CIDADANIA E JUVENTUDE(S):
NARRATIVAS DE PROFESSORES E JOVENS DE ENSINO
MEDIO DA REDE PUBLICA DE SANTA MARIA/RS

Marli da Silva

Dissertacao apresentada ao Curso de Mestrado eca¢&udo Programa de

Pos-Graduacdao em Educacao, Linha de Pesquisac®&oRublicas e Praticas

Escolares, da Universidade Federal de Santa MaF&N, RS), como requisito
parcial para obtencéo do grau de

Mestre em Educacéo

Orientador: Professor PhD. Jorge Luiz da Cunha

Santa Maria, RS, Brasil

2013



UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCAGAO )
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO

A Comisséao Examinadora, abaixo assinada, aprova ad3ertacéao de
Mestrado

INTERFACES DA ETICA, CIDADANIAE JUVENTUDE(S):
NARRATIVAS DE PROFESSORES E JOVENS DE ENSINO MEDIO DA
REDE PUBLICA DE SANTA MARIA/RS

Elaborado por:
Marli da Silva

como requisito parcial para obtencao do grau de
Mestre em Educacéo

COMISSAO EXAMINADORA:

Jorge Luiz da Cunha, PhD.
(Presidente/Orientador)

Altair Alberto Favero, PhD. (Universidade de Passo Fundo)

Valeska Maria Fortes de Oliveira, PhD.(UFSM)

Santa Maria, 03 de abril de 2013.



Dedicatoria

Dedico este trabalho a minha familia e amigos, em
especial, Luiz Appel Marques, Eliane M. Turcato e
Ubirajara Luiz Turcato, que incondicionalmente me
apoiaram/apéiam e sdo meus referenciais de afeto no

processo de minha humanizagao.



AGRADECIMENTOS

Agradecoa vida pelas oportunidades de me
constituir nos processos de conhecimento e
humanizacéo.

Agradeco ao meu orientador, professor Jorge
Luiz da Cunha pelo acolhimento e orientacéo
nos trabalhos de Mestrado.

Agradeco a escola, professores e jovens que
colaboraram na pesquisa.

Agradeco a amiga e colega dos tempos de
Graduagcdo em Filosofia, Barbara Loureiro
Andreta, pela generosidade, apoio e partilha de
discussoes filoséficas sobre a temética de
minha pesquisa.

Agradeco ao grupo de pesquisa Povo de Clio
pelos momentos de estudo, de partilha e de
constituicdo dos processos educativos.

Agradeco aos colegas José Adilson Antunes,
Maria Cecilia Martins Manckel, Cinara Dalla
Costa Velasquez e a professora Liliana
Ferreira que durante o Mestrado sempre se
manifestaram como amigos e incentivadores
de meus estudos.



O que define o ser humano? Nao os instintos
ou a nossa dotacdo genética, tdo semelhante a
dos outros animais, mas a nossa capacidade de
decidir e inventar acdes que transformam a
nossa realidade (...) e a n6s mesmos. Essa
disposicdo, chamada “liberdade”, € a nossa
condenagdo e também o fundamento do que

consideramos a nossa dignidade racional.

Fernando Savater



RESUMO

Dissertacao de Mestrado
Programa de Pos-Graduacao em Educacao
Universidade Federal de Santa Maria

INTERFACES DA ETICA, CIDADANIAE JUVENTUDE(S):
NARRATIVAS DE PROFESSORES E JOVENS DE ENSINO MEDIO DA
REDE PUBLICA DE SANTA MARIA/RS

Autora: Marli da Silva
Orientador: professor PhD. Jorge Luiz da Cunha
Data e Local da Defesa da Dissertacdo: Santa Maria, 03 de abril de 2013.

Esta pesquisa, apresentada ao Programa de PésaGiiadem Educacédo da Universidade Federal de Santa
Maria (UFSM), na Linha de Pesquisa Préaticas Eseslar Politicas Publicas - LP2, como requisito @ara
obtencao do titulo de Mestrado em Educagéo, tesmatica de investigacéo “Etica, Cidadania, Juveafg)chas
Politicas Publicas”. Objetivou-se, na pesquisaligaraas narrativas de docentes e jovens de unwaede
Ensino Médio da Rede Publica de Santa Maria/RSjtqueasua compreenséo e significacdo do papell spea

a escola possui para a construcaethmsjuvenil, explicitando, através de suas narratigalevancia ou ndo
da interdisciplinaridade do conceito de Etica redpgdo do conhecimento no curriculo de Ensino Mpdia o
jovem, fomentando assim, discussfes que possibilibais didlogo das relacbes intersubjetivas nalaseotre

a ética e a juventude(s) na construcdo do conhatingena promocéao dethose contribuindo com indicativos
para a elaboragdo e/ou (re)construcdo de Polifidhticas Educacionais para a Juventude(s). E védimorar
que um dos temas mais estudados e comentados @suffildiz respeito ao conceito e aplicabilidadéEtiea.
Muitos estudiosos se dedicam e continuam envolvido® estas questBes, 0s quais contribuem para a
construgdo do conhecimento e dthos,como exemplo, destacamos Adolfo Sanchez Vasquéze de La
Taille. O interesse sobre a tematica foi pautaddyresudo, na investigacdo das novas configurac@es d
comportamento humano e do discurso ético da satgedantemporanea, em especial, no que diz respeito
Escola Publica de Ensino Médio. A Metodologia dsidal para a dissertacdo foi a Histdria Oral Teraatia
Gtica de Meihy. A pesquisa embasou-se no campactedretodolégico com o0s seguintes autores: Abramo;
Aranha; Erickson; Fernando Savater; Luckesi; Meh#gverino; Spdsito; La Taille; Thompson; Vazquezre
outros. Constatou-se que o jovem apresenta difidgldno discernimento entre Etica e Moral. Quan® ao
professores, verificou-se que 0s mesmos necessitamais dominio dos conceitos éticos para promaver
interacdo do seu saber com as questdes éticasmacio do jovem.

Palavras-chave:Cidadania. Educacagtica. Juventude(s) Politicas Publicas.



ABSTRACT

Dissertation
Graduate Program in Education
Universidade Federal de Santa Maria

INTERFACES OF ETHICS, CITIZENSHIP AND YOUTH(S):
NARRATIVES OF TEACHERS AND YOUTH OF A PUBLIC HIGH
SCHOOL IN SANTA MARIA/ RS

AUTHOR: Marli da Silva
ADVISOR: Jorge Luiz da Cunha
DATE AND LOCAL DEFENSE DISSERTATION: Santa Maria, 03 of April 2013.

This research, presented to the Graduate Prografdircation of the Universidade Federal de Santaidviar
(UFSM), line research School Practices and Pubtiicies — LP2, as a requirement for obtaining ttle bf
Master in Education, has the theme of researchi¢gtiCitizenship, Youth(s) in Public Policies”. Thbjective

of this research was examine the narratives ohacand youn@n a public secondary school of Santa Maris /
RS, analyzing their understanding and the sigriificeof the social role that the school has todtlile juvenile
ethos, explaining through their narratives thevahee (or not) of the interdisciplinarity of thenoept of Ethics
in the production of knowledge in the curriculumsafcondary education for the young, promoting disicuns
that allow more dialogue of the intersubjectiveatieinships in the school, between ethics and ystin(the
construction of knowledge and in the promotionhaf &thos, contributing with indicative to the eledimn and /
or (re)construction of Educational Public Policfes Youth(s). It is worth remembering that onetloé most
studied and discussed themes in Philosophy condhensoncept and applicability of Ethics. Many dah®
engage and are still involved with these issuesctwbontribute to building knowledge and ethoseramples,
we highlight Adolfo Sanchez Vasquez and Yves dd&ile. The interest on the subject was guidednitgaon
research into new configurations of human behasiod the ethical discourse of contemporary society,
particular, in the public high schodlhe methodology that was chosen for this dissertatas the oral thematic
history, from the viewpoint of Meihy. In the thetoal-methodological field, this research is basedthe
following authors: Abramo; Aranha; Erickson; FerdarSavater; Luckesi; Mehihy; Severino; SpositoTadle;
Thompson; Vazquez, and others. It was found thatyttung has difficulty in discerning between Ethicwxd
Morals.

Key words: Citizenship. Education. Ethics. Youth@blic Policies.
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O despertar pelas questdes educacionais e filoséficno tema “Etica,

Cidadania, Juventude(s) nas Politicas Publicas”

Compreende-se que a relacdo entre pesquisador e a tematieam@mdnte relevante
dentro do processo de construcdo de um projeto de pesquisa, sendo assientoade
intera-los de minha trajetoria académica (2004 - 2010) e do despeltapesquisa na
tematica “Etica, Cidadania, Juventude(s) nas Politicas Publices’ sem causar exaustao,
passo a uma breve exposicdo dos projetos aos quais fiz parte na &aduagie me
instigaram a dar continuidade aos estudos na pesquisa de Mestrado em Educacéao.

Ao ingressar no Curso de Licenciatura em Filosofia/lUFSM, 2805, aceitando
convite do professor Dr. Ricardo Bins Di Napgtiara participar do projeto de extens&o
“Conceitos Fundamentais de Etica”, na condicdo de bolsista PROIWESV/2005,
iniciei assim, a insercdo no contexto escolar e nas questfemntesed area da filosofia. O
projeto envolveu alunos do 1°. ano de Magistério do Ensino Médio de uma E$olida Be
Santa Maria/RS. O principal objetivo foi testar a aplicabiliddmenétodo proposto por John
Wilson em sua obra “Pensar com Conceito€)'s resultados da pesquisa apresentaram fortes
indicativos da dificuldade tanto dos alunos, como da professora regentesqprafee
filosofia), de aplicacdo da metodologia proposta por John Wilson. As coreldsdam
origem ao relatorio final do projeto entregue no ano de 2005, quando enceigén@a da
bolsa.

Em 2006, aceitando o convite do professor Dr. Marcelo fabniciei minha
participacdo no projeto de pesquisa “A Funcéo Pedagodgica da Intevsddiet’, novamente
na condicdo de bolsista PROLICEN/UFSM/2006. O projeto teve comowabgetalisar a
categoria de intersubjetividade, tal como ela aparece em dgxtns de Edmund Husserl
(1859 - 1938) e retomada por alguns intérpretes importantes destéofi{Bscoer, Levinas,

! professor Associado I do Programa de Pés-Graduagdeilosofia da Universidade Federal de Santa
Maria/RS (Graduagédo, Mestrado e Doutorado). Atuarea de Filosofia Moral e Politica, desenvolvendo
pesquisas sobre os dilemas morais, a responsailidaral e sobre o contratualismo moral de Johndkaw

2 PROLICEN é o Programa de Licenciaturas da UFSMad2riem 1995 e mantido com verba prépria da UFSM.
% Livro analisado na pesquisa: John, W. Pensar cameims. Trad. BARCELLOS, W, SP: Martins Fontes<
2001. Sinopse: O livro, parte da idéia de que éanalledicar menos tempo a aceitacdo sem criticésédes
dos outros e mais tempo a aprender a analisar itosic@ohn Wilson descreve técnicas de andliseetiat e
oferece exemplos das técnicas aplicadas, criangfstas para perguntas especificas e criticas sageats
citadas de grandes autores nas questdes éticas.

* Professor associado da Universidade Federal de $#aria/RS (Graduac&do, Mestrado e Doutorado). Atua
area de Filosofia, com énfase em Etica Fenomerwalogi
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Merleau Ponty, Waldenfels). Os resultados da pesquisa resultargmbéicacdo de artigos e
producédo de relatorio final do projeto entregue no corrente ano, quandmereeigéncia
da bolsa.

No ano de 2007, durante as aulas das disciplinas pedagdgicas enmafiiDsdéitica
em Filosofia, Pesquisa para o Ensino de Filosofia e Estagic@arrSupervisionado | e 1),
ocorreram as insergcbes no contexto escolar, aonde se pode vivenc@mndigdo de
observadora e estagiaria, o abismo existente entre o currictilosddia da academia e a
Escola Publica de Ensino Médio de Santa Maria/RS, o que direcionbénamobservar a
dificuldade dos académicos de filosofia da UFSM em interagiratextos filosoficos e as
relacdes intersubjetivas no contexto escolar. Dentro deste copextbeu-se que outros
fatores também contribuiam para o abismo entre o saber filoséfmeer, o professor, e 0
efetivo ensinar - aprender na escola, sendo estes fatores: rep@mta de equidade
econdmica e social do municipio de Santa Maria/RS, 0s recursosgeqiara a Educacéo
Pulblica, a baixa remuneracédo dos professores, a educacédo atreladarasses do sistema
econdmico, a pouca leitura dos alunos de Ensino Médio, a condicdo de ndomertendb
jovem na escola, a auséncia de Linha de Pesquisa de Ensino deaRiloddépartamento de
Filosofia/UFSM, entre outros, o que potencializou o0 compromisso @ansbilidade social
do meu trabalho como professora e pesquisadora na busca por mudancas para este contexto.

O compromisso, a responsabilidade social atrelado as constanteacoeagjue
passaram a fazer parte do cotidiano de estudos, direcionaram-me @avalvimento em
projetos que contemplassem a (re)significacdo dos espacos escolanesla parspectiva de
“ensinar - aprender” filosofia. Mas como fazer e o que fazexr pariacdo desse espaco no
Curso de Filosofia/UFSM?

A partir de didlogos com colegas e professores e, concoméamea pesquisa por
alternativas para uma possivel resposta para o meu problema, verificouaseogsucao de
um Laboratorio de Filosofia, constituindo como um espaco de (re)sapifs para o
“ensinar - aprender” filosofia era pertinente. E assim, foi aptada a proposta para o
Departamento de Filosofia para a organizacdo de um laboratorio.
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O apoio incondicional veio da professora Dra. Elisete M. Tomazatprofessora,
em reunido com o colegiado do Departamento de Filosofia solicitolsal@gara a criagéo
do laboratério e foi atendida. O trabalho de organizacdo do espaco disigtual foi
voluntario e realizado fora dos horarios das disciplinas. A orgauzap laboratorio
constituiu-se em parcerias com colegas do curso e também de autsos da UFSM
(Pedagogia, Matematica, Fisica) que perceberam a potdad&le importancia do projeto
para o ensino de filosofia e também, como espaco de (re)constug@msar filosofico para
as Licenciaturas.

Os resultados compensaram, visto que, a repercussao e contribuicdcaoeatorio
de Ensino e Aprendizagem Filoséfica/lUFSM - LEBEAEm proporcionado nos processos de
“ensinar - aprender” filosofia, no Departamento de Filosofia/URS#Mo presente momento
sdo, significativas, pois o laboratdrio hoje se constitui como espadisaessdo para as
pesquisas filosoficas - educacionais, para o Ensino Médio, ForrGagdimuada e nucleo de
projetos de Iniciacéo Cientifica e Extensao.

No periodo de 2008 - 2010, integrei no grupo de pesquisa Filosofia, Culeral &
Ensino Médio/CNPq-FILJEM, no Departamento de Metodologia do EnsinoN/WESM,
coordenado pela Professora Dra. Elizete M. Tomazetti. O gruposdeige centraliza seus
estudos na inter - relagdo das tematicas: Filosofia, CulturaniluzveEnsino Médio,
procurando ampliar as discussdes acerca da problematica do enfiiosofla, que tem sido
estudada sob a 6tica da formacéo do professor e das metodologaepsired de filosofia, e
compreender como o aluno jovem concebe a escola e a filosofisugai@macao. No grupo
FILJEM foram desenvolvidos varios projetos: “Laboratério de Ensino endiragem
Filosofica (LEAF): pesquisa e producdo de material didatico”. dpefar tem como objetivo
principal o interesse pela pesquisa e producdo de material digatiz as aulas de filosofia
no Ensino Médio, a partir do Laboratério de Ensino e Aprendizagem Filoséfica
LEAF/UFSM. Participam do projeto alunos matriculados na disciplistagio Curricular
Supervisionado | e Il e alunos do Curso de Licenciatura em FilosbfJ O objetivo da
participacdo no projeto foi o fortalecimento e interacdo do LEAF npaifeEmento de

® Professora Associada Il da Universidade FederaSaeta Maria, pelo Departamento de Metodologia do
Ensino. Atua no Curso de Filosofia/lUFSM nas disegd de Didatica da Filosofia, Pesquisa para ornende
Filosofia e Estagio Curricular Supervisionado 1.eEl professora do Programa de Pés-Graduac&o ecaEsin,
na Linha de Pesquisa Praticas Escolares e PolRitalgcas.
® O LEAF/UFSM esta localizado na Cidade Universitatigenida Roraima, n°. 1000, prédio 74, 3°. anstlg
3252, no Departamento de Filosofia/UFSM.
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Filosofia/UFSM, no Centro de Educacdo/UFSM e na Escola Ba3igaojeto continua em
andamento.

No periodo de 2009 - 2010 participei na condicéo de bolsista PIBIC/GiRiojeto
“Educacao e Juventude: jovens das Escolas Publicas de Ensino Médioad®&#@aRS”. O
objetivo principal deste projeto foi construir uma investigacdo quanitajivea sobre os
jovens das Escolas Publicas de Ensino Médio de Santa Maria/R&rdist envolvidos
professores do Centro de Educacdo/UFSM e alunos da Graduacao enmflatfmatica,
Pedagogia e P6s-Graduacdo em Educacdo da UFSM. O projeto continua em andamento.

Também, em 201Qparticipei do Projeto de Extensdo “Mostra de Filmes da
Filosofia/UFSM”, na condicdo de colaboradora, sob a orientacdo despoofDr. Frank
Thomas Sauttér A realizacdo da “Mostra de Filmes da Filosofia” teve comotigbjese
apresentar como atividade de alternativa metodoldgica nas e@mmassino para os futuros
licenciados em filosofia. O projeto tem o intuito de explicites académicos em filosofia que
a apresentacdo de exemplos da arte pode ser largamente utdradaestratégia de
envolvimento dos alunos em determinados temas da filosofia, bem comeramaehta do
processo de abstracdo necesséria na pratica do filosofar. Adidepojeto nasceu da
necessidade de envolver os académicos e professores do Departantefdaeofia/UFSM
com o LEAF e as questdes de ensino de filosofia no Ensino Médio. @Qoprojginua em
andamento.

Ainda em 2010, no 2° semestre, participei do projeto “Ensino e Aprendizagem
Filoséfica em Discurso”, como bolsista PIBIC/CNPq, sob a ori@otata professora Dra.
Elisete M. Tomazetti. O projeto tem como temética o “Ensinpredizagem Filosoéfica na
Escola de Ensino Médio”. Estao sendo investigados os livros produzidds d@&impdsio
Sul - Brasileiro de Filosofia e Ensino, organizado pelo Forum SQudsos de Filosofia. Esta
investigacdo esta em andamento até 2014, e tem como desafio regiacer da analise
dos livros publicados pelo Forum Sul de Cursos de Filosofia a seguigienger‘Como
foram constituidos os discursos acerca do ensino e aprendizagemsdiafiha escola de
Ensino Médio nos textos publicados nos livros resultantes do Evento — Sinfudsio

" O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdmtfiea do CNPq (PIBIC/CNPq) é um programa voltado
para o desenvolvimento do pensamento cientificoctacdo a pesquisa de estudantes de graduacaaorem
meta contribuir para a formacédo de recursos humpa@sa pesquisa e contribuir de forma decisiva paduzir
0 tempo médio de permanéncia dos alunos na POs+&1aa.
8 Professor Associado da Universidade Federal dea$aatia. Tem experiéncia na area de Filosofia, &éofase
em Ldgica.
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Brasileiro de Filosofia e Ensino?”. Participam alunos da Graauamq Filosofia e alunos da
P6s-Graduagdo em Educacao/UFSM.

No ano de 2011 e até o presente momento, apoOs ter sido aprovada ram®rog
PoOs-Graduacdo em Educacdo/UFSM, na Linha de Pesquisa Pr&omdards e Politicas
Publicag, sob a orientacdo do professor Dr. Jorge Luiz da Clipleasei a fazer parte do
grupo de pesquisa Nucleo de Estudos sobre Educacdo e Meméria - P6LtOdE nas
Linhas de Pesquisa — 1. Educacgdo, Cultura e Politica; 2. Praticakres e Politicas
Publicas.

° Alinha de Pesquisa - Educagéo, Cultura e Poliioacomo objetivo desenvolver investigacdes stdmeas
geradores de conhecimento e de paradigmas soOdiw@®l e culturais emergentes da educacdo, suas
interrelacdes com as praticas educativas instibadimadas e com as fungdes sociais da escola.

19 professor Titular da UFSM e Ouvidor Geral da UF@Myrofessor do FUE-CE; Atua nos temas relacionados
com a Histéria das Migracdes, Histéria da Educa¢éistéria Oral e Narrativas (auto)biograficas, Bodis
Publicas. E coordenador do grupo de pesquisa Niméedstudos sobre Educacdo e Memdria - Povo de
CLIO/CNPg.

' O Nucleo de Estudos sobre Educacéo e Memoéria — 8@@LIO/CNPq., orientado pelo Prof. Dr. Jorge Luiz
da Cunha, no Centro de Educacdo da Universidader&ledke Santa Maria, vem, desde a sua criagdo 86 19
desenvolvendo trabalhos que enfatizam a tematicadmia/s e narrativa/s e seus usos para a Hist@ia d
Educagdo. O grupo enfatiza o uso da Histéria Ocahac metodologia. Utilizando-se das trés categorias
estabelecidas por Meihy (1996): Historia Oral TeoaatHistoria de Vida e Tradicdo Oral. Desenvoh@nd
investigacdes sobre temas geradores de conhecima@@garadigmas socio-politicos e culturais enmiegeda
educacéo e suas interrelacdes com as praticastedsdastitucionalizadas e com as func8es sodaisscola.

O grupo chamado de Povo de Clio, por influénciavdisa Clio - Musa da Histéria, Proclamadora dos tesnp
passados - vem concebendo a meméria como umaugasio presente, a partir de experiéncias e viagido
passado. Memdria esta, aberta a dialética da legdra do esquecimento, pela qual busca salvarsag@asio
esquecimento e edificar o presente e o futuro. @p@ré composto por alunos da Iniciacdo Centifiea, d
Graduacdo, Especializacédo, Doutorado e P4s-Dowtorad
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Consideracdes Iniciais

O tema “Etica, Cidadania e Juventude(s) nas Politicas Publima&nsino Médio da
Rede Publica de Santa Maria/RS justifica-se pelo fato deogdiélogo sobre a Etica esteve
durante muito tempo restrito aos discursos filoséficos de origedémeza ou restritos as
elites intelectuais, que direcionavam e determinavam o queesed& e se fazia com relacao
as discussdes sobre a tematica. Outro fator relevante acoate208, quando da inclusao
e obrigatoriedade do ensino de filosofia no curriculo de Ensino Médio, o aibilgashoje
dialogar sobre a tematica em outros espacos, entre eles, a Bdswma, ndo ficando restrito
as universidades.

Contudo, a discussdo sobre a Etica no contemporaneo necessita levasi@racio
0 contexto histérico, politico, social e econdmico que direcionam o0s shsculos
interlocutorespois nas pesquisas realizadas na Iniciacado Cientifica, constatoaorrelacao
da tematica com temas: crise de valores, desigualdade sagiralhumano, diversidade
cultural, maior longevidade de vida do brasileiro e, consequentementegsnzonflitos entre
geracoes, juventude(s), a cidadania, conflitos estes, que reperoogenprocessos de
producdo do conhecimento e na promocaoettms no ambiente escolar, explicitando a
relevancia da tematica escolhida na Dissertacdo para siegiele pesquisa educacional e
Politicas Publicas para a Juventude(s).

Hermann (2001) caracteriza o tergthoscomo sendo a transposi¢do metaférica para
o mundo humano daquilo que, para os gregos significava “morada”, “covil daishiTal

transposicao:

[...] € extremamente significativa e é fruto de umtiicdo profunda sobre a
natureza e sobre as condi¢cdes de nosso p@kig¢) ao qual ficam confiadas a
edificacdo e a preservacdo de nossa verdadei@dénes no mundo como seres
inteligentes e livres: a morada dthoscuja destruicéo significaria o fim de todo o
sentido para a vida propriamente humana. (VAZ, 19923).

Segundo o autor, a metéafora sinaliza que, € a partir de deterrethag@ue o mundo
se faz habitavel, porque ali a cultura inscreve costumes, normbegesytornando possivel a
vida humana. Neste sentido, o didlogo com a tematica “Etica, Cidadamientude(s) nas
Politicas Publicas” de Ensino Médio, contempla o exercicio deofrsfyccdo e a
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compreensao de categorias como liberdade, cidadania, responsabilidéghe, gusonomia
encontradas em documentos de Politicas Publicas (PCN, Lei de DiretBasss, Orientagédo
Curricular Nacional, entre outros), para a promocao da melhoria naagleldas relagbes
intersubjetivas e o agir humano.

Hermann (2001) analisa a preocupacdo em distinguir “ética” e I'namao sendo
uma preocupacdo que é acentuada a partir da modernidade, como decdoréggi®aumano
social e individual diante do processo crescente da pluralidade e complexidadedkdgoci

As questdes do agir humano se tornaram objeto de discussdes e paramaor ao
cotidiano dos sujeitos, expressando a urgéncia de uma (re)educacgo tlanzano na
relacdo do saber curricular, o professor e o jovem. Neste sentidopla &em sido alvo de
criticas por ter fortes indicativos de estar sendo constituidarmparlégica educacional que
prioriza os interesses econdmicos de corpora¢des ou de uma pequelzadaasociedade, e
assim, nao atende as necessidades de transformacédo dos codégmpialdades sociais para
a promocéo da cidadania e elthos

A desorientac@o dos educadores é facil de constatar, assim coloda desociedade
diante de acontecimentos que nos colocam em contato com a terApBsar de todos
afirmarem a necessidade e a importancia da interdisciplinEt e o conhecimento da Etica
no saber curricular de Ensino Médio, para a promoc¢édo da cidadaoiataod,0 que se
constata de modo geral, é a insipiéncia sobre o tema, por partecdelads de cursos de
Pé6s-Graduagdo, Graduacdo, Escola Basica e demais niveis de essimp,camo, da
sociedade.

Neste sentido, a pesquisa que desenvolvemos, teve o intuito de explipiéel
social que a abordagem da ética filosofica no curriculo da EscslaaB@&nsino Médio),
pode contribuir nos processos de (re)construcdo do conhecimentetldpivenil, a partir
das narrativas do docente de Ensino Médio da Rede Publica de SaraéRSigprincipal
colaborador), e da compreensao da referéncia e (re)sigadicae 0 jovem santa-mariense
constroi, sobre o tema durante a Escola Béasica.

A partir do tema eleito, definiu-se como questdo geradora da peEs@oso a
tematica “Etica, Cidadania, Juventude(s) nas Politicas Publiéagte)significada e

(re)apresentada nas narrativas do docente (principal colaboradorjpeem de 3° ano que

12 Interdisciplinaridade: entende-se como axiomatmauwm a um grupo de disciplinas conexas e definaa n
nivel hierarquico imediatamente superior, 0 queidiz a nocao de finalidade.
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estuda em uma escola de Ensino Médio da Rede Publica de SantéR$lapara o0s
processos educativos na formacao do ethos juvenil?

Partindo dessa questao geradora, surgiram questdes que permpasgmisa, COMo:
A. Qual é o discurso das Politicas Publicas Educacionais, em é&speBi@N, a Lei de
Diretrizes e Bases sobre o tema “Etica, Cidadania e Juventnds(®oliticas PublicasB.
Qual o entendimento que o professor tem sobre a interdisciplinaritadema “Etica,
Cidadania, Juventude(s) nas Politicas Public&"Zomo e de que forma o professor se
apropria do conceito de Etica para promover a interdisciplinaridase denceito com o seu
saber curricular em uma turma de 3°. ano de Ensino Médio da RedeaPdéliSanta
Maria/RS?D. Na narrativa do docente, comocompreensdo e entendimento dos conceitos
éticos pode contribuir na qualidade da promoc¢do do conhecimentcethakjuvenil? E.
Como o jovem de 3° ano de Ensino Médio de uma escola da Rede Pubkicdad®&ia/RS
(re)constréi e compreende o conceito de ética para (re)sigraficepresentar o professor
ético na formacéo da Escola Basica?

Sendo assim, o objetivo geral da pesquisa foi analisar como o Etite, ‘Cidadania,
Juventude(s) nas Politicas Publicas” é (re)significado e (es@miado pelo docente
(principal colaborador) e pelo jovem (14-19 anos) de 3°. ano de umadsd&aigino Médio
da Rede Publica de Santa Maria/RS, para a promocéihdee da cidadania juvenil.

A partir do objetivo geral tem-se 0s objetivos especificos parsakse da tematica,
como: A. Investigar os documentos das Politicas Publicas, em especial, 0aPGN de
Diretrizes e Bases referente a interdisciplinaridade ita Eb curriculo de Ensino MédiB;
Analisar a narrativa do docente sobre a compreensdo que possui erhétiea da pesquisa;
C. Pesquisar autores que desenvolvem estudos na temaética “Eticdar@idauventude(s)
nas Politicas Publicas”, em especial, Vazquez (2001)Compreender como o docente
promove a interdisciplinaridade entre Etica, saber curricularaveanm; E. Compreender a
representacéao e (re)significacdo que o jovem de 3°. ano de Ensirmddédede Publica de
Santa Maria/RS constréi para nomear a figura de um professor éticooten B&sica.

No ensejo de ter maior éxito na pesquisa, optou-se pela metodolddist@iéa Oral
Tematica, sendo abordada a partir de Meihy (1996). A analise dos fdadosnalise de
Conteudo qualitativa e composta por cinco momentos na pesquisa, a saber:

O primeiro momento foi a inser¢cdo na escola, onde foi feita aaagegao na direcao
da escola sobre a intencao de realizar a pesquisa naquele tatetaale dados sobre o local
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pesquisado (a escola), conhecer os sujeitos, fazer o convite parafessqes (onze

professores) de uma turma de 3° ano para participar voluntariamgmésgiasa, conhecer a
rotina do professor (principal colaborador) e a rotina do jovem cobddyoda turma de 3°.

ano, leitura de autores e documentos que tratam da tematica pesdaisgitlura aconteceu
durante todo o processo da pesquisa).

No segundo momento, apés dez docentes serem voluntarios da pesquisae taatou
agendar/executar a entrevista semi-estruturada com o professoip@l colaborador) para o
1°. Semestre de 2012. Foram realizados trés encontros com o profdaborador para a
execucao da entrevista e fichario de seus dados.

O terceiro momento, através da professora de Redacéo tdod fedbnvite para quinze
jovens de uma turma de 3°. ano, de Ensino Médio da Rede Publica de SaatR3/qrara
participarem voluntariamente da pesquisa. Entre os quinze alunos€iteeld4 e 19 anos),
seis se dispuseram a colaborar na pesquisa.

No quarto momento, foram realizadas as transcricbes das coletasuj@dss
colaboradores para o desenvolvimento da Dissertacdo. Na andliseedialnpaétendeu-se
identificar categorias éticas da tematica “Etica, Cidagadiaventude(s) nas Politicas
publicas”, elegidas nas narrativas dos colaboradores da pesquisa eles compreendem a
tematica do trabalho, a relevancia que, os mesmos dado ao tema paoanocdo do
conhecimento, da cidadania e dthosna formacdo do jovem de Ensino Médio da Rede
Publica de Santa Maria/RS.

O quinto momento foi dedicado a escrita da Dissertacdo, aonde samdpret
compreender e analisar os resultados e dados construidos na pesauiseagir com
documentos pesquisados, autores que tratam da tematica e as narrativas dasiaaabor

Diante do exposto até aqui, e movida pelas experiéncias de pesq@@sadoacao,
aonde as narrativas, tanto dos jovens, como do docente da Rede PuBhsindeviédio de
Santa Maria/RS, explicitam a necessidade de pesquisas quebu@mtrcom processos
escolares que, incorporem 0s anseios sociais e politicos da sodedsmeporanea, no que
tange o agir humano, a pesquisa se mostra relevante para a Educacéo.
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CAPITULO | -A ética filoséfica: olhares na producéo do conheciemto

ético

Conforme visto, esta pesquisa tem como tematica a “Etica, Cidadarientude(s)
nas Politicas Publicas”. Neste capitulo, desenvolve-se a tematiparspectiva de alguns
autores que compdem a bibliografia da pesquisa, em especial, Aduttee3&/azquez (1915
- 2011). O capitulo € dividido em subtitulos, a saber: 1.1 A filosofea eglucacdo nos
processos de humanizacéo, 1.2 O conceito de Etica e Moral: constroigéeisuais ao longo
da Histéria da Filosofia, 1.3 O Bem eadaimonia conhecendo alguns olhares de Tradi¢bes

Filosdficas.
1.1 A Filosofia e a Educacéo nos processos de humanizacéo

Na historicidade da cultura ocidental entende-se que a educagditosofia estdo
inter-relacionadas, pois a filosofia, desde os gregos, vem sensguindo somada a uma
intencdo pedagodgica, no processo de humanizacdo. Em muitos téstisosl da filosofia
encontra-se, na explicacdo de conceitos, o cuidado e o didlogo com a educacéo.

A filosofia no tema Etica tem muito a contribuir para a educacéo, no intentoidarreal
uma integracdo do agir humano, do saber curricularrawfmo vividd® do sujeito (jovem),
pois ela possibilita uma visdo mais integrada do humano em umécdtaléé compreensao
do conjunto das partes desses aspectos, sem perder de vista fcidsgecie o todo,
configurando uma unidade.

Na constituicdo do ser humano, vale lembrar que os processos edusadgam, ou
pelos menos deveriam promover sujeitos criticos, conscientes, e dotatisadelade para

responder por suas acdes de forma livre e responsavel. Neste sentitlreza da educacao

3 O mundo vivideé entendido a partir de EdmuHdsserl, como sendo o mundo percebido por um serdo
ponto de vista geral da vida, antes de qualqueatizatdo, objetivacdo e representacao.
4 Na perspectiva da “dialética”, as coisas ndo satismulas na qualidade de objetos fixos, mas emmentd:
nenhuma coisa esta "acabada", encontrando-se sempreéas de se transformar, desenvolver; o fim e u
processo é sempre o comeco de outro. “A dialétiaaeétrutura contraditéria do real, que no seu memio
constitutivo passa por trés fases: a tese, a satfte sintese. Ou seja, 0 movimento da realidadgpica pelo
antagonismo entre o0 momento da tese e o da anttafe contradicdo deve ser superada pela sintese.”
(ARANHA, M. L. de A; MARTINS, M. H. P.Filosofando, Introducao a Filosofia SP: Ed. Moderna, pag. 88-
90, 1993.
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nao se restringe apenas a transmissdo da heranca cultural, pmisbé&m espaco de

(re)criacdo e superacao de crencgas de acordo com o contexto social do quzd pastijeito,

jovem.

Para Libaneo (2002), “educar” é conduzir, € modificar em um centalseo que €

suscetivel de educacdo. Os processos pedagodgicos sdo entendidos cotividatke

sistematica de interacdo entre sujeitos, tanto no nivel inteisabpemo na influéncia do

meio, para a interagao que se configura numa acdo exercideossljesto e a sociedade, na

intencdo de provocar mudancas que os tornem elementos ativos destexagida. A

interligacdo no ato pedagodgico nesse pensamento segue 0 movimjeitim»s contetdo»

social» aluno.

Neste sentido, a educacdo é pensada como um conceito genérico, ampi®,oque

sujeito na sua totalidade. O ensino consiste na transmissdo doAsdbetrinacdo € uma

pseudo-educacdo que ndo promove a liberdade e condiciona o sujeito a segesr eal

conhecimentos que perpetuem o mau uso do poder, pois ndo promove aoegertivare

arbitrio do suijeito.

Aranha (2002), em seus escritos chama a atencdo quanto a didérichwtrinacéo”

e “educacao”, para a autora:

[...] o oposto da doutrinacdo, a educacdo tendessolder a assimetria entre
educador e educando, pois, se ha inicialmente uessguhldade, esta deve
desaparecer a medida que se torna eficaz a acdgete da educacdo. (Aranha,
2002, p. 50-51).

Na compreenséo de Saviani (2000), tem-se que:

[...] uma atividade mediadora no seio da praticaas@lobal. Assim, a educacgéo é
entendida como instrumento, como um meio, como wmaatravés da qual o
homem se torna plenamente homem apropriando-selltiaas isto é, a producdo
humana historicamente acumulada. Nesses termdsicag@io fara a mediagdo entre
0 homem e a ética permitindo ao homem assumir @mga da dimensao ética de
sua existéncia com todas as implicacdes desseéatoa sua vida em sociedade.
(SAVIANI, 2000-b)

Na citacdo tem-se que o conceito de educagdo € compreendido comoouparae

conquista cultural que culmina na consciéncia transformadora do homem acessps

sociais e na constituicdo éthos ou seja, a educacao é:
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Na perspectiva de Arendt (1972), a escola ndo deve ser o mundo, nensé&Hwir
antes, ela deveria ser a instituicdo de transicdo entre goegpeado (familia) e o espaco
publico (mundo). No ambito escolar, os profissionais (docentes), assurespoasabilidade
de desenvolver as qualidades e talentos dos alunos, em especatmpg apresentar a eles
a producéo do conhecimento, sendo assim:

A educacdo é o ponto em que decidimos se amamosnaano bastante para

assumirmos a responsabilidade por ele e, com sabgsalva-lo da ruina que seria
inevitavel ndo fosse a renovacdo e a vinda dossevdos jovens. A educacao é,
também, onde decidimos se amamos nossas criaftigetamte para ndo expulsa-las
de nosso mundo e abandonéa-las a seus prépriosesc@ tampouco arrancar de
suas maos a oportunidade de empreender algumarmniaae imprevista para nds,

preparando-as em vez disso com antecedéncia farafa de renovar um mundo

comum. (ARENDT, 1972, p. 234).

E, ainda, nas palavras da autora, para o jovem, o educador € um raptesdgstum
mundo que ja existia antes dele. O educador se compromete a assespwnsabilidade pelo
mundo. Esta responsabilidade esta implicita no fato de que o jovem é donplizadultos
em um mundo que, além de ser anterior a todos, esta em continua (re)criacao.

Cerletti (2009), ao falar da formacao do docente destaca que:

Mais do que transmitir formastandardsde ensinar — supostamente repetiveis por
qualquer um, em qualquer situacdo — deveriam d¢nitripara que cada um
construa, da maneira mais meditada possivel, aiprfijgma de ensinar, de acordo
com que eles ou elas séo, e vao ser como doc@BERLETTI, 2009, p. 61).

Na reflexdo do autor, entende-se que na Licenciatura se faar lza@)construcao da
formacéo do docente, o experimento de pensamentos e acdes voltadosmaracdes dos
sujeitos que ensinam/aprendem, e que estdo diretamente responddaisipe. Mas, 0 que

é formagéo?

[...] em sentido estrito, “forma¢&do” ndo pode deida ser autoformacdo e isso
implica trans-formac&o. Quer dizer, atravessar ® @gl demais (as instituicbes, os
professores, o Estado, etc.) contribuiram paraotowr o que cada um é, para
assumir, individual e coletivamente, o que se gser Isso supde o duplo
movimento de pensar-se em um mundo e, em conseguéensar o mundo.

(CERLETTI, 2009, p. 64).
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Na perspectiva de Cerletti (2009) se questiona a configurac@tuestido curriculo
de Ensino Médio, se esta atende ao desafio de “pensar-se emnalm & em consequéncia,
pensar o0 mundo”.

Com este guestionamento se chama a atencédo de que, na metadeod&§>sé&cubs
dias atuais, a filosofia, assim como, outras areas do conhecimeatsolegorte influéncia e
subordinada ao cientificismo para suas investigacdes, indagacfeguesgesio saber, da
verdade(s) do agir humano. A partir dessa nova configuracao de legtoaa veracidade ao
agir humano, através do cientificismo, os critérios éticos equdiperdem o seu significado
e autoridade do saber. Mas, sera que s6 o conhecimento cientificcoptrteuir e legitimar
0s processos de educacgao do agir humano, do sujeito contemporaneo?

E preciso ressaltar que existem fortes indicativos de que apesashecimento
cientifico ndo da conta das questdes educacionais contemporangashdonano, por isto, a
filosofia se torna importante em algumas situacdes da abordagemproblematicas
educacionais, como por exemplo, a reflexapréxis e a construcdo do projeto educacional
de humanizacado, pois esses aspectos se relacionam com a guadi@@o existencial dos
sujeitos concernidos pela educacao, com o cgpéheico do processo educacional, e com a
propria producdo do conhecimento em sua relagdo com a educacao.

O conceito depraxis para este trabalho, parte da perspectiva que Vazquez (2011)
retoma de Marx. Araxisé entendida como “atitude humana transformadora da natureza e da
sociedade, passa para o primeiro plano. A filosofia se torna énosgifundamento tedrico e

seu instrumento”, assim:

A relacédo teoria @raxis é para Marx tedrica e pratica; pratica, na medidaque a
teoria, como guia de acdo, molda a atividade doeln@nparticularmente a atividade
revolucionaria; teérica, na medida em que essg&el& consciente. (VAZQUEZ,
1977, p. 117).

O processo dpraxiseducacional através das Ciéncias Humanas (Historia, Sociologia,
Artes, Portugués, Literatura, Geografia, entre outros), vem seanipagdo
metodologicamente no planejamento pedagdgico, entdo, o que justifidavancea da
abordagem filoséfica da “Etica, Cidadania, Juventude(s) nas PolRigblicas? Por que o
interesse em desenvolver esta temética?

Se entendermos que a filosofia esta presente em toda estigtégi@o podemos dizer

que ela:
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[...] se manifesta ao ser humano como uma formaemtendimento que tanto
propicia a compreensao de sua existéncia, comoféiiece um direcionamento para
sua agdo, um rumo para seguir ou, a0 menos, paraplor ele. Ela estabelece um
guadro organizado e coerente @sdo de mundosustentando uma proposicao
organizada e coerente de agir [...] A filosofia #dde modo algum uma simples
abstracdo independente da vida. Ela é, ao conta@podpria manifestacéo da vida
humana e a sua mais alta expressdo. Traduz o, sep&nsar e o agir do homem.
(LUCKESI, 1995, p. 23).

Dessa maneira, a filosofia no que diz respeito a Etica, contribaiigpeeflexdo dos
fins que orientam a educacdo como préatica social e agenteotraadbr da dimenséo
valorativa da consciéncia e a expressao do agir humano enquanto relacionado aos valore

Acrescenta-se que nos estudos de Kohan (2009) tem-se observado quieatiyasti
da importancia do ensino de Filosofia, de modo geral, inclusive, nogsspa formacao de
Filosofia a nivel de Ensino Médio e universitario, é bastante comuseéeificontrar como
argumento para apoiar o ensino de filosofia na escola que ela comtrilmn jogo de
finalidades econdmicas, sociais, politicas, em ultima instanciegstédtamente filosoficas.”
(KOHAN, 2009, p. 71).

Entretanto, pressupondo-se que 0 educar como um processo continuo, que visa a
alcancar no sujeito aquilo que ele tem de mais humano, isto éntelextualidade, sua
afetividade e seus habitos, para leva-lo a realizacdo de umabieajado pela sociedade em
que esta inserido, proporciona a constituicdo de sua alteridadizdaruia. Na perspectiva de

Luckesi (1995), as relacbes entre educacao e filosofia parecem namisais

[...] entre filosofia e educacgdo sO existem reabmeluas opgdes: ou se pensa e se
reflete sobre 0 que se faz e assim se realiza gd@educativa consciente; ou ndo
se reflete criticamente e opaca o existente narreutfa vida do dia-a-dia — e assim
se realiza uma ac¢do educativa com baixo nivel dscténcia. [...] Assim sendo,
parece-nos ser mais valido e mais rico, para ngara a vida humana, fazer esta
juncdo de uma maneira consciente, como bem cahelgugr ser humano [...].
(LUCKESI, 1995, p. 32-33).

Sendo assim, a educacéo assume o0 papel de desenvolver as novas gerap@des de
sociedade, e a filosofia possibilita a reflexdo sobre “como e depgeser” desenvolvido nas

sociedades, o agir humano.

1.2 O conceito de Etica e Moral: constru¢cbes conceituais ao longa Histéria da

Filosofia
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No decorrer da Histéria da Filosofia, diversas teorias étigganizaram-se no tempo
em torno da definicdo do conceito do que é o Bem e o Mal. Muitos @ksecfeditaram e/ou
acreditam que, tendo clareza do que venha a ser o Bem e o Mapassilel saber o que
fazer diante das situacdes vivenciadas, e com isso, se vireharenonia, e mais ainda, se
teria a conquista da felicidade. As definicbes que temos sobre otcate®&em sdo muitas e
variam de um filésofo para outro. Mas, o que ¢é Etica? Existeedifarentre Etica e Moral?
Como definimos o Bem? Qual é o discurso sobre Etica e Cidadaniangostramos nas
Politicas Publicas para o Ensino Médio? Qual a necessidadeotksspres e jovens
conhecerem e se apropriarem do conceito de Etica, sob o viés fooséfa a promocéo da
cidadania?

A Etica é tema de estudo dos filosofos desde a filosofisicass termo “ética” vem
do gregoethosque significa comportamento. O termo “[...] “moral” tem sua origentatim
mores “costumes”, no sentido de conjunto de normas ou regras adquiridas por BAabi
moral se refere, assim, ao comportamento adquirido ou modo de ser @uopeb homem
[...]" (VAZQUEZ, 2011, p. 24).

Embora se utilize os dois termos para expressar as no¢oes do @eMal, convém
fazer uma distingdo: a Moral € normativa, enquanto a Eticae&wdafiva. Nas palavras de
Vazquez (2011), a Moral referindo-se aos costumes dos povos has depmsas € mais
abrangente, ja a Etica pode-se dizer que é a ciéncia do comguidamnoral dos homens, ou
seja, ela vai:

[...] estudar o que a moral é em sua esséncia, @npyeendimento individual e

social, porque somente assim, com base neste eseigodem pdr em evidéncia os
lineamentos de uma nova moral: aquela que, de @omwth as necessidades e
possibilidades de nosso tempo, contribua para apasxo homem atual de uma
moral verdadeiramente humana e universal. (VAZQUER, p. 10).

Também, a Etica pode ser definida, em outras palavras, como sendspéue de

reflexdo tedrica que analisa os fundamentos e principios que norteiam a poésicgais:

A ética depara com uma experiéncia histérico-sauaterreno da moral, ou seja,
como uma série de praticas morais ja em vigor iinpla delas, procura determinar
a esséncia da moral, sua origem, as condi¢cdeswvalsjet subjetivas do ato moral, as
fontes da avaliacdo moral, a natureza e a func8gudmos morais, os critérios de
justificacdo destes juizos e o principio que regridanca e a sucessao de diferentes
sistemas morais. (VAZQUEZ, 2011, p. 22).
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Assim, segundo Vazquez (2011), a Etica revela uma relacdo enirecassidades,
comportamento moral e 0s interesses sociais, ela possibiliga std devido lugar a moral
efetiva, do grupo social. Por outro lado, ela permite exercitarfarma de questionamento,
onde se coloca diante do dilema entre o “que deveria ser” e “o gueo@brcionando
reflexdo sobre os valores morais vigentes e seus reaisgs#srda, a Moral entendida como
um conjunto de regras e normas, com a finalidade de regularagée®lsociais em uma
determinada sociedade sofre variacdes histéricas nas difesmtieslades. Mas, quando
surge a Moral?

A Moral surge no contexto social quando 0s sujeitos conscientes tenesk
regulacdo e normatizacdo para viver em grupo e para mantepita social, pois ainda

que:

[...] a Moral mude historicamente, e uma mesma aommoral possa apresentar um
conteudo diferente em diferentes contextos socaifiingdo da moral em seu
conjunto ou de uma norma particular € a mesmalaegs acdes dos individuos nas
suas relagBes mutuas, ou as do individuo com aridatde, visando a preservar a
sociedade no seu conjunto ou, no seio dela, aridsste de um grupo social.

(VAZQUEZ, 2011, p. 69).

Com isto, podemos afirmar que a Moral pode ser normativa ou factgale e

desenvolve um papel social, ou seja,

[...] nela encontramos normas e principios queegand regulamentar a conduta dos
homens e, de outro lado, um conjunto de atos husneegulamentados por eles,
cumprindo assim a sua exigéncia de realizacdo.s@neta da moral deve ser
procurada, por conseguinte, tanto num plano quamtoutro e dai a necessidade de
analisar o comportamento moral dos individuos re@@/és dos atos concretos nos
quais se manifesta. (VAZQUEZ, 2011, p. 75).

Se a Moral é normativa e regulamenta a conduta humana e seusastoslacdes
intersubjetivas, qual a Moral a seguir, ou melhor, existe uma nnokarsal para o humano?
A questdo € pertinente, porque 0s sujeitos (e aqui se destaca 0 jpwedgparam

constantemente com questdes de dilemas, tais como os que Vazquez (2011) exemplifi

Devo cumprir a promessa X que fiz ontem ao meu afjgembora hoje perceba
gue 0 cumprimento me causara certos prejuizosty8éna se aproxima, a noite de
maneira suspeita e receio que me possa agredo, atear nele, aproveitando que
ninguém pode ver, a fim de n&do correr o risco adeageedido? [...] Devo sempre
dizer a verdade ou h& ocasides que devo mentir?Quema guerra de invaséo,
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sabe que seu amigo Z esta colaborando com o injndigne calar, por causa da
amizade, ou deve denuncia-lo como traidor? Podemosiderar bom o homem que

se mostra caridoso com o mendigo que bate a sua, godurante o dia — como

patrdo — explora impetuosamente os operarios enpsegados de sua empresa?
(VAZQUEZ, 2011, p. 15-16).

Os problemas levantados anteriormente sdo problemas praticos, ou seja, sdoproblema
que acontecem no cotidiano entre as relagdes intersubjetivas, dqaen afais de um
individuo. Por isto, as regras ou normas adotadas por nds, como condizentesidarem
sociedade sdo aceitas como fundamento, e principios norteadores gdssrsiaciais e,
portanto, uma obrigacgao.

Sendo assim, Vazquez (2011) conclui que os sujeitos entendem como um dever
comportar-se dessa ou daquela maneira pautados na norma. Quando iste,aeuieiede-se
gue o sujeito agiu moralmente e que este comportamento é resuliata deciséo refletida
e, por isto, ndo é impulsiva. Os demais sujeitos julgam, tambémodioamm as normas
vigentes, e elaboram juizos, como: “X agiu bem mentindo naquelassténuaias”, “Z devia
denunciar o seu amigo traidor”, entre outros exemplos.

Com os exemplos apresentados por Vazquez (2011), pode-se dizer queaséds e
formas de comportamento dos sujeitos em relacdo a dilemas queosa@rdemorais. E, 0s
mesmos, ha juizos que reprovam ou aprovam moralmente esses atos. Conjuthmsos
morais ou 0s atos estdo pautados em normas que indicam o que devemosnfao NOSSo
livre arbitria™.

No dia a dia, se é confrontado constantemente com dilemas moraithasees ao
citado por Vazquez (2011), e aos quais, muitas vezes, ndo se tem ogmajde ndo
existem. Na solucdo dos dilemas morais, recorre-se as normasfopaular juizos e
determinados atos, argumentos para embasar as escolhas. Para V@Ojuigz o
comportamento do agir-moral, que remonta as formas mais pringkvasciedade suscita,
posteriormente, uma reflexdo sobre tais comportamentos. Ososuj@iém de agirem
moralmente (enfrentam seus dilemas morais, agem e julgancia8ededestes atos), tomam
como objeto de reflexdo os comportamentos do seu agir e da sociédadesto, tem-se um
movimento no sentido do agir moral para a moral reflexiva. Quando tEustaste

movimento e passagem, pode-se dizer que se est4 no universo dos dilemas morais.

'3 Livre arbitrio: define-se como sendo a “vontadedlivde escolha de uma ou mais opcdes.
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O autor salienta que, distinto dos problemas pratico - morais, osrpesbéicos sao
caracterizados pela sua generalidade. Se um sujeito estd decerta situacdo, 0 mesmo
deverd encontrar suas proprias solucbes de como agir de magegasaa acdo possa ser
boa, isto €, moralmente digna. Sendo assim, a importancia do joveabeterecorrer a ética
€ que ela pode orientar no sentido de explicitar “0 que € um compottapeutado por
normas, ou o que consiste o fim visado pelo comportamento moral”, do gugito esta

inserido socialmente. Dito de outra maneira:

[...] a funcdo fundamental da ética € a mesma die t®oria: explicar, esclarecer ou
investigar uma determinada realidade, elaborandmieseitos correspondentes. Por
outro lado, a realidade moral varia historicamestecom ela, variam 0s seus
principios e as suas normas. A pretensao de formuteipios e normas universais,
deixando de lado a experiéncia moral histéricastafea da teoria precisamente a
realidade que deveria explicar. (VAZQUEZ, 20112().

Dessa forma, o dilema do que fazer em cada situacdo concretpréhlema pratico -
moral, ou seja, 0 que € bom n&do € um problema moral cuja soluggirsege ao sujeito em
cada caso particular, mas um problema geral de caraterote®ride competéncia do
investigador da moral, ou seja, do sujeito ético. Contudo, de acordo com V&Qlky a
investigacao tedrica ndo deixa de ter consequéncias praticas, porgaedefinir o que € o
Bom, se esta delineando um caminho geral, para que 0s sujeitos posE@ansuas condutas
nos diversos matizes de situagdes particulares.

Quando Vazquez (2011) se refere ao problema da “esséncia do atp elmentende
que, automaticamente, se € remetido para o problema da respordabiidea falar em
comportamento moral se pressupfe que 0 sujeito (jovem) que assimmgperta é
responsavel pelos seus atos, e esta consciente de suas acOaséri $& entende que o
sujeito (jovem) pode escolher entre duas ou mais alternativas, agindo de acordieciséa
tomada. Logo, o problema do livre arbitrio se encontra inseparavel do npaolula
responsabilidade. Optar e agir numa situacao concreta é problesndede pratico - moral,
mas investigar o modo pelo qual a responsabilidade moral se relaciona livre arbitrio é
da competéncia da ética.

Vazquez (2011) ao se referir aos problemas éticos, traz que tais problerzastsEm
o da obrigatoriedade moral, isto €, o da natureza e fundamentos do comeptstanoral
enquanto obrigatorio, bem como o da realizacdo moral, ndo s6 como empes¢odim

individual, mas também como empreendimento coletivo. Os sujeitos (jov@am)seu
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comportamento pratico - moral, realizam determinados atos. Adguoigésn ou avaliam os
mesmos, pois formulam juizos de aprovacao ou de reprovagado dessegedaa consciente
e livremente a certas normas ou regras de acéo.

Com isto, 0 autor, na sua analise menciona que 0s problemas tedpicdE@s, no
terreno moral, se diferenciam, mas nédo estdo totalmente sepakadeslucdes dadas aos
primeiros ndo deixam de influir na solu¢cdo dos segundos, ou seja, na prafida moral.
Por sua vez, os problemas propostos pela moral pratica, assim soswasa solucdes,
constituem a matéria de reflexdo, o fato ao qual a teoria dtice retornar constantemente
para que ndo seja uma especulacdo vazia, mas sim, uma tearia dedo essencial de
comportamento do homem.

Entre os pensadores da atualidade que se dedicam as questdesameritanghio ética,
Habermas (1993) reconhece a distingdo entre moral e éticaisOfdilaponta que o ético se

refere adélos(finalidade) da vida de cada um:

Desse ponto de vista, outras pessoas, outrasiasstie vida e esfera de interesse
ganham significado apenas na medida em que estgj@ns ou entrelacados a
minha identidade, e a minha histéria de vida ertheesfera de interesse no ambito
de nossa forma de vida partilhada intersubjetivamégn.] Nesta medida, a vida que
€ boa para mim toca também as formas de vida gses@o comuns. (STEIN;
BONI, 1993b).

Em Tugendhat (1996) se entende que a origem dos termos nédo leva areza cla

conceitual. Etica e Moral tornam-se termos técnicos, pois na

[...] tradicdo filosofica foram por muito tempo empados como equivalentes
(assim como ‘sittlich’ em alem&o). No entanto, dap@ ‘moral’ — sobretudo na
forma negativa (‘imoral’) — foi introduzida no usmormal da linguagem das
modernas linguas européias, enquanto que a paddio@ ndo tem emprego preciso
na linguagem normal; por isso, ficou disponivelapautros significados, que se
procurou dar a ela a partir da filosofia. (TUGENDKA996, p. 36).

Em outra perspectiva, Foucault (2010), nos ultimos volumes da Histéria da
Sexualidade, distingue o que é Moral e o que significa Etica. Allara ele € um conjunto
de valores e de regras de acdo que sado propostas aos individuogpe®pgr meio de
diferentes aparelhos prescritivos (a familia, as instituicdesaeionais, etc.). Essa moral

engendra uma “moralidade dos comportamentos”, ou seja, € uma vanidigé&tual mais ou
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menos consciente a maneira pela qual cada um constitui amsionK®MO sujeito moral do

codigo:

Dado um cddigo de condutas [..], ha diferentes einas para o individuo

“conduzir-se” moralmente, diferentes maneiras pairsdividuo, ao agir, ndo operar
simplesmente como agente, mas sim como sujeitoldessa acao. (FOUCAULT,

2010, p. 211-212).

Refel (2005) chama a atencdo quando Foucault, no segundo volume da Histéria da
Sexualidade (O uso dos prazeres) tem por substancia étaparoslisid®., considerando que
seu modo de sujeicdo € uma escolha pessoal estético - politicge(trata tanto de respeitar
um codigo quanto de “fazer da sua vida uma obra de arte”). A maté ftinciona ndo sobre
a preferéncia, mas sobre a obediéncia, ndo sobaplosdisia mas sobre a “carne” (que
coloca entre parénteses tanto o desejo como o prazer), com @ni&mst, o modo de
sujeicdo é, entdo, a Lei Divina. “E creio que até mesmo a sulasine mudou, porque ela
nao é mais constituida pedghrodisi,mas pelo desejo, pela concupiscénpea carne, etc.”
(REVEL, 2005, p. 46).

De acordo com Severino (2002), a ética com base na existincieoral, e tendo
como ponto de partida a diversidade de morais existentes, ajuda a exmleprque cada
sociedade, que baliza as relagbes entre sujeitos e instifuigdesido caracterizada por um
conjunto de regras, normas e valores. O autor enfatiza que, “ha} &ivéncias que se
constréi o movimento de reflexdo e acéo, que sé tem sentido na complietedeia e acao.”
(SEVERINO, 2002, p.46). E, ainda:

Os valores pessoais ndo sdo apenas individuais, ggose € humano quando a
existéncia se realiza nos registros individual eiatosimultaneamente. Assim, a
avaliacao ética de uma acao néo se refere apamassajeito; é preciso reporta-la a
um indice coletivo(SEVERINO, 2002, p. 96).

Sendo assim, o processo de humanizacdo acontece no movimento simultaneo de
realizacdo individual e coletiva, pois, quando se faz uma analiaedétecéo, ela ndo pode se
referir apenas a um sujeito, mas ao grupo social.

La Taille (2006) observa que, Etica e Moral, sdo frequentementeegatims como

sinbnimos, ou seja:

16 Aphrodisia(grego) quer dizer: que sdo ao mesmo tempo o prazer,gjde®s atas
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[...] ambos referindo-se a um conjunto de regrasaeduta consideradas como
obrigatérias. Tal sinonimia é perfeitamente aceitase temos dois vocabulos é
porque herdamos um do latim (moral) e outro do@Kétjca), duas culturas antigas
gue assim nomeavam o campo de reflexdo sobre esutnes” dos homens, sua
validade, legitimidade, desejabilidade, exigibilda(LA TAILLE, 2006, p. 25).

Nas anélises de La Taille (2006), sobre o tema Etica e Maraké que ambos os
conceitos possuem o mesmo significado, e tal concepcdo se justifecaceitavel como
sinbnimo por alguns pesquisadores e pela populacdo de modo geral, porqueitissdénte
suas origens na cultura grega e latina. Segundo o autor, ‘far]efiam moral é falar em
deveres, e falar em ética é falar em busca de uma “vida boa”, ou de uma vidaleaepgena
ser vivida”.” (LA TAILLE, 2006, p. 30).

Na perspectiva de Savater (1993) tem-se que a éticarteade saber-viver’,ou “a
arte de viver”’,sendo que para o autar.ética esta diretamente relacionada a liberdade que o
sujeito tem de optar, e essa condi¢do € inerente ao ser humarse, paigretiza no processo

de inventar e escolher, e até mesmo se enganar na descoberta pela vida:

Percebe-se por essas definicdes, que a ética ess@nno campo da reflexdo e
estuda a moral (ou as morais, como prefere alganay moralidades, analisa,
criticamente, as escolhas que os individuos fazemsituacdes reais. Ela é o ponto
de partida para se vivenciar principios universis como justica, integridade,
lealdade, bondade e outros. A incorporagdo ou rdeed valores norteia a a¢do do
homem em seu convivio com a sociedade, pois 0s adanpentos temporais sao
decorrentes do processo derivado do desenvolvintestidrico-social. (SAVATER,
2005, p. 31)

A preocupacdo com a vida em comunidade remete a contribuicitstEidi e a
condicdo basica de que o homem € um ser social e, portanto, neocggsita
intersubjetivamente estabelecendo possibilidades de (re)construedpages indispensaveis
de socializagdo além da familia, e aqui se destaca a esaohaportancia de que educadores

e 0 jovem se apropriarem e compreenderem as questdes éticas no viés filosoéfico.

1.3 O Bem e a&udaimonia: conhecendo alguns olhares de Tradi¢des Filosoéficas

Ao tratar do conceito de Bem e dadaimoniaremete-se a Aristoteles (2002), que
apresentou o problema teorico de definir o conceito de Bem. O autprescupou em
investigar o conteudo do Bem e nao definir o que cada cidaddo dazieem uma acao

concreta, para que seu ato seja considerado Bom ou Mau. E claro quie, spiaefine o que
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venha a ser o Bem, nesta investigacédo se esta possibilitanddheamor onde o0s sujeitos
poderdo se conduzir nas suas diversas situagdes de vivéncias.

Sendo assim, 0 que caracteriza a ética aristotélica, é ajestabla o agir a partir de
uma concepcao do homem pressupondo-o0 como um animal possuioigogiee linguagem
e um politico, que necessita desenvolvé-los no contexto de uma sociedadéacenc um
espaco-tempo, com o intuito de ser feliz. O autor caracteriza onhemeoso como sendo
dotado de vigor, de for¢a, de uma exceléncia relacionada aos vatelestuais e praticos da
existéncia.

Nesta concepc¢do, 0 mais virtuoso é capaz de se realizar como leneem isto,
conquistar aeudaimonid’ (felicidade), meta procurada por todos nés. Mas, o que
felicidade? Para Aristoteles (2002) a felicidade é entendidab calgp absoluto e auto
suficiente, sendo também a finalidade da acao.

Assim sendo, pensa-se que a meta de felicidade requer cerdadeusquilibrio de
bens (materiais, espirituais), pois devido as necessidades onadssciedade, o homem
contemporaneo, na sua complexidade, ndo se realiza simplesmente aamcaoirbhem, ou

seja, 0 homem necessita participar dos avancos tecnoldgicos, alia,cdd politica, do

trabalho e das relacdes intersubjetivas. Na ética aristot@dasta que se tenha reflexdes

“morais”, mas também, uma pratica construida com sabedoria e gaugéna as vivéncias,
Ou seja, a “justa mediania” no pensar e agir.

No Hedonismo, que vem da palavra gragdonée significa “prazer”, afirma-se ser o
“prazer”, o supremo bem da vida humana. Seus principais repressnsant Aristipo de

Cirene e Epicuro, o “prazer” é entendido:

Ao sustentar que cada um deve procurar 0 maxingeprado se refere aos prazeres
sensiveis, imediatos, fugazes, como os que sacoqmiopados pela comida, a
bebida ou o sexo, e cuja satisfacdo reiterada odemada acaba por provocar males
(dores, desarranjos, nauseas, etc.), mas a pranaiesduradouros e superiores,
como os intelectuais e os estéticos. (VAZQUEZ, 2p1261).

Nesta Tradicdo, o prazer independentemente de sua origem, tem sempsama
qualidade e o unico caminho para a “felicidade”, a busca pelo prazginenuicdo da dor. O
prazer corporeo € o proprio sentido da vida. O hedonismo filosofico moderno fumaaae

numa concepc¢do mais ampla de “prazer” entendida como “felicidada’gpmaior nimero

" A eudaimoniaé a ‘felicidade”; é um termo fundamental para tadica grega.
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de pessoas. Pode-se dizer que de alguma forma a sociedade conteampdréaenista (no
sentido pejorativo), porque, associa e reduz a felicidade com a légitsumista, prazer
ilimitado de poder, de consumir de forma compulsiva roupas de grifepfeslale pouca
duracao, carro, status social, acimulo de propriedades privadas, entre outros.

Epicuro (1997) levando em conta o Hedonismo funda a Escola do Epicliriaorale
irA aperfeicoa-lo. O “prazer” nesta Tradicdo é configuradooctotal auséncia de dor e
dominio sobre as emocdes e sobre si mesmo. Na otica de Epicuro €19&€iso desprezar
0S prazeres materiais em detrimento dos prazeres espirftaggsque a alma permaneca
harmonizada.

Outra Tradicdo que merece destaque é o Estoicismo. Nestadbradibusca eliminar
as paixdes causadoras de sofrimento e priorizar a vivéncia qaxéa e a natureza. A
resignacao do sofrimento € uma caracteristica marcante,dandgima: “Suporta e abstém-
se”. O principal representante dessa escola € Zendo de Cicicazeseprem geral eram
desprezados, por serem fontes de males. Lembra-se que o Estoamisns@u apogeu no
Império Romano. Um de seus grandes expoentes foi Séneca que, eatratittades, foi 0
tutor do imperador Nero. O objetivo de sua moral é chegar & atdraxiauséncia total de
perturbacdo do espirito. O ideal estdico produziu a nocdo de ascesepngise no
aperfeicoamento da vida espiritual, por meio de praticas de nagéitiacdo corpo, tais como,
abstinéncia, jejum e flagelacdo. O ideal ascético teve gradeef@ pelo cristianismo
medieval, que via no sofrimento uma forma de aproximag&do com Jesus Cristo.

Na Etica Cristd, segundo estudos de Vézquez (2011), a busca da éirerdad
felicidade” é algo inatingivel na esfera terrestre, salésrma transfere a conquista da plena
felicidade para uma esfera transcendental, que vai além do mundetapoa seja, “[...] A
felicidade s6 pode ser obtida no céu, como compensacao da infelicidade.tBreste modo,
uma felicidade ideal e iluséria vem substituir a felicidadester e real” (VAZQUEZ, 2011,
p. 158).

'8 Epicurismo é o sistema filoséfico ensinado por Emicde Samos, filésofo ateniense do século IV a. C.
Embora o epicurismo seja doutrina muitas vezesucwifla com o Hedonismo (pois, declara o prazer como
Unico valor intrinseco), a sua concepc¢do da auséheidor como o maior prazer e a sua apologia da vi
simples tornam-no diferente do que vulgarmentehaena “hedonismo”.

19 A ataraxia era sinénimo da Unica verdadeira felicidade pesgpara uma pessoa. Significa o estado de
tranquilidade robusta que deriva de evitar a fé&vida apds a morte, sem temer os deuses porquesis
distantes e despreocupados conosco, evitandotep@ias pessoas vexatorias, cercando a si mes@midos
confiaveis e afetuosos e, 0 mais importante, sentbbpessoa afetuosa, virtuosa, digna de confianca.
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Na Modernidade, encontra-se, nos filésofos lluministas e Mat&aglis|anceses do
século XVIII, a ideia de que todos os homens tém direito de silermas neste mundo,
contudo, eles concebem a felicidade num plano ideal, distante do mundet@oaonde
acontecem as relacdes sociais que viabilizam ou nao a feliqdewla. Apesar de estes
filosofos situarem a felicidade no mundo concreto, concebendo o homem dearabsgata,
acabaram se distanciando da ideia aristotélica de que, “[sthdoede felicidade exige certas
condi¢cbes concretas — determinada situacdo econdmica e libpekstal — sem as quais
seria impossivel.” (VAZQUEZ, 2011, p. 158), ou seja:

Os homens ndo podem ser verdadeiramente felizesigéia, na exploracao, na

falta de liberdades politicas, na discriminacadaiagtc., mas, por outro lado, cair-

se-ia numa posicao simplista se se pensasse quéatdo das condi¢cdes sociais
favoraveis ao desaparecimento dos males que margufia maior infelicidade de

tantos seres humanos seria suficiente para datos ®a cada um dos individuos a
sua felicidade pessoal. (VAZQUEZ, 2011, p. 159).

Ao se pensar no crescente indice de sujeitos infelizes na stxism@emporanea, no
crescente aumento da populacao juvenil no mundo e no desejo imenso quenoitetos
pela conquista da felicidade, pode-se dizer que a concepcao krestded “felicidade” esta
em alto prestigio, visto que, fatores como desigualdade social, consxecerbado de
produtos, desequilibrios emocionais e a frustracdo da maioria dasspessodo ter acesso
aos bens de consumo, entre outros, tém promovido reflexdo para a (ggedims valores
vigentes e do agir humano, para conquistar uma vida pautada na “jassaiaie ou seja, a
busca por uma existéncia, individual/coletiva harmoniosa.

Ainda na Modernidade, encontra-se uma perspectiva inteiramente nosapebmi
primeira vez na Historia, € possivel verificar a ideia de que a liberdadgialdade poderiam
estar ao alcance de todos 0s sujeitos, ndo mais restrito mimorga privilegiada. Por isto,
como mostra Simmel (1998), o séc. XVIII inaugura o “individualismo lidardade”,
fundamentado na igualdade natural de todos os individuos. Por esta randiyiduo
compreende-se como “genérico, livre e igual”’, e essa concepg@deebandeira para sua
auto - afirmacéo diante das instituicdes sociais. Sua identidadgendefine por referéncia a
posicao que ocupa na sociedade.

Na Tradicdo Utilitarista se destacam Jeremy Bentham (1¥882) e John Stuart Mill
(1806 - 1873). A maxima desta Tradicao Filosoéfica é: “O maior &@ioo deve consistir em

procurar 0 maior bem possivel para o maior numero possivel de homastsformulacéo
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tedrica € de cunho pratico e util, podendo ser aplicada muitas veZeseria Ultilitarista &
visivel em algumas medidas e discursos de politicas governasemtantanto, também se
poderia objetar que o Utilitarismo ndo define o que seja 0 Bem. ¥eonpéo, pode-se
perguntar: 0 que se deve conseguir para 0 maior numero possivekdaspenais escolas ou
mais alimentos?

Aristételes (2002) lembra que o util € sempre um valor relatiecd@ é bom em si,
mas bom para outra coisa, logo, esta outra coisa é que mere@E@edoom isto, fica claro
que a Teoria Utilitarista ndo tem como prioridade saber o que € o Bempdiaals homens.

Em outra perspectiva, tem-se a Tradicdo Kantiana que € centrddaveo’. Esta
teoria tem seus pressupostos na ideia de dever e vontade. Conéhui,petd liberdade do
homem, cujo conceito ndo pode ser definido cientificamente, mas senapreedgostulado,
sob pena do homem se reduzir a um simples ser da natureza. Kant (Il84),-pensa
também sobre a felicidade e sobre a virtude, mas sempre na perspectiva ileAdearima
kantiana é: “Age de tal modo que a maxima da tua vontade possaeraf@esao mesmo
tempo como principio de uma legislacdo universal”. Na formulagdolntwerativo
Categorico, segundo alguns intérpretes, Kant (1724 - 1804) n&o tinha aandencriar uma
nova moral, mas estava preocupado em proporcionar uma forma segura do agir moral.

Em Espinosa (2007), a “felicidade” € compreender e criar asnsti@ncias que
aumentam a poténcia de agir e de pensar das pessoas, proporcnredeniode alegria e
libertando-as das determinagfes alheias (paixdes), istardaadio a necessidade de nossa
propria naturezacpnatug. Unicamente a alegria leva ao amor (“alegria que associamos
uma causa exterior a n0s”) no cotidiano e na convivéncia com os @rtgpsnto a tristeza
jamais é boa, intrinsecamente relacionada ao 6dio (“trigfeeaassociamos a uma causa
exterior a nds”), a tristeza sempre é destrutiva. Espinosa (200duanto aos dominados
pela paixao: “Nao rir nem chorar, mas compreender”.

Todas essas concepcOes filosoficas apresentadas na Désseraderente ao tema
“felicidade” trazem um mapeamento parcial do que vem sendo produbpitie @
compreenséo da Etica, corroborando nos estudos e na compreenséo das analisatvdas na

dos sujeitos colaboradores da pesquisa.
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CAPITULO II - Juventude(s): constituicdo dos procesos juvenis na

formacéo doethos e da cidadania

O presente capitulo discorre sobre Juventude(s) visando explicitategoria
Juventude(s) e a sua interface com as questdes filosoficasspamiag a cidadania e a
constituicdo doethosjuvenil no cenario escolar. Neste sentido, o capitulo é dividido nos
seguintes topicos: 2.1 Adolescéncia e Juventude(s): perspectivaspleausdo da categoria
juventude(s); 2.2 Politicas Publicas para a Juventude(s) e a cidadahi&gducacdo e
Politicas Publicas: a educacdo como mediadora nos processos amsfragdo do
conhecimento e constituicio dthose da cidadania; 2.4 A interdisciplinaridade da Etica e o

curriculo de Ensino Médio.
2. 1 Adolescéncia e Juventude(s): perspectivas de compreensao da catagavientude(s)

A sociedade contemporanea enfrenta crise de paradigmas, a quathdacsgez mais,
novos modelos educacionais, estruturais e politicos para dar corddada pluralidade e
heterogeneidade que a mesma esta constituida. Em meio @aéigde encontra-se crise de
valores que permeia nossas vivéncias e que suscita medidas, cayusgyesflexdo e acdes
no ambito das Politicas Publicas para a Juventude(s). E, com igtopseciona as geracoes
vindouras, uma sociedade com perspectives de pensar e agir pautacimsceitos, como:
liberdade, autonomia, responsabilidade, justica, alteridade, cidadaniajlepreem em uma
equidade social e na promocao etbosdo sujeito, jovem. Mas, o que se conhece sobre a
juventude(s), os educadores de Ensino Médio estdo se qualificandateaagii com a
pluralidade e heterogeneidade juvenil?

Abramo (1980) em sua analise sobre juventude(s) destaca que, na décadallk
se teve transformacfes de grande relevancia na tematicajwadmaude(s) brasileira, nas
quais ainda carece de muita pesquisa para que se entenda como genstiseindo a
categoria juvenil no cenario urbano e rural do pais, “[...] se nos58nes$0 esta referia-se
centralmente aos jovens de classe média, agora passa indiswtiech abranger os jovens
dos setores populares” (ABRAMO, 1994, p. 54).
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Para a autora, o0 esteredtipo de jovem sofre mudancas, pois 0 movistedsnel
perde visibilidade para representacdes juvenis, que assumem a dkertidvés de certas
imagens de consumo de determinados bens culturais disponiveis no mercagia, 08 s
atores juvenis se diversificam, exemplo disso, é a manifestecdiupos de diferente origem
social. Sendo assim, € nesse contexto, que surge a necessidasigudmgeares da area das
Ciéncias Humanas formularem questdes e estudos sobre adphllgatia juventude(s), no

% perpassa, assim

intuito de explicitar a diversidade social e cultural, que a congugé@mi
como, fomentar a (re)construgdo de estruturas curriculares nooBviédio, para atender a
demanda da nova configuracéo juvenil.

Na década de 1990, no Brasil, encontra-se crescente estudo sobretad@(s)epor
parte de pesquisadores da educacgdo, da sociologia, da filosofiantBergomo: O que é
juventude(s)?; Existe diferenca entre adolescéncia e juventyded¢s)® é possivel auxiliar e
mediar a formac&o do jovem para a cidadania no contexto escotar®; a Etica, no viés
filosofico, pode contribuir na formacédo do jovem de Ensino Médio?; Como os dntasie
Politicas Publicas tratam as questfes éticas, para o Ensidio?M€omo o docente se
apropria do conceito de Etica, para promover a interdisciplinaridade o seu saber
curricular no Ensino Médio?; Como o jovem do 3° ano de Ensino Médio daFRbtlea de
Santa Maria/RS compreende e (re)significa o conceito de Etica em suasasg?é

As questbes mencionadas séo indagacdes e inquietagbes que pasieipasquisa,
pois, sabe-se que 0 jovem estd em processo de construcdo ddersidade, muitas
expectativas o acompanham neste periodo, e que séo significatisas desenvolvimento
enquanto agentes do processo. Alguns autores pressupdem que a partiestzradal o
individuo alcanca certo nivel de autonomia moral.

Na perspectiva de Piaget (1994), é na adolescéncia que se engmisibdidade de
se alcancar niveis superiores da moralidade (moral autbnom&)di@sluos passariam de
um nivel no qual as regras externas controlam e regulam seyspat@amentos e
sentimentos para a compreensdo genuina dos principios éticosmgpmeesdo nas relacdes

com o0 outro e consigd.embra-se que para o autor, a “educacdo moral” € um contetudo

indispensavel a ser desenvolvido na escola, para o desenvolvimento moraindes [@ois

2 A condicdo juvenilé entendida através da perspectiva de Spdsitd)266mo sendo o modo como uma
sociedade constitui e atribui significado a essenario do ciclo de vida, que alcanca uma abrangéocizl
maior, referida a uma dimensao histoérica geracional
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Piaget (1994) entende que essa educacdo garante a possibilidadectimoegkeno da
cidadania. Mas como se faz essa construgao?

Em seus escritos, Piaget (1994) fala da importancia das relagéesubjetivas que
podem ser de coacao ou de cooperagao, pois para o autor esseste@oelf...] conceitos
que permitem a leitura de uma sociedade dada. Se uma cultusadncialmente coercitiva,
valorizando as posturas autoritarias e o respeito unilaterallndéite uma acdo pedagogica,
por si sO, levara a autonomia dos alunos” (PIAGET, 1994, p. 19). No entantmeram
medida a coacgdo se faz necessaria para que a crianga conteggasas tenha nocgdes sobre o
Bem e o Mal, visto que: “[...] No nivel moral, as concepc¢des da Bede Mal serdo
abstracOes das relacdes sociais efetivamente vividas” (FIAGI®4, p. 19), pois ninguém
pode formular concepg¢des acerca do que n&o conhece.

Para o autor, é necessaria e inevitavel, uma primeira dasbeteronomiade
obediéncia a autoridade, para que, depois, 0 espirito de cooperacasgrossastruido,
através do respeito mutuo e da reciprocidade, pois “[...] o caméterio da cooperacéo €
justamente levar a crianga a pratica da reciprocidade, portEntmiversalidade moral e da
generosidade em suas relacdes com os companheiros” (PIAGET, 1694, Mo entanto, o
grande risco, e o que frequentemente acontece, € que essa coac¢ao se prolongterparsmui
tempo que 0 necessario, prejudicando assim, a queda do egocentrismogicioerer
cooperacgao, da reciprocidade e, consequentemente, a construgéo da aut@molmiassSm,

a “educacao moral”, para Piaget (1994) tem a finalidade de awegliariancas, os jovens a
construirem sua autonomia e aptidao para a cooperacgao.

Também, ressalta que as “licdes de moral” em forma de digéumnspouco valor, pois
geralmente sdo imposi¢des atraveés de repressao e solidas gaando respondem a uma
questao prévia que causa desequilibrio as criangas, aos jovens, vighoopagsiona uma
reflexdo. Sendo assim, na 6tica de Piaget (1994), o discurso satesast vivido no ambito
social de forma auténtica, pois 0 método mais efetivo para a “éaducagral” é o ativo,
aonde a crianca e 0 jovem participam de experiéncias moragéstdo ambiente
proporcionado pela escola. Quanto a isto, 0 autor entende que a crianga e o joverstigvem
em contato com seus pares e com situacdes aonde possam experamendperacao, a
democracia, o respeito mutuo e, assim, construir gradativamente sua moralidade.

A “educacgao moral”, segundo o autor, ndo deve se constituir como umairksdipl
curriculo, mas um aspecto particular da totalidade do sistenta,rdaseira, as criangas e 0s
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jovens nao devem ter aulas de “educacdo moral”, mas vivenciar daxeaem todos os
aspectos e vivéncias na escola. Dessa foamdrabalhos em equipes, como prefere Piaget
(1994) sdo uma atividade facilitadora para a construcdo da autéhoume vez que as
criangas, 0s jovens ao trabalharem em seus pares, podem trocardeonist®, dialogar,
desenvolver o exercicio de aprender a perder e ganhar no campo tgindtice ou seja,
podem exercer e naturalizar os processos democraticos. Ainda, iz guecedimentos de
“educacdo moral” devem levar em conta a prépria crianca e gte sentido, os métodos
ativos sao superiores aos outros.

Pode-se dizer, entdo, que “educar moralmente” para o autor € pooporpara as
criangas e jovens situacdes aonde, possam vivenciar a cooperagiipracidade e o
respeito mutuo e dessa forma, construir a sua autonomia. Pois, é sauent® a
cooperacdo comeca a prevalecer sobre a coercdo que a libendaddual torna-se
indispensavel, mas ele chama a atencdo de que, essa liberdade néer devendida como
anomi&” ou anarqui&, e sim, como autonomia.

Para Lukjanenko (1995), no periodo da adolescéncia, as regras e es saor
seguidos apds um convencimento pessoal de seus sentidos e signiitadedacdo aos
atos, suas intencdes sao privilegiadas em detrimento de suas conssgoijetivas. Essa
mudanca sé € possivel pelo desenvolvimento cognitivo e na vivéncia dedetesaciais
baseadas na reciprocidade, igualdade, respeito mutuo e cooperacéistaCem cré que, 0
contexto escolar representa um local propicio para a promocdo @osnii§ tipos de
desenvolvimento.

Em outra perspectiva, Erikson (1972), define o adolescente como alguém que se
encontra num processo de crise de identidade, no culto a diferentesagetts para que seja
reconhecido pelos demais. Dessa forma, a adolescéncia € concebida peddo
conflituoso, aonde o autor sinaliza que nessa fase ressurgem aeomintis, em que o

adolescente ndo da conta de resolver de imediato. Nesse periodente digecEnsino Médio

2! Ferrater Mora (1965) define autonomia como umadadé que é regida por uma lei prépria. Ainda saiger
dois sentidos para o termo autonomia: o sentidol@gito se refere a certas esferas da realidadesgoe
autdbnomas em relagdo as outras, por exemplo, idadalorganica é distinta da inorganica, o serdiilm se
refere a uma lei moral que tem em si seu fundameeatoazao da prépria lei. Segundo Abbagnano (12623),
€ bastante usada a expressao "principio autbnomeémido de que o principio tenha em si, ou caqupr Si
mesmo, a sua validez ou a regra de sua acéo.
?2 pode-se entender como o conjunto de situacdesrepudtam da auséncia de normas sociais ou da sua
degradacédo.”
% Anarquia é entendida como a auséncia de coercéo a auséncia de ordem.
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esta diretamente ligado com a juventude(s) e toda a sua pluralideeteregeneidade no
processo de (re)construcédo do conhecimento e da formaegdioaduvenil.

No entendimento de Spdsito (1997), o jovem € aquele individuo que esta na faixa
etaria entre 15 e 24 anos, e os critérios para estabelecer o conceito delgus@atculturais e
historicos, 0 que ndo permite quaisquer parametros de universalizagdisti@ss aspectos
sociais a influenciar a constituicdo de uma fase entre a iafénz universo adulto estariam
priorizados em relacéo a fatores psicoldgicos, os quais estaidés proximos do conceito de
adolescéncia.

A andlise de Abramo (1980) chama a atencéo para a indeterminpeéat de sua
forte presenca nos debates politicos, do conceito de “juventude” mvesdiga os sentidos
(no plural) da atual condicao juvenil, levando em conta suas difsrengasigualdades. Sua
critica principal leva a critica da concepcao classicaddi¢cdo juvenil, aonde considera que
a condicao juvenil € uma mera fase de vida transitéria entre a infancisecaalfdta.

A autora enfatiza a necessidade de considerar os atributos socasulesse periodo
e lembra que, “[...] a concepg¢do atual de juventude o aponta como urde faseatéria, ndo
no sentido de suspensao dos "deveres e direitos da producéo, reprodugémpacpa.”
(ABRAMO, 1994, p. 41), mas no de "[...] possibilidade de vivéncia e experagamt
diferenciada, nos campos da sexualidade e da educacao, dos comprendizs@sncargos.”
(ABRAMO, 1994, p. 69). Dessa forma, a autora destaca que as Pdfitiohsas deveriam
considerar nao somente a dimensédo formativa da juventude, mas taaon€le referente a
experimentacédo e a participacao.

Lembra-se que no contexto atual, o jovem tem se constituido como iatgpgirna
problematica experenciada pelo professor na escola, pois o docenteneemirando
dificuldades para interagir com o seu saber curricular e atude(s). O modelo educacional
tem se mostrado arcaico por ndo acompanhar os avanc¢os tecnoldgicassevggntes,
contribuindo para o crescente choque e conflito entre docente e o jormporaneo, pois
€ notdrio que os processos escolares, Ensino Médio, ndo tém dado conta ritdademhas
anseios da cultura juvenil escolar.

No entendimento de alguns autores ja citados, o periodo que chamamos de
adolescéncia, o sujeito tende a alcancar niveis significativesuddesenvolvimento. A ética
filoséfica assume, assim, papel relevante nos processos dmgte)cdo do conhecimento e
na formacdo dethos pois, sua compreensao auxilia educadores e o jovem a estamlecer
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relacbes intersubjetivas mais saudaveis, sendo que, o entendimenticalaafbém,
promove espacgos mais democraticos e de reflexdo, permeadspoesabilidade das acbes
dos sujeitos.

2. 2 Politicas Publicas para a Juventude(s) e a cidadania

Na cultura ocidental se identifica discursos afirmando que é na juventude entre 14 e 29
anos, aonde uma sociedade potencializa as maiores esperancasnaesvevgansformarmos
a sociedade em espacos de maior equidade social. No entantstjeade 6rgaos publicos
e privados vem diagnosticando que é entre os jovens, onde se encontoa pumaro de
desemprego, de criminalidade, crise de valores, violéncias, estmna iurgéncia de definir
Politicas Publicas para a Juventude(s) e a¢gbes que promovamidagsteio jovem, sua
visibilidade e pertencimento nos processos de cidadania. Este gb#srde antre a realidade
social e a esperanca nas novas geracdes encontrada nas astatédiaradas por instituicoes
publicas e privadas, remete a urgéncia de planejamento de @ditodongo prazo, pelo
Estado de criar e definir acdes de politicas direcionadas a juvE)tude intuito de gerar
oportunidades aos jovens de se constituirem como sujeitos de sua prépdiaa, hi
promovendo, assim, a cidadania. Mas, o que séo Politicas Publicas para a Juventude(s)?

Falar em Politicas Publicas para a Juventude(s) é tratar elovdbsmento de acoes
direcionadas em diversas areas de interesse publico, tais cethaacdo, possibilitando,
assim, que as escolas além do conhecimento formal, oportunizem iticapdal nos
processos de humanizacdo e de inclusdo social do jovem. Neste deat&h,necessario
uma parceria nas esferas do poder Executivo-Judiciario-Legislptsquisadores, iniciativa
privada e a sociedade em geral, para fomentar acdes dméte)cdo de Politicas Publicas
para a Juventude(s), aonde efetivamente seja promovida a visibdidaddicbes para que o
jovem tenha a sua cidadania assegurada.

Embora, a cidadaniseja uma palavra que vem sendo popularizada e usada em todas
as esferas sociais, é importante buscarmos a sua definiciem,goara que se entenda no
que se aplica e qual a intencionalidade contida no discurso da so@edteiaporanea sobre
esse assunto. Mas o que € cidadania?

Etimologicamente cidaddo €ivita, que em latim significa “cidade”, e no grego
politikos ou seja, aquele que habita na cidade. A sociedade contemporanea, dgerahdo

42



entende a cidadania como sendo o conjunto dos direitos politicos de que godaviduad e
que lhe permitem intervir na direcdo das questdes publicas do Estdipgrato direta ou
indiretamente na formacéo do governo, ou na sua administragéo, sejara@wqarticipar
de cargos publicos ou demais atividades, mas sera que sempre se teve esse @oendime

Para que se entenda como a cidadania € compreendida hoje, @rieacpss se
remeta ao processo historico de constituicdo desse conceito. (li@8@) destaca que a
Republica Moderna néo criou o conceito de cidadania, mas elagseaona Republica
Antiga. A cidadania em Roma € definida como “um estatuto unitai®m queal todos os
cidadaos sao iguais em direitos. Ser cidaddo €, portanto, ser meenptend direito da
cidade.”. O cidadao, também tem acesso a decisdo politica,to deeie candidatar a ser um
governante, um politico. De acordo com Vieira (1997) é a igualdadaddaiios e 0 acesso
ao poder, que funda a cidadania antiga e a diferenciam da cidadania moderna.

Segundo Vieira (1997), é na Idade Média, no século V até XV d.C, ceaundalismo,
que a ideia de cidadania perdeu seu ténus, pois, eram os senhores feudesdeara tudo
na sociedade. Neste mesmo periodo, quando terminam os feudos, instataggande crise,
onde os feudos séo transformados em cidades e depois em Estados Nacionais.

O autor ressalva que o Renascimento preparou 0 caminho para aacti@gathdania
moderna no século XVIII, durante as Revolu¢cdes Americana (1776) eebaa(ic789). De
acordo com Vieira (1997, p. 29), a cidadania moderna enfrentou grandes ditsuldia
aplicagcdes no cenario social. A primeira delas refereesdelnséo das republicas modernas
que impedem o exercicio direto do poder pelo cidaddo. O Estado se distsmeiedade
civil, o poder fica inviavel de ser exercido por todos, e para avit@spotismo, o principio
republicano consagra a ideia de controle popular pelo sufragio universal.

Esse principio, embora tenha se universalizado, teve periodos de extregddas
excecbes mais conhecidas é a chamada democracia censtgiaada aos proprietarios:
“somente a propriedade torna os homens capazes do exercicio direttedq deira, 1997).
Desta forma, os trabalhadores nédo podiam ser representantesgatiiis deveriam morrer
pela Patria.

Outra dificuldade encontrada na aplicacdo do conceito de cidasamidernidade
diz respeito ao conceito de homem e sua natureza, isto €, a pessow lurdapla,
compreende o homem e a mulher. Lembra-se que de um modo geral, doiessom século

XX que o voto universal se estendeu até as mulheres.
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A cidadania Moderna em relacdo a cidadania da Antiguidade soimeu dupla
transformacao. Por um lado, ampliou-se e estendeu-se ao conjuntonerabsos de uma
mesma nacdo. Por outro, estreitou-se, pois a decisdo politicanfsfietida aos eleitores
representantes.

Para Vieira (1997), outro elemento importante para a compreensddadania é o
principio das nacionalidades que, tal como se desenvolveu nos séculoseXXIX,
remodelou a definicdo de cidadania. A relacdo de cidadania @nabdade configura um
campo de confronto entre 0 pensamento progressista e 0 pensamento conservador.

O autor enfatiza que, no entendimento dos conservadores, a cidadanisdirada
conceito de nacado, pois somente sdo cidaddos os nacionais de umnddterpais. A
cidadania é vista como filiagdo de sangue entre os membrasndenacdo. Esta ideia
nacionalista exclui os estrangeiros e imigrantes residentes no paéndéisibs da cidadania.
Ja, para os progressistas, a cidadania esta alicercada nigazéaa, fmas no contrato. E, se a
cidadania ndo exclui a ideia de nacéo, seria inaceitavehggdtria determinacdes de ordem
biolégica.

Recentemente, tem-se desenvolvido a ideia de concepc¢des mais teasopara
separar a cidadania da nacionalidade. Sendo assim, a cidadania adquiliemensédo apenas
juridica e politica, afastando-se da dimensé&o cultural das naciaesiddegundo Vieira
(1997), a cidadania teria uma protecao transnacional como oglifeimanos. Nessa
perspectiva, seria possivel pertencer a uma comunidade politicar earticipacdo
independente da questao da nacionalidade.

Vieira (1997) afirma que é assim que nasce hoje o conceito de@idadéundo, de
cidadania planetéaria, que vem sendo construida pela sociedad#edioidlos os paises, em
contraposi¢ado ao poder politico do Estado e ao poder econémico de mercado.

De acordo com Chaugpud Vieira, 1997) a cidadania definida pelos principios da
democracia, constitui-se na criagdo de espacgos sociais de angntos sociais) e na
definicAo de instituicbes permanentes para a expressdo pdlitatauicbes publicas,
partidos), significando conquista e consolidacdo social e politicadddamia passiva,
concedida pelo Estado, se diferencia da cidadania ativa, na qualddcsigeortador de
direitos e deveres, € essencialmente criador de direitos giama novos espacos de

participagdo politica.

44



Santos (1993), quando trata da cidadania diz que o exercicio dos divestoEnsece
no processo historico, nas vivéncias individuais e coletivas do mundoetmncio

movimento de desalienacéo, ou seja, a cidadania,

[...] pode comecar por definicbes abstratas, cabém qualquer tempo e lugar, mas
para ser valida deve poder ser reclamada. A mefaseodesta liberdade tedrica em
direito positivo depende das condi¢Bes concretanpa natureza do Estado e do
regime, o tipo de sociedade civil em movimentooEigso que desse ponto de vista
a situacéo dos individuos ndo € imutavel, massegtdta a retrocessos e avancos.
(SANTOS, M. 1993, p. 8).

Saviani (2000) enfatiza que a educacdo promove a mediacado da condtibuetios

para @ processos de cidadania. Segundo o autor, a educacéao € a:

[...] mediacdo entre ética e cidadania viabilizaram homem, a compreensédo dos
limites éticos do exercicio da cidadania, assimadmexigéncia de que a ética ndo
se restrinja ao plano individual-subjetivo, maspriegnando a sociedade, adquira
foros de cidadania. (SAVIANI, 2000b).

Sendo assim, é pela mediacdo da educacdo que podemos constrélicaro@ada e
uma cidadania ética.

Em Covre (1999), o conceito de cidadania implica que os direitos e slesegagn
inseparaveis, pois um depende do outro para manter a ordem sociajudiaseriam 0s

deveres do cidadao?

Ser o (cidaddo) proprio fomentador da existéncig direitos a todos, ter
responsabilidade em conjunto pela coletividade, prirmas normas e propostas
elaboradas e decididas coletivamente, fazer paude gdverno, direta ou

indiretamente, ao votar, ao pressionar atravésrdnsmentos sociais, ao participar
das assembleias — no bairro, sindicato, partideesaola. E mais: pressionar os
governos municipal, estadual, federal e mundialréwel de grandes organismos
internacionais, como o Fundo Monetério Internadi¢fi ). (COVRE, 1999, p. 9).

Para o autor, no decorrer do tempo, direitos, como a cidadania, sofregosgva
conforme as localidades e paises. Os avancos da concepc¢éo de ais@oaminstruidos nos
resultados das lutas dos movimentos sociais e da politica soadatldepais, sendo assim,
qual é a relacdo entre cidadania e educagéo na construgm&o
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2.3 Educacdo e Politicas Publicas: a educacdo como mediadora nos pseos de

(re)construgcao do conhecimento e constituicdo dhos e da cidadania

A educacéo esta relacionada aos processos formativos do sugdttmaa os diversos
aspectos da sociedade, ou seja, ela ndo se restringe ao éscbitr, assim, torna-se de
responsabilidade social. A Lei 9.394, de 20/12/96, no Art. 1° enfatiza quedu@agio
abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familisabalho, nas
instituicdes de ensino e pesquisa, N0OS movimentos sociais e organdagdegedade civil e
nas manifestacdes culturais” (CARNEIRO, 2012, p. 37).

Se a educacado tem essa conotacdo que a LDB apresenta nos duxuiedhtliticas
Publicas, na pesquisa, foca-se a educagdo no espaco escotprepsgacompreenda como a
tematica “Etica, Cidadania, Juventudes nas Politicas Publicas” diglogando com os
docentes, e como esse dialogo tem sido desenvolvido no Ensino Médiofparagio do
agir humano, jovemDessa forma, no contexto educacional, os educadores de Ensino Médio
se deparam com o desafio de educar o jovem para a formagastauccao doethos,da
cidadania e do desenvolvimento de habilidades, que o promovam a interdgimae
consciente com mundo vivido

Neste sentido, Freire (1982) resgata a importancia do didlogoosniiemens, acerca
dos problemas que os envolvem, pois, 0 autor entende que € nesta relacdapsaonde
individuos tém a oportunidade de se expressar sobre 0 mundo que 0S csiroa.aAs
concepcao de existir esta diretamente ligada a nossa expvegsal do mundo. Sendo que, a
partir do momento em que se pronuncia o mundo, este esta automatgcproblematizado,
restando aos individuos que o pronunciaram uma nova visdo sobre 0 mesmo.

Na concepc¢édo educacional freireana o principio basico esta gaorelgéo — reflexdo
- acdo sobre o mundo, o que oportuniza ao sujeito estar sempre (rjpeasasuas acoes
com vistas a melhora-las em beneficio ao grupo social. De acordoFreire (1978), o
homem conquistara sua cidadania no momento em que ele se consdlentiaahecimento
de si mesmo (de suas potencialidades, de sua forca, etc.dedpaasformar, de produzir, de
decidir, de recriar e de se comunicar dentro do contexto universal.

Sendo assim, apenas 0s sujeitos que podem refletir sobre sua pndipeigid séo

capazes de se libertar, desde que sua reflexdo esteja hgadamprometimento e a
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responsabilidade de suas escolhas, e que encontra terrena fitilr de uma consciéncia
critica da realidade condicionante.
Na concepc¢do de Arroyo (1988) a relacdo entre cidadania e educayiito énais

ampla, pois:

A luta pela cidadania, pelo legitimo, pelos dirgjté o espaco pedagdgico no qual se
desencadeia o verdadeiro processo de formacacsttamaio do cidaddo. A
educacdo nao é uma precondicdo da democracia@taagacao, mas € parte, fruto
e expressado do processo de sua constituicdo. (ARRQY88, p. 80).

O autor delega a educacdo o papel de mediadora nas formas amfganie lutas
populares, pois, entende que é na escola aonde se d& o processo de construgéo do cidadao.

Perrenoud (2005) ressalta que o papel da escola, em geral, € istafeeecer uma
aprendizagem, preparar o jovem para a cidadania. S6 em um segundeé plama, formacao
se volta para o mercado de trabalho. Desta maneira, a educacant@ngsiaumento de
formacdo da cidadania, passa a ser o principio norteador de umaticavadécacional
(HERKENHOFF, 2001).

Portanto, quando se parte do pressuposto de que “as praticas pedagdgsasais e
politicas”, e que “a relagdo educacional” € uma relagdo poti#ivase que o objetivo da
escola € a formacdo da cidadania. A cidadania torna-se o eibenlutacio escolar, o
referencial dos conhecimentos, das praticas e valores que deeatar o exercicio pleno da
participacdo social. Sendo assim, em que medida o discurso contido né iR€MNporado
nos processos educacionais de Ensino Médio?

A pergunta é pertinente, pois em Santa Maria/RS o discurso escolar rampogpaem
para o vestibular, mercado de trabalho, e para a vida. No @ntangue pesquisas
desenvolvidas na UFSM vem sinalizando é que a escola ndo esta dandtessatdemanda,
por variantes como: falta de estrutura e equipamentos escolatespreparo do professor
para lidar com a pluralidade da cultura juvenil, a lacuna na fé@ownaantinuada do professor,
laudos médicos de professor cada vez mais crescentes, evasan sasléoios desvalorizados
do professor, falta de comprometimento social com a educacao, déstguabcial, falta de
gestores educacionais qualificados, caréncia de Politicas Pupécascurto-meédio-longo
prazo que atendam a demanda de Politicas Publicas para a Juventude(s).

A maioria dos vestibulandos que ingressam no vestibular da Univdardiaaleral de

Santa Maria, ndo sdo jovens santa-marienses, e sim, jovens que, maica, fizeram
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cursinho pré-vestibular, sdo provenientes de outras cidades do Rie @&, de outros
Estados do Brasil e da América Latina. Qual o motivo da maide pkr jovem santa-
mariense estar excluido dos processos de aprovagdo do vestibulaSkia se o curriculo
das escolas da cidade esta priorizando o vestibular? Se a ndweripvens de Santa
Maria/RS ndo ingressam na universidade, porque o curriculo de Bviédo esta focado
principalmente no vestibular? Como se promove a constituic@hdse a cidadania nessa
l6gica mercantilista de educacdo em Santa Maria/RS?

Observa-se o que diz a Lei de Diretrizes e Base (n°. 9.394/1996), Ad°s&4 sobre

educacao:

A educacéo, dever da familia e do Estado, inspirexaprincipios de liberdade e
nos ideais de solidariedade humana, tem por fiaddico pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para 0 exercicio da cidadarsaa qualificacdo para o
trabalho. (CARNEIRO, 2012, p. 43).

Se a educacdo tem como fungédo preparar o “pleno desenvolvimento do educando”
para o exercicio da cidadania e qualifica-lo para trabalho, tormelseante promover
pesquisas que possibilitem a visibilidade das narrativas do doceddejovyem, sobre a
tematica “Etica, Cidadania, Juventude(s) nas Politicas Plblizas’ fomentar a qualidade
dos processos educativos e de Politicas Publicas.

No que se refere a documentos de Politicas Publicas Educacionsiglisps
realizadas nesses documentos, a partir da década de 1990, cEmmoust os documentos se
deram no contexto histérico das mudancas ocorridas no sistema sapitali que
consequentemente afetaram o contexto social. Competiram, de mod@leg@@al essas
tentativas de (re)estruturacdo social em ambito global, o enfraspo do estado de bem-
estar sociakeneysian®, o término das experiéncias socialistas reais e o fortaatinda
economia neoliberd para uma (re)configuracéo em todos os niveis de poderes dos Estados

capitalistas.

24 E a teoria econémica consolidada pelo economigiisnlohn Maynard Keynes. A escola keynesiana se
fundamenta no principio de que o ciclo econdmiao é&uto-regulado como pensam 0s neoclassicosyema
que é determinado pelo "espirito animathimal spirit no original em inglés) dos empresarios. E por esse
motivo, e pela incapacidade do sistema capitalistaseguir empregar todos os que querem trabalbar, q
Keynes defende a intervencdo do Estado na economia.

% O Neoliberalismo se refere a uma redefinicdo derditismo classico, influenciado pelas teorias enucés
neoclassicas. O termo tem sua origem em 1938 nongoncde Colloque Walter Lippmann pelo sociologista
Alemao e economista Alexander Ristow.
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A Educacédo, no que tange ao curriculo, foi (e ainda estd) sendo cdasstgundo
0s interesses da globalizacdo neoliberal. Dai os curriculos repexjudcética individualista
e a cidadania atrelada a ideia de “clientelismo”. Portanto, se faisr{figuracdes remetem as
relacdes entre sociedade e Estado, o que se V&, neste caso, @ogée eecnocientificista
relativa ao gerenciamento da “coisa publica” conduz a prefer@ac@mpeténcia técnicam
prejuizo de pressupostos éticos, valendo a ideologia, e ndo a vida stal.t& a ver com a
potencializagdo do privado, do mercado (des)regulado e com a diminuicdo
responsabilidade do Estado no que diz respeito a garantia dos dioeitis ao individuo
que, em uma sociedade mercantilista, tem de atuar como consumég@tafhente no vazio
deixado pelo Estado, minimizado como ente regulador das relacOesibjgtvas, que
emergem as exigéncias em torno de novos fundamentos éticos.

No contexto descrito anteriormente, uma reforma curricular que abéetieamente
a, ética filosofica, na interdisciplinaridade do saber curniaiéaEnsino Médio pode néo ir
muito além, dos interesses que presidem os modos de organizactiaaqe atribuem ao
Capital ilimitado poder e a tarefa de governar, deixando ao Esttatefa de administrar.
Preso a esta teia, dados o0s interesses privados, que acarmecilh®s quase
intransponiveis por sua inflexibilidade, o curriculo pode assumir funcaoldgiean,
justificando esses imperativos, até se utilizando da tematica @ghra ocultar os reais
parametros segundo os quais a vida individual e coletiva esta sendoidaneiuznossa
sociedade. Sera que o docente santa-mariense tem consciéncia disso?

Nogueira (1998) nos seus trabalhos, afirma que “[...] Somente oaimiei a
integracdo e a troca entre membros da equipe de educadores, podenggrastura aberta a
tudo e a todos, essencial ao processo interdisciplinar”.

O PCN (1998) na tematica, ética, faz referéncia a cinco iérp&s ou tendéncias
educacionais de formacdo moral, a safdesdfica, cognitivista, afetivista, moraliseaescola

democratica

de

A tendéncidilosoficaé a dos sistemas éticos produzidos no ambito da filosofia e pode

ser exemplificada pelos gregos e pelos iluministas do sédulb. A caracteristica dessa
tendéncia € que ela ndo se preocupa em apresentar o que émBdat, ja que o0 seu foco

sao as diversas opc¢des de pensamento ético.

A tendénciacognitivistaé centrada na reflexdo e no raciocinio para a elaboracdo de

juizos morais, ndo apresentando conjunto de valores a ser ensinado elapi®ifelie da
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tendéncia filosofica pelo conteddo, pois a cognitivista adota os dilemasis a serem
discutidos em grupo, ao passo que a filosofica adota as obrasadadsicfilosofos para a
reflexdo e estudo na elaboracéo de juizos morais.

A tendénciaafetivistapropde a busca do equilibrio e do crescimento pessoais por meio
de técnicas psicoldgicas. O que importa € que o estudante fique dersgo mesmo, igual
a como se submete a terapias psicoldgicas. A diferencaaéetikésmoe cognitivismoé que,
em lugar de dilemas abstratos do cognitivismoafetivistao conteddo de ensino vem da
prépria histéria vivenciada pelos alunos.

A tendénciamoralista &€ caracterizada por seu objetivo normalizador, prescritivo.
Valores e atitudes corretas definidas priori constituem seu conteddo de ensino. E,
diferentemente das tendéncefgtivista, cognitivista e filoséfica esta propde estratégias de
formacao moral baseadas em um conjunto de valores a ser transmitido aos estudantes.

A tendéncia daescola democraticmdo exige momento reservado a aula de ética,
preconiza a democratizacdo das relacdes intersubjetivagaia egossibilita, a cada aluno
participar da elaboragdo de regras de conduta, e tomada de desobdesproblemas

concretos.

2.4 Ainterdisciplinaridade da Etica e o curriculo de Ensino Médio

O Ensino Médio, desde 1996, corresponde a etapa equivalente a ultimdafase
Educacado Basica, cuja finalidade € o aprofundamento dos conhecimemriogobledos no
Ensino Fundamental, bem como a formacdo do cidaddo para interagimesote e para o
trabalho, oportunizando o conhecimento basico necessario para o aluno lingrelSaaino
Superior.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB)nt.e9394/96, estabelece
sua regulamentacao especifica e uma composic¢ao curricularardhrigatéria. A LDB deixa
cada sistema educacional livre para construir os conteludos de Erésiinm kas na maior
parte do sistema educacional brasileiro, o Ensino Médio é composioepsino de:
Portugués, Literatura, Ciéncias Naturais (Fisica, Quimicaledsa), Matematica, Ciéncias
Humanas (Historia, Geografia, Filosofia, Sociologia), Artes e &ghwe Fisica. Neste

documento ha alusdo direta aos conhecimentos de Filosofia, pois, rexeoséra que o
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estudante, ao final do Ensino Médio, deve “dominar os conhecimentos d#idilesde
sociologia necessarios ao exercicio da cidadania”.

Em conversas informais com docentes participantes da pesquisa,ogo dntido,
ficou claro que os Parametros Curriculares Nacionais € o documentoais eles destacam,
para tratar de questdes éticas na educacao. Os Parametrogl&egiNacionais (PCN'’s), no
que diz respeito ao tema Etica, estdo sob forte influéncia désstderDewey (1973) e das
teorias construtivistas. O que o documento descarta a ideia dec@tiwauma disciplina
filosofica, psicologizando-a explicitamente. O destaque nasdesagntersubjetivas no
contexto escolar ganha relevancia, visto que, se pressupde de quescoldademocratica
tem o intuito de “treinamento” para as vivéncias sociais.

Em andlise criteriosa pode-se visualizar que 0s objetivos propus®E€N se voltam
para a moralizacdo do estudante, uma vez que os conteudos: respeitgustigapdialogo e
solidariedade tém de possibilitar a formacdo da comunidade demaci@tcunscrita ao
ambito escolar. Em contraposicéo, para possibilitar o exerciticogoor parte do jovem, a
sociedade em sua complexidade é que deveria ser objeto de estsdajue 0 PCN em
questao nao propde.

Se a proposta fosse nessa direcdo, seria necessario notar que eocietiade na
qual é visivel a prevaléncia legalista da dimensao civil dia @sse trabalho pedagdgico teria
de se encaminhar rumo a (des)construcdo de retbeg 0 que ndo coincide com o que é
documentado no PCN. Sendo assim, o que justifica que o professor de Endiodeviia
como referéncia de documento das Politicas Publicas o PCNapaestdes éticas, visto
que, a Filosofia faz parte do curriculo de Ensino Médio desde 20087

Destacar o nossethos, segundo Gallo (1995§¢ ver a realidade tal qual ela é.
Entretanto, essa radicalidade n&o foi para esse documento, evidengiendiisciplinas
filosoficas, que podem possibilitar criticidade, ndo lograram cidadaumiacular dada a
outras. A interdisciplinaridade, com base nesse entendimento, podamnaisetesenvolvida,
ndo apenas como uma questdo didatica, de relacdo entre as dsciplima
interdisciplinaridade da Etica diferente da do PCN pode transcemdarngo epistemoldgico
e também, englobar outras areas da acdo humana, inclusive a escola e o curriculo.

Se o curriculo escolar, ainda mantém uma estrutura disciplinicaafilosofica so

tem sentido no curriculo se puder exercer efetivamente a intplideséddade com outros
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saberes escolares (Literatura, Matematica, Fisica, Postugliétoria, Educacdo Fisica,
Quimica, etc.).

O autor chama a atenc&o de que a Etica pode ser compreendida @erspeativa
diferenciada do PCN, o processo curricular, cuja funcéo ndo deve sas apee hierarquizar
de forma vertical areas e temas, implica lidar com a pir$ebens simbolicos produzidos
socialmente. Nessa ldgica, o papel da escola ndo seria déviace possibilitar espacos de
(re)construcao das transformacdes sociais? Ou a escola podatsetar em se limitar a
preparar o jovem cidaddo da democracia liberal, em uma ldgicaidadao-clientelismo-
consumo-producdo, como em uma perspectiva antropoldgica que parecelesdogia do
PCN?

Gallo (2006) compreende que, para ir além dessa logica, é nexcegsfia Etica va
para a escola como parte dos bens simbdlicos a que os brasileiros tém dissigocdhdicao,
a Etica pode contribuir para propor alternativas de superacéo da ideologi®hiegem

Segundo o autor, ndo podemos ignorar que a reforma curricular que deu aoigem
PCN foi feita segundo os pressupostos da qualidade, eficiéncia e yidadigi (I6gica do
Capital). Nesse processo, os professores ndo foram ouvidos. Ao codtrdarue se divulga
no pais, ou seja, 0s organismos internacionais, o Capital estramgeieoforam efetivamente
ouvidos e acatados nesse processo. Sendo assim, o que acabou sendo “formoatado
curriculo e no PCN nao surgiu das vivéncias, nem das pesquisas do campalar
brasileiro. O Capital Internacional e os grupos corporativistasativeprioridades nesse
processo.

Gallo (2006) fala da operacionalizacdo do PCN, que na praticasefeticessita que
se expresse 0 pensamento sobre esses documentos, particularmargedimrgspeito ao
tema da interdisciplinaridade da Etica, cujos contetidos podem, sinbuseados nas
vivéncias, noethosreal, para que ndo se seja ludibriado a aceitar e/ou permanecena
proposta de curriculo reprodutora, que limite a estar no mundo como “rebanhos”.

E, mais ainda, o autor alerta quanto a necessidade de uma leitucdosa do PCN,
para construir uma reflexdo e investigacdo quanto a producédo de docuraktiosados a
Etica nas Politicas Pulblicas de Ensino Médio. Com isso, visando feigpamento ou
construcdo de outro curriculo, outra ética e outra cidadania, fazerdstsair cethosreal
com o intento de supera-lporque outros modelos de educacgdo, de ser humano e de
sociedade, diferentes daqueles que os neoliberais propdem, também sao possiveis.
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Em face do exposto, é oportuno indagar: como trabalhar contetidos deaftcao
propde o PCN e outros documentos de Politicas Publicas, sendo em peatiparsritico-
transformadora? Sem um curriculo que forme o sujeito (jovem) ceertzaética filosofica
da igualdade, da justica e liberdade, fortalecidas, pela equidadeapifalistas, como se
pode falar em condi¢cdes de uma efetiva atividade cidada?

Para Gallo (2006), ndo ha duvida de que a ética filos6fica nasaeskaliavel e
relevante. O autor indaga: “os professores podem ficar passivue di@ uma proposta
curricular de ética que se contente com a reproducdo de valorés dwranantes?”, visto
que, o maior desafio dos processos educacionais € justamente o de deseyeEios
criticos, a comecar pela avaliacdo das Politicas Publicas diohaia, evidenciando que se
pode ir além da reproducgdo, para a construcao dos projetos sacisisrinadores, incluindo
o curriculo, a ética e a cidadania.

Se assim for, se incita a questionatibossobre o qual nosso modelo de sociedade se
baseia, e ndo adotar a postura de indiferenca e alheamento edelfacblessa tarefa, a
pesquisa proposta, adquire relevancia, pois visa analisar, compreatatevisibilidade as
narrativas do professor (principal colaborador) e o jovem quanto a cmefice e a
importancia da ética filosofica, que os mesmos tém, visto quegnaira confusa como o
correspondente tema transversal foi inserido no PCN e continua ssprdouzido, nao
cumpre essa finalidade. E isso d& a entender que a confos@spiritos de que fala Santos

(2001), alcanga a escola e o curriculo.
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CAPITULO Ill - Metodologia: a inter-relacdo entre a pesquisadoras

ferramentas da pesquisa e o sujeito colaborador

Neste capitulo apresenta-se 0 caminho metodologico que a pesquiseepepara
tanto, o capitulo esta dividido em sub-topicos, como: 3.1 Caminhos Metodoldgicds, 3.
Situando o espacdocusde quem narra e escreve, 3. 3 Colaboradores da Pesquisa: ecos de
discursos, 3. 4 Entrevistas: construindo interlocucdes entre o ouvir eao, Gri A carta e 0
jovem: a Etica sob o olhar juvenil na (re)significacéo e repras&ntdo professor ético na

Escola Bésica, 3. écnica de analise de dados - Analise de Dados Qualitativa.
3.1 Caminhos Metodologicos

Na busca do melhor caminho metodoldgico para a pesquisa sobre adeiftitia,
Cidadania, Juventude(s) nas Politicas Publicas” optou-se em trabathaa Historia Oral,

pois ela:

[...] permite o registro de testemunhos e o acas$vstérias dentro da histéria” e,
dessa forma amplia as possibilidades de interg@etdo passado. A Histéria Oral é
uma metodologia de pesquisa e de constituicdo parastudo da Histéria

contemporanea. (PINSKY, 2005, p. 155)

Na escolha da metodologia objetivou-se dar relevancia as nasrakvalocentes
(principal colaborador) no intuito de, segundo Matos (2001), valorizar adflmjssao de
visdes sobre a historia do ponto de vista de pessoas sem fama pmalaerma em nossa
sociedade.”, para compreender a tematica “Etica, Cidadania, Juvehtmds( Politicas
Publicas”, no contexto escolar de uma Escola Publica de Ensino Me@arda Maria/RS.

Nesse sentido, a utilizacao da Historia Oral tem viabilizado a

[...] incluséo de histérias e versées mantidasspgmentos sociais antes silenciados,
por diversos motivos, ou que tenham interpretapé@srias, variadas e ndo oficiais,
de acontecimentos que se manifestam na sociedatkgquoranea. (MEIHY, 1996,

p. 9).
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Mas, o que se refere, ou qual a definicdo dessa metodologiah@uscenpreender a

Histéria Oral através de Meihy (1986), tem-se que:

A Historia Oral € um recurso moderno usado pardaboeacdo de documentos,
arquivamento e estudos referentes a vida socigledsoas. Ela é uma histéria do
tempo presente e também conhecida como histéria. vBomo histéria dos
contemporaneos, a histéria oral tem de respondemasentido de utilidade de
pratica e imediata. [...] Resultado dos avancogedaologia, principalmente de
meios eletrbnicos como, o gravador, o video e optbador, a histéria oral se
apresenta como forma de captacao de experiénciassdeas dispostas a falar sobre
aspectos de sua vida mantendo um compromisso coomtexto social. (MEIRY,
1996, p. 13).

Meihy (1996) estabelece trés modalidades distintas para o usdstdaieHOral, a
saber: Tradi¢cdo Oral, Historia Oral Tematica e Histéri&/ida. A metodologia escolhida na
dissertacéo € a Historia Oral Tematica, pois esta metodqlogiécia maior éxito a pesquisa
da tematica “Etica, Cidadania, Juventude(s) nas Politicas Raibliteas como se pode
conceituar a Histéria Oral Tematica, e a sua importancia nas ingéstigde temas?

A Histéria Oral Temética “[...] € a que mais se aproxima st@sacdes comuns e
tradicionais de apresentacdo dos trabalhos analiticos em difedesdssdo conhecimento”
(MEIHY, 1996, p. 41), ou seja:

[...] a histéria oral tematica é usada como metagial ou técnica e, dado o foco
preciso no projeto, torna-se um meio de busca diaresimentos de situacdes
conflitantes, polémicas, contraditérias. A extaracao do tema, sempre dado a
priori, organiza a entrevista que deve render &0 aloposto. Entdo, o grau de
atuacao do entrevistador como o condutor dos tnabdlca muito mais explicito é
orientado pelos recursos dados pela sequéncia rgenpas que devem levar ao
esclarecimento do tema. Assim, seria equivocadaiderar o colaborador um
simples informante ou ator social ou mesmo objetpesquisa no sentido superado
dos termos. (MEIHY; HOLANDA, 2007, p. 38-39).

Na perspectiva de Meihy (2007), pode-se dizer que a HistorialT@madtica parte de
um assunto especifico a priori, ela se compromete com a opinido ou esclarecimento do
entrevistado sobre algum evento definitivo.

A escolha pela Histéria Oral Tematica para este trabative-ge pelo fato de que,
busca-se abordar as questbes referentes a “Etica, Cidadaniaude@nnas Politicas
Publicas” através das narrativas dos docentes de Ensino Méthbof@dor principal) e,

assim sendo, a metodologia mostra-se relevante para o desenvolvimento da pesquisa.
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Na escolha de trabalhar com as narrativas dos docentes, obgetivalesn da analise
bibliografica e documental das Politicas Publicas, no que diz tespaionstituicdo dos
processos de compreenséo da Etica, da Cidadania, da Juventude(s) nesespagdEnsino
Médio. Dessa forma possibilitando construcbes de pesquisas na dgeméaialtrapasse o
pensamento dominante da comunidade filoséfica de que: “[...] Isolando-se, gadiagm
arrogar-se uma neutralidade objetiva e, pois, chegar até meseiocae seu isolamento em
relacdo ao mundo social era uma virtude profissional positiva” (THOMPSON, 1992, p. 80).

A exceléncia profissional no olhar de Thompson (1992), ndo deve ser o ismaloe
intelectual com as questdes sociais, mas sim, o comprometimentiegenvolvimento da
intersubjetividade. A analise do processo histérico dos conceitisa, étidadania,
juventude(s) pelas sociedades, somado a imersédo nos processssiaoesgola e a tentativa
de dar visibilidade as narrativas do sujeito colaborador da pesqdisa a importancia da
Historia Oral para nosso trabalho, pois: “A realidade € complexaltdacetada; e um mérito
principal da histéria oral é que, em muito maior amplitude do queiarianaas fontes
permite que se recrie a multiplicidade original de pontos de vista” (THEIR 1992, p. 25-
26).

3. 2 Situando o espac¢dopcus de quem narra e escreve

A pesquisa se realizou no contexto de uma Escola Publica de Ensino, ijédi
integra o sistema de ensino da rede estadual de Santa MaEatR®scola esta localizada
em um bairro de classe média, mas os alunos séao oriundos das vitasupsam o bairro.
Seu funcionamento realiza-se nos turnos manha e tarde. H4 em torepedéos e setenta e
dois alunos matriculados, dos quais, cento e dezesseis compde o Ensingudédiaciona
no turno da manha.

A escola, em sua estrutura fisica contém: 21 salas de aelaas@arios, sendo que,
um deles estava em reforma para atender deficientes fis@caspmento em que a pesquisa
foi realizada, biblioteca, laboratorio de informética, laboratorioiéecias, sala de recursos
multifuncionais para atendimento educacional especializado (AER), dea professores,
quadra de esporte coberta, parque infantil, cozinha, estaciongmaeatcarros, horta escolar,

e dois portdes de acesso a escola que sdo monitorados pela secretaria.
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Os equipamentos disponiveis para processos pedagogicos na escdlasi@lhos
de televisao, 2 videos cassete, 2 DVDs, 1 maquina de xerox, 1 retaprbjmpressoras, 30
computadores com acesso a internet banda larga, aonde 24 sdo par@®€ & para uso
administrativo, a escola possui uma radio que esta em processo ndeserradio
comunitaria, através de parcerias firmada com a UniversidadeaFddeSanta Maria e a 8°
Coordenadoria de Educacgéo do Rio Grande do Sul.

No que diz respeito aos recursos humanos, o quadro de funcionarios daéescola
composto por 52 professores, e 10 funcionarios que estdo distribuidos em funcdes
administrativas, e de manutencédo da estrutura da escola, comar, jsedretaria, recursos

humanos, limpeza e cozinha.

3. 3 Colaboradores da pesquisa: ecos de discursos

Na escolha da metodologia da Historia Oral Tematica temirgaito de compreender
e analisar dois momentos de colaboracdo na pesquisa, a sabereicopmemento se deu
com as narrativas do docente (principal colaborador), que atravégadnarrativa sobre a
tematica “Etica, Cidadania, Juventude(s) nas Politicas PuUbllmastou-se, explicitar e
compreender o entendimento que o docente colaborador possui sobreieatentatal a
relevancia, ou ndo, que atribui a tematica nos processos de cdistdoigthosjuvenil no
saber curricular de Ensino Médio.

A escolha para a participacdo do docente colaborador na pesqeisastegguintes
critérios: 1. Livre adesdo em participar da pesquisa; 2pi8éessor da turma de 3°. ano de
Ensino Médio de uma Escola Publica de Santa Maria/RS; 3. Terwimeydregaticio com o
Estado do Rio Grande do Sul na condicao de concursado da rede estadual,

O uso da Histéria Oral Tematica vem de encontro a dar mdevareia para a
analise, tendo em vista que além de contar com a narrativa (audioreiate colaborador,

tem-se outras informacgdes ali ndo contidas, como:

Os gestos, expressfes faciais, 0 comportamentoi@maoo do narrador, choro,
riso, movimento do corpo enquanto fala, s&o muitages pontos importantes,
através dos quais o narrador diz muito mais doegtée sendo expresso nas palavras.
(KENSKI, 1995, p. 108).
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Contou-se com o audio das narrativas dos docentes colaboradores earmtag®es
e observacOes dos gestos, expressdes corporais realizadas aw@aingyista, 0s quais sao
importantes para o enriquecimento da analise.

No segundo momento, convidou-se jovens entre 14 e 19 anos, de uma turma de 3°.
ano de Ensino Médio de uma escola da Rede Publica de Santa MaiglitSsao alunos do
docente colaborador na pesquisa, para elaborarem individualmente, tardesinada a um
professor da Rede Basica, que seja um referencial ético em sua forswgao e

Optou-se por nao revelar a identidade dos sujeitos colaboradores e odaome
Instituicdo Escolar, deixando que os colaboradores escolhessem osmsesispuis, entende-
se que os colaboradores sentir-se-iam mais a vontade paraenes@ever sobre a tematica

“Etica, Cidadania, Juventude(s) nas Politicas Publicas”.

3. 4Entrevistas: construindo interlocuc¢des entre o ouvir e o contar

A interlocucdo com o professor colaborador realizou-se por um quesiiqTéri
estabelecido, pois a Histéria Oral Tematica “[...] ndo s6 admitso do questionario, mas,
mais do que isto, este se torna fundamental para a aquisicdo dibesdgt@curados”
(MEIHY, 1996, p. 41). E, para este momento, se organizou a entrevisteesemurada
(audio), com dezesseis questdes que nortearam o didlogo com o dotadeador sobre a
tematica “Etica, Cidadania, Juventude(s) nas Politicas Publicas”.

Entendeu-se por entrevista semi-estruturada um conjunto de questdesali®s ao
professor colaborador, seguindo uma ordem semi-estruturada, e contou-se com aladssibil
de se acrescentar outras questdes, na busca de maiores explicagdes.

As questdes semi-estruturadas da pesquisa que permearam o didogodocente
colaborador foram: 1Como o professor compreende a educacdo?, 2. Como se constitui um
professor?, 3. Qual a compreensdo que o professor tem sobre juveRtdde{siliferenca
juventude e adolescéncia?, 4. Fale sobre a turma do 3° ano destacaniies (ptests da
turma:, 5. Como o professor compreende o conceito de Etica? Exisenglifentre Etica e
Moral?, 6. Como o professor compreende a formacgéo ética para og¢owenid e 29 anos,
no Ensino Médio?, 7. Que conhecimento o professor possui dos documentos dzes Politi
Pulblicas que tratam do tema “Etica, Cidadania, Juventude(s) nasaBdHiblicas”?, 8. Em
que momento da sua formacdo, o professor (a) teve acesso ao téraa Chtadania,
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Juventude(s) nas Politicas Publicas™?, 9. No ensino de Etica, o queessprotonsidera
importante que o jovem de Ensino Médio aprenda e que deveria ser indispenséavel wigs aulas
filosofia?, 10. O professor nas suas aulas consegue fazer links roaniBtica, Cidadania,
Juventude(s) nas Politicas Publicas”? Quais as dificuldadeslidafées que o professor
encontra pra promover a interdisciplinaridade desse tema no salbraueo qual da aula?,

11. Como a professora compreende a volta do ensino de filosofia no Eéslitoa partir de
20087, 12. No ensino de Etica, o que vocé considera importante que os alunos aprendam e que
deveriam ter nas aulas de Filosofia?, 13. Como o professor compeetardeacao do jovem
cidaddo?, 14. O que o professor destacaria do tema Etica para o ,jol@mQue
consideracbes o professor faz para pesquisadores, legislador@oliieas Publicas
Educacionais, colegas e gestores da Educacdo com as questfes éteqisveatude(s)?, 16.
Quais as consideragbes que o professor faz para o jovem de Ensinochbiadiotematica
“Etica, Cidadania, Juventude nas Politicas Publicas”?.

Em funcdo da flexibilidade da entrevista semi-estruturada, e a®lcacom as
respostas do docente colaborador, sabia-se que as questbes da eptdeiséan sofrer
alteragbes, como: a inclusdo de mais questbes ou mudanca na @edeperguntas,
intencionando assegurar coeréncia na interlocucdo. A entrevistal $edd/idualmente, pois
se entendeu que nessa modalidade de entrevista: “[...] A memoriauadivipesar de se
explicitar no contexto social, € aferida por meio de entrevigiagjuais o colaborador tenha
ampla liberdade para narrar” (MEIHY; HOLANDA, 2007, p. 56). O locahparealizagcao
das entrevistas ficou a critério do docente colaborador, pois “degers@re que possivel,
deixar o colaborador decidir sobre onde gostaria de gravar a stateYyMEIHY;
HOLANDA, 2007, p. 56).

O convite para que o docente colaborador participasse da pesquiséefuiido a
todos os professores do 3° ano de Ensino Médio da escola, e 0 mesma se de
individualmente, em dialogo, de forma que o professor se sentsseaie para aceitar ou
nao participar como colaborador da pesquisa.

O quadro de docentes do 3° ano é composto por onze professores, dos quais, oito
aceitaram participar como colaboradores. Nas entrevistas, dseidiwe uma das oito
narrativas seria “teste piloto” e outra foi descartada, ematungo envolvimento e
interferéncia de um dos docentes na pesquisa, pois uma das doceriesadolas é amiga

da pesquisadora.

59



A escolha por analisar seis narrativas de professores deyer-s& primar pela
qualidade e comprometimento que se tem pela pesquisa, visto que, aazm@pre analise
das narrativas demandam tempo para o didlogo com a temétic, “Rlidadania,
Juventude(s) nas Politicas Publicas” e certa imparcialidade com os suykitmsadores.

Em didlogo mantido com o professor colaborador, comprometeu-se em devolver o
resultado da pesquisa aos mesmos, pois sem a sua colaboraciagdmdatpesquisa seria
inviavel. Assim, os colaboradores ao se dispuseram a participar vislomgate da pesquisa,
foram tratados com respeito e com as orientagdes regimegosaBocessos normativos que a
pesquisa contempla. Pois, “[...] o historiador que utiliza evidéncia ominoa a ter uma
responsabilidade ética, que esta acima de tudo, de garantir quéria lsisja devolvida as

pessoas cujas palavras ajudaram a construi-la” (THOMPSON, 1992, p. 291).

3.5 A carta e o jovem: a Etica sob o olhar juvenil na (re)signifaxdo e representacédo do

professor ético na Escola Basica

No segundo momento da colaboracdo dos sujeitos, teve-se a contribuicaarddjove
critério de participacdo do jovem na pesquisa foi: participacao vaohner idade entre 14 e
29 anos, estar cursando o 3°. ano de Ensino Médio na escola em quéztdaempesquisa e
ser aluno do professor colaborador.

Na escola que a pesquisa se desenvolveu, ha apenas uma turma de 3° drfto, com
alunos, onde 4 sdo do sexo masculino e 11 do sexo feminino, a idadentrarisdes 19 anos.
Outro dado que chamou a atencéao, € que entre os 15 alunos matriculados, l@cdbeos
bolsa familia.

A participagcdo do jovem na pesquisa se deu através da escrita deauma
direcionada a um professor, que o jovem considera como uma referGoaiserdé sua
formacéo na Escola Basica.

O objetivo da carta foi que este material viesse a somarme fjualitativa aos dados
coletados na entrevista semi-estruturada, realizada com osmro{psincipal colaborador),
para compreender o entendimento que o jovem, ao final do Ensino Médimlbeen s
conceito de Etica, para representar e (re)significar o professor @étisaaeformacao.

Embora a tematica verse sobre questdes éticas, optou-se poa peetiiacdo entre
nossa pesquisa e o jovem para a professora de Literatura, e naesaqueotie Filosofia. A
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escolha se deu por dois fatores: o primeiro, € que nas observacGdssnamescola sobre as
construcdes das relagcbes intersubjetivas entre professor e o @miema de pesquisa, se
aplicado em uma disciplina que ndo a Filosofia teria mais “espaaideé e éxito de atingir
0s objetivos. O segundo fato, como citado anteriormente, é que a p@fdsdailosofia e a
pesquisadora sdo amigas, sendo assim, a mediacao da professosaftegoderia interferir
na neutralidade da pesquisa e, consequentemente, nos resultados. Alémasisisservacoes
realizadas com o jovem colaborador, percebeu-se que eles podssatmiaa escrita da
“carta” com a tematica “Etica”, que estava sendo desenvolvidautea de Filosofia, no
momento em que a pesquisa foi realizada, por isso, percebeu-sé&aseria viavel e

produtivo para a pesquisa se a carta fosse escrita nessa disciplina, pois:

A mudanca da consideracdo do papel do entrevisteno ocasionado alguns

problemas. A novidade da questédo e a intimidadenguitas vezes se estabelece
entre as partes tém provocado situacdes inusitadies risco. Em alguns casos,
certos colaboradores se sentem tdo donos do pipjetguerem determinar o seu
curso. E possivel inclusive haver circunstanciasgem os colaboradores forcem
situacdes inconvenientes e até usem de chantaganmaper no desenvolvimento

da pesquisa. (MEIHY; HOLANDA, 2007, p. 61).

Sendo assim, a decisao de descartar a colaboragdo da profedsitwaodfia baseou-
se no dialogo mantido com o orientador e na compreensédo que Meihy (2203dlire o
cuidado com a intimidade entre pesquisador e o colaborador. Na expedtamaior éxodo
da pesquisa, optou-se para que a “carta”’ fosse escrita de formaanaluma disciplina de
Literatura, e que estaria desvinculada de qualquer avaliacao.

Ao explicar a pesquisa e fazer o convite para o jovem, sgiesabe interessaram em
participar da pesquisa. A escrita da carta aconteceu no m&pste de 2012, e logo em

seguida sofreu a transcricao e analise para corroborar com a pesquisa.
3. 6 Técnica de analise de dados: Analise de Dados Qualitativa

Os resultados da narrativa do docente (principal colaborador), e deesarita pelo
jovem colaborador foram analisados a partir de uma abordagem tualifaabordagem

qualitativa tem a intencdo de produzir analises da narrativa doosiga pesquisa, que

contribuam para o fomento nas pesquisas de Politicas Publicas hesentude(s), e para a
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compreensao da constituicdoetbosjuvenil na construcdo da cidadania na Escola Basica, no
Ensino Médio.
Na abordagem qualitativa se tem maior compreenséo e analisadissabletados, e

das observacOes realizadas para a pesquisa. Segundo Chizzotti (20&1E)rdagem

qualitativa:

[...] parte do fundamento de que ha uma relacdandiza entre o0 mundo real e o
sujeito, uma interdependéncia viva entre o sujetoo objeto, um vinculo
indissociavel entre o mundo objetivo e a subjetidiel do sujeito. O conhecimento
néo se reduza a um rol de dados isolados, conacfamfauma teoria explicativa; o
sujeito observador é parte integrante do processcodhecimento e interpreta os
fendmenos, atribuindo-lhes um significado. O obj&io é um dado inerte e neutro;
esta possuido de significados e relagbes que@i@iincretos criam em suas agoes.
(CHIZZOTTI, 2006, p. 79).

A tarefa do pesquisador tem papel relevante, pois Ludke e André (19&&pdesue:
“[...] a pesquisa qualitativa supde o contato direto e prolongado do pesquisadar com
ambiente e a situacdo que esta sendo investigada, via de ney@s db trabalho intensivo
de campo” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 11).

Na intencdo de atender os objetivos da pesquisa, procurou-se presen@ar 0 m
namero possivel de situacdes no cotidiano escolar observando atentamegéstos, o

discurso e o contexto onde a pesquisa foi desenvolvida. Dito de outra forma:

[...] a pesquisa qualitativa ou naturalistica, év@@ obtencao de dados descritivos,
obtidos no contato direto do pesquisador com acito estudada, enfatiza mais o
processo do que o produto e se preocupa em regrainspectiva dos participantes.
(LUDKE; ANDRE, 1986, p. 12).

Sendo assim, a escolha da abordagem qualitativa se justificar pler emcontro com
as expectativas da pesquisa, pois possibilita explicitar a imp@téla compreensao do
contexto dos sujeitos colaboradores (os juizos de valor, a subjetividadetisacdes do
sujeito colaborador, as narrativas, o siléncio), na promocao saivifi de compreensao dos
dados coletados na pesquisa.

Considera-se importante também, a pesquisa bibliografica compsessupostos
tedricos e epistemoldgicos, destacando a qualidade em vez da quantidadesdeoletados.

Todos estes elementos séo significativos, assim como, sédo levada®néa as suas
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especificidades e a sua contribuicdo para o todo da pesquisa, 0 quecdetemholistico
para a analise e compreenséao da tematica.

Lidke e André (1986p. 45 ) enfatizam que, “[...] analisar os dados qualitativos
significa “trabalhar” todo o material obtido durante a pesquisass®®&rma, se considera as
narrativas do docente (principal colaborador), anotacdes do diadantigo construidas na
observacédo, as analises de documentos, a carta escrita pelo @aboraclor, os relatos e

demais informag@es disponiveis. Sendo assim:

O entrevistador precisa estar atento ndo apenadq&igidamente, sobretudo) ao
roteiro preestabelecido e as respostas verbaisajubtendo ao longo da interagéo.
Ha toda uma gama de gestos, expressdes, entonsigi@es ndo-verbais, hesitagoes,
alteragGes de ritmo, enfim, toda uma comunicac@&ove#bal cuja captagdo é muito
importante para a compreenséo e a validacdo ddoguetivamente dito. Ndo é

possivel aceitar plena e simplesmente o discurgoalzado como expressdo da
verdade ou mesmo do que pensa ou sente 0 entdevidiapreciso analisar e

interpretar esse discurso a luz de toda aquelaudpgm mais geral e depois
confronta-la com outras informacdes da pesquisaadog sobre o informante.

(LUDKE; ANDRE, 1986, p. 45).

Nessa perspectiva, Liudke e André (1986, p. 34) destacam que, “[...] $opaei a
analise ndo se restrinja ao que esta explicito no material,proasre ir mais a fundo,
desvelando mensagens implicitas, dimensdes contraditorias e téstEmaticamente
“silenciados.”.

A partir das coletas da entrevista semi-estruturada a€lakz com os professores
(colaborador principal), e da carta escrita pelo jovem colaboradan-eptpor aplicar o
método de andlise de contetdo qualitativa para a analise do mAtanalise de contetdo na
perspectiva de Lankshear e Knobel (2008, p. 274) é, “[...] um método de pesquisa goe
conjunto de procedimentos para extrair inferéncias validas do texégtin8o Weber (1985),
estas inferéncias estdo em geral preocupadas com o automneteinée”, o texto ou a
mensagem em Si.

Entendendo também, segundo Palmq(#étl2) que a analise de conteludo pode ser
usada para identificar “caracteristicas pertinentes como amgrcia de cobertura ou as
intencdes, vieses, preconceitos e visdes gerais de autores, editangéisem todas as outras
pessoas responsaveis pelo conteudo dos materiais.”. Trata-seamepseender criticamente

0 sentido manifesto ou oculto das comunicagodes.
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Lankshear e Knobel (2008) compreendem que na pesquisa qualitativdisa dea
conteudo, estad preocupada com o0s tipos de mensagens que 0S textos ermiangue
normas sociais e ideologias essas mensagens codificam.igeatglconteldo é usada para
analisar textos, mas que nao se restringe ao material imppess se pode analisar: respostas
escritas sobre investigacdes qualitativas, diferencas nas foranagivas, documentos de
politicas, entre outros.

A analise de conteldo atua sobre a fala, sobre o sintagma. d€l@vie analisa e
interpreta as mensagens/enunciados de todas as formas de discunsangooeer o que esta
por detras das palavras. Os discursos podem ser aqueles ja daddereatesliformas de
comunicacao e interlocucdo bem como aqueles obtidos a partir detpsrgism respostas e
depoimentos.

A analise de conteudo qualitativa, segundo Mayring (2012) tem como d®co
seguintes elementos de andlise: 1. Significados manifestaneefat“Significado manifesto
refere-se ao significado superficial, aos temas e as paisdideias do texto como conteudo
primario.”. Significado latente refere-se ao significado presgote imediatamente nao é
identificado, 2. Significado no uso ou semantica, 3. Sintaxe: como algoriéo.edito ou
apresentado, 4. Metéaforas: representacdo ou sistema de cédigoscdes faulturais, 5.
Sindnimos e palavras compartilhando conotagdes similares além dizatmliteral de cada
palavra.

A partir dessas reflexdes, pretendeu-se dialogar com ditaniktica, Cidadania,
Juventude(s) nas Politicas Publicas”, no intuito de analisar e cordpreeomo o docente
(principal colaborador da pesquisa) entende a Etica na construcio docwalvelar de
Ensino Médio para a constituicao efthhosjuvenil na promocéo da cidadania, e como o jovem
(re)significa e faz referéncia a um professor ético amitér de sua formagdo na Escola

Basica.
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CAPITULO IV - NARRATIVAS DE DOCENTES E JOVENS: vivé ncias e

compreensodes das questdes éticas no Ensino Médio

Diante dos desafios que os processos educativos de Ensino Médio daiRlecke P
apresentam na contemporaneidade, buscou-se, neste capitulo dadadsi@B narrativas dos
professores e jovens colaboradores da pesquisa quanto a concepcamegsmas possuem
sobre conceitos que estédo intimamente ligados aos processos daicaasio conhecimento
e da formacéao da eticidade da cultura juvenil.

Neste intuito, o capitulo foi dividido em tépicos, como: A4.éducagdo na perspectiva
do docente colaborador, 4.2 Processos de constituicdo do professotprhtagdo ética do
jovem entre 14 e 29 anos no Ensino Médio, 4.4 Juventude(s) e Adolescéncia: como o
professor compreende?, 4.5 Etica e Moral, 4.6 Etica: formacaaléticaentude(s) entre 14
e 29 anos, 4.7 Filosofia no curriculo de Ensino Médio: significadosifatoi® pelos docentes
para a formac&o do jovem, 4.8 Interdisciplinaridade da Etica noworde Ensino Médio,

4.9 Jovem e cidadania, 4.10 O professor colaborador falando com a Juventude(s) sobre “Etica,
Cidadania, Juventude(s) nas Politicas Publicas”, 4.11 Com a palavrasspropensando o
comprometimento dos Legisladores e Pesquisadores com as Pdlillicas Educacionais,
4.12 O jovem e a escrita: (re)significacdo e representacdo oflesgr ético na Escola

Basica.

4.1 Educacaoa educacao sob a perspectiva do docente colaborador

E muito comum que se ouga, no contexto social, que a escola desempepélade pa
formadora do sujeito. Essa formacéo se da na escola, ou pelo ream@s & expectativa de
que a escola prepara seus alunos (jovem) na qualificacdo paraibmul@esmercado de
trabalho, na formag&o e constituicdo dthos, da cidadania e do desenvolvimento de
habilidades, que o promovam a interagir de forma consciente camndo vivido No

entanto, Luckesi (2011), nos seus escritos, lembra de que a escola:

[...] € uma instancia de luta pela transformagdcadedade. Com isso, estamos
entendendo que a escola € um lugar onde, tambéd§osas contradicbes sociais
gue ocorrem na sociedade em que ela esta situadar ésso, ela participa dos
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processos sociais — contraditérios — de reprodeciansformacao. A escola sofre
multiplas determinacdes sociais: tanto contém o féede conservador na
sociedade, quanto os germens da transformacéad. bti€KESI, 2011, p. 204).

Nesta perspectiva de escola, pensa-se que a escola popdeeedo palco da vida
social pode assumir em seu espaco, o papel de mediadora de dgfeporauma “[...] nova
sociedade, onde as desigualdades tenham desaparecido e a litsngido” (LUCKESI,
2011, p. 204). Levando em consideracdo esse pressuposto de escola, ideia eotre
alguns pesquisadores, professores em nossa sociedade, buscou-se d@mdesdnl que os
professores colaboradores da pesquisa, compreendem sobre o conceito de educacao.

Sendo assim, na narrativa da professora Maria Eduarda, tem-se que a educacao:

[...] € a Unica coisa que pode mudar a sociedade,pqde melhorar, porém, a
educacédo deve ser pautada em valores e muito bbalhtada na sala de aula, algo
gue hoje em dia a gente ndo tem, é mais um diseuns® encontramos na pratica.
(Fonte: Coleta de dados, 2012).

Nessa argumentacdo, percebe-se que a educagdo € pautada como sewmcks a “
possibilidade de promocéo para as transformacdes do individuo e da dmcesfedo que
educar-se: “[...] é a busca continuada e incansavel do conhecimento, conscéncia
socratica de que ndo se sabe tudo e de que sempre ha o que afpvAREEONCELOS;
BRITO, 2009, p. 96). E segundo a professora Maria Eduarda, o sabeulaurdeve ser
desenvolvido em sala de aula, pautado em “valores”, pois percebe-asgsgaensinamentos
nao vém acontecendo no espaco escolar, tornando-se assim, um disdorsmv&lacao as
vivéncias e 0s conteudos escolares, sendo que: “[...] a educac¢do ndidenteomo
instrumento, como um meio, como uma via através da qual o homem se @namqite
homem apropriando-se da cultura” (SAVIANI, 2000-b).

No segmento das entrevistas, a professora Estefania aponigem atd educacao

como sendo, em primeira insténcia, de responsabilidade da familia:

Penso que a educagdo comega de uma maneira iraljvadtavés de uma postura,
através de uma aprendizagem que inicia desde a farssacéo dentro da familia,
junto com a familia. Entao, entendo que a educég#io processo de aprendizagem,
de aquisi¢@es, inclusive de conquistas juntamemne & familia para que possamos
ser cada vez mais sabios, para que possamos &xtose) consciéncia dos nossos
atos, vejo a educacdo como algo bem complexo reesgalo. (Fonte: Coleta de
dados, 2012).
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No relato compreende-se que a educacao € um “processo de aprenmtiqpagse da
inicialmente no ambito familiar, e vai se ampliando com os conhataseurriculares, sendo
assim: “[...] a educacdo fara a mediacdo entre o homem ieaa @rmitindo ao homem
assumir consciéncia da dimensao ética de sua existéncismdamas implicacdes desse fato
para a sua vida em sociedade” (SAVIANI, 2000-b).

Em outro relato, o professor Missioneiro, quando inquirido, ndo conseguiu ekressa
seu entendimento sobre educgcé@opediu para seguir adiante no roteiro das “perguntas
abertas” demonstrando nervosismo. Assim como o0 professor Missioneiprpfassoras
Luiza e Carolina se abdicaram de externar a compreensao do conceito daceducac

Se tomarmos a grande midia, as redes sociais, a TV abéwaee eventos publicos,
constata-se que o tema da educacgédo tem sido destaque em neskalspeskja através de
campanhas de “conscientizacdo” do papel e importancia quewga no desenvolvimento
do pais e das relagdes intersubjetivas, e/ou de denuncias do mau vEbamslestinadas as
Politicas Publicas e a gestdo de recursos para a educacadoahlo,eqiando se questiona
sobre o significado de educacéo, as pessoas, de modo geral, conssamgemerceberem a
falta de clareza ou compreensao da extensdo do conceito de edusdgédive, essa falta de
entendimento se da nos meios académicos que formam educadores.

Questiona-se, 0 que justifica a falta de clareza na exposigéandeito de educacéao,
ou como ele é usado nos processos de constituicdo do saber, por padksdenais que
trabalham/qualificam-se para serem licenciados e apreséifianidades de definir/explicar
o conceito deeducacapsendo que!A educacdo tem carater permanente. Ndo ha seres
educados. Estamos todos nos educando. Existem graus de educacdogesnasioesio
absolutos” (VASCONSELOS; BRITO, 2009, p. 83).

Na narrativa do professor Fernando, encontra-se uma breve teapérlugares em
que desenvolveu o oficio de professor, assim como o0 entendimento que possui sobre

educacao:

Olha, em todo esse meu tempo de magistério, laisg2vanos, e a educag¢ao sempre
foi 0 centro e o norte das minhas ac¢des, eu trabath todo esse tempo somente em
duas escolas. Uma em Dom Pedrito/RS e a outra eta $ria/RS. E, apesar dos
pesares, procurei hunca desviar meu norte daquioeg penso de educacao, € o
dia-a-dia, é a tua entrega, é o intercambio eeadisciplinaridade, é trazer os pais
para dentro da escola. Mas, que os pais fiquermdabgue a escola é coordenada
por professores! Acho isso ai muito importantespéitrabalhamos, ja abrimos a
escola varias vezes para outro tipo de agdo, edaetem que ser mantida como
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nucleo educacional, sendo que a educacdo, essa gaud de ver a educacédo, ela
vem de casa, a escola ela vai transmitir o sabent¢: Dados de coleta, 2012).

Essa narrativa vai ao encontro da ideia de educacéo expostarat@elgs colegas do
professor Fernando, visto que, o professor compreende a educacdo, comuwodessata
ao espaco escolar, e sim, a todas as esferas da sociedadeoia se pensa a educacao? A
educacao pode ser pensada como “[...] um investimento intergeraciona objativo de
inserir os educandos nas forgas construtivas do trabalho, da sdatbike da cultura”
(SEVERINO, 2001, p. 67).

O professor, também, pondera que a escola, enquanto instituicaoseéenpapel bem
sinalizado, que é o de “transmissdo” e aprimoramento do saber cuQuedtiona-se se a
educacéo se limita apenas a “transmissdo” de conhecimento, Peisalfuma coisa nos
anima a educar é a possibilidade de que esse ato de educacé&xpesSace em gestos, nos
permita liberar-nos de certas verdades, de modo a deixarmos degse somos para ser
outra coisa para além do que vimos sendo” (RANCIERE, 2005, p. 6).

Em outro relato, percebe-se a surpresa da professora Terardp goécitada a falar
sobre sua compreensado de educaEBovolta o olhar para o teto da sala da biblioteca (local

da entrevista), e em tom de exclamacao/pergunta da inicio a sua narrativa:

O que é educacédo?! Educacao a gente pode dizér tyae! J4, na resposta pronta,
a educacdo inicia desde que a crianca nasce, énmtea € a saida para as
populacdes mais carentes vencer as dificuldades, gpge ndo tem todo o incentivo
e valorizacdo da sociedade e dos politicos. Masd#do que seja a saida, vejo por
mim mesmo, pois tomando como exemplo, a minharmstte vida, foi através do
estudo, da educagédo que sai la do interior. A nfimimdlia € de agricultores, morava
pra fora, entdo, foi através da educagdo que &scendo e tenho minha profissao,
tenho minha qualidade de vida. E, € uma pena gy@vess ndo veem isso ai, e as
Politicas Publicas ndo contemplam a educacédo c@aweridm! [...] a nossa escola
tenta atender uma comunidade carente, ela prooprir slgumas faltas, procura
transmitir alguns valores, mas também, ndo é niédib de ser feito isso. As vezes,
muita coisa fica no nivel de discurso mesmo, daraghe esta fazendo um trabalho,
mas que na pratica ndo esta acontecendo bem codiw e faz. (Fonte: Dados de
coleta, 2012).

No decorrer da narrativa, a professora se manifesta de fornmeogpiesobre a
desvalorizacdo da educacao por parte do poder publico e a sociedambelageral. No
entendimento da professora Tereza, a educacao € caminho de asoer@apois segundo
ela, a educacao oportuniza melhores chances de colocagéo no trabalho e na sociegjade, ou s
“A instrucdo [...] um meio de conceber aos pobres a possibilidade deorarel
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individualmente sua condicdo e de dar a todos o sentimento de pertadeeym em seu
lugar, a uma mesma comunidade” (Ranciere, 2005, p. 14).
No segmento das entrevistas, o professor Rodrigo, discorre:

Educacdo serigpausa curta)transmitir conhecimento que tu adquiriste com o
tempo, durante a tua vida, teu estudo, e dar nw asninha area pros estudantes.
(pausa curty No caso, a educacéo ndo se constroi s6 na eseatanstroi mais em
casa do que na escola. No meu ponto de vista, tegsr transmite mais
conhecimento do que a propria educacdo. A educagdonde casa e o professor
ensina. (Fonte: coleta de dados, 2012).

No primeiro momento, o professor Rodrigo afirmou queslacacace transmissao de
conhecimento, e tal transmissdo se da no movimento de conhecimenssfpvafano, mas
em seguida, ele menciona a distingdo entre educacédo e safb&ular, pois segundo seu
ponto de vista, a escola € responsavel por transmitir o conhecimentontengeducacao
esta associada aos ensinamentos de “valores”, que segundo elmilia € a maior
responsavel por ensina-los. Tal afirmacéo, de certa forma, pergEs&arrativas dos demais
professores colaboradores, ou seja, de que o ensinamento de “valoreg’spotsabilidade
da familia, enquanto que, os saberes culturais sdo da al¢cada das institluicéemeais.

No entanto, pensar nessa perspectiva parece problematico, pois@prdR@2005) se
encontra que “educamos para transformar o que sabemos, ndo pamatitranja sabido”
(RANCIERE, 2005, p. 6). O ensinamento de “valoragriori se da na familia, mas n&o s6
na familia, visto que o tempo todo, nas nossas relagbes intersubjetivasalores” se
constituem, se legitimam, ou ndo, e também, os saberes cultoomtea@m em outros

espacos que estdo além dos muros da escola.

4.2 Processos de constituicdo do professor

No segmento das entrevistas, foi solicitado, neste topico, que o0s sprefes
colaboradores narrassem como eles compreendiam a constituicadedsqr visto que, em
Luckesi (2011, p. 45): “[...] a educacdo é compreendida como “[...] um tipiee-fazer”
humano, ou seja, um tipo de atividade que se caracteriza fundamergajpoentima
preocupacéao, por uma finalidade a ser atingida.”.

Dentre os que responderam, encontramos a professora Maria Eduadizfigjuea

constituicdo do professor, como:
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Ser professor, acho que tem que ser um sujeito atais, assim, que tenha
propdsitos, que tenha objetivos e ideais, que pemsealguma transformacéo,
porém, a gente ndo consegue de certa forma fakeotque planeja, porque tem um
sistema que de repente ndo te da uma aberturagmahan, o aluno também nédo
quer em muitos casos. As vezes, tento prepararautaapensando em fazer com
gue esse aluno pense um pouquinho mais sobreidadsgl sobre a sociedade em
que ele esta inserido, e a gente nao consegueisapeem sala de aula, ndo é facil!
Entdo, ser professor hoje em dia ndo td& sendo assina tarefa facil de
desempenhar com qualidade. (Fonte: Coleta de dadng).

Na percepcdo dessa professora, nota-se a descricdo deevedtgsi de professor
com caracteristicas de idealista, ativo e agente transforrmagoprocessos sociais. E, ao
mesmo tempo que idealiza anstituicdo do professprela reconhece que todas essas
atribuicdes nédo encontram terreno fértil na atual conjuntura sociafieqo®do geral, prima
pelo consumismo e submissdo da maioria da populacédo aos desejos attn rmeocnomico,
visto que, “é pela educacdo que se busca, socialmente, formar traledheaior as altas
habilidades e a capacidade de inovacdo entendidas como essencsusteatar os modelos
tecnoldgicos de producéao vigentes” (LOPES, 2008, p. 20).

Dentre do que a professora Maria Eduarda mencionou, quanto a s@giusim nao
ter suas expectativas atendidas de imediato, quanto a consc@ntzaprendizado de seus
alunos, buscou-se nos escritos de Ranciere (2005) que: “O segredo d® énasiber
reconhecer a distancia entre a matéria ensinada e o sujgstoud,i a distancia entre aprender
e compreender”. E, mais ainda: “No ato de ensinar e de aprendirav&ontades e duas
inteligéncias. Chamar-se-a embrutecimento & sua coincidénddGRERE, 2005, p. 31).
Talvez, a citagdo de Ranciére (2005) contribua para que se peuseda@mdo mestre entre o
conhecimento e os seus alunos.

A professora Estefania, na sua reflexdo, sinaliza o compromiss@ quefessor

desenvolve no seu oficio:

Acho que ser professor é ter um compromisso natremd® da educagdo de um
aluno, é ter um engajamento com esse aluno, é tbusta com ele construir uma

formacéo do todo do aluno. Mas, sempre valorizandespeitando o que ele traz da
familia, ndo penso como nada isolado, apenas passaconteldo, mas tentar

forméa-lo num todo, e com a participacdo dele tamb@mnte: Coleta de dados,

2012).

Nesse sentido, a professora Estefania assume o compromisso tleicéonsla
educacdo do aluno, visando a formacédo deste em sua plenitude des sabetacdes

intersubjetivas. Sendo assim, pode-se pensar os processos educdiwvosmdao do jovem,
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como: “[...] prética historico-social, cujo norteamento ndo se far@daieira técnica, como
ocorre nas esferas da manipulacdo do mundo natural, como, por exemplo,sndquele
engenharia e da medicina” (SEVERINO, 2011, p. 134).

Dando segmento as entrevistas, tem-se a narrativa do professor Fernando:

[...] ser professor € o que procuro ser todos as, djuer dizer, eu sou professor em
casa, eu sou professor no lazer, eu sou professdrabalho, eu ndo consigo
desvincular o que é professor escola e professar da escola, eu procuro ser
educador todo momento, sempre respeitando meustedimios meus
guestionamentos, mas eu procuro ser professor dus fithos, eu procuro ser
professor dos meu alunos. Sendo que, o professoé wadono da palavra, ndo € o
dono do saber, ndo é o dono da verdade. O profestbisempre aprendendo com
seus alunos, com a sua comunidade, com a suadamdliseu convivio, ou com
seus colegas. Pra mim, no meu ver, ndo consigandesar Fernando do professor
Fernando, ou seja, sou sempre professor. (Coledadizs, 2012).

Na citacdo tem-se a compreensao de quenatituicdo do professame da o tempo
todo, seja na vida publica ou privada, pois o professor Fernando se vé prdeessars
filhos, na escola, nas relagbes sociais. Nesse sentido observéqgeducador , seja na
familia, na escola ou em qualquer outro lugar ou circunstanceitacestar sempre agindo
para o bem dos educandos” (SAVIANI, 2008, p. 66).

Também, pensa-se que “[...] a formacdo do profissional da educacédo méspeiro
apenas a formacéao de professores. A docéncia em ambientesessnéb exaure o campo de
atuacao do profissional, pois educa¢do nao € sinbnimo de ensino e simemmecao mais
abrangente, alcancando outros espacgos da vida da sociedade” (SEVERMNOp. 141).
Além disso, entende-se que o professor esta em constante paeEessino e aprendizagem,
por isso, pensa-se que “[...] a pratica dos homens ndo € uma prat@aigaetransitiva,
como € a dos demais seres naturais; ela € uma pratica intéinatamamarcada que é por um
sentido, vinculado a objetivos e fins, historicamente colocados” (SEVERINO, 2011, p. 135).

A professora Tereza abordaanstituicdo do professaeferindo-se a importancia da

profissdo docente para a sociedade:

Pra mim, professor € a profissédo que sempre s@nh@&b me vejo trabalhando em
outra! Tem um grande valor ser professor apesandiz que a midia, a sociedade,
os alunos, os pais de alunos, enfim, falam do psofe Tém professores que
incentivam seus filhos a ndo serem professoremmfglara os alunos “sigam outra
profissao”, mas eu acho que o professor € impdssinto na sociedade. Nés
trabalhamos com a juventude, com as criancas, aed®wst um papel muito
importante, s6 me vejo sendo professora, ndo nefaegndo outra coisa. (Fonte:
Coleta de dados, 2012).
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Na citacaotem-se0 destaque da importancia do oficio de professor na sociedade, como
meio de transformacgédo social, sendo que: “O conhecimento é adataafundamental de
que o homem dispBe para dar referéncias a conducdo de sua existiéhmiza”
(SEVERINO, 2001, p. 135), visto que, quando se pensa na constituicdo e @e)chac
conhecimento “0 agir humano implica, além de sua referéncia dogniama referéncia
valorativa” (SEVERINO, 2011, p. 135).

O professor Rodrigo, quando inquirido, ficou pensativo, e seu relato explgitsou
gosta do oficio de professor e da relacdo que mantém com seus alunos:

Ser professofpausa curta)é dificil responder, magpausa curta)olha pra mim é
muito bom ser professor, gosto, como é que vourdlizpausa curta) E bom ser
professor, quando tu vés que o aluno esta apreadende estas passando pra ele,
isso € muito bom! (pausa curta) Como é que vour?liZGomo é que vou dizer
isso!?(pausa curta)e que pra mim, gosto de ser professor, € bom triéinsnque

sei para os alunos. O professor transmite o comteetd (pausa curta) Ndo sei
como dizer isso, mas ser professor, 0 que é séegsa@?!(pausa curta, professor
ri). E ruim falar, mas como sou muito novo tambépalusa curta)Sé sei dizer que
gosto de transmitir conhecimento para os alunostogta relacdo deles comigo. A
relacdo deles na minha disciplina é mais abers,falam mais comigo do que com
0s outros professorgpausa curta) Ndo tenho uma frase formada pra dizer, ser
professor € isso! (Fonte: Coleta de dados, 2012).

Durante a narrativa do professor, foi notéria a dificuldade deleceessar sobre
sua compreensao do tema. Percebe-se que a ideia de “tracgniigcimento” foi recorrente
nas entrevistas, porém, questiona-se, visto que, as fontes de produgébesineento nao se
limitam apenas ao espaco escolar, e ndo estdo descoladasréeciafde “valores” para a
vivéncia em sociedade nas questdes culturais, politicas e trabalho.

Desse modo: “[...] € como pratica cultural que a educacao se thadoea da pratica
produtiva e da pratica politica, ao mesmo tempo em que respandéntapela producao
cultural” (SEVERINO, 2011, p. 135). E, como “prética cultural a educ@cd é também
mediacao da sociabilidade, sendo sua finalidade inserir as noagéegeno universo social,
fora do qual ndo sobrevivem.” (SEVERINO, 2001, p. 72).

Faz-se, importante registrar que os professores: Missioneirpa leuiCarolina se
abstiveram de falar sobre enstituicdo do professpre diante de seus comunicados, foi
permitido que ficassem a vontade para tal op¢do. Mas, se a edtjcdc@auma préaxis cujo
sentido € intencionalizar as praticas reais pelas quais os htmsrem implementar sua

existéncia” (SEVERINO, 2001, p. 68), cabe refletir sobre essaatede se manterem em
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siléncio, pois afinal, estariam falando sobre a sua profissdo,i® amala, estariam se

reconhecendo, enquanto, atores dos processos educativos.

4.3 Juventude(s) e Adolescéncia

Nos estudos sobre juventude, encontra-se, na obra de Catani; Gilioli, (§086&)a
multiplos aspectos a serem pesquisados, sendo que, “[...] é necelizarigue ndao ha
apenasuma juventude euma cultura juvenil, mas varias, que diferem segundo condicdes
sociais e historicas especificas” (Catani; Gilioli, 2008, p. 11). Esteses, em suas pesquisas
sobre juventude(s), chamam a atencdo para a importancia do reconbecidee
multipluralidade existente de “cultura juvenil”.

Sendo assim, quando se pensa na categoria de juventude(s), pode-se afirmar que para a
sociedade, de modo geral: “[...] o desafio encontra-se em defioremj enquanto para o
jovem é definir-se diante de si proprio, de seus pares e paraatéedade” (CATANI, 2008,
p.12). Busca-se, neste topico, dar visibilidade a compreensdo que @ssq@res
colaboradores possuem sobre o tema, visto que, em seu oficio liddeménte com as
culturas juvenis.

Antes de a professora Maria Eduarda discorrer sobre os combeitmolescéncia
juventude(s), solicitou explicacdo sobre o significado dos conceitos, poissaiia o
gue/como discorrer sobre o assunto. Foi explicado que para a reatizagasquisa, nao era
relevante o entendimento da pesquisadora sobre 0s conceitos, e que etageodernitir a

vontade para falar sobre o seu proprio entendimento acerca do tema.

Adolescéncia gsiléncio) juventude(s)(siléncio) como assim?! Nunca parei pra
pensar, adolescéncia é fase?! Jovefsi®ncio) nunca me questionei a diferenca
(siléncio) mudanca de comportamento? Como assim?! Humm!sdgaunca me
guestionei nesse ponto e também, nunca li nadspaite, nao sei. (Fonte: Coleta de
dados, 2012).

Na narrativa, a professora Maria Eduarda se constrange paron&eguir formular
verbalmente e ter clareza sobre o que entendeddiescénciae juventude(s)ficando por
alguns instantes em siléncio, observando a pesquisadora, e, recomppedaiseara dar

segmento as outras questdes.
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Pensa-se que a dificuldade em falar spbrentude(sesta, principalmente, em defini-
la, pois segundo Sposito (2000) a categoria “juventude” é conceitualin@mtecisa, pois
abarca situacdes e contextos com poucos elementos comuns entecent@cimento dessa
imprecisdo € um ponto de partida relevante, pois: “[...] a propriaigid da categoria
juventude encerra um problema sociologico passivel de investigacdodita e que os
critérios que a constituem como sujeitos sdo histéricos e culturais” (SEQOEITO, p. 7).

A professora Estefania afirma ndo encontrar diferencas isagivhs entre

adolescéncia juventude(s):

N&o vejo grandes diferencas entre adolescénciaventude. Entendo que a
adolescéncia € um processo meio complicado, umepsocde descobertas, de
desafios, de muitas angustias, nas quais o jovenestd muito preparado, ele ndo
conhece esse processo que vem passando. E, justgmeém fato dele ser jovem é
que, as vezes, ele ndo tem muita experiéncia,oetigs muita angustia. Entdo, se
tivesse que definir adolescéncia, eu definiria coum periodo de angustias,
inquietac6es e medos, entendo assim a adolescérmide: Coleta de dados, 2012).

Na citacao fica claro queadolescéncidem o mesmo significado daventude(s)e
gue este periodo é caracterizado pela falta de experiéncia agiajvéarregando consigo as
marcas negativas de um processo transitério do humano. sldsleacénciau juventude(s)
€ somente um processo negativo de constituicdo do sujeito?

Observa-se que pensaradolescénciaou juventude(s)sd6 como fase negativa da
constituicdo do humano, é negar este processo de aprendizagem, de desdeberta
construcdes do sujeito e das relagdes intersubjetivas, de 'reconitetitioeoutro e de sua
identidade. Para contrapor essa ideia de negatividade da faadoldscéncia alguns
pesquisadores, como Mannheim (1893-1947) entendem que a juventude pode ser @ista com
“[...] fase da vida positiva por si sO, 0 que se baseia na ideia de jgwem seria sempre
capaz de romper com o0s erros das geracdes anteriores eirmaasociedade melhor”
(CATANI; GILIOLI, 2008, p. 15-16). Importante explicitar que a petsra de Mannheim
(1893-1947) tende a considerar “[...] a juventude (no singular) como categon@génea,
diferente da nocéo de juventude, que se refere a suas multiplicid@@d&NI; GILIOLI,
2008, p. 16).

Também, o professor Missioneiro apresentou dificuldades de fal@raadiescéncia

ejuventude(s):
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Certas linhas ja mais definidas, linhas de pergdadé, linhas de comportamento,
entendo que ja tenha uma definicdo ja mais conc(Etante: Coleta de dados,
2012).

No relato, tem-se o entendimento de adolescéncia e juventude(s), semtio
periodos ou “linhas de personalidade”, “linhas de comportamento” do sujeiteeuno
desenvolvimento para a vida adulta, ou seja, um momento transitério gertamento de
busca de identidade, da fase infantil para a fase adulta.

Desse modo, segundo Erikson (1976) o conceit@adidescénciagpode ser visto
como uma etapa da vida humana, carregado de conflitos proprios ao desenvohament
crescimento do humano, comportamento este, que esta intimameuli® #gerise de
identidade”. Essa “crise” teria fim no inicio da vida adulta, gagundo o autor, a identidade
do individuo estaria mais estabilizada. Além de ser um periodo de buscase de
identidade”, aadolescéncia@ uma constru¢ao social, visto que, seriam as caracteristicas
sociais e histéricas de um periodo que condicionariam a formacao da identidade.

A professora Luiza atribuiu a adolescéncia e juventude(s) conueitms diferentes

entre si, mas estando intrinsecamente interligados:

Elas estdo muito relacionadas, mas acho que a gedgia dizer que adolescéncia
€ aguela fase mais inicial. Acredito que a adoleseéé aquela coisa de inicio,
qguando ta entrando na fase dos questionamentogjidédas. pausa curta)g, a
questédo juventude, acho que ja é um pouquinho aigis) disso, porque acho que
ja envolve também, a questdo da preocupacao coue &vaj ser daqui pra frente.
N&o que uma coisa seja totalmente diferente da,oefrs estéo relacionadas, € uma
caminhada, é um caminho. Mas, a juventude seripaumo além da adolescéncia,
nao sei se isso seria 0 correfpausa curta) Oadolescente a gente associa com
atitudes mais infantis. A questao juventude é umcpomais, ndo sei se seria a
forma correta, mas é mais ou menos por ai! Naogné&onoldgico! No sentido de
como agir, de como se colocar diante das coisa$io Ague comeca pelo
conhecimento, um pouco pela rebeldia, pela briricade as coisas vdo tomando
um rumo mais sério. Acho que esse rumo mais Es8a preocupacdo a mais, é que
ai j4 vai deixando um pouquinho & adolescénciaoemnble seja preocupado sim,
mas a medida que o tempo vai passando, acho queasecrescendo, se bem que,
ha casos em que isso ndo acontece. Tem gente iqua brbrinca independente da
idade, por isso, que digo que tem a ver com amaiieato. Tem gente que brinca
independente da idade, tem gente que ja tem ense, sessa coisa, desde muito
cedo. As vezes, até porque, tem uma vida muitaillifjue passa por momentos
dificeis na familia e ai amadurece mais cedo. @=@leta de dados, 2012).

Embora, no inicio de seu relato, a professora Luiza tenha afirmado guéana
juventude(s) e a adolescéncia como um periodo do sujeito marcado no tpagmy/&sou

claro em sua narrativa, que ha uma contradi¢do, visto que, ela segue umaddgicaica e
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utilizando-se de variaveis biologicas e psicoldgicas, para expliceema A fase da
adolescéncia entendida nagperspectiva de Jerusalinky (2004), como caracterizada pela
“indecisdo”, de experimentacdo das angustias ante a thredacidir pelo préprio destino,
longe da protecao e fantasia do periodo infantil. Para tal egptadoutro lado, rétulos por
idade seriam insuficientes, visto que, se trata deestadomais ou menos perceptivel
naqueles gque vivenciam esse periodo de moratdria social construido na modetidixde (i
Na fala da professora Carolinaadolescéncia a juventude(s) sado analisadas por ela

com muita emocgao, pois durante sua narrativa ela trazia osgidér lembranca de suas

vivéncias e marcas deixadas neste periodo:

Adolescéncia sdo as insegurancas, e isso move dusta constante das certezas
das coisas que se quer, porque se busgeeistudés) é o significado de energia, de
vontade, de curiosidade! E, acredito que existaifareth¢a dejuventude e
adolescéncia porque aadolescénciaé o inicio desta etapa, € 0 momento da
transformacdo do corpo, do pensamento que tambémreocom isso. J&, a
juventude(sg mais para o lado mais maduro, ja mais consciEng: e do mundo. E
maravilhoso trabalhar com jovens! (Fonte: Coletaaios, 2012).

Nessa citacdo, percebe-se que o tegomaentude(s)é compreendido em uma
perspectiva cronoldgica, ondeadolescénciaé marcada pelas insegurancas, pela busca de
identidade, pelo culto ao corpo. Na perspectiva de Marty (2006), o corpa posgapel
central, pois o corpo do adolescente ndo é mais o corpo da infanciag ensofancas
impactantes, caracterizando a faseadalescénciacomo um periodo de turbuléncia, de um
arrombamentgrovocado, inicialmente, pelas demandas pulsionais do psiquismo.

Na compreensao do professor Fernando, os teashaliescénciae juventude(skestao

interligados:

Hoje a adolescéncia acontece mais cedo, o présaduie ja é adolescente, o tempo
corre muito rapido, é a informacéao rapida, a temgial € muito rapida e as vezes tu
vais abordar um assunto com o aluno, tu descohnstassunto ontem na internet e
hoje tu vais abordar com o aluno, e ele ja estérsih As informacdes correm
muito rapido, e o adolescente, o pré-adolescenfe jdoé adolescente, e tudo
permeia nessa juventude, como adolescente eu f@aiferenca. O adolescente é
jovem e o jovem hoje, tu ndo sabes, estima atédguke ele € jovem, é 23 anos, 24
anos, 28 anos. Estou preocupado com os jovengigaimente, o jovem que entra
universitario tu tens que frequentar uma turmajuUestar um bar, ter a sua rodinha
de conversa. Vejo todos os dias, entdo, ndo(pailsa curta)Ja, o adolescente
também tem os seus programas, ele tem o0 seu gspqntecuro falar pra eles que
procurem o esporte, até pela minha formacéo. Mgs,que o jovem hoje, em nome
de certas, ndo sei como me expressar, mas elehescamminhos completamente
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diferente de outros jovens, um escolhe uma coisao® escolhem outras coisas, e
sempre dentro da mesma idgjgausa curta)Nao t6 conseguindo me expressar, eu
vejo 0 jovem muito nas esquinas, muito com a latida cerveja na méo, o jovem

gue até o ano passado, ele serviria pra praticagjporte, praticar um futsal, fazer

uma caminhada, pra fazer uma escalada, hoje el p@la esquina, pela latinha de
cerveja, pelo som, sabe, no carro, a turma é ciwaja outra turma. O jovem hoje,

ele ta numa crise de identidade, a gente ta vemdlms poticias, os jovens tao

atropelando, os jovens ndo tdo respeitando a zigdld, os jovens ndo cuidam da
limpeza da cidade. E, a gente que anda no cengenta vé jovens fazendo isso, é
essa a minha preocupacdo como educador, sabe?sdldmas acho que estou

preocupado com a juventude, a juventude da genipreeé considerada a melhor,

mas acho que a juventude hoje tem tudo pra serlldomenas ndo esta sendo.

(Fonte: Coleta de dados, 2012).

O professor Fernando apresenta caracteristicas da condicdo jguersiegundo ela,
sdo proprias da juventude(s) contemporéanea, tais como: crise de identczideidade;
vigor; dominio das tecnologias. Além das caracteristicas do peniwdailj o professor
Fernando demonstra preocupacdo com o grau de violéncia, e a forrbaosojavens
usufruem os bens de consumo e as formas de prazer. Quanto ao quessopfeérnando
relatou sobre o conflito geracional, a violéncia juvenil encontrou-seobservacdes da
pesquisadora Obiols (2006), tem-se:

[...] creemos que la cultura que los rodea encarnallaguconflictos que habian
sido descriptos para su grupo etario. Un collagm eaferente a la identidad, crisis
en los valores, ambigliedad sexual, hedonismo, teaisticcas que no le permiten al
adolescente entrar en conflicto con el medio ni lmenadultos que lo sostienen.
(OBIOLS, 2006, p. 102).

Diante das consideragbes acima, questiona-se como significar oxtgormte
hostilidade, o qual o professor Fernando mencionou, e que grande parteedadsyascola,
tem convivido. Percebe-se que a hostilidade adolescente esta dotaciandodos,
indistintamente. O fim das metanarrativas, anunciado pelo pensamentoo@ésio
(FREITAS, 2005), estaria a se refletir na anulacdo de uma éaposiges existente, ou seja,
adultos e adolescentes hoje experimentam as mesmas ambigustdcess, das mesmas
angustias e ndo ha mais uma cisdo claramente definida entreivessos do adulto e
adolescente.

Ao contrario dos professores colaboradores que pressupdem que 0s conceitos de
juventude(s) eadolescénciapossuem a mesma significacdo, encontramos na narrativa da

professora Tereza, a distincédo entre esses conceitos, a saber:
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A juventude é quando qualquer pessoa independentelatle tem sonhos, tem

objetivos. E, adolescente, vejo que é desprovidsodiesta perdido, confuso, os
sonhos sao muito rapidos e ndo os realizam, érdades, ora tem uma vontade ora
outra, e o jovem independente da idade, pois vodé per jovem se tem sonhos, se
tém objetivos e vai atras deles, acho que é {Esote: Coleta de dados, 2013).

Na narrativa, tem-se que o0 conceito jdeentude(s)é associado &apacidade do
sujeito desonhare realizar os sonhos. Jaadolescénciagé compreendida como um marco
temporal de transicdo da fase infantil para a fase adultaa Bessa, de acordo com Catani e
Gilioli (2008), a juventude¢oma caracteristicas e definicbes de um “estado de espirgo” qu
independe do tempo e da idade, ou seja, mesmo que O corpo apresente sasdmarca
envelhecimento e as vicissitudes do tempo, a mente ou a razao (pstéo dos processos
temporais, em uma sintonia com a disposicéao e virilidade prépria do jovem.

A compreensao professor Rodrigo sobre o tema se assemelha aecm@prque a

professora Tereza faz sobre os conceitgavntude(sg adolescéncia

A melhor parte da vida da gente! Como professaesmos parte da vida de muita
gente nessa parte da vida dos estudgpgassa curta) A juventude néo € igual a
adolescéncia, pois € uma fase ditada pela idadajnte a adolescéncia quando
atinge certa idade. A juventude acaba quando tseggs. No meu ponto de vista
podemos ser jovem a vida toda, viver como um. 8@m é almejar alguma coisa,
tem gente que atinge certa idade e desiste deetadtermina a juventude da pessoa,
dai que separa a juventude do resto da vida. (FOnteta de dados, 2012).

O professor, ao se referimélolescéncia ajuventude(s)caracteriza-as como distintos
entre si, sendo que, adolescénciaocorre no tempo diferentemente da juventude(si
segundo o professor Rodrigo, assume caracteristicas de “modd de sstadode espirito

do sujeito, assemelhando-se a compreensao que a professora Tereza possui sabre o tem

4.4 Etica e Moral

Na continuidade dos estudos das narrativas dos professores colaboratdozes s
tema, Etica trouxe-se a compreensdo de Vazquez (2011) da funcdo que o tenearaserc
relacdes intersubjetivas, a saber: “[...] a funcédo da éticanésana de toda teoria: explicar,
esclarecer ou investigar uma determinada realidade, elaborando asosarareespondentes.

Por outro lado, a realidade moral varia historicamente e, comagiamvos seus principios e
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as suas normag¥AZQUEZ, 2011, p. 20). Em outras palavrasktica assume o papel de
método reflexivo sobre as questdes do agir moral.
Dito isso, iniciam-se as narrativas dos professores colaboraaimeEsa compreensao

deEtica e Moral. A professora Maria Eduarda introduz as narrativas:

Sei muito pouquinho sobre isso, porque acho, assigtjca, digamos que toda a
minha formacéo ela ndo teve um bom embasamentaiest&p de ética, mas o que
eu falo, hdn, o que sobre ética?! E agir de acoouo regras que néo va digamos:
ferir, atacar, prejudicar. E ter certa posturatacezomportamento coerente na
sociedade, coerente com a minha profissdo, na naittleecdo com o aluno em sala
de aula. Nao saberia te dizer bem propriamente eo sguwia, mas uma atuacdo
coerente, han, de acordo com 0 que a gente viney éoque eu vou te dizer isso?!
(siléncio) Uma questdo de moral, de respeito, uma postwfisgional coerente.
(professora ri e continua faland@omo € que eu vou te dizer iss@ofessora ri)
Etica e Moralpausa curta)n&o vejo muita diferenca, mas seria mais assimjrha
postura coerente, de acordo como sdo os valorém), eque tu deves preservar e
procurar respeitar. Nao tenho muito claro sobrégseu ndo uma diferenca muito
grande sobre isso! (Fonte: Coleta de dados, 2012).

Percebe-se que para a professBtaa e Moral, ndo sdo conceitos distintos entre si,
mas sinénimos que caracterizam e definem o agir moral, no quesggito, as escolhas do
humano pautada em “valores” pararte do bem viver: Dessa formd...] a vida que é boa
para mim toca também as formas de vida que nos sdo comuns” (B@N,; 1993-b). Para
corroborar com o tema, acrescenta-se que o saber filosofico, “p@dmeética”, assume o
papel de “[...] dar conta dos possiveis fundamentos desse nosso modo de dWivanci
coisas, tendo sempre em vista que é necessario ir além déisajiids imediatistas,
espontaneistas e particularistas das morais empiricas deguagub social” (SEVERINO,
2011, p. 139).

Nas consideracOes da professora Estefania sobre o tema, tem-se:

Entendo a ética como um compromisso, mas um conigsomalém do
compromisso, han, como é que eu vou explicar?!mys@m algum valor moral,
pois é muito mais do que um compromisso mecangsn,algo a ver com a moral,
com um respeito ao outro, um cuidado com aquilo eju&ou fazer com o outro,
também, envolve o outro. A ética, ndo € s6 um comfEso comigo, mas um
COMpPromisso com o0 outro, com a outra pessoa entaguds respeito, em questéo
de valor, em questdo de moral, entendo ética agsipartir do momento que vou
ferir uma terceira pessoa, eu ja ndo estou semck @80 precisa ser uma agressao
fisica, mas a partir do momento que eu marco unpoamisso eu acho que tenho
qgue cumprir, eu vejo ética assim! No momento quememnco em estar aqui, por
exemplo, pra dar aula e acabo levantando e saiadld, porque vou fazer outra
coisa, acabo ferindo o outro, acabo ferindo o psuie que esta ali preparado pra
ministrar a aula, acho que falto com a ética, tambeesse sentido. Acho que ética e
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moral estdo juntas, eu ndo consigo separar marata e respeito matuo. Pra mim,
na ética estdo esses outros conceitos: moral eit@spituo, compromisso com o
outro, compromisso com 0s meus valores, eu entétick assim. (Fonte: Coleta de
dados, 2012).

Novamente, nas narrativas, os conceitos de Etica e Macatompreendidosomo
sinbnimos, sendo vistos como base pardemn viver “valores”, tais como, respeito,
responsabilidade, comprometimento com o outro, liberdade e postura. Diarft@ldoss”
apresentados pela professora Estefania, como norteadores da condut, kque@rima pela
qualidade da vida, tem-se que a Etica possui o “[...] sentido de reconhecer o outro, de respeit
lo por si mesmo e nas suas diferencas, fazendo-se respeitar em ag@@nseus principios”
(VASCONCELOS; BRITO, 2009, p. 108). No entanto lembra-se que nosossteitSeverino
(2011), tem-se que: “A Etica se constituiu entio como area deigag® e de reflexdo
filoséficas tentando explicar e justificar nossa sensibilicadeal, tentando mostrar onde ela
se fundamentava” (SEVERINO, 2011, p. 139).

No segmento dos relatos, o professor Missioneiro assemelha-shisamsos das

professoras ja citadas:

A ética, ela sempre esta intrinseca, esta densmdssas acbes desde o momento
em que a gente cobra do aluno comportamentosjesituespeito, responsabilidade.
Acho que os jovens ja subentendem que a gentelastédb uma orientacao, ja ta se
oportunizando um conhecimento ético para o nosswakE, a gente procura dentro
dessas acdes na radio, que a gente quer que elesmteum fortalecimento, um
amadurecimento dentro da escola, e que eles temmamaso, cada vez mais,
amadurecimento, mais responsabilidade dentro dtexton afim de que, a gente
possa conduzir essa ideia, conduzindo para o afieht, no caso, pedagdgico que
a gente quer. (Fonte: Coleta de dados, 2012).

Dessa forma, concebe-s&tca como sendo a forma de postura comportamental ou o
ato moral em si mesmo, perante as situagbes vivenciadas nafeselsociais. Nessa
perspectiva, atica assume a forma do préprio ato moral que “[...] implica, assim, a
consciéncia de um fim e a deciso de realiza-lo.” (VAZQUEZ12p176), e, mais ainda:
“[...] A consciéncia do fim e a decisdo de alcanca-lo ddo ao atd maaalidade de ato
voluntario” (VAZQUEZ, 2011, p. 77).

Assim como o professor Missioneiro, a professora Luiza demonstvasismno e

dificuldades para discorrer sobre o tema:
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Um conceito dificil, né?! Dificil de perceber, prdm ética é tu teres uma atitude de
acordo com aquilo que tu pensas, com aquilo qdermulaste ao longo de toda a
vida. A tua vida, do que tu estas formulando aipdague os conceitos nunca estao
totalmente prontos! Mas, ter ética é ter atitudsaléer aquilo que quero, tendo o
cuidado de ndo extrapolar, de ndo extravasar, deirndlém daquilo que posso,

porque tenho um limite, e tenho que respeitar ksée. (Fonte: Coleta de dados,

2012).

Diante do que estava sendo exposto, quanto a idekticke e Mora) retoma-se a
compreensao de Vazquez (2011) sobatoamoral, pois segundo el§,..] o motivo ndo basta
para caracterizar o ato moral, porque o sujeito pode ndo reconh#aéaloente, ou até ser
inconsciente” (VAZQUEZ, 2011, p. 79). A professora foi inquirida sobre gesh esse

“limite” a ser respeitado, e se obteve a seguinte resposta:

N&o desrespeitar o outro, ndo ferir o outro, peisnomento que entro no espaco
exageradamente, ou de uma maneira ja mais semolgntigamos assim, no
espaco do outro, eu interfiro de uma maneira nd@d&itiva, eu estou invadindo o
espaco do outr{pausa curta)Acredito que seja mais ou menos por ai, entdo, agir
com ética é agir de acordo com aquilo que pense, saan ferir o espaco do outro,
assim como, nao interferir no meu espaco, na méatfara. Tenho determinados
conceitos, entdo, é assim que costumo agir, ernosser dessa forma em relacéo a
todos (pausa curta).Tratando de jovens, por exemplo, tenho essa e peEsgtara,
tomo essa postura com todos! Estaria indo contudloaque acho se de repente,
comecar a privilegiar um ou outro, ou em relacgwegudicar outro em funcdo de
gue acho que esse ndo devia ser assim, ou esskeviaoser daquele outro jeito.
Acho que tenho que ter ética, pra saber o que tgnacseguir! E, como é que vou
dizer!?(pausa curta)Etica seria a postura, como eu me posiciono, éulatque eu
tenho em relacdo a isso. E, a Moral € que de repseteu invadir o espaco, como
eu tava dizendo, do outro, dai eu ndo tenho meoéaéxigir que o outro ndo invada
0 meu, acho que é mais ou menos por ai. A Mordf#ica, as duas coisas sdo muito
ligadas, eu acho que é dificil separar uma da oétrauito dificil separar! (Fonte:
Coleta de dados, 2012).

Nessa citacdo, tem-se claro queemaktica passa a ter o mesmo significado do seu
objeto de estudo, Kloral, no entanto: “[...] ndo se deve confundir aqui a teoria com o seu
objeto: o mundo moral. As proposicdes da ética devem ter 0 mesmo mngespaa coeréncia
e fundamentacédo das proposicdes cientificas” (VAZQUEZ, 2011, p. 23 Méral, ao
contrario: “[...] os principios, as normas ou 0s juizos de uma moralntedela nao
apresentam esse carater. E ndo somente ndo tém um caatificaj mas a experiéncia
historica moral demonstra como muitas vezes sdo incompativeisosotonhecimentos
fornecidos pelas ciéncias naturais e sociais” (VAZQUEZ, 2011, p. 23).

Questiona-se, também, como é possivel conquistar a autonomia para pensar

eticamente o “mundo moral”, visto que, “[...] pesquisas e reflexdesl@gicas mostram que
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a maioria das pessoas € heterbnoma, ou seja, que elas tendemas adeias e aos valores
gue circulam no meio social em que vivem (Milgram, 188ddLa TAILLE, 2009, p. 44).
Na narrativa da professora Carolina, encontra-se a argumentagge,deambéem, a

definicéo deEtica possui 0 mesmo sentido/significadoMeral:

Etica para mim, é a capacidade da pessoa de rexorduee tudo tem um limite, que
tenho que saber até onde posso ir no momento ermaquimha atitude, o meu
pensamento, a minha fala ndo venha a interferidesejo, na vontade, ou no
pensamento do outro. Entéo, ética pra mim, elaleevauito a questédo da postura,
também. (Fonte: Coleta de dados, 2012).

Mais uma vez, o termo “postura” € trazido nas narrativas, comateadstica
importante na concepcao Héca. No entendimento da professora Carolina, os limitesgito
moral devem ser norteados pelo respeito do espaco do outro nas relagdes intersubjetivas.

Analisa-se o que foi dito pela professora, e pensa-se quetice implica na
“capacidade da pessoa de reconhecer que tudo tem um limite”, camma. aLogo,
pressupfe-se que o sujeito, deve estar constituido de autonomia pararaljirente. Sendo
assim, pensa-se no conceito de autonomia na constituicdo e formajpd@rdo visto que:
“[...] apbs aceitar o diagndstico de que ha uma “valsa” de valoréamoéque tal danca deve
prejudicar sobremaneira as pessoas que buscam em seu entolitérios para guiar suas
vidas” (LA TAILLE, 2009, p. 45).

Baseando-se em La Taille (2009), também, constata-se que ‘[...] eaa d&r
moralidade, coube a Jean Piaget e a Lawrence Kohlberg vegifieaa autonomia € fato raro,
mas real. Logo, nem tudo € heteronomia na vida dos homens ou, pelo menos, d&a vida
alguns deles” (LA TAILLE, 2009, p. 45). Vale lembrar que, para lkdler (2009), a
autonomia é uma conquista laboriosa e pressupde um longo percurso de desenimlvi
pessoal.

Neste sentido, os processos educativos, em especial, a escedpagus importantes
para a fundamentacdo e compreensdo de conceitos, como ética, utoraiméa, respeito,
responsabilidade, liberdade, democracia, reconhecimento do outro, cidadariaués,
para os processos de formacédo de (re)construcdo e constituigitthdoimento na formacgéao
das culturas juvenis. Encontramos autores que pensam a escola comd[sgndu:espaco

que propicia as relacdes humanas, que permite que 0S jovens possam CMivas
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diferencas, aprender a respeitar os companheiros, compartdbagr alerrotas, lidar com
hierarquias” (FAGUNDES, 2000, p. 17).

Em anélise de outra narrativa, o professor Fernando foi questisoadeEtica e
Moral. Ele demonstrou nervosismo, como se a pergunta trouxesse a tona lasbrang

negativas de situacoes vividas por ele e, de forma muito espontanea, expressou-se:

Etica, 6 palavrinha que é dificil! Ela mascara,\ee mascarada! Em nome da ética
em 32 anos de Magistério, ja vi acontecer muitésaspnao falar a verdade pra nao
ferir a ética, ndo posso me expressar numa reutedorofessores pra nao ferir a
ética e isso vai sempre acontecendo, as vezestas sentindo o problema, tu estas
sentindo o envolvimento e em nome da ética profisdi tu ndo podes abordar
(pausa curta)Acho que isso ai € uma coisa que deve ser reessa, ética! A ética
ndo é pra esconder, ndo é pra jogar pra debaixapdte coisas que estdo erradas.
Essa ética, ela tem que ser clara, ela tem quelissn, tem que ser discutida
principalmente dentro das escolas. O bom seriausgmreunido, alguém dissesse
“Por trés minutos ndo tem ética e a verdade podéitenua e crua, terminou o0s
trés minutos, volta a ética”, porque acho que temitarhistéria hoje, dentro da
educacéo. (Fonte: Coleta de dados, 2012).

Nesse relato, questiona-se de que formAtiea pode ser entendida como sendo
sinbnimo de “faltar com a verdade” ou de ndo promover a “liberdadepmtessao”. Também,
se esse entendimento abarca um contingente maior de educadooesedas, pergunta-se,
que educacéo se esta promovendo para as culturas juvenis, sendo querrsegpgosa‘|...]
A ética ndo € a moral e, portanto, ndo pode ser reduzida a conjunto de equresacricoes,
sua missdo é explicar a moral efetiva e, neste sentido, pode imduprépria moral”
(VAZQUEZ, 2011, p. 24).

Vale lembrar que o professor Fernando, em 32 anos de carreira hsténtmg
assumiu/assume cargos de professor de Educacdo Fisica, d&o dil@cescola e de
coordenacao de projetos de cidadania. Na continuidade da narrativaldrcogue seu relato
sobre as questdes éticas na escola se refere ao comportamaitasswomido na rede de

ensino a qual pertence:

Estou falando da minha Rede Estadual, que a géntealbendo que se esta
caminhando num sentido com objetivo de Etica nalaspara chegar no outro
sentido. O professor sabe que aquilo ndo vai d&w,a@as como sdo normas, como
sdo éticas, tu tens que mais ou menos, tentar fapgm parte sem ferir o colega,
embora sabendo que o colega ndo esta agindo etitemem com seus pares, nem
com seu professores, seus alunos. Mas, para n&oafprela ética, para nao
tumultuar o trabalho, o local de trabalho, tu tgqne engolir seco e deixar que o
tempo mostre que aquele colega, aquele professavaesrrado(pausa curta e

continua). Entdo, acho que a ética atrapalha muito nessa, paae ela é muito
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necessaria, @ mal necessario! Nos teriamos que ter algum mandmtiscussao, e
nés temos féruns de discussbes dentro das esouléss sérios que esta ética, ela
poderia ser colocada de lado pra nds irmos no andaitquestdo, e ndo sair dali
enquanto nao tivesse resolvido. Se as mazelasutagib fossem resolvidas como
tivessem que ser resolvidas, nds ndo estariamesemdjando em greve. E, hoje
dentro das escolas vai se estabelecer outro prabdino, que tém professores que
precisam de salério e ndo vao fazer greve, porgueutro lado o patrdo vai apertar
e em nome da ética, colegas que vao fazer grevealdn Tenho certeza que vao
calar contra aqueles colegas que véao trabalhanoeme da ética vai se arrastar mais
um problema por mais um ano. Entdo, a ética praénimn mal necessario!

(Fonte: Coleta de dados, 2012).

Nesse relato, evidencia-se que ndo ha distingdo Etit@ e Moral. Assim comoo
professor Fernando, existem pesquisadores que tem a compreensdoMergle Etica sdo
conceitos habitualmente empregados como sinénimos, ambos referindo-seoajumo de
regras de conduta consideradas como obrigatdrias. Tal sinonimiteiéapemte aceitavel”
(LATAILLER, 2006, p. 25).

Baseando-se nas observacfes de Vazquez (2011) sobre o temaussdidijue o
professor Fernando desenvolvesse mais a sua linha de raciocinio sebt&l@/significado

gue ele apresenta, quando afirma que a “ética € um mal necessario”:

Vejo assim, o meu direito vai até onde comecga pdaguanto eu tiver certeza de
gue estou fazendo certo, eu tenho direito de acertde errar, mas eu ndo posso
cortar a minha trajet6ria, a minha caminhada pordingito que € teu. Se tu achas
determinado problema dentro da escola, t6 falasgo dentro da escola, e nédo é
preciso ser a minha, pode ser qualquer escola,aehts que o meu problema vai te
atrapalhar, acho que tem mecanismos de eu e tlerEAmTMNOS sem que 0 meu
problema atrapalhe o teu problema, mas ndo acofpecsa curta, e o professor
continua). Se 0 meu problema €, porque, eu ja estou trabathaaida pessoal
minha, que eu vivo, se 0 meu projeto ele tem umirdam um campo a frente se
abrindo, o meu trabalho com meus alunos, ele née per cortado por outro projeto
gue ndo t4 nem caminhando. Em nome da ética, tgundadicar quieto, argumentar
gue o meu projeto vai te atrapalhar e tentar degwia tentar chegar no meu
objetivo, prd ndo atrapalhar o teu, porque, seiauética do meu colega néo vai
permitir que ele reclame de mim, e a minha négpeaiitir que eu alerte: "o meu
projeto pode ajuda-los". Entéo, estou vendo nemsiide, tenho experiéncia propria
agui na escola de projetos que tdo indo muito besdoeabortados na frente por
problemas éticos, ndo no meu projeto, mas de pesg@avao ter que se envolver
mais tarde no projeto e ndo querem se envolvern&me da ética eles abortam o
projeto que ta bem grande nos alunos, e isso,svéezes ja aconteceu, a ética ndo
permite, porque, vai abrir novos horizontes, vairanem outras disciplinas. E,
aquela disciplina talvez ndo esteja preparadagu&ber teu projeto, em nome disso
nés temos que recuar, por isso, que digo que é ammecessario! Se pudesse, em
algum momento dessa trajetéria, dizer assim: "Qleaando de lado a ética vou te
dizer, isso e isso, e tu me diz isso e isso.”. Magente ndo tem essa oportunidade,
porque, a ética profissional nao permite, porqéerpim, pelo menos nesse sentido
que digo que nao clareio a ética como uma coisareesd legal, ela tem também os
seus dissabores, tanto para falar como para @bwinte: Coleta de dados, 2012).
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Depois de ouvi-lo, observou-se que se tratava muito mais da probledatidac
normas morais e de um desabafo do professor, frente aos comportaassatoglos por ele
em relacdo aos seus colegas de trabalho nas questbes moraiserndoramto de Vazquez
(2011), o comportamento moral do homem € proprio de sua natureza, enquargtwseo,
social e prético, isto &, “[...] como um ser que transforma constiente o mundo que o
rodeia, que faz da natureza externa um mundo a sua medida humana etgueadesa,
transforma a sua propria natureza” (Vazquez, 2011, p. 28). Chamatesecdo de que nesta
citacdo de Vazquez (2011) fica evidente a importancia das cyliveass compreenderem os
processos historicos das “morais” que constituem o agir moral do hiemaseus multiplos
espacos culturais, através da ética filosofica. Com isso, peiggimavamente, como ele

entende os conceitos BticaeMoral, & qual respondeu:

Poxa, acho que sim! Acho que Moral e Etica é tgmli bah! Acho que sim, ndo
parei para pensar isso, mas acho que sim e terasieinterligadas, moral e ética.
Acho que na minha fala anterior ja abordei esse,qass acho que sim! (Fonte:
Coleta de dados, 2012).

Ao mesmo tempo que o professor Fernando afirmaHiioa e Moral possuem o
mesmo significado, e, que “ndo parei para pensar isso”, ele vasilaunaconsideracgoes,
buscando a concordancia da pesquisadora, o que foi evitado, visto que, a pesgestadar
na condicéo de ouvinte.

Ouvindo-o0, questiona-se a importancia ou nao, dos docentes terem domieiossobr
conceitos éticos, visto que nos textos de Fagundes (2000) tem-se gdecacio esta
comprometida com os valores Eticos” ou pelo menos, segundo o autor, dmredasa
func&o dos processos educativos. Logo, em suas observacfes tedusar 0 é somente
informar, transmitir conhecimentos, mas também integrar o educandonancultura com
caracteristicas particulares, como a lingua, as tradicdesegracas e os estilos de vida de uma
sociedade” (FAGUNDES, 2000, p. 17).

Na sequéncia das entrevistas, solicitou-se que a professora Bx@usesse 0 seu

entendimento sobre Etica e Mor&la inicia fala:

Eu me preocupo muito com a ética, ou também coaita de ética, como todo o
grupo de profissionais tém uns que veem mais exb@ ¢ outros menos. Tem
professor que confunde sua vida particular comodigsional em sala de aula. Os
alunos reclamam que as vezes sabem mais da vigi@fssor do que da disciplina,
entdo eles aprontam, eles estdo na idade de aprdatabém, com relagdo as
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greves, tinha professores que entraram em brigactros colegas tentando forca-
los a entrar nessa greve, e essa mesma pessogumadadeira estava dando aula,
entdo, acho que professor também é reflexo dadamigee estd um tanto perdido! E,
fui educada dessa maneira, de sempre tentar seacalo lugar do outro, que é o
correto! (pausa curta, e continua)a tive situacdes de estar dando aula e o colega
(professor) interromper a minha aula para chamateagdo de um aluno, achei
gravissimo! Fui pra casa pensando, porque pensademstava dentro da sala de
aula, o aluno estava comigo e o professor abriorape ndo pediu licenca, nem
disse “oi”, isso inclusive foi bem grave, cologisso para a direcdo e foi feito uma
ata registrando a atitude do colega. O professoolaque sua atitude era normal,
interrompeu a minha aula, puxou a classe do alwadrente, chamou o aluno que
nao tinha feito uma prova ou alguma coisa assimgédgnorou como se eu fosse
uma porta, uma janela, ou sei la! E, isso achofguem caso que aconteceu no
inicio desse ano. Uma falta de ética enorme, poegiamos trabalhando com
jovens, e querendo ou ndo, nds somos modelos dpoctamento para os jovens,
adolescentes e criangdpausa curta)E, vejo, também, quando se vai praticar um
estudo com os demais colegas professores ou lecomunto, poucos querem.
Entdo, como muitos alunos estdo pra terminar onéndiédio, para tentar um
estagio, um emprego, tem muito professor que &star& cumprir seu tempo e
ganhar seu salério. Isso, também, é falta de éta® que tem que se dedicar, tem
gue estudar, tem que ser exemplo, tem que ser uwelmamnde vocé for que seja
sempre um exempl@pausa curta)Outra coisa, existe uma Lei Estadual que proibe
fumar em dependéncias publicas, aqui nesse hatarinanha até nao noto muito,
mas tu dizes para o aluno ndo fumar e o profestarf@emando nas dependéncias da
escola, é muito complicado isso! Vejo que faltatdnate ética, ndo sei se € uma
doencalprofessora ri)‘entre aspas”, atingindo a todas as pessoas, aj@assgo no
meu dia-a-dia, no meu cotidiano. (Fonte: Coletdattos, 2012).

A professora Tereza, assim como alguns professores colaboradpessjdisa, refere-
se aEtica como sendo o propriagir moral regido por “valores” eittiliza-se de exemplos do
cotidiano escolar para expor o seu entendimento do tema. No entamboa-Be que na
perspectiva de Vazquez (2011) esses conceitos séo distintos,guis aEtica: “[...] tende
a estudar um tipo de fendbmeno que se verifica realmente na vida dm lvom® ser social e
constituem o que chamamos de mundo moral; a0 mesmo tempo, procura astnda-|
deduzindo-os de principios absolutos ou aprioristicos, mas afundando seasaapropria
existéncia histérica e social do homem” (VAZQUEZ, 2011, p. 27).

Na tentativa de compreender os argumentos apresentados pela prdeesaasobre
o0 tema, indaga-se, se ha distingdo entre Etica e Moral:

N&o estudei filosofia na minha vidprofessora ri) eu ndo consigo muito ver até
onde vai uma e outra, mas acho que Moral vocécragigo e a Etica, de repente,
vocé pode exercer ela mais. Como é que eu vou¢ediOs dois: Etica e Moral sdo
as coisas corretas, penso assim, ndo sei se podesctaecer melhor, ndo fiz
filosofia e sinto que devo estudar mais a filosofiais ndo tive no meu Ensino
Médio, nem na minha faculdade. (Fonte: Coleta dimsla2012).
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Faz-se importante destacar esta narrativa, pois “a praxiscezhalaealiza-se na acao
concreta e singular dos educadores agentes” (SEVERINO, 2001, p. p88fegsora Tereza,
reconhecendo a sua falta de clareza conceitual e a importaremetolimento das questdes
éticas, chama a atencéo para o fato de néo ter tido formgg#wativa nas questdes éticas,
tanto na Escola Basica como no Ensino Superior. Dessa forma, & aaprofessora “[...]
nos leva a uma reflexado sobre o papel e lugar da filosofia nacadsbiormacédo e da atuacao
profissional do educador, levando-se em conta 0s aspectos envolvidos reaguidtiativa”
(SEVERINO, 2001, p. 140).

O professor Rodrigo, inicialmente, foi indagado para que, lembrando-se d&Seque
éticas quando se depara com o agir moral de alguém, o que o fazquenaguele sujeito é

um sujeito ético, quais as caracteristicas que determinam se 0 suj&itocd étao:

Etica?! (pausa curta)Etica no meu ponto de vista é a forma corretaude tjue tu
faz ao longo da tua vida, tanto em casa como nacserAcho que tendo ética
sempre se consegue chegar onde (persa curta)A ética € a base pra tudo, pois
tendo ética acho que tu alcancas todos os teutivoisiépausa curta)A Etica é a
base da educacdo, conhecimento, pra tudo! E qusejio que a pessoa nao
extrapola, que ndo vai além dos limites dela, n@srabpeita as pessoas, € uma
pessoa que procura fazer tudo correto. No entdateez em quando, fazer as coisas
corretas ndo esta ao teu alcance, porque tu deplendetras pessoas pra conseguir
fazer tudo certo, tudo direitinho. No caso da mirdinaa, por exemplo, eu nao
consigo dar aula se nado tiver material acessivator@plicado responder isso
(professor ri) ndo basta tu querer ser ético, porque tem qumeas pra isso! [...]
caminham juntas, mas basicamente ndo quer dizesmancoisa. A Moral e a Etica
andam juntas, como é que vou te dizer?! Se tu pregea coisa e faz outra
completamente diferente, por exemplo, “faz o quemamdo e ndo faz o que eu
faco”, tu ndo estas sendo ético e nem esta tendal,pois fala uma coisa e por tras
faz outra(pausa curta)E mais ou menos isso, ndo sei se expliquei dir@fonte:
Coleta de dados, 2012).

Na narrativa do professor Rodrigo, os terfiea e Moral séo enfatizados como
sendo o pilar de toda e qualquer relacéo intersubjetiva e a bases gamcessos educativos
de construgéo do conhecimento e vivéncia social.

Destacou-se, no entendimento do professor, que s6 a vontade do sujeito ersequere
ético ndo sao garantias de exercer a eticidade, pois ha quediress ao sujeito, como o
poder econdémico, o desejo do outro, as relacbes de poder que, segundo ele, idgpedem
sujeito assumir autonomia da vontadeas questdes do comportamento humano. Entretanto,
Rios (1993) alerta que o sujeito: “Podendo ver melhor a dimensao indideligala acao-

inegavelmente moral-, ele tera mais condicbes de deixar de ratabuisistema”, aos
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“outros”, as razdes de seu insucesso ou podera descobri-las e lataupara-las” (RIOS,
1993, p. 63).

Vale mencionar que grande parte das citacbes dos professores adad®rsobre
Etica e Moralassemelham-se, em sua concepc¢do, e também, ouve-se com fregaéncia
didlogos, sejam eles, na academia ou em outros espacos sociaidemeeé compreendido
como tendo o mesmo significado. Neste sentido, Tugendhat (1996) em syasgs afirma
gue a origem dos termos nao leva a uma clareza conceitual, joraa® termos técnicos
que [...] na tradicao filosofica foram por muito tempo empregados como leqies]|...]”
(TUGENDHAT, 1996, p. 36).

4.5 Interfaces da ética: saberes curriculares e culturas juvenis

Neste momento cabe questionar-se sobre a relevancia de o docente jovem de
Ensino Médio compreender os conceitos éticos, visto que, ndo sacpeeslelades, salvo,
os docentes e académicos de Filosofia. No entanto, justificarspostancia, se pensar-se
que, ensinar/aprender, implica em “[...] um processo dialégico e atignaloo educador e
educando participam, fazendo com que o educador atue como facilitadoo eqoete que
apoia o educando, possibilitando-lhe a construcdo de seu proprio saber” (MEECOS;
BRITO, 2009, p. 97) na promocdo da compreensdo das questdes éticas, codamelter
autonomia, liberdade, responsabilidade, entre outrasumalo vivido

Pensando-se na interface da ética na formacédo das culturas,jwgeistudos de
Severino, Almeida, Lorieri (2011) formulam a argumentacdo de quee@Essitamos ter a
obrigagdo de “dominar todos os saberes”, mas 0s que optam pela profsgdiofessor
carecem, além de seu saber curricular, “[...] buscar os requedbies oferecem os saberes
sobre a constituicdo e a dinamica das sociedades, sobre os@sauEN0SCItivos, sobre as
relacdes entre os seres humanos, sobre as crencas e 0s valoredeja® essas relacoes.
(SEVERINO; ALMEIDA; LORIERI, 2011, p. 216)

Neste topico, da-se visibilidade das narrativas dos professorésremlares, quanto
ao entendimento sobre a importancia ou ndo da formacéo ética do joveminle Medio.
Antes de se dar inicio as narrativas, no intuito de corroborar sesngelestao, lembra-se das
observacdes de Cerletti (2009), no que tange, ao entendimento sobre Gsograbe

constituigédo da “formagé&o”:
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[...] atravessar 0 que os demais (as instituicdesprofessores, o Estado, etc.)
contribuiram para conformar o que cada um é, pasunair, individual e
coletivamente o que se quer ser. I1sso supde o dougpimento de pensar-se em um
mundo, e em consequéncia, pensar 0 mundo. Em tdefintonstitui o desafio de
transformar-se realmente em sujeito da educacg§oe @ressupde deixar de lado as
tutelas para converter-se em protagonista da prédprmacao. (CERLETTI, 2009,
p.64).

Entende-se, na perspectiva do autor, que a “formacdo” ndo pode deixser
autoformacédo, e isto, implica etmans-formagaodos processos de humanizagdo. Sendo

assim, inicia-se este topico com a narrativa da professora Maria Eduarda:

E importante, inclusive acho que teria que inicasde antes dessa idade, desde
mais cedo ainda, e ndo parar. A gente teria queedsa formacgdo inclusive na
Graduacdo, porque a gente observa muito, por exemplmeu curso que fiz, que
isso ai ndo existia muito nem entre os profess@&sm, uma ética, um respeito
entre eles, também ndo tinha. E, é importantejidové td em falta na sociedade a
guestdo d€pausa curta) eu falo muito em valore@rofessora ri) porque parece
mais assim do dia-a-dia da gente, mas acho quep@rtamte e teria que ter mais
claro isso. Na minha formacao néo tive bem claém, tive! Por exemplo, a gente
nao teve filosofia, isso assim, é importante! (Eofitoleta de dados, 2012).

Na citacéo, € enfatizada a importancia do tema para o sabeular e que a mesma
nao deve restringir-se apenas a grade curricular de Ensino Média daraduacdo em
Filosofia. Nas palavras de Cerletti (2009) temos que a filosafiapor tarefa “[...] promover
um pensar agudo que possibilite desmistificar a ilusdo de que salieses e praticas sao
“naturais”, mostrando as condi¢fes que fazem que se apresentainiotdma” (CERLETTI,
2009, p. 75). Dessa forma, a filosofia torna-se basilar para “[...] a formacao tessujécos
capazes de questionar a validade de uma argumentacdo, a degiénde um fato ou a
aparente inquestionabilidade do que é dado” (CERLETTI, 2009, p. 74-75).

Conforme o relato da professora Maria Eduarda e as observacdedeatt (2009), a
compreensao das questdes éticas sO vem a somar para o desenwldiosestberes
escolares e a constituicdo dos processos intersubjetivos paradadpide vida individual e
coletiva, assim como,iaclusdodas culturas juvenis na sociedade.

Também, a professora Estefania ressalta a importancia dapétia a formacédo do

jovem, do professor, e da sociedade em geral:

Acho muito importante! Vejo como um ensino muitoportante, mas acima de
ensinar o contetdo, acho que o professor que ensieatem que também
demonstrar através dos seus exemplos, porque mveitas ndo adiante a gente vir
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com o conteudo e no dia-a-dia, no convivio comuigos colegas, no convivio com
0s outros professores, eu nao demonstrar aquiloeguensino! Tenho que ter
compromisso, tenho que dar exemplo, tenho que detnaorpara os meus alunos
um exemplo de como eu sou eticamente. Ai, entendoéqvalido, principalmente
para o adolescente! O adolescente, as vezes, ®keméadisposicdo de estar na aula
pra aprender, mas ele observa muito a conduta mésspores fora da sala de aula.
A gente € muito observado, aquilo que a gente &ajailo que a gente faz, e como a
gente se comporta na sala de aula, o jovem é ritico! Entdo, acho importante
ndo sO para os jovens, mas pra todos os seguimemsisar ética e demonstrar a
minha ética, como que sou como pessoa, € bem iamperd exemplo e o conteldo
juntos, eu vejo assim. Acho que é importante siemgdser importante pra todas as
pessoas{professora ri).(Fonte: Coleta de dados, 2012).

Na citacdo da professora Estefania, os “valores”, como postorapromisso,
moralidade, eticidade, responsabilidade, respeito, empatia, sdo $Valwlespensaveis na
figura do oficio de professor, do aluno e da sociedade.

Neste sentido, o tema Etica, nos saberes curriculares, €mstoum saber que soma
nos processos educativos, pois as escolas, em geral, “ [...] sdo |ldgaegesontros entre
pessoas, saberes, tradicdes, pensamentos” (CERLETTI, 2009. p. 73reCuter esses
“encontros” de processos de (re)criacéo e constituicdo de “saltaesociedade torna-se um
“tempero” indispensavel para consolida-los ou transformé-los, tendosta) oiensejo de
proporcionar a arte deem vivemas esferas do privado e publico da sociedade.

No segmento das narrativas, o professor Missioneiro, além dele@rsmportante o
ensino de ética para as culturas juvenis, observa que este ensin@ fieaeer parte dos

curriculos de toda a Escola Bésica, para a formacao do sujeito:

Eu considero fundamental a questio da Etica atéasas de vida inicial, da vida do
jovem, da crianga, que seja trabalhado esses seguishcomportamentais. E, se
nds considerarmos no caso as faixas etarias ehtee2® anos, em que o aluno esta
naquele amadurecimento de conhecimentos, de ddgemeoto maior de sua
personalidade, de seus potenciais, eu creio qagf&ss € muito significativa, muito
importante trabalhar essas questdes de éticala®sade compreenséao, de atitudes
comportamentais, de respeito, creio que é fundateffonte: Coleta de dados,
2012).

Destaca-se, na citagdo, que a juventude(s) é o periodo, onde ha alag#fsaiia
identidade, do desenvolvimento dos potenciais, e da (re)significacao ldeesVacomo
respeito e compreensao para com a qualidade de vida individual e coletiva.

Nessa perspectiva de entendimento de “valores”, temos que: “dutagd&o com
valores permite que cada individuo descubra e escolha livrememengasce as maneiras de

viver que melhor o conduzam a um crescimento pleno e a felicidadelinejada”
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(FAGUNDES, 2000, p. 17). No entanto, Cerletti (2009) alerta que o0 ensinostgdiias
filoséficas, como Etica e Filosofia Politica “[...] implica, €ftima instancia e de maneira
central, tematizar criticamente a pertinéncia dos principios owaloges, ou a significagdo
da norma (o porqué e suas consequéncias), e nao simplesmente sidaeede sua
obediéncia” (CERLETTI, 2009, p. 71-72).

Também, a professora Luiza ressaltou a importancia do ensincalaas processos

de ensino curricular para o jovem:

E importante, porque a gente vive numa sociedagengm sempre encontramos
pessoas que agem de acordo com a Etica, com amslale repente a gente julga
que deveria ser feito ou ndo. Acho que é muito itape, sim! Trabalhar com eles

de uma maneira bem critica, que eles saibam seiquesi, que eles saibam perceber
gue a gente vé muita coisa por ai, por exemplooreujpcdo. Acho que isso é

importantissimo trabalhar, porque entra também ast§o de valores, que é

importante saber o que tenho que valorizar ou péis, tem coisas que de repente
ndo tem valor algum e que por ndo sabermos raeflesirde forma ética acabamos
dando valor a coisas que nem tem tanta necessidasbher fazer essa diferenca,
por isso € importantissimo! (Fonte: Coleta de daa0%2).

A professora Luiza menciona a importancia de enshtara para o jovem, pois
entende que ha a necessidade de que se desenvolva, no jovem, o habitpedsase
criticamente sobre “valores”, como: certo/errado, pensamentoogritecessidades, livre
arbitrio, escolhas, bem/mal, juizos de valor, reflexdo ética, no ointiét exercitar o
pensamento/agdes de forma autbnoma nas suas escolhas.

Com isso, pensa-se que “é no processo educativo que nos vamos configurando como
humanos, uma vez que podemos dizer, parafraseando Simone de Beauvoir, quen‘ningué
nasce humano: torna-se humano” (SEVERINO; ALMEIDA; LORIERI, 20d4. 210), ou
seja, as questbes éticas se naturalizam nos processos edudatimbsse encontra a
necessidade do olhar cuidadoso e o dominio de conceitos éticos por pareendeduca as
culturas juvenis e a sociedade de modo geral, assim como, de quebe resses
ensinamentos.

Lembrando-se do perfil de alunos que séo atendidos na escola, o proé&easodé&
menciona a importancia do ensinoktea, para a formagéo de “valores” do jovem no Ensino
Médio:

Acho que é importante para os nossos alunos! Alesedributaria de 14 vilas
populares e cada vila tem sua cultura. Eles téwvatises que sdo completamente
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diferentes, tem lei do siléncio, que ndo deixa&fteusna ética, tem a cultura do eu
nao sei, eu nao falo, ndo é comigo. E, também t&sasealunos, eles convivem
todos no mesmo ambiente que é a escola, as vealtstas iguais, culturas
semelhante, culturas diferentes, culturas antagénitesse sentido, cultura popular
na vila e a escola € o convivio de tudo isso afadres vezes, numa sala de aula
guando o professor chama a atencdo de determinado @ isso, a gente vé nas
reunibes pedagdgicas, colegas falando, e tem afu®aceitam e levam para o pai,
para méde a preocupacao de professores, e algumsigieeitam e ja, rebatem ali na
hora, ja sai falando. Entdo, acho que é muito itapte que a sala tivesse esse
ensino de ética junto da filosofia, na filosofi@i@eim caminho muito bom. (Fonte:
Coleta de dados, 2012).

Identifica-se que o professor Fernando delega o ensitfiickpara a disciplina de
Filosofia, visto que, considera fundamental o ensino de “valores” parar,jsificando-
se que grande parte dos alunos da escola sdo criancas e jovemsfelm,pe segundo
levantamento da pesquisa, esses alunos, na sua maioria vivem em econdkcOe
miserabilidade econémica/social/emocional.

Pensa-se que diante da realidade vivenciada pelos alunos da edmoldestacar: “a
educacao precisa garantir aos educandos clara percepcéo das ddagoéder na realidade
histdrica das sociedades. Sem tal compreenséo, 0s sujeitos néeEte significado de
seu existir’ (SEVERINO, 2001, p. 89). No entendimento desse autor, acéddué uma
“pratica social”, por isso, deve estar imbuida de “vigilandi@car, para que a “intervencao
educacional” ndo se transforme em “forte instrumento de dominacaorepmelucdo de
relagcOes sociais desumanizadoras”.

No relato da professora Tereza, também, comunga-se da idgi@ eetematic&tica

deve ser ensinada, construida nos espacgos escolares com o jovem:

Acho muito importante, acho que tem que levar iss&b sala de aula, tem que

debater, tem que colocar exemplos do dia- a- diEjye o jovem esta se formando,
e ndo pode ser tudo assim, ndo pode se usar éisbés prontos que no final tudo

da certo, que brasileiro sempre da um jeitinho, @ueou me dar bem, que ndo da
nada. Isso ai tem que comecar e é dentro da salalaleporque educacao se ela for
vista assim, ela tem um poder enorme, acho quejtesrser debatido, tem que ser
levado pra sala de aula, tem que usar os exempi®sacontecem na cidade, na
sociedade, na comunidade onde eles moram, atéeggraezem até quando, até onde
vale a pena ser ético ou ndo. (Fonte: Coleta desj2912).

No discorrer da professora, percebe-se a énfase que éalpdped social da escola
para promover a qualidade de vida individual e coletiva nos processos deaan@
(re)construcao entre o conhecimento, o educando, o educador, as relagéelj@tivas e os

“valores” vigentes na sociedade. Lembra-se, que nossas acdes megugasaestao “|...]
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configurado pela nossa vivéncia emocional, sejam atos que fluemeoenperram, sejam
atos saudaveis ou neurdticos, sejam atos de integracdo ou de exclosas..egtdo
comprometidos com a marca emocional, [...]" (LUKESI, 2011, p. 16).b&m nesse
sentido Freire (1982) resgata o papel do dialogo entre os homens, daepmablemas que
0s envolvem, pois segundo o autor, é nesta relacdo, aonde os sujegogp@riunidade de
se expressarem sobrenundo vivido.

O professor Rodrigo, em seu relato, constata que existe a reakidecle de se falar
mais sobre as questdes éticas nos espagos escolares:

Isso ai tinha que ser mais falado! Acho que tinba ser mais explicado pra eles,
porque até pra mim ficou dificil respond@rofessor ri) de definir ética. Esses

termos, esses valores deviam ser mais discutidosaéanrde aula. (Fonte: Coleta de
dados, 2012).

Fica sinalizado, pelo professor Rodrigo, a sua preocupacéo em se talapar os
espacos escolares com atividades que desenvolvam discussbes epeadgsgicas
permeadas com as questbes éticas para a formacdo juvenil. Mto,ehteckesi (2011)
esclarece que para obtencéo de éxito das discussodes éticamgrites® faz distinguir entre o
senso comum e a filosofia as concepcgodes “valorativa da existéncia”.

Sendo assim, o dominio dos conceitos éticos torna-se indispensavemugdo da
autonomia dos sujeitos, pois nas observacdes de Luckesi (01D pensamento do setor
dominante da sociedade tende a ser o pensamento dominante da propdedsocie]”
(LUKESI, 2011, p. 38), e quando os sujeitos ndo buscam “criticamesgatimlo para a sua
existéncia” acabam apropriando-se do pensamento dominante, correndscoo de

permanecerem na “menoridade”.

4.6 Etica, Cidadania, Juventude(s) nas Politicas Publicas: comemséo e constituicdo do

conhecimento do docente na tematica

Conforme exposto no capitulo Il, no tépico 2.3 Educacédo e Politicas Publidasa
educacao pode ser vista como mediadora nos processos de (re)comstrogaloecimento e
constituicdo do ethos e da cidadania, pensa-se que a educacao tutarsgesfera social, e,
por isso, merece o cuidado e o desenvolvimento de estudos de PoliticaasPgbe

promovam a formac&o do educador e educando no tema “Etica, Cidadsai#ude(s) nas
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Politicas Publicas. Sendo assim, recorre-se a concepc¢ao dg.que fundamento de toda
eticidade se encontra exatamente na exigéncia de nao seaelignidade pessoal dos outros
sujeitos quando interpelados pela minha acado” (SEVERINO; FERNANDES, 2011, p. 130).

Imbuida dessa tematica na pesquisa, traz-se que: “Compreendetidn sle uma
politica publica reclamaria transcender sua esfera espeeifientender o significado do
projeto social do Estado como um todo e as contradi¢cdes gerais do mdmiséditico em
guestdo” (SHIROMA; MORAES; EVANGELISTA, 2007, p. 9).

Na investigacéo ouviu-se a professora Maria Eduarda que afirtdot@nuito pouco

ou quase nada de disciplinas na sua formacao, que tratassem desse tema em questao:

Muito pouco(pausa curta) pra ser bem sincera, muito poudtfo (pausa curta)o
gue eu tive um pouco e faz muito tempo, foi quaedofiz o Magistério, na
faculdade ndo tive e faz fal(professora ri) O que tenho de conhecimento é de
livros que eu li, mas também faz temfmwofessora ri) Entende assim, ndo tenho
tido muito tempo de leitura, e na Graduacdo ndm tivque tive pouco, mas pouco
mesmo, foi no magistério, ou seja, foi a nivel desiEo Médio, faz muito tempo.
(Fonte: Coleta de dados, 2012).

Em meio a justificativas e desculpas por ndo ter muito conhearsehte o tema, a
professora reconhece que hd uma lacuna em sua formacdo em aefeigédica. E, mesmo
agora, nao tem preenchido essa lacuna, sendo que, reconhece a impddadocente
dominar ou ter clareza sobre essas questdes éticas, pagiirdem os saberes e as relacoes
sociais do espaco escolar e de outras esferas sociais. Visioequeacao tem o alcance de
abranger “[...] os processos formativos que se desenvolvem na famoiliaabalho, nas
instituicbes de ensino e pesquisa, N0S movimentos sociais e organdagdesedade civil e
nas manifestacdes culturais” (CARNEIRO, 2012, p. 37).

Também, a professora Estefania reconhece a lacuna em sua tosobg& o estudo

da teméatica:

Eu n&o tenho, ndo lembro onde estudei Etica, paqueu de uma familia que nés,
através do nosso convivio em casa, nés temos ustarpcética. Entdo, a ética pra
mim é a minha aprendizagem através da vivénciaaonnha familia, do respeito
com os mais velhos, do respeito ao compromisse edts os familiares, o que eu
passo para os meus filhos. Nao me lembro de mnbdia muito especifico, nem na
Graduacao, nao lembro de ter lido um documentocésme tratando sobre ética.
(pausa curta)Mas, sou uma pessoa que tenho um pouco de difaeldzorque
guando digo, sim é sim, e quando digo, ndo é ndjo. yue as vezes a sociedade me
cobra um documento pra que eu firme, pra que nébavdepois faltar com a ética,
vejo que algumas colegas, as vezes me questionarperguntam, porque pra mim
a ética é tdo natural. Procuro ser ética, procwananter na minha posi¢cdo, mas sei
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gue isso, as vezes € mais documentado, é aprendaonio vejo a ética como
alguma coisa que se deve aprender, acho que étizaaécoisa que vocé deve
adquirir com a convivéncia da sua familia, com stdnia, com a cultura da sua
familia, com a cultura do seu povo, dos seus gasusa curta)Se, todos ja
tivessem adquirido isso, ndo precisaria aprenderfaser uma prova, ou algum
conceito que venha de fora. Pr& mim, desde o nastimdesde quando a crianga
vem ao mundo no hospital, o nome, o significadondme, hén, o respeito pelos
mais velhos, a responsabilidade, tudo isso, pra énéética. Mas ndo que eu tenha
lido, ética é assim e assim, eu procuro ser étgssel jeito que aprendi. (Fonte:
Coleta de dados, 2012).

No dialogo, assim como em outros ja tratados, o tema € entenditn “valor”
constituinte do sujeito, e esse *“valor’, segundo o0 entendimento da prafessta
naturalizado nela através da educacdo familiar. Visto que aaeseda um meio de
aprimoramento desses “valores”, através das relacfes consamniigass saberes curriculares
e as relacbes intersubjetivas. Sendo assim, “a exigéncia dasitlecle ética emerge no
exercicio da acéo interpessoal, ou seja, ela se impde praoniéate quando esta em pauta o
agir em relacdo a outras” (SEVERINO; FERNANDES, 2011, p. 130).

Neste sentido, “[...] a filosofia € uma forca, € o sustentaculo dmoado de agir. E
uma arma na luta pela vida e pela emancipacdo humana” (LUCKESl, RO0#0) nos
processos de humanizacéo. Entretanto, lembra-se que “governos que atm,ualijam a
filosofia como subvertora da ordem, de outro, contratam especigtiatascriarem um
pensamento, uma forma de conceber o0 mundo que garanta a sua foraaimstrar
politicamente o povo e a nagdo” (LUCKESI, 2011, p. 40).

O professor Missioneiro ao ser solicitado a manifestar-se addwra formacéo sobre o

tema da pesquisa, esclarece:

E, em termos de ética nés temos, hdn, materiaisngserecebemos do MEC,
materiais que nos dao apoio nesse sentido, apoicesidtados de estudos, de
pesquisa que o MEC nos fornece pra gente ter absé&d®, pr4 conseguir no caso,
ter as definicbes e 0 segmento com 0 nosso al(pausa curta)Disciplina
especifica, no caso, nao tenho lembranca que a geesse disciplinas especificas
de Etica. Mas, a Etica, no caso, é como eu vep,paksa a ter as suas acdes
intrinsecas dentro dos conteudos, dentro dos cdampentos, dentro das atitudes,
dentro das responsabilidades que a gente vai atiuino decorrer das atividades.
(pausa curta)Ja coloquei que nado tenho lembranca de ter tido dis@plina
especifica de ética conceitual, mas acho que sgi¢eabalha numa contextualizagdo
no momento em que o professor, no caso, nos atribaitarefa, no momento que a
gente cumpre aquela tarefa, no momento que o pafesos cobra certos e
determinados comportamentos, nos cobra certadeditlentdo, eu vejo a ética
também, nesta contextualizagdo. Ndo tenho lembrd@ghsciplinas especificas de
ética. Nem no Segundo Grau! O meu Segundo Grau &dea de Cristo ainda!
(risos do professorE que no caso, existem varios tipos de materiais SAD
fornecidos, mas a gente identifica, a gente vadaniz caso, aqueles que tratam mais
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diretamente da questdo ética, do comportamento,atiagles, do respeito, das
igualdades, do reconhecimento dos limites e dasnpilidades. Nao posso, ndo
vou te definir se é o documento x oRonte: Coleta de dados, 2012).

No primeiro momento de sua narrativa, o professor Missioneinmalftue o MEC
(Ministério da Educacdo e da Cultura do Governo Federal) forneteriah de Politicas
Plblicas para a formacdo dos docentes na tematica “Etica, Gimladaventudes nas
Politicas Publicas”, mas nao esclarece qual seria esse dooutaemiém, informa de ndo se
recordar se em algum periodo de sua formacéo teve aulasieapagit abordassem o tema
em questao.

No decorrer de sua narrativa, retoma a definicAcEtiea como sendo a forma
comportamental baseada na responsabilidade do sujeito, e que tal aomeptotperpassa as
relacbes humanas e o saber curricular. Destaca-se naocftagjares”, como respeito,
igualdade, liberdade sendo parte constituint&tiea, e que, segundo o professor, se ensina
através do exemplo do professor ou de alguém que se propde a edueantonNinos textos
de Severino e Fernandes (2011) indaga-se “de onde vem o valorates¥&nde se funda a
consciéncia moral?” Para os autores: “O valor fundante dos sajoesfundam a moralidade
€ aquele representado pela propria dignidade da pessoa humana, ou \&wEH@Eesseticos
fundam-se no valor da existéncia humana” (SEVERINO; FERNANDES, 221138), ou
seja, “[...] o proprio homem ja € um valor em si, nas suas condigdegisténcia, na sua
radical historicidade, facticidade, corporeidade, incompletude e d@itenfim, na sua
contingéncia” (SEVERINO; FERNANDES, 2011, P. 139).

J4, a professora Luiza, durante o dialogo menciona os PCNs, mas apsemao

fez/faz nenhuma leitura especifica sobre o tema:

Particularmente, eu te dizer que li especificamentieque parei pra ler, ndo! Mas, a
gente na escola tem um grupo bom, quando a gemégise. NOs fizemos as nossas
reunifes, e temos uma supervisora que é muito do@da nos coloca a par. Nés
fazemos estudos, quando ha necessidade, e o teaimaotdmbém, porque a gente
tem um tempo muito curto. A gente tem 0s nossasdest a gente |é, conversa
sobre todas essas questdes, mas eu dizer prageguei o livro e li, ndo eu néo li!
O que leio, o estudo que tenho a respeito de P& é o que a gente conversa
sobre o assunto aqui na esc@temusa curta, siléncioplha, faz bastante tempo, mas
acho que a gente sempre, durante a minha gradi@igéistamente essa questao do
senso critico. Acho que isso a gente é muito cabnawito trabalhado, de saber, de
ver 0 que acontece, e quais 0s valores que implezda uma dessas coisas, acho
gue é nesse sentido que tive. Disciplif@@usa curta)Talvez as disciplinas ligadas
a Filosofia da Educacao. Lembro que tive FilosdaEducacao, ou Sociologia. Na
Sociologia nos trabalhdvamos muito com debatecoEo terminei a faculdade
numa faculdade catdlica, nds tinhamos culturaiosigy As questdes de educacao e
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tal, eu tive la em Uruguaiana, no caso foi quamtminei a faculdade. Aqui fiz o
inicio, fiz mais a parte pratica. A parte relacidaao Portugués, Inglés, Literatura,
teoria, essas coisas todas. E, ai essa outra foari@ nds tinhamos essas trés
disciplinas por dois semestrgpausa curta)Que eram disciplinas ligadas. Mas,
isso, ja faz bastante tempo. Hoje a coisa estédifenente(risos). (Fonte: Coleta de
dados, 2012).

Dentre as narrativas desse topico, esta é a primeira nagagveelata ter tido aulas
especificas na Graduacdo que contemplavam a tematica da peAgpiséessora Luiza
esclarece que a abordagem do tema se dava na forma de dekasesas de Sociologia.
Sendo assim, retoma-se 0 pensamento freireano, no qual concebe que o ‘fodetaiato
lida com sua liberdade quanto com sua autoridade em exercicio,mh&srtdida diretamente
com a liberdade dos educandos, o educando deve respeitar esta liberdademzea
construcdo da autoridade” (SOUZA, 1998, p. 114).

Dando segmento as entrevistas, a professora Carolina, manifesta-se:

O que mais a gente analisou em nivel de escolanfas PCN's, e as Diretrizes

Curriculares. E, eu néo sei dizer se esses docomatendem a necessidade de
formacdo ética do jovem, porque vejo que a formagidose da num conjunto, e nao
especificamente sé na escola. Acho que o ensinétice vem nos ajudar em um

momento em que da abertura para que as escolasmemhbalhar com essas

referéncias no curriculo escolar. (Fonte: Coletdattos, 2012).

Lembra-se que a professora em questdo, ocupa a coordenacdo padiégimla, e
guando inquirida sobre o seu conhecimento do tema, ela se refere queuméssr de
professores sdo analisados os temas na perspectiva dos PCN&anti@, seus colegas, com
excecdo da professora Luiza, ndo mencionam os documentos, PCNs, centlopattudos
nas reunides da escola.

O professor Fernando, quando indagado, esclarece:

N&o me atenho detalhadamente na literatura, pegona@mergéncia. Agora dentro
de Politicas Publicas néo tenho lido nada, a na@s®al, alguma revista que trate
de educacdo, que traga um problema, porque nés tprofetos dentro das escolas
advindos de Politicas Publicas, mas sobre aut@rmetado ndo tenho. (Fonte:
Coleta de dados, 2012).

O curioso nessa narrativa € que o professor coordena os projetatadania na

escola, e desconhece qualquer documento que trate dessas questiedeaticague “a luta
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pela cidadania, pelo legitimo, pelos direitos, é 0 espaco pedagagoqmal se desencadeia o
verdadeiro processo de formagéo e constituicdo do cidadao” (ARROYO, 1998, p. 80).
A professora Tereza justifica 0 seu desconhecimento de documenteslitieas

Publicas em funcéo do excesso de carga horaria que desempenha no magistério:

Sinceramente, ndo posso citar autores. Assim, m@argarga horaria, eu leio muito
pouco, mas leio. Esse é o primeiro ano que esthaltrando Literatura, entdo,
foquei bastante a pesquisa da Literatura, porquefarreei ha quinze anos e
trabalhava Lingua Portuguesa e agora estou tratmiHateraturapausa curta)Na
minha formagé&o, néo se trabalhou, ndo lembro, @éardo, faz dezoito anos que me
formei. Ndo me lembro de ter trabalhado especifesam a Etica, ndo sei se é
porque, era uma cidade pequena, onde eu estudei & gente via sempre 0S N0Ssos
professores, eles eram exemplos pra nés do queeiasodo que é ético. A gente
procurava seguir isso ai, nossas disciplinas nébamh especificamente essa
discusséo sobre a ética na faculdade. (Fonte:&déetiados, 2012).

A professora afirma que ndo tem nenhuma leitura especifica stlr@pmas revela
que o entendimento que ela possuiktEa na sua formacdo, decorre dos exemplos de
comportamento de seus professores. Pensa-se no que foi dito peagreolereza, quanto a
sua constituicdo de modelo de eticidade, pois “[...] o educador, em si@,ppitde
comprometer-se com 0 “pensar certo”, exercendo como ser humaecusavel pratica de
inteligir, desafiar o educando com gquem se comunica, produzir sua coripreengue vem
sendo comunicado” (FREIRE, 1996, p. 42).

No segmento das entrevistas, o professor Rodrigo informa:

Atualmente, ndo tenho pegado muita coisa dissaéaver, pra ler. Na faculdade a
gente da uma olhada meio por cifpeofessor ri)entend@! Até, porque depois que
comecei a trabalhar li mais livros sobre a minfead&gue é o esporte. A gente vai
deixando meio de lado essas coisas pra pegarterlenais conhecimento (siléncio).
Teve um professor que falava muito sobre ter com@msns, aconselhando-nos a
nao falar além do que tu sabe, pois devemos ioradé sabemos, e ndo passar dali,
porque se passar vai compli¢professor ri) vai chegar alguém que vai te perguntar
alguma coisa que esta além do teu conhecimentdoEs¢ria mais ou menos isso, é
tu ires até onde tu sabes, além daquilo ali tupg® transmitir, ou se ndo tu vais
estar transmitindo alguma coisa errada, ou na falense expressar. Se tu queres ir
além dos teus limites tem que pesquisar e ler praisido perder a ética, a moral!
(Fonte: Coleta de dados, 2012).

No relato, o professor Rodrigo narra que teve disciplinas relaciormadRditicas
Publicas na Graduacdo, mas reconhece que nao se comprometeu emr apresmia.
Buscando em sua memodria, o professor destacou a importancia do docénatotes”,

como compromisso com a verdade, dominio dos conteldos ensinados, e deasa form
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assumindo uma “postura” coerente com 0 seu discurso e 0 agir maalpérspectiva de
pensar-se a tematica, o professor Rodrigo tem como referéntidps seus professores de
Graduacdao, que segundo ele, aconselhava a ter esse tipo de “postura” no agir moral.

Reduzir a formacdo do educador apenas a sua, especificidade,sidem
problematizado por alguns pesquisadores, dentre eles, Severino, quentagumé Essa
atividade deveria ser uma auténtiBigddung, formagcdo humana em sua integralidade. Dai a
complexidade dessa fung¢ao social, que implica muito mais, em congesssais, do que
outras profissfes nas quais a atividade técnica tem certa aut@mmetacao a qualificacdo”
(SEVERINO, 2001, p. 142).

Sendo assim, lembra-se que ndo se pretendeu, aqui, fazer “acdreagbess
discursos dos professores colaboradores ou prescrever formas de coetorigara arte
do bem vivernos espacos escolares e na sociedade, e sim, dar visibilidade &s que
professores colaboradores da pesquisa tém internalizado nos seus processos dgioastitui

pensamento e de acdes vivenciadas com as questdes éticas.

4.7 Filosofia e curriculo de Ensino Médio: sentidos atribuidopelos docentes para a

formacao juvenil

Os professores entrevistados foram unanimes em afirmar quesafigil em especial,
a Etica, é importante para o curriculo de Ensino Médio na forngs;&ticidade do jovem,
sendo que, conforme sugere Kohan (2009, p. 83) “[...] ensinar e apréosigfiaf € uma
oportunidade para transformar o que pensamos e com issO 0 modo em que @vemos
sSomos.”.

Pensando-se nas narrativas dos professores colaboradores, no que diz aespei
importancia da Filosofia nos processos educativos do curriculo de Engiinm kéén-se que
a educacao é compreendida e legitimada “[...] enquanto for uma das fdenmediacéo das
mediacdes existenciais da vida humana, se for efetivo investimentiugca de melhores
condi¢cbes para o trabalho, para a sociabilidade e para a csibslica” (Severino,
Fernandes, 2011, p.143), caso contrario, a educacao, torna-se mediadora deespdeces
manipulacdo e cristalizacdo ou naturalizacdo de formas de maileysoder. No entanto,

lembra-se que a Filosofia “[...] ndo transforma uma ordem social ipstituir outra, mas
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transforma uma ordem social dada para abrir a possibilidade dar gens/er uma nova
ordem” (KOHAN, 2009, p. 83).

Sedo assim, as narrativas deste topico, iniciam-se com a prafédada Eduarda,
que destacou a importancia da Filosofia no curriculo de Ensino Médhoarado que “nunca

deveria ter saido do curriculo™

Olha, importantissimo, demais, na verdade nuncedersaido do curriculo! E, foi
algo que tinha um discurso entre os professores, tiplha que voltar, que era
necessario e que a ditadura militar tinha tiradwgpe ensinava a pensar, e que
realmente ensingorofessora ri) Nao é ensinar, mas te abre mais possibilidades,
pois te esclarece mais coisas. S6 que dai, quado as reunides pra alguma
disciplina abrir mdo de uma hora aula pra que sstra Filosofia e a Sociologia,
ninguém querigprofessora ri)ceder seus hordrios pra essas ayfzuisa curta)
Entdo, tem uma distancia entre o discurso e a rgdica, € como sempre falo,
pois antes quando ndo tinha se fazia muito debatgjuestionava, se falava que
tinha que voltar, que era necessério, como reaém&né eu acho que tinha que ter
voltado como voltou. Mas, na hora que um profegsarexemplo, um professor de
gualquer disciplina tem que abrir mao de uma haota, & de repente pegar uma
turma a mais pra compensar, eles ndo querem,esi,esuecem a discussdo da
importancia da volta da Filosofia e da Sociologigonte: Coleta de dados, 2012).

Embora a maioria dos colegas da professora Maria Eduarda receehecas
importancia da Filosofia para o curriculo de Ensino Médio, em 2008, espood lembra-se
da resisténcia que eles apresentaram para adaptarems-d®rarios rearranjados para a
inclusdo da disciplina de Filosofia no curriculo da escola, evidenciandan,assabismo
existente entre os discursos ideoldgicos de seus colegas e agt®ssas questdes concretas
do dia a dia na escola. Com isso, questiona-se nas questfes educadalasteresse que
temos pela Filosofia no curriculo de Ensino Médio, visto que, como obsehan K2009):

“A tarefa de descolonizar o proprio pensamento € infinita. E setalgpo$io s6 para ensinar
filosofia, mas também para uma educacao filoséfica” (KOHAN, 2009, p. 85).

Na citacdo temos, segundo a professora, 0 destaque de que a Filssifia a
pensar”, pois “[...] ensinar e aprender filosofia sGo uma oportunidadérgaséormar o que
pensamos e com isso 0 modo em que vivemos e somos” (KOHAN, 2009, p. 83). Sendo assim,
pode-se afirmar que: “A ética contemporanea entende que o sujeitodheenancontra sobre
as injuncdes de sua realidade natural e historico-social, queerédéponto o conduzem,
determinando seu comportamento, mas que € também constituida por eheigaole sua
pratica efetiva” (SEVERINO; FERNANDES, p. 141).

A professora Estefania, também, destacou a importancia da Filosofia patiawaur
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Acho bem importante, muito importante! A Unica clifdade que vejo, é que os
contetdos em si, eles sdo postos para 0s alunas ie@is um contedo e muitos
adolescentes estdo despreparados. Eles ndo sabgrartincia da Filosofia dentro
da sala de aula, e categorizam como se fosse utelclina mais, héan, “é Filosofia,
hén, é Matematica”. Nao sabem que € uma discipiimi&o importante pra eles, pra
vida deles, pras relagbes que eles vao ter nolli@haa empresa, na prépria escola
e na familia!(pausa curta)S&o conceitos que os jovens deveriam aprendet, sim
Mas, ndo pra decorar pra uma prova, eles devenmender pra vida deles, entdo,
acho que a principal dificuldade néo é a introdwt@dilosofia no contexto escolar,
a dificuldade é fazer com que os alunos percebampartancia da filosofia no
contexto escolar. Teria que ter um resgate com @éedizer esse contetido ndo é um
conteldo s pra prova, pra vocés passarem, olepodiat a definicdo de ética, é um
conteldo que vocés precisam internalizar pra sepodarem diferente, frente a
varios ambientes, a varias situacdes da \(jplaLisa curta)No entanto, eles veem
como um conteldo a mais, que vai preencher uma tangria a mais, que vai tirar
um periodo da Matematica. E, isso ndo s6 para ws| mas em relacdo aos
professores também, vai entrar Filosofia, vai duimim minha carga horaria e eu
vou perder carga horaria, enfim, falta uma consiz@gio da importancia como se
fosse uma propaganda, € importante por isso e gmm. (pausa curta) Tém
conteudos que ndo sao pra decorar, vejo assincos@®idos que sdo pra entender e
pra levar pra vida, pois ndo é uma prova que vimnideluem conhece a ética, ou
guem pratica ética ou ndo, ndo vejo por ai! (Fdbtdeta de dados, 2012).

A problematizacdo destacada pela professora Estefania no quespito a forma,
como/para que, se ensina 0s conteudos curriculares para os jovensaFié@so$e restringe
apenas a disciplina de Filosofia, mas € um problema que se estatalaas disciplinas, que
segundo alguns estudiosos, educandos, educadores, 0 modelo atual de cuwidal@onéa
dos anseios dos atores envolvidos, que visam 0s processos de transformacao daugayconst
do conhecimento para as conquistas da autonomia, liberdade, altersdaddecimento do
outro, nomundo vivido

Desse modo, pensa-se nas andlises que Kohan (2009) vem desenvolventiassobre

antinomias da disciplina filosofica” em seu livro, aonde o mesmo, destaca:

Levantamo-nos contra o que proibiria a filosofim&stimos para que, fora da sala
de aula, em outras disciplinas e em outros depertars, ela se abra a novos objetos
sem nenhum limite por principio, e recordar quej&lastava presente ali onde néo
gueriamos sabé-lo, etc. (KOHAN, 2009, p. 87).

Na citacdo de Kohan (2009) identifica-se o problema de que a Hlas&d se
restrinja apenas, a “[...] circunscricdo que confinaria a filasrh uma aula ou em um curso,
um tipo de objeto ou logica, um contetdo ou uma forma fixa” (KOHAN, 2009, p. 87).
Contudo, segundo o autor, “[...] de um modo igualmente legitimo, deveriamodicaria
unidade propria e especifica da disciplina” (KOHAN, 2009, p. 87).
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Assim como as professoras Maria Eduarda, Estefania, o profMssioneiro afirma

gue a Filosofia é importante para o curriculo de Ensino Médio:

Acho uma disciplina fundamental, que vai desenvolas habilidades da
compreensdo, do pensamento, desenvolver habilisaaiesntelectuais. Creio que é
importantissimo dentro do curriculo do Ensino Médieonte: Coleta de dados,
2012).

O professor Missioneiro também destaca, em seu comentario, queino des
Filosofia no Ensino Médio abre possibilidades do jovem organizar seusmegnsa de
forma critica e compreensiva diante das questéenutao vivido Sendo assim, reporta-se
aos escritos de Obiols (2002), onde afirma: “Como dizia um ilustregsaf. “Saber filosofia
€ como saber nadar no mar... ndo se chega a lugar algum. Né&@aseo mar para chegar a
Africa, por exemplo, mas diferenciamos claramente a este Ultimo...” ((BIZD02, 87).

A professora Luiza, além de destacar a importancia da Féosalfiservou que a
mesma, deveria ser ministrada desde as Séries Iniciaigtdglaomo exemplo, seu filho, que

estuda na sexta série de uma escola particular da cidade:

Acho muito importante fazer desde cedo, levarasdifia para a vida do aluno, para
o conhecimento do aluno. Algumas escolas, escaldEgares até tem muito mais
cedo do que isso! Sei, porque meu filho que estéemta série tem filosofia, e a
gente olha o caderno e vejo no caderno de filospftaele faz trabalhos com o que é
0 “poder”. Acho importantissimo comecar cedo ess@tia toda, do entender o que
€ o poder, prd que serve o poder, todas essagigsiesio muito importantes. A
filosofia desde o inicio do Ensino Médio é impotitssimo, essencial pra fazer
pensar! (Fonte: Coleta de dados, 2012).

Segundo a professora, desde que seu filho comecgou a ter aulassddiakib seu
comportamento e forma de pensar, teve um “salto” de amadurecimenuge d@ respeito, a
forma de indagar e de agir frente as situacdes das vivéndgasNdebusca de entender o
motivo da mudanca de seu filho de ver as coisas, a professora mencionmmggeu a
acompanhar o que estava sendo ensinado nas aulas de Fijosigfia filho falava dessas
aulas com entusiasmo. E, concluiu que, diante das mudancas de seu fillmsartape, a
disciplina de Filosofia se faz importante no saber curriculasa gae o jovem desenvolva o
pensamento critico, e, também, que tenha maturidade para as eseoliead ddversidade da

vida.
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Diante do exposto pela professora Luiza, sobre o papel da Filosofiasimm BMédio,
buscou-se em Obiols (2002) a reflexdo de que “[...] o ensino de fdgsodie ser um ato de
producéo filosofica. Ensinar filosofia ndo é apenas “falar”, nenensino de filosofia fala
apenas o professor, sendo que ha um didlogo com os estudantes élgsoficamesma”
(OBIOLS, 2002, p. 100), para oportunizar a autonomia de quem educa e aprende.

A professora Carolina reafirma a analise que seus colegas) faobre a volta e o
papel da Filosofia no curriculo de Ensino Médio:

O que a gente analisou a nivel de escola, é glesaffa tem um papel fundamental
na formacdo dos nossos jovens, porque ela favaaeoeflexdo, o pensamento
critico, o conhecimento de si e do outro, entdon® dilosofia de primordial
importancia no curriculo escolar. (Fonte: Coletaldéos, 2012).

Ela reforca, em sua narrativa, que de comum acordo os professoescaia,
reconhecem a importancia da Filosofia no curriculo de Ensino Médio pkesenvolvimento
do “pensamento critico”, “o conhecimento de si e do outro”, na formacjovdm. No
entanto, lembra-se que na perspectiva de GALLO e KOHAN (2000) o professor que assum
papel de reproduzir “aquilo que ja foi dito, ndo é de fato, um professfilosigfia”, pois
segundo os autores “[...] o professor de filosofia é aquele que dalogas fildsofos, com a
histéria da filosofia e, claro, com os alunos, fazendo da aula de ifl@dgb essencialmente
produtivo” (GALLO; KOHAN, 2000, p. 182), ou seja, “[...] a filosofia napréduzida numa
parte e ensinada noutra, ela € sempre produzida e ensinada ao teegu’ (GALLO;
KOHAN, 2000, p. 182).

Quando questionado sobre o tema, o professor Fernando discorre:

Olha, ndo convivo direto com a sala de aula, masersando com professoras de
Filosofia e vendo os trabalhos que séo expost@emexterna da escola, acho que
€ uma coisa que eles tdo aceitando bem, t4 condibypra sua formacgéo, e tem
ajudado muito. E, desde 2008 pra ca se tem notldona coisa bem diferente,
principalmente em sala de aula, os trabalhos erpogro trabalho individual,
aparece nos trabalhos. Nao tenho muito convivics rgo frutos através dos
trabalhos. A Filosofia esta entrando especificamegnta trabalhar com o jovem,
tenho certeza que vai dar muito certo, vai ser on@a na roda, a escola que tiver no
seu curriculo, e eu ndo sei se é s6 0 Ensino Médid,0 Ensino Médio que terd, ou
€ os jovens de 14 anos em diante, Fundamental mmiaé¢ ter? Acho que é
importante, mas, esta visto que a escola esta gesgdonséavel por tudo isso ai, 0
pai, a mée, a familia ta jogando cada vez maisepcala! Olha, vou mais longe,
porque os alunos estdo na escola por causa d&askisdo governo, se néo fosse
bolsa familia, se ndo fosse bolsa alimentacéo,lwwos ndo estariam na escola,
estariam ja trabalhando em algum lugar. A genta peta nossa clientela que seria
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assim. O que mantém o aluno na escola é a boldéiafaético ou néo, € isso que
mantém! (Fonte: Coleta de dados, 2012).

O professor refere-se que, desde o retorno da Filosofia paraiculcude Ensino
Médio, como disciplina obrigatoria em 2008, os resultados de sua volteepéncutindo de
forma positiva nos trabalhos do jovem na escola. Também, em tom deiedatta e &nimo
exaltado, mencionou que os jovens que estudam na escola sdo oriundos daswjaatquee
ficam no entorno da escola, e, segundo ele, a maioria dos alunos pemaneegcola em
funcdo da “Bolsa Familf&'.

Vale lembrar que a escola esta localizada em um bairro sikeataédia da cidade, e
que é muito grande a diferenca da realidade de condi¢cfes ecori$ocieds de seus alunos e
0 bairro da escola. Portanto, em funcdo do que o professor Fernandoedjseoda sua
afirmativa de que “[...] o que mantém o aluno na escola é a batdiaafaético ou néo, € isso
que mantém!”, buscou-se em Vazquez (2001) sobre a andlise das desigligiialdades

sociais, para compreender o contexto narrado pelo professor, pois, segundo Vazquez (2001):

Embora seja certo que ndo se pode fazer da igwaldadomo também da
desigualdade — um absoluto, ja que dentro do psocde autorealizacdo ndo se
imbricam sempre com a justica ou a injustica emnico e no mesmo sentido,
também é certo que, nas condi¢cSes concretas de wmdontomo 0 nosso, onde
predominam a pobreza, a exploragdo e a margindlizag com elas as
desigualdades mais infernais, a prioridade fica @aprmperativo igualitario de

reduzir, enquanto ndo puderem ser abolidas tantantas desigualdades.
(VAZQUEZ, 2001, p. 133)

Dessa forma, nas observacfes de Vazquez (2001), busca-se pensas sobdidas
de Politicas Publicas proporcionadas pelo Estado, para a diminuisddedgualdades
sociais, no que diz respeito, as populagdes menos favorecidas do riess@upationa-se,
também, a compreensao que o professor Fernando possui sobre o coréteitg dente das
desigualdades sociais vividas pelos seus alunos, visto que, de acorda €aifte (2006, p.
49) a Etica nos convida a seguinte pergunta: “que vida eu quero vivetahtppa questio
da felicidade ou “vida boa”.

% “0 Programa Bolsa Familia (PBE) um programa de transferéncia direta de renda que beneficia
familias em situacdo de pobreza e de extrema pobreza em todo o Pais.”. Disponivel em:
http://www.mds.gov.br/bolsafamili@cessado em: 15 de janeiro de 2013.
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Dando segmento as entrevistas, a professora Tereza narra steamuh@nento” e, ao
mesmo tempo, o “reconhecimento” da transformacao que a Filosafipnoporcionando no

comportamento do jovem na escola:

Olha, acho importantissimo! Na minha época naaatiRtosofia, nem Sociologia.
Vejo que falta isso, porque vejo as colegas dedfia falando, os alunos falando,
dai pergunto “O que que € isto?”. Na época queleshiio tinha, tinha s6 Educacéo
Moral e Civica(professora ri).Acho que é muito importante, tanto é que tem uma
experiéncia na minha outra escola que os alunoBndino Fundamental (sétima,
oitava série) comecaram a participar de oficinagdildsofia, e na semana passada
eles apresentaram um teatro, eram mondlogos, co@&a linda, escritos deles
mesmos refletindo “quem sou, o que quero, pra oewdlevou, qual a minha
importancia na sociedade”. Eles mesmos construfsataxto, apresentaram pra
direcdo, funcionarios, pros pais, colegas, tudoeseola, e isso foi através da
filosofia! Meninos que na sala de aula sé@o timidosninas foram & pra frente,
subiram no palco! As pessoas tém que parar préapenacho que a filosofia faz
isso com os alunos, porque eles ndo param, elesnaghe tudo é muito rapido, na
velocidade da tecnologia. A filosofia aliada mesatecnologia, mas que fagam que
reflitam um pouco, pensem afinal “o que é que ear@w que estou fazendo aqui?”
(pausa curta)Olho com aplausos a volta, mesmo! Inclusive tem amps que
algum professor tem carga horaria maior, e dimiruia entrar a Filosofia e a
Sociologia, mas acho isso muito bom, s6 vem a do(rante: Coleta de dados,
2012).

Na entrevista, tem-se que a professora Tereza nao teveealdosofia, mas sim,
Educacdo Moral e Civica na sua formacédo, e ela véem com entasés consequéncias
positivas das oficinas de Filosofia que estdo acontecendo em subla €ue leciona,
oficinas estas, promovidas por Projetos de Extenséo entre a Utaderdtederal de Santa
Maria e a escola.

Dessa forma, pensa-se na posicdo que Obiols (2002) assume quanttma@alens
filosofia, a saber: “NO0s sustentamos que os estudantes podem, degfadual, aprender
filosofia e aprender filosofar, e que um processo de ensino filosofieaddocar de forma
simultanea e articulada ambos os propésitos.” (OBIOLS, 2002, p. 105).

No segmento das narrativas, o professor Rodrigo teve dificuldadesxparasobre o

tema, mas entre siléncios/pausas, tem-se:

Filosofia. (pausa longaQuais os conceitos?! N&o sei dizer, esse ou agoaleito
aprendido em filosofia, mas o respeito, ter lim{ggsusa curta) principalmente ter
limites, porque tem alunos que extrapolgrrofessor ri) falam quando nédo é pra
falar na aula e acabam indo préa vice-direcdo. Agqi® isso vem de casa, ou seja,
75% da educacao vem de casa 0s outros 25% apremdeescola entre professor e
alunos, e junto com o conhecimento que venha sapesite adquirir na escola,
visto que, tém uns que vém passear. Nesse seatidta da Filosofia no curriculo
€ um ganho pra escola. (Fonte: Coleta de dadog)201
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Para o professor Rodrigo, a “volta da Filosofia” veio beneficiguaidade de ensino
e as relagOes intersubjetivas na educacédo escolar, no que taag@es”, para 0 movimento
de (re)construgéo do conhecimento, pois em sua narrativa, ele ateag@o para o fato de a
familia ser responsavel por grande parte dos ensinamentos desValara o jovem, e que a
escola € coadjuvante nesse processo. Nesse sentido, pensa-seanddViéilbsofia” ao
curriculo de Ensino Médio, considerando as observacdes encontradas em(200i®)s de

que:

Deve ficar evidente que em matéria de aprendizatgeprocedimentos e atitudes no
terreno filoséfico, acima de qualquer técnica, efodw, método, habito, atitude ou
valor determinado, serd necessario incluir comenéomde meta-procedimento e
meta-atitude, o exame critico de qualquer procedion@u atitude determinada.
(OBIOLS, 2002, p. 108).

Tal perspectiva se da, segundo Obiols (2002), poagfi®sofia “[...] constitui uma
disciplina ou um ambito do conhecimersioi generis no qual, diferentemente das ciéncias
particulares, todos 0s seus pressupostos podem, eventualmente, ser objetiicade
(OBIOLS, 2002, p. 108).

Destacam-se nas narrativas, deste topico, que a Filosofia tepeladpalesenvolver a
habilidade de pensar criticamente, assim como, desenvolver a compreensao das, takore
como responsabilidade, respeito, liberdade, reconhecimento do outro, compseotoetim
sendo que, “[...] os valores éticos, a que somos sensiveis, como tudogqueéihumano, se
expressam concretamente sob formas culturais. Nem podia semtdifepois é toda a
existéncia humana que necessita de mediacfes para se e{&BMERINO; FERNANDES.
2011, p. 143).

4.8 Interdisciplinaridade da Etica no curriculo de Ensino Mélio: dificuldades e
facilidades que os docentes encontram com a tematica e seu sabericular

No contexto atual dos processos educativos de Ensino Médio, tem-se erp voga
discurso de que “[...] a educacdo agora é para a vida, [...] o conhecinsentar esera
contextualizado e fara sentido para o aluno” (LOPES, 2008, p. 94). Paniksya-se quanto
a proposta de Interdisciplinaridade da Etiua curriculo de Ensino Médiaontido nos

documentos de Politicas Publicas, em especial, PCN e, de modgupeEsahte nos discursos
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de pesquisadores e professores, sendo que, o aluno do secundario, de modmdgeral
continua “[...] perplexo no meio dessa selva filoséfica, diante desessiva plantacdo e
derrubada de arvores filosoéficas, sem que saiba realmente aasdenlgual se proteger”
(VAZQUEZ, 2002, 46).

Sendo assim, buscou-se ouvir os professores colaboradores sobre comeraenpre
esse tema. Dando-se inicio as narrativas com a professaeaBdaarda admite ndo possuir

dominio sobre o assunto:

Acho que falta pra mim mais clareza do que é, owgume a ser, de repente é uma
deficiéncia na formagdo. Hén, falo bem claramente meu conhecimento é do
senso comum, ndo tenho uma visdo bem aprofundadapr& trabalhar
interdisciplinarmente € preciso tempo pra que se,f@ois para que se trabalhe
integrado tem que ter tempo pra se fazer reungiésse trabalhar junto. O trabalho
integrado ndo é simplesmente trabalhar nas mesnsafplilas, nos mesmos
periodos, no mesmo tempo, assim, como tem gentepgunsea!(pausa curta)
Integrar € trabalhar no mesmo periodo da Histére&sma época na Geografia e ndo
€ s6 isso, acho que vai mais além, acho que tanfbéimclareza do que seria essa
interdisciplinaridade para os professores. Eu assqgoe prd mim, falta mais
esclarecimento sobre isso! Bem, muitos professacham que estdo fazendo, mas
ndo é, no meu ponto de vista, ndo tdo fazendogérdam assim, se pensa que faz,
mas na verdade acho que ndo, & mais a nivel desbsmesmo. (Coleta de dados,
2012).

Fica claro, no relato da professora que a Interdisciplinaridadéadar® curriculo de
Ensino Médio é uma proposta implementada nas Politicas Publicasl®@&]etravés dos
Parametros Curriculares Nacionais, mas que ainda carégerdgdo continuadaje gestao,
de tempo, de métodos pedagogicos, enfim, um conjunto de ac¢des edytatavagie 0S
professores, efetivamente, possam trabalhar de forma conjunta disaipdinarmente as
guestdes éticas interligadas com o seu saber curricular. S&giaho ‘@A interdisciplinaridade
vai aproximar as disciplinas. O raciocinio e a capacidade éadmrserdo mais importantes
do que a memorizacao” (LOPES, 2008, p. 94).

Na expectativa de se dar destaque sobre a narrativa da p@festeféinia, optou-se
em fragmentar sua narrativa em quatro momentos. A professata gele ndo trabalha na
perspectiva interdisciplinar as questfes éticas em suas aulas de Espanhol:

N&o, nao trabalho, nunca pensei em trabalhar agbimlink especifico em relagéo
a Etica. Seria um ponto bem importante de trabatttan eles, apesar de ser
professora de Espanhol! Assim, poderia trabalhan gérios conteidos, ou com
varios temas, eu nunca pensei em Etica propriantitateassim no, poderia até ser
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uma sugestdo de trabalho com isso, inclusive gaidiestrangeira?! (Fonte: Coleta
de dados, 2012).

Diante das colocacbes da professora Estefania, coube se impagmrseriam as
dificuldades e as facilidades que ela encontra para promover discif@maridade do tema

Etica nas aulas de Espanhol, no que ela respondeu:

Eu acho que tem mais uma resisténcia de algunegsaries. Nunca procurei pensar
sobre Etica especificamente, até porque, nos temtosnaterial que eu tenho, néo
vejo, ndo contempla esse tipo de tema nos livrass,Me minha parte, ndo teria
dificuldade. Porque, procuro ser ética, procurbaHaar com outros temas que acho
gue sdo bem importantes, por exemplo, a gravideadoéescéncia, a questdo do
alcool, das drogas, enfim, varios outros temasitéEdColeta de dados, 2012).

A professora Estefania, na sua fala, ndo se deu conta de que, os exemplas deg¢em
ela trabalha em sala de aula, como: gravidez na adolescéndimgas, o alcoolismo, sao
questbes éticas, e que podem ser trazidas para o jovem na formexepoplo, de

traducao/andlise/interpretacdo de texto/filme/documentario sganBol. Ela prossegue em
sua narrativa:

A dificuldade seria a resisténcia de alguns coladmdrabalhar com esse tema,
porque ja categorizam, ja especificaram que essa éda filosofia e ndo interessa
trabalhar. E, acho que ndo deveria ser assim, gubkodeveria ser um trabalho
interdisciplinar, pois, qualquer professor podéathar ética na sua disciplina, € um
tema que é comum a todos! Basta que a gente duair@har sobre isso, e queira
ter um exemplo disso, demonstrar através das negisagdes, porque sO vir aqui,

preencher um quadro e ndo demonstrar através daasatitudes nao é valido. Os
jovens vao perceber que aquilo que estou passamlesta batendo com aquilo que
eu vivo, e eles ndo vao levar a sério. (Fonte:t@ale dados, 2012).

Aqui, fica claro que, segundo a professora, trabalhar com questfes gdra seus
colegas, de modo geral, é concebido como sendo funcédo da disciplina déakriltavez,
com isto, a falta de efetivacdo e dominio de conceitos éticqemperdos docentes de Ensino
Médio, seja a justificativa dessa alienacdo sobre as questfsesa¥h um curriculo como o
nosso, e que sabemos que esta passando por reformas. Reformaguestado seréo
discutidas na pesquisa.

Diante do que foi dito pela professora Estefania, insiste-seq@estionar se a

resisténcia dos professores em trabalhar na sala devaglandtantemente os seus contetdos

108



com as questdes éticas seria mais em funcédo da formac&oodebteitros motivos, a qual

respondeu:

Eu acredito que sim! As pessoas ndo conseguemdentgual € a importancia
desses valores da moral, € mais uma coisa imedigfig vou me formar pré isso, e
independente se vou passar por cima do meu caags vou ter que fazer algumas
manobras, ndo interessa, pois a minha formacaa 5w, e eu vou trabalhar isso, a
sua formacéo € essa, vocé trabalha isso, entdo,pb@rt! Vejo que é muito da
formacéo, também, ou da falta de informacdo, deoitépcia de determinados
conteldos pras disciplinas. A gente deveria travatbmo um todo, e ndo de uma
maneira separada, penso as¢professora ri) ndo sei! (Fonte: Coleta de dados,
2012).

Constata-se, nas narrativas da professora Estefania, que o dssentk trabalhar ou
compreender e trabalhar as “questdes éticas” de forma suiptoiar no Ensino Médio se
deve, muito mais a um conjunto de fatores, a saber, formacédo dossamedesyestao,
comprometimento, disponibilidade, auséncia de acdes pedagdgicas que proraova
interdisciplinaridade da Etica com os demais saberes e ésipadié de contetidos, sendo
que, nas analises de Tomaz Tadeu da Silva, no livro organizado por SIMBREIRA
(1995) sobre o curriculo, tem-se que o curriculo constitui 0 nucleo do spooce
institucionalizado de educagédo, ou seja: “0 nexo intimo e estreitoezhicacdo e identidade
social, entre escolarizacdo e subjetividade, é assegurado mestisapelas experiéncias
cognitivas e afetivas corporificadas no curriculo” (SILVA; MOREIRA,3,99 184).

Na perspectiva do professor Missioneiro tem-se que a interdissigihde da Etica no

espaco escolar se da atraves do préprio “agir moral” do docente na relagdo com o aluno, pois:

A Etica, ela sempre esta intrinseca, esta densadssas acdes desde o momento
em que a gente cobra do aluno comportamentosjesituespeito, responsabilidade.
Acho que os jovens ja subentendem que a gentelastédb uma orientacao, ja ta se
oportunizando um conhecimento ético para o nosswakE, a gente procura dentro
dessas acdes na radio, que a gente quer que elesmteum fortalecimento, um
amadurecimento dentro da escola, e que eles temmamaso, cada vez mais,
amadurecimento, mais responsabilidade dentro dtexton afim de que, a gente
possa conduzir essa ideia, conduzindo para o afieht, no caso, pedagdgico que
a gente quer. (Fonte: Coleta de dados, 2012).

Sendo assim, a interdisciplinaridade da Etica no espaco escelaierdida pelo
professor Missioneiro como sendo a “pratica moral”, que segundo elee @toawvés de

exemplos e atitudes comportamentais do docente. O mesmo, aaisaoefrie entende de
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Etica, destaca os “valores” morais, como respeito, responsabilidamep sendo

fundamentais na formagédo da eticidade do jovem. Dessa forma, 36982 ¢e refere ao
educador como sendo alguém que além de passar informacgfes aos seuteaiumpapel de
“[...] provocar no outro a abertura para a aprendizagem e de colocarqueipsssibilitem e

direcionem esta aprendizagem” (SOUSA, 1998, 71). E, além disso, 39983 écrescenta
gue “a questao do que fazer passa, antes de mais nada, pela postuesdorgeda escola),
pela maneira como o professor entende seu papel social” (SOUSA, 1998, p. 83).

Na questdo da interdisciplinaridade da Etica no saber curriculensiao Médio, a

professora Luiza, discorre:

A questdo da Interdisciplinaridade, ela dispde efepb pra essa conversa que a
gente esta tendo agora, e que nem sempre é pb§siterhpo da gente esta sempre
voando, nés temos as nossas reunifes aonde acgewersa muito, a gente tem o
nosso espaco de reunido, ele é muito bem utilizado,gente conversa, tentamos
tragar um caminho. S6 que as vezes, a dificuldsldarea na questao do tempo, acho
gue o principal seria o tempo, a disponibilidadeeigtar e organizar um projeto, um
trabalho ligado a isso. Acho até que seria um thabauito proveitoso, mas que nao
se consegu@ausa curtal) Os momentos que a gente tem, ndés usamos conscoisa
praticas do nosso dia-a-dia, mas nés também usalgoss momentos Nossos pra
estudar, pra ler. (Fonte: Coleta de dados, 2012)

Nessa citacéo, € destacado a “falta de tempo” como sendacgariempecilho para
desenvolver/promover a interdisciplinaridade da Etica em suas deldsteratura. No
entanto, a0 mesmo tempo, chama a atencéo de que seria importaeta pasaus colegas o
entendimento do que seja a interdisciplinaridade da Etica em suas disciplinas.

Dessa forma, nos argumentos da professora Luiza, a interdiscifdiariia Etica é
uma atividade curricular a ser desenvolvida com o profesdaitad®fia, e ndo uma atividade
intrinseca no desenvolvimento do saber curricular com a formacaticidade do jovem,
independentemente da disciplina de Filosofia. Sendo assim, busca-seudos de Andreola
e Vecchia (2003) que o ensino/aprendizagem da interdisciplinaridacdapossibilita ao
jovem ou “[...] ajudaria a descobrir, neste universo, a cidadania, d®glire pessoa como
valores, no meio de um mundo concreto de bens contraditérios” (ANDREZEBCHIA,
2003, p. 148).

A professora Carolina quando solicitada a discorrer sobre o, fweneebe que as
questbes éticas devem estar entrelacadas com o ensino dos sapeses curriculares de

Ensino Médio, pois:
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Até acho que no teria sentido trabalhar a Etiogylesmente Etica, se néo for fazer
todos esses links. (Fonte: Coleta de dados, 2012).

Lembra-se, que a professora Carolina atualmente ocupa o cargmrmdienadora
pedagogica da escola, e no que a professora discorreu, recovézguaz (2002) que em
suas analises sobre o ensino de filosofia, pondera: “a filosgfiessa o modo como o0s
homens de uma época, e particularmente na sociedade dividida ees,ctasicebem sua
relacio com o mundo ou entre os préprios homens, de acordo com seus #iteresse
(VAZQUEZ, 2002, p. 50).

Sendo assim, pode-se pensar nas reflexdes da professora Caraleweinecer que
s6 ha sentido do tema ética na escola se estiver interdiscipiniz ligada aos demais
saberes escolares, e embora a Filosofia seja um saberakzpdoj na perspectiva de
Vazquez (2002) tem-se que a Filosofia: “Nao deve, do mesmo modo, sefiggieomo se
0S nao-especialistas ou nao-profissionais encontrassem ja fechadarincipio, as vias de
acesso a filosofia” (VAZQUEZ, 2002, p. 61).

O professor Fernando, ao ser solicitado a narrar sobre como etea e
interdisciplinaridade da ética e as dificuldades/facilidadessguentra na aplicacdo do tema

em seus projetos de cidadania com o jovem, manifesta-se:

Faco, mas nao me recordo de que maneira, mas getalfaco sim, € que a minha
pratica é a ética! Acho que dificuldade néo existéste muita facilidade, o talento
de cada um, uns externam e outros ndo externamachasque é trabalhar a ética
interdisciplinar,(pausa curta) L& no inicio da minha fala, disse que as vezetica é
atrapalha, porque tu estas vendo que esta acodteceaisas erradas na
interdisciplinaridade, e tu ndo pode abordar emendi ética, pra ndo causar um
problema interno, pra ndo causar um problema ceolema, as vezes, tu até calas e
aceita, porque a gente ndo é dono da verdade,&rmgudono da verdade. Acho que
€ mais facil do que dificil, existe a facilidade sketrabalhar interdisciplinarmente a
ética. (Fonte: Coleta de dados, 2012).

Encontra-se, mais uma vez, na narrativa do professor Fernando qce @ $tiénimo
de Moral, ou seja, a interdisciplinaridade da Etica no curricwvisté por ele, como o modo
de relacdo intersubjetiva estabelecida entre o professeeus colegas em atividades
conjuntas, e ndo como o professor desenvolvendo questdes éticas no saursallar com
os alunos. Nesse sentido, La Taille (2009), em seus escrit@;alastbservacdo de Bauman,
de que “para se adaptar, nos dias de hoje, é preciso mais estuece lembrar: O botdo

'desligar' tem tanta importancia quanto o botéo 'ligar’, ou até mais” (LACEAROQ9, p. 57).
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Dentro da Literatura, a interdisciplinaridade da Etica no auoj segundo a

professora Tereza pode ser trabalhada, pois:

Todas as escolas literarias possibilitam fazerassporque a literatura trabalha com
personagens que sdo do povo. Se tu fores ver dsfRealo Realismo mostra toda
aquela parte da pobreza, comeca com o corticopmnplo, o que era o cortico, da
pra fazer uma relacdo, do que é ético e do quednético, porque quem era rico
gueria comprar, ter uma vida boa, explorar os sugrplorar quem ganhava menos,
guem tinha que trabalhar pra quem era rico, e pedeabalhar em aula se isso era
certo ou errado. Pode-se trabalhar a tematicaalpesguisa em todos 0s momentos
da Literatura, desde ouihentismo.Se a gente for ver o inicio da Literatura
Brasileira, quando retrata toda essa parte do qu@uinhentismoé uma literatura
gue mostra a exploragdo do nosso pais desde o métds portugueses. Pode-se
trabalhar nesse periodo literario questfes congwasético vir aqui saquear 0 N0sso
pais, e depois através dos jesuitas dizerem gimglios nédo tinham religido, que os
indios ndo podiam andar nus. Acho que todos os mim®@a Literatura ddo pra
relacionar com a tematica! (Fonte: Coleta de daziok?).

Durante sua argumentacdo da possibilidade de trabaliverdisciplinaridade da
Etica com a Literatura, ela exemplifica questdes étammo certo/errado, justica, vida
boa/felicidade, poder, entre outros. Diante das colocacbes da professmmae-se as
observacdes de La Tailler (2009), onde se tem que “ndo raro, os glueresn entender
certos aspectos do mundo em que vivem, notadamente quando sua curiosidagigstay a
despertada por eventos de seu entorno social, proximo ou longinquo” (LRER 2009, p.
137).

Ao ouvir 0 que estava sendo exposto pela professora, perguntou-se parseleaqua
as dificuldades ou facilidades encontradas por ela, para tsatquestbes éticas em sua

disciplina, obteve-se a seguinte resposta:

Dificuldades e facilidades? Olha, falta a vontade fdzer isso, o tempo e a
oportunidade para que os professores, ou algufissgares se encontrem pra poder
planejar essas aulas, aqui mesmo, eu trabalhontlarlsds cheias e eu ndo participo
das reunides de quarta (reunido dos professo@sjue a minha “convocacao” é sé
pra tantas horas, entdo, ndo tenho esses momendtasapalhar com os outros
colegas, isso seria uma dificuldade. Agora, trabadb esse tema acho que seria
mais vivo, ficaria mais marcante para o aluno,aa@tque eu poderia envolver a
Filosofia com a Literatura, e ainda o Portuguédistoria. Seria interessante!
(Fonte: Coleta de dados, 2012).

Destaca-se, nessa Ultima fala da professora sobre a in@désadade da Etica na

Literatura, que a auséncia da interacdo da tematica mu#as slecorre de pouco tempo de
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aula, desinteresse do professor, dificuldade nas relacdes intivasbgntre professores e
caréncia de conhecimentos filoséficos para tratar de questdes étictesatara.

Além das dificuldades apresentadas pela professora, ela ehateacdo de que se
fosse desenvolvido as questdes éticas de forma interdisciplimdunas/jovens teriam maior
interesse pelos conteudos de Ensino Médio. Diante disso, a professbént compreende a
interdisciplinaridade das questdes éticas como algo a ser produzidmgiedmente com o0s
demais colegas.

Levando em conta o que estava sendo narrado pela professora Temzes;see aos
estudos de La Taille (2009), onde observa-se que na perspectivguds pésquisadores:
“[...] a construcéo da inteligéncia, da afetividade, da personalidddeaatonomia da-se na
interacdo com o mundo, e, é claro, também na interagdo com o conhecith&ni&ILLE,
2009, p. 140). Sendo assim, pressupde-se que centrar o conhecimento “[...] € negar o sujeito e,
logo, a prépria construcdo do conhecimento por parte desse sujeito’A(LRET 2009, p.
140).

O professor Rodrigo associa a interdisciplinaridade das quesifes ébmo sendo
uma relacdo pedagodgica que deve ser estabelecida entre ascpéindi e as demais
disciplinas do curriculo, além disso, as relacdes intersubjetimas ede, colegas e alunos, no

entanto, afirma:

A interdisciplinaridade na minha matéria nao éatiaado muito, s6 na parte mais do
respeito, de como se conversar entre professame,atolegas. A gente ndo mescla
a Educacéo Fisica com outras disciplinas, até berase a gente encontrasse um
encaixe com as outras disciplinas, por exemplogeag@fia, a Histéria e Portugués.
O aluno vé a Educacao Fisica como uma disciplitsanmente diferente de qualquer
outra, eles nem ligam uma coisa com a o(prafessor ri) pra eles a Educacéo
Fisica é a parte de tudo na escola. (Fonte: Caéetiados, 2012).

Com essa citacdo, percebe-se que o professor Rodrigo, assinosoemais colegas
no decorrer das narrativas, ndo se reconhecem no processo deuicaaostida
interdisciplinaridade da ética vinculado aos saberes curricytaresa formacdo do jovem,
visto que narram a sua compreensao de interdisciplinaridade da ética ndmalge a parte
dos seus saberes curriculares, no que diz respeito ao movimento deicéonsto
conhecimento. Sendo assim, nas analises de Tailler (2009) pensa-4e.hpara além do
cuidar do mundo, da verdade e da memdria como valores, do despertar de novos interesses, de

cooperacao e de outras estratégias educacionais possiveis queagydeems a “pensar na
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vida”, a lhe dar sentido, devemos falar de moral e defender ogioiseigundo o qual ndo ha
cultura do sentido eticamente vélida se ndo acompanhada de uma dalt@speito de si”
(LATAILLE, 2009, p. 155).

4.9Jovem e Cidadania: constituicdo e formacao do jovem cidadao

A cidadania, de modo geral, em nossa sociedade é entendida comarsetmgunto
de direitos/deveres politicos que desfruta um individuo e que lhe parmtevir na direcdo
das questdes publicas do Estado, conforme mencionado no Cap. Il (p. 40-41) stpsisa.pe
Sendo assim, recorre-se as observacdes de Saviani (2000) quantol ala aleacio nos
processos de constituicdo da eticidade juvenil para a constru¢cadadarta. Segundo o
autor, a educacdo é a mediacdo entre cidadania e ética “[...jzeiathd, a0 homem, a
compreensao dos limites éticos do exercicio da cidadania, assiindeoexigéncia de que a
ética ndo se restrinja ao plano individual-subjetivo, mas impregnasdoiedade, adquira
foros de cidadania” (SAVIANI, 2000b).

Sendo assim, buscou-se neste tdpico, ouvir o que o0s professores colaboradore
compreendem sobre a constituicdo da formacdo do jovem cidaddo. Deipirefessores
colaboradores, o professor Missioneiro e a professora Carolatzsteeram de falar, por se
sentirem despreparados sobre o tema, segundo eles.

A professora Maria Eduarda foi a primeira a ser entrevistad&xp0s a sua

compreensao, demonstrando inquietacdo e nervosismo durante a narrativa:

Meu Deus, o que é formar um jovem cidaddo?! E mustaplicado! Pra comecar, é
formar ele dentro da ética que eu ndo tenho mlataza do que seja, t4?! Mas, que
€ muito importante, é o que falta na nossa soceed#ehtro de valores que a nossa
sociedade esta perdendo! Inclusive se precisa meitsa formagdo é a ajuda da
familia, coisas que, por exemplo, as vezes, tavaianca ou o adolescente, ele ndo
tem nenhum exemplo dentro de casa, nenhum valahune conhecimento de
cidadania, em posturas, e dai tu tem que fazeruodtrabalho que ja tinha que ter
vindo, uma parte pelo menos, de casa e € complidddidas vezes, a gente ta
falando, procurando transmitir, ndo sei qual o tecarto, mas alguns valores pra
eles e ndo consegue, é dificill Nos momentos qgende tenta dizer que algumas
coisas séo certas ou erradas, s6 que dependergituaizfio social é diferente pra
uma pessoa e pra outra. Por exemplo, eu queretermntgnado bem, ndo interessa
como vou ter, embora tu digas que conseguir atrdeédeterminadas formas é
preferivel ndo ter, pois ndo é certo, mas € o Uj@ito que vou conseguir, € uma
tarefa dificil! Nao sei se fui clara no que quised®?! (professora ri).(Fonte: Coleta
de dados, 2012).
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No primeiro instante de sua fala, a professora Maria Eduarda aien&lareza do
conceito de Etica, afirmando que educar o jovem para a cidadania &ledqautado em
“valores” que, segundo ela, devem ser construidos em primeira iastggle familia.
Também, reconhece e lastima a caréncia de “valores” nadadeiecontemporanea. Além
disso, no seu relato, a professora enfatiza a importancia de éuaaloegs” ao jovem e relata
a dificuldade que enfrenta para transmiti-los aos seus alunos.

Dessa forma, pensa-se na importancia que a professora da a iretedicalde
“valores” na formacao do jovem e do sujeito, e busca-se nos estuSesateo (1993) que:
“Os valores morais se impdem a nds com forca normativa e pikegscguase que ditando
como nossas acOes devem ser praticadas” (SEVERINO, 1993, p. 191). Sendo ass
considerando o periodo de juventude(s) e 0 que a professora Maria Edpéelaobserva-se
gue o jovem, de modo geral, tende a ter resisténcia a aceftal@®s morais” impostos de
forma normativa e prescritiva, ou seja, normas obrigatérias, quaentotas delas, o jovem
entra em conflito, pois fere 0 seu modo de agir e pensar suas vivéncias.

No entanto, a professora, no segmento de sua narrativa, reconhegaregeriadade
social/lecondmica/emocional de seus alunos e da sociedade, de modseganalfatores
determinantes para a resisténcia que seus alunos manifestam qlearsdo esforca em
exemplificar “valores” do que seja certo/errado, para se constittdomo cidadaos. Diante
dos relatos da professora, buscou-se também nos estudos de Sousa (1998],..pnde:
consciente de sua situagcdo no mundo e na sociedade, o individuo buscaré® o seutr
interlocutor. E pelo didlogo que os homens, na sua condicdo de individuos — gidaddos
constroem a inteligibilidade das relacdes sociais” (SOUSA, 1998, p.dif8huindo assim,

a distancia da efetivacdo dos processos de transformacgédo desVahmrais que ja ndo dao
conta das transformacdes do sujeito e do coletivo.

Dando segmento as entrevistas, a professora Estefania dgstatamar o jovem

cidadao é forma-lo para que seja:

Um cidadao critico, mas ele tem que ter uma ba&eiiticar e saber o que ele ta
criticando, e ndo formar o jovem ‘“reclamao”, semrmteddo, sem base, sem
informacdo, pois é justamente daquilo que ele resfamando. (siléncio) Acho que
formar o jovem cidad&o é formar o jovem para 0 noumdas oportunizar para que
ele conheca a realidade da qual ele vive, conhggitoajue ele vai criticar, porque
uma pessoa critica, ela tem condi¢cdes de mudaalidade. Agora, se ela for uma
pessoa que reclama, uma pessoa rebelde, uma pegsnao quer, mas ela ndo sabe
pelo que ela ndo quer, ou pelo que ela ta lutamidoAo adianta, vai ser mais um ser
usado como “massa de manobra”’l O ideal seria ges HEssem, que eles
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aprendessem, que eles quisessem aprender, quivetsem uma postura de aluno,
gue eles buscassem o conhecimento, ai se formagiafim), jovens criticos! Eu
estou criticando, porque conheco essa realidadejupotenho vivéncia dessa
realidade e, porque sei que isso vai funcionamiee @y vou conseguir mudar essa
realidade. Entdo, eu procuro formar os meus aluEsm, pra que vejam o que é
certo ou errado, e quais sdo as maneiras que &teslé, mudar ou ndo, se eles
quiserem, mas que eles conhecam a realidade. Formgovem cidaddo é formar
um jovem critico, que tenha conteddo pra critieatendo assim! (Fonte: Coleta de
dados, 2012).

Nessa narrativa, a professora Estefania alerta que nao haseoreclamar de tudo
para ser considerado um “cidadao critico”, pois, segundo ela, o joversiteedesenvolver a
argumentacdo e o embasamento tedrico ou vivéncias para tecas @dtbre o que considera
certo/errado. Fica evidente nesse discurso, que o dominio das questSese que tange a
“valores” morais, tem papel relevante para a formacao eitngéd do jovem cidadao, visto
que, ela desenvolve e possibilita a reflexdo critica do sujeito. Ses®im, tem-se nas
observactes de Sousa (1998, p. 104) que a medida que o homem mostsmaesmsoante,
mais politizado, ele luta em conjunto com os demais homens, tambénietwes pelos seus
direitos, seus ideais, construindo assim, uma sociedade mais jgs#ditaria, conquistando
sua cidadania, j& que esta Ultima € uma construgéo social.

Na narrativa, a professora Luiza aponta a precariedade daturest das escolas
publicas e a caréncia de recursos humanos para atender a demaad#eal e a partir

dessas consideracdes, tece sobre o conceito de cidadania:

Olha, as escolas hoje em dia, elas estdo bastacaéeadas, a Escola Publica, elas
passam por muitas dificuldades. Acho até que, cgueoa gente tem disponivel de
pessoal, de tempo, e de condicGes materiais, até@ @ente faz muito! De repente
até poderia se fazer bem melhor, mas, a genterastraralguns empecilhos, e que
ndo é s6 de uma, mas de toda Escola Publica. & gabe que a coisa anda muito
dificil, a educacgao ainda nao é vista como essen@® esta em primeiro lugar,
parece que ndo ha um interesse de que isso acoAtecaisas vao sempre muito
devagar, muito lentamente, e isso dificulta bastafsiléncio) A cidadania é um
conceito muito na moda, “eu sou cidaddo, eu tenkasndireitos”, mas, o “ser
cidad&o” ndo é s os direitos, € cumprir também eqgmilo que a gente tem que
fazer, entdo, ser cidadao, acho que é ter éticailoague faco, ter ética na minha
vida. A gente é cidaddo o tempo inteiro, ndo séswla, ndo s6 na rua, ndo s6 no
grupo de amigos. E um conceito bastante amplo, €amoeito na moda, no dizer,
no falar! (Fonte: Coleta de dados, 2012).

Além de ressaltar a precariedade da estrutura funcionafialatda escola
contemporanea, na compreensao da professora, o conceito de cidadando tesado de

forma pejorativa em nossa sociedade, ou seja, tem-se usado oocdeceitladania como
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“modismo” nos discursos, e na maioria das vezes, apenas para cawviliceitos individuais
e coletivos, e também, de certa forma, como meio de “manipulacdpdbpmldacdo para
legitimar agdes politicas e econdmicas de interesses publicos e privados.

Neste sentido, Severino (1993) alerta que o problema ético-politecdic® no
periodo histérico em que vivemos, pois, sendo que: “[...] as forcas de domis@ca
consolidaram nas estruturas sociais e econémicas; de outro, pomggempre conseguimos
ver claramente as coisas, obscurecidas que estao pela ideologiavglve nossa percepcéo
da realidade” (SEVERINO, 1993, p. 194).

O professor Fernando considera o conceito de cidadania importamarrii@va, ele

menciona o projeto de cidadania existente na escola, a qual coordena:

A cidadania é uma coisa muito importante e muitmglicada! Tenho um projeto
gue tive que largar por conta da carga horariamelda “A Hora da Cidadania”,
aonde, todas as segundas-feiras, uma determinatda tla escola as oito horas
hasteava a bandeira, conforme o decreto de ledgterminava o hasteamento da
bandeira nas escolas, assim como, cantar 0 hincal@W®s tém que estar com
respeito, até porque o Brasil € um pais que vaased Olimpiadas daqui mais uns
anos, a copa do mundo e nés vamos conviver muitoisso(pausa curta).Tenho
gue saber respeitar os simbolos patrios, o jovengtee saber cantar o seu hino, nos
temos aqui esse projeto, e depois vamos para umaesaula, aonde aspectos de
cidadania sdo abordados, desde a carteira dedddati o titulo eleitoral, que a
maioria ndo tem nem carteira de identidade, neuiotieleitoral, os direitos e
deveres dentro da escola, os direitos e deverescdel 0 ambiente que ele vive, e
permeando sempre alguma ou outra palestra sobgasjreobre alcoolismo, sobre
fumo. A maneira da escola trabalhar a cidadaniacipalmente nessa parte patria,
nessa parte civil. Alunos com 16 anos ndo tem wamgica de trabalho, alunos com
17 anos ndo tem o titulo eleitoral! Sabe que issm@brtante ndés abordarmos,
sabendo que o jovem tem vez e voto nesse pais ¢em que exercer a sua
cidadania. A cidadania ndo € sé votar, mas ele gabetem que participar das
campanhas de saude, das campanhas educacionatsng@enhas ambientais. Ele
tem que saber os direitos e os deveres dele ddatescola, essa € nossa visdo.
(Fonte: Coleta de dados, 2012).

As definicbes propostas pelo professor Fernando sobre o tema cids@amauito
mais abordagens prescritivas do “dever ser” do jovem com a forre@ cemportar ou agir
socialmente. Contudo, Severino (1993) alerta-nos sobre o papel e impodang€ilosofia,
Etica, sendo que para ele: “..] a filosofia contemporanea, a & entrelaga,
necessariamente, com a politica, entendida esta como a arealideda dos valores que
atravessam as relacdes sociais que interligam os individuess€énSEVERINO, 1993, p.
194).
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Pressupondo-se a importancia de uma reflexdo ética sobre os pratmessdsdania

apontados pelo professor Fernando, ha que se levar em conta, como efiemnaS1993),

7

de que a criticidade € a qualidade da reflexdo “[...] que supeomdicdo ingénua e da
consciéncia dogmatica, capaz de desvelar o enviesamento ideaédicdas as formas de
discursos, tedricos e praticos, que constituem a cultura humana” (SEVERINO, 1993, p. 195).

Na perspectiva da professora Tereza, o jovem nao tem conhecimento dejajue
“cidadania”, pois, segundo ela, quando o jovem se remete a “cidadadmiasté& se referindo
apenas aos seus “direitos” no espaco social:

O préprio jovem, ele ndo sabe o que é ser um cijadfundo, porque se ele se der
conta, também, é ter os direitos, mas também @steeveres, é fazer, € cumprir os
seus deveres. Um jovem cidadédo é estar atentociisiniglades, é saber aproveita-
las, € como eu ja disse antes, cumprir com asalagacoes, e também exigir as
suas, ter uma opinido formada no momento, por ekerdp voto, como eles dizem
gue nesse meio que trabalho, os alunos sdo mgédds, outro exemplo é que pra
eles ndo importa se esta certo ou errado o patafoon fazer, eles fazem. Pois, na
sala de aula um dia nés dissemos “tu tens quettex apiniao formada, tu tens que
isso, tu tens que aquilo”, dai um aluno disse tahs nao interessa, na hora que o
patrdo manda eu fico bem quieto e faco, ndo irgarss esta certo ou se ta errado”.
A situacdo financeira, a qualidade de vida que téles pra eles é muito importante
ter um trabalho, ter um salario, ndo importa sela@sta ético ou ndo, se aquilo é
exercer a cidadania, ou se submeter as ordens el® @sta pagando, € bem
complicado isso ai. Eles sabem a fundo, o queté oererrado, mas o que fala é o
salario! (pausa curta) Exemplo disso é o que acenteom um menino, ele tem um
estagio e tem que ter frequéncia na escola, aosefecou a faltar, chegou no final
do més trancou o salario dele, ele foi pra esdud@ando. O mais importante pra ele
era ter aquele salario! Ele perdeu todos os diagutie(pausa curta) Tanto aqui,
como na outra regido que trabalho, a realidadesa@ € que interessa é eles terem
um trabalho e continuarem nesse trabalho, ndo tagerestdo ou ndo exercendo a
cidadania delefpausa curta)é isso ai! (Fonte: Coleta de dados, 2012).

No exemplo que a professora cita, sobre o que compreende por ‘goleddo”, ela
afirma para os seus alunos que eles tém que ter “opinido fornsmalp que, ela acaba
sendo contestada por um deles, que afirma no que diz respeito a salasisds relagcdes de
poder, poder econbmico, antes de qualquer divergéncia de opinido, reflEx@op que é
certo/errado, quem necessita de salario, opta na maioria das vezes em @Ewmpgsicontra
0 seu patrdo. O argumento do aluno vem ao encontro das observacOetasepbr&everino
(1993), a saber: “Ademais, mesmo quando vemos claramente as caisaemgre temos
forca para suplantar seu poder de dominacgéo; outras vezes, dseEgenas a entender os
processos que nos envolvem, tal for¢ca da deturpacéo ideolégica” REIEUE1993, p. 194).
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Sendo assim, nossas atividades, como argumenta Severino (1993), poaserae for
impregnada por uma reflexdo critica, capaz de elucidar todas as sueagégi

Diante do relato e reflexdes da professora Tereza, sobre a @uddigdda de seus
alunos e suas prioridades e opcdes, como trabalho e salario, sendo qudespéranais
importante do que fazer o que é “certo”, questiona-se se essasideates de escolha se
restringem apenas ao jovem ou se 0 adulto também, em suas escolhas opta pelansidrevivé
visto que, se ndo se tem as necessidades basicas de dignidade hpndas fazer o que se
estabeleceu como normativa e se estabeleceu como certo é.s@usalto a isso, pensa-se
nas observacdes de Severino (1993) de que: “[...] as varias cultulsagarias momentos
historicos, vao constituindo seus cédigos de acao, seus sistema®gyiidpondo aos seus
integrantes um modo de agir considerado adequado a essas normasR([S8Y 1993, p.
192).

Define-se “jovem cidadao”, na concepc¢ao do professor Rqaageo:

Formar um jovem cidaddo é ver naquele jovem que ableorveu todos os
conhecimentos que tentamos passar pra ele, quimigu todos os objetivos que
eram necessarios pra ele entrar na sociedade savéonhecimento do esporte.
(pausa curta O Ensino Médio em Santa Maria visa o vestibula@@iuando passa
no vestibular o professor alcangou o objetivo quee fazer o jovem entrar na
faculdade, e se preparar para o futuro como profias(pausa curta)Acho que aos
olhos de todos, basicamente, seria igpalusa curta)Mas, tem aquele que ndo
passa no vestibular, ndo sei se ele se decepamndenta de novo e quando
consegue entrar no mercado de trabalho, ele crelc®f que aquilo tudo que os
colegas, os professores, todos tentaram passaassaram, ele desenvolve na vida
dele, os sonhos dele. O jovem que entra na so@egladbe se relacionar com as
pessoas e troca conhecimentos de coisas. Acho spee jevem é um cidadéo!
(Fonte: Coleta de dados, 2012).

O professor Rodrigo destaca que formar o jovem cidadao é calpagitéturalizar os
conhecimentos transmitidos na escola, para que possa interagirmeatéal se
profissionalizar. Ainda em sua fala, lembra que em Santa M&iadRsaber curricular &
direcionado ao preparo do aluno para o vestibular, e que quando o mesmoessmge
conquista, o professor alcanga o objetivo de ensinar. Com isso, Isenfjtee 0os contetdos
curriculares “[...] ndo sdo absolutamente elementos neutros. Elessesécionados,
transmitidos e transformados em funcdo de determinados intergssestes na sociedade”
(SAVIANI, 1980, p. 180).

Questiona-se as concepcodes de formacédo de “jovem cidadaosra®,eexplicitadas
pelos professores colaboradores quanto a atenderem, efetivamenteceasidades de
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constituicdo da eticidade juvenil, pois: “A escola esta sempreipogda no ambito da
correlacdo de forgas da sociedade em que se insere e, portansengste servindo as forcas
gue lutam para perpetuar e/ou transformar a sociedade” (SAVIANI, 1980, p. 203).

4.10 Juventude(s) e Etica: com a palavra o docente de Ensino Médio

Pressupondo-se que, nos processos de constituicdo do conhecimento, educando e
educador, constituem-se em uma perspectiva historica, no intuitesgevelvimento de
humanizacdo do sujeito, pesquisadores e professores tém-se quesfjoa@ddeeriam 0s
“valores” comuns que podem ser partilhados entre pais, profesdarexs a a sociedade de
modo geral, e mais ainda, que jovens e adultos somos.

Seguindo a linha de inquietacdo apontada anteriormente, questiona-se 0 que se entende
por “valores” para discorrer sobre juventude(s) e ética nasesdls entrevistas, visto que,
€ um conceito que perpassa as narrativas dos professores colaBor&dad® assim, na
perspectiva de pesquisadores da psicologia como La Taille (2009)pires® que “valores”
sao: “[...] investimentos afetivos, portanto, mediagcao afetiva entigibose o meio natural e
social em que vive” (LA TAILLE, 2009, p. 38). Dessa forma, acrescantes observacdes de
Severino e Fernandes (2011) que: “[...] os valores pessoais hdo sdo apenas\sblohesis,
eles sdo simultaneamente valores sociais, pois a pessoa séificaspente um ser humano
guando sua existéncia se realiza nos dois registros” (SEVERFERNANDES, 2011, p.

144).

Apos breve introducéo desse topico, passa-se as analises das narrativas dosegrofess
colaboradores, sobre a compreenséo que possuem do conceito de “valar@sTqoaracéo
do jovem de Ensino Médio. Sendo assim, inicia-se com a professoraBdaaada, que na
sua narrativa lembra-se dos seus didlogos em sala de auladenmais espacos da escola,

aonde dialoga com seus alunos sobre questdes relacionadas a “valores”:

Acho que sempre falo pra eles a questdo da coar@nda honestidade, que as
vezes, a gente trabalhando com eles, a gente & gemtos que eles ndo levam em
consideracdo. Entdo, cobro muito essa postura meerger honesto. Mas, é meio
complicada a questdo da importancia da educacémrjzea a educacéo, e ter uma
postura coerente. (Fonte: Coleta de dados, 2012).
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S&o destacados pela professora, aqui e em outros momentos, 0s ‘vaones”
honestidade, coeréncia com o pensar/agir, postura, educacéo, cddofesses “valores”, a
seu ver, sdo imprescindiveis para a formacao e inclusdo do joveotiadade. Também, é
lembrado por ela que os “valores” mencionados, sdo dificeis ediedida serem ensinados e
praticados na sociedade contemporanea, visto que, a maioria de seusvalemoem
condi¢des de miserabilidade social/econGmica e de caréntiiea@essa forma, entende-se
que “[...] a avaliacdo ética de uma agcdo ndo se refere apenas aloracdo individual do
sujeito; é preciso referi-la igualmente a um indice colett@8VERINO; FERNANDES,
2011, p. 144). Alem do que: “[...] o envolvimento pessoal, a sensibilidade étezhudador,
estdo radicalmente vinculados a um compromisso com o destino dos h@8EVERINO;
FERNANDES, 2011, p. 2011).

A professora Estefania, também, ndo foge da l6gica presatéitiraalores morais” ao
relacionar a tematica da pesquisa com a formacéo do jovem, pi@isadgse as prioridades

do jovem na vida “deve ser”, ou seja:

Os jovens primeiramente devem pensar sobre éticdes devem despertar pra
realidade, pra que eles vejam e entendam que andidaé s6 Capitdl A vida é
formada de valores, de sentimentos, de competéntias principalmente existe
algo que néo pode ser calculado, que ndo podeostadn. Entdo, o jovem ele tem
que estar atento pra esses valofpausa curta)Por exemplo, uma empresa, pra
poder contextualizar, pra poder a gente talvezemuis entender o funcionamento
dela, a empresa vista como uma engrenagem, a @tieapeito, a educagdo, o bom
senso seriam o Oleo dessa engrenagem, para quésas pudessem fluir de uma
maneira mais agradavel, menos seca, menos autan{gtitisa curta)Entdo, eles
tém que entender que eles precisam aprender vatpre®les precisam ter posturas
pra que possam ter um trabalho, desenvolver unallralgue va lhes trazer, han,
realizacdo pessoal. O jovem precisa abrir um pauseu entendimento pra vida, e
entender que a vida ndo é s6 aquisicdo e acumultagital, tem algo mais, e esse
algo mais pra mim é o mais importanfeausa curta e a professora fra mim,
mais importante do que o acumulo de Capital de merdesonesta, acumular
Capital através de manobras de ganhos ilicitos éegponsabilidade social! Nao
Vejo isso como uma conquista, vejo como fracassegad, entdo, acho que o jovem
tem que estar preparado pra entrar nesse mercadaldgho, mas ele tem que
também, carregar algo consigo, que é bem importgote é seguir seus valores, 0s
Seus compromissos, as suas responsabilidades, sabéver com os colegas, ter
respeito mdtuo, ter boa educacdo. E, junto com tesosuas competéncias, suas
gualidades! (Fonte: Dados de coleta, 2012).

Na citagcdo acima sdo destacados “valores” como respeito, educag@dpromisso,
postura, responsabilidade, bom senso, conscientizacdo, sentimento, competéncia
habilidades, valores estes, segundo a professora Estefania, indisisepaéva formacao do

jovem enquanto sujeito e na sua qualificagao profissional. Esses SVatareados de forma
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prescritiva e, de modo geral, perpassam as demais narrativasralbgforma ou receita da
arte dobem vivemas relagdes intersubjetivas da sociedade contemporéanea.

Nos “valores” destacados pela professora Estefania, pensasebsarvacoes de
Severino e Fernandes (2011), onde se tem que no agir, 0 sujegerapté se referenciando
a valores e conceitos, de tal modo que em todos os aspectosdaiesahvolvidos com sua
experiéncia individual e coletiva que “[...] estabelece sao atsadas por um coeficiente de
atribuicdo de significados, por um sentido, por uma intencionalidatke deeiuma referéncia
simultaneamente conceitual e valorativa” (SEVERINO; FERNANDES, p. 214).

Seguindo a logica de argumentos prescritivos sobre os “valoresrmagdo do

jovem, o professor Missioneiro discorre:

Quanto a essa questdo, no caso do nosso joventippimente a questdo da
responsabilidade, a questdo do respeito, a qudst@ieconhecer valores, é a de ter
melhor compreensdo dos seus objetivos, é fazer qoen ele tenha objetivos
definidos pra sua vida profissional, pra sua vigia@ ser, como pessoa humana, que
ele é importante dentro de um contexto social. Al a ética nesse sentido para o
jovem, creio que deva ser nessa linha que a getdeatl. (Fonte: Dados de coleta,
2012).

O professor em questédo reafirma a manifestacdo de seusscaldggaores, de que
“valores” como respeito, consciéncia/conscientizacdo e responsadjlisio indispensaveis
para a formacao do jovem nos processos de humanizacéo, e claro, nadgonodigsional.
Sendo assim, na perspectiva de Severino e Fernandes (2011, p. 145), a estucsgdo
legitima intencionalizando a prética historica dos homens.

A professora Luiza, em seu relato, refor¢ca a ideia de présale que o agir do jovem

“deve fazer”, “deve ser”:

O jovem deve ter uma postura nas suas atitudesegh@ um posicionamento das
coisas, e que aquilo sirva de apoio na minha cadefpois a caminhada da gente é
longa. A gente ta sempre buscando, entdo, que eaijue € ética, agir com ética,

gue saiba esses conceitos todos e colocar issadivap porque ndo adianta ndo
colocar em prética, e ai, eu ndo tenho como calwargovernantes, das pessoas
publicas, a ética. Eu também tenho que ter umaugzostica diante das coisas, pra
poder cobrar. (Fonte: Dados de coleta, 2012).

Neste sentido, além de reforcar o que foi dito pelos seus cokegasfessora Luiza
traz o exemplo de comportamento dos politicos brasileiros que, de femala tem sido

criticado pela sociedade, pela falta de “postura ética” apestepbr eles em relacdo ao mau
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uso dos bens publicos. O exemplo da falta de “postura ética” de pdhteonsifica a ideia de

gue “a crise social que vivemos é principalmente uma crisgioahda a valores, e nos
sinaliza que outros tempos estdo chegando e que mudancas ocorrerao” (FAGUNDES, 2000, p
18). Diante da constatacdo das crises de “valores” na sociedadmgorénea, pensa-se que

“[...] a educacdo tem o compromisso de elevar o educando de sua condig@dovideo
condicionado a condicdo de pessoa autdbnoma, precisa leva-lo a reavalaores de sua
moral, para que possa assumir valores éticos em seu agir’ (SEVEREROIANDES, 2011,

p. 146).

No segmento das analises das narrativas, tém-se o relato da professiora: Car

Pensando na turma que nds temos de terceiro aBosileo Médio, que em primeiro
lugar, eles tém que acreditar muito neles, no pidEma capacidade que eles tém e
gue eles tenham sempre uma perspectiva de vidagumaggamais isso sirva pra eles
esquecerem que ao lado deles, junto a eles, sampreutras pessoas, que eles
também tém que ter um olhar pra eles poderem seguirente, um olhar pra esse
outro pra ndo deixarem de lado as pessoas queveomvique eles precisam de
apoio, que eles vao precisar pra crescer na \ikat¢: Coleta de dados, 2012).

Nessa citagcdo, 0s conceitos de afeto, reconhecimento do outro, m#pesti
planejamento, respeito e competéncia sdo explicitados como norteddoseguranca no
desenvolvimento e formacdo do jovem para interagir intersubjetivaraetdésenvolver-se
profissionalmente, pressupondo-se assim, e assegurando sua inclusdededso8endo
assim, na perspectiva de Severino e Fernandes (2011, p. 147), tem-seggudp eles, a
identidade especifica do educador e do educando, a ser construideepfiemtamento dos
desafios histéricos langados na atualidade, se apoia no tripaédimqpelo dominio do saber
tedrico, pela apropriacdo da habilidade técnica e pela sensibibdadarater politico das
relacdes sociais.

Na narrativa do professor Fernando, ele buscou em sua memoériataaneas da

imagem de seu filho e seus olhos brilharam:

Ser jovem € a melhor coisa que tem, e todo mundensera da sua juventude, ser
jovem é achar que ta certo, é ver outro mundo, seagre com responsabilidade.
Acho que procuro passar isso pro meu filho, tenimofilho de 24 anos e procuro
passar isso: seja jovem, usa a vida, brinca coimda participa da vida, mas com
responsabilidade, porque cada um é dono de sesjsdejmois de 16 anos cada um é
responsavel pelos seus atos, entdo, tem que semjotem que participar. A
juventude é uma vez s0, alias, tu podes ser jovampie. A idade cronolédgica é
uma sO, entdo tem que ser jovem, tem que particip@s sempre com
responsabilidade! (Fonte: Coleta de dados, 2012).
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O professor argumentou na citacdo, que a juventude(s) € o melhor malaersda
para sonhar, planejar/realizar sonhos, e incentiva o seu filho a vivanpinte esse periodo
da vida com alegria e responsabilidade. No seu relato, ele arfagzembora a juventude(s)
seja um periodo da vida, os adultos podem encorpar a juventude no sentitlcosspiom
toda marca e sentidos que esse conceito cagrega

Além disso, durante a narrativa do professor Fernando, percebe-se egcar seu
filho, ele prima por “valores” como respeito, felicidade, reconhecies outro,
responsabilidade, afeto e comprometimento, no intuito de introduzi-lo enstiéncia nos
espacos sociais. Sendo assim, compreende-se que: “pensar sobreieprdpale a tomar
consciéncia de si, consciéncia da propria histéria de vida, dos potaimeiss, dos proprios
valores, dos préprios sentimentos, das proprias aspiracdes, das promesalidades” (LA
TAILLE, 2009, p. 88).

Na sequéncia dos trabalhos de andlise das transcri¢cdes, aqreofeseza refere-se

ao comportamento do jovem:

Diria para os jovens sempre fazerem o correto, s=repguirem dentro da ética
(pausa curta) tentar construir uma vida mais correta, ligadeaetente, falando
com todos os valores que envolvem, porque issaegde ou ndo, mais adiante
com certeza vai ter um retorno disso. Sempre digefes em sala de aula, porque
hoje eu me dei bem, ah eu colei, por exemplo, edenbem. Eles falam das outras
disciplinas e eu digo que ndo quero saber dassodisgiplinas, e eles dizem “ah,
mas eu pude colar”, e eu digo, “t4, mas isso anhecimento que vai te faltar, e
ai?!". Entdo, exer¢a a sua cidadania, estude,feecesfaga tudo correto que com
certeza mais adiante vocé vai ter um retorno lfpausa curta)fu sempre digo pra
eles, tem que se esforcar tem que ter esforgosaerticio ndo h& beneficio, € um
ditado que, as vezes, faco eles pensarem. Tambgmph eles muito que o mais
importante é, o “ser” e ndo o “ter”. O “ter” pass@ “ser” 0 que vocé é, a pessoa
correta, a pessoa honesta, a pessoa que cumpresceeus hordrios, com as suas
obrigacdes, que € um modelo de filho, de aluno,goeura ser correto, isso fica
pra sempre. E, o “ter” vocé pode perder, alguénefedirar com o tempo, pode se
desgastar, passa. (Fonte: Coleta de dados, 2012).

Mais uma vez, encontra-se no discurso da professora Terezargzficede “como” 0
jovem “deve” agir em termos de “valores morais”. Desta¢caraecitacdo, “valores” como
cidadania, agir corretamente, honestidade, respeito, comprometimentonizagiha e
responsabilidade. Sendo assim, tem-se, em sua harrativa, que atndatel o jovem
desenvolver e naturalizar “valores” nobres que priorizem o0s processos de huawanizag

Dessa forma, La Taille (2009), observa que quando se trata dee%/almescola pode

ser comparada como sendo: “[...] uma verdadesiaa de sentidossentidos de vida (ética) e
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de convivéncia (moral), e ndo ha outra instituicdo social de que s giasr 0 mesmo” (LA
TAILLE, 2009, p. 80-81). Na observacédo de La Taille (2009) fica evidén®@gpapel social
gue a escola possui para o desenvolvimento de “valores” que corroboreanf@anacao do
jovem e as transformacdes sociais.

O professor Rodrigo relata que nos didlogos que mantém com os smssrals aulas

de Educacéo Fisica procura incentiva-los para:

Buscar aquilo que querem, mas nunca passando @pebando o limite dos outros,
nunca tentando passar por cima de ninguém, pois @oh ndo precisa passar por
cima de ninguém pra chegar onde queres, pra atiggr objetivos(pausa curta).
Nunca desista do que queres fazer, do que quearascal, seja em qualquer area
profissional, ou no que quiser conquistar, compeafim, qualquer coisa, sempre
sem tentar passar por cima de alguém. (Fonte: &déetdados, 2012).

Nesse relato, tem-se em destaque os “valores”. respeiteedjméconhecimento do
outro, metas e responsabilidade, como sendo “ingredientes” fundanpartaigue o jovem
conquiste o seu lugar na sociedade. Ingredientes estes, que sa mepeemais discursos
dos professores colaboradores. Pressupfe-se que o0s valores despatadpsofessor
Rodrigo se da em consequéncia de processos educativos do sujeito. Sendo assmbnaale |
as observactes de La Taille (2009) quando afirma que “[...] ndo gamamalguém tendo
éxito em conferir sentido para sua propria vida se inconsciergendesmo e ignorante das
caracteristicas do mundo que habita” (LA TAILLE, 2009, p. 70).

Tanto durante quanto apos a transcricdo das narrativas dos profestasesadores,
observa-se que eles consideram importante que o0 jovem tenha na sukigimse
(re)construcdo do conhecimento “valores” nobres conduzindo e orientandessofi®gs e
acbes no espaco publico e privado. No entanto, La Taille (2009) alertd].guesem
minimamente pensar sobre si mesmo, sem se conhecer razadgelina dificil de se situar
no mundo e dar sentido as acdes que se realizam e as atitudestgua’s(LA TAILLE,
2009, p. 88).

4.11 Politicas Publicas Educacionais: com a palavra, o docente desiro Médio da Rede

Publica

A partir do entendimento de que Politicas Publicas sdo um conjunto danpasgde

acao governamental para atender certa demanda de grupos ou segraecieddae, ou seja,
125



na perspectiva de Catani e Gilioli (2008) as Politicas Publjcdsséo respostas a presséo de
setores sociais que exigem acdes que 0s protejam, pressuponddemdogia de mudanca
social e orientando-se para garantir padrées minimos de bemsestal e cidadania”
(CATANI; GILIOLI, 2008, p. 76-77), buscou-se nesse tépico ouvir osfepsores
colaboradores sobre a compreensdo que possuem sobre a atuacao ladorksyis
pesquisadores, educadores, educandos, gestores, servidores, enfim, os atorapd@gra as
diretrizes e préticas educacionais.

Sendo assim, vale lembrar que o contexto histérico vivido durante a deldtdos é
marcado por um “turbilhdo” de manifestacdes sociais contesc@ndalos de corrup¢cédo no
pais, e somado a isto, tem-se a greve do servidor publico, emagspaniagistério. Essa
lembranca tem o intuito de sinalizar a importancipmis dos sujeitos que fazem parte dos
processos educativos, sendo que, se torna fundamental a: “[...] compremsinem como
ser ativo e criador, pratico, que se transforma na medida em gsi@tmaa o mundo, pela sua
acdo material e social” (VAZQUEZ, 199%)ud.SOUZA, 1998, p. 18).

Depois dessa breve reflexdo, passam-se as analises dawvasmmas professores
colaboradores, comecando com a professora Maria Eduarda, que apreseiot nervosismo

e, em tom de ironia manifestou-se:

Legisladores?! Bom, tematica Etica, elssiéncio, professora rijle repente ter um
pouco mais de ética, eles teriam que ter! Achoajééica teria que aparecer mais,
ser mais presente na vida de todo mundo, princgraiende quem tem que dar
exemplo! O professor € um exemplo, o legisladar,tetia que ser exemplo, pelo
menos a ética devia ser presente na vida delés, dee ser algo mais atuante!
(Fonte: Coleta de dados, 2012).

Na citagdo acima, tem-se o reconhecimento da professora E@dwarda de que na
maioria das vezes h& caréncia de “valores éticos” nas agdésgislativo, que trata as
questbes educacionais. Ainda, observa que essa caréncia de “viboE'ssé estende aos
demais setores da sociedade. Destacando a relevancia que sopm@fedegislador possuem
como exemplo de “postura” comportamental para a sociedade, constatssidg, que 0S
“valores éticos”, de modo geral, ndo sdo homogéneos em nossa cutiueatadto, para
corroborar com nossa reflexdo, encontramos nos escritos de Seveenoaades (2011),
que: “[...] Nao h& garantias para a conduta humana. Precisamas acaieia de que o
homem e a sociedade sdo sempre imperfeitos, cheios de ambigwddeesontradicoes”

(SEVERINO; FERNANDES, 2011, p.103), ou seja, “as opg¢Oes (decigdes)is sempre
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dependerdo da autonomia do sujeito que, em dultima instancia, deve degitidsesua
consciéncia, em circunstancias concretas” (SEVERINO; FERNANREH, p. 104).

Assim, pressupfe-se que “[...] € na escola que se encontram todosntes alge
educacao prontos a mostrar 0s principios e os valores culturais gaenfersedimentam as
bases da comunidade politica e social” (MARTINS; CASTELLANO,32@0 88). Em outra
perspectiva, o pesquisador Ranciére (2005) observa que no sentido daneepaei@ducar e
ser educado h4 a possibilidade de que “[...] esse ato de educacémpeséaaa em gestos,
nos permita liberar-nos de certas verdades, de modo a deixars&sms 0 que Somos, para
ser outra coisa para além do que vimos sendo” (RANCIERE, 2005, p. 6lbilRasdo
assim, que os atores do processo educacional promovam e pratiquem eacRsS
comportamentais “valores”, como liberdade, autonomia, responsabjliddtiridade,
respeito, empatia, entre outros.

No depoimento da professora Estefania tem-se, que:

A partir do momento que os pesquisadores vém atE@a, conhecem a realidade,
eles podem fazer um trabalho bem mais estrutu@doprometido com a realidade
e que, creio eu, vai ter mais resposta, vai tes radesdo. Porque, foi um trabalho
gue foi construido junto com a participacdo doshad, dos professores, e com
certeza vdo se engajar muito mais. Entendo que faxetrabalho a partir da
experiéncia que tu tens, que tu conheces a realidadscola, dos alunos fica bem
mais facil trabalhar e conseguir o retorno deles@aeentido(pausa curta)Entéo,
criar uma teoria a partir daquilo que eu consegrgsenciar na realidade dos meus
alunos, junto com eles, construir juntos, acredibe eles vao aceitar mais, vao
trabalhar e se envolver mais, porque eles vao rg& participantes desse projeto,
eles vao dizer “Eu consegui trabalhar, estou jwa, pegar junto”, eles serdo mais
responsaveis e engajados pra trabalhar, entendto! g§%nte: Coleta de dados,
2012).

Na compreensdo da professora Estefania, € importante que osdtegsla
pesquisadores de politicas publicas educacionais e professoresn ed&jtos e inseridos no
contexto da realidade escolar, em especial, a realidade do altme, p@ducdo de politicas
educacionais significativas, sendo que é “[...] a experiéncia, e n@odade, € o que da
sentido & educacdo. Educamos para transformar o que sabemos, nfiangardir o ja
sabido” (RANCIERE, 2005, p. 6).

Na continuidade das entrevistas, tem-se a narrativa do profeléssioneiro que
discorre sobre a melhor forma de participagéo do legislador, do gonfds pesquisador de
Politicas Publicas Educacionais, sendo assim, o professor meuagiarsituacdo vivida entre
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ele e alguns professores pesquisadores do Centro de Educacédo dévarsalade de Santa
Maria/RS:

Recentemente a gente teve uma situagéo que acheftpie, que vai refletir nessa
guestdo. A gente passa a ter duas situacdes, acuefecimento literario e o
conhecimento pratico. No nosso caso, o legislatlortean aquele conhecimento
mais académico. No meu ponto de vista, ele em dimaseu conhecimento
académico, ele passa a criar diretrizes para $ieadp numa pratica que ele ainda
nédo conhece na realidade. Tive oportunidade deeiaeuma situacdo dessas, onde
recebemos criticas quanto a um trabalho em que grassoal do conhecimento
(professores do Centro de Educacdo de uma uniadeside Santa Maria/RS), que
olha como caso. Eles nos questionam coisas quéen@s mais conhecimento da
vivéncia, da pratica, do olhar no olho do alunoadalisar o aluno da vila. O nosso
conhecimento é direto da situagdo desse alunou@ alem pra escola em muitos
casos, sem alimentacéo, e ele ndo fez o tema.URoelg ndo fez o temgpausa
curta) E, porque ele ndo tinha luz, porque os pais brigaggorque o pai tava
bébado, entdo, é esta situacdo, no caso, que néscok vivenciamos! E, quem
produz a Legislacdo, muitas vezes nao tem esseecoménto, eles tém o
conhecimento, isso sim, o conhecimento mais tedncais filoséfico, a nivel
académico. Entdo, eu acho que existe uma, ou madagovérsias e muitas
dificuldades depois pra gente adaptar essas nogssas diretrizes tracadas para a
questao pratica da escolpausa curta)um legislador, pesquisador tem que ter o
minimo de conhecimento dessa estrutura escolaerifenr, de realmente conhecer,
ter uma vivéncia escolar pra que ele pudesse tatitgoionamento mais adequado
na producdo de uma filosofia, ou de um conteldod®wma legislacdo pra ser
aplicada no contexto escolar. (Fonte: Coleta deslazD12).

No ponto de vista do professor Missioneiro, a academia, em sesgs cde
Licenciatura, apresenta dificuldades em interagir entre sdeses curriculares e as questdes
e realidades das escolas, em especial, 0 Ensino Médio, fortalecelsi® de dicotomia entre
o discurso e a prética, no que tange o agir humano e o conhecimento.

Assim, pensa-se no que Severino (1993) menciona sobre a importapcéidaos
processos de constituicdo da educacdo no agir humano, pois segundo opaéias,ede
ser entendida como sendo a “sua pratica real” enquanto “[...] aaalespela
intencionalidade subjetiva, ou seja, pela reflexdo critica, quandcagisido levando em
consideracao a totalidade dos esclarecimentos que sua subjetividatieefodeecer quando
criticamente aplicada” (SEVERINO, 1993, p. 193).

Tem-se, na reflexdo da professora Luiza, o enaltecimento da enlwmana sendo

essencial para a vida humana, sendo que:

A educacéo, ela merece atencéo especial! Os jquémspalmente merecem essa
atencao especial!l Merecem que as Politicas Puldst@gam voltadas para que lhes
garantam, que lhes assegurem os direitos de telagsde ser cidaddo com

dignidade, de que a escola Ihe sirva como um degraais, que a escola lhe ajude,

128



Ihe traga o conhecimento que busca e precisa. fagédo tem que ser vista como
essencial na vida da gente, assim como, a sal@a&v@mente. Provavelmente néo,
também! Mas, acho que a educacdo é essencialemlaqtie estar sempre em
primeiro lugar, que é ali o alicerce, é dali quenve restante, entdo tem que cuidar
com muito carinho com muita atencdo, tem que dadicées! (Fonte: Coleta de

dados, 2012).

Além de exaltar a importancia de se naturalizar e valoraraz®essos educativos em
nossas vidas, a professora chama a responsabilidade os que sdogausarmde
elaborar/planejar as Politicas Publicas Educacionais, pois seganddbes tém a obrigacdo
de garantir e proporcionar politicas educacionais de formacéo do jovem cidatifitaea sua
plenitude, no que tange aos direitos e deveres deles em sociedade.

Dessa forma, compreende-se que ao “[...] afirmar que a educac@dasimlavancas
do processo de empoderamento significa dizer que ela € uma dase;agasesmo tempo,
um dos frutos desse processo” (MARTINS; CASTELLANO, 2003, p. 80) dsftranacao
social para a diminuicdo das desigualdades sociais e inclusaoultass juvenis na
sociedade. Logo, “[...] a cidadania se constréi com educacdo, padipalitico social,
direitos reais relativos a saude, ao trabalho e a luta pelidageasocial” (MARTINS;
CASTELLANO, 2003, 78-79).

Reforcando a ideia de que a Educagcdo € a base para uma soceuadsenor

desigualdade social, a professora Carolina refere-se aos seus colegaos: polit

O melhor exemplo, a melhor educagdo que se dassBosaas atitudes, que muitas
vezes é facil querer dar licdes, fazer discurs@s éno nosso comportamento, no
exemplo, na postura que eu tenho é que encontrammeshor forma de educar e de
mostrar aquilo que pode ser feito. O nosso joveatisnmuito, principalmente com
0 acesso as midias, ele tem esse olhar critide, fazanalise, ele diz muitas vezes
nos diz "dizem isso, mas na pratica, na realidaderfi outra bem diferente", isso é
comum a gente ouvir dos nossos jovens fazendocesgparacdo. (Fonte: Coleta de
dados, 2012).

Com essa citacdo, recorda-se que, no meio académico, € comum QuEa S#0S
jovens académicos a critica tecida a alguns docentes, gqeerapre um discurso pautado em
“valores” prescritivos, de como eles devem agir/ser para vivgslena docéncia e cidadania.
No entanto, 0os jovens estudantes observam que alguns professores apresetrtadicdo
entre suas agdes e seu discurso, causando-lhes “estranhamento”. Goegssimde-se que

“[...] todos os profissionais da educacdo podem, e devem mostrar aos tducadores que
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0 exercicio consciente da cidadania é um remédio eficazngapente contra a imposicao
cruel da elite dominante sobre o povo em geral” (MARTINS; CASTELLANO, 2003, p. 88).
Chama-se a atencdo de que ndo é sO6 o jovem de Ensino Médio que p@ssui ess

“estranhamento” entre o discurso e as acbOes dos seus professbeesais membros da
sociedade. Assim, constata-se que o “estranhamento” do abismofquaaentre discursos

e acles perpassa toda a sociedade, e que convida-nos a uma rdftex&mhe as
transformac¢des comportamentais nas vivéncias nos espacgos publicesdesprEendo que,

“A dignidade das pessoas nao se circunscreve apenas a sua pakigdoal, mas também a

sua relacdo com o tecido social” (SEVERINO, 1993, p. 194).

Dentro dessa linha de argumentacéo, o professor Fernando, pondera:

Acho que tudo que é projeto feito dentro de gabsadentro de sessdes plenarias,
ndo deveriam sair antes de esgotar todos os cameppssquisa dentro da escola. A
escola é riquissima em experiéncia, acho que tudo & pesquisa educacional
sempre tinha que ser vista primeiro na célula,esapla é a célula de tudo. Mas,
oucam o que ha dentro das escolas, as escolasdénas escolas tém experiéncia
gue deram certo, que deram errado, que estdo gaadautras ja ndo existem mais
(pausa curta). Tém colegas que vém na escola fazer pesquisa, vistdre
professores, e tu ja de antemdo sabes que ndoawand nada, porque aquela
pesquisa que da algum retorno, ela retorna prdaeda®ndo assim: "Olha, o meu
trabalho foi aqui, a escola, esse foi o trabalheskzola, isso que nds fizemos, a
escola contribuiu com isso, e 0 meu projeto, o inabalho de pesquisa, ele foi a
diante e tu das retorno para escola que teu tralbailladiante(pausa curta)Alguns
pesquisadores vém aqui dar retorno, a maioria e@o, porque a gente sabe que
daqui tu colheste dados, e depois tu vais calcados e ai vai num recinto pequeno
com teu orientador, com mais outros professoredisanae as ideias ja sao
académicas, ja ndo sdo mais fundamentadas aquaigm bdo € a primeira vez que
estou dizendo issfpausa curta)Contudo, tenho certeza que esse trabalho de ética
vai retornar, até porque nés temos uma disciplanéildsofia muito atuante aqui na
escola. Tenho certeza, mas, na legislacdo as vemestos publicos, conferéncias
publicas que a gente vai e participa, vemos queona de fazer a lei, aquilo que tu
falou, aquilo que a comunidade se manifestou naceap 14, aparece outras coisas,
entéo eticamente a gente tem que ficar quieto do professor, pausa cujtavias,
hoje ja pode falar alguma coisa, antigamente n@ipAcho que teria que retornar,
eticamente, eu acho que teria que retornar! Cadajye vem um académico, um
mestrando, um doutorando fazer alguma pesquisast@ae teria que voltar pra
escola, seja bom, ou seja, ruim, mas teria quangkt gente gosta de participar, a
escola gosta de participar, todas as escolas t@eriércias, todas as escolas tém
histéria, umas maiores, outras menores, mas toldas tém gente trabalhando
dentro. (Fonte: Coleta de dados, 2012).

O professor Fernando, assim como 0S seus colegas, alerta queistzidess,
gestores, educadores, pesquisadores em Politicas Publicasathisgzira obterem sucesso
em seus trabalhos, torna-se indispensavel que convivam com a realiégadeldae também,
deem retorno para a escola pesquisada quanto aos resultados desguisag)esejam eles

130



parciais ou ndo, pois nas observacfes de Rios (1993) “[...] uma pessgadeacer

competente sozinha. As condi¢cdes para a realizacdo de um trabalpet@ate estdo na
competéncia do profissional e na articulacdo dessa competénciasconiros e com as
circunstancias” (RIOS, 1993, p. 80) .

Esse relato, de certa forma, € uma espécie de denuncia ds@wem acontecendo
com frequéncia e que precisa ser revisto pelos pesquisadasgoasaveis pelas Politicas
Publicas. Assim, nas observacdes de Rios (1993) pressupde-se que quando maponho
ideal uma escola que desenvolva um trabalho em conjunto e participaimm entre
educadores, educandos, gestores, legisladores, pesquisadores, entreterntsgs como
pressuposto “[...] que o trabalho que se realiza com a participagiinsésel de cada um
dos sujeitos envolvidos é o que atende de forma mais efetiva asitades concretas da
sociedade em que vivemos” (RIOS, 1993, p. 74), em especial, no que dizorgspeit
necessidades de Politicas Publicas para as culturas juvenis no processoreducac

A professora Tereza manifesta-se sobre o assunto, dizendo:

O que eu vou dizer?(pausa curta, professora rifCcomo sempre digo que
pesquisadores, gestores, eles tém que conheceditimappra poder elaborar as
politicas, e depois ndo é s6 conhecer a praticaye¥ como esta funcionando isso,
por exemplo, uma Politica Publica que é a Bolsaikeamao concordo com a bolsa
familia sem estar conectado com o aproveitamentalutto, pois para ter direito a
ela, o jovem sé tem que ter certa frequéncia prangia aquela bolsa familia, e sé!
As autoridades nao verificam se realmente ha frecjago aproveitamento em sala
de aula, ou como ele é em suas atitudes, os valtgese aluno, como esta
funcionando essa familia. Pois, temos tantos céaots narrativas de alunos que,
também, usam pra comprar droga, pra comprar cachagano vem la de vez em
quando pra ter frequéncia. Essas coisas que salitiagy de repente, até ela é boa,
mas tem que ver como ela esta sendo aplicada a,fpodque a gente sabe que os
alunos que tém bolsa, pois, nosso diario vem dasinae a gente sabe quem faz
parte desse programa social e muitos ndo aprovekatmolsa € prd comprar
material, pra complementar, mas eles ndo tém rabteue politica é essa? Falta
bastante fiscalizacdo! E, para quem pesquisa, que due existe isso, que pelo
menos, as vezes, abre os horizontes de quem pesdeaisjuem escreve sobre esse
assunto, muito importante! Temos que ir construiisdo, uma hora vai equilibrar
(professora ri).(Fonte: Coleta de dados, 2012).

Destaca-se, nessa citacao, pontos que a professora tem comaegb@va melhorar
as Politicas Publicas educacionais, a saber, maior compromitinee vivéncia de
legisladores, gestores, pesquisadores com as praticas educativesfisocwizacdo e
acompanhamento de beneficios concedidos a alunos carentes, criaegoasale conduta

para alunos beneficiados pela Bolsa Familia, necessidade és agdjuntas entre
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legisladores, pesquisadores, gestores e educandos para planejanseimiar éalhas na
execucao e elaboracéo de Politicas Publicas.

Assim pressupfe-se que “a educacao esta presente em todaguagdasstsociais,
como elemento de preservacdo — e ao mesmo tempo de modificacdo — dosnamtbs e
valores” (SEVERINO; ALMEIDA; LORIERI, 2011, p. 212).

O professor Rodrigo enfatiza em sua narrativa a questdo do ¢ampoto que a

sociedade deve assumir no contexto educacional e nas relagbes sociais, a saber:

Penso que todos fazendo a sua parte, a gente censaglar as coisas, fazendo
ficar certo o que esta errado, ou melhorar o qusta certo! E aquela coisa, ndo se
desanima nunca, sempre tenta-se melhorar @gasa curta)lenho dificuldades de
passar o que estou pensan@@usa, professor riMas, penso que sempre devemos
tentar melhorar as coisas com respeito, sem d&ousem brigas, e sim, entrando
num consenso! Sempre procurar conversar e acertaisas pra que tudo de certo,
embora elas nem sempre dao certo. No entanto, quado conseguimos fazer
alguma coisa certa, temos a oportunidade de teletarovo, ndo tenta s6 se nao
quiser! (pausa curta)Acredito que se fizermos a coisa correta, um digeate
sempre alcanca os objetivos, sejam eles objetigdicplares ou coletivos. (Fonte:
Coleta de dados, 2012).

Mais uma vez, encontra-se nas narrativas, a relevancia dos dtmgsrocessos
educacionais estarem comprometidos com suas fun¢cées no contexto, asjaf eles,
legisladores, pesquisadores, educadores, funcionarios administraggtseg, educandos,
para assim, oportunizar as transformacfes necessarias na \@sanotio a qualidade da
educacdo. Nesse sentido, Freire (1998) afirma que o homem congsistaci@ladania no
momento em que “[...] ele se conscientizar do conhecimento de si m@smeuas
potencialidades, de sua forca, etc.) capaz de transformar, de prddudcidir, de recriar e
de comunicar-se dentro do contexto universal” (FREIRE, 1978, gp@@SOUSA, 1998, p.
103). E, para tanto, Freire (1998) discorre que somente “[...] os serpedgra refletir sobre
sua propria limitagdo sao capazes de libertar-se, desde quefls¥do ndo se perca numa
vaguidade descomprometida, mas que isso se processe a parta denseciéncia critica da
realidade condicionante” (FREIRE, 1998, p. 92 apud SOUSA, 1998, p. 103).

De modo geral, os professores colaboradores destacaram a neeesdala
comprometimento e vivéncia escolar para, a partir disso seremuidostacoes, legislacdes
relacionadas a educacao, pois nos processos de constituicdo do cantbecibserva-se que

“dar sentido a vida € andar sem bengala. Reconhecer a verdade comé uabar das
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condicbes necessarias a esse caminhar franco e ereto” (UAHAROO9, p. 115) na

constituigédo da eticidade.

4.12 Cartas Juvenis: referéncia e significado da representacdo doofessor ético da

Escola Basica

Diante das narrativas que obtivemos de oito professores de umadiir&aano de
Ensino Médio da Escola Publica sobre nossa tematica, percebeuseessidade de
compreender e identificar as representacdes e significados goxens (alunos de 3° ano)
atribuem a figura de um “professor ético”. Assim, conforme camsteapitulo 1ll, sobre a
metodologia, foi solicitado ao jovem colaborador, que mediados pela profdesReacao,
escrevessem uma carta (desvinculada de qualquer tipo de &valiagescola e de forma
voluntéria), e que a mesma, fosse direcionada para um dos sess@edala Escola Basica.
A opcdo da carta teve o intuito de compreender a interface do danpesquisa, e as
narrativas dos professores colaboradores para a constituicao do cembecienformacao da
eticidade do jovem de Ensino Médio. Sendo assim, obteve-se a colalieasgis jovens, do
sexo feminino, da turma de 3° ano da escola (Unica turma de 3° ano).

Observa-se a carta escrita por Stéffani, uma jovem de dezessete anosrqiassarg
de sua preferéncia, como sendo e/ou reunindo caracteristicas opieagiridentifica como

uma “professora ética”:

Estou escrevendo essa carta para lhe dizer quserdin muita saudade das nossas
brincadeiras, risadas na sala, também das aul#Zedgrafia, da nossa viagem a
UNISC. Queria lhe dizer que fico muito feliz em saljue existem pessoas nesse
mundo que desejam 0 nosso bem, a nossa felici¥adé.estd sempre pronta para
ajudar os necessitados, estd sempre incentivandeussalunos a estudar, a seguir
um caminho bom para a sua vida, seu futuro. Mesmeabendo que existe muitos
professores no mundo todo e escolas também, penosbgue o destino nos tras as
pessoas maravilhosas, amigas, companheiras paraso tado para nos mostrar a
realidade do mundo em nossa volta, mostrando o éueerto ou errado”,
permitindo e proibindo, bem e mal, possivel e inspad. I1sso tudo nos faz refletir
muito e pensar no que queremos para as nossas fslpsro que vocé nao se
esqueca de nds, pois vocé é uma pessoa que Degswc@am nossas vidas para
iluminar. Que Deus esteja com vocé onde estiveg m& esquecerei dessa
professora maravilhosa.

Um grande beijo da sua aluna, Stéffani. (Fonteetaale dados, 2012).

A professora referida pela jovem Stéffani, ndo fez parte dotessmres que

colaboraram com a pesquisa. Dito isso, destaca-se na narraBtéffdai a importancia que
133



ela da a professora de Geografia por té-la ensinado ou despertamtes‘vdurante a Escola
Basica, tais como, certo/errado, amizade, solidariedade, beméilieidaide, liberdade,
responsabilidade, respeito, solidariedade, alegria, limites, gateetes afeto e fé para os
processos de socializagao.

Nesse sentido, Severino e Fernandes (2011) observam que 0 processalidacéoc
do adulto e do jovem “[...] € sempre conflituoso e ambivalente porque, dedano
individuo resiste naturalmente a integracéo e, de outro, porque adeatidural, a qual,
nolens volensgeve integrar-se, é heterogénea e contraditoria” (SEVERREBNANDES.
2011, p. 98). E, acrescentam que a relacdo entre o individual e o $odiae“da pelo
mecanismo dialético e dramatico entre a liberdade e a nedkEssidana tensdo que se
estende pela vida toda como uma harmonia conflitual” (SEVERINGNARDES, 2011, p.
98) possibilitando assim, o desenvolvimento de “valores” nobres para a hgmdaver

Dessa forma, percebe-se que para a jovem Stéffani, Eticxad pbssuem o mesmo
significado e referéncia, pois quando solicitada para idemtificaprofessor ético, ela busca
em suas lembrancas as marcas da “postura” vivenciada pelasprafele Geografia frente
aos alunos. Com isso, tem-se, nas analises de Severino e Fergaades e “a histoéria, a
tradicdo, os costumes, numa palavra, a cultura sdo a prim@eanm@nente morada do
humano, o lugar a partir do qual ele constitui a sua identidade e podwiicanseu futuro”
(SEVERINO; FERNANDES, 2011, p. 106).

No segmento das andlise das cartas tem-se a jovem Jfuef@ito anos), que

direciona a sua carta para a professora Angela (sua professora do Ensino Faf)dament

Esta carta que escrevo hoje é para uma professeralgante muitos anos, quem
sabe até para a minha vida inteira, marcou mintla gbom seus ensinamentos e
experiéncias. Tudo comecou no inicio do ano leti#ed?002, estava eu entrando na
terceira série, jamais esqueci seu vestido longadf), o cabelo vermelho e curto,

aquele sorriso carinhoso nos esperando na enteasi@a O que me marcou nela foi
gue ela chamou cada um e deu um abraco, aquifarfdo e eu meio “espoleta”, na

hora do meu abraco fui correndo e acabei pisandgenaledo, com isso, sua unha
veio a cair, e me senti culpada, mas na hora elaesme acalmar. O nome dela é
Angela, e é professora aqui da escola, eu ressdveeer sobre ela, pois seu jeito me
marcou, a atengdo com que ela nos tratava e choagme vejo que ela tem até hoje
com seus alunos € inconfundivel.

Querida professora Angela,

estou aqui hoje com dezoito anos e prestes a mefano terceiro ano do Ensino
Médio, para te agradecer por tudo que fizestesnmor, pelos anos de ensino e
compreensdo. Gostaria de dizer que todos estesammg jamais encontrei pessoa
com tanto amor para dar. Sinto muita saudade dpdesm que eu aprendia as
contas de matematica, ou os textos de portugugs.ddtou crescida e praticamente
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uma mulher adulta, mas nao tenho vergonha de digeanto te amo, e o quanto tu
fostes importante na minha educacéo! Obrigada quer fparte deste meu sucesso,
sei que és a primeira etapa, mas jamais te es@iecer

Com muito carinho, Jénnifer. (Fonte: Coleta de daf612).

Observa-se que a jovem Jéniffer direciona a sua carta pacdeasora Angela, pois
sua escolha, segundo a jovem, se deve ao fato dessa professoes @ulas sempre esteve
comprometida com o desenvolvimento do conhecimento e dos “valores "ntwaiseus
alunos. Destaca-se na narrativa da jovem “valores”, como amizadkado, serenidade,
afetividade, estética e compreensdo, que a inspiram em suac&mrnde sua identidade.
Assim, pensa-se que “0 que torna o ser humano verdadeiramente humano, @mseja
plenitude, ndo € o fato de nascer filho de humanos, mas a construgéa dkentidade”
(SEVERINO; FERNANDES, 2011, p. 95). Portanto, torna-se relevantesausdido das
guestdes éticas na formacgdo juvenil, sendo que, nas consideracfesrom 8eWernandes
(2011) destaca-se que pela socializacao o “[...] ser humano se adap&o e se torna um
ser pertencente a uma cultura e pela individuacao ele constdi propria individualidade,
tornando-se Unico, distinto de todos os demais no interior da mesma”oBtERINO;
FERNANDES, 2011, p. 95).

A carta escrita pela jovem Paloma (dezessete anos) é exdtderecprofessora Gilse.

A jovem refere-se a professora como “a bonita”, vejamos:

A bonita professora Gilse:

Héa vérias pessoas que passam em nossas vidasaalg@spercebidas, outras nos
deixam licdes que levamos para o resto de nossas.viGilse, vocé me marcou

muito pelo amor e dedicacdo, por mostrar no brilbseu olhar o quanto gosta do
que faz, e por estar todos os dias ao nosso lado @ém de professora ser amiga.
Quando decidi hoje, no terceiro ano, o que queaia p meu futuro me baseei em
vocé. Escolhi algo que iria fazer “bem feito” e camor, assim como vocé! Torgo

gue possa encontrar em meu caminho pessoas cor@dsise, que me deixa belas

lembrancas e licdes. (Fonte: Coleta de dados, 2012)

A jovem Paloma destaca na escrita da carta enderecada sspraf&ilse, “valores”,
como amizade, comprometimento, dedicacdo a docéncia, amor, afetivedgui@azer
profissional como “posturas” significativas para o seus procesdumunizacéo. Diante dos
“valores” identificados pela jovem como sendo referéncias ma<ae@ira a constituicao de
seus valores, lembra-se das anélises de Severino (2001), onde @@@ueatendida como

“[...] uma pratica social e politica cujas ferramentas samehtos simbdlicos, produzidos e
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manuseados pela subjetividade e mediados pela cultura” (SEVERINO,R00), Sendo
assim, Severino (2001) afirma que a educacgao “[...] se faz como ctizsgao, lidando com
contetdos simbdlicos da subjetividade dos educandos. Ela atua sobreeasntapbes,
conceitos e valores das pessoas, mediante a comunicacao intieesu(@&VERINO, 2001,
p. 72).

A carta escrita pela jovem Etiéle (dezessete anos), endarggaa a professora

Fatima, professora do Ensino Fundamental, se da em tom de agradecimento, vejamos:

Estou escrevendo esta carta para agradecer tude a senhora fez por mim, pois
foi a senhora que me ensinou a contar, saber o dasmealavras, enfim, a senhora
foi minha professora principal! Fui sua aluna né PEscola, adorava quando iamos
para o patio brincar de “pular sapato”. Tinhamos dasenhar com giz de cera e
pintar o chdo. H4, ja ia me esquecendo do princif alunos tinhamos que saber
escrever 0s numeros corretamente, também! Adoraes sulas. A senhora
explicava as coisas de uma maneira que todos nbdssapodiamos e conseguiamos
entender. Portanto, agradeco do fundo do coragétugo! A senhora sempre estara
marcada em minha vida, e também tera um lugar tidoamo meu coracdo. (Fonte:
Coleta de dados, 2012).

Dentre as cartas lidas, a jovem Etiéle apresenta a professana, fabfessora da Pré-
Escola, como ocupando um papel importante em sua formacéo, poisidargfefessora é
destacada pela jovem em sua caminhada na Escola Basicar pongeguido ensinar os
conteudos aos seus alunos de forma comprometida e atenta ao entendimento detedesem p
de vista as questdes de afeto com/entre ela e seus alunos.

Desse modo, avalia-se que “a preparag¢do do educador deve torngtofissional
qualificado, consciente do significado de educacdo, para que esteadzoessiéncia aos
educandos e contribua para que vivenciem a dimenséao coletiva e saoleata existéncia”
(SEVERINO, 2001, p. 146), com autonomia e liberdade de escolha.

Portanto, nos estudos de Severino (2001), no que diz respeito ao plano da
intencionalidade da consciéncia, 0os processos educacionais devenr aueitlacador na
identificacdo das “mascaras ideoldgicas” de seu oficio, garantorrer em “[...] forca de
reproducao social, mas se efetive como elemento dindmico na traengdioraa sociedade no
momento que continua inserindo os individuos no sistema de producdo e de manlgenca
sua existéncia material” (SEVERINO, 2001, p. 146) em, especial, as cultunais juve

A jovem Nathali (dezoito anos) escreve sua carta enderecada pavéesspra Vera
(professora de Filosofia):
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Oi professora Vera!

Quero que vocé saiba que a professora que mai®manmninha vida foi a senhora,

pois gosto muito de vocé e, também, de sua matéasto também do jeito que a

senhora nos transmite seus conhecimentos. Gosteocks mais ainda, eu me

identifico com vocé, vou sentir falta das suas aelale vocé professora! Saiba que
com vocé e com suas aulas aprendi muitas cois@sssague levo para a minha vida
inteiral Agradeco a senhora por toda for¢a e appie vocé me deu e me da.

Obrigada professora pelos dias de conhecimentegeiale pela estrutura que vocé
nos da. Peco a Deus que te abencoe cada dia thaisre sua estrada dando forcas
e salde para alcancar seus objetivos! (Fonte: &déetlados, 2012).

E destacado pela jovem, a forma de como os contetdos filoséfipastaram sua
vivéncia e na maneira de pensamando vividg além disso, destaca-se em sua narrativa
“valores”, como afeto, alegria, atencao, cuidado e empatia.

Assim, através da narrativa da jovem Nathalia, percebe-sa pguaessora Vera, em
sua pratica educativa, vai ao encontro do que Severino (2001) observa contantepay
oficio de professor, a saber, “a atividade do educador pressupde weacperexplicita das
referéncias existenciais dos sujeitos envolvidos” (SEVERINO, 20®0Q4.), pois segundo
Severino (2001), ndo é possivel desenvolver a educacgdo “[...] sem conbecgreender a
insercao dos sujeitos na rede complexa da vida subjetiva, nas sedlagdeder que formam a
vida social e no fluxo historico que constréi a humanidade” (SEVERINO, 2001, p. 147).

Cleonice (dezessete anos) enderecou sua carta para a professergpidfessora de
Espanhol), referindo-se a ela como “amiga”

Querida amiga:

No decorrer de nossas vidas encontramos muitasog®sslgumas que nos
identificamos tanto que se cria uma grande amizBeées te colocou em minha
vida, ou melhor, me presenteou com a sua amizaue. pessoa maravilhosa e com
uma simplicidade extrema.

Minha amiga, minha professora, minha mée. Me pegwsando amiga que vocé é
uma das pessoas que fez de minha vida escolar amsithosa experiéncia. Deise,
saiba 0 quanto suas palavras, abracos, conselhtis mesmo sms no celular sdo
importantes para mim. Com o fim desta etapa na aniitia chego a imaginar que
iremos nos afastar, mentira, duas grandes amigaEgase separam. Amizade é um
amor que nunca morre! S6 tenho que |he agradeceezes que mesmo que as
pessoas falem que nada é para sempre eu sei gueEngst que nos une sera eterno!
Portanto minha amiga, s6 tenho que te agradedentar nessas palavras expressar
meu sentimento por ti. Siga sempre esta pessoeegasgue €s e nunca esquecga que
a distancia néo significa nada comparada ao tamdate@miracéo, respeito e amor
gue sinto por vocé. (Fonte: Coleta de dados, 2012).

Na citacdo destaca-se “valores”, como amizade, religiosidagimildade, amor,
respeito, gratiddo e cuidado. Mais uma vez, percebe-se que o0 “valéamizade” entre
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professor e aluno é destacado nas narrativas dos jovens como sendo destpaduoicia em
suas relacdes. No entanto, no caso da carta de Cleonice quesBerelasado teria projetado
ou encontrado na professora Deise, muito mais referéncias afdavasie/filha do que
atribuicdes e referéncias de uma educadora que promove 0 conhecimes¢énsa@funos.
Também, percebe-se, nos escritos da jovem Cleonice, certo ermatiotgrela professora,
pois na sua narrativa, a jovem descreve a relacdo dela comeaspraf Deise como sendo
uma relagdo de amizade, sem mencionar ou reconhecer a ténue linGasteieentre as
atribuicdes do professor na relagdo com o aluno.

De forma geral, encontra-se nas seis narrativas dos jovens edaifes; o
entendimento de que os “valores”, como amizade, respeito, responsabilafatie,
comprometimento, humildade, cuidado, atencdo e amor sdo marcas p&taorento que
caracterizam o “professor ético”.

Portanto, esses “valores” sinalizam, na percepcdo do jovem colabdeagesquisa,
que sdo indicativos para a constituicAio do conhecimento e da qualidadelad@®sr
intersubjetivas na escola e demais espacos sociais. Sendo &&md5(2001) lembra-nos
de que a autocompreensédo dos sujeitos envolvidos em educacéo é reqaisitefigdicia do
processo, visto que “[...] sendo ele simultaneamente objetivo (plano da apgemd) e
subjetivo (plano da valoragdo), requer que todos desenvolvam a consciénuiavacae
valorativa” (SEVERINO, 2001, p. 147) nos processos de (re)construcao do conhecimento e da

eticidade.
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Consideracoes Finais

Levando-se em consideracdo que a escola, em especial, o Ensiilooviel@d sendo
alvo de criticas por ndo corresponder e ndao dar conta das demangmastamentais da
sociedade contemporanea, a qual se move de modo geligljidez de valores e subjugada
ao desempenho dos interesses do poder econémico e ideoldgicos, assimndéiwate
desejo de “felicidade” da maioria da populacao, a presente pesquikspds entre o ano de
2011 e 2012 a investigar, pesquisar, compreender o (re)significacapr¢sentacédo de
“Etica, Cidadania, Juventude(s) nas Politicas Publicas”.

Sendo assim, através das narrativas voluntarias de educadorgs/endeeducandos
de Ensino Médio de uma escola Publica de Santa Maria/RS, leirimgores e documentos
de Politicas Publicas, investigou-se a questao geradora da pesgaisar, &omo a tematica
“Etica, Cidadania, Juventude(s) nas Politicas Publicas” édnifjsada e (re)apresentada nas
narrativas do docente (principal colaborador) e do jovem que estudia&mscola de Ensino
Médio da Rede Publica de Santa Maria/RS para os processos educativos raofdicaetps
juvenil?” Assim, nas analises tem-se que nos processos educhtigogeito, pressupde que
‘o ato de tornar-se sujeito é, logo, um ato de libertacdo etandeasujeicdo ao mesmo
tempo”

Dessa forma, tem-se o pressuposto de que a educacdo, como meniaquoressos
de transformac0fes individuais e coletivas, ocupa funcéo relevargecreade e que nédo
pode ser ignorada, sob risco de tornarmo-nos presas faceis de aparelhamentoddeoldg

Vale lembrar que a ideologizacdo visa, de modo geral, beneficiar minoria de
individuos e grupos econémicos. Sendo assim, ao se incorporar idedegiasma reflexao
ética nas vivéncias, corre-se 0 risco de se privar de “valaresio liberdade, autonomia,
alteridade, respeito, reconhecimento do outro, responsabilidade, demaxreicadania.
Portanto, pressupfe-se que os aparelhos ideoldgicos, comumente, acabado-pogada
conquista da dignidade humana em funcéo de jogos de vaidade e obtencdo do poder.

Tal relevancia da educacdo e das questbes éticas do tennaousmats ao
desenvolvimento dessa pesquisa para corroborar no fomento de melhoriaditidas P
Publicas Educacionais para a cultura juvenil e a qualidade na$e®lagersubjetivas

construidas no espaco escolar, na busca de maior equidade social. Contuder, aem
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pretensao de criar “receitas prescritivas” de “como e quaisites o sujeito deve naturalizar
no seu modo de agir, visto que, segundo Gallo (2009) “0 mundo da ideologia énda gr
teatro, no qual a sociedade oferece o palco com a devida cenogiafignacao, distribui 0s
papéis individuais e dirige a encenacao toda” (GALLO, 2009, p. 91).

No decorrer das narrativas dos docentes colaboradores surgiestioigamentos do
que estava sendo exposto. Em uma das narrativas que tratavapleers@o de educacéo,
uma das professoras colaboradoras manifestou-se afirmando que odensmlores é de
responsabilidade da escola. No entanto, questiona-se se essaémarsstbr responsabilidade
de ensino de valores para a escola é de fato legitimo, vist@ quri entende-se que a
familia tem o papel de construcdo dos “valores” para o agir hur@amo.isso, ndo se nega
gue, em certa medida, a escola seja co-autora dos ensinamentobds™va que muitas
familias ndo possuem estruturas materiais/emocionais/so@aisainda assim, se pressupde
que a maior responsavel pela educacéao de valores seja a familia.

Também, chamou-nos a atencdo, durante a pesquisa o fato de algursom®fes
colaboradores se absterem de narrar sua compreensdo sobre alg@i®s;otais como,
educacao. Sendo assim, o que se pode entender com essa negacéao e dificuldazssadeaexpr
entendimento de “educacdo”, visto que, sdo professores que pelo menesmposss de
uma década no magisterio.

Dentre as questdes que surgiram durante a pesquisa, tem-se tagaquile se pensar
“como” se ensina Etica na escola para além das aulas defigilosi “como” tratar essa
tematica de forma interdisciplinar se o0s proprios professoreabaraldores, em suas
narrativas, reconhecem que nao tem dominio do tema e, além diss® teagravante de
alegarem que nado dispdem de tempo suficiente para as leituras sepgualificarem.
Questiona-se o relato de alguns professores colaboradores mnarafjue nao tém
lembrancas de terem estudado em sua formacdo a tematiesglasp, ou se realmente é
uma lacuna na formacéo deles na Licenciatura.

Outro fato que chamou a atencdo durante as narrativas foi o fatweleprofessores
gue coordenam projetos de cidadania na escola e desconhecem, ou déldaddi em
discorrer sobre qualquer documento que trate de questdes éticas, semdguassiona-se se
a escola, efetivamente, promove a formacéo continuada de seus pesfessersim, quais 0s

critérios e/ou cuidados que os gestores estdo tendo com a formacédo do professor.
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E valido refletir se se ensina Etiaase existe um espaco especifico para se interagir
com as questdes éticas, visto que, a Filosofia, desde 2008, ocupa lugarioudoccomo
disciplina obrigatoria no Ensino Médio, ou seja, como se concretizardigaiplinaridade da
Etica sem incorrer no moralismo e na subjugacdo do sujeito as idegides, desta forma,
guestiona-se até que ponto ou como a volta da Filosofia para o curedahsido Médio tem
afetado os docentes/discentes e, mais ainda, que educacao queremos esxDPHE
construcdo do conhecimento e do sujeito.

Pensando-se em Politicas Publicas, nas ideias de pertencimentfesle€@njuntas e
de que muitos jovens frequentadores dessa escola ndo tém o baslcoestacdo, estrutura
familiar, capital econdmico/social, 0 juizo de valor que alguns Eafes fazem sobre a
presenca dos jovens na escola esté atrelado ao assistencialiEstadioe ndo a vontade de
buscar conhecimento, é questionavel, visto que existem necessidadess s se
sobrepbem a busca pelo conhecimento. No que diz respeito a sobrevivénd@yarsesse o
adulto se comporta diferente dos jovens, visto que, crescem, em merigaaliades
sociais/econdmicas, sendo privados de terem acesso aos bens de cpesamuidia exalta
como sendo a conquista da “felicidade”. Neste sentido, lembra-sa qoedi¢do de estar
vivo e com dignidade é proprio do humano, e se formos além do que esta gusto c
“certo/errado” na sociedade consumista que vivemos, muitas coigas domo
“moral/imoral” sdo questionaveis, e ja ndo dao conta para a qualidade de viodeztade.

Cabe ressaltar que nas cartas escrita pelos jovens, constgtaiseepresentacéo de
professor ético que os mesmos tem, € de um professor que possteristics de ser
afetuoso, atencioso, bom ouvinte e amigo. Destaca-se que esteeristigas citadas
referem-se sobretudo a valores morais, o que reflete uma dhfitide discernimento entre
Etica e Moral por parte dos jovens colaboradores.

Nas narrativas dos professores colaboradores, fica-se com rebgatea, se a
auséncia de conhecimentos de conceitos éticos se torna um prebkgnsim, em que nivel
da formacéo do professor esse problema pode ser sanado ou, mais aindaroélemma
pedagogico e, até mesmo, de gestao, visto que, o Estado possui pefedtisichs Publicas
de incentivo/qualificacdo de Formacdo Continuada do professor, assim coeszpla
promove reunides semanais com a coordenacdo pedagodgica/direca@msfessnateriais

didaticos séo disponibilizados a escola.
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Quanto as narrativas que discorreram como receitas pres;riiastiona-se se 0s
adultos pensam/agem diferente do que é exposto pelos jovens, sendo qumrinadam
situagOes de relacdes de poder, acabamos nos submetendo aoesistam&sso, existe uma
incoeréncia entre o discurso e a acdo. Dessa forma, acalmmsdumdo de forma
direta/indireta com a naturalizacdo das desigualdades sacaisa falta de habito de uma
reflexdo ética que possibilite transformacdes individuais etivadede “valores” para a
constituicdo de 'morais' mais elevadas em nossa sociedade.

No que diz respeito as instituicbes educacionais, ao limitamspreparar o jovem
para o vestibular e para uma profissdo, questiona-se se as bssiteigucacionais estao
dando conta das necessidades de Politicas Publicas para a juvensedel@)que, muitas
pesquisas realizadas por alguns grupos de pesquisa da UFSM, eladeimbaar o grupo
FILJEM, do qual fiz parte, vem dando visibilidade de que esse distirs atende as
necessidades do jovem, em especial, do jovem santa-mariense. fOresa fica a
interrogativa sobre a quem esses discursos “redondinhos” servemgos@o sistema
econdmico vigente, que pouco tem demonstrado a¢gdes que diminuam as desigualasles so
contemporaneas.

Indaga-se, na pesquisa, sobre as nuances que permeiam as (uNemis escolares e
a vida individual/coletiva do humano, o padrdo vigente dos processos edudatiags
moral se apresenta de forma problematica, e distante de uma reflex@oidiicazadora.

No decorrer das narrativas surgiram mais indagacdes, como aocoestle
convencimento que alguns professores colaboradores fazem com seus alunwshor,
como eles se empenham para transmitir “valores”, sem incortepoerisia e domesticacao
do exercicio de “pensar sobre”, lembrando que o jovem colaborador da pesquisa € psvado d
necessidades mais béasicas de viver dignamente em uma deciadade as geragdes vem
sendo potencialmente educadas ao pleno consumismo, imediatigmdezde “valores”.

Aqui, cabe questionar se a definicdo de ética, como sendo distintaordé, €
relevante. Considera-se que sim, pelo menos para o0 desenvolvimento dé resquisa,
pois ha uma possibilidade de se tratar as questdes do agir humanoresmalrais de forma
nao so prescritiva, que de modo geral, ignora a pluralidade cultural, em especaksidatie
das culturas juvenis existentes em nossa sociedade, visto que, gemdcsunanifestacoes,
estudos sobre a necessidade ou ndo de mudangas/transformacOedarpacata de
novos/velhos “valores” do agir humano. Considera-se que essa distanEficade Moral é
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valida para que se pense sobre as questdes éticas que norteiaadadspcue inquietam
geraclOes e culturas, sendo assim, possibilitando caminhos eedoefttica para que se
(re)construa ou consolide “morais” que melhorem a qualidade dendidadual e coletiva, e
gue nao sejam unicamente usada de forma prescritiva e manipuadoketivo, mas como
possibilidade de promocdo da alteridade, liberdade, autonomia e a afendoviver”
individual e coletivo.

Neste ponto, pode-se dizer que houve troca de informacdes/ex@eiéncia
possibilidade de se fazer uma reflexdo ética, de averiguandssepcontras de argumentos,
mas para isso, o educador, na sua abordagem do tema, necedsitairde dos conceitos
éticos para interagir com o0 jovem na construcdo do conhecimentopgedtar disposto a

ouvir o que ele tem a dizer.
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ANEXO A — Carta de Apresentacéo na Escola

CARTA DE APRESENTACAO NA ESCOLA

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
CENTRO DE EDUCACAO

Sr. (a) Diretora

Venho, através deste, encaminhar a Mestrénddi da Silva, aluna do curso de
Pé6s-Graduagdo em Educacdo/UFSM, matricula 201160352, para solicierzagédb na
realizacdo de sua pesquisa de Mestrado junto aos professonedamtestda Escola Instituto
Estadual Pe. Caetano interessados em participar da pesquistalizdte € constituido de
observacbes das aulas de Filosofia, de entrevistas (questionario,vaietip,imagem) com
alunos e professores.

Cordialmente,

Professor Dr. Jorge Luiz da Cunha

(orientador)

Santa Matria, de de
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ANEXO B — Termo de consentimento livre e esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da Dissertag&o:A interface da Etica, Cidadania, Juventude(s) nas Politicas Riblica
narrativas de docentes e jovens de Ensino Médio da Rede Publica de Santa Maria/RS.

Autora da Dissertacao:Marli da Silva
Orientador: Prof. Dr. Jorge Luiz da Cunha
Instituicdo: Universidade Federal de Santa Maria/Centro de Educagao/Programa

De Pds-Graduacdo em Educacao

Eu, (home da diretora da escola), diretora da Escola Estadual ¢foeseola), declaro ter
tomado conhecimento do projeto de dissertacdo “A interface entra, Eidadania,

Juventude (s) nas Politicas Publicas de Ensino Médio da Rede Righemta Maria/RS” e
dos procedimentos metodologicos relacionados as entrevistas que ealidadas na
disciplina (nome da disciplina) sob responsabilidade da professora ¢(fzoprefessora), em

turmas do Ensino Médio, tendo-as autorizado.

(nome e assinatura da diretora da escola)

Santa Maria, __ de de
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ANEXO C - Termo de consentimento livre e esclarecido - professor

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - PROFESSOR

Eu, (nome do professor (a)RG , CPF

declaro para os devidos fins que cedo os direitos de minha entrgrast@da no dia

para a pesquisadora Marli da Silva, para ser integralmermee e/

partes, sem restricoes de prazos e citacdes, desde a pdeseni2a mesma forma autorizo, a
sua audicao, transcricdo, imagem e o uso de citacdes a terceirosndbdieaireitos meus e

de meus descendentes, subscrevo o presente, que tera minha assinatura.

Assinatura do professor (a)

Santa Maria, __ de de
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ANEXO D - Formulario de dados dos professores entrevistados

Formulario de dados dos professores entrevistados

1-Nome

2 - Ano de nascimento

3 - Tempo de atuacéo como professor
4 — Ano em que se formou

5 - Graduado (a)

() Instituicdo Publica

() Instituicdo Privada
() Curso a distancia
() outra

Qual Instituicao?

6- Possui pés-graduacao?

() Sim () Nao

Qual?

() P6s-doutorado () Doutorado () Mestrado () Especializagdo () Outra
() Instituicdo Publica

() Instituicdo Privada

() outra

Qual Instituicao?

7- Em qual (is) escola(s) trabalha?

8- Além do Magistério, possui outra fonte de remuneracédo? ()Sim () Nao
Se sim, qual?

9- Qual a sua carga horaria na escola?

10- Obs.:
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ANEXO E — Roteiro de entrevista semi-estruturada para o professor
Roteiro de entrevista semi-estruturada para o professor

1- Como o professor compreende a educacao?

2- Como se constitui um professor?

3- Qual a compreenséo que o professor tem sobre juventude(s)? Tamncdifeiventude e
adolescéncia?

4- Fale sobre a turma do 3° ano destacando questdes éticas da turma:
5- Como o professor compreende o conceito de Etica? Existe diferenca entréVietiedPe

6- Como o professor compreende a formacao ética para o jovem entre 14 e 29 anos, no Ensino
Médio?

7- Que conhecimento o professor possui dos documentos das PoliticaasRyldi¢ratam do
tema “Etica, Cidadania, Juventude(s) nas Politicas Publicas™?

8- Em que momento da sua formac&o, o professor (a) teve acessoadttica, Cidadania,
Juventude(s) nas Politicas Publicas™?

9- No ensino de Etica, o que o professor considera importante que o jo@sine Médio
aprenda e que deveria ser indispensavel nas aulas de filosofia?

10- O professor nas suas aulas consegue fazer links com téosa Cidadania, Juventude(s)
nas Politicas Publicas”? Quais as dificuldades e facilidgdeso professor encontra pra
promover a interdisciplinaridade desse tema no saber curricular ao qual da aula?

11- Como a professora compreende a volta do ensino de filosofia no Er&limdvpartir de
20087

12- No ensino de Etica, 0o que vocé considera importante que os alunos rapeeite
deveriam ter nas aulas de Filosofia?

13- Como o professor compreende a formacéo do jovem cidadao?
14- O que o professor destacaria do tema Etica para o jovem?

15- Que consideracdes o professor faz para pesquisadores, legistiidreliticas Publicas
Educacionais, colegas e gestores da Educacédo com as questdes étacas/patade(s)?

16- Quais as consideragdes que o professor faz para o jovemside Kédio com a tematica
“Etica, Cidadania, Juventude nas Politicas Publicas™?
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ANEXO F — Orientacdes para a elaboracgéo da carta escrita pelo jovem colaborador

OrientacOes para a elaboragao da carta escrita pelo jovem colaborador

A carta deve ser seguir as seguintes orientacoes:

1 - a escrita da carta deve ser direcionada a um profesfRedtaBasica que seja

um referencial ético para o jovem escritor;

2 - na carta o jovem deve justificar a sua escolha atribuindotedslicas ao
professor escolhido para (re)significar e representar o proféssorno contexto

escolar;
3 - acarta deve ser escrita com pelo menos uma lauda;

4 - a carta ndo faz parte da avaliacdo da disciplina, pois éabaiho de colaboracao

para a pesquisa.
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