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O objetivo deste estudo foi investigar as praticas de envolvimento parental das escolas para com as
mades cujos filhos tém autismo. Observa-se uma escassez de estudos nacionais sobre o tema, mesmo
que documentos oficiais sobre inclusdo de pessoas com Transtorno do Espectro do Autismo
destaguem o papel da familia junto a escola. Além disso, os estudos que envolvem o tema se limitam a
investigar alunos com desenvolvimento tipico, sem considerar especificidades, como no caso dos
alunos com TEA. A partir da reviséo de literatura acerca dos modelos explicativos sobre envolvimento
parental, propdem-se reflexdes acerca destes no que tange as relagdes entre mdes de alunos com
autismo e a escola dos filhos, com base no modelo tipolégico de Joyce Epstein. Com essa tipologia,
buscou-se investigar quais sdo as praticas de envolvimento parental implementadas pelas escolas e se
elas contemplam os aspectos que as mdes de alunos com autismo, frente as suas necessidades e de seus
filhos, mais valorizam. Esta pesquisa utiliza o delineamento de estudo de casos multiplos do tipo
exploratdrio descritivo transversal, cujos dados foram averiguados a partir da analise de conteudo. Foi
utilizada uma Entrevista semiestruturada sobre praticas de envolvimento parental. As entrevistas
foram realizadas com trés maes cujos filhos possuem o diagnéstico de autismo e frequentam a
Educacéo Infantil e o primeiro ano do Ensino Fundamental e com trés professoras da classe comum de
escolas da Rede Municipal de Santa Maria. Os resultados mostram que, dentre as praticas de
envolvimento parental, destaca-se a comunicagdo escola-casa, a qual é percebida pelas mées como
insuficiente, enfraquecendo a relagéo de confianga entre esses contextos. Quanto ao apoio da escola as
mées para favorecer a aprendizagem dos filhos, observou-se que as orientagcdes dos professores séo
mais centradas nos déficits dos alunos do que em seus recursos. Por fim, o modelo de envolvimento
parental se mostrou adequado para a compreenséo desse fendmeno na realidade brasileira.

Palavras-chave: Autismo. Envolvimento Parental. Educagdo Infantil. Séries Iniciais.
Educacédo Especial.
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The objective of this study was to investigate the practices of parental involvement of the schools
faced on mothers whose their children have autism. It was observed a shortage of national studies
about the theme even official documents about the inclusion of people with Autism Spectrum Disorder
highlight the family role with school and still, studies involving the theme limited to investigate
students with this typical development, without consider the specificities as in the case of students
with ASD. From the literature revision of explanatory models that support the relationship of parental
involvement, are proposed reflections about it, regarding the relationship between mothers and
students” school with autism from Joyce Epstein’s typological model. Based on that typology was
investigated which are the parental involvement practices implemented by schools and if they
contemplate the aspects that students” mothers with autism value the most, faced on their necessities
and of their children. This study fitted in a multiple case study of the type exploratory descriptive
transversal, whose the data were analyzed based on contents analysis. Semi-structure Interview about
parental involvement practices was used. The interviews were carried out with three mothers whose
their children have autism and they are attending the Childhood Education and the first year of
Fundamental Education and three teachers of the Municipal Public Schools of Santa Maria city. The
results show that among the practices of parental involvement, there is the home-school, which is
perceived by mothers as inadequate, undermining the trust between these communication contexts. As
for school support to mothers to encourage their children's learning, it was observed that the
orientations of teachers are more focused on the deficits of students than their resources. Finally, the
model of parental involvement was adequate for understanding this phenomenon in the Brazilian
reality.

KEY-WORDS: Autism. Parental Involvement. Early Childhood Education. Initial Series.
Special Education.
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INTRODUCAO

O presente estudo visa apresentar 0 percurso do processo investigativo que serviu para
a pesquisa desenvolvida durante o Curso de Mestrado em Educacéo, ofertado pelo Programa
de P6s-Graduacdo em Educacdo do Centro de Educacdo, Linha de Pesquisa em Educacédo
Especial, da Universidade Federal de Santa Maria/RS.

O tema central desta pesquisa sdo reflexdes que despertaram interesse a partir da
minha trajetoria profissional e da busca constante por conhecimento acerca da Educagdo
Inclusiva, a fim de elucidar algumas indagacGes, apontar um caminho e buscar compreender
um universo que sempre esteve presente em minha trajetéria de vida®.

A construcdo dessas indagacdes frente ao sujeito com Transtorno do Espectro do
Autismo (TEA)®, como profissional e estudante, no que tange ao olhar da familia e da escola e
suas relacdes, faz parte da minha trajetéria profissional desde que recebi um aluno com
diagnostico de autismo numa classe regular, em 2001. Naquele momento, me vi sem recursos
pedagdgicos e formacdo para trabalhar com o aluno. Na época ainda nédo havia concluido o
curso de Graduacdo em Pedagogia e tampouco cursado qualquer disciplina que contemplasse
a Educacdo Inclusiva e/ou a Educagdo Especial. Perante isso, a busca por conhecimentos e
estratégias de envolvimento parental, o enfrentamento das proprias limitacdes como
educadora e a construcdo de um olhar de possibilidades acerca do aluno fizeram com que, a
partir da parceria com a familia, eu pudesse conhecer melhor esse sujeito, suas especificidades
(alem do diagndstico) e seus interesses. Os desafios foram intensos, mas, durante o ano letivo,
0s ganhos foram muito significativos, tanto no desenvolvimento da linguagem e da
coordenacdo motora, quanto no relacionamento com os colegas. Ao final do ano letivo, o
aluno participou da festa de encerramento com um papel de destaque, com fala prépria, sendo
aplaudido de pé por todos os presentes.

O mesmo aluno veio a ser acompanhado por mim, posteriormente, na segunda série do
ensino fundamental, em 2003. Nessa época, eu frequentava o ultimo ano de graduacdo e tive a
oportunidade de cursar as disciplinas de Seminario Tematico | e 11*, as quais contemplavam a
educacdo inclusiva, permitindo que me aprimorasse um pouco mais quanto as Politicas

Publicas, Necessidades Educacionais Especiais e Autismo. No referido ano, mais madura e

2 Sempre me interessei por Educacdo Especial. Desde pequena convivi com minha tia Maria, a qual tem
Sindrome de Down e hoje estd com 60 anos. Nesse convivio percebi o diferente ndo na sua diferenga, mas
naquilo que ela complementava em mim e no que eu complementava nela.

® para fins desse estudo utilizaremos Transtorno do Espectro do Autismo e autismo como sindnimos.

*Seminario Temdtico I: “A escola e os lugares da In/exclusio” e Seminrio Tematico II: “(Des)Construindo o
Especial” , ministrados pela Profa. Dra. Maura Corcini Lopes.
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segura, obtive significativos ganhos com o estudante, desde atividades da vida diaria até o
desenvolvimento de potencialidades e conhecimento académico. Mas nada disso seria
possivel sem a parceria estabelecida com a familia, a qual, através de um vinculo afetivo e de
confianca, apostou em meu trabalho e, consequentemente, acreditou na capacidade do filho
com TEA de aprender, de ser e de viver.

Assim, o interesse pelo tema passou a permear minha trajetoria académica. Essa busca
permaneceu durante a Graduacdo em Pedagogia® e o Curso de Especializagdo em
Psicopedagogia Clinica e Institucional®, prosseguindo nas aulas frequentadas como aluna do
Programa de Educacdo Continuada’ (PEC), na Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS), tendo como fator determinante a construcdo de conhecimento académico/
cientifico e as experiéncias e trocas vivenciadas no Grupo de Pesquisa em Educacdo Especial
e Autismo- EdEA/ CNPg/ UFSM®.

Sabe-se que a incluséo de alunos com Transtorno do Espectro do Autismo vem sendo
pesquisada em diversos niveis de analise, como por exemplo, em relagdo a Gestdo Escolar e
as Politicas Publicas (LAZZERI, 2008; 2010); e a Escolarizacdo e Inclusdo (BAPTISTA,
2011; CAMARGO; BOSA, 2009; GOMES; BOSA, 2004; SERRA, 2008; SERRA, 2010;
VASQUES, 2003; VASQUES; LAGO, 2007).

Porém, pouco se sabe sobre a influéncia das particularidades dos aspectos familiares
das pessoas com autismo e sua relagdo quanto ao envolvimento parental e escolar. Esse tema
ganha relevo quando contrastamos a importancia conferida a familia por parte dos
documentos oficiais sobre a inclusio (BELISARIO; CUNHA, 2010; BRASIL, 1990; 1994;
1996; 2001; 2008; 2010) com a escassez de publicagdes nacionais sobre as relacdes entre
familia, escola e autismo.

Além disso, ainda encontramos em documentos oficiais publicados pelo Ministério da
Educacdo, atraves das Politicas Publicas, da Coordenadoria Nacional para Integracdo da
Pessoa com Deficiéncia/ CORDE — atual Subsecretaria Nacional de Promocao dos Direitos da
Pessoa com Deficiéncia/ SNPD e da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacéo,
Diversidade e Inclusdo/ SECADI, diferentes compreensdes acerca do autismo. Por exemplo, a

Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL,

® Pedagogia, Licenciatura Plena, énfase em Educacdo infantil e Séries Iniciais, Universidade do Vale do Rio dos
Sinos - UNISINOS, 2003.

® Centro Universitério La Salle, UNILASALLE, 2005.

" Disciplinas: Educaco Inclusiva I: tépicos de entendimento de Lev Vygotsky a Jiirgen Habermas (2006/01) e
Educacdo Inclusiva: as abordagens de VVygotsky, Goffmann e Castoriadis (2006/02), sob orientacdo do Professor
Dr. Hugo Otto Beyer.

8Sob orientagdo do Professor Dr. Carlo Schmidt.
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2008) caracteriza os alunos com Transtorno Global do Desenvolvimento (TGD) como “[...]
aqueles que apresentam alteragBes qualitativas das interagdes sociais reciprocas e na
comunicacdo, um repertorio de interesses e atividades restrito, estereotipado e repetitivo.
Incluem-se nesse grupo alunos com autismo, sindromes do espectro do autismo e psicose
infantil®”. (BRASIL, 2008).

Conveém destacar que as psicoses infantis ndo estdo incluidas na categoria dos
Transtornos Globais do Desenvolvimento contidos no DSM-IV-TR (APA, 2003), nem

mesmo, mais recentemente, no Transtorno do Espectro do Autismo (TEA), contido no DSM-

5 (APA, 2013). Compreende-se, assim, uma similaridade entre TGD e psicoses infantis
através da leitura psicanalitica do transtorno, o que evidencia que, conforme a perspectiva
tedrica adotada, o autismo é concebido e nomeado de modo diferente. A variedade de
terminologias acaba contribuindo para a confusdo que envolve a compreensao dessa condicéo.

Por essa razdo, este trabalho iniciara apresentando uma revisdo de literatura sobre a
relacdo entre pais e escola, destacando o conceito de envolvimento parental no processo
educacional da inclusdo de pessoas com autismo.

Nesse contexto, sera apresentada a Teoria das Esperas Sobrepostas (EPSTEIN;
SANDERS, 2002), representada por um diagrama que contempla a relacdo familia-escola e
engloba pontos que exemplificam diferentes maneiras de envolver os pais com a escola e com
a aprendizagem, acrescentando a contribuicdo de cada parte dessa relacdo. Conforme o

10 representam a familia e a escola atuando em favor da

modelo, as “esferas sobrepostas
crianca (BHERING; SIRAJ-BLATCHFORD, 1999).

Em sequéncia, serdo expostos os encaminhamentos metodologicos que sustentam esta
pesquisa, os resultados obtidos a partir da analise de contetdo e, por fim, as discussdes e

consideracdes finais.

9 Grifo nosso.
9'Do original, em inglés: The overlapping spheres.



1 RELACAO ENTRE FAMILIA E ESCOLA: CONTRIBUICAO DE
MODELOS EXPLICATIVOS

A literatura mostra que as relagdes entre familia e escola tém sido tema central de
diversas pesquisas (CAETANO, 2004; CASTRO, REGATTIERI, 2010; DESSEN,
POLONIA, 2007; LALUVEIN, 2001; 2003; 2010; OLIVEIRA, 2002; POLONIA, DESSEN,
2005). De modo geral, esse corpus de estudo remete as possibilidades de integracdo entre
esses dois sistemas como contextos de desenvolvimento fundamentais para a trajetoria de vida
da pessoa/aluno.

Oliveira (2002), por exemplo, aborda a relacdo familia-escola através dos vieses
socioldgico e psicologico. Na perspectiva socioldgica, destaca o carater socializador da
relacdo e as suas diferengas sociais e culturais. Na psicolégica, aborda as relagdes vividas em
familia (socializacdo primaria) e as implicacdes no processo escolar (socializa¢do secundaria).
Dessa forma, o autor pressupde que as escolas teriam por objetivo também educar as familias,
fornecendo informagOes sobre o desenvolvimento e a educagdo infantil e atendimento
psicoldgico. Tais ideias ressaltam o carater curativo de um sistema sobre o outro (SILVEIRA,;
WAGNER, 2009).

Ja Caetano (2004) destaca a interacdo entre familias e escola no que tange as
potenciais contribuicbes mutuas e ao possivel afastamento das familias quando estas nédo
encontram reciprocidade no ambiente escolar, principalmente em relacdo aos professores. A
autora destaca, ainda, a importdncia da formacdo continuada dos professores como
profissionais da educagéo, a fim de possibilitarem aproximacgdes entre esses contextos, ndo
apenas no sentido de troca de ideias e favores, mas como uma parceria real, planejada
conscientemente, em que a escola cria um espaco de reflexéo e experiéncias de vida para toda
a comunidade educacional, estabelecendo, assim, maior aproximagdo com a familia.

Polonia e Dessen (2005; 2007) destacam questdes sobre configurac@es, vinculos
familiares e importéncia da rede social de apoio para o desenvolvimento humano. Nesses
estudos, as autoras abordam a necessidade de compreender as inter-relagcbes entre escola-
familia visando uma integracdo mais efetiva entre esses sistemas, respeitando as
peculiaridades de cada segmento, e de implementar pesquisas que levem em conta esses dois

contextos.

Quando a familia e a escola mantém boas relag@es, as condi¢Ges para um melhor
aprendizado e desenvolvimento da crianga podem ser maximizadas. Assim pais e
professores devem ser estimulados a discutirem e buscarem estratégias conjuntas e
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especificas ao seu papel, que resultem em novas opgdes e condigdes de ajuda mitua
(POLONIA; DESSEN, 2005, p. 304).

H& também os estudos financiados pela UNESCO, em parceria com o MEC*e
publicados por Castro e Regattieri (2009), os quais elegem como prioridade que a
aproximacdo das escolas e das familias recupere a singularidade do aluno vista no seu
contexto mais amplo. Com base em um conjunto de pesquisas nacionais sobre o tema, os
autores destacam a importancia do conhecimento e da compreensao da escola sobre os alunos,
a sua capacidade de comunicacdo e a necessidade de adequacdo das estratégicas didaticas para
0 aumento da eficacia do trabalho pedagogico. Além disso, sugerem que a participacdo das
familias deve ser vista como parte constituinte do trabalho e do planejamento educacional
(CASTRO, REGATTIERI, 2009).

Entende-se, a partir dos estudos acima, que parece haver uma tendéncia dos autores
em considerarem importante uma maior aproximacao entre a familia e a escola, mesmo que os
papéis atribuidos a esses sistemas sejam vistos de diferentes maneiras. Por exemplo, enquanto
a abordagem psicossocioldgica de Oliveira (2002) entende que cabe primordialmente a escola
prestar apoio educacional e informativo as familias, Polonia e Dessen (2005; 2007) enfatizam
que o papel da escola é oferecer apoio social a familia, o que influenciaria indiretamente o
desenvolvimento do filho/aluno.

J& Castro e Regattieri (2009) ndo destacam em sua abordagem o tipo de contribuicdo
que cada sistema oferece ao outro (educativo, informativo ou social), mas distinguem o papel
de cada um na aproximacdo entre eles. Os autores entendem que é a escola que tem a
responsabilidade de congregar a familia, enquanto cabe a segunda fornecer cuidados
primarios na educacédo do aluno (Ex.: alimentacdo, linguagem) para que a escola cumpra com
a educacdo formal (Ex.: ensino e aprendizagem).

Para entendermos as possibilidades de configuracGes dessa relagdo, recorremos aos
estudos de autores que tém se dedicado a desenvolver modelos tedricos que possam auxiliar
na compreensdo do tema. Dentre os principais estdo os de Epstein (1987), Hornby (1990),
Bhering e Siraj-blatchford (1999) e, por fim, as consideragOes de Bhering e De Nez (2002) e
Bhering (2003).

O Modelo das Pirdmides Invertidas proposto por Hornby (1990) apresenta duas
piramides invertidas unidas pelas bases e explica o envolvimento dos pais na perspectiva dos

pais e professores. Uma das pirdmides apresenta a hierarquia das necessidades dos pais e a

“0Organizacéo das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura.
2Ministério da Educagao.
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outra a hierarquia de suas habilidades e possiveis contribuicbes. As duas piramides
apresentam niveis de necessidades e habilidades dos pais. O modelo mostra a heterogeneidade
dos pais em relacdo as necessidades e habilidades. O que é interessante nesse modelo € a sua
plasticidade, o que possibilita que seja constantemente revisto, atendendo as demandas dos
envolvidos no processo.

O modelo que deriva dos estudos de Bhering e Siraj-blatchford (1999), Bhering e De
Nez (2002), Bhering (2003) designa palavras-chave reveladas para o envolvimento entre pais
e escola, como comunicacao, envolvimento e ajuda. Com isso, as autoras criaram um modelo
de transportes, no qual ilustram, metaforicamente, através de ilhas e navios, a dindmica de
trocas e negociacdes entre pais e escola. Nesse sistema, a comunicagdo € vista como um
instrumento que viabiliza a relacdo familia-escola, atuando como facilitadora e promotora
dessa relacdo. No Sistema de Transporte, os elementos (ilhas, navios e as cargas) retratam a
dindmica da relagdo em um sistema ativo e simultaneo de trocas e negociagdes, estendendo-a
a detalhes que mostram a complexidade da relagdo, com suas dificuldades operacionais. Esse
modelo ilustra a operacionalizacdo da relacdo, enquanto as esferas fornecem o modelo teérico
no qual se baseia a relacdo escola-pais (BHERING; SIRAJ-BLATCHFORD, 1999).

Para fins deste estudo, utilizaremos o modelo proposto por Joyce Epstein, por
compreendermos que tal proposta abrange de maneira efetiva as préticas de envolvimento
parental, além de favorecer a compreensao através da tipologia de envolvimento entre escola
e familia.

Joyce Epstein desenvolve seus estudos na area da sociologia, na Universidade John
Hopkins, nos Estados Unidos, e tem contribuido significativamente para a compreensao a
respeito do envolvimento parental com a escola.

A autora elaborou um modelo tedrico que retrata a relagcdo familia-escola, englobando
pontos que exemplificam diferentes maneiras de envolver os pais com a escola e com a
aprendizagem, acrescentando a contribuicdo de cada parte da relacdo. Esse modelo foi
nomeado como “Esferas Sobrepostas” (EPSTEIN, 1987).

13 representam a familia e a escola atuando em favor da

As “‘esferas sobrepostas
crianca (BHERING; SIRAJ-BLATCHFORD, 1999). Segundo Epstein (1987), a Forca A
representa o tempo em relacdo a faixa etaria da crianga, como a época (sentido histérico). O
grau de sobreposicdo das esferas vai estar sempre relacionado com os valores e conceitos da

época em que se vive, com a idade da crianca e com a série em que ela estd. A Forca B

The overlapping spheres
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representa a contribuicdo dos pais para a sobreposicdo ou o afastamento das esferas. A Forca
C representa a filosofia, as experiéncias, as praticas, os métodos e as influéncias dos
professores, que também contribuem para a movimentacao das esferas.

Ambas as forcas criam um modelo dindmico de relacionamento entre professores e
pais, tanto no processo continuo da relagdo, influenciado pelo momento educacional em
questdo, quanto no surgimento de novas necessidades e, portanto, de novas maneiras de
participacdo e envolvimento. Mesmo havendo um ajuste constante de sobreposicdo e
separacdo das esferas, uma mudanca drastica ou o abandono das praticas e do contato entre
escola e familia, por qualquer uma das partes, resultara em uma quebra do sistema das esferas
(BHERING; SIRAJ-BLATCHFORD, 1999).

Mesmo sendo independentes, as forcas A, B e C precisam trabalhar juntas. Epstein
(1987) descreve o sistema como uma divisdo de responsabilidades entre as partes
comprometidas com a educacdo das criangas, possuindo um carater mutavel. No modelo néo
ha discriminacédo entre o envolvimento do pai ou da mae, pois se entende que ambos integram
a familia que, por sua vez, pode ser de ordem ndo nuclear, ou seja, constituida s6 por mée ou
sO por pai. Nesse caso, ambos, pai ou mde, sdo bem vindos (BHERING; SIRAJ-
BLATCHFORD, 1999).

FIGURA 1
MODELO DAS ESFERAS SOBREPOSTAS

FAMILIA ESCOLA

<>
Wt

Forga C
Forgg B Experiéncias/
Experiéncias/ Filosofia da
Filosofia da Escola
Familia

>

Forgca A --- Tempo/ idade/ série

Figura 1 — Modelo das esferas sobrepostas.
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Por haver diferencas entre as obrigagdes da familia e da escola, Joyce Epstein
(BRANDT, 1989) possibilita a reflexdo de como a relagdo familia-escola pode ser
desenvolvida através da estruturacdo de uma tipologia de envolvimento de pais, com base em
estudos que investigam as maneiras usadas por professores em escolas americanas para incluir
0S pais no processo escolar em geral.

O modelo tipoldgico inclui cinco tipos que resumem varias maneiras de envolver 0s
pais com a escola. O primeiro se refere as obrigacbes basicas dos pais, as suas
responsabilidades em relacdo aos cuidados essenciais como salde, seguranca e bem-estar.
Incluem-se nesse tipo as condi¢des fundamentais para o processo de desenvolvimento, o
ingresso na escola e as condig¢Bes propicias para a aprendizagem em casa.

O segundo tipo aborda as obrigacbes basicas da escola no que diz respeito as
responsabilidades de enviar informacgdes sobre regras, normas, funcionamento, programas e
métodos de ensino, além de comunicar sobre o progresso das criancas e demais informacoes
relevantes. O terceiro aborda o envolvimento dos pais na escola no que se refere ao
voluntarismo, através da ajuda aos professores, a equipe diretiva e também a escola em geral
(sala de aula, reunides, eventos, etc.).

O quarto aborda o envolvimento dos pais em atividades, realizadas em casa, que
auxiliam na aprendizagem e no rendimento escolar. Refere-se a ajuda que os pais ddo as
criangas em casa, seja por iniciativa propria, dos professores ou das criancgas, para a realizacao
de atividades como dever de casa, visitas culturais, pesquisas, etc.

Por fim, o quinto tipo apresenta o envolvimento dos pais no governo da escola, ou
seja, a inclusdo dos pais frente a tomada de decisdes em geral, a participacdo em Associacoes
de Pais, Colegiado e Conselhos, bem como a intervencdo junto a Secretarias e Ministérios,
incluindo movimentos da comunidade no que tange ao trabalho da escola e das criangas.

Embora descritos separadamente, esses cinco tipos ndo sdo puros, mas envolvem
aspectos comuns a todos os tipos, sendo que a maioria das maneiras até entdo encontradas se
encaixa em um deles (EPSTEIN; DAUBER, 1991).

Complementando as cinco tipologias que resumem as varias maneiras de se ter 0s pais
envolvidos com a escola, Joyce Epstein acrescenta, mais tarde, um sexto tipo, que aborda a
colaboracéo e as trocas entre escolas e organizacGes das comunidades. Este se refere aos
programas escolares que permitem aos pais, as criancas e aos profissionais 0 acesso aos
servigos prestados por aquelas instituicdes que estéo direta ou indiretamente relacionados ao
bem-estar das criancas, & sua seguranca, saude e oportunidades futuras (BHERING; SIRAJ-
BLATCHFORD, 1999).



2 ENVOLVIMENTO PARENTAL

Os modelos de envolvimento entre familia e escola abordam o conceito de
envolvimento parental, o qual tem sido utilizado de diversas formas pela literatura, embora
apenas alguns textos reflitam sobre ele (GRZYBOWSKY; WAGNER, 2010).

Na literatura internacional encontramos algumas consideracdes que dizem respeito a
esse conceito, bem como elucidam a sua origem, natureza e conotacfes (DESIMONE, 1999;
LAREAU, 1992; LIGHTFOOQOT, 2004). Tais consideracbes abordam a tendéncia de se
idealizar um tipo de envolvimento parental por parte das escolas (LAREAU, 1992), e de se
favorecer a perspectiva ideoldgica a partir de modelos e programas de envolvimento parental,
que sdo geralmente estruturados em torno do pressuposto de que existe um melhor caminho,
considerado o normal, para 0 desenvolvimento da crianga (LIGHTFOOT, 2004).
Encontramos ainda, como conceito de envolvimento parental, o envolvimento dos pais como
um conjunto especifico de agdes, crencas e atitudes que servem como fator operacional na
definicdo categorica das diferencas de raca-etnias e de nivel socioeconémico entre as crian¢as
(e os pais) (DESIMONE, 1999).

De acordo com Bakker e Denessen (2007)

(...) o envolvimento dos pais se refere aos comportamentos dos pais relacionados
com a escola da crianca ou escolaridade, que pode ser observado através de
manifestacGes de seu compromisso com 0s assuntos educacionais da crianga. Isto
significa que um pai que mostra esses comportamentos em um maior grau, pode ser
considerado com maior envolvimento do que um pai que mostra esses
comportamentos em um menor grau (p.189).

Portanto, a qualidade do envolvimento parental esta relacionada, também, com o nivel
de envolvimento que os pais tendem a ter com seus filhos nos aspectos académicos e
escolares.

Na literatura nacional, encontramos os estudos de Grzybowski e Wagner (2010), os
quais abordam dois modos de envolvimento parental: direto e indireto. O direto esta
relacionado a todas as formas de interacdo direta com a crianca (pais-filhos); ja o indireto se

relaciona a acessibilidade e ao bem-estar da crianca.

O envolvimento pode ser de natureza direta, referindo-se a todas as formas de
interacdo direta com a crianca, nas formas de cuidado em geral, brincadeiras ou
tempo livre com ela, ou de natureza indireta, através da acessibilidade e da
responsabilidade pelo bem-estar da mesma (salde, escola, sustento). Ja a atitude
parental é concebida como resultado de trés componentes: o cognitivo (crengas dos
pais), o afetivo e o comportamental (interacdo) (GRZYBOWSKI; WAGNER, 2010,
p.290).
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As préticas de envolvimento parental direto referem-se as préaticas educativas, ou seja,
as estratégias utilizadas pelos pais para atingirem objetivos especificos (académicos, sociais,
afetivos) em determinadas circunstancias e contextos (GRZYBOWSKY; WAGNER, 2010).

Quanto a natureza indireta do envolvimento parental, este pode ser compreendido
como um conjunto de engajamentos que constituem um padrdo de interacdo entre pais e filhos
em situacgdes diversas, gerando um clima emocional em que transcorrem as atitudes dos pais,
tendo como efeito a eficacia de praticas especificas (COSTA; TEIXEIRA; GOMES, 2000;
DARLING; STEINBERG, 1993).

Essa definicdo de envolvimento parental (direto e indireto) corrobora o que Epstein
aborda em seu modelo tipoldgico, em que as familias e comunidades tomam papel ativo na
criagdo de um ambiente de cuidado educacional (EPSTEIN; SANDERS, 2002). Nesse caso, 0
conceito de Epstein abrange as familias, a escola e a comunidade. Contudo, por ser amplo, tal
conceito ndo se torna claro, uma vez que para se entenderem os tipos de envolvimento
parental é necessario compreender o conceito como um todo.

Para fins deste estudo, utilizaremos como referéncia principal o Modelo Tipoldgico de
Joyce Epstein, por abordar, através de sua tipologia, o envolvimento dos pais na escolarizacdo
dos filhos e o conceito de envolvimento parental como toda prética de envolvimento que 0s
pais dispensam ao filho, seja direta ou indiretamente, a fim de lhes subsidiar as necessidades,
sejam elas de ordem emocional, relacional ou cognitiva (GRZYBOWSKY; WAGNER,
2010).

As formas de envolvimento parental, conforme o conceito desenvolvido para este
estudo, estdo categorizadas em cinco dimensdes. A primeira € caracterizada por toda a ajuda
fornecida pela escola as familias, a saber, o fornecimento de informacdes e o auxilio sobre
como 0s pais podem estabelecer ambientes de apoio a aprendizagem dos filhos como
estudantes. A segunda dimensdo contempla as formas de comunicacgdo entre escola-casa. A
terceira se refere ao favorecimento, por parte da escola, em recrutar a ajuda dos pais como
apoio na escola. A quarta dimensao considera a inclusdo dos pais na tomada de decisfes na
escola, favorecendo a lideranca e a representacdo de pais através de Conselhos Consultivos,
Circulos de Pais e Mestre ou Associagdo de Pais. Por fim, a quinta dimensdo atende a
identificacdo e integracdo, recorrendo aos servicos da comunidade para fortalecer os
programas escolares, as praticas familiares e a aprendizagem dos alunos.

Os aspectos do presente conceito e suas dimensdes se referem tanto ao envolvimento
parental direto, como ao indireto. Especificamente, a Dimensdo 1 vincula-se ao tipo de

envolvimento indireto e as demais dimensdes ao tipo de envolvimento direto.
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Tratando-se do conceito de envolvimento parental na escolarizacdo dos filhos, estudos
afirmam que quando os pais participam do processo educacional, os estudantes tendem a se
sair melhor na escola (CIA; PAMPLIN; WILLIAMS, 2008; DESIMONE, 1999; EPSTEIN;
SANDERS, 2002).

Cabe destacar que

(...) do ponto de vista da escola, envolvimento ou participacdo dos pais na educagéo
dos filhos significa comparecimento as reunides de pais e mestres, atencdo a
comunicagdo escola-casa e, sobretudo, acompanhamento dos deveres de casa e das
notas. Esse envolvimento pode ser espontaneo ou incentivado por politicas da escola
ou do sistema de ensino (CARVALHO, 2004, p. 55).

Epstein (1984) afirma que os professores sdo 0s principais atores na criagdo de
possibilidades de envolvimento participativo dos pais. Sao eles que subsidiardo atividades
educativas que envolvam a participacdo dos pais na escola e em casa, potencializando maior
conhecimento dos pais em relacdo aos seus filhos, propiciando momentos de apoio para 0s
pais e transmitindo a eles a ideia de que é importante auxiliarem os filhos. Além disso,
promover o envolvimento parental possibilita um maior conhecimento dos pais sobre a escola
e o trabalho desenvolvido pelos professores. Portanto, cabe aos professores promoverem uma
relacdo de qualidade entre os pais, 0s docentes e a escola, bem como entre 0s pais e seus
filhos enquanto alunos (GONCALVES, 2010).

2.1 Envolvimento Parental e Incluséo

Quando se trata de alunos que apresentam necessidades educacionais especiais (NEE),
0 papel dos familiares torna-se ainda mais importante, pois a crianga necessita de um maior
envolvimento em seus cuidados e estimulacdo (YAEGASHI; MIRANDA; KOMAGRONE,
2001). Além disso, a méd de uma crianca com NEE pode passar a ter, quase que
exclusivamente, como unica funcdo, os muitos cuidados com o filho, o que lhe tomara muito
tempo e implicara que se ausente de outras atividades que poderiam servir como um auxilio
para a superacao das dificuldades encontradas (GOUTEIN; CIA, 2011).

Nesse contexto, analisamos os estudos de Jackie Laluvein (2001; 2003; 2010),
pesquisadora do Instituto de Educacdo da Universidade de Londres, que contribui com
pesquisas sobre as relagGes entre familias e educadores de pessoas com NEE.

Em seus estudos, Laluvein (2001; 2003; 2010) aponta a escassa literatura académica
internacional acerca do tema e destaca a dualidade que ha entre pais e escola na busca do

atendimento as necessidades particulares das criancas com NEE que, por tomarem-se de
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posicdes diferentes, acabam por oferecer diferentes perspectivas. A autora destaca, também,
um tragco comum dos pais de criancas com NEE que, por terem filhos com caracteristicas
especiais, acabam por buscar conhecimento amplo em relacdo a sindrome, ao transtorno ou a
limitacdo, tornando-se experts, e acabando por obter uma gama de informagdes “parentais”

que, muitas vezes, confronta-se com os conhecimentos “profissionais”.

Os pais sdo agentes fundamentais na educacdo dos seus filhos, com acesso a
conhecimento e da informacdo a partir de uma variedade de alternativas além dos
limites da escola. Exemplos destes incluem avalia¢Bes privadas de professores e
psic6logos educacionais, associagdes voluntérias, o apoio dos pais, grupos, médicos,
bibliotecas, Internet, aulas particulares, colegas de trabalho, membros da familia e
amigos. Situacfes potencialmente problematicas podem surgir quando os pais
buscam e utilizam tal adicional de informacdo, aconselhamento ou de
especializacdo. Alguns pais estdo preparados para desafiar, e se necessario entrar em
conflito com professor/ autoridade escolar. Ao fazer isso, eles se envolvem em
defender o seu estatuto de "Bons" pais e utilizam os seus direitos e responsabilidades
parentais. Em busca de conselhos e informagdes externas as escolas, os pais tendem
de embarcar numa viagem, um processo de capacitacdo através do conhecimento.
Isto levanta a possibilidade de um deslocamento em conhecimento “parental” de
deferéncia em relacéo ao conhecimento “profissional” (LALUVEIN, 2001, p.17).**

Portanto, parece importante considerar que a comunicacdo entre a familia de pessoas
com autismo e a escola merece uma aten¢do maior nos modelos de envolvimento parental.
Uma das implicacbes possiveis € que conhecimentos especificos sobre autismo devem estar
presentes entre os professores e membros da escola, ja que tal matéria é objeto de interesse
dos pais de criangas com NEE.

A partir do DSM-V (APA, 2013), o autismo é considerado Transtorno do Espectro do
Autismo (TEA), que se manifesta em graus variados, deixando o ponto de vista categdrico
para o dimensional — do grau mais leve ao severo. Passando a ser caracterizado a partir de
uma diade: 1) dificuldades importantes na comunicacdo social e interacdo social; 2)
comportamentos e interesses restritos e repetitivos. Pessoas com TEA apresentam deficits
como responder apropriadamente a conversas, ma compreensao de interacdes ndo verbais e
em construir relagdes de amizade com pares. Além disso, podem depender de rotinas, ter alta
sensibilidade as mudancas em seu torno ou focarem-se intensamente em temas
idiossincraticos. Tem uma incidéncia de quatro a cinco criangas para cada 10.000. Manifesta-
se predominantemente em individuos do sexo masculino, apresentando uma proporgdo de
cerca de trés ou quatro meninos para cada menina (APA, 2013).

Para fins deste estudo, o autismo serd compreendido como uma sindrome

comportamental de etiologia multiplas, que compromete o desenvolvimento infantil, distinto

¥ Traducgo livre.
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da caracterizagéo da psicose/esquizofrenia infantil (GILBERT, 1990; RUTTER, 1996; BOSA;
CALLIAS, 2000). Isso por acreditarmos sdo quadros clinicos distintos (RUTTER,1983).

Nesse sentido, retoma-se Oliveira (2002), que valoriza o apoio informativo com que a
escola deve prover as familias, nesse caso, com informacdes a respeito do Transtorno do
Espectro do Autismo (TEA). E possivel que, se os pais perceberem a escola como detentora
das informagdes e metodologias proprias do autismo, a relagdo familia-escola se mostre mais
estreita e, consequentemente, que se qualifique o envolvimento parental, para assim, favorecer
a inclusao desses sujeitos.

O reconhecimento da heterogeneidade dos pais, como classe social, etnia e relagdes de
género, € fator fundamental para a construcdo do envolvimento e do processo de relacéo entre
familia e escola. Diante disso, ndo é de surpreender que grande parte da literatura, incluindo
documentos oficiais como o de Castro e Regattieri (2009), que se assemelham a manuais de
“como fazer”, seja destinada a professores, supostamente para informa-los sobre a gestdo de
suas interagdes com os pais (LALUVEIN, 2001).

Ao se tratar de pais de pessoas com autismo, é necessario destacar uma caracteristica
peculiar: a do estresse parental, conforme nos apontam os estudos de Schmidt e Bosa (2003;
2006; 2007), Schmidt (2004) Gomes e Bosa (2004) e Favero (2005). Portanto, as demandas
proprias do autismo podem afetar o lar, incrementando o estresse familiar e interferindo
negativamente nas relacGes entre familia e escola e, consequentemente, na escolarizagdo desse
sujeito.

Os estudos de Schmidt e Bosa (2003; 2007) mostram que um dos fatores associados ao
estresse de pais de pessoas com autismo diz respeito a percepcdo de atitudes sociais de
preconceito e vitimizagcdo para com os filhos. Tais situacbes sdo descritas como mais
frequentes em ambientes sociais, externos ao familiar, como seria o caso das escolas (WONG;
KASARI, 2012).

De fato, véarios estudos tém mostrado que estudantes com autismo sdo vitimas
preferenciais nas praticas de bullying (CARTER, 2009; CAPPADOCIA et al, 2012). Uma das
razdes seria a pobreza desses alunos nas habilidades sociocomunicativas e comportamentais,
0 que impacta nas relagOes interpessoais com seus pares (ARORA, 1991).

Wong e Kasari (2012) apontam em seus estudos que as criangas com autismo, por
terem algumas caracteristicas em seu comportamento, seja 0 modo de brincar, a atencdo nédo
compartilhada, a comunicacgdo limitada ou a auséncia da fala, acabam por ficar isoladas do
convivio com os demais colegas, uma vez que tendem a ndo contemplar algumas convencdes

sociais. Tal fator contribui para a exclusao social no contexto escolar.
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As criangas com autismo também tém maior dificuldade em iniciar o envolvimento
com outras pessoas. Apesar de todas as criangas passarem muito tempo envolvidos
com os objetos, as criancas com outras deficiéncias eram mais propensas a iniciar o
envolvimento com outras pessoas, professores ou outros colegas na sala de aula. Por
outro lado, as criancas com autismo eram mais propensas a reduzir de estados de
envolvimento com os objetos para os estados de engajamento. Assim, as criancas
com autismo precisam de maiores arranjos ambientais para participar com éxito com
as outras pessoas na sala de aula (WONG; KASARI, 2012, p. 2158)*.

Como resultado, estudos relatam que jovens com TGD se tornam alvo de
comportamentos agressivos por parte de seus pares devido a interesses idiossincraticos.

Portanto, outro fator a ser contemplado nos modelos de envolvimento parental com a
escola no caso de pessoas com autismo, diz respeito a colaboracdo e ao intercambio com
organizacbes comunitarias (sexto tipo no modelo de Joyce Epstein), a partir do que a escola
poderia agir preventivamente sobre comportamentos de preconceito, evitando que esse fator
atuasse como barreira de acesso desses pais a escola.

Assim, apresenta-se uma possibilidade de relacdo escola e familia de alunos com
autismo como uma particularidade importante para colocar-se em discussdao a partir da
abertura de um campo de investigacdo que possa contemplar aspectos de envolvimento
parental frente as caracteristicas apresentadas. Dessa forma, podem-se analisar 0s aspectos
limitrofes a partir de teorias sobre o envolvimento parental com a escola, para discutir as

possibilidades dessa relacdo no contexto da inclusao de pessoas com TEA.

* Tradugdo Livre.



3 JUSTIFICATIVA E OBJETIVOS

A presente pesquisa justifica-se porque, embora os documentos oficiais sobre a
inclusdo de alunos com TEA destaquem o papel da familia desses sujeitos junto a escola,
ainda observa-se uma escassez de estudos nacionais sobre o tema (BRASIL, 2008). Além
disso, o envolvimento parental com escolas é uma tematica investigada apenas no contexto de
alunos com desenvolvimento tipico (CIA; PAMPLIN; WILLIAMS, 2008; COSTA,
TEIXEIRA; GOMES, 2000; DARLING; STEINBERG, 1993; DESIMONE, 1999;
GRZYBOWSKY; WAGNER, 2010), portanto, ndo sendo consideradas as particularidades
gue podem estar envolvidas nas especificidades do autismo.

O modelo de envolvimento parental de Epstein (1987) também foi desenvolvido para
investigar situacBes de alunos com desenvolvimento tipico (BHERING, 2003; BHERING;
DE NEZ, 2002; MARQUES, 1996; POLONIA; DESSEN, 2005), revelando que as relagdes
entre as familias de alunos com autismo e a escola sdo pouco compreendidos no contexto
nacional.

Portanto, o presente projeto pretende investigar as praticas de envolvimento parental
entre mées e escola de alunos com TEA, identificando as particularidades especificas no

contexto do autismo.



4 ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS

4.1 Delineamento

Nesta pesquisa, foi utilizado um delineamento qualitativo de estudo de casos multiplos
do tipo exploratério descritivo transversal, envolvendo dois grupos: maes de alunos com TEA
e as respectivas professoras da classe comum desses alunos. Foram analisadas as praticas de
envolvimento parental das escolas para com as familias cujos filhos tém autismo, e quais
dessas particularidades as mées mais valorizam.

Os estudos de casos multiplos, por se tratarem de investigacbes empiricas, favorecem
as condicdes contextuais quanto ao objetivo desta pesquisa. Tal método € abrangente e o foco
estd em fendbmenos contemporaneos em que hd pouco controle sobre os acontecimentos,
mantendo-se, portanto, uma abordagem holistica (YN, 2010).

Dessa forma, a escolha do método de estudo de casos multiplos apropria-se a proposta
deste estudo, por permitir uma analise com maior profundidade do problema exposto, assim
como averiguar comparativamente os casos, possibilitando uma visdo ampla e enriquecedora

do fendbmeno.

4.2 Participantes

Participaram deste estudo trés mdes de pessoas com autismo e as respectivas
professoras regentes das turmas das criangas na escola regular.

As maes e as professoras foram selecionadas para o estudo por entendermos que,
como na literatura, as mées séo as mais envolvidas com os filhos com autismo, muitas vezes
dedicando-se exclusivamente aos cuidados do filho (SCHMIDT; BOSA, 2003; 2006; 2007,
SCHMIDT, 2004; GOMES; BOSA, 2004). E as professoras por serem as principais
protagonistas para a efetivagdo das praticas de envolvimento parental (EPSTEIN, 1984;
GONCALVES, 2010).

As participantes foram selecionadas a partir de pesquisa realizada nos registros da
Secretaria Municipal de Educacdo de Santa Maria/RS e contatadas, posteriormente, atraves
das escolas. Como critério de incluséo, fizeram parte da pesquisa maes que possuem unido em
coabitacdo com o parceiro e um filho com o diagndstico de autismo identificado pela escola.
A idade das criangas com TEA é compreendida entre 3 e 6 anos.

Como representantes das escolas, participaram as trés professores da classe comum

dos alunos com autismo.
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4.3 Instrumentos

Para a realizagédo da pesquisa, foram utilizados 0s seguintes instrumentos:

1. Ficha de dados sobre as Mées (EdEA, 2012): esse instrumento objetiva coletar
dados a respeito das mdes como: idade, escolaridade, ocupacdo dos pais, condi¢bes de
moradia, dados sobre o pai e 0s irmdos. Sobre o sujeito com autismo, a ficha investiga o
diagnostico do filho, o perfil comportamental, os acompanhamentos profissionais recebidos, o
historico escolar e a rotina familiar e escolar. Tal questionario é preenchido pelo pesquisador
com o auxilio da mée, a fim de caracterizar os participantes do estudo. Cépia do questionario
encontra-se no Apéndice A.

2. Ficha de caracterizacdo da escola (EdEA, 2012): tal material visa coletar
informacBes gerais referentes a professora e a escola (localizacdo, infraestrutura, equipe,
namero de alunos, forma de recurso financeiro). A ficha em questdo foi adaptada para este
estudo. (Apéndice B).

3. Entrevista sobre a percepcédo das méaes frente as praticas de envolvimento parental
da escola (EdEA, 2012): uma entrevista foi elaborada exclusivamente para este estudo, com
base nos itens da Measure of School, Family, and Community Partnerships (EPSTEIN et al,
2009; SALINAS et al, 2009). O instrumento visa avaliar como as mées percebem as praticas
de envolvimento parental utilizadas pela escola para envolver pais, membros da comunidade e
alunos, de uma forma significativa. A entrevista foi estruturada com questdes baertas e
fechadas atendendo as cinco dimensdes que se apoiam teoricamente na tipologia de
envolvimento parental desenvolvida por Joyce Epstein (1995). (Apéndice C).

4. Entrevista sobre praticas de envolvimento parental da escola com a familia (EdEA,
2012): essa entrevista também foi elaborada com exclusividade para este estudo, com base na
entrevista Measure of School, Family, and Community Partnerships (EPSTEIN et al, 2009;
SALINAS et al, 2009), ), a qual foi construida originalmente com base na tipologia de
envolvimento parental (EPSTEIN, 1995). Visando identificar as praticas de envolvimento
parental utilizadas pela escola para envolver os pais, membros da comunidade e alunos, o
instrumento contempla questbes abertas sobre as cinco dimensdes da tipologia de
envolvimento parental (EPSTEIN,1995). (Apéndice D).
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Durante a construcdo desses instrumentos, observou-se que as tipologias 1*° e 47 sdo
semelhantes por referirem-se as obrigagdes de apoio a aprendizagem por parte dos pais frente
ao processo de escolarizacdo dos filhos. Em funcdo disso, optou-se por unir essas tipologias

em uma mesma dimensao, por entendermos que elas estdo sobrepostas.

4.4 Procedimentos e consideracdes éticas

O presente estudo foi aprovado pelo Comité de Etica da Universidade Federal de
Santa Maria, sob o nimero CAAE: 16694313.5.0000.5346 (Anexo A).

A partir dessa aprovacdo, foi contatada a Secretaria de Educacdo do Municipio de
Santa Maria/RS para solicitar a lista de escolas que possuem alunos com autismo. Assim, as
referidas escolas foram convidadas para participar da pesquisa.

Foi agendada uma data de visita a cada escola para a realizacdo das entrevistas. No dia
marcado, foram, inicialmente, explanados os objetivos e procedimentos para assinatura do
Termo de Consentimento Livre Esclarecido para as professoras (TCLE). Logo ap6s, foram
realizados o preenchimento da Ficha de Caracterizacdo da Escola e a Entrevista sobre Praticas
de Envolvimento Parental da Escola com a Familia, ambos respondidos pela professora
regente do aluno. Ao final, foram solicitados os dados de contato das familias indicadas a
participarem do estudo.

Posteriormente, as mées foram contatadas por telefone e as entrevistas agendadas em
suas residéncias; apenas uma delas foi realizada na escola do filho. Durante as conversas,
foram explanados as maes os objetivos e procedimentos desta pesquisa, para a assinatura do
Termo de Consentimento Livre Esclarecido para as mées (TCLE). Logo apos, foi preenchida
a Ficha de dados sobre as Mées (Apéndice A) e realizada entrevista sobre praticas de
envolvimento parental da escola com a familia (Apéndice D).

As entrevistas foram gravadas pela pesquisadora e transcritas pelos integrantes do

Grupo de Pesquisa em educacao Especial e Autismo (EJEA).

4.5 Analise dos dados
As informagdes da Ficha de dados sobre as Maes e da Ficha de Caracterizagdo da

Escola foram utilizadas para a caracterizacdo das familias e das escolas envolvidas. A ordem

180 tipo 1 se refere as obrigacdes basicas dos pais, s suas responsabilidades em relacéo aos cuidados essenciais
como salde, seguranca e bem-estar. Incluem-se nesse tipo as condi¢oes fundamentais para o processo de
desenvolvimento, o ingresso na escola e as condigdes propicias para a aprendizagem em casa.

70 tipo 4 aborda o envolvimento dos pais em atividades, realizadas em casa, que auxiliam na aprendizagem e
no rendimento escolar. Refere-se a ajuda que os pais dao as criangas em casa, seja por iniciativa propria, dos
professores ou das criancas, para a realizacdo de atividades como dever de casa, visitas culturais, pesquisas, etc.
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de apresentacdo obedeceu a estrutura original das entrevistas, contemplando: Dados da
Familia, Dados da Escola e Impressdes da Pesquisadora.

Como estratégia de organizacdo das entrevistas das mées e professoras, foi adotado o
método de proposicao tedrico de Estudo de Casos de Yin (2010). Nesse modelo, os dados
foram organizados através da descricdo abrangente e exaustiva dos casos, com base nas
temaéticas, categorias e subcategorias de analise de tais préticas.

Os resultados das entrevistas com as maes e professoras foram analisados
interpretativamente através de analise de conteddo (BARDIN, 1977), considerando as cinco
dimensGes do modelo de Epstein (1987) como categorias a priori.

Por fim, foi utilizada a técnica de sintese, com o objetivo de comparar os resultados
obtidos na analise dos casos com as particularidades do envolvimento parental que as méaes

mais valorizam no contexto do autismo.



5. RESULTADOS

Os resultados serdo apresentados contemplando um caso por vez (Casos 1, 2 e 3).
Sobre cada um deles, serdo apresentados os dados da familia e da escola, bem como as
impressdes da pesquisadora.

A seguir, serdo apresentados e discutidos os resultados conjuntos das entrevistas das

mées e professoras frente as praticas de envolvimento parental.

5.1 Resumo dos Casos

Caso 1

Dados da Familia

A entrevista com a méae foi realizada na residéncia da familia, que reside em um
condominio horizontal, localizado num bairro relativamente novo, distante aproximadamente
cinco quilémetros do centro da cidade. O condominio possui 454 casas e tem estrutura com
piscina adulto e infantil, saldo de festas, playground, quadras poliesportivas e seguranca 24
horas. Grande parte dos moradores do condominio tiveram suas casas financiadas pelo
programa do Governo Federal “Minha Casa, Minha Vida”, incluindo a familia entrevistada. A
residéncia possui trés dormitdrios, sala, cozinha, dois banheiros e um anexo, construido por
eles para ampliar a area social. A moradia localiza-se a aproximadamente oito quildmetros da
escola onde o filho com autismo estuda.

A familia reside ha cerca de dez meses na nova residéncia. Anteriormente, morava no
bairro da escola do filho. Frente a adaptacdo do menino, no ano passado, optaram em manté-
lo na escola, apesar da distancia. Essa decisdo acarretou a necessidade de ajustar os meios de
locomoc&o para favorecer a ida & escola, j& que antes o estudante era levado a pé, pela mée,
em funcdo da proximidade. Assim, a familia se reorganizou, optando por contratar transporte
escolar para possibilitar maior comodidade.

Houve dificuldade em encontrar um transporte escolar que atendesse o bairro e,
guando este foi conseguido, constatou-se que o0 menino precisaria circular em torno de uma
hora na van até chegar a escola. Inicialmente, no periodo de adaptacdo, a mée o acompanhou

e, posteriormente, passou a ir sozinho.
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A familia é constituida pela mée, Viviane™® (29 anos), pelo pai, Tadeu (42 anos), pelo
filho com autismo, Theo (5 anos e 10 meses) e pela avé materna, que reside com eles. Os pais
possuem uma relacdo estavel, sendo o primeiro casamento da mae e o segundo do pai. Do
primeiro casamento do pai ha um filho, atualmente com 19 anos, que ndo coabita com a
familia.

A mée possui Ensino Médio completo e atua como autbnoma em atividades de design
gréfico; o pai possui Ensino Médio completo, com uma jornada de trabalho integral como
funcionario publico municipal, no cargo de agente administrativo.

O filho com autismo, Theo, estuda numa escola de Educacdo Infantil da Rede
Municipal de Ensino de Santa Maria, estando matriculado no Pré B. Frequenta essa escola ha
dois anos, no turno da tarde, quatro vezes por semana, |4 permanecendo por todo o periodo
escolar.

H& um dia na semana em que os alunos da escola saem mais cedo; nesse dia, Theo nao
vai a aula. Isso foi uma opg¢do da familia, por residirem longe da escola. Essa € a primeira
experiéncia escolar do aluno, que nunca necessitou refazer algum ano letivo. Atualmente, ele
estd sendo acompanhado por um neuropediatra e por um psiquiatra.

Em seu histérico médico consta a passagem por trés neuropediatras. O primeiro foi
quem fez o diagndstico, causando grande impacto na familia. Com o segundo, a familia ndo
se adaptou, a mée relata que o profissional pouco interagia com 0 menino e ndo houve
empatia. O terceiro foi procurado pela mée para a reavaliacdo do filho, sendo este 0 que o
acompanha atualmente. O profissional de psiquiatria atende o menino desde 2012. A partir de
Maio de 2012, o filho passou a utilizar terapia medicamentosa continuamente, ingerindo
Risperidona®®. Faz uso de antialérgicos (anti-histaminico®®), também continuamente, em
funcdo do diagnostico de rinite alérgica.

A mae afirma sentir apoio do companheiro e de sua mée, destacando a participagao
deles nos cuidados com o filho e, principalmente, o interesse em buscar informagdes a

respeito do TEA. Destaca que possui orientagdo e apoio por parte dos médicos que

18 para preservar o anonimato, foram atribuidos nomes ficticios as méaes, aos alunos e as professoras, bem como
as escolas participantes. Para facilitar ao leitor a identificagdo dos participantes, as tabelas com as identificacfes
encontram-se no Apéndice G.

Risperidona é um antipsicético atipico. Os efeitos colaterais comuns sdo: insonia, nauseas, ansiedade, tontura,
aumento de peso, dor de cabeca, rinite, arritmia cardiaca, entre outros. Normalmente é utilizado no tratamento
dos sintomas do TEA por atuar na dopamina (neurotransmissor monoaminérgico) e na serotonina (molécula
envolvida na comunicacdo entre neurdnios), por auxiliar a reduzir alguns sintomas como reducdo das
estereotipias, retraimento social e comportamento agressivo e autoagressivo.

0 Medicamento utilizado no tratamento de alergias. Alguns efeitos colaterais sdo: confusdo mental, tontura, boca
seca, constipacdo, dificuldade de urinar, entre outros.
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acompanham seu filho, especialmente por ouvirem suas duvidas, interagirem com o filho e
orientarem a respeito do TEA.

A mae relata que o filho utiliza-se da fala sem dificuldades, conseguindo expressar
seus desejos e necessidades aos outros. Nas atividades académicas, consegue ler algumas
palavras através da associacdo entre palavra/significado, e € capaz de digitar seu nome,
embora ainda ndo o escreva. Compreende instrucdes dadas por familiares. Quanto aos
autocuidados, adquiriu recentemente a independéncia nas atividades de higiene (EXx.: banho,
toalete), ainda resistindo a higiene bucal, mesmo com auxilio. Nas atividades de vida diéria,
alimenta-se sozinho, mas ainda ndo consegue se vestir e amarrar cadarcos sem ajuda e nem
sair sem estar acompanhado.

Na esfera comportamental, a mae refere-se ao filho como ocasionalmente agressivo e
agitado, o que se manifesta através de atitudes de birra em situacdes de contrariedade (EX.:
choro, gritos, etc.). Os comportamentos repetitivos e rituais sdo frequentes, enquanto o0s
autolesivos sdo raros.

A mae descreve os potenciais e as dificuldades do filho, tanto na familia quanto na
escola. O comportamento dele, em casa, é descrito como tranquilo ao brincar. Apresenta boa
memoria, desenha, escreve e tem habilidades com o computador (Ex.: abre e salva arquivos,
redige, usa o paintbrush, acessa o painel de controle fazendo alteragdes sem danificar o
equipamento, etc.).

As dificuldades em casa, relatadas pela mae, sdo associadas a rotina como, por
exemplo, quando recebem visitas, o comportamento do filho se modifica, ficando inquieto e
solicitando mais a atengcdo da mée. Além disso, resiste a novas atividades ou habitos que
exijam autonomia (Ex.: escovar os dentes, introduzir novos alimentos a dieta) ou exige
demasiada atencdo dos pais e avo quando esta junto deles.

J& as habilidades desenvolvidas na escola, conforme a mae, foram a escrita e a
coordenagdo motora (Ex.: escrita do nome, atividades de recorte e colagem, etc.). Na
interacdo com os colegas foi descrito grande progresso, pois, aléem de contar aos familiares o
que acontece na escola, ainda vai e volta de transporte escolar sem a presenca de algum
familiar. As dificuldades, assim como em casa, também estdo relacionadas a negagdo de
novidades tais como a introducdo de novos alimentos a dieta na hora do lanche e o
atendimento imediato ao que é solicitado (Ex.: cumprimento de tarefas escolares).

Quanto as praticas de cuidado do filho em casa, é a mae quem mais se envolve em boa
parte das tarefas/atividades. Também recebe contribuicdes do marido em atribuicbes que

envolvem o transporte, rotinas de dormir/acordar, protecdo contra autoagressoes,
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acompanhamento a exames médicos e consultas, educacdo e instrucdo do filho, frequéncia em
reunides da escola e envolvimento em brincadeiras e atividades com o menino.

A avé materna colabora com a mde em cuidados com os habitos de higiene,
vestimenta, medicacdo e compras no supermercado. Envolve-se mais como apoio, no preparo

das refeicdes e em momentos de orientagdo/ conversa com 0 menino.

Dados da escola

A Escola de Educacdo Infantil Jardim Amarelo esta situada numa zona central do
municipio de Santa Maria, préximo a farmacias, supermercados e ao grande centro. Atende
criangas de cinco meses a seis anos. Possui estrutura fisica apropriada para a faixa etaria que
atende, com uma area de lazer bastante ampla, arborizada e organizada. As salas de aula das
turmas da Pré-escola possuem dois acessos, um pela porta principal (acesso pelo corredor
interno) e outro pelo patio (acesso a pracinha). A escola é toda sinalizada, decorada e bastante
limpa.

Em sua estrutura possui seis banheiros, um refeitério, quatro pracinhas, uma cozinha,
uma sala multifuncional e nove salas de aula. Os equipamentos de DVD e televisdo sdo
itinerantes, disponibilizados as salas de aula conforme agendamento. A professora ndo soube
informar sobre a area fisica da escola em metros quadrados.

Quanto ao quadro de pessoal, ha trés profissionais no setor administrativo e um
responsavel pela area pedagogica, além de quatro funcionarios de servicos gerais. Ao todo,
sdo dezoito professores, contando com a equipe pedagogica e vinte e duas estagiarias. Ha uma
Educadora Especial que auxilia no atendimento aos alunos incluidos.

A escola possui trezentos e sessenta e um alunos, sendo onze com necessidades
educacionais especiais (NEE), e destes, trés tém diagnostico de Transtorno do Espectro do
Autismo.

Apenas 0 Municipio de Santa Maria é assistido pela escola. Os recursos financeiros
sdo obtidos através de 6rgdos publicos, do Ministério da Educacdo e através de eventos
promovidos pela comunidade escolar em parceria com a escola (Ex.: Festa Junina, Galetos,

etc.).

Impressdes da pesquisadora
Desde o primeiro contato, a mae foi gentil e receptiva, colocando-se a disposi¢do para
a entrevista. Percebi que ela possui fluéncia verbal e iniciativa nas respostas, mostrando-se

comunicativa, alegre e simpatica. Por ocasido da entrevista, 0 menino estava em casa com
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crise alérgica. Prontamente ela me apresentou para o filho, combinou que estaria conversando
comigo e solicitou que ele ficasse desenhando no computador. O menino atendeu ao pedido,
mas antes interagiu comigo, pedindo para ver o gravador.

O menino aparenta ter um bom relacionamento com a mde e compreender as
orientagdes dadas por ela. Apresenta movimentos repetitivos, inquietude corporal e fala
demasiada. A iniciativa de se aproximar de mim foi automatica, desde o momento da
chegada, e, inclusive, me reconheceu quando recordei que havia ido a sua escola e feito um
caracol com massinha de modelar para ele.

No que se refere a escola, desde o primeiro contato telefénico fui muito bem atendida
pela coordenadora pedagdgica, a qual solicitou, antes da visita, 0 envio do projeto de pesquisa
para tomarem conhecimento. Chegando a escola, a receptividade foi a mesma. Fui acolhida
pela coordenadora pedagogica e pela diretora, as quais, muito gentis, me apresentaram a
Educadora Especial e me conduziram ate a sala multifuncional para ser realizada a entrevista.
Enquanto eu conversava com a Educadora Especial, chamaram a Professora Regente da turma
de Theo.

A professora Priscila possui Graduacdo em Pedagogia-Habilitacdo: Educacdo Infantil
e Especializagdo em Supervisdo Educacional. Esta atuando como docente h quatro anos e
durante esse tempo sempre teve casos de alunos com NEE nas turmas em que era responsavel.
Atualmente, sua turma possui vinte e cinco alunos, sendo dois com diagnostico de TEA.
Demonstrou disponibilidade durante a entrevista, apesar da ansiedade manifestada por uma
fala rdpida e incessante.

Ao final da entrevista, a docente me acompanhou até a sua sala de aula, apresentando-
me seus alunos, em especial Theo e sua colega?* com TEA. Tive a oportunidade de interagir
com as criancas. Logo, a professora me convidou para conhecer as demais dependéncias da
escola, fazendo comentérios sobre os projetos que a instituicdo desenvolve, como por

exemplo, o blog que mantém e a maneira com que Se organiza.

A colega com TEA possui a mesma idade que Theo. Esta na escola desde o bercério (Theo passou a frequentar
a escola no ano passado). A professora possui amplo conhecimento em relagdo a menina pelo tempo em que esta
frequenta a escola e, consequentemente, mantém com a familia da menina um vinculo maior. Foi perceptivel,
durante a conversa com a professora, a diferenga de relato sobre um e outro aluno e, também, sobre o
relacionamento com as maes, sendo que a docente demonstrou maior empatia pela mae da colega de Theo. Ja em
relagdo a Theo, o qual estd em seu segundo ano letivo na escola, demonstra conhecé-lo pouco e restringir seu
contato com a méde, uma vez que considera Viviane muito ansiosa por requisita-la insistentemente.
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Caso 2

Dados da Familia

A entrevista com a mée foi realizada na residéncia da familia, que mora em um bairro
central, residencial e arborizado, distante aproximadamente trés quildbmetros do centro da
cidade, a duas quadras da escola onde as filhas estudam. A casa é alugada e localiza-se em
uma rua sem saida, pouco movimentada.

A familia € constituida pela mée, Marilia (29 anos), pelo pai, Jodo (35 anos) e pelas
filhas gémeas Ana e Maria (ambas com 5 anos e 8 meses). Maria possui 0 diagnostico de
TEA. Ainda residem na casa o tio e a avd maternos. Os pais possuem uma relacao estavel.

A mée esta cursando Sociologia na Universidade Federal de Santa Maria, € costureira
e, recentemente, passou a trabalhar como estagiaria no Hospital Universitario. Pela manha,
dedica-se as filhas e ao trabalho como costureira; a tarde, no periodo de aula das meninas, esta
no estagio; e a noite, frequenta as aulas do curso superior. O pai possui 0 Ensino Médio
completo, trabalha como vendedor e presta servicos de assisténcia técnica em turno integral.

A filha Maria estuda numa Escola de Ensino Fundamental da Rede Municipal de
Ensino de Santa Maria, estando matriculada no Pré A. Frequenta essa escola ha dois anos, no
turno da tarde, comparecendo as aulas cinco vezes por semana e permanecendo por todo o
periodo. N&o possui experiéncia escolar anterior e, em comum acordo com a familia, repetiu o
Pré A no corrente ano. A irmd gémea de Maria, Ana, frequentava com ela a mesma turma no
ano anterior e, por aconselharem que as duas estivessem em turmas distintas, houve a opc¢éo
por Maria permanecer no Pré A e por Ana passar a frequentar o Pré B. Essa decisao foi
tomada por ndo haver outra turma de Pré B na escola e por considerarem que, para Maria,
seria benéfico permanecer com a mesma professora por mais um ano letivo, uma vez que a
docente ja a conhecia e havia obtido relevantes progressos com ela (quanto a rotina escolar, a
permanéncia na sala de aula, a autonomia em algumas atividades, etc.).

Maria mantém-se em atendimento com neuropediatra ha trés anos, quando recebeu o
diagnostico de Autismo (CID-10; F- 84.0) e com Educadora Especial ha dois anos. Faz uso de
medicamento continuo (anti-histaminico) ha dois anos em funcdo do diagndstico de rinite
alérgica.

A mae afirma ter assisténcia do companheiro e dos demais familiares, que incentivam
a busca de tratamentos para Maria, além de apoiarem financeiramente e auxiliarem com

cuidados quando precisa sair, levando e buscando na escola e inspirando confianga. Destaca
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que possui orientacdo sobre TEA a partir de leituras e pesquisas que realiza e de conversas
com o médico e com educadoras especiais.

Através da percepcdo da mae em relacdo a filha com TEA, constata-se que a menina
fala pouco, possuindo ainda muita dificuldade. Mesmo assim, ela considera que Maria pode
expressar seus desejos e necessidade aos outros. Nas atividades académicas, consegue
identificar algumas letras e escrevé-las, redigindo seu proprio nome. Compreende instrugdes
dadas por familiares. No que se refere aos autocuidados, consegue fazer a higiene sozinha
(Ex.: toalete, banho, higiene bucal). Nas atividades de vida diaria consegue vestir-se e
alimentar-se sozinha e sair sem estar acompanhada. Na esfera comportamental, a mée refere-
se a filha como raramente agressiva e com comportamentos autolesivos eventuais; esta
frequentemente agitada, sempre fazendo algo e requisitando a irmad e a mée constantemente.
Suas atividades repetitivas e rituais sdo ocasionais, tendo um em especial, vinculado ao
retorno da escola: diariamente precisa voltar para casa por uma rua em que ha uma colmeia
repleta de abelhas, sendo que para e contempla o enxame por tempo indeterminado, até ser
encaminhada, contra sua vontade, para casa.

De acordo com Marilia, sua filha demonstra habilidades em casa, caracterizadas por
desenhar bem no computador (paintbrush) e no papel. Por outro lado, as dificuldades
relatadas estdo associadas a resisténcia em guardar os brinquedos e a fala restrita.

Suas habilidades na escola, de acordo com a mae, estdo associadas a facilidade em
reconhecer as letras do alfabeto e em identificar e associar nimeros e quantidades e a
habilidades graficas, com desenho. As dificuldades se manifestam na interacdo com o0s
colegas, na comunicacéo (por falar pouco) e no cumprimento das tarefas/ atividades.

Quanto ao envolvimento parental nos cuidados com a filha com TEA, embora tenha
apoio, € a mae quem mais se envolve em grande parte das tarefas e atividades. Conta com o
apoio do cénjuge para colocar para dormir, proteger contra autoagressoes, levar para exames
médicos e consultas, educar, levar ao dentista, ministrar medicamentos e participar de
reunides na escola, bem como com a avO materna para cuidar de transporte, habitos de
higiene, vestimenta, alimentacdo, conversas e compras no supermercado e, ainda, com a irmé,

Ana, para acompanhar nas atividades e brincadeiras.

Dados da Escola
A Escola Municipal de Ensino Fundamental Tarcisio Meira esta situada num bairro da
regido central do municipio de Santa Maria, proximo a shopping, farmécias e restaurantes.
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Atende da Educacdo Infantil ao nono ano do Ensino Fundamental e Educagdo de Jovens e
Adultos (EJA).

E uma escola simples em estrutura fisica. Sua area externa ndo é muito ampla, sendo
boa parte complementada com um ginasio. Possui trés banheiros, um refeitério, uma pracinha,
uma cozinha, uma sala de video, nove salas de aula, uma sala de Atendimento Educacional
Especializado (AEE) e um ginésio. A professora ndo soube informar a respeito da area fisica
da escola em metros quadrados.

Em relacdo ao quadro de pessoal, ha oito profissionais no setor administrativo, trés no
pedagogico e trés nos servigos gerais. Ao todo, sdo trinta professores, sendo um Educador
Especial. A escola possui quatrocentos e cinquenta alunos, sendo dez com NEE, e destes, um
com diagnéstico de TEA.

Apenas 0 municipio de Santa Maria é atendido pela escola. Os recursos financeiros
sdo obtidos através de o6rgdos publicos, do Ministério da Educacdo (MEC) e através de
atividades e eventos promovidos pela escola em parceria com a comunidade (Ex.: Atividades

em Datas Festivas, Acdo entre Amigos, Galetos, etc.).

Impressdes da Pesquisadora

No primeiro contato telefonico com a mée, a mesma foi receptiva ao demonstrar
interesse em participar da pesquisa. Ao me receber em sua residéncia foi gentil, mas séria.
Parecia preocupada com as filhas que estavam aos cuidados do tio (irmédo dela) para que ela
pudesse estar disponivel a entrevista. As meninas estavam em casa e, ao se dirigirem a mée,
eu me apresentei e brinquei com elas. A mée solicitou que elas ficassem no quarto para
brincar e que fizessem siléncio.

A made procura acompanhar as filhas, por isso reservou o periodo da manha para estar
proxima delas, organizar para a escola, acompanhar na hora do almogo e leva-las a aula.
Atualmente, por estar trabalhando a tarde, o tio ou a avé materna buscam as meninas na
escola.

Cabe destacar que a mée manteve-se concisa durante a entrevista, necessitando
empenho de minha parte para obter maiores informacoes.

No que se refere a escola, desde o primeiro contato fui muito bem atendida. A
comunicacdo foi diretamente com a professora, que pela manhd atua na coordenacao
pedagogica da Educacédo Infantil e do Ensino Fundamental e a tarde tem regéncia de classe no
Pré A (Educacdo Infantil). Durante a conversa que antecedeu a entrevista, na sala de

professores, fomos interrompidas diversas vezes por outras docentes e/ou alunos,
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necessitando que eu evidenciasse, antes de iniciarmos, a importancia de ndo sermos
interrompidas. A professora prontamente atendeu a orientacdo, avisando que estaria em
entrevista e fechando a porta.

A professora Mara possui Graduagdo em Pedagogia com énfase nos anos iniciais, pela
universidade federal localizada no municipio. Atua no magistério ha dez anos, sendo esta sua
segunda experiéncia com alunos com autismo; a primeira crianga assistida por ela néo
permaneceu na escola até o fim do ano letivo. A turma do Pré A possui dezoito alunos e
apenas Maria tem TEA. Mara demonstrou-se muito a vontade durante a entrevista, através de

uma postura reflexiva e tranquila.

Caso 3

Dados da Familia

A familia € constituida pela mée, Clara (30 anos), pelo padrasto Pedro, pelo filho Vitor
(5 anos) e pelo filho com autismo, Walter (6 anos). O casal possui unido estavel, sendo os
dois filhos frutos da primeira uni&o de Clara.

A mde possui Ensino Médio completo e atualmente se dedica as fungdes do lar,
procurando estar mais perto dos filhos, dando-lhes o suporte de que necessitam. O padrasto
possui Ensino Médio incompleto e trabalha como auxiliar de deposito.

O filho com autismo estuda numa escola de Ensino Fundamental da Rede Municipal
de Ensino de Santa Maria, estd matriculado no primeiro ano, no turno da tarde, e frequenta a
escola quatro vezes por semana (ndo vai nas quintas-feiras por ter atendimento no Centro de
Atencao Psicossocial - CAPS??), permanecendo todo o periodo. Este é o primeiro ano dele na
escola, anteriormente teve apenas uma experiéncia que, segundo a mae, nao foi muito boa. Na
instituicdo anterior costumava isolar-se, apresentava comportamento agressivo, ndo aprendia,
nédo fazia as tarefas e ndo atendia pelo nome. Nunca necessitou refazer algum ano letivo.

O menino Walter é acompanhado desde os trés anos de idade por profissionais das
areas de psicologia, fonoaudiologia e terapia ocupacional, todos vinculados a uma Escola
Estadual de Educacdo Especial. Em 2012 a mé&e conseguiu, via CAPS, atendimento com
médico psiquiatra para o filho, sendo que também ela passou a ser atendida através de Terapia

?20s CAPS s#o servicos de satide municipais, abertos e comunitarios que oferecem atendimento diério.
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de Grupo. Ha oito meses, Walter passou a fazer uso de terapia medicamentosa
(Carbamazepina®®) e h4 um més faz uso, também, de Risperidona.

A mée afirma sentir apoio dos profissionais que atendem seu filho e através da Terapia
de Grupo (CAPS). Destaca que possui orientacdo do Centro de Atencéo Psicossocial, através
de conversas, pesquisas e respostas as suas indagacoes.

Atraveés da percepcdo da mée em relacdo ao filho com TEA, constata-se que 0 menino
ndo consegue se expressar com clareza através da fala, que a méae caracteriza como
incompreensivel. Apesar disso, afirma que ele é capaz de comunicar seus desejos e
necessidades aos outros. Em relagdo as atividades académicas, ainda ndo consegue ler, mas ja
copia a grafia de seu nome. Ainda ndo compreende instru¢fes dadas por um familiar. Quanto
aos autocuidados, ndo consegue fazer higiene sozinho (EX.: banho, toalete, escovar os dentes).
Nas atividades de vida diéria, alimenta-se sozinho, mas ainda ndo se veste nem amarra 0s
cadarcos sem ajuda e tampouco sai sem estar acompanhado. Na esfera comportamental, a mae
refere-se ao filho como ocasionalmente agressivo e com comportamento autolesivo,
frequentemente agitado e com muitos comportamentos repetitivos e rituais.

A mée descreve o0s potenciais e dificuldades do filho na familia e na escola. Em casa,
possui habilidades como ser organizado e saber guardar as coisas, ser inteligente em jogos de
encaixe e ja reconhecer algumas letras do alfabeto e nimeros. Por outro lado, as dificuldades
relatadas pela mée estdo associadas ao uso do toalete, a interacdo com outras criangas e a
dificuldade em compreender/ atender a instrucées.

Suas habilidades na escola foram relatadas como associadas a escrita (Ex.: escreve
quando a professora dita as letras) e ao reconhecimento de cores e gravuras. As dificuldades,
de acordo com a mae, estdo relacionadas ao processo de aquisicdo da leitura (uma vez que
estd no primeiro ano) e a agitagdo com mudancgas de rotina (Ex.: alteragdes que ocorrem na
escola, troca de salas, horarios, etc.).

Quanto ao envolvimento parental nos cuidados com o filho, é a mde quem mais se
envolve, na maior parte de tempo. Principalmente com o desenvolvimento dos habitos de
higiene, a vestimenta, o colocar para dormir/ acordar, a protegdo contra autoagressoes, 0S
exames médicos/ avaliagdes, a alimentagdo, a ida ao dentista e as reunifes na escola. O
padrasto auxilia a mde ministrando os medicamentos, orientando/conversando/educando o

menino e efetuando as compras de supermercado. O avé materno, que ndo mora com a

ZMedicamento de uso oral, com agéo anticonvulsivante, antinefragico, antimania, antidiurético, antipsicético e
antiepilético. Bastante utilizado no tratamento da epilepsia. Seus efeitos colaterais sdo: nduseas, perturbacao
mental, sonoléncia e tontura.
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familia, auxilia a m@e em relacdo ao transporte, principalmente nas quintas-feiras, em funcéo
do compromisso envolvendo os atendimentos de Walter. O irm&o mais novo, Vitor, participa

envolvendo-se e estimulando Walter em atividades e brincadeiras.

Dados da Escola

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Presidente Vargas esté localizada na Vila
Maringa, no Municipio de Santa Maria. Fica, aproximadamente, a doze quilébmetros de
distancia do centro da cidade e proxima a zona rural do municipio. Atende alunos do ensino
fundamental (primeiro ao nono ano) e da Educacéao de Jovens e Adultos (EJA).

Em 2012, a escola obteve o pior Indice de Desenvolvimento da Educagio Brasileira
(IDEB) de Santa Maria. Neste ano, vem se mobilizado para superar essa avaliacéo,
potencializando sua pratica.

Seu espaco fisico contempla uma cozinha e um refeitdrio, cinco banheiros, uma sala
de video, nove salas de aula e uma sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE). A
area de lazer é bastante precaria, ndo havendo sequer uma pracinha.

O quadro de pessoal esta contemplado com cinco profissionais no setor administrativo,
incluindo o pedag6gico. Ndo ha um setor clinico, mas anualmente os profissionais de
odontologia do municipio visitam a escola e prestam atendimento a comunidade escolar. H&
trés funcionarios de servigos gerais. Ao todo, sdo quarenta e quatro professores, contando a
equipe administrativa, uma educadora especial e estudantes de graduacdo em Educacao
Especial que realizam estagio na escola.

A instituicdo possui, aproximadamente, setecentos alunos, sendo vinte com
necessidades educacionais especiais (NEE), e destes, apenas um com diagnostico de
Transtorno do Espectro do Autismo (TEA). Somente o municipio de Santa Maria € assistido
pela escola. Os recursos financeiros sao obtidos através de 6rgaos publicos e do Ministério da
Educacao (MEC).

Impressoes da Pesquisadora

A entrevista foi realizada na escola onde o aluno com TEA estuda, mediante
agendamento prévio, conciliado com o horario em que a mae leva o filho a aula.

A mée reside com os filhos e 0 companheiro em uma casa de poucos comodos, na Vila
Maringd, distante, aproximadamente, doze quilémetros do centro da cidade, numa é&rea
préxima a zona rural. A maioria das ruas é de paralelepipedo ou chdo batido. Em 2006 foi

construido, préximo a Vila Maringa, um conjunto habitacional de casas populares ofertadas
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aos moradores que habitavam a margem do Arroio Cadena®, em Santa Maria. Essa
construcdo propiciou mais opgdes de transporte para a regido, e concedeu maior visibilidade
ao local por parte dos servicos publicos municipais.

A mée, de aparéncia muito humilde, demonstrou certa timidez com o encontro.
Conforme era explicado como seria a entrevista, aos poucos, ela foi ficando mais a vontade.
Durante a entrevista foi lacbnica em suas respostas, sem citar maiores detalhes. Acredito que
iSso possa ter ocorrido por se tratar de um assunto relativamente novo para ela, com o qual
ainda esta se familiarizando.

A professora Janete recebeu-me em sua sala de aula no intervalo de almogo. Pela
manhd, trabalha em outra escola da rede municipal de Santa Maria e, a tarde, é professora do
primeiro ano na Escola Presidente Vargas. Janete possui graduacdo em Pedagogia e vinte
anos de experiéncia como docente. Com aparéncia bastante cansada, concedeu a entrevista
demonstrando-se pouco a vontade e inquieta.

Em sua turma, ha vinte alunos em fase de alfabetizacdo, sendo apenas um com
diagnostico de TEA. A professora, durante a conversa, mostrou-se desconfortavel com a
condicdo de Walter, parecendo ndo ter conhecimento sobre TEA. Durante vérias vezes citou a
estagiaria de Educacdo Especial como a principal envolvida no processo de escolarizagdo do

menino.

5.2 Anélise das entrevistas com as mdaes e as professoras sobre as praticas de
envolvimento parental

A seguir, sera apresentado o quadro contendo as cinco dimensdes analisadas, bem
como os temas, as categorias e subcategorias geradas a posteriori, com base na analise de
conteddo das entrevistas realizadas com as maes e professoras dos casos expostos

anteriormente.

240 Arroio Cadena corta a cidade ao longo de seus 16 quildmetros de extensdo, levando consigo as cicatrizes do
tratamento que o meio ambiente vem recebendo no municipio h4 décadas. Vérios trechos viraram depoésito de
lixo e esgoto. A mata ciliar nas margens deu lugar a casas construidas de forma irregular, a menos de 30 metros
do leito, em uma &rea que deveria ser de preservacdo permanente. (Fonte: Diario de Santa Maria, 11/08/2012.
Disponivel em: http://www.clicrbs.com.br/dsm/rs/impressa/4,43,3849761,20187)
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Quadro 1: Matriz das categorias e subcategorias das préaticas de envolvimento parental

Dimensdes Tema Categorias Subcategorias Entrevistas
. Suficiente Cc2
Mae — .
AD0I0 Autonomia C1l; C2; C3
P Professora | Enfase nos déficits | C1; C2; C3
D1 - Ajuda a todas as Feedback Cl;C2; C3
familias f q M Satisfatoria
amilias fornecendo Frequéncia ae Insatisfatoria C1l; C2; C3
informagGes e auxilio Satisfatoria C1;C2; C3
Professora - —
sobre como Insatisfatoria
estabelecerem Desempenho C1:C2: C3
: . Mae do filho(a)
ambientes de apoio Maior apoio C1;C2; C3
em casa para seus Atividades
) ) ) C3*
filhos enquanto Diferenciadas
estudantes. Autismo A’_cengao ) C2
Diferenciada
Professora =
Dialogo e
proximidade com | C2
a familia
Enfase nos déficits | C1; C2; C3
Insuficiente Cl; C2; C3
L desconfianca
comunicacao
il F |
familia escola _orma C1:C2: C3
/informal
Professora
D2 - Formas de Frequéncia C2;C3
comunicagdo escola- | contetido das Limites C2
casa. COMUNICacses Pareceres C1l;C2;C3
¢ Incidentes C1
InformacGes sobre
Maes o filho com C1; C2
autismo
Troca de
Autismo Informacoes sobre | C2
Professora autismo
P =
reocupacao com co

detalhes
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Dimensodes Tema Categorias Subcategorias Entrevistas
Eventos Participacao Formg de . C1
aproximacao
Passeios e auxilio .
Frequéncia C2; C3
Acdes -
D3 - Recrutar e oy Favorecimen | g iciente C1;C2
' _ Comunitarias \ ’
organizar a ajuda dos | toa
_ ) (rifas, galetos, o
pals como apolo. N participacao | g ficiente C3
doacdes). .
dos pais
. Maes Participa C1;C2
Autismo P :
Professoras | Solicita C2
Maes Conhece
Conselho de Desconhece C1;C2;C3
Pais ou Participagao | pa ticipa C3
Associagdo de | €M outros
D4~ Incluiros pals | paig e Mestres | 9rupos (fora. | \ao o ticing C1: C2
na decisdo da escola, da escola)
desenvolvendo Pesquisa de ool Realiza c1
] : scola
lideres de pais e Satisfacéo N&o Realiza C2;C3
representantes. Diferenciada C1
Autismo Participacao Condigdo do filno | C1
Pré-conceitos C1
Disponibilidade C2;C3
Atividades | Oferece C1;C2; C3
D5 - Identificar e Acesso aos extraclasse N3o oferece
integrar recursos e Servicos AEE, Oferece C1l: C2
servigos da prestados reforco
comunidade para escolar. Nao oferece C3
fortalecer os Atividades | participam C3
programas escolares e Extraclasse
as praticas familiares | Autismo Nao Participam cLc2
e de aprendizagem Participam C1;C2; C3

dos alunos.

AEE

Nao Participam

*No Caso 3, as atividades diferenciadas séo realizadas pela estagiaria de Educacdo Especial que acompanha o

aluno em sala de aula.
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Dimensdo 1 - Ajuda a todas as familias a estabelecerem ambientes de apoio em casa
para seus filhos enquanto estudantes: se refere as obrigacdes basicas dos pais, as suas
responsabilidades em relacdo aos cuidados essenciais como salde, seguranca e bem-estar.
Além disso, inclui-se nessa dimensdo, 0 envolvimento dos pais em atividades, realizadas em

casa, que auxiliam na aprendizagem e no rendimento escolar dos filhos.

A mée de Theo, Viviane (Caso 1)%, afirma que desenvolve atividades com o filho
com TEA no ambiente de sua casa, de modo a auxiliar a escola na educacdo do aluno
enquanto estudante. A mae relata que assume espontaneamente esse papel, independente da
estimulagdo por parte da professora, tanto que o filho chegou a escola ja tendo aprendido
conteddos escolares. Dentre as principais tarefas, estavam incluidos desenhos para colorir e
brincadeiras com letras moveis: “(...) até inicialmente ele aprendeu o alfabeto com a familia.
O alfabeto e os numeros ja sabia quando foi para a escola.”.

A mae afirma que em casa tinha a preocupacédo de favorecer a aprendizagem de letras
e numerais, provendo ambientes ricos nessa tematica, sendo a motricidade fina desenvolvida
na escola. A respeito disso menciona: “O alfabeto, nimeros ele j& sabia quando foi para a
escola né, enfim 14 ele foi desenvolver a parte manual, mas ele ja fazia em casa essa
orientacdo, visualizacdo de letrinhas de colorir, nessa parte a gente ja tentava sempre com
ele.”

Viviane afirma ainda que, além dela, os familiares também buscam estimular o
menino com frequéncia atraves de atividades ludicas com a finalidade de aprendizagem:
“(...) pega e coloca ele para brincar com um carrinho, mas sempre colocando assim
comentando cores indicando assim pra ele esse tipo de coisa.”.

A professora de Theo, Priscila, também valoriza essa dimensdo do envolvimento
parental, destacando que considera importante que os pais realizem atividades em casa para
complementar o aprendizado escolar: “a partir do trabalho que eles desenvolvem em casa, vai
me ajudar e eu vou ajudar eles (...) € colaboracdo (...) realmente as conversas giram em
torno disso, como tu pode me ajudar e 0 que eu posso te ajudar e como podemos ajudar a
crianga, entdo como que a crianga vai evoluir, vai aprender.”.

A professora complementa falando, ainda, sobre a importancia dessa pratica que
potencializa a aprendizagem do aluno para o seu trabalho docente: "Quando os pais assumem

esse papel, essa importancia, dessa funcéo, o significado em sala de aula, a resposta é bem

% Ppara facilitar ao leitor a identificacdo dos participantes, as tabelas com as identificagdes encontram-se no
Apéndice G.
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répida, é muito evolutiva. Seria o ideal que ocorresse com todas as criangas, ndo digo
somente com alunos autistas, que é do assunto em questdo.”.

A respeito de tarefas a serem realizadas em casa, Priscila destaca que sdo enviadas,
semanalmente, através do caderno, e que estas ndo diferem em relacdo ao aluno com
autismo: “Com os alunos autistas os temas é o mesmo do que seria para os outros, entdo é
tudo, o grau de dificuldade, de aceitacdo que eu vou avaliar é 6bvio que vai ter suas
diferencas (...) os pais deles percebem que os temas sdo importantes, nesse caso (...) eles
consideram o tema superimportante.”.

Sobre os pais auxiliarem seus filhos em casa nas tarefas escolares, outro ponto
importante diz respeito ao quanto sdo oferecidas, por parte da escola, informacGes de apoio
gue objetivam a assisténcia dos pais a aprendizagem dos alunos. A professora Priscila afirma
que disponibiliza informac6es de apoio a aprendizagem aos pais, de forma detalhada. Relata
que o faz desde a reunido de inicio do ano letivo e menciona que a mde de Theo,
espontaneamente, através da agenda, oferece um retorno sobre o desempenho do filho na
atividade: “(...) falo mais do projeto, o que € um projeto, dai vai chegar num objetivo: o tema.
O que eu quero com o tema, como devem ser feitos e as regrinhas pra fazer. O caderno de
temas que ndo deve ser utilizado em casa, que é caderno de temas, o cuidado com ele, fazer
de lapis, pintar de lapis de cor, sabe, todas as regrinhas dos temas eu passo no inicio do ano
(...) A mde me relata na agenda como foi o exercicio de fazer o tema com ele.”.

Priscila destaca, ainda, que a percepcao dos pais sobre a quantidade de temas enviados
é a de que sdo insuficientes, sendo que solicitam mais: “(...) eles cobram quando eu mando
pouco tema, mas que pra mim ndo é pouco.”’.

Além disso, a professora refere que a quantidade de tema enviado é propositadamente
menor do que o esperado pelos pais, pois valoriza qualidade da tarefa em detrimento de
quantidade: "Pra eles significa pouco aquilo que foi, mas pra mim tem muita intencionalidade
atras e eles pensam que temas é quantidade e eu ja falei que ndo, que néo é isso, que € aquele
momento, aproveitar o momento.”.

Por fim, ainda destaca a importdncia da autonomia e autoria dos estudantes na
realizacdo das tarefas, orientando os pais para isso: "N&o fazer pelo filho, todas essas questdes
a gente ja conversou com ele e com todos 0s pais né. Porque no tema se observa se o pai que
fez rapido, que fez pela crianca, ou 0 pai que sentou mesmo e ajudou aquele aluno, no tema a
gente percebe muita coisa.”.

Nesse sentido, a mée de Theo, Viviane, valoriza as informag0es que provém da escola,

inclusive denotando a necessidade de maior apoio: “Esse ano eu noto que ele recebe os
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temas né, e algum tipo de orientacdo sim, para a gente colocar para ele em casa dar mais
atencéo aquele tipo de tema, mas acredito que poderia vir mais, poderia vir mais orientacao
nesse ponto assim mais frequente (...).”.

Talvez um fato que favoreca essa necessidade de maior apoio por parte da escola seja
a vontade que a mée de Theo possui de incentivar a independéncia do filho para realizar as
atividades escolares: “ele realiza elas sozinho, faz tudo sozinho, eu ndo colaboro nenhum

momento assim com ele, por ele, eu deixo ele fazer da forma dele né (...). .

J& a mae da Maria, Marilia (Caso 2), também descreve que desenvolve atividades
com a filha com TEA no ambiente de sua casa, de modo a auxiliar a escola na educacéao da
aluna enquanto estudante. A mde relata que estimula a filha a desenhar, pintar livros de
atividades, bem como praticar tarefas que sabe que sdo realizadas na escola: “estimular ela a
desenhar, a pintar principalmente livrinhos de atividades. Atividades que eu sei que ela
trabalha na escola, atividades similares que ela faca na escola a gente tenta trabalha um
pouco em casa também.”.

Afirma, ainda, que procura realizar essas atividades frequentemente aos finais de
semana, com mais tempo, e que, além dela, a avO materna contribui favorecendo e
estimulando através de atividades com finalidade de aprendizagem: “(...) fins de semana com
todo o tempo mais. Algumas vezes durante a semana também. A v coloca ela, coloca ela pra
fazer as atividades também.”.

A professora de Maria, Mara, também valoriza essa dimensdo do envolvimento
parental, destacando que considera fundamental que a familia exerca atividades
complementares em casa. Ela acrescenta que, no desenvolvimento das criangas, é perceptivel
as que nao recebem esse apoio em casa, por parte dos familiares: “a escola desempenha suas
funcBes, mas a familia exerce uma atividade complementar fundamental no processo de
aprendizagem. A gente percebe criancas sem esse estimulo em casa. Elas encontram muito
mais dificuldades aqui na escola para até habilidades béasicas, desde segurar um lapis,
realizar habilidades de recorte, de desenho, entdo quando tem essa complementacdo, esse
auxilio da familia, contribui de grande valia.”.

A respeito de remeter tarefas para casa, a professora Mara destaca que sdo enviadas
semanalmente e que a maior dificuldade encontrada nos primeiros meses de aula esta no fato
dos familiares tenderem a realizar as atividades pela crianga: “toda sexta-feira, entdo no final
de semana levam uma atividade pra ser feita em casa, até no inicio do ano na primeira

reunido de pais isso ja € esclarecido a eles. E deixado bem claro que é a crianca que precisa
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fazer. A grande dificuldade que eu encontro nas primeiras semanas € que vém trabalhos
feitos pelo pai, pela mée, pela v, pelo mano. E volta o trabalhinho dizendo olha é a méao da
crianga que precisa realizar atividades.”.

Sobre os pais auxiliarem em casa nas tarefas escolares, a professora Mara destaca que
eles nem sempre sabem o que devem fazer, e que se beneficia das reunifes para orienta-los:
“(...) acho que as vezes, né como eu disse, tem alguma dificuldade nessa questio de
orientacdo e como que é pra orientar, como que € pra fazer e como que a gente estuda em
casa. Entdo assim, acho que muitas vezes a gente precisa e a gente tem sempre essas reunies
no inicio do ano e depois a cada final de trimestre, onde entdo a gente passa toda questao de
avaliagdo individual de cada crianca e também reunides coletivas colocando bem isso, a
importancia que a familia tem no processo de aprendizagem, que a escola ndo funciona
sozinha ela ndo é uma ilha onde a crianca vem aqui e aprende, depois quando sai daqui
acabou esse mundo, ela estd sempre neste contexto, entdo precisa que tanto escola quanto
familia tenha 0 mesmo dialogo e tenham a mesma preocupacao com o estimulo a ser dado a
elas.”.

A professora Mara ainda destaca que a frequéncia dessas reunides é trimestral, sendo
que no inicio do ano é apresentado um panorama do que serd desenvolvido ao longo do ano
letivo: “(...) trés em trés meses né, entdo no inicio do ano a gente tem toda a apresentagdo,
digamos de como vai ser desenvolvido, o trabalho em linhas gerais e, ao final de cada
trimestre, entdo sdo repassados o que foi trabalhado o que foi desenvolvido e quais sdo 0s
proximos desafios para o semestre, o trimestre seguinte né.”.

Tratando-se das tarefas de casa, a mae de Maria, Marilia, avalia como importantes tais
informacdes e destaca que o intercambio ocorre mediante conversas com a professora e
registros no caderno: “Conversando com a professora também, porque tém registros, ela tem
o caderninho de registro do que é feito na escola. Entdo eu estou sempre a par do que ela
estava fazendo, das atividades que ela ta realizando e também verbalmente a professora me
passa o que foi feito, como a Maria fez, se ela participou ou ndo.”.

Ela considera, ainda, que a professora ndo direciona muito o como fazer, mas
orienta quanto as dificuldades enfrentadas na escola e ao que é interessante desenvolver nas
tarefas de casa: “Ela ndo direciona muito. Mas ela me orienta no sentido, olha a Maria estd
com dificuldade na pintura. A gente procurou fazer um desenho e ela ndo teve muita vontade
de pintar ou n&o apresentou muita habilidade na pintura, nesse sentido.”.

No que se refere a aluna com TEA, a professora Mara afirma que ha a necessidade de

uma atencéo diferenciada, dando destaque a participacdo e presenca da familia na escola, bem
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como a importéncia do didlogo e da proximidade com a mae para favorecer o aprendizado de
Maria: “(..) uma aten¢do diferenciada, entdo assim, a familia bem presente, bem
preocupada, bem participativa. A gente tem todo esse feedback diario. Entédo, diariamente, a
gente conversa como € que foi o comportamento dela, quais foram as dificuldades que ela
teve na realizacéo do trabalho que foi realizado naquele dia e, com relacéo as atividades em
casa também. Entdo passar as orientacdes e a familia tenta fazer com que ela realize. Muitas
vezes, as dificuldades que eu tenho em sala de aula a mdae constata em casa também.”.
Quanto as orientacbes dadas a familia sobre como ajudar Maria nos trabalhos
escolares e as informagGes continuas sobre como auxilia-la nas habilidades em que precisa
melhorar, a professora Mara menciona a assisténcia que a mée recebe da professora de
Educacdo Especial. A menina frequenta uma sala de atendimento especializado, no turno
inverso, para alunos com TEA, e |4 tem oportunidade de ser estimulada frente as suas
necessidades e potencialidades. A professora destaca como uma potencialidade o quanto
Maria é desenvolvida nas atividades de vida diaria: “(...) como ela tem também este
atendimento fora da escola em outra instituicdo, também tem muita orientacdo por parte de
Ia, entdo assim a mae nesse sentido é bem esclarecida de como ajudar, de como fazer com
que ela progrida nas suas conquistas. Ela tem um desenvolvimento digamos assim pessoal, de
ir ao banheiro, de lanchar né assim muito bem desenvolvido muito bem estimulado assim.
Entdo a maior dificuldade ainda com ela, muitas vezes, € de fazer a proposta que esta sendo

solicitada naquele momento.”.

A mée de Walter, Clara (Caso 3), descreve que desenvolve diariamente atividades
com o filho com TEA em casa e em passeios ao ar livre, a fim de propiciar novas atividades
de rotina e auxiliar a escola na aprendizagem. Dentre as principais atividades que realiza com
Walter estdo atividades ao ar livre, como jogar futebol, e assistir a série da Galinha
Pintadinha, por acreditar que favorece o aprendizado. Além disso, muda o trajeto ao ir a
escola, para assim, desenvolver maior flexibilidade e tolerancia no menino: “Levando ele
para o campo [futebol], para a pracinha, colocando DVD assim de brincadeiras como a
Galinha Pintadinha né, que ele gosta e que foi mais um aprendizado para ele, que ela ensina
bastante, olha eu tento fazer de tudo. (...) Passear com ele, ter outras rotinas para ele, que ele
ndo aceita né ele vem para o colégio no mesmo caminho e eu tenho que trocar de vez em
quando né e é aquela choradeira.”.

Clara ainda relata que o filho tem tendéncia a recolher lixos do ch&o e colecionar

tampinhas. Quando via, a mochila do menino estava repleta de lixo. Em funcdo desse
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comportamento, busca incluir novos brinquedos e atividades na rotina do filho: “(...) tento
botar brinquedos novos que ele ndo aceita né eu ia te falar que ele tem umas tampinhas que
carrega dentro da mochila. Antes era pior era até no lixo. Se ele vai para campo ele ndo
brinca ele acha uma sacola e vai limpando todo o campo assim em volta e tem que levar pra
casa né. Até que na pracinha ele brinca, mas € sé um pouco daqui a pouco ele vem para
perto de mim e parece que quer voltar para casa. Se eu boto um DVD de desenho é s6 uma
meia hora parece e ele ndo aceita mais. Ele ndo sai de dentro de casa é s6 da casa para o
colégio, do colégio para casa e se ndo é para as consultas, dai é bom que eu saio bastante
com ele para néo ficar na mesma coisa, se ndo é isso.”.

No que diz respeito ao acompanhamento das tarefas que Walter realiza na escola, a
mée afirma que procura seguir as atividades desenvolvidas e refazé-las com o filho em casa
diariamente, mesmo que ele nem sempre esteja disposto: “Eu retomo, eu retomo tudo aquilo,
olho o que foi escrito né. Todo dia eu vejo se ndo tem temas se ndo tem coisas para ele nao
esquecer eu vou pedindo as letrinhas ele vai me falando coisas poucas né que eu sei que ele
faz. Dai eu peco pra ele escrever ele ndo quer ele atira tudo quer guardar.”.

A professora Janete valoriza essa dimensdo do envolvimento parental e considera
importante a complementaridade do aprendizado escolar no ambiente familiar. Destaca, ainda,
que um meio de favorecer essa participacdo é através das tarefas de casa, mas afirma que nem
todas as familias se envolvem: “(..) até pra memorizagdo da crianga, pra ter uma
continuidade, se ndo fica um espaco muito longo até o outro dia de aula. E uma, porque a
familia tem que participar daquilo que a crianca esta aprendendo. E um meio de
participacdo dos pais € o tema, a tarefa e eles tem que se comprometerem também com a
crianca, eles tém principalmente com o desenvolvimento da crianca e muitos pais nao fazem
isso. Largam a crian¢a na escola e acham que a escola tem que resolver todo problema.”.

Sobre as tarefas de casa, que sdo enviadas diariamente, Janete, a professora de Walter,
exemplifica a forma com que atua, dando destaque as atividades desenvolvidas em aula, que
sdo complementadas com temas a serem realizados em casa: “Trabalhei uma historia, uma
historinha, digamos: “Cachinhos Dourados”. Se eu vou trabalhar na sala de aula com as
palavras dessa histéria, com a interpretacdo dessa historia, eles vdo levar um trabalho
relativo a isso [para casa]. (...) ou mesmo quando eu estou trabalhando mais tecnicamente
com outras palavras mesmo, até uma familia silabica desenvolve na sala de aula, vai
continuar em casa naquele trabalho. E no outro dia retorna e eu geralmente cobro de novo a
tarefa. Quem leu? “Quem leu” é um modo de dizer. E a leitura deles. Pra gente vé como se

comporta a responsabilidade. Mandar eles lerem em casa a tarefa.(...)Tem pais que sdo
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muito responsaveis, que auxiliam os filhos. Tu vé o trabalho, no caderno da crianga, tu vé
que volta organizado, que tem orientacdo da familia. Tem muitos que ndo, fazem por conta,
COmo podem e retorna as vezes sem fazer ou feitas por outra pessoa.”.

No que diz respeito a Walter, o aluno com autismo, Janete menciona que ele nédo leva
tarefas para casa. Destaca que 0 menino levou apenas uma vez e que a mée auxiliou bem
na ocasido, mas isso foi recentemente: “Ndo ele ndo estava levando tarefa para casa. Ele
levou uma vez sé. Ai parece que a mae auxiliou bem naquela vez e depois foi quando a
monitora saiu [referindo-se ao término do estagio da estudante de educacéo especial]. .

Sobre o0 motivo do menino ndo levar tarefas para casa, Janete justifica retomando as
combinagBes com a mde e com a monitora (estagiaria de Educacdo Especial), mencionando,
ainda, que percebe a mde como alguém capaz de auxiliar Walter nas tarefas de casa: “Porgue
a gente achava que ia se perder. Que a mée ndo tinha consciéncia de como, sabe. Ela mesmo
se justificou que ndo desse coisa pra ele fazer. E ai que eu disse pra que a monitora
orientasse a mae, se ele faz aqui tem que fazer da mesma forma, pra ver se ele entendia que
era uma rotina também.(...). A mae apesar dela ter dito que ndo sabia como fazer certas
coisas assim, que ela ndo sabia retomar uma aula, ela parece bem disposta a entender, se a
gente chamar ela pra participar é capaz dela participar da aula pra ver como fazer com
ele.”

A professora ainda destaca, em relagcdo a esse assunto, que o motivo do estudante nao
levar as tarefas estd associado ao momento de adaptacdo dele e de avaliacdo dela, para assim
poder orientar a mée: “Ndo foi, a decisdo foi assim. Até n0s ndo decidimos. NOs resolvemos
esperar um tempo pra ver como ele estava se portando, e como estava, como ele ia
realizando os trabalhos. Na medida que a gente entendesse como ele estava processando tudo
pra passar pra mde.”.

No que diz respeito aos pais auxiliarem o filho em casa, a mée de Walter destaca que
ndo recebe qualquer orientacdo por parte da professora sobre como auxiliar no
desenvolvimento de atividades de apoio em casa: “Ndo nunca paramos para conversar
assim, ainda mais que ele passa mais com a educadora especial [estagiaria que o acompanha
na sala de aula] dele. Nunca paramos assim (...) Até ninguém, até eu sO pergunto como é que
ele ta, dizem ta bem ta bem. Mas mais do que isso ninguém fala nada.”.

Talvez o que corrobore isso seja o fato de 0 menino ser basicamente acompanhado e
orientado pela estagidria de educacdo especial, propiciando certo distanciamento da
professora da classe comum em relacdo a mae de Walter: “A monitora acompanhava ele e ele

fazia todas as atividades na sala de aula. Depois ela ajudou, eu disse pra ela: - tu conversa
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com a mae. Porque ela entregava ele pra mae na porta e na entrada da sala também, dai eu
disse pra ela conversar com a mae, que a mae tinha que continua dar continuidade em casa

’

com o trabalho, até pra ela comega a entender melhor como ele aprendia, ai ela conversou.”.

Dimensdo 2 — Formas de comunicacgao escola-casa: aborda as obriga¢des basicas da escola
no que diz respeito as responsabilidades de enviar informacGes sobre regras, normas,
funcionamento, programas e métodos de ensino, além de comunicar sobre o progresso das

criancas e demais informacdes relevantes.

Frente as formas de comunicacéo entre escola e casa, Viviane, mae de Theo (caso 1),
destaca dificuldade em manter a comunicacdo com a escola de seu filho, ndo apenas neste
ano, porque 0 menino vai de van, mas por ser sempre por iniciativa dela que a comunicacgéo
acontece: “(...) Este ano a gente teve esta dificuldade porque enfim, ele t4 indo de van (...)

vamos menos a escola, na verdade quem procurava informacdo e saber e até falar

diretamente com a professora era eu né (...) este ano, eu digo, porque ano passado eu
procurava muito, muito ela e ali eu conseguia mais orientagdo.”.

A mée ainda menciona a dificuldade em conseguir acesso a comunica¢do com a
escola, sentindo falta de maior interacdo entre a familia e a instituicdo no que tange a parceria
e ao espago de escuta: “(...) foi muito dificil eu conseguir falar com elas entdo eu fui atras
igual e pedi para fazer uma reunidozinha, tive que agendar essa reunido até, para poder
falar com a professora, com a diretora junto, com uma secretaria junto e com a educadora
especial ndo estava no momento. Eu levei meu marido porque eu estava achando, estou

sentindo falta, senti muita falta neste ano de atenderem, de ouvirem, de responderem este tipo

de coisa. ”.

Ja a professora Priscila, no que se refere as reunifes com a familia, afirma que séo
feitas na medida em que sente necessidade, ou em que a familia sente necessidade. Quando
ocorrem, sdo para discutir situacbes académicas, como objetivos que ndo estdo sendo
atingidos. Destaca, ainda, que as reunides de entrega de pareceres (avaliagdes) sao realizadas
semestralmente: “A gente faz algumas reunides, em particular eu chamo para conversar,
quando tu sente que precisa conversar com a familia, que ndo ta batendo alguns objetivos.
Dai quando realmente acontece isso, a gente faz alguma reunido pra conversar 0 que nao ta
fechando, porque o aluno ta assim (...)Tem duas reunies anuais de entrega de pareceres que

é onde a gente também senta e conversa, mas € conforme a mae da crianca, 0s pais da
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crianga sentem a necessidade de vir falar comigo e conforme eu sinto a necessidade de falar
com eles (...) entdo é conforme a necessidade que a gente ta encontrando no decorrer. ”.

A professora Priscila destaca também que a comunicacédo é feita pela agenda e que
ndo considera efetivos os feedbacks de porta, caracterizando a mée de Theo como uma pessoa
ansiosa, preocupada e pouco objetiva. Concebe que as informagdes sobre alguns assuntos, por
ndo serem de cunho académico, ndo sao prioritarias. Isso a faz pensar que, mesmo para Theo,
em sua condicdo (TEA), os fatores alimentares, comportamentais e de salde (uso de terapia
medicamentosa) sdo secundarios: “Aquele feedback de porta eu ndo gosto muito. Porque a
mae € bem ansiosa, no caso dessa méae ela é ansiosa, € nervosa, no sentido de preocupada, é
ansiosidade e aquela ansiosidade dela diariamente, ela quer passar sempre 0S mesmos
recados que ndo precisa, geralmente ndo fala coisas muito objetivas. Vai mais na parte de
preocupacao alimentar com o filho, de vestuarios, ndo é tanto do aprendizado. Entdo quando
tem alguma coisa de aprendizado a gente se reine e conversa, ndo preciso do feedback todos
os dias na porta, dizer que remédio tomou (...). ”.

A mée de Theo valoriza a comunicacdo e sua periodicidade, assim como 0 uso da
agenda como forma de contato, destacando a importancia do compartilhamento de
informacdes sobre seu filho, inclusive, para obter dados a serem repassados ao médico que
acompanha o desenvolvimento do menino. Compara, inclusive, que no ano letivo anterior, por
residir proximo a escola, tinha mais facilidade de acesso (diario), originando maior contato e
atencdo por parte da escola/ professora: “(..) a diferenca do ano passado - que foi
maravilhosa - eu tive muita atencdo, claro eu morava proxima a escola. Mas ai o0 que
aconteceu, os bilhetes eram para servir pra essa informacao né diarias deles, ndo precisava
ser todos dias poderia ser uma vez por semana um esclarecimento melhor tipo até para eu
passar para o médico, a informagdo correta ele td fazendo isso aquilo e tal.”.

Ainda sobre a agenda, afirma que sua utilizagdo é insuficiente, pois ndo recebe
respostas aos seus bilhetes: “FEles tem um caderno de agenda que era pra Servir pra isso,
claro que eu ndo digo que, inicialmente eu mandei alguns bilhetes e sei que nem todos
necessitam de respostas. Mas na situacdo do Theo que tem esse diagnostico, a gente pretende
saber mais coisas sobre isso também e até tipo procurar saber informacdes sobre o que € o
autismo e o que ele faz que tem as caracteristicas. Entdo eu ndo teria informacGes da escola,
mas a minha dificuldade é que na agenda ela é para ser usada como bilhete mas a minha
maioria dos bilhetes ia mas ndo tinha resposta (...). ”.

A professora de Theo, quando questionada sobre a conveniéncia de uma comunicagao

mais proxima com os pais do menino, afirma ndo sentir necessidade, justificando que a
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comunicacgéo, por ser via agenda, descarta a necessidade de proximidade: “Neste caso ndo
[referindo-se a uma comunicagdo mais proxima com a familia]. A comunicacéo é geralmente
pela agenda, através de bilhetes. ”.

Ja a mée destaca que sente dificuldade na comunicacdo com a escola por meio de
bilhetes (ja que deixou de ir diariamente & escola em fungdo de residir, atualmente, distante da
escola e por Theo ir de van), apesar de a professora ter incentivado a familia a colocar o filho
na van escolar, tranquilizando-os pelo fato de os bilhetes favorecerem a comunicacdo: “(...)
dificuldade com os bilhetes ap06s eu colocar na van que era o contrario que dizia tipo ah pde
na van para ele ter independéncia depois a gente lida com o bilhete, a gente vai lidar com
Varios, a gente responde os bilhetes né a agenda é praisso (...). ”.

Também menciona que até em relacdo a imprevistos e incidentes diarios teve
problemas. A mae diz que esse tipo de incobmodo tende a ocorrer em qualquer familia,
independentemente da condic¢do do filho, no caso de Theo, com TEA: “(...) dai houve uns
problemas com a escola tipo derramamento de &4gua na lancheira dele, derramou por todo
material dele quase danificou o segundo caderno de temas dele, porgue o primeiro aconteceu
gue sumiu o primeiro caderno e enfim, pequenos detalhes que, tipo assim, até para uma
familia que ndo teria ninguém com autismo incomodaria um pouco. Fora ter os detalhes que
a gente td procurando saber: como esta e como ndo esta.”.

Outro ponto que a mae de Theo cita é a tendéncia da escola de transferir a
responsabilidade sobre alguns cuidados que seriam seus (caso da lancheira e do caderno de
temas perdidos) para a van escolar, inferindo que as situacdes poderiam ter ocorrido durante o
transporte. Nesse caso, a confiangca que a mae possui no responsavel pela van escolar
descarta qualquer possibilidade de duvidar dos cuidados que possui em relacéo ao filho,
prevalecendo a falta de confianga na escola/professora, por ndo haver maior reciprocidade e
comunicacéo e, por fim, por ndo sentir-se segura com os cuidados e mediag¢Oes que ocorrem
na escola: “Ah também, tipo assim, dai tem a van no meio, entdo como a gente ndo pode
colocar totalmente a escola - que ndo esta funcionando como deveria fazer este ano - tem a
van para colocar: ‘talvez foi na van, talvez foi na van’ e, na verdade, eu te digo que eu tenho,
eu tenho uma confianga boa na van nessa parte ai, porque até eles se comunicam mais
comigo do que eu até gostaria durante todo este ano né da escola. Que praticamente eu
recebi meus bilhetes, entdo néo sei dizer, dar detalhes da escola dele, porque ndo tenho mais
acesso.”.

A mée, Viviane, menciona tentativas que ja realizou para efetivar a comunicagéo entre

escola — casa, como por exemplo a utilizacdo do telefone com o objetivo de buscar
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informacdes breves e objetivas sobre o filho. Mas sua tentativa acabou sendo mal interpretada
pela escola e gerou uma reunido formal: “(...) tentei fazer uma ligacdo. Essa ligacéo
provocou que a diretora pediu uma reunido, e era apenas uma ligacao enfim, eu sO queria
saber uma informacéao por telefone uma coisa mais ligeira, mais rapida. E ai pediram para
mim fazer uma reunido, uma coisa assim, com todos ali por causa de um detalhe [a
informac&o que desejava], que ai no fim das contas, até o meio do ano foram juntando véarios
acontecimentos pequenos que eu e meu marido ndo gostamos e acabamos falando naquela
reunido [por exemplo, a agua que derramou na mochila e o caderno de temas que sumiu]. ”.

A professora Priscila destaca o quanto a mée de Theo busca a comunicagdo com a
escola, desejando saber mais sobre o filho e a sua relagdo no ambiente escolar (o0 que faz,
como esta, etc.), informando sobre o uso de medicamentos prescritos pelo médico, sobre seu
comportamento e a associacdo com a terapia medicamentosa: “4 mde estimula, a mae
estimula, a m&e corre atras, quer saber o que ele esta fazendo aqui. De vez em quando ela me
pergunta como ele t4, me avisa de algum medicamento que ele t& tomando para eu poder
entender que ele td mais agitado por isso, se ndo ta e por isso, entende? Porque ele ta
tomando isso, isso e isso. E de vez em quando sdo cinco, seis remédios. Entdo, ela procura
sempre me avisar.”.

No que diz respeito ao curriculo, a avaliagdo, aos problemas académicos ou de
comportamento e a como a escola informa os pais, a professora Priscila menciona o blog® da
escola como um veiculo de comunicacdo. Este abrange o calendario escolar e informac6es
sobre os projetos desenvolvidos pelas turmas. A docente costuma, também, enviar textos
informativos sobre o desenvolvimento infantil: “Tem o blog da escola que é onde também
sdo postadas atividades e fotos, € um ambiente que a mae, o0s pais podem estar entrando (...)
A gente organiza também, eu procuro organizar algum material de leitura referente aquilo,
mostrando porque o aluno deveria estar habil de um jeito. Algumas leituras que eu vou
achando, a revista tal falou sobre o assunto de comportamento, ‘Oh mde lé, ¢ interessante
lé.". A gente faz umas trocas assim.”.

Frente a essas trocas, a professora afirma que os pais compartilnam de seus relatos por
mencionarem que no ambiente familiar muitos comportamentos se tornam semelhantes aos
apresentados na escola. A docente descarta dificuldades cognitivas e da relevo as

comportamentais, destacando que as questfes de limite estdo relacionadas mais a como 0s

% Blog é a contragdo do termo inglés web log (diério da rede). E um site que permite atualizacio rapida a partir
de publicacBes de textos, noticias, imagens, etc., organizados de forma cronoldgica. E possivel aos leitores
deixarem comentarios e interagirem com o autor e outros leitores.
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pais lidam com Theo do que propriamente as caracteristicas do TEA: “(...) eles aceitam bem o
que eu geralmente relato pra eles. Eles concordam porque em casa acontece parecido. E no
caso desse aluno ele ndo tem problemas cognitivos avancados. Ele se comunica, ele
cognitivamente é muito bom. Seria comportamental, seria limite. E ai que a gente pega com a
familia. Questdes que as vezes ndo é nem cognitiva, nem traz tanto com ele [referindo-se a
condicdo], é de limite sabe. E comportamental, é de estimulo de casa. O que a mae ta fazendo
na situacdo que ele deita no mercado e quer um chocolate, dai tu vai da porque gritou?
[como exemplo] E de limite, e limite é com qualquer filho, com qualquer crianca, é com

qualquer mde e filho e como eles agem.”.

A mée de Maria, Marilia (Caso 2), destaca que a comunicacdo normalmente €
verbal ou através do caderninho (agenda). Por ir diariamente a escola levar e buscar as
filhas, a mae conversa com a professora, que sempre procura comunicar algo em relagdo a
tarde de aula. O mesmo ocorre na entrega de avaliagdes: “Verbalmente e também através do
caderninho, da agendinha. Normalmente € verbal né. Quando eu levo a Maria a escola,
guando eu busco, ela [professora] sempre me comunica de alguma situacdo adversa e tem
também o parecer que vem descrito como foi 0 comportamento no semestre. A cada fim de
semestre € entregue e tem uma conversa mais direcionada dai, € individualizado. Porque ali é
complicado na hora da entrada e da saida porque tem muitas pessoas pra atender, também a
gente conversa meio rapido. Mas sempre na entrega de parecer a gente conversa bastante.”.

Sobre sentir-se suficientemente informada pela escola em relacdo ao processo de
escolarizacdo da filha, Marilia afirma que poderia ser melhor, mas compreende as
limitacOes: “A gente sempre acha que poderia ser melhor. Mas tem que compreender as
limitagoes também, em func¢do de ser uma escola publica também, pela falta de recursos né.”.

Nesse sentido, a professora Mara expBe que também sente necessidade de uma
comunicagdo mais proxima com as familias e, buscando essa comunicagdo, faz uso da
agenda: “Sim eu como professora de educagdo infantil mantenho assim uma agenda, entdo
nessa agendinha todos os dias vai retratado o que tu esté trabalhando, alguma informacéo
complementar. Com a maioria dos pais eu consigo conversar pessoalmente, tenho alguns que
vem com transporte e ai eu ja noto essa dificuldade um pouco mais de ndo conversar
pessoalmente. E ai tem agendinha, mas tem alguns pais também que ndo verificam
diariamente o que foi anotado ali, entdo as vezes existe alguma falha de comunicagéo, que é

imprescindivel née.”.
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A proximidade com as familias a fim de favorecer o aprendizado das criangas é um
dos fatores destacado pela professora: “Eu acredito que a escola so vai conseguir fazer um
trabalho de qualidade quando conseguir conhecer melhor essa crianca, e ela s vai conhecer
melhor essa crianca quando tiver esse contato mais proximo com a familia. T4 acontecendo
alguma coisa de diferente na rotina dessa crian¢a?; chegada de algum irmaozinho novo?;
algum problema familiar? Alguma coisa que mexe com a estrutura familiar também acaba
tendo reflexos aqui na escola.”.

Essa comunicacdo que favorece a proximidade é realizada pela professora
diariamente, através da agenda, e periodicamente através de reunides formais e de momentos
de confraternizacdo na escola: “E diariamente né, entio eu tenho essa conversa com os pais
que trazem seus filhos para a escola e depois vem buscar também. Temos essa agendinha,
entdo todas essas informacgdes sdo colocadas e nesses encontros de avaliacdo, de reunides
que nos temos também e nos momentos de confraternizagdo.”.

No caso de Maria, a professora acredita que tende a ter maior interacdo com a
familia por haver uma preocupacdo maior com detalhes, por cada dia ser diferente do
outro e por haver progressos e regressos no processo de aprendizagem: “A gente tem, acho,
que uma interacdo maior, acredito que sim, como a familia é bem receptiva entdo assim
acaba tendo né uma preocupacdo mais com detalhes, porque cada dia é um dia diferente,
entdo num dia ela teve grandes progressos no outro dia de repente né ja parece que
retrocede, entdo esse desenvolvimento vai acontecendo desta forma.”.

A docente justifica, ainda, a importancia de um contato mais proximo: “E ai por isso a
importancia desse contato assim bem proximo, para estar realmente vendo o que esta
acontecendo, porque que esta acontecendo isso, o que a gente pode fazer para melhorar né.”.

Destaca, inclusive, a importancia da comunicacdo com as professoras da sala de
atendimento que Maria frequenta semanalmente: “E inclusive até na outra escola aonde ela
tem atendimento também né (sala de atendimento para pessoas com TEA), entdo a gente
busca essa comunicacao para estar vendo como € que ela esta reagindo aqui e como € que
ela estd reagindo lda, como é que ta reagindo com atendimento com educadora especial.”.

No que diz respeito ao curriculo, a avaliagdo, aos problemas académicos ou de
comportamento e a como a escola informa os pais, a professora Mara menciona gque no inicio
do ano letivo, em reunido formal com as familias, notifica sobre os objetivos e o desenvolvido
do trabalho a partir dos eixos norteadores do curriculo e comunica quais séo eles. Salienta,
também, que cada crianga correspondera de maneira diferenciada aos objetivos: “No inicio do

ano entao a gente repassa quais sao os grandes objetivos que a gente tem com a turma ne,
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como que vai estar desenvolvido esse trabalho, quais s@o os eixos norteadores. Entéo isso é
comum, digamos a todas as criancas né, entdo com ela [Maria] e também com outras
criancas digamos que a gente ja verifica ali que tem algumas dificuldades desde
aprendizagem ou enfim em questbes de hiperatividade alguma coisa assim. Entdo, cada
crianga vai corresponder de uma forma diferenciada aqueles objetivos, algumas vao estar
indo até além deles, outras ndo vdo conseguir atingir plenamente todos eles né.”.

A professora Mara destaca, ainda, que a familia de Maria é bastante consciente das
fragilidades da menina: “A familia é bem ciente assim que ela tem um ritmo diferenciado né
de aprendizagem e também de reagir frente a esses estimulos, entdo assim, qualquer
mudanga de rotina ela ndo tem uma boa reacéo. No inicio do ano por mais que ela j& tinha
frequentado ano passado a escola, conhecia a antiga sala de aula. Digamos assim, as
primeiras vezes que a gente foi pra I4, ela teve uma resisténcia bem grande, entao foi todo um
trabalho de levar um pouquinho, mais um pouquinho, explicando até que ela conseguisse de
novo frequentar aquela sala. Entdo, qualquer mudanca de rotina ela tem uma certa

’

resisténcia, entdo isso a gente conversa bastante com a mde.”.

Frente as formas eficazes de comunicacdo entre escola — casa e a como ocorre essa
interacdo, Clara, mde de Walter, comenta que a comunicacao flui de maneira informal, em
momentos de entrada e saida da escola, quando vai levar/ buscar o filho: “(...) quando eu
venho, quando eu venho pegar né eu pergunto como € que ele ta, mas nenhum assim de me
falar de chamar em uma reunido alguma coisa assim para falar sobre o Walter sobre o
comportamento do Walter, ndo essas coisas.”.

A mée ainda narrou que no dia anterior a entrevista recebeu o primeiro bilhete com
informacdes sobre o filho: “Ontem falou que ele estava bem que ele estava progredindo que
ele aceitou as atividades propostas. .

Outra forma de comunicacdo que Clara menciona estd vinculada as reunides de
entrega de pareceres descritivos, mas destaca que ndo ha uma reunido individual com a
professora e sim, uma reunido coletiva, com todos os pais: “Dai quando tem a entrega de
boletim né, tem a reunidozinha com as maes né dai entregam ali e falam - a entrega é
coletiva, ndo é individual.”.

A professora de Walter, Janete, considera importante a interacdo entre escola-casa e
diz sentir necessidade de uma comunicacdo mais préoxima com os pais de seus alunos.
Evidencia que acaba tendo esse momento na entrega de pareceres, mas que, mesmo assim,

ndo consegue dar uma atencdo individualizada aos pais: “Olha, é seria o ideal. Mas a gente
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ndo tem é tempo. Se nds vamos parar pra conversar com 0s pais, também ndo vamos
trabalhar em sala de aula ou entdo tem que ter um turno maior de trabalho. E importante
claro. Que geralmente assim, quando tem entrega de pareceres. E dificil o pai que chega aqui
e fica, tem um tempo ‘x’ pra ti atender ele. Chegam todos os pais ho mesmo momento e
querem todos serem atendidos primeiro. No geral tu pode até dizer algumas coisas, no geral,
mas nao vai resolver as vezes. As vezes na entrega de pareceres é uma rapidez assim, os pais
tem que trabalhar, ou as maes tem ndo sei 0 qué, e ficam bravas e irritadas porque esperam,
porque aguardam.”.

Outro ponto que Janete destaca, diz respeito a relacdo entre pais e professores e a
guantidade de tempo dispensada a essa interacdo para que ela favorega a parceria com 0
professor: “Tempo maior com os pais seria bem importante no sentido de porque aqui pros
pais é bem complicado a questdo do professor né. Eu sempre tive isso e sempre presenciei
isso. Eu tenho vinte, quase vinte e cinco anos de magistério e 0 que noto é que o pai
geralmente ndo é parceiro do professor, ele esta sempre se colocando na oposicao, sempre,
sempre. Sou amiga dos pais também e eles vdo atras disso.”.

No que diz respeito ao curriculo, a avaliacdo, aos problemas académicos ou de
comportamento e a como a escola informa os pais, Janete menciona como alternativas 0s
bilhetes e os feedbacks no horario de entrada e saida da escola, além dos pareceres
trimestrais: “As vezes conversa, a gente conversa porque geralmente tem problema, dai os
pais chegam na escola, a gente sempre diz que podem chegar a hora que quiserem ne. Ai
alguém fica na sala de aula, o professor vai la, conversa quando os problemas sdo mais
sérios, principalmente. (...) Nas reunides. E de pais, de pareceres, na porta. Na hora de
entrada, na hora da saida. Nestes momentos. Ou bilhetes. ”.

No caso de Walter, a professora Janete destaca que a comunicacgdo entre escola-casa
ocorre da mesma forma do que com os demais estudantes: “Da mesma forma né, que é na
porta, na entrega, algumas coisas que ela pergunta as vezes. Quando ele mudou alguma
atitude (que seria s6 uma vez eu acho), mas eu nao estava, ndo foi no dia que eu néo estava,
era com a outra professora. Ele ficou um pouco agressivo, que ele cuspiu a menina monitora,
beliscou, tapeou. Parece que ele estava sem a medicagdo, porque ele toma medicagdo.”. Em
razdo disso, foi preciso conversar com a mée, o que foi feito pela monitora e pela supervisora,
que conversaram com ela no momento de saida: “Dai ela falou sobre que ele tinha que tomar
medicacdo, que as vezes ele tinha aquelas reacdes e ai ela conversou, mas ndo comigo

conversou com a monitora, com a supervisora também que estava em sala de aula.”.
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Sobre estar suficientemente informada acerca do processo de escolarizagéo do filho,
Clara considera que ndo esta. Explica que apenas tem conhecimento do acompanhamento
que o menino faz com monitora de educacdo especial, deixando de saber sobre outros
aspectos relacionados a sua escolarizacdo: “Ndo né, por que a unica coisa que eu sei que tem
a educadora especial que fica com ele que acompanha ele né, ajuda bastante ele. Em relagéo
a professora, geralmente eu sempre pergunto como que ele té ela s6 diz que ta bem, que ta
progredindo né, que aos pouquinhos e, pelo menos, ele sabe mais coisas que o Vitor né que é
mais novo.”.

Sobre a comunicacdo com a familia de Walter, a professora Janete menciona que
ocorre nos casos em que 0 menino estid doente e nos dias em que precisa sair mais cedo, a
saber, nas quintas-feiras, quando é atendido no CAPS: “So em casos dele estar doente e a
mae vim avisar, ele esta gripado né, resfriado ou que ele tenha que sair mais cedo ou porque
quinta-feira ele ndo vem na escola, porque tem atendimento né na quinta-feira fora, acho que
é psicologo.”.

Sobre as informacGes acerca do processo de escolarizagdo do menino, a professora
menciona que é através de parecer descritivo, realizado juntamente com a professora de
educacao especial, que os dados sobre a aprendizagem sao repassados a familia. Muitas vezes,
entretanto, é preciso um consenso entre as profissionais frente a aprendizagem do aluno e as
suas percepgdes: “Com parecer descritivo. Um parecer escrito que as da educagdo especial
que fizeram e depois passou pra mim, pra ver se eu concordava e realmente era, dai a gente
corrigiu, eu acho que tinha uma coisas meio estanques (...) Tipo atitudes dele sabe. Que elas
tinham colocado que havia acontecido a socializagdo dele com a turma e eu achava que nao,
que a gente tendo tido contato suficiente com ele na sala de aula pra ver essa parte (...) elas
tiveram que corrigir. E com relagdo a aprendizagem dele também, o desenvolvimento dele,
ele aprendeu muito, mas poucas coisas, dai a gente foi colocando. Tinham colocado que ele
ndo conseguia identificar quantidade, nimeros no caso, as letras do alfabeto, e isso foi
exatamente o contrario. Eu via, a monitora me mostrou, ele mostrando com o dedinho as
letras, as letras do nome dele, aprendeu a escrever o nome, identificava letra, a quantidade
ele contava direitinho, ele sabia mostrar nos dedos. Entdo coisa assim, que 0s meus trés,

’

quatro meus ainda ndo fazem.”.

Dimensdo 3 — Recrutar e organizar a ajuda dos pais como apoio: aborda o envolvimento
dos pais na escola no que se refere ao voluntarismo, através da ajuda aos professores, a equipe

diretiva e também a escola em geral (sala de aula, reunides, eventos, etc.).
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No que diz respeito as oportunidades que a escola do filho oferece as familias para
recebé-las no ambiente escolar, Viviane, mde de Theo, menciona que alguns eventos séo
propostos, como as datas comemorativas (Dia das Méaes, dos Pais, Festa junina, etc.), e que
procuram participar dessas festividades: “Alguns eventos eles propdem, eles colocam
normalmente dia dos pais, dia das mées, natal, setembro no més do gaucho e tem a festa
junina que eles convidam sim os pais a participarem. (...) Ano passado eu participei de uma
atividade, ai eu te digo que o Theo tava super tranquilo, as atividades sdo semelhantes ne,
normalmente uma danc¢a, uma musica, canta junto né sdo semelhantes. Ano passado eu achei
ele mais tranquilo, mas fazendo as atividades juntas com a turma bem né.”.

Destaca, também, que no ano anterior tinha maior possibilidade de estar na escola,
acompanhando, inclusive, passeios e eventos. Teve até a oportunidade de participar de um
passeio com o filho, a convite da professora: “ano passado eu tava mais ciente de tudo que
acontecia com ele, eu tinha uma facilidade maior de ta sabendo o que acontecia geralmente
com ele ou semanalmente, ou um evento diferente como um passeio, por exemplo, 0 passeio
eu fui convidada até a estar junto pela professora do ano passado. (...) que deu atendimento
tanto quanto a professora de educacéo especial que era a que mais me ouvia ano passado,
porque eu estava |4 mais presente, mais proxima e tal, e ela me passava todos os detalhes
tambem.”.

Sobre o seu nivel de participagdo, Viviane informa que ocorre dentro de suas
possibilidades (participando de eventos, contribuindo com rifas, doacdes de brinquedos/
alimentos, etc.), mas que gostaria de participar mais: “E ano passado até a gente foi também
na do fim do ano, entdo foram duas. E agora este ano também a gente foi na festa junina e
vamos no fim do ano também (...) normalmente eu tento colaborar s6 quando tem esse tipo de
festa que vende rifa, que vende (...) a gente tenta colaborar sempre comprando a rifa nem que
seja a dele mesmo e tenta ajudar pedindo algum brinquedo, alguma alimentacdo para a
festa.”.

Frente & participacdo dos pais de Theo, a professora Priscila pontua que séo presentes
e que pode contar com seu auxilio para o que solicitar. Percebe isso através das tarefas de
casa, ja que os pais ndo ficam indiferentes. Destaca essa postura como algo positivo e entende
que s6 ndo participam mais por residirem longe da escola, por ndo terem um meio de
locomog@o proprio e por causa das condigdes de saude de Theo: “Os pais sdo bem presentes.
Normalmente quando tu solicitar eles, eles to ali. No que eu precisar de ajuda deles, eu acho

que eles vao me conceder ajuda, vao apoiar. Eu vejo isso por tarefa que eu peco (...) eles vao
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procurar ir porque a profe falou. E vao tentar mostrar pra eles e vai vir algum retorno da
casa. Eles ndo ficam indiferentes aos acontecimentos (...) Eu acho isso bem legal, bem
interessante (...) A familia participa. Sempre que pode. Acontece por morarem longe, eles
ndo tem um carro, seria a condicdo. E longe, se t4 um dia muito chovendo, se t& muito frio,
ele pega, ele tem muita renite, sinusite, ele € muito (...) a imunidade dele é baixa. Ent&o ele
adoece facilmente, entdo ela ja tende a ndo sair no dia de chuva. Se esse evento for um dia de
chuva no domingo ela ndo vird. Mas, se for um dia bonito de sol, ela pega o 6nibus
tranquilamente e vem. ”.

Neste ano letivo, em comparagdo com 0 ano passado, Viviane diz que esteve mais
distante por dificuldades de deslocamento. E infere que poderia ter sido chamada pela escola
e ter ido até la mais vezes. Também destaca que por estar favorecendo a independéncia
de Theo, o deixou ir ao passeio sozinho. O que soube sobre o passeio foi o filho que relatou,
pois ela ndo procurou a professora para obter informagdes: “(...) este ano eu achei que eu
estive mais distante por dificuldades de locomo¢do mesmo, mas até poderia ter sido
chamada, ter ido mais vezes enfim. Agora dessa vez nesse ano eu fiz independéncia dele para
passeio, deixei ele ir sozinho, tanto é que foi voltou contou o que aconteceu, contou a
historia, ndo procurei a professora para saber o0 que aconteceu 0 que ndo aconteceu com
detalhes como eu fazia. Por que a gente tem que equilibrar um pouco as coisas (...).”.

A professora Priscila salienta a participacdo dos pais como apoio dentro da escola
como algo positivo, e pontua os tipos de oportunidade que a instituicdo lhes oferece a fim de
favorecer sua participacdo, como por exemplo, a Festa da Familia. A escola ndo costuma
oferecer espaco aos pais para fazerem palestras e/ou oficinas, mas sim um espago em que
podem atuar como convidados: “A gente oferece. Nao de palestras assim nunca aconteceu
deles virem né. Os pais ficam na escola como todas as outras familias participam. Nao de
maneira especifica. A gente teve a festa da familia a pouco, as familias vieram, teve oficinas,
¢ um momento que a escola interage, ha troca, que é conversado informalmente, que tu
observa a familia com ele, como é a relacdo. Mas nada especifico assim que eles tenham que

’

vir fazer. Nunca, nunca produziu.”.

Quanto a essa dimensdo, Marilia, mae de Maria, considera a escola bastante aberta. No
que se refere ao seu nivel de participacdo, relata que ndo atua atraves de passeios,
visitas, etc., mas que gostaria de ter mais disponibilidade para se envolver: “4 escola é

bastante aberta nesse sentido. Em funcéo de falta de tempo também. N&o tem como. Eu
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gostaria, e, dentro da minha realidade sim. Gostaria de ter mais tempo para me envolver,
mas. Eu acho sim, a escola nunca colocou nenhum obstaculo, aproximagdo pelo menos.”.

Ja a professora de Maria, Mara, considera importante a participacdo e procura
favorecer, através de atividades em aula, o envolvimento dos pais: “(...) acho muito
importante, assim tem muitos professores que veem 0s pais como aqueles que vém se
intrometer no trabalho, eu penso diferente, eu acho que a contribuicdo deles é vélida né
entdo a gente, 0 que gque a gente faz, geralmente trabalha as profissdes chamam os pais para
trazerem né ferramentas que utilizam, qual € a roupa que utilizam, como que é o ambiente de
trabalho, entdo né tem essa relacdo de proximidade, assim traz a grande referéncia nessa
familia e a sua escola. Entéo tu aproximando esses dois contextos, tu tem uma aprendizagem
muito mais significativa.”.

Frente a participacdo dos pais de Maria, a professora afirma que eles sdo presentes e
que estdo sempre buscando informacGes e novos recursos a fim de beneficiar o
desenvolvimento da filha: “Muito boa assim sabe, excelente, eu sempre que posso elogio
muito a familia assim pela atitude que eles tém frente a Maria, assim sabe de estar sempre
buscando informacges, buscando né novos recursos, informacdes, assim tudo que possam
beneficiar o desenvolvimento dela, entdo eles sdo bem abertos ao diadlogo assim e
comprometidos em querer fazer o melhor por ela também.”.

Cita, ainda, a participacdo da familia no aniversario da menina: “(...) 0 ano passado
teve a comemoracdo do aniversario dela entdo vieram aqui assim com todos os detalhes
pensando em tudo assim, entdo né é muito boa essa parceria com a familia.”.

Mara também menciona que a escola procura oferecer palestras aos pais com temas
relacionados a educacdo dos filhos e infere que quanto menor é a crianga, maior é a
participacdo da familia na trajetéria académica e na parceria com a escola. Conforme o filho
avanca em idade e ano escolar, essa participagdo tende a diminuir, surgindo certo
descomprometimento por parte das familias: “(...) palestras aos pais com temas de assuntos
relacionado a educacéo dos seus filhos né, entdo a gente procura fazer essa aproximacao e
isso em termos de escola como um todo né, entdo assim a gente vé, é uma pena quanto menor
a crianga maior a participacao da familia, conforme a crianga vai crescendo parece que ha
um descomprometimento dos pais como se elas ja fossem mais autonomas.”.

Sobre essa dimensao, Clara, mde de Walter, cita o projeto que é realizado nas sextas-
feiras no fim da tarde em parceria com a Universidade Federal, desconhecendo qualquer outra
atividade: “Oferece, por que fizeram esse projeto (vinculado com a universidade nas sextas

apos o horéario de aula com atividades recreativas) né, que é uma coisa boa, pelo menos para
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o0 Walter é uma coisa boa, uma coisa que ele interage, que ele brinca, que ele gasta
energia.”.

Frente ao seu nivel de participacdo, Clara considera que ndo participa e que
gostaria de participar mais, mas fica limitada em funcao de ter outro filho mais novo, que
estuda no turno inverso ao de Walter: “Ndo participo. Eu acredito que olha, de vim aqui por
que é dificil né por que eu tenho o outro pequeno, ai um é de manhd e ele € de tarde ai pra
mim vim toda a hora aqui ndo dé, mas quando tem reunido eu venho, entdo eu fico sempre de
olho, quando eu posso eu venho.”.

Sobre ser suficiente o0 que a escola oferece, a mée de Walter diz considerar que sim,
dando destaque ao acompanhamento da monitora e ao projeto em parceria com a
universidade: “Eu estou achando que sim né, por que ndo tem muito também o que fazer né,
tem o tratamento tem a educadora especial que tA acompanhando ele né, ndo tem mais o que
fazer, tem o projeto.”.

J& a professora Janete considera importante a participacdo dos pais como apoio na
escola, mas frisa que isso pouco acontece, ainda havendo uma tendéncia dos pais dispensarem
os cuidados dos filhos & escola, envolvendo-se o minimo possivel: “E muito pouco, é muito
pouco. Eu acho que os pais ndo se comprometem muito com isso. Eles acham que isso é
exclusivo do professor, da escola. N&do querem se envolver nessa parte mesmo que a gente
cobra eles acham que é obrigacdo € exclusivo. (...) Quem ensina a ler e escrever é a
professora ndo é eu, ndo é pra ela mandar pra casa.”.

A docente destaca que considera a familia de Walter bastante participativa na escola.
Embora a entidade ndo propicie momentos para que 0s pais possam auxiliar na sala de aula
dando palestras, etc., eles participam através de oficinas proporcionadas pela instituicao: “Eu
acho que eles sdo bem assim participantes. A mde eu acho bem comprometida, ela é bem
faceira com relagdo a ele, que ele estd indo bem na escola. (...) Os pais geralmente
participam nas oficinas que tem que a escola as vezes proporciona, 0s atendimentos que a
escola proporciona. Mas eles ndo, eles auxiliando nesse sentido ndo. Nunca foi também
elaborado com eles essa questéo deles fazer porgue eu acho que eles teriam boa vontade. Eu
acredito que sim.”.

Sobre a escola proporcionar atividades como eventos, palestras e oficinas aos pais,
Janete considera complicado em funcdo do nimero de alunos da escola: “E que essas
questdes sdo meio complicadas porgue é uma escola que tem muito aluno né dai eu acho que

Jja fica muito complicado.”.
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Dimensdo 4 — Incluir os pais nas decises da escola, desenvolvendo lideres de pais e
representantes: apresenta o envolvimento dos pais no governo da escola, ou seja, a incluséo
dos pais frente a tomada de decisdes em geral, a participacdo em Associaces de Pais,
Colegiado e Conselhos, bem como a intervencdo junto a Secretarias e Ministérios, incluindo
movimentos da comunidade no que tange ao trabalho da escola e das criancas.

A respeito de saber se hd na escola do filho alguma representacdo de pais que 0s
permite participar das decisdes da instituicdo, Viviane menciona nao ter certeza se ha, uma
vez que esta mais na escola quando ha reunides ou festividades: “Eu ndo sei te responder com
certeza, pois 0 momento que estivemos juntos sdo raros, somente fim de ano em que hajam
reunioes mesmo. ”.

A professora Priscila afirma que ha um conselho ativo na escola que coopera e
participa dos eventos. Inclusive ha duas mées que séo responsaveis pelo empréstimo de livros
aos alunos: “Eles [os pais do Conselho de Pais] cooperam e ajudam nos eventos. Geralmente
em todos os eventos da escola eles participam. Eles organizam, eles tomam a frente, eles que
ficam responsaveis (...) A gente ndo tem uma biblioteca entdo tem um carrinho movel de
leitura que passa. Sdo duas maes que participam que o conselho estimulou essas maes a fazer
esse trabalho.”.

Sobre participar de um Conselho de Pais, Viviane menciona que pela sua maneira de
ser (personalidade e temperamento) ndo gostaria, mas teria interesse de participar mais da
escola como colaboradora, ajudando a instituicdo: “ndo seria bem do conselho [integrante
do], acho que pela minha maneira de ser ndo, mas participar mais da escola com certeza, de
colaboracéo, ndo sendo do conselho, rigorosamente, mas podendo participar de outros ate
para colaborar ou para ajudar a escola sim.”.

Sobre a participagdo em outros grupos, Viviane deseja se unir a outros pais de
pessoas com autismo, inclusive citou a intencdo de buscar a Associagdo dos Pais de Pessoas
com Autismo da cidade, por considerar que a convivéncia com outros pais falte para a sua
familia: “Agora eu vou procurar o grupo da associagdo, das familias e dos amigos que
querem contribuir com a associacdo de autistas aqui de Santa Maria, acho que isso falta
para nossa familia também.”.

Quanto a participacao dos pais na tomada de decisfes da escola, a professora de Theo,
Priscila, considera positiva, mas destaca que ha situacfes que fogem do controle quando se
tem os pais muito proximos, principalmente em relacdo a uma particularidade dessa escola:
estar situada ao lado de um Posto de Saude. Assim, 0s pais tendem a pensar que em caso de

febre ou de qualquer doenca as professoras devem levar os alunos ao Posto, por ser proximo e
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por fazer parte da rede municipal. Outro ponto que Priscila menciona é que, por se tratar de
uma escola infantil, as familias nem sempre compreendem o recesso escolar coletivo, muitas
pensam que a escola deve permanecer atendendo seus filhos mesmo nas férias, transferindo
para escola o problema do que fazer com as criancas e tratando como responsabilidade da
instituicdo escolar essa demanda: “positivo no sentido de preocupacdo e participacdo no
desenvolvimento do filho né. (...) tem pontos que fogem ao nosso controle. Como por
exemplo: se ele tiver ruim leva no posto ali na frente. Nao podemos confundir também o
papel da escola com o papel da familia. Isso os pais aqui da escola, por ser municipal talvez
ou por ter um posto de salde aqui do lado eles confundem um pouco. Até em épocas de
férias, o que vou fazer com o meu filho? (...) tu vai ter que saber, entende. (...) Tem as férias
isso é fato. Fazer os pais entenderem isso, as férias acontecem em qualquer escola. (...) 0 que
tu vai fazer com ele é organizacdo familiar. Eles acham que tem que ter alguém aqui pra
ficar com eles o tempo todo. (...) ai a escola muitas vezes sai daquele ambito educacional pra
o assistencialista.”.

A escola da Theo também realiza uma pesquisa de satisfacdo. A professora destaca a
participacdo nessa pesquisa como uma forma de avaliar o que pensam as familias e quais as
suas necessidades. Realizam a pesquisa durante o periodo letivo para dar margem aos ajustes
necessarios ainda no ano letivo vigente: “Vai pesquisas pra casa. (...) No publico em geral
vai pesquisas de qualidade, o que tdo achando, se tdo reconhecendo o trabalho que a
professora ta fazendo (...) a escola faz essa pesquisa de qualidade. Todo o ano é feito. Esse
ano ja foi feito. Geralmente é na metade do semestre até para que a gente possa fazer alguma
modifica¢do no decorrer.”.

Para Priscila, em caso de familias com filhos com autismo, a participagdo dos pais
torna-se diferente, pois, como esse filho exige uma demanda maior, no momento em que ele
se encontra na escola os pais podem descansar, trabalhar, fazer outras atividades/ tarefas, etc.
Isso limita o tempo destinado a colaborar, de maneira proxima, com a escola: “Tem momento
que o filho esta aqui eu acho que eles ddo uma relaxada legal (...) Entdo eles parecem que
pra eles ndo acham esse tempo do colaborar com a escola ou estdo com os filhos, ou os filhos
estdo aqui. Eles estdo numa atividade. Nao consigo ver eles como se participasse. Se estou
com o filho ndo posso fazer outra coisa se estou com ele (...) Favorece pra que essa familia,
eu acredito que ela seria até ideal, ela relaxa num aspecto que o filho esta aqui, esta bem pra
poder desenvolver outras atividades.”.

Ainda cita como um dos motivos para os pais de pessoas com autismo pouco de

envolverem com a escola a propria condicdo do filho e os pré-conceitos: “Pelo contexto,
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por todo o histérico de vida dele, trancado, até motivacional. Ai meu filho é autista. Tem
mdes que ja se orgulham falando pelo nome. Outras ainda tendem a: ‘ah, eu ndo vou ir, ele
tem autismo, vai ver o pula-pula [cama elastica] e vai enlouguecer, ndo vai querer nunca
mais parar de pular.” Da a ideia de desmotivagdo. E ali no meio do publico tem aquela
observacdo e a observacdo incomoda (...) porque eles vio dar o dito ‘pitis’ né e isso
incomoda algumas familias ainda. E diferente quando estdo em publico e muitas criancas
também néo gostam do publico, do ambiente de muitas pessoas. Dai se a crianca ja nao gosta

muito a mde ja ndo vem. Seria mais assim.”.

Sobre essa dimensdo, Marilia, m&e de Maria (Caso 2), considera que falta informacéo.
Apesar de ndo ter buscado conhecimento sobre isso, diz que nunca foi informada a respeito e
que considera interessante participar: “Pois € nesse sentido que eu acho que falta um pouco de
informacao. Também nunca procurei saber, mas nunca me informaram de livre e espontanea
vontade assim a respeito disso, de alguma associagéo, circulo de pais e mestres, nunca fui
informada a respeito. Ndo tenho conhecimento. Nesse sentido seria interessante ter uma
representacdo, pra pode opinar também nas decisdes na escola, seria interessante eu acho
participar.”.

A professora Mara destaca que na escola ha a gestdo democratica, o que favorece a
participacdo do Conselho Escolar, o qual é bastante atuante. V& isso como um fator que
beneficia a escola, trazendo a visdo dos pais sobre a instituicdo, mas esclarece que quem toma
a frente nas tomadas de decisdo ¢ a direcdo e o grupo de professores: “Cada vez mais como a
gestdo democratica né entdo se tem cada vez mais essa busca sim, ndo é s6 mais a diretora
ou o grupo de professores que decide ne enfim os pontos relacionados a escola, entéo a gente
tem um conselho escolar que é bem atuante (...) eu acho que é bem a viséo dos pais também,
assim como nos temos a visdo né de profissionais da educacdo aqui dentro os pais também
contribui com uma visdo de pais sobre a escola (...).".

Mara explana que ha pontos positivos e negativos na participacdo dos pais em
decisbes da escola. Como negativo, esta o fato de pensarem, em sua maioria, que as
necessidades individuais devem prevalecer perante o todo, nem sempre compreendendo o
sentido da democracia. Consequentemente, ndo ha como agradar todas as familias: “Os pais
acham que uma decisdo individual deva prevalecer e preencha a maioria, entdo como sao
decisdes democraticas, como sdo ouvidos todos os lados nem sempre dizemos que tu

’

consegue agradar ou né satisfazer a necessidade de cada um.”.
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A docente confere como um ponto positivo a troca de ideias, a manifestagdo de
opinides da comunidade no que diz respeito a escola, o que favorece melhorias e a¢des que
beneficiam a instituicdo e as familias: “Os pontos positivos acredito que sejam esses sim, de
ter essa troca de ideia, de ter essa opinido, por que ai sdo pessoas da comunidade né do
entorno da escola e acho que tudo isso contribui assim né de poder melhorar determinadas
acOes assim que a escola ja vem realizando.”.

No caso da familia de Maria, a professora considera que por falta de disponibilidade
ndo haja maior participagdo; em caso contrario, porém, trariam contribuigdes: “(...) a familia,
digamos dessa crianga com autismo, ela ndo € do conselho escolar assim, entdo ela participa
de reunides de pais assim, mas ndo tem uma presenca tdo marcante nas outras decisoes.
Acredito que é até por disponibilidade, enfim né como é eleito um conselho, mas acho que ela
também venha trazer contribuicdes assim né entdo. ”.

A respeito de haver na escola do filho alguma representacdo de pais que participam
das decisoes na escola, Clara menciona ndo saber: “Eu acho que ndo. Pelo menos nédo estou
sabendo se tem.”.

A professora Janete esclarece que ha na escola o Conselho de Pais, que atua
cooperando e participando de eventos: “Sim, tem que ter né, se ndo a escola fica dificil. Pra
aceitacdo né, os pais aceitarem como se desenvolve o trabalho na escola, porque se tu ndo
chamar os pais e explicar como funciona, ou como deve, ou como vai ser trabalhado, eles
depois vai dar atrito né.”. Ainda complementa: “Tem conselho de pais. Que participam de
algumas reunides, mas de decisbes mais com relacéo a material eu acho, ndo com relacéo a
essas questdes [pedagdgicas]. Mais é com relacéo a elei¢Ges, direcdo aquela funcéo do que
exatamente.”.

Sobre participar mais da escola do filho, Clara manifesta desejo nos aspectos
relacionados aos projetos e ao acompanhamento de rendimento escolar, bem como as
orientagdes de como acompanhar Walter em casa: “Sim dos projetos, de como ele, como até
eu poderia ajudar ele nas tarefas em casa por que comigo é bem diferente do que com a
professora.”.

Sobre sua participacdo em outros grupos, destaca o grupo de mées que frequenta no
CAPS, concomitante ao atendimento de Walter. Enquanto o menino é atendido nas quintas-
feiras no CAPS, Clara participa de um grupo de mées de pessoas com necessidades diversas.
Nesse grupo, além de apoio, ela recebe orientacOes, esclarecimentos sobre suas ddvidas e
pode compartilhar experiéncias: “Ah, a gente até um pouco desabafa, o que € o

comportamento das criancas em casa, como € que td né, depois cada um conta sua
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experiéncia.(...) A gente recebe orientacdo, a gente recebe divida também, as vezes elas ndo
sabem [profissionais que atendem] dai procuram em outra reunido esclarecer.”.

Quanto a participacdo da familia de Walter, a professora Janete ndo considera
diferente das demais. Ao contrario, explica que sempre que ocorreram eventos e oficinas na
escola eles se fizeram presentes com disponibilidade, participando: “Ndo. Em outras
atividades sempre tiveram presentes, mas foi o que eu te falei, é quando tem algum evento na
escola, evento para o pai que teve, que tem aqueles atendimentos, que tinha oficina, ai eles
participaram. Era oficina de como fazer sab&o liquido, tem breché as vezes né, atendimento
de verificagdo de pressdo arterial, aquela de foto de familia que teve no altimo,
embelezamento que tinha escovag¢do, maquiagem e foto da familia. Eles tiveram presentes.”.

A professora ainda salienta que em funcdo do publico da escola ser muito carente, a
instituicdo procura sempre fazer eventos que aproximem as familias do ambiente escolar, a
fim de auxilia-las frente as suas necessidades: “Carentes, sdo pessoas assim e tem um alto
indice de violéncia também. Até na escola é bem complicado. Entdo assim eles procuram
fazer eventos que eles venham, que fagcam com que eles se sintam mais valorizados. Se a
escola vai cobrar deles alguma coisa maior, até com relacdo ao pedagdgico, a gente tem que
ter cuidado no que vai tocar, no que vai falar, pois eles estdo sempre na defensiva. Uma
porque é préprio da pessoa muito com uma vida muito dificil, e a deles é. A gente sente que
sdo, a gente tem casos de fome, de roupa, de questao de tudo isso, de cuidados bésicos, de

’

coisas basicas.”.

Dimenséo 5 — Identificar e integrar recursos e servi¢os da comunidade para fortalecer os
programas escolares e as praticas familiares e de aprendizagem dos alunos: aborda a
colaboracdo e trocas entre escolas e organizagdes das comunidades. Estas se referem aos
programas escolares que permitem aos pais, as criangcas e aos profissionais 0 acesso aos
servigos prestados por aquelas instituicOes que estdo direta ou indiretamente relacionados ao

bem-estar das criangas, a sua seguranca, saude e oportunidades futuras.

De acordo com Viviane, a escola de Theo oferece atividades extraclasse, como futebol
e ballet: ““(...) tem dois tipos de aula extra na escola, que ¢é o futebol e o ballet.”.

A maée diz que o filho ndo participa das atividades (extraclasse) oferecidas pela escola.
Destaca que 0 menino ndo se interessa por futebol e que lhe indicaram as aulas de ballet para
o0 desenvolvimento motor, mas, em conversa familiar, eles optaram por ndo levar o filho nas

aulas: “ (...) foi indicado pelo professora anterior colocar no ballet, para ter movimento, para
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ajudar no movimento, mas sinceramente eu acho, a gente ndo concordou assim né, enfim, no
futebol ele ndo tem muita vontade, mas teria estes dois tipos de atividades. .

Em relacdo ao Atendimento Educacional Especializado (AEE), a mée desconhece a
periodicidade com que o filho é levado a sala de AEE e menciona que a professora de
Educacdo Especial vai a turma de Theo para atendé-lo, além de fornecer informacGes e
orientacOes a professora.

A mée da destaque ao assessoramento na sala de aula, referindo-se a essa pratica como
inclusiva, a0 mesmo tempo em gue ndo considera bom o aluno ser tirado da sala de aula e
levado a sala de AEE: “Este ano sé com a professora para atender, eu sei que ela vai na
turma dele e da atendimento na turma e orientacao para a professora (...) No ano passado eu
via mais, (...) ela indo na turma dele dando orientacdo para a professora assistente, estando
com ele presente na turma, que eu acho muito bom, por que dai é inclusédo né, do que tirar da
sala e levar para a sala de educacdo especial. Agora, este ano, (...) acredito que ela
mantenha aquela parte da turma, que eu gosto muito, agora, de ir a sala de educacéo
especial, eu ndo sei te dizer se vai. Qual é a frequéncia na verdade, eu sei que vai, mas nao
sei qual é a frequéncia. Até por que uma vez eu estive com a professora de Educacdo
Especial e ela disse que o Theo fez tal coisa aqui no computador, entdo eu sei que ele foi na
sala, mas ndo sei quantas vezes, ou quanto tempo, com que frequéncia.”.

De acordo com a professora Priscila, ha uma sala multifuncional (AEE) na escola,
onde a docente de educacdo especial presta atendimento. Ela também coopera, com seus
conhecimentos, com as professoras da classe comum: “Teria essa sala multifuncional. Tem a
educadora especial que faz o atendimento, mas participa diariamente com a gente. Em sala
ela da muita ajuda na sala de aula, a gente faz troca.”.

No que se refere a passeios de estudo, Viviane menciona que séo realizados, mas, no
corrente ano, apenas um foi efetuado até o momento da entrevista. A mée considera que a
escola oferece uma boa quantidade de oportunidades desse tipo: “Eles fazem alguns passeios
sim, mas dentro do ano passado e dentro desse, foi apenas um. Ele participou dos dois, mas
um eu ndo estava presente. Ano passado ele participou pouco dos eventos anuais tipo feira de
ciéncias, também eles ddo né, eles sdo bem completos, ddo bastante até oportunidades.”.

Sobre a participacdo do Theo nos passeios oferecidos, a mée destaca que, de acordo
com o tipo de passeio/visita de estudo e com o seu tempo de duragdo, avalia se ele ira: “O ano
passado era pra haver turmas pra ver apresentacfes, 0 que que acontece, eu imaginei
turmas, ginésio, criangas, um monte de gente, ta beleza, eu sempre confiei naquela professora

anterior, porém o tempo, seria quase todo tempo da aula entdo, eu fui convidada ate. Eu fui
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convidada a ir e ai eu falei, vou aceitar, era o primeiro ano dele na escola, eu fui e ele teve
um fraquejo, ele ficou algumas horas a menos, por que o barulho e a movimentagdo, muitas
pessoas juntas, como eram de tantas escolas, eu imaginei que ele poderia ficar mais irritado,
e ele ficou mais sonolento, n&o ficou irritado, mas ficou mais sonolento, entdo se ele estivesse
sO com a professora ele até ndo iria aproveitar até o final e talvez até pegasse no sono.”.

A professora Priscila diz que os passeios geralmente séo direcionados pelos projetos
desenvolvidos na escola, mas ha saidas que objetivam apenas o lazer também: “Tem os
passeios direcionados para os projetos que ocorrem até como os passeios de lazer também.”.

No que se refere a Theo, a professora afirma que no ultimo passeio ele foi sozinho e
gue nos outros a mae ndo havia autorizado sua participacdo. Comenta, ainda, que a decisao da
mée esta relacionada ao receio com a seguranca de Theo e a falta de confianga na professora.
A docente conta que ele participou do ultimo passeio por insisténcia sua, porque ela
esclareceu para a mée as suas responsabilidades para com Theo: “O primeiro passeio que ele
participou foi o que teve, o Gltimo (...) a m&e nunca tinha deixado ele ir. E que tem aquele
receio vai largar com a tua profe, vai sair correndo, vai atravessar a rua. Tem a angustia, o
medo, 0 que vai acontecer. Sera que ndo vai perder de vista? A profe vai, tem vinte e cinco
mais ele, eu acho que tem vinte e quatro mais ele. Dai o Gltimo passeio que teve eu tive que
insisti assim 6, ele vai, porque ele vai e ponto. Tu tem que deixar ele ir. Ele vai aproveitar
aquele momento. Ele vai, eu vou ter que dar conta do que eu vou fazer pra acalmé-lo. Eu vou
estar no passeio, ndo é tu que tem que te preocupar, sou eu. Eu que vou ter que fazer com que
aquele passeio seja significativo e prazeroso pra ele. Entdo no momento que tu me der essa
confianga de deixar ele ir 14, dai é comigo. Dai a mée o ultimo ela deixou ele ir (...) Ele
participou super bem. Adorou.”.

Ja a méde de Theo compreende a iniciativa de deixa-lo ir ao passeio como uma aposta
no que se refere a confianga na escola, na professora e na clareza em relacdo ao que
aconteceria no passeio - como o trajeto e 0 meio de locomogdo (fariam um city tour pela
cidade dentro do 6nibus). A mée também reconhece os avancos do filho nos aspectos
comportamentais em situagoes sociais vivenciadas com ela, e destaca o trabalho desenvolvido
na escola, que a fez optar por um meio de transporte alternativo (van escolar) para que o
menino permanecesse na instituigdo: “este ano dessa forma eu tentei equilibrar as coisas, pra
mostrar para a escola que também eu tinha confianca ja na forma como ele estava agindo
este ano, que ele estava mais avancado, mais independente digamos, eu notei que por ele ndo
tinha problema, estava fazendo passeios, estava saindo comigo muito bem, entdo ele pode

passear. A questdo da escola, a questdo da escola € que o ano passado, mas por onde ele
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iria? Eu fui junto. Este ano eu sei bem onde ele foi, entéo digamos eu sabia que era dentro do
onibus de turismo de Santa Maria, entdo digamos, vai no 6nibus e ndo desvia pra outros
lugares, mas so dizia do 6nibus, ndo, eu vou liberar. Pra curtir. O Theo eu vejo que ele tem,
ele pode, ele ta podendo fazer isso este ano. E a escola como um modo de dar uma
equilibrada, dar um voto de confianga, eu sou uma méae meio grudenta, veja s6 como este ano
mudou. E a confianga no meu filho que eu apresentei para eles, e também dizendo e
mostrando a confianga que eu tenho em vocés, porque a escola é muito longe e mesmo assim
em vez de trocar ele, colocamos ele em uma van, demora muito para levar ele, é uma forma
de confian¢a, porque ¢ uma boa escola.”.

Manifestando o desejo de que o filho participe ainda mais das atividades na escola,
Viviane afirma que pretende continuar propiciando que Theo compareca aos eventos, dentre
eles a Festa do Pijama (nessa festa as criancas dormem na escola, aos cuidados das
professoras): “por enquanto este ano vai ter a feira de ciéncias e eu quero que ele participe, e
é justamente o fato da festa do pijama, por exemplo, ano passado eu achei que ele ndo estava
pronto para estar 1a uma noite inteira e nds estdvamos longe aqui e ndés achavamos que ele

nédo podia ficar uma noite inteira sozinho. Este ano pretendemos deixa-lo participar.”.

No que diz respeito a essa dimensdo, a professora de Maria, Mara, afirma que a escola
oferece atividades no turno inverso, incluindo o Programa Mais Educacdo® e o
Atendimento Educacional Especializado (AEE): “no turno inverso entdo a gente tem as
atividades do programa Mais Educacao, sdo aulas de refor¢o escolar, tem jud6, tem mdsica
né, tem jornalismo, entdo tem futsal, uma série de atividades assim complementares né que
auxiliam no desenvolvimento global das criangas. Temos também o atendimento educacional
especializado com educadora especial. [Maria participa apenas] do atendimento educacional,
0 projeto Mais Educacéo é vinculado ao ensino fundamental né, entdo como ela ainda esta
na educagdo infantil, ainda ndo tem essa participagdo.”.

A mae corrobora a professora quanto a participagdo de Maria nas atividades

extraclasse (por serem limitadas ao Ensino Fundamental) e informa as modalidades oferecidas

'O Programa Mais Educac#o, criado pela Portaria Interministerial n° 17/2007, aumenta a oferta educativa nas
escolas publicas por meio de atividades optativas que foram agrupadas em macrocampos como acompanhamento
pedagdgico, meio ambiente, esporte e lazer, direitos humanos, cultura e artes, cultura digital, prevencdo e
promog&o da salde, educomunicacéo, educacgdo cientifica e educacdo econdmica. E coordenado pela Secretaria
de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD/MEC), em parceria com a Secretaria de
Educacdo Béasica (SEB/MEC) e com as Secretarias Estaduais e Municipais de Educacdo. Sua operacionalizagao
é feita por meio do Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE), do Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacéo (FNDE). Maiores informacdes estdo disponiveis em
http://portal. mec.gov.br/indEx.:php?ltemid=86&id=12372&option=com_content
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pela escola: “(...) no caso ela ndo participa ainda porque é a partir do segundo ano e ela esté
no Pré A. Mas eu sei que tem Judd, tem aula de viol&o, eles tém outras oficinas que eu néo
vou me recordar agora. Mas todas sao no periodo, no contra turno no caso.”.

A mée cita, ainda, que Maria participa do Atendimento Educacional Especializado
(AEE) oferecido pela escola no turno de aula e no turno inverso: “Participa e no turno dela
também. A Maria participa uma vez por semana, nas sextas-feiras, das dez as onze, é
individualizado né. E a professora, essa educadora também participa na classe com a Maria
as tergas e quintas.”.

Quanto a atividades extraclasse como passeios, visitas de estudos, etc., a professora
de Maria destaca que sdo realizadas em torno de uma vez por més, e que a estudante participa,
geralmente, em companhia de alguém da familia, por sugestdo da escola: “uma por més, a
gente vai na biblioteca, vai ao teatro, fizemos piqueniques, visitamos entdo o museu, entao
isso sempre acontece.(...) como ela j& € nossa aluna desde o ano passado a gente sempre
sugeria que uma pessoa da familia acompanhasse né que como a gente ta saindo da escola
entdo é todo um cuidado maior e ela ainda tinha uma certa dificuldade de permanecer no
grupo, entdo assim sempre foi orientado de ir alguém da familia auxiliando nesse processo,
justamente para ter esse apoio. Realmente que é o que acontece aqui.”.

A mae diz que nem sempre Maria participa das atividades fora da escola, a permissao
depende de onde sera o passeio. Também relata que confere a professora total confianca, pois
tem certeza de que ela estara atenta a Maria: “Ela ndo vai a todas as atividades. Teatro a
gente ja fez uma experiéncia e ndo deu certo, mas outros passeios, piqueniques, passeio a
zoologico, ela ja foi, ja participou bem tranquilo (...). Primeiramente a confianga que eu
tenho na professora. Sabe que ela vai ta atenta, procura que Maria esteja sempre junto ali,
vai estar sempre atenta ao que ela vai ta fazendo, entdo o que favorece mais é isso, essa
concessdo, de permissdo que ela possa participar.”.

De acordo com a professora de Walter, a escola oferece atividades extraclasse como
apoio pedagdgico, danca, teatro, etc., todas interligadas ao Projeto Mais Educacdo®®: “O
projeto Mais Educacdo. Eles tem danca, teatro tambem tem, apoio assim pedagogico, como
reforco escolar, portugués, matemética. Tem também outro turno inverso. Acho que € isso.
Artes e Literatura.”.

A mae afirma que o filho participa apenas do projeto de recreacdo nas sextas-feiras

’

apos a aula: “So esse projeto né.”.

%8 Mesmo Projeto desenvolvido na Escola Tarcisio Meira (Caso 2).
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No que se refere ao projeto no turno inverso, a professora Janete acredita que seria
muito cansativo para Walter. N&o s para ele, mas para todos os alunos do primeiro ano, com
seis anos de idade. Pensa que se houvesse um trabalho mais direcionado ao ano escolar, seria
mais produtivo. Também cita os grupos de alunos, os quais sdo estruturados com idades muito
diferentes, e vé nesse aspecto uma dificuldade para Walter: “E eu acho assim que pra ele nao
sei se seria muito bom. Porque eu acho cansativo, até para os meus alunos eu j& acho
cansativo, so se fosse uma atividade feita de outra forma, em outro ambiente, uma coisa mais.
Tipo assim: uma sala de jogos pro primeiro ano. Porgue no primeiro a crianca tem seis anos,
ela cansa muito rapido. Se tu for da atividade de manh&, por exemplo, se tiver Mais
Educacdo de manhd e como a turma é mesclada, por isso eu ndo acredito muito que seja bom
para o Walter, € uma turma Unica que ela tem com todas as series ali; de primeiro a quarto
ano, acho que até quinto ano. Todos. E ndo sei se ndo tem mais gente. Ai sdo todos atendidos
ali, eu acho muito complicado.”.

Em relacdo ao Atendimento Educacional Especializado (AEE), a mae informa que o
filho ndo participa: “Ndo participa.”. J& a professora Janete menciona que 0 menino vai aos
atendimentos na sala de AEE, mas ndo tem certeza da periodicidade: “Ele é atendido no
mesmo turno uma vez na semana que eu me lembro. Eu acho que é uma vez na semana.”.

A docente ainda cita a falta de integracdo entre as professoras de Educacdo Especial
(AEE) e as professoras da classe comum, inclusive explicitando que ndo as vé e nem conversa
com elas. Talvez esse fato justifique a fala da professora sobre a elaboracdo do parecer
descritivo de Walter, no qual tiveram que fazer varios ajustes em funcdo de percepcdes
distintas em relacéo ao processo de aprendizagem do aluno: “Tem sala de recursos [AEE] e a
professora da educacéo especial, tem duas parece, uma no turno da manha e a da tarde. Mas
é assim, falo francamente, eu acho assim que professora educadora especial ndo funciona em
escola nenhuma, sé@o professores que tu nunca consegue V&, que tu nunca consegue Vé eles
trabalhando na escola, eles tem horario especial, € uma coisa bem complicada. E tu ndo vé
funcionar. Eu sé vi numa escola em todos esses vinte e trés anos de magistério, s6 vi uma
professora de educacdo especial 6tima, excelente que ela trabalhava junto com os pais da
crianca, ela sentava, ela fazia reunido de quinze em quinze dias com o pai, com a mae da
crianca da inclusdo; chamava, botava sentada. A Unica, foi Unica porque nunca mais Vi
(.). "

Ainda sobre o AEE, Janete destaca que, atualmente, possui mais contato com a
professora de Educacdo Especial porque Walter tem frequentado mais a sala de AEE.

Menciona, também, que essa frequéncia esta associada a uma solicitacdo que fez em funcgéo
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de ndo ter mais a monitora (foi finalizado o estagio) e por considerar esse atendimento muito
importante no caso de Walter: “Agora tenho. Porque agora ele ndo esta ficando na sala [de
aula], ele fica, mas sai. Até eu conversei com as gurias, ou alguém assume e fica com ele no
caso e faz, porque o trabalho da sala de recursos eu acho que é muito importante pra ele e a
educadora especial eu acho que € de suma importancia pra ele. E eu acho que é muito pouco
trabalhado Ia. Entdo eu acho que até o0 momento agora é bom dela trabalhar bastante com
ele pra vé, porque ela tem toda a parte cientifica, como a gente diz, toda a parte de estudo
sobre essas questoes do que eu. “.

No que se refere a passeios de estudos e lazer, a professora afirma que quando a
prefeitura disponibilizava o transporte eles aconteciam, mas, atualmente, ocorrem
esporadicamente, mediante a oferta de transporte ou o custeio por parte de algum
padrinho: “Tinhamos antes, quando a prefeitura fornecia um onibus, agora ultimamente
ndo, porque se depender deles [familias] né, com algum dinheiro ja é complicado. Até as
gurias fizeram esse ano um passeio no city tour aqui embaixo com 0s terceiros, eu acho que
foi, eu ndo fui com o primeiro ano. Mas fazem, assim regularmente fazem dois por ano, se
conseguem as vezes um transporte, as vezes a gente pagando o minimo, algum padrinho né.”.

A mae de Walter, Clara, ao ser questionada se a escola realiza passeios de estudo/
lazer, menciona que ndo: “Nao realiza.”. E destaca que seria bom se houvesse, para que o
filho tivesse a oportunidade de sair da rotina, de conhecer outras criancas, outros lugares:
“Por que eu acho que seria bom ele sair dessa rotina s6 comigo né, ele conhecer pessoas
conhecer outra vida, com outras criancas, quem sabe até melhoraria mais ele né também.

’

Por que [pela] manhd é sé eu e ele eu e ele. .



DISCUSSAO E CONSIDERACOES FINAIS

As préaticas de envolvimento parental sdo fundamentais para o favorecimento do
envolvimento das familias no processo educativo através da colaboracdo e parceria entre
familia e escola. Com elas, tem-se a garantia de uma educacéo mais completa, privilegiando a
adaptacdo e a aprendizagem dos estudantes. Estudos apontam que quando a familia e a escola
mantém boas relacBes, sdo maximizadas as condicdes de aprendizagem por parte dos
estudantes, favorecendo a colaboragdo e o envolvimento parental (LEITE; TASSONI, 2002;
POLONIA; DESSEN, 2005).

Como objetivo principal deste estudo, buscou-se identificar as praticas de
envolvimento parental das escolas para com as maes de pessoas com autismo, averiguando as
particularidades desse envolvimento.

Os resultados mostram que as méaes consideram o apoio recebido pela escola/
professora como preponderantemente insuficiente para estabelecerem, em casa, ambientes que
favorecam a aprendizagem dos filhos. Tal fato é evidenciado pela falta de orientacGes
especificas da escola sobre como ensinar uma crianga com autismo, cujo processo de
aprendizagem é diferenciado.

No caso de alunos com TEA, muitos comportamentos que criangas com
desenvolvimento tipico aprendem por si mesmas, necessitam ser ensinados com a mediacéo
de um adulto, de maneira especifica. A comunicacdo ndo-verbal e verbal, a responsabilidade,
o0 desenvolvimento social e cognitivo e a capacidade de adaptacdo, bem como a resolugéo de
comportamentos indesejaveis, sao objetivos que, com frequéncia, devem ser ensinados a essas
criangas, sendo que as mesmas matérias ndo fazem parte de um programa de educacdo para
infantes com desenvolvimento tipico. Isso faz pensar que as intervengdes comportamentais e
educacionais séo fundamentais no manejo de pessoas com autismo (GADIA, 2006).

No que se refere ao ambiente de apoio oferecido pelas familias, as professoras dos trés
casos analisados afirmam ser importante o estabelecimento de apoio a aprendizagem no
ambiente familiar e a maioria das docentes entende estimular essa interacdo com frequéncia
(semanal) através do envio de tarefas de casa. Destacam, inclusive, que orientam 0s pais sobre
a importancia desse apoio em reunides escolares, desde o inicio do ano letivo. Por outro lado,
as mées relatam sentir falta de maior frequéncia nessa ajuda, bem como de orientagdes, pois
desejam favorecer maior autonomia dos filhos em relacdo ao desempenho académico. Nesse

caso nos parece que, enquanto as professoras consideram as reunides de inicio de ano letivo
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com todos os pais suficientes, as mées sentem falta de uma maior frequéncia de orientacoes
no que se refere as particularidades do autismo. Isso inclui ndo apenas a informagdo de quem
deve realizar as tarefas (no caso as criangas) e sim um direcionamento de como as maes,
enquanto tutoras, podem orientar e auxiliar seus filhos com autismo na execugdo das
atividades.

O que fica evidente nos depoimentos, principalmente pensando nas particularidades do
autismo, é que a orientacdo das professoras, nos trés casos, tende a ser centrada nos déficits.
Isso significa que ha o costume de salientar o0 que a crianca ndo desenvolveu no seu processo
de aprendizagem, ou seja, de ressaltar o que ainda ndo faz, o que precisa melhorar, através de
feedbacks informais (Ex.: conversas na porta da sala de aula sem horario marcado e/ou via
bilhetes e reunides formais). Assim, evidenciam-se os déficits e omitem-se as orientacfes
sobre como (metodologia) desenvolver as potencialidades.

Nesse sentido, parece que as maes sentem falta de um contato pessoal e préximo com
as professoras para falar exclusivamente sobre as dificuldades que elas vivenciam ao tentar
apoiar a aprendizagem de seus filhos em casa.

Vinculando as particularidades do autismo com essa dimensdo, constata-se que as
maes proporcionam apoio a aprendizagem centrada no desempenho dos filhos. Como no Caso
1, em que a mée ja desenvolvia atividades com o filho, espontaneamente, antes mesmo de ele
ingressar na escola infantil. Em consequéncia disso, 0 menino passou a frequentar a escola
com conhecimentos sobre alfabeto e numerais. Portanto, entende-se que as méaes necessitam
de maior apoio por parte das professoras por demonstrarem querer investir no aprendizado
dos filhos e por valorizarem o desempenho deles.

Ja as professoras ndo realizam atividades diferenciadas, adaptadas as possibilidades
dos alunos com autismo e, portanto, ndo buscam favorecer a aprendizagem desses sujeitos
frente as suas particularidades. Tal fato leva a inferir que o desconhecimento acerca da
condicéo dos alunos com TEA propicia déficit na metodologia utilizada, a qual ndo ¢é centrada
no aluno e sim na homogeneidade da turma. Isso é evidente quando, por exemplo, a
professora do Caso 1 afirma que ao planejar as tarefas de casa ndo as diferencia para o aluno
com autismo. Como resultado da auséncia de adaptacGes, parece que 0s pais reconhecem a
impossibilidade dos filhos em realizar as atividades. Desse modo, as tarefas sdo, muitas vezes,
realizadas integralmente pelos pais ou familiares, sem a participacéo direta do aluno, ou néo
sdo efetuadas, retornando incompletas a escola. Como em um circulo vicioso, os professores,
ao receberem temas incompletos ou feitos por familiares, seguem pautando suas orienta¢oes

na necessidade de autonomia do aluno frente a tarefa.
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Como podemos observar nos estudos de Gomes e Mendes (2010), as estratégias
utilizadas favorecem a frequéncia dos alunos com autismo na escola, porém ha evidéncias de
que eles participam pouco das atividades, de que a interagdo com os colegas € escassa e de
que a aprendizagem de conteudos pedagdgicos é limitada.

A realidade apontada acima faz pensar que os professores desconhecem metodologias
que favorecam a aprendizagem de alunos com TEA. E ainda, tratando-se de inclusdo, é
possivel que tenham uma ideia iluséria sobre as questdes relacionadas a aprendizagem dos
alunos em questdo. Assim, tendem a fundamentar sua avaliacdo nos déficits por se frustrarem
frente as dificuldades de aprendizagem e de ensino, deixando de ver as possibilidades.

Quanto a comunicacdo entre escola-casa e casa-escola, as professoras relatam
manterem uma periodicidade de duas reunides anuais, em média, 0 que as maes consideram
insuficiente frente a demanda dos filhos. De modo geral, observa-se que as mées adotam uma
posicdo de procura ativa por maior contato com a escola em busca de informagdes, através da
frequéncia em reunides formais ou da comunicacao de eventos cotidianos pela agenda escolar.
Por outro lado, as professoras consideram essas atitudes como sinais de ansiedade materna,
gue excedem o gue julgam como a comunicacgdo necessaria entre casa e escola. Como se pode
perceber no depoimento da professora do Caso 1, esta menciona que as reunifes sdo
realizadas na medida em que ela ou a familia sentem necessidade. Porém, frente as tentativas
de comunicacdo da mée, a docente a interpreta como uma pessoa ansiosa, pouco objetiva e
pouco efetiva, julgando que os conteddos de sua comunica¢do nem sempre sdo pertinentes.
Nesse caso, a professora enfatiza as questdes que envolvem o aprendizado, ou seja, as
reunides s6 ocorrem frente as suas necessidades, quando ha assuntos de cunho académico a
serem pontuados. J& no depoimento da mée, informacGes sobre medicacdo, alimentacdo e
cuidados com o filho sdo importantes. Ela inclusive relata que estas sdo necessidades
inerentes a qualquer familia, independente da condig&o do filho.

A insatisfacdo que decorre de tais situacOes parece influenciar a confianga estabelecida
entre mées e professoras, enfraquecendo as préticas de envolvimento parental. E perceptivel,
pelos relatos maternos, que a confianca das mées na escola esta relacionada a frequéncia e a
fidedignidade das informac0es, ou seja, quando existe informagao h& maior confianga.

Tal relacdo aparece mais claramente no Caso 1, em que a mée relata ter mais
confianca no responsavel pelo transporte do filho do que na professora, pois o0 primeiro
oferece mais retorno (frequéncia) de informacdes sobre 0 menino do que a segunda, que 0

acompanha em sua aprendizagem.
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As informacg6es vindas da escola sdo muito valorizadas pelas mées. Estas esperam
relatos amplos, desde o comportamento do filho, até a aceitacdo/inclusdo de novo alimento a
dieta e se tomou ou ndo a medicacdo. Assim, no caso 1, a confianca que a méde possui no
responsavel pelo transporte descarta qualquer possibilidade de duvidar dos cuidados que ele
dedica em relacdo ao menino, prevalecendo, portanto, a falta de confianga na escola/
professora, por ndo haver maior reciprocidade e comunicagdo e por ndo haver seguranga em
relacdo aos cuidados e as mediacOes que ocorrem na escola.

Outro fator que talvez favoreca a falta de confianca pode estar relacionado ao
sentimento de impoténcia das mdes ocasionado pela dificuldade na comunicagdo com a
escola, o que impossibilita que saibam como poderdo ajudar os filhos no processo educativo
(MARQUES, 1996).

Outra subcategoria, nessa dimensao, estd vinculada com o tipo de pratica evidenciada
pelas professoras, as quais estdo associadas a praticas formais e informais de comunicacéo,
estando basicamente representadas pelas reunies de inicio de ano letivo e pela entrega de
pareceres e bilhetes através da agenda (quando ocorrem).

Frente a essas formas de comunicacdo, os conteldos dessa pratica estdo mais
associados, de acordo com as maes, ao comportamento do filho (limites), a entrega de
avaliacbes e a incidentes que venham a ocorrer durante o periodo letivo. Apenas nos
depoimentos da professora do Caso 2 encontramos uma preocupacao diferenciada acerca das
particularidades da aluna com autismo, sendo que em tal situacdo ocorre a troca de
informac@es entre familia e escola e a preocupacdo com detalhes a respeito da estudante no
que diz respeito a sua condicao.

Assim, podemos inferir que o estabelecimento de uma relacéo efetiva entre as maes e
as professoras é necessario, principalmente em relacdo a responsabilidade das docentes de se
comunicarem de forma clara, simples e compreensivel. E importante que percebam que o
sucesso do envolvimento parental, bem como da parceria pais-professores esta associado a
compreensdo das diferentes questdes que envolvem tais aspectos na pratica educativa: o
respeito ao aluno em sua historia/condicdo e o fato de que pais e professores devem ser
honestos uns com os outros, aprender a se adaptar uns aos outros e concentrar o investimento
sobre a crianca, visando seu bem estar e desenvolvimento (SULZER-AZAROFF; et al, 1989).

Tratando-se do envolvimento dos pais em atividades de colaboracdo na escola, nos
trés casos ficou evidente que as maes se utilizam dessas oportunidades (passeios, acoes
comunitarias e eventos) para estarem mais proximas da instituicdo. Em relagdo a essa

dimensdo, apenas a méde do Caso 3 considerou que a escola ndo favorece a participacdo dos
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pais. Nesse caso, um dos fatores relevantes pode ser o fato de a escola ficar numa zona
periférica da cidade, com poucos recursos socioecondmicos, o que desfavorece as
possibilidades de passeios e de visitas de estudos, sendo que, quando ocorrem, estes estdo
condicionados ao patrocinio do transporte. Ja as professoras acreditam que as maes se
envolvem conforme podem e consideram que as mesmas frequentemente estéo presentes nas
atividades da escola, inclusive acompanhando em passeios escolares.

No que diz respeito a inclusdo dos pais como apoio e nas decisdes das instituicdes,
desenvolvendo lideres e representantes, ficou evidente um total desconhecimento por parte
das mdes sobre as oportunidades que as escolas dos filhos proporcionam as familias
(Conselho de Pais e Associacdo de Pais e Mestres). A escola do Caso 1 procura propiciar as
familias pesquisas de satisfacdo, mas as demais nem mencionam alternativas que visam uma
integracdo que contempla todos os pais. A do Caso 2 menciona o processo de Gestdo
Democratica, mas este estd associado ao Conselho de Pais da escola. O que é citado nos
depoimentos, tanto das mées como das professoras, séo atividades realizadas com vinculagao
as datas comemorativas e aos eventos da comunidade.

No que tange as particularidades do autismo, as professoras consideraram que as maes
dos sujeitos com TEA participam dos eventos de acordo com sua disponibilidade. A
professora do Caso 1, inclusive, fez referéncia a restricdo de participacdo da méae em funcgéo
da condicéo do filho com autismo e de pré-conceitos das demais familias: “Pelo contexto, por
todo o historico de vida dele, trancado, até motivacional. (...) ainda tendem a: ‘a eu ndo vou
ir, ele tem autismo, vai ver o pula-pula [cama elastica] e vai enlouquecer, ndo vai querer
nunca mais parar de pular.” Da a ideia de desmotivagdo. E ali no meio do publico tem aquela
observacdo e a observacdo incomoda (...) porque eles vio dar o dito ‘pitis’ né e isso
incomoda algumas familias ainda. E diferente quando estdo em publico e muitas criancas
também ndo gostam do publico, do ambiente de muitas pessoas. Dai se a crianga ja ndo gosta
muito a mde ja ndo vem. Seria mais assim.”.

Sobre 0 assunto, a professora acrescenta, ainda, que acredita que a demanda prépria do
autismo faz com que a méde, no momento em que 0 menino esta na escola, tenha oportunidade
de contemplar as suas proprias necessidades: “Tem momento que o filho esta aqui eu acho
que eles dao uma relaxada legal (...) Entd@o eles parecem que pra eles ndo acham esse tempo
do colaborar com a escola ou estdo com os filhos, ou os filhos estdo aqui. Eles estdo numa
atividade.

De fato, as maes de pessoas com autismo tém a necessidade de se dedicar

intensivamente as demandas do filho, seja nos atendimentos externos, nas medica¢des ou nos
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cuidados em casa. N&o é raro encontrarmos na literatura estudos relatando o estresse dessas
maes devido a intensa dedicagdo exigida (FAVERO, 2005; GOMES; BOSA 2004;
SCHMIDT, 2004; SCHMIDT; BOSA, 2003; SCHMIDT; BOSA 2006; SCHMIDT; BOSA
2007). Tal fato merece atencdo no contexto escolar, sendo que as professoras precisam estar
cientes disso e considerar essa particularidade face as exigéncias de maior participacdo na
escola.

Em relacdo a identificacdo e integracdo de recursos e servi¢os da comunidade a fim de
fortalecer as praticas familiares e de aprendizagem, constata-se que 0s servicos prestados
estdo vinculados aos atendimentos oferecidos pelas escolas e as atividades extraclasse,
embora nem todas as escolas participantes deste estudo oferecam tais recursos.

Frente as particularidades do autismo, faz parte dessa oferta a classe de Atendimento
Educacional Especializado (AEE), que propicia atendimento aos estudantes em turno inverso
e no turno de aula, com acompanhamento de professora de Educacdo Especial. As demais
atividades séo oficinas como ballet, teatro e reforco escolar, sendo que nenhum dos alunos do
estudo participa dessas atividades, pois as respectivas escolas ndo atendem as suas faixas-
etarias.

No que se refere & tomada de decisbes na escola, ainda tem-se a ideia, segundo
Marques (1996), de que a escola é um dominio dos professores e que 0s pais ndo devem
atravessar essa fronteira. O autor ainda cita que “Essa instrugao ¢ vista pelos professores ndo
s6 como uma potencial perda de sua autonomia profissional, mas também como uma forma de
aumentar as suas obrigagdes.” (MARQUES, 1996, s.p).

Portanto, ndo ha davidas de que o desenvolvimento de praticas de envolvimento
parental € uma via de mao dupla, uma vez que a sua implementacao, por parte das escolas,
também as compromete em relacdo a circulagdo de trocas entre pais e professores e,
consequentemente, cria um movimento em busca de uma parceria, com fronteiras definidas,
mas com possibilidades de apoio, que visam o desenvolvimento integral dos estudantes.

Frente as particularidades dessas praticas no contexto do autismo, ficam evidentes,
através da analise dos depoimentos das mées e professoras, as limitacbes (apoio,
comunicacgéo, ajuda, lideranga e integracdo de recursos) que nédo favorecem o envolvimento
como um todo, tornando o processo "raso”, por faltar uma reflexdo mais apurada no que diz
respeito a importancia da escola subsidiar essas praticas de envolvimento parental a fim de
garantir uma inclusdo mais efetiva, que contemple tanto os aspectos sociais, quanto 0s

cognitivos desses alunos.
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Assim, conhecer 0s processos que permeiam 0s dois universos e suas inter-relagdes,
possibilita uma visdo mais dinamica do processo educacional de pessoas com autismo no
contexto da inclusdo e oferece uma ideia do quanto as praticas de envolvimento parental
podem subsidiar esse processo.

Ressalta-se que os achados deste estudo apontam para o fato de que a comunicagéo
entre a escola e as familias de pessoas com autismo € insuficiente, abrindo possibilidades a
falta de confianca e a atitudes ansiogénicas por parte das maes. Isso ocorre porque elas ndo
obtém, com a frequéncia desejada, respostas as suas duvidas quanto a escolarizacdo e ao que
esta embutido no universo escolar dos filhos com autismo. Nesses casos, os feedbacks
frequentes sdo importantes, principalmente se tratando de alunos com TEA. Criangas com
desenvolvimento tipico tendem a fazer relatos diarios das experiéncias escolares aos pais; ja
uma crianga com autismo nao verbal estd impossibilitada de compartilhar suas experiéncias e,
mesmo as com autismo verbal, narram sua rotina com limitagdes. Portanto, quem comunicara
as familias sobre a rotina diaria? Quem relatara sobre o relacionamento com os colegas e
professores? Quem informara sobre suas potencialidades e fragilidades? Quem mencionara se
a alimentacdo esta adequada ou se incorporou novo alimento a dieta? Quem informara os
efeitos colaterais da terapia medicamentosa?

Outro ponto a ser destacado esta na necessidade da personalizacdo das atividades
propostas a esses alunos, pois eles tém uma maneira prépria de aprender, necessitando que as
tarefas sejam adaptadas ao seu nivel de pensamento, inclusive os temas de casa.

Tais questdes nos fazem afirmar o quanto é emergente a informacdo, por parte das
professoras e escolas, acerca das particularidades das familias com filhos com autismo, como
0 estresse e o perfil materno. Igualmente é importante um maior conhecimento acerca do
Transtorno do Espectro do Autismo (TEA), para assim serem mais bem subsidiadas as
praticas de envolvimento parental.

A tipologia de envolvimento parental proposta por Joyce Epstein mostrou-se um
instrumento adequado para a compreensdo e identificacdo das praticas de envolvimento
parental envolvendo maes e professoras de pessoas com autismo. E, principalmente,
contemplou a vasta gama de opcOes que ha para compreender as praticas de envolvimento
parental. Cabe destacar que essa tipologia pode ser util para escolas de outros paises em
contextos semelhantes aos de instituicdes americanas — como as europeias. Entretanto, no que
diz respeito a realidade brasileira, foram necessérias algumas adequacdes, principalmente em

relacdo as tipologias 1 e 4, as quais, neste estudo, fazem parte da Dimenséo 1. O ajuste foi
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necessario por entendermos que as duas tipologias se sobrepdem. Além disso, também foram
feitas adequacgdes em expressdes e termos cabiveis a realidade brasileira.

Por fim, esperamos, com o presente trabalho, despertar o interesse para futuros estudos
que ampliem os resultados encontrados. Como exemplo, pode-se investigar como ocorrem as
praticas de envolvimento parental entre mées e professoras de pessoas com autismo em outras
etapas escolares, como no ensino fundamental, em que a demanda de conteudos é
diferenciada e em maior grau, assim como é diferenciado o nivel de desenvolvimento dos
alunos com TEA, o que pode levar a resultados distintos. Assim, pode-se construir uma base
empirica que permeie o envolvimento parental e praticas que o favorecam, as quais sdo muito
importantes no contexto do autismo. Quem sabe assim, novas discussdes possam gerar a
implementacao de acGes futuras, como politicas publicas que visem o envolvimento parental e

a relacao entre familia e escola de pessoas com TEA.
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APENDICE A - Ficha de dados sobre as mées (EdEA, 2012).

1. lIdentificacdo da Méae

Participante:

Idade:

Casado(a) ( ) Separado(d) ( ) Viuvo(a) ( ) Segundo casamento/unido estavel ( )
Outro ( ):

Escolaridade:

() Fundamental ( )completo () incompleto
() Médio () completo () incompleto
() Superior () completo () incompleto

Ocupagcéo Profissional:

2. ldentificacéo do Pai

Jornada de trabalho:
() meioturno ( )integral ( ) outro

Escolaridade:

() Fundamental () completo () incompleto
() Médio () completo () incompleto
() Superior () completo () incompleto

Ocupacéo Profissional:

Jornada de trabalho:
( )meioturno ( )integral ( ) outro

3. Identificacéo do(s) Irméo (s)

Data de Nascimento: /[ sexo: Idade:

Escolaridade:

( )1°ao4°ano () completo () incompleto
( )5°ao09°ano

(' )Ensino médio

(' ) Universitéario

Profisséo: Exerce? () sim () ndo. Jornada diaria de trabalho:
horas.
Data de Nascimento: /| | sexo: Idade:

Escolaridade:
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( )1°ao4°ano () completo ( ) incompleto
( )5°ao09°ano

(' )Ensino médio

() Universitario

Profissao: Exerce? () sim ( ) ndo. Jornada diaria de trabalho:
horas.

4. Identificacéo do Filho (a)

Nome do filho (a):

Idade: Data de Nascimento: / /
Qual o diagndstico de seu (sua) filho (a)? Quando foi feito?
Escola: () Privada ( ) Publica () Classe especial () Classe regular

Nome da escola:
Ano escolar:
H& quanto tempo esta naescola( )até 1ano ( )1-3anos ( ) mais de 3 anos

Qual o turno que seu filho (a) vai a escola?
( )turnointegral ( )manhda  ( )tarde

Qual a frequéncia do filho (a) na escola? Quem mora na mesma casa com o filho:

() 5 vezes p/ semana () Pa () Irmao(s) - Quantos:

( ) 4 vezes p/ semana E ; g""e Q ( )9P arentes - Quem:
utros - Quem?~

() 3vezes p/ semana

() 2 vezes p/ semana

() 1vezp/semana
Qual o periodo de tempo que seu filho (a) permanece na escola?

() todo o periodo ( ) 3 horas, aprox.. ( ) 2 horas, aprox.. ( ) 1 hora, aprox.

Possui experiéncia escolar anterior? ( ) sim ( )ndo ( )onde?
Sesim,comofoi? ( )Boa ( )Regular ( )Ruim

O seu filho j& reprovou, repetiu ou foi retido em algum ano escolar?
( )Sim ( )Né&o

Qual a razédo?

Faz atendimento com outros profissionais (ex.: neurologista, fonoaudidlogo, equoterapia, préatica
desportiva, etc...)?
()Sim ( )Néo



Se sim, qual a especialidade?
Desde quando?

Desde quando?

Desde quando?

Desde quando?

Faz uso de medicamento(s) de uso continuo? ( ) sim( ) nédo
Se sim, qual (is)?
Desde quando?

Desde quando?

Desde quando?

Vocé sente que tem apoio? ( ) sim ( ) ndo

Em caso afirmativo, de onde/ quem? De que forma?
Vocé sente que tem orientacdo? () sim () ndo
Em caso afirmativo, de onde/ quem? De que forma?
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5. Percepcao da mée em relacéo ao filho (a) com TEA

Agora eu gostaria de conhecer um pouco sobre seu filho (a).

Ele (a) pode expressar-se através da fala (se houver dificuldades)?

O seu filho (a) pode expressar 0s seus desejos e necessidades aos outros?
O seu filho (a) sabe ler?

Em caso afirmativo, qual tipo de leitura?

O seu filho (a) sabe escrever o nome dele?

O seu filho (a) pode compreender instru¢es dadas por um familiar?
O seu filho (a) pode vestir-se sozinho (a)?

O seu filho (a) pode fazer a higiene sozinho (a)?

O seu filho (a) pode amarrar os sapatos sozinho (a)?

O seu filho (a) alimenta-se sozinho (a)?

O seu filho (a) sai sozinho (a)?

e e T e e T e

) sim (
) sim (

) sim (

) sim (
) sim (
) sim (
) sim (
) sim (
) sim (
) sim (
) sim (
) sim (

Agora gostaria de saber um pouco sobre o comportamento de seu filho, ele manifesta:

Agressividade

) ndo
) néo

) ndo

) néo
) ndo
) néo
) néo
) ndo
) néo
) ndo
) ndo

) ndo

() raramente ( ) ocasionalmente ( ) frequentemente

() raramente () ocasionalmente ( ) frequentemente

Agitacéo

() raramente ( ) ocasionalmente ( ) frequentemente

Comportamentos repetitivos/ rituais () raramente ( ) ocasionalmente ( ) frequentemente

Comportamentos auto lesivos

Cite brevemente as potencialidade e dificuldades de seu filho:
Em casa

Habilidades




1.

2.

3.
Dificuldades

1.

2.

3.

Na escola
Habilidades
1.
2.
3.

Dificuldades
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6. Cuidados com o filho

Pontue, de acordo com a frequéncia, quem participa em cada cuidado do filho:

(1) Pai (2) Mée (3) Irmdos  (4) Outro: Quem?

() ( )Transporte ( ) ( )Alimentagéo

() ( )HAbitos de Higiene ( ) ( ) Dentista

( ) ( )Vestimenta () ( ) Atividades/Brincadeiras
() ( )Coloca p/ Dormir/Acorda () ( )Medicacdo

() ( )Protegéo contra autoagressoes ( ) ( )Conversa

() ( )Exames médicos/AvaliacBes () ( )Reunides da escola

() ( )Instrucdo/Educacéo () ( )Supermercado

APENDICE B — Ficha de caracterizacio da escola (EAEA, 2012).
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Dados Professora

Formacéo:

Tempo de atuagdo no magisteério:
Experiéncia com alunos com NE:
Numero de alunos na turma:
Numero de alunos com NEE:

Infraestrutura da Escola

Avrea Fisica: m?2 construidos em:
NUmero de:
Banheiros ( ) Cozinhas () Oficinas ()
Refeitorios () Sala de video () Salasde aula ()
Pracinha ( ) Total:
‘ Setor Quadro de Pessoal
Setor Administrativo () Setor de telemarketing ()
Setor Clinico () Setor pedag6gico ()
Funcionérios de Servigos Gerais () Total:

Dados de Alunos

Nameros de Alunos )
Ndmero de Alunos com NEE «C )
NUmero de alunos com diagnosticode TGD ()

Recursos

Municipios Assistidos ( )
Quais?

Formas de Recursos Financeiros:

( )Orgdo publico ( )Governo do Estado do RS
( )Telemarketing ( )MEC — Federal

(' )Outro? Qual?

() Comunidade
() Prefeituras da Regi&o
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APENDICE C — Entrevista sobre a percepcdo das maes frente as praticas de envolvimento
parental (EdEA, 2012).

Dimensdo 1: Ajuda a todas as familias a estabelecerem ambientes de apoio em casa para seus
filhos como estudantes. Fornecer informacgbes e auxilio as familias sobre como ajudar os
estudantes em casa com o dever de casa e demais atividades.

1. Vocé costuma proporcionar momentos de atividades com seu filho, em casa, visando
complementar o aprendizado escolar? Como? Com que frequéncia?

- Me dé um exemplo.

2. Vocé considera que a escola oferece informacGes que Ihe auxiliam a desenvolver essas atividades
de apoio a aprendizagem?

- Me dé um exemplo.

Dimensao 2: Formas de comunicacao escola-casa e casa-escola

1. Como ocorre a comunicagéo sobre seu filho entre a escola e vocé?
- agenda, circulares, informativos, oficios, cronogramas de atividades, reunides.

- informagdes sobre curriculo, avaliacdo, problemas académicos ou de comportamento

2. Vocé se considera suficientemente informada pela escola sobre o processo de escolariza¢éo de seu
filho?

- Quais aspectos sente falta?

Dimensdo 3: Recrutar e organizar a ajuda dos pais como apoio

1. A escolade seu filho oferece oportunidade para receber as familias no ambiente escolar?
- Atua dentro da escola de alguma forma? (passeios, visitas, etc)

- Seu nivel de participacdo ¢ suficiente?

‘ Dimensao 4: Incluir os pais ha decisdo da escola, desenvolvendo lideres de pais e representantes.

1. Os pais da escola de seu filho possuem representacéo para participarem das decistes?

- (Associacdo de Pais e Mestres, etc...)
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- Possui representantes na turma de seu filho? E ativa? Funciona?
- Vocé gostaria de participar mais? Em que aspectos?

- Participa de outros grupos?

Dimensdo 5: ldentificar e integrar recursos e servicos da comunidade para fortalecer os
programas escolares, praticas familiares e de aprendizagem dos alunos?

1. Aescolade seu filho oferece atividades extraclasse?
- Filho participa? E no turno inverso (AEE, oficinas)
- Realiza passeios parques, museus, bibliotecas para a aprendizagem dos alunos?

- Vai, ndo vai, por qué?
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APENDICE D - Entrevista sobre praticas de envolvimento parental da escola com a familia
(EdEA, 2012).

Dimensdo 1: Ajuda a todas as familias a estabelecerem ambientes de apoio em casa para seus
filhos como estudantes. Fornecer informacgbes e auxilio as familias sobre como ajudar os
estudantes em casa com o dever de casa e demais atividades.

3. Vocé considera importante que os pais realizem atividades em casa, para complementar o
aprendizado escolar?

- Sim: O que a escola faz nesse sentido? Com que frequéncia?

- E no caso do(a) com autismo?

2. A sua escola fornece informages e auxilio as familias em como ajudar os alunos nos trabalhos
escolares e informagfes continuas sobre como auxilid-los nas habilidades que eles precisam
melhorar? Como?

Dimensédo 2: Formas de comunicagéo escola-casa e casa-escola.

3. Vocé sente necessidade de uma comunicagdo mais proxima com os pais?
- Em quais circunstancias? Como é feita?

- Utiliza agenda, circulares, informativos, oficios, cronogramas de atividades?

4. No caso de autismo, a forma dessa comunica¢do muda?

- Como informam sobre curriculo, avaliacdo, problemas académicos ou de comportamento?

Dimensédo 3: Recrutar e organizar a ajuda dos pais como apoio.

1. O que vocé acha da participagdo dos pais, como apoio, dentro da escola?

E no caso do(a) ?

- Ex.: auxiliando na sala de aula, dando palestras, participando de atividades, contribuindo em
eventos;

2. A escola oferece oportunidades assim aos pais?

Dimensao 4: Incluir os pais na decisdo da escola, desenvolvendo lideres de pais e representantes.

1. Vocé considera importante a participacdo dos pais em decisdes da escola?
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- Por que? Pontos positivos e negativos. Exemplos...
- Associagdo de Pais e Mestres, Pais representantes de turmas, etc..

2. E no caso de uma familia de crianga com autismo?
- E diferente? Em que?

Dimensdo 5: Identificar e integrar recursos e servicos da comunidade para fortalecer os
programas escolares, praticas familiares e de aprendizagem dos alunos.

1. A sua escola oferece atividades extraclasse?
- Turno inverso, AEE, oficinas

- Realiza passeios parques, museus, bibliotecas para a aprendizagem dos alunos?
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APENDICE E — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para as Maes

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCAGAO )
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Maes

Titulo do projeto: Relagfes entre pais e escola na inclusdo de pessoas com autismo
Pesquisador responsavel: Rosanita Moschini Vargas

Instituicdo/Departamento: Universidade Federal de Santa Maria - Departamento de Educagao
Especial

Telefone para contato: (55) 9686.7070

E-mail para contato: rosanitamoschini@gmail.com

Local de realizacdo: Universidade Federal de Santa Maria, Prédio 16 — Centro de Educacéo
Pesquisadores participantes: Carlo Schmidt

Prezado participante, vocé esta sendo convidado para participar, como voluntario, em uma
pesquisa. VVocé precisa decidir se quer participar ou ndo. Por favor, ndo se apresse em tomar a decisao.
Leia cuidadosamente 0 que se segue e pergunte ao responsavel pelo estudo qualquer divida que vocé
tiver. Apos ser esclarecido sobre as informagfes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo,
assine ao final deste documento, que estd em duas vias. Uma delas € sua e a outra é do pesquisador
responsavel. Em caso de recusa ou se decidir deixar de participar do estudo a qualquer momento, néo
sera penalizado de forma alguma, bem como, ndo perderd qualquer beneficio que tenha adquirido
através da sua participacao.

Esta pesquisa tem como objetivo investigar a relacdo dos pais de alunos com autismo com a
escola do filho(a). Os participantes da pesquisa serdo professoras (es) regentes e maes de pessoas com
autismo.

Ao concordar participar da pesquisa vocé respondera a Ficha de Dados sobre as Maes que
contem perguntas sobre a sua familia (ex.: idade, escolaridade dos pais, situacdo conjugal, etc.) e seu
filho (ex.: ano escolar, atendimentos com especialistas, etc.). Apds responderd a Entrevista sobre a
Percepcdo das Maes frente as Praticas de Envolvimento Parental da Escola, ou seja, como as maes
percebem e se relacionam com a escola do filho.

A entrevista ser& gravada e transcrita, preservando os dados dos participantes. O contetdo das
entrevistas sera analisado no contexto desta pesquisa.

Sempre que quiser vocé podera pedir maiores informagGes sobre a pesquisa e esclarecer suas
possiveis duvidas. Podera entrar em contato com a pesquisadora atraves do telefone: (55) 9686.7070
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ou e-mail: rosanitamoschini@gmail.com.

Salientamos que a participacdo nesta pesquisa ndo traz complicaces legais, ou seja, a
pesquisa ndo tem potencial gerador de riscos fisicos, porém pode gerar comportamento de ansiedade
ou desconforto as maes durante a entrevista. Nenhum dos procedimentos utilizados oferece riscos a
dignidade dos participantes. Em caso de detectarmos algum participante em situacdo de risco ou
vulnerabilidade este serd encaminhado ao servi¢o de assisténcia gratuita que sera prestada pela equipe
de psicologia do Ambulatério de Satide Mental de Santa Maria/RS.

Todas as informagGes coletadas neste estudo sdo estritamente confidenciais e serdo veiculadas
apenas no meio cientifico.

Consentimento Livre Esclarecido

Acredito ter sido suficientemente informado a respeito das informagGes acerca da pesquisa e, de forma
livre e esclarecida, autorizo a minha participacéo nesta pesquisa.

Santa Maria___ / __ /2013.

Sujeito participante N° de RG

(Para o pesquisador responsavel)

Declaro que obtive de forma apropriada e voluntaria o Consentimento Livre e Esclarecido deste
sujeito de pesquisa ou representante legal para a participacao neste estudo.

Santa Maria , de de 2013.

Rosanita Moschini Vargas
Pesquisadora responsavel
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APENDICE F — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para as Professoras

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCAGAO )
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Professores

Titulo do projeto: Relagfes entre pais e escola na inclusdo de pessoas com autismo
Pesquisador responsavel: Rosanita Moschini Vargas

Instituicdo/Departamento: Universidade Federal de Santa Maria - Departamento de Educagao
Especial

Telefone para contato: (55) 9686.7070

E-mail para contato: rosanitamoschini@gmail.com

Local de realizacao: Universidade Federal de Santa Maria, Prédio 16 — Centro de Educacéao
Pesquisadores participantes: Carlo Schmidt

Prezada(o) professora(a), vocé esta sendo convidada(a)para participar, como voluntaria(o), em
uma pesquisa. Vocé precisa decidir se quer participar ou ndo. Por favor, ndo se apresse em tomar a
decisdo. Leia cuidadosamente o que se segue e pergunte ao responsavel pelo estudo qualquer davida
que vocé tiver. Apds ser esclarecido(a) sobre as informagdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do
estudo, assine ao final deste documento, que estd em duas vias. Uma delas é sua e a outra é do
pesquisador responsavel. Em caso de recusa ou se decidir deixar de participar do estudo a qualquer
momento, ndo serd penalizado(a) de forma alguma, bem como, ndo perdera qualquer beneficio que
tenha adquirido através da sua participacéo.

Esta pesquisa tem como objetivo investigar a relagdo dos pais de alunos com autismo com a
escola do filho(a). Os participantes da pesquisa serdo professoras (es) regentes e maes de pessoas com
autismo.

Ao concordar participar da pesquisa vocé respondera a ficha de caracterizacdo da escola que
contem perguntas sobre a estrutura fisica da escola (ex.: numero de salas, nimero de alunos, tamanho,
etc.). Apos respondera a Entrevista sobre Praticas de Envolvimento Parental da Escola com a familia,
que investigara como escola percebe e se relaciona com a familia do aluno com autismo.

A entrevista sera gravada e transcrita, preservando os dados dos participantes. O contedo das
entrevistas seréd analisado no contexto desta pesquisa.

Sempre que quiser vocé podera pedir maiores informag6es sobre a pesquisa e esclarecer suas
possiveis duvidas. Podera entrar em contato com a pesquisadora através do telefone: (55) 9686.7070
ou e-mail: rosanitamoschini@gmail.com.
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Salientamos que a participacdo nesta pesquisa ndo traz complicacGes legais, ou seja, a
pesquisa ndo tem potencial gerador de riscos fisicos, porém pode gerar comportamento de ansiedade
ou desconforto aos professores (as) durante a entrevista. Nenhum dos procedimentos utilizados
oferece riscos a dignidade dos participantes. Em caso de detectarmos algum participante em situacao
de risco ou vulnerabilidade este sera encaminhado ao servigo de assisténcia gratuita que sera prestada
pela equipe de psicologia do Ambulatério de Saide Mental de Santa Maria/RS.

Todas as informac@es coletadas neste estudo sdo estritamente confidenciais e serdo veiculadas
apenas no meio cientifico.

Consentimento Livre Esclarecido

Acredito ter sido suficientemente informado a respeito das informag6es acerca da pesquisa e, de forma
livre e esclarecida, autorizo a minha participacéo nesta pesquisa.

Santa Maria___ / __ /2013.

Sujeito participante N° de RG

(Para o pesquisador responsavel)

Declaro que obtive de forma apropriada e voluntaria o Consentimento Livre e Esclarecido deste
sujeito de pesquisa ou representante legal para a participacdo neste estudo.

Santa Maria , de de2013.

Rosanita Moschini Vargas
Pesquisadora responsavel
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APENDICE G - Nomes Ficticios

NOMES FICTICIOS DOS MEMBROS DAS FAMILIAS, ESCOLAS E

PROFESSORAS
CASO 1
Mae Viviane
Pai Tadeu
Filho Com
Autismo Theo
Professora Priscila
Escola Jardim

Amarelo

CASO 2
Mae Marilia
Pai Jodo
Filho Com Maria
Autismo
Irma Ana
Professora Mara
Escola Tarcisio Meira
CASO 3
Mae Clara
Pai Pedro
Filho Com Walter
Autismo
Irméo Vitor
Professora Janete
Escola Presidente

Vargas




ANEXOS
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ANEXO A — Parecer do Comité de Etica

UNIVERSIDADE FEDERAL DE
SANTA MARIA/ PRO-REITORIA W
DE POS-GRADUAGAO E
PARECER CONSUBSTANCIADD DO CEP

DADGS DD PROJETD DE PESELISA

Trtulo da Peequisa: Relacdo entre pals & escnia Na INCIus30 Oe DESS03S COM AutiEmo
Pesquisator: Cano Schmidt

Arsa Tematica®

Versdo: 2

CAAF: 15694313.5.0000.5345

Inaftul;ae Proponsnts: Universidads Federal de Sama Manal Pr-Relona de Pos-Graduscio =
Patrocinador Principal: Financiaments Priopria

DaDE DO PARECER

Humero do Parscer: 327.016
Dats da Redatoria: 25062013

Apresantacio 6o Projatbo:

O presante projeto de pesquisa 58 enquadra num esiudo de c3505 MUERKeS do Hpo exploratono descrtive
fransvarsal que oojeliva investigar as particularidsdes das praticas de envoimento parcntal das escolas
para com 35 famillas cujos flhes bam Futismo. Fara lssn, apresenta-5e WTa breve Inrodugio 006 PErursos
que geraram nquistagies resultantes Nesta \ematica oe pesquisa, hstonco 07 JulEmo 3 parr g2 una
breve revisdo de Reraiura & fim de compreenter esta condlpio, uma reve reiomada das Poiticas Puplcas
que Amparam a Educagdo Especia, Incusdo & Aulsmo e, uma revisdo de feratura acerca dos modelos
ipologicos que subsidlam a relagdo de emvolvimentio parental. Asslm, s2 proode reflexies acerca do
emvahimenio parenial no que Bnge as relagles anfre famila & escola de AUNos COM 3UTEMO 3 paril do
modslo tooltgion de Joyoe Epstein © qual apresenta sats Hoos de envolvimento parenial. Com bese nessa
tipologla se pretende Identficar se as praficas de envoivimento parental Implementadas pelas escolas
contemplam o5 aspactos que pals de JUN0S com autismo, frente 35 sUas necessidades @ de seus Minos,
mals valorz=m. & [esenis proposta se |usifica pela sscasney g esiudos naconals S0OME O 18Ma Mesmo
que documenios ofidals sobre Incusio de TGOS destaquem o papel da familla jurio & escola e, frente acs
estudos ervaivendo o fema s mitarem a investigarsm aunos com desenvaimenio tiplo, sem considerar
especilcidades cOMo NO C350 906 aluNds ¢om Transtomo Sobal oo Desenvoiimem.

Erdaiegn. Av. Homima, 1000 - Frdio de Aefiors & andar

Bairm! Ciosde Unyerstacs - Camsch CEPF: 810
UF: HS Munisighs:  S&NTA MARLS
Tebaform: |88 0000 oiEr E-mal. cep el oTm
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Contrumiin do Parscar 127090

Objetivo da Peaquiza:

Objetive Frimario:

O presente projeto pretends Imvestigar as particuliandades que estdo envoividas nas relagdes familla &
e£c0l3 de 3lunos com autismo, bam como Fveriguar aspacios Taditadores ou dificutadorss na aproxdmagao
das familllas com a escola

bjetive Secundark:

Fretende-se averiguar quals prafoss que 35 S500ias Implementam pars o envoivimento parental com pais
e flihce com auflsma, &, por outro [ado, guals dessas praticas 530 mals valorizadas pelas mdes

Avallz3o tos Rlacos & Bensficios:
O projeto iraz desoigdo de fscos e beneflcios, mas nao contempla o fsco de desconfortn emocional que &
parkipantes poderio sentir 3o falar do 3ssunto fratado. Sugete-se que ess8 M5CD 583 corsiderado no
Ccorpo do projeio, bam como no TCLE.

Comentarios o Conslderacies sobre a Pesquisa:

Traiz-se de um prjeto de mestrado, esta bem escrito, T2z s Dbjetivos @ a jusiicativa bem expliciios, =z
b revisdo da lierahura 2 descrigao metndoltgca. O projeto & exequivel & trard Doas comtroulpdes para a
arEa de conheciments na qual 52 INSCeve 3 pesquisa.

Conalderscies sobre 0 Termos de apressniapso obrigatora;

 projeto raz registro no G, folha oe resto & Terme de Confidenclalidass asequado, O Instumentos de
colesa de dagos 530 apresentados oM ancEn. Mo f0cante 30 TOLE, stgereEe que a INguagsm s mals
acessivel, sobrefudo, no focame & mdss (explicar t2rmos proprios da pesquisa fals como: dados
socindemograicos, envohimento parental, eic.); ha ambem um desencontro entre o tiulo do projeto & o
tiiulo to projeio que aparece no cabagalho do TCLE, & preciso decidr por um deles & ulliza-o de forma
Idetica em bodos 0F documentos. £ NSCesEana qUe O eNdEreco do CEP apanega em todas a5 paginas do
TCLE, em rodape. S0 fol identficado o TCLE para a5 maes, 2 35 participanies da escola? @ prackso um
TCLE para elas lambem. Mo tocanie 3 autorizaplo Insttucional, aletamos que esta autorzagio provem das
E5C0ias envolvidas aioy da Seorstana Munidpal de Sducagdo, onde serdo coletados of dades, & ndo da
LIFSM.

Racomendaci:
Todas = recomendagies Toram aendldas satsfatonaments.

Erdarega: Ay Horamm, 1000 - Fredo dm Herfors 2 aeder

Bairm! Cidede Unyersitacs - Camch CEF: 9/ 1000
UF: A= Municisio,  SANTA MAHLA
Talaform: | SErom-goen: E-mal: cep ufermgrmeiloom
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Conciusdes ou Pendéncias & Lista de InadequagBes:
O projeto est aprvado N3 Inegra
Situagio oo Parscar:

Aprovado

Mecessita Apreciagio da COMER:

3= 5]

Conslderajdes Finals a critério do CEP:

Comramcin do Parscar 10709

TANTA MARLA, 065 de Julho de 2013

Againador por:
Fellx Alaxandrs Antunes Soares
| Coondenador]

Erdaiegt: Av. Homima, 1000 - Prédo de Hefors 2 aedar

Bairm: Cidsde Unvensitics - Camch CEF: OF. 105000

UF: RE Munkcipio:  SANTA WAHLA
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