UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCAGAO )
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO

FORMACAO INICIAL DE PEDAGOGOS NA
MODALIDADE EaD: AMBIENCIA, COMPETENCIAS
E PRATICAS

DISSERTACAO DE MESTRADO

Andréia de Mello Buss de Castro

Santa Maria
2013



FORMACAO INICIAL DE PEDAGOGOS NA MODALIDADE
EaD: AMBIENCIA, COMPETENCIAS E PRATICAS

Andréia de Mello Buss de Castro

Dissertacao apresentada ao Curso de Mestrado do Programa de Pos-Graduacéo
em Educacéo, Area de Concentragdo Formagao, Saberes e Desenvolvimento
Profissional, da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM, RS), como
requisito parcial para obtencdo do grau de Mestre em Educacao.

Orientadora: Prof ® Dr® Silvia Maria de Aguiar Isaia
Co-orientadora: Prof2 Dr2 Adriana Moreira da Rocha Maciel

Santa Maria, RS, Brasil

2013



Universidade Federal de Santa Maria
Centro de Educacéo
Programa de P6s-Graduacédo em Educacéo

A Comissdo Examinadora, abaixo assinada, aprova o Projeto de Dissertacao de
Mestrado

FORMACAO INICIAL DE PEDAGOGOS NA MODALIDADE EaD:
AMBIENCIA, COMPETENCIAS E PRATICAS

elaborada por
Andréia de Mello Buss de Castro

como requisito parcial para obtencdo do grau de
Mestre em Educacao

Comissao Examinadora

Silvia Maria de Aguiar lsaia, Dra. (Presidenta /Orientadora)

Adriana Moreira da Rocha Maciel, Dra. (Co-orientadora)

Marilia Morosini, Dra. (PUCRS)

Doris Pires Vargas Bolzan, Dra. (UFSM)

Elena Maria Mallmann, Dra. (UFSM)

Santa Maria 2013.



AGRADECIMENTOS

Esse trabalho foi para mim um grande desafio, e para que eu vencesse esse desafio a
participacdo de muitas pessoas foi importante, para as quais agradeco muito.

Para comecar, gostaria de agradecer imensamente meus pais, pessoas guerreiras que
sempre me mostraram a importancia de ser uma pessoa, integra, generosa e por estarem
sempre ao meu lado imponentes me apoiando e incentivando. Meu pai, um homem de pouco
estudo, mas de um conhecimento de vida imensuravel, que sempre quis que sua menina
estudasse e fosse alguém. Minha mée, uma pessoa de coracdo enorme que nunca mede
esforcos para ajudar a quem precisa, sempre me mostrou que podemos ir longe sem precisar
pisar em ninguém. A vocés meus exemplos de vida Muito Obrigada!!!

A minha filha a quem dedico meu amor maior, agradeco pela paciéncia nos
momentos em que me dedicava as leituras, escritas, momentos de estudo e peco desculpas por
n&o ter dado atengdo quando me solicitava. Te amo minha Laura.

Ao meu irméo Tiago e sua esposa Vanessa sempre amigos, me dando uma palavra
amiga, um incentivo e me auxiliando com a Lala, agradeco a vocés cada momento que
estiveram comigo. E a todos os demais familiares que estiveram me dando apoio e carinho.

Ao grupo GTFORMA, que fez parte dessa trajetoria, a cada uma das integrantes (cada
uma porgue menino nesse grupo? Alguém lembra de algum? Heheehe) Obrigada meninas por
estarem ao meu lado, e muitas vezes entendendo minha auséncia.

Aos amigos pelo apoio, por acreditarem em mim, e também aquelas pessoas que ndo
acreditavam.

Ah e ainda, a pessoa que se chegou nessa caminhada, uma amiga, irméd (ja que somos
cria da mesma orientadora) uma pessoa especial que além de me co-orientar, me ouviu,
aconselhou, alguém que carrego para sempre no meu coracdo a minha querida Adriana
Moreira da Rocha Maciel. Saiba que foste importante e que teras lugar cativo em meu
coracao.

E por fim, a pessoa a quem tenho muito apreco, carinho e amor de filha, quem
considero minha segunda méae, quem de vez em quando puxa minha orelha, me afaga e mostra
0 caminho. A ti Silvia agradeco a todas as oportunidades e possibilidades que me deste, todos
€ssSes anos que passamos juntas e outros que ainda virdo, foram e serdo muito significativos.
MUITO OBRIGADA!



RESUMO
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AUTORA: Andréia de Mello Buss de Castro
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CO-ORIENTADORA: Adriana Moreira da Rocha Maciel
Santa Maria 10 de Julho de 2013

A pesquisa proposta justificou-se por ser um estudo no ambito da formacao docente e discente
na modalidade a distancia, visando perceber os impactos que podem estar se refletindo na
qualidade do trabalho académico e na identidade profissional dos pedagogos nesse contexto
formativo. Para tanto, ressaltou a necessidade de investigar o que pensam os estudantes do 8°
semestre do curso de Pedagogia a distancia da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM),
no ambito da Universidade Aberta do Brasil (UBA) mediado pelo Ambiente Virtual de
Ensino-Aprendizagem Livre (MOODLE) a respeito da formacéo oferecida, ndo descuidando
do contexto institucional e do curso em que estes alunos se encontram. Portanto, 0 presente
projeto teve como problema a seguinte questdo: Quais as competéncias e praticas
desenvolvidas na modalidade EaD para a formacéo inicial dos pedagogos, considerando a
experiéncia da UFSM no ambito do sistema UAB? Dessa forma, a proposta da pesquisa foi
investigar as competéncias e praticas desenvolvidas na modalidade em EaD para formacéo
dos estudantes em final de curso, tendo como referéncia o preparo para a futura atuagao
como pedagogos. A metodologia empregada apoiou-se nos principios da pesquisa
quantiqualitativa, trabalhando com dados quantitativos oriundos de enquetes educativas,
porém analisados por meio de viés qualitativo. Para a coleta e tratamento dos dados foram
usadas enquetes construidas coletivamente e organizadas de acordo com a ferramenta Google
Docs, sendo disponibilizadas para os sujeitos participantes no ambiente virtual de
aprendizagem Moodle. O estudo tedrico embasou a interpretacdo e discussao dos resultados,
com destaque as competéncias e praticas pedagogicas, eixos norteadores da pesquisa.
destacamos que o trabalho realizado possibilitou uma aprendizagem significativa acerca da
Educacdo a Distancia, especificamente do Curso de Pedagogia EaD da UFSM, a partir do
qual vislumbramos um processo de ensino aprendizagem que envolve e procura desenvolver
competéncias que oportunizem a constituicdo do pedagogo mediador na transformacdo da
informagdo em saber sempre levando em conta as interagdes, trocas e interesses dos futuros
alunos. Percebemos também, que consideram importante o desenvolvimento de praticas
pedagdgicas, no entanto nem sempre foram possiveis atividades que permitissem a
apropriacdo dessa acdo. E ainda, identificamos que a ambiéncia humano-tecnolégica
configurada no curso proporciona uma boa qualidade na formacdo inicial docente,
envolvendo saberes e fazeres proprios da docéncia, considerando-a parte importante do
processo formativo e integrando teoria e pratica.

Palavras-chave: formacéo docente e discente; Educacgéo a distancia; competéncias; praticas.
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The proposed research will be justified by a study in the context of teacher and student in the
distance modality, aiming to realize the impacts that may be reflected the quality of academic
work and professional identity of educators in training context. Therefore, he stressed the
need to investigate what students think of the 8th semester of Pedagogy from the University
Federal de Santa Maria (UFSM), within the Open University of Brazil (UBA)-mediated
Virtual Learning Environment-Learning Free (MOODLE) about the training offered, not
neglecting the institutional context and the way in which these students are found. Therefore,
this project was to problem the following question: What skills and practices developed in
distance education modality for the initial training of educators, considering the experience of
UFSM UAB in the system? Thus, the aim of this research was to investigate the skills and
practices developed in the modality of training in distance education to students in final
course, with reference to the preparation for future role as educators. The methodology relied
on the principles of quantitative-qualitative research, working with quantitative data derived
from surveys educational, but analyzed using qualitative bias. For collection and processing
of data were used surveys collectively constructed and arranged in accordance with the
Google Docs, being available for the subjects participating in the virtual learning environment
Moodle. The theoretical study based the interpretation and discussion of results, highlighting
the skills and pedagogical practices, guiding principles of research. We emphasize that the
work provided a significant learning about distance education, specifically the Pedagogy
Course EaD UFSM, from which we glimpse a process of teaching and learning that involves
seeking to develop skills oportunizem that the constitution of the pedagogue mediator in the
transformation of information into knowledge always taking into account the interactions,
exchanges and interests of prospective students. We also see that view the development of
educational practices, however not always been possible activities that allow the appropriation
of this action. And yet, we identified the human-technological ambience set the course
provides a good quality in initial teacher training, involving knowledge and own teaching,
considering the important part of the training process and integrating theory and practice.

Keywords: training teachers and students; Distance Education; skills; practices.
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INTRODUCAO

O intuito dessa investigacdo é decorrente da minha' constituicdo como professora, que
teve inicio com a minha entrada no Curso de Graduacdo em Pedagogia Habilitacdo Pré-escola
e Mateérias Pedagogicas do 2° Grau da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) no ano
de 1999.

Durante o periodo em que estive na universidade, tive a oportunidade de participar de
projetos como bolsista. Minha primeira participacdo foi na Unidade de Apoio Pedagdgico do
Centro de Ciéncias Rurais como bolsista da Pro-reitoria de Assuntos Estudantis (PRAE), a
partir do segundo semestre de 1999, proporcionando-me conhecer o trabalho de extensdo
desenvolvido na UFSM.

ApO6s um ano e meio nesta unidade, concorri a uma vaga como bolsista de Iniciagdo
Cientifica do CNPg, no Grupo de pesquisa Trajetorias de Formacdo (GTFORMA),
coordenado pela professora Silvia Maria de Aguiar Isaia. Passei a desenvolver atividades no
projeto aprovado pelo CNPq intitulado O professor de licenciatura e a docéncia: reflexdes
e posicionamentos ao longo da carreira, de maio de 2001 a fevereiro de 2003, tendo como
tematica a repercussdo das trajetdrias de vida e profissional nas concepcbes de docéncia
adotadas pelos professores de licenciatura, em diferentes momentos da carreira pedagdgica,
trazendo-me maior conhecimento sobre a docéncia superior.

Posteriormente, depois de trés anos de formada em Pedagogia, no mesmo ano em que
tive minha filha, isto é, em 2006, uma nova oportunidade de participacdo como bolsista de
apoio técnico de nivel superior me foi proporcionada, no projeto aprovado pelo CNPq Ciclos
de vida profissional de professores do ensino superior: um estudo sobre trajetorias
docentes (GAP/CE: 12169) no periodo de 2007 a 2010. Este projeto tinha por objetivo
investigar os ciclos de vida profissional de professores do ensino superior, buscando inferir
como estes se constituem no decorrer da trajetoria docente e qual a pedagogia que norteia sua
concepcao de docéncia tendo como horizonte o contexto institucional no qual estéo inseridos.

No decorrer desse periodo, senti a necessidade de dar continuidade a minha formacao.
Dessa forma, procurei o curso de pos-graduacdo em Psicopedagogia: abordagem clinica e
institucional do Centro Universitario Franciscano (UNIFRA). Algumas inquietagdes

colocaram-me diante do desafio de construir e reconstruir os conhecimentos adquiridos

Na introdugdo usarei 0 pronome na primeira pessoa do singular.
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anteriormente no meu curso de graduacdo. Meu tema de estudo voltou-se para a possibilidade
dessa formacdo especifica em psicopedagogia auxiliar no processo formativo de formadores
de professores alfabetizadores, resultando na minha monografia intitulada: Contribuic6es da
psicopedagogia aos processos formativos de formadores de alfabetizadores.

Entre 2008 e 2010, com nova bolsa de apoio técnico AT/CNPq, atuei no projeto
Ciclos de vida profissional de professores de Ensino Superior: um estudo comparativo
sobre trajetorias docente, também aprovado pelo CNPq (GAP/CE: 021991), tendo a
participacdo de duas instituicGes de ensino superior, uma publica e outra particular.

Atualmente, sou professora de Educacdo Infantil no municipio de Santa Maria e em
decorréncia disso, das minhas vivéncias em sala de aula, é que ressurgiram as minhas
inquietacbes quanto ao meu processo formativo, minha formacdo como pedagoga, quais as
competéncias foram desenvolvidas para que minha pratica fosse coerente? E ainda, como atuo
de bolsista de Apoio Técnico de Nivel Superior - AT/CNPq, ainda no grupo GTFORMA,
fazendo parte do projeto Movimentos construtivos da docéncia superior: construcoes
possiveis nas diferentes areas de conhecimento (GAP/CE: 026423), que pesquisa sobre
formacdo docente, essa reflexdo se fez importante para a decisdo de seguir em frente e
pesquisar um pouco mais sobre a formacao que escolhi como profisséo, a de pedagogo.

Dessa forma, minha dissertacdo emergiu das interrogacdes surgidas na minha
trajetoria quanto a formacdo de pedagogos, ndo sé no curso presencial, mas também no curso
a distancia. Ela se constitui em um braco dos projetos em desenvolvimento pelo grupo
GTFORMA, que se intitula O impacto da formacédo nos pedagogos: estudo exploratorio
em instituicdo universitaria (GAP/CE: 025994) e do grupo KOSMOS, coordenado pela
professora Adriana Moreira da Rocha Maciel, intitulado Estudos sobre a docéncia, tutoria e
discéncia em ambientes virtuais de ensino—aprendizagem (AVEA), com foco nos
processos formativos nos cursos de licenciatura da UAB/UFSM (GAP/CE: 028564), dos
quais faco parte da equipe.

Esta pesquisa justifica-se por ser um estudo no ambito da formacédo docente e discente,
visando perceber os impactos que podem estar se refletindo na qualidade do trabalho
académico e na identidade profissional dos pedagogos em formacgdo. Para tanto, hd a
necessidade de investigar o que pensam os estudantes do 8° semestre do curso de Pedagogia a
distancia da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), no ambito da Universidade Aberta
do Brasil (UAB) mediado pelo Ambiente Virtual de Ensino-Aprendizagem Livre (MOODLE)
a respeito da formacéo oferecida, ndo descuidando do contexto institucional e do curso em

que estes alunos se encontram.



14

Neste contexto, o presente projeto tem como problema a seguinte questdo: Quais as
competéncias e praticas desenvolvidas na modalidade EaD para a formacéo inicial dos
pedagogos, considerando a experiéncia da UFSM no ambito do sistema UAB?

Dessa forma, a proposta da pesquisa foi investigar as competéncias e praticas
desenvolvidas na modalidade em EaD para formacéao dos estudantes em final de curso, tendo
como referéncia o preparo para a futura atuacdo como pedagogos. Desdobrando-se esse
objetivo geral, buscou-se especificamente: compreender como 0s estudantes percebem a
ambiéncia humano-tecnoldgica oferecidas para o desenvolvimento da EaD, considerando o
moodle, o0s tutores presenciais e a distancia, os professores, as condices fisicas dos pélos, a
interatividade (ferramentas disponiveis e efetivamente utilizadas); caracterizar quais as
competéncias os estudantes indicam como mais pertinentes a sua formacdo; caracterizar
quais as praticas pedagdgicas desenvolvidas no curso os estudantes julgam importantes a sua
formacéo.

A educacdo a distancia tem ganhado cada vez mais espago no sistema educacional
brasileiro, devido ao grande crescimento das tecnologias da informacdo e comunicacao, o que
exige uma transformacdo na sociedade e na educacdo. No Brasil essa modalidade de educacao
teve destaque na Lei de Diretrizes e Bases (LDB 9394/96), o que proporcionou um grande
avanco no sistema educacional brasileiro.

Neste sentido, fatores como a legitimidade da EAD, a emergéncia das Tecnologias da
Informacdo e da Comunicacdo (TICs) e a demanda crescente pelo acesso ao ensino por
publicos remotos e distintos permitiram que a modalidade de educar pessoas a distancia
comecasse a tomar cada vez mais espaco em Instituicbes de Ensino Superior (IES) Publicas e
Privadas. Esse movimento tornou-se mais expressivo a partir do ano de 2005 com a criacdo da
Universidade Aberta do Brasil (UAB), programa do Ministério da Educacdo que permitiu o
credenciamento de IES para a oferta de cursos de graduacéo e p6s-graduacéo.

A expansdo da EAD também fez com que esta modalidade educacional se tornasse o
alvo de discussdes nos bancos académicos. Neste meio, ndo faltavam criticas aos cursos a
distancia ofertados por instituicdes privadas, que estendiam seu foco na captacdo de alunos,
deixando de lado um olhar acurado na interacdo e na qualidade do material didatico,
elementos imprescindiveis na formacéo a distancia.

Nesse sentido, estudos desta natureza sdo importantes para a inferéncia de como vem
ocorrendo a formacéo oferecida e a sua implicacdo na formagdo nos estudantes da EaD em

final de curso, em relagéo a uma futura atuagdo como pedagogos.
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Organizando a proposta de pesquisa, apresento a dissertagédo, delineando as bases para
a busca de compreensdo do tema. Assim, inicio o capitulo 1 trazendo a metodologia,
apresentando os instrumentos utilizados, 0 contexto e 0s sujeitos que fardo parte da pesquisa,
bem como os objetivos. No capitulo 2, trago as bases para a constru¢do da matriz tedrica -
delimitando as referéncias da pesquisa bibliografica que levard ao conhecimento atual do
tema. J& no terceiro capitulo 3, trago a Apresentacdo e discussdo dos resultados. Por fim, as
Consideracdes Finais e as referéncias bibliograficas efetivamente utilizadas no projeto sao

listadas de acordo com a ABNT — Associacdo Brasileira de Normas Técnicas.



1. CONSTRUCAO METODOLOGICA

Considerando que o foco central desse estudo é o desenvolvimento das competéncias e
praticas para a formagdo dos pedagogos, estudantes do 8° semestre do curso de Licenciatura
Pedagogia da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), no ambito do Sistema
Universidade Aberta do Brasil (UAB), levantou-se como problematica a seguinte questéo:
Quais as competéncias e praticas desenvolvidas na modalidade EaD para a formacao inicial
dos pedagogos, considerando a experiéncia da UFSM no ambito do sistema UAB?

Dessa forma, para responder a questdo problema, nos atemos ao objetivo geral de
investigar as competéncias e praticas desenvolvidas na modalidade em EaD para formacéo
dos estudantes em final de curso, tendo como referéncia o preparo para a futura atuacdo como
pedagogos. Desdobrando-o em trés objetivos especificos para melhor organizar o trabalho,
sendo eles: compreender como 0s estudantes percebem a ambiéncia humano-tecnolégica
oferecida para o desenvolvimento da EaD, considerando o Moodle, os tutores presenciais e a
distancia, os professores, as condi¢des fisicas dos polos, a interatividade (ferramentas
disponiveis e efetivamente utilizadas); identificar as competéncias que os estudantes indicam
como mais pertinentes a sua formacdo; reconhecer quais as praticas pedagdgicas
desenvolvidas no curso os estudantes julgam importantes a sua formacéo.

O Curso de Graduacao em Pedagogia a Distancia foi implementado na UFSM no ano
de 2007 em parceria com o Ministério da Educacdo (MEC) e a Secretaria de Educacdo a
Distancia (SEED), através do Programa Universidade Aberta do Brasil (UAB) - criado
legalmente através do Decreto n° 5.800 de 8 de junho de 2006, tendo em vista o disposto nos
arts. 80 e 81 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, no Plano Nacional de Educacdo
aprovado pela Lei no 10.172, de 9 de janeiro de 2001, na Lei n® 11.273, de 6 de fevereiro de
2006, bem como no Decreto n° 5.622, de 19 de dezembro de 2005 citado acima.

Com o surgimento dos Cursos de Graduacdo em Pedagogia e Educacdo Especial a
Distancia criou-se a Coordenadoria de Educacdo a Distancia (CEAD) na estrutura
organizacional da Pro-Reitoria de Graduacéo, regulamentada pela Resolugéo n° 020, de 2008.
O CEAD coordenou todos os cursos a distancia na UFSM, bem como a utilizacdo do

ambiente virtual de ensino aprendizagem (http://nte.ufsm.br/moodle), em disciplinas dos

cursos presenciais de graduagdo e pos-graduagdo. Em 2011, com a Resolugdo N 0021/2011
foi criado o Nucleo de Tecnologia Educacional (NTE), tendo por finalidade executar as
politicas definidas pelas instancias competentes da UFSM, conforme estatuto e/ou regimento,


http://nte.ufsm.br/moodle
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nas modalidades educacionais mediadas por tecnologias em cursos de graduacdo, programas
de pbs-graduacdo e extensdo, atuando como agente de inovacdo dos processos de ensino-
aprendizagem, bem como no fomento a incorporacdo das Tecnologias de Informacéo e
Comunicacéo aos projetos pedagdgicos da UFSM.

Dessa forma, o Projeto Pedagdgico do Curso de Graduacdo em Pedagogia a Distancia,
em sua apresentacdo, resume sua criacdo e implementacdo ao mencionar, em consonancia

com o Projeto Politico-Pedagogico da UFSM, que:

cada curso, especificamente, deve valorizar os principios do trabalho construidos
em sua exceléncia, e avaliar as possibilidades de superacdo de fronteiras,
implementar a¢des de qualificacdo em seus cursos, e ter presentes as demandas
prioritarias da sociedade (PPP-UFSM, 2000, p. 16, grifo nosso).

O PPC do curso de Pedagogia EaD e, consequentemente, a sua matriz curricular
(anexo) tem como bases o documento emitido pelo Mec/SEAD e a Resolucdo CNE/CP
1/2006 que institui Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia, Licenciatura

publicados no Diario Oficial da Unido em 16 de maio de 2006.

A educacdo a distancia deve ser compreendida como atividade pedagdgica que €
caracterizada por um processo de ensino-aprendizagem realizado com mediacéo
docente e a utilizacdo de recursos didaticos sistematicamente organizados,
apresentados em diferentes suportes tecnoldgicos de informacgdo e comunicagdo, os
quais podem ser utilizados de forma isolada ou combinadamente, sem frequéncia
obrigatdria de alunos e professores, nos termos do Art. 47, paragrafo 3°, da LDB.
(SEED, p. 27).

O Projeto apresenta uma matriz que redimensiona a visdo restrita ao espaco fisico das
universidades, mantendo a ideia da indissociabilidade entre ensino-pesquisa-extenséo.
Apresenta uma proposta condizente com o espaco aberto pelas tecnologias da informacéo e
comunicacdo aplicadas a educacdo, ampliando os conceitos de tempo e espaco. As propostas
de acdo conjunta previstas nos Seminarios Integradores articulardo a préatica educativa do
semestre e do Curso através do desenvolvimento de disciplinas articuladoras que estdo
explicitadas na matriz curricular e definidas conceitualmente nas estratégias pedagogicas.

Assim, a matriz curricular do Curso de Pedagogia a Distancia “visa promover a
expansdo do compromisso da UFSM além do seu espago fisico, assumindo o compromisso de
formar o pedagogo para atuar na Educacgéo Infantil, nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
inclusive na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA).(PPC Curso de Pedagogia a
distancia, 2007, p.1)
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Essa formacdo é mediada pelo Ambiente Virtual de Ensino-Aprendizagem Livre
(MOODLE) (http://nte.ufsm.br/moodle), onde se desenvolvem féruns de discuss@es, chat ou
bate-papo, wikis, questionarios, agenda, dentre outras ferramentas disponiveis. (PPC Curso de
Pedagogia a distancia, 2007).

O Moodle é um software livre e gratuito que foi desenvolvido especificamente para o
uso educacional e mantido por uma comunidade de pesquisadores, educadores e
programadores distribuidos em todo o mundo. O Férum de discussdo € um espaco onde todos
podem ver 0 que todos fazem, € uma ferramenta assincrona, o que possibilita uma reflex&o,
permitindo um estudo maior sobre conceitos e ideias sobre determinado assunto antes da
postagem e o desenvolvimento de um texto com ideias claras e objetivas. Ja o Chat ou bate-
papo é uma ferramenta sincrona que permite a comunicacdo em tempo real o que possibilita o
esclarecimento de davidas. Uma sessdo de chat pode ser agendada com horario de inicio e
fim. A Wiki é uma ferramenta que torna possivel a construgdo de um texto em conjunto com
um grupo de participantes, onde todos podem contribuir e editar o mesmo. Dessa forma, pode
favorecer a aprendizagem colaborativa, uma vez que o texto é construido em conjunto. Os
questionarios sao ferramentas que permitem a elaboracdo de questdes com diferentes formas
de respostas. (LEITE, 2006)

A interagdo virtual ndo tem a intencdo de superar o0 contato pessoal,
instrumentalizando o professor para que ele possa construir o ensino de qualidade, publico e
gratuito, inserindo-se nas comunidades mais distantes, promovendo a integracdo e a troca de
experiéncias entre os polos de abrangéncia da UFSM.

No PPC ¢é salientada a importancia da dinamizacdo das atividades de ensino, de

pesquisa e de extensdo que sejam, a0 mesmo tempo, independentes e integradas.

No entanto, os achados de pesquisas tornar-se-do indispensaveis para que o ensino
seja repensado, ocorrendo da mesma forma, com as atividades de extensdo. O que
ndo pode persistir sdo atividades isoladas que, deixem de contribuir com uma visdo
interdisciplinar de produgdo de saberes construidos no &mbito das experiéncias
académicas das IES ou fora dela’.

Agilizando esta perspectiva integrativa com a comunidade, a matriz curricular da
Pedagogia a Distancia, em conformidade com os convénios da UFSM para realizacdo de
estagio, busca a construcdo de conhecimentos cientificos e de conhecimentos empiricos

embasados nas demandas reais das instituicdes educativas e da sociedade. Ao espaco escolar,

2 PPC Pedagogia EaD/ Justificativa.
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acrescentam-se canais para que o estudante/professor em formagéo inicial possa atuar de

modo mais articulado com as praticas educativas inerentes a sua profissao.

O modelo da estrutura curricular proposta aponta um perfil profissional de professor

que tenha significativo dominio de conhecimentos dos campos de ensino que trabalhara no

cotidiano de suas atividades profissionais e, a0 mesmo tempo, compreenda que esse

conhecimento necessita ser redimensionado diante de situagdes especificas, o que lhe exigira

competéncias pedagogicas e metodoldgicas na sua atuacao docente.

A matriz curricular do Curso de Pedagogia a Distancia possibilita:

No ambito estrutural:
v A ampliagdo do espaco de atuagdo da UFSM, ndo limitada ao espaco fisico.

v" A abertura de vagas para uma parcela da populagdo que aspira a formagéo
superior e que ndo tem acesso por varios fatores.

v" A qualificagdo dos recursos tecnol6gicos para atender a demanda.

No ambito pedagdgico:

e O desenvolvimento profissional de professores da Educacdo Basica em nivel
superior.

e Uma formacdo académica assentada no desenvolvimento de saberes,
competéncias e habilidades inerentes ao licenciado em Pedagogia e no seu
campo de atuagéo.

e A articulagdo entre os conhecimentos sobre educacfo, os conhecimentos
disciplinares basicos e os conhecimentos da pratica educativa.

e A ampliacdo de conhecimentos bésicos a pratica da docéncia e suas
possibilidades de tratamento no trabalho do dia-a-dia do professor.

e A construgdo de conhecimento baseada em um processo de interacdo entre
diversos sujeitos”.

E o PPC (2007) traz ainda o perfil desejado do futuro licenciado em Pedagogia, que

ele tenha dominio dos conhecimentos do campo de ensino que serdo desenvolvidos no seu

dia-a-dia e compreenda que esse conhecimento lhe exigira tanto competéncias pedagogicas

guanto metodoldgicas na sua atua¢do como professor.

Este profissional precisard desenvolver saberes docentes que incluam conhecimentos
tedricos e praticos no campo da educacao e dos conhecimentos que irdo mediar sua
atividade nas instituigdes escolares e ndo escolares. Devera ser capaz de criar e
produzir propostas educativas para as diferentes realidades escolares, trabalhando
coletivamente, elaborando e mediando a construgdo de materiais didaticos
apropriados as realidades nas quais estiver inserido. (PPC Curso de Pedagogia a
distancia da UFSM)

3

ldem.
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Com o objetivo de atender a demanda de formacéo de profissionais habilitados para o
exercicio do magistério no Estado do Rio Grande do Sul, o curso de Pedagogia a Distancia da
UFSM nasce com uma forte articulagdo com os municipios - polos, promovendo uma maior
insercdo e integracdo de profissionais na area e a colaboracdo para o ensino a distancia no
cenario educacional regional e brasileiro. O sistema de ingresso para o curso de Pedagogia a
Distancia se da por meio de concurso vestibular. O curso tem duragdo de quatro anos,
distribuidos em oito semestres; cada semestre é organizado em dois modulos, articulados pela
disciplina Seminario Integrador, com uma proposta especifica de integracdo e praticas, de
acordo com a organizagdo curricular. Ja foram realizados trés vestibulares para o ingresso no
curso, nos anos de 2008, 2009, 2010, isso devido a demanda que existe na regido e da
necessidade justificada pelas secretarias de educacdo dos municipios sedes dos polos da UAB.
Atualmente, o curso encontra-se distribuidos em nove polos em diferentes cidades do Estado
do Rio Grande do Sul, contando aproximadamente com dezesseis professores e cento e
quarenta tutores, podendo variar conforme o nimero de disciplinas ofertadas por semestre
(SARTURI; NOGUEIRA, 2010).

Mostraremos, a seguir, 0 quadro que apresenta 0s municipios com Polos de apoio
Presencial ao Curso de Pedagogia — EAD da UFSM/UAB, na regido Sul:

Municipio UF Regido

Agudo RS |Reg|ao POLO DE APOIO PRESENCIAL AO ENSINO

Sul SUPERIOR DE AGUDO _ UAB
lcruz Alta RS |§3|g|ao POLO UAB CRUZ ALTA — RS
[Faxinal dof . [Regido |POLO DE APOIO PRESENCIAL FAXINAL DO
Soturno Sul SOTURNO

[Regido [[POLO EDUCACIONAL SUPERIOR DE

[Restinga Seca RS ||, | RESTINGA SECA _ UAB

Sant' Ana do
Livramento

[Regido [POLO DE APOIO PRESENCIAL MUNICIPAL

RS Sul SANT' ANA DO LIVRAMENTO - UAB

S&o Lourenco dolRS [Regido |PAES - POLO DE APOIO AO ENSINO A
Sul Sul DISTANCIA - SAO LOURENCO DO SUL - UAB

Regido [POLO REGIONAL DE ENSINO SUPERIOR A

Sobradinho RS syl DISTANCIA DE SOBRADINHO — UAB
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Regido (NUCLEO DE TECNOLOGIA EDUCACIONAL DE|

Tapejara RS lsul TAPEJARA

Trés de Maio IRS

Regido [|POLO UNIVERSITARIO FEDERAL DE TRES DE
Sul MAIO

Regido [[POLO UAB - POLO UNIVERSITARIO FEDERAL|

TrésPassos RS i | DE TRES PASSOS

Quadro 1: Polos do Curso de Graduacdo em Pedagogia a Distancia da UFSM. Fonte: Portal da UAB.

Em 2011 formou-se a primeira turma do Curso de Pedagogia — EAD da UFSM/UAB,
totalizando 185 novos profissionais da Educacao.

Como ja citado, os sujeitos da pesquisa foram estudantes do 8° semestre do curso de
Licenciatura Pedagogia EaD da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), no ambito do
Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB).

A escolha por esses estudantes deu-se por eles ja terem passado por todas as
disciplinas consideradas essenciais para o desenvolvimento das competéncias e praticas
pedagogicas esperadas para a formacdo do pedagogo.

A metodologia empregada apoiou-se nos principios da pesquisa quanti-qualitativa,
para inferir como alunos do curso de Pedagogia EaD da UFSM compreendem sua formacao,
tendo em vista as competéncias e as praticas pedagdgicas desenvolvidas antes do final do
curso. Dessa forma, nos utilizamos dos autores Bauer e Gaskell (2002) que nos inferem que

ndo ha pesquisa quantitativa que ndo tenha um cunho qualitativo, uma vez que,

a mensuracdo dos fatos sociais depende da categorizagdo do mundo social. As
atividades sociais devem ser distinguidas antes que qualquer frequéncia ou
percentual possa ser atribuido a qualquer distingdo. E necessario ter uma nocéo das
distingbes qualitativas entre categorias sociais, antes que se possa medir quantas
pessoas pertencem a uma ou outra categoria (p.24)

Esses autores salientam ainda, que ndo héa andlise estatistica sem interpretacdo “os
dados ndo falam por si mesmos, mesmo que sejam processados cuidadosamente por modelos
estatisticos sofisticados” (BAUER, GASKELL, p.24).

Considerando os objetivos apresentados em nosso projeto, trabalhamos com dados
quantitativos, isto €, com dados numéricos, no entanto, consideramos que para analisarmos

esses dados utilizamos de um viés qualitativo, uma vez que realizamos um estudo tedrico que
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nos propiciou um embasamento para interpretacdo e discussdo das competéncias e préaticas
pedagogicas temas norteadores da pesquisa.
Nessa perspectiva, para Cook e Reichardt (1986),

La eleccion de un modelo estadistico que encaje com lés datos, la interpretacion de
los resultados a que dé lugar y la generalizacién de los descubrimientos a otros
entornos se hallan todas basada em um conocimiento cualitativo. Muy
simplesmente, los investigadores no pueden beneficarse del empleo de los nimeros
si no conocen , em términos de sentido comun, 16 que estos significan. (p. 46)*

Assim, acreditamos que a metodologia resulta de um conjunto de procedimentos
utilizados pelo pesquisador para se obter conhecimento do que € pesquisado. Segundo Ponte;
Oliveira; Moura; Barbosa (2008, p. 4) “¢ a aplicacdo do método, por meio de processos e
técnicas, que garante a legitimidade do saber obtido.”

Nessa direcdo, os procedimentos de pesquisa utilizados foram:

1. Dados exploratorio-descritivos, por meio de analise de dados de arquivo utilizados
que subsidiaram informacdes necessérias a selecdo dos sujeitos da pesquisa e do curso em que
0s mesmos participam, envolveu analise documental e de registros virtuais, com énfase nos

projetos politicos-pedagdgicos dos cursos, politicas educacionais e legislacdo, entre outros.

2. Dados bibliograficos, mediante a apropriacdo do estado atual da arte pertinente a

pesquisa, envolvendo aportes tedricos e metodoldgicos.

3. Dados de enquetes, utilizando escalas do tipo Likert> usada comumente em
questionarios. Ao responderem aos questiondrios baseados nesta escala, 0s sujeitos
especificaram o seu nivel de concordancia com cada afirmacdo. Este mecanismo foi
concebido para medir o grau de intensidade das atitudes e das opinides dos participantes,
estudantes e formadores, a respeito de sua formacdo, visando a captacdo de informacéo e
permitindo-lhes diversas opgdes entre uma serie graduada que Ihes serdo propostas. Os dados

foram analisados em uma perspectiva quantitativa, no entanto, também utilizamos da analise

4 Traducdo Livre: A escolha de um modelo estatistico que se enquadre nos dados, na interpretacdo que

leve a generalizagdo dos resultados a outros contextos para outras configuracfes sdo todas baseadas em um

conhecimento qualitativo. Muito simplesmente, os pesquisadores ndo podem se beneficiar dos nlimeros, se nao

conhecem em termos de senso comum o que eles significam. (COOK E REICHARDT, 1986, p.46)

1. °  Estaescala tem seu nome devido & publicacdo de um relatério explicando o uso deste tipo de escala, por
Rensis Likert. (1932: pp. 1-55.).
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qualitativa, uma vez que nos baseamos em teorias que permitiram ao final a identificacdo das
competéncias e préaticas de aprendizagem nos cursos de licenciaturas, EAD, da UFSM/UAB.

Sendo assim, a enquete para os estudantes, foi adaptada a partir da enquete utilizada
com estudantes do curso de pedagogia presencial (Projeto GAP/CE: 025994) e foi composta
por questbes de informacOes gerais e um questionario com tabelas. A primeira (I) sobre as
competéncias adquiridas como resultado de sua formacdo no Curso de Pedagogia EaD. A
segunda (I1) tabela sobre as praticas pedagdgicas vivenciadas no curso de Pedagogia EaD,
correspondendo aos percentuais apresentados para as competéncias.

Também foi utilizada a enquete que desenhou o perfil dos estudantes do Curso de
Pedagogia EaD que respondeu o objetivo especifico: compreender como os estudantes
percebem a ambiéncia humano-tecnoldgica oferecidas para o desenvolvimento da EaD,
considerando o moodle, os tutores presenciais e a distancia, os professores, as condicGes
fisicas dos polos, a interatividade (ferramentas disponiveis e efetivamente utilizadas) adaptada
da enquete utilizada na pesquisa Avaliacdo da Educacdo a Distancia realizada com
estudantes dos cursos a distancia da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS),
Departamento de Ciéncias da Administracdo e do Departamento de Educacdo da
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC).

As enquetes foram construidas e organizadas utilizando-se a ferramenta do Google
Docs que possibilitou a disposicdo do instrumento no ambiente virtual de aprendizagem
Moodle. As mesmas foram disponibilizadas aos alunos na disciplina de Seminario Integrador,
onde foram usados mensagens, e-mails e um video como recurso de esclarecimento sobre a
pesquisa e a importancia da participacao de todos.

As enquetes foram aplicadas para estudantes de 7° e 8° semestres, no entanto, a
enquete que envolvia as questdes sobre praticas e competéncias somente aos estudantes do 8°
semestre, uma vez que, esses ja haviam passado pelas disciplinas de estagio. Ja o questionario
que engloba as questdes sobre a ambiéncia foi aplicado aos dois semestres, pois ambos 0s
grupos apresentariam conhecimento para responder as perguntas aplicadas. Dessa forma,
tivemos 85 respondentes da enquete sobre praticas e competéncias e 153 respondentes para a
enqguete sobre ambiéncia humano-tecnoldgica.

Para andlise dos dados relativos as praticas e competéncias desenvolvidas no Curso de
Pedagogia EaD da UFSM, foram construidas categorias que caracterizam a discussdo desses
dados. Para tanto, realizamos um estudo com Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso
de Graduagdo em Pedagogia e das Diretrizes Curriculares para a formagdo de professores da

educacdo basica que embasou a elaboracdo das categorias e a analise das competéncias e
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praticas desenvolvidas durantes o curso. As categorias encontradas foram: Compreensao do
papel social da escola, Dominio dos contelddos a serem socializados, aos seus significados
em diferentes contextos e sua articulacdo interdisciplinar, Dominio do conhecimento
pedagdgico, Conhecimento de processo de investigacdo que possibilitem o
aperfeicoamento da prética pedagdgica, Gerenciamento do préprio desenvolvimento

profissional.



2. REFERENCIAL TEORICO

2.1 A construcdo identitaria do Curso de Pedagogia no Brasil

Para delinearmos a construcéo identitaria do Curso de Pedagogia no Brasil, buscamos
como referéncia o texto do projeto O impacto da formacdo nos pedagogos: estudo
exploratdrio em instituicdo universitaria (GAP/CE: 025994), no qual participamos.

As pesquisas no ultimo decénio tém mantido um permanente debate sobre a
reformulacdo dos cursos de Pedagogia. A discuss@o que envolve a natureza e perfil do curso
de Pedagogia, consequentemente da perspectiva de qualidade da formagdo do pedagogo/a
embora um tema atual, segundo Silva (1999) tem evidenciado um conjunto de fatores que
delimitam pelo menos trés fases dessas discussfes: identidade questionada em que foram
guestionadas nas sucessivas regulamentacdes legais, as funcbes entdo atribuidas ao curso de
Pedagogia (1939 a 1972); identidade projetada, em que foi cogitada a extingdo do curso
(1973 a 1978); identidade em discusséo, fase realimentada pelos debates gerados a partir da
LDB 9.394/96 e atos governamentais dela decorrentes, dentre estes, a Resolu¢gdo CNE/CP N°
1, de 15 de maio de 2006 (a partir de 1980).

A discussdo da primeira fase apresentada, “identidade questionada

’

, ocorre dos
anos 1939 a 1978. Esta discussdo esta presente nas Diretrizes Curriculares para o curso de
Pedagogia, e se posiciona favoravelmente a formacao dos referidos professores em cursos de
nivel superior, mais precisamente, em cursos de graduacdo de Pedagogia. Esse tipo de
formacdo € considerado como condicdo imprescindivel para a garantia de uma educacao
béasica de qualidade, o que pode ser observado no seguinte excerto do Parecer CNE/CP N° 05
(2005, p.5).

Com uma historia construida no cotidiano das institui¢des de ensino superior, ndo é
demais enfatizar que o curso de graduacdo em Pedagogia, nos anos 1990, foi se
constituindo como principal I6cus da formacdo docente dos educadores para
atuar na Educacdo Basica: na Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. A formagdo dos profissionais da educacdo, no curso de Pedagogia,
passou a constituir, reconhecidamente, um dos requisitos para o desenvolvimento da
Educagdo Basica no Pais.

A segunda fase discutida por Silva (1999), identidade projetada, esta diretamente

ligada a esta pesquisa, pois o perfil do egresso do curso de Pedagogia, que vai sendo
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construido ao longo do curso e que envolve a identidade do curso de Pedagogia. Desde a
institucionalizacdo deste curso, nos anos 30, configurou-se e tem se manifestado de forma
recorrente, no final dos anos 70 e na década de 90 em diante, introduzindo mudangas nos
cursos de formacdo de professores que constituiam, na visdo dos educadores, uma vez,
ameaca de extincdo do curso (BRZEZINSKI, 2006, pp.81-82), por falta de uma identidade
propria. Quem seria entdo esse pedagogo? Qual o perfil do egresso do curso de Pedagogia.
Seria ele um pedagogo (técnico em educagdo) ou um professor?

No periodo que vai de 1999 a 2004, o Conselho Nacional de Educagao recebeu muitos
documentos com o objetivo de contribuir na definicdo dos parametros orientadores para
consolidacdo do curso de graduacdo em Pedagogia. Dessa forma, duas ideias centrais foram
redigidas pela ANFOPE, ANPEd e CEDES para o curso de Pedagogia, de acordo com a

“Defini¢do das Diretrizes do curso de Pedagogia:

1.A Base do Curso de Pedagogia é a Docéncig; (...)

2.0 curso de Pedagogia porque forma o profissional de educacdo para atuar no
ensino, na organizacgdo e gestdo de sistemas, unidades e projetos educacionais e na
producdo e difusdo do conhecimento, em diversas areas da educagdo, € a0 mesmo
tempo, uma Licenciatura e um Bacharelado (ANFOPE. ANPEd, CEDES, 2004, p.6-
7).

Essas ideias defendem que o educador devera ser capaz de exercer ndao somente a
docéncia, mas tantas outras préaticas, na complexidade do mundo da escola. Outros textos
legais como, por exemplo, o Parecer CNE/CP N° 5/2005 e o Art. 4° da Resolucdo CNE/CP N°

1/2006 destacam essas perspectivas. Observem-se 0s seguintes fragmentos:

(...) tem como objetivo central a formacdo de profissionais capazes de exercer a
docéncia na Educacdo Infantil, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nas
disciplinas pedagogicas para a formacdo de professores, assim como para a
participacdo no planejamento, gestdo e avaliacdo de estabelecimentos de ensino, de
sistemas educativos escolares, bem como organizacdo e desenvolvimento de
programas nédo escolares (PARECER CNE/CP N° 5/2005, de 13/12/2005).

(...) destina-se a formacdo de professores para exercer fungBes de magistério na
Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino
Médio, na modalidade Normal, de Educacéo profissional na area de servigos e apoio
escolar e em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos
(RESOLUCAO CNE/CP N° 1/2006, p. 2).

A homologacédo das diretrizes para o curso de Pedagogia pela Resolucdo CNE/CP
N°1/2006 definiu o curso de Pedagogia, enquanto licenciatura, e seus egressos podem atuar

em diversos segmentos, tais como: Educacgéo Infantil, Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
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Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), disciplinas pedagdgicas do Magistério em nivel Médio,
além de situacdes relacionadas a gestdo, coordenacéo e planejamento, ndo s6 em contextos
escolares, nas diferentes modalidades educativas, como extraescolares. O significado disto é
que, ao contrario das legislacdes anteriores, privilegiando apenas um perfil de egresso, a
legislacdo vigente é mais flexivel, deixando em aberto a possibilidade de manter-se uma
pluralidade de campos de atuacdo para os estudantes do curso de Pedagogia.

A discussao da terceira fase engloba a identidade em discusséo (SILVA, 1999) que
vem sendo alimentada na produgdo de um novo curriculo para o curso de Pedagogia. Em
funcdo do perfil privilegiado dos egressos deste curso, discutem-se quais conhecimentos sdo
considerados mais ou menos validos para serem ensinados. De uma maneira geral, essa tensdo
manifesta-se no questionamento sobre quais disciplinas e conhecimentos devem estar
presentes na grade curricular do curso de Pedagogia, a fim de preparar 0s egressos para a
docéncia. A disputa, nas Universidades, entre aqueles que defendem disciplinas teoricas e
aqueles que demarcam uma formacédo pratica emergem de forma recorrente, principalmente
guando se discute a qualidade desse curso, mobiliza diferentes discursos cientificos e
pragmaticos.

No entanto, a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases 9394/96, que ja reavivara essa
fase destaca-se no Artigo 65: “a formagdo docente, exceto para a educagdo superior, incluira
prética de ensino de, no minimo, trezentas horas”. A Resolu¢cdo CNE/CP 1/2002, que instituia
as Diretrizes Curriculares para a formacdo de professores da Educacdo Bésica, em nivel
superior, estabeleceu que todas as disciplinas pedagdgicas teriam sua dimensdo préatica, que
deveria permear todo o periodo de formacdo, desde seu inicio e transcender o estagio
supervisionado, promovendo as diferentes praticas interdisciplinares com énfase nos
procedimentos de observacdo, reflexdo e intervencdo, visando a atuacdo em situacdes
contextualizadas.

A partir de 2008, portanto, os novos curriculos de Pedagogia foram implementados
para se adequarem as novas diretrizes curriculares do curso de Pedagogia, licenciatura. Tendo
em vista 0s objetivos da pesquisa, voltados para as implicagbes da formacdo do pedagogo,
entendemos a necessidade de levar em conta as Diretrizes Curriculares, as quais “firmaram a
compreensdo de que a Pedagogia trata do campo tedrico-investigativo da educacéo, do ensino
e do trabalho pedagdgico que se realiza na praxis social” (PARECER CNE/CP N°5/2005) e
definiu a docéncia na Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental como
area de atuacdo prioritaria do egresso do curso de Pedagogia. Além disso, este profissional

podera atuar também na area de servigos e apoio escolar e em outras areas nas quais sejam
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previstos conhecimentos pedagdgicos. Em 15 de maio de 2006, o Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) estabelece a Resolugdo N°. 01 que legisla sobre a atuagdo do pedagogo
inclusive na modalidade de EJA e com atuagao nas instituicdes escolares e ndo escolares.

Portanto, a Resolugcdo CP/CNE n° 1, de 15 de maio de 2006, que instituiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o curso de graduacdo em Pedagogia, licenciatura, com
fundamento no Parecer CNE/CP n° 5/2005 — incluindo uma emenda retificativa® que
constante do Parecer CNE/CP n° 3/2006, homologados pelo ministro da Educagéo,
respectivamente, conforme despachos publicados no Diério Oficial da Unido (DOU) de
15/5/2006 e de 11/4/2006 resolveu que 0s novos docentes precisariam cursar a licenciatura
em Pedagogia, em vez do curso Normal Superior. De acordo com o Artigo 11, “as institui¢des
de educacdo superior que mantém cursos autorizados como Normal Superior e que pretendem
a transformacdo em curso de Pedagogia deverdo elaborar novo projeto pedagdgico,
obedecendo ao contido nesta Resolugio” (RESOLUCAO CNE/CP N°1, 15/05/2006),
antevendo a extingdo do curso Normal Superior.

Essa discussdo tem permanecido até os dias de hoje, pois, apesar da Lei de Diretrizes e
Bases (LDB 9.394/96) sugerir que a formacdo dos professores da educacdo infantil e anos
iniciais do ensino fundamental seja realizada em nivel superior, o curso Normal em nivel
médio ainda habilita esse docente, dando a ele possibilidade de ingresso para lecionar tanto na
rede publica quanto privada. Na préatica e em termos legais, constatamos que tanto a formacgéo
em nivel médio quanto em nivel superior sdo aceitas para capacitar o professor para a
educacdo infantil e anos iniciais do ensino fundamental.

A énfase na pratica também esta contemplada na Resolucdo CNE/CP N° 1/ 2006, em

diversos artigos ao longo do texto. Os extratos a seguir demonstram essa Otica:

Art. 6° A estrutura do curso de Pedagogia, respeitadas a diversidade nacional e a
autonomia pedagdgica das instituicdes, constituir-se-a de:

111 - um nacleo de estudos integradores que proporcionaré enriquecimento curricular
e compreende participagdo em:

° A promulgacdo do Decreto n° 3276, de seis de dezembro de 1999, pelo presidente da Republica, pretendeu por
um fim aos debates sobre o lécus de formacdo. Entre outros aspectos, legisla sobre a formacgdo de professores
para a Educacdo Infantil e os primeiros anos do Ensino Fundamental, definindo fosse realizada
exclusivamente em cursos Normais Superiores, pois o curso Normal Médio ndo seria mais suficiente para
formar professores da Educagdo Basica. No entanto, novamente, apds muitas manifestaces contrarias o termo
exclusivamente, foi substituido por preferencialmente, deixando o curso Normal Superior como apenas uma
alternativa de formagdo e, portanto, 0os cursos de Pedagogia também poderiam continuar formando esses
professores. (CAMARGO e HAGE, 2004).
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b) atividades praticas, de modo a propiciar vivéncias, nas mais diferentes areas do
campo educacional, assegurando aprofundamentos e diversificacdo de estudos,
experiéncias e utilizacdo de recursos pedagogicos;

Art. 7° O curso de Licenciatura em Pedagogia tera a carga horaria minima de 3.200
horas de efetivo trabalho académico, assim distribuidas:

I - 2.800 horas dedicadas as atividades formativas como assisténcia a aulas,
realizacdo de seminarios, participacdo na realizacdo de pesquisas, consultas a
bibliotecas e centros de documentacdo, visitas a institui¢des educacionais e culturais,
atividades préaticas de diferente natureza, participagdo em grupos cooperativos de
estudos;

Il - 300 horas dedicadas ao Estagio Supervisionado prioritariamente em Educacéo
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, contemplando também outras
areas especificas, se for o caso, conforme o projeto pedagdgico da instituicao;

Il - 100 horas de atividades teérico-praticas de aprofundamento em é&reas
especificas de interesse dos alunos, por meio, da iniciagdo cientifica, da extensdo e
da monitoria.

Art.8° Nos termos do projeto pedagdgico da institui¢do, a integralizagdo de estudos
sera efetivada por meio de:

Il — préaticas de docéncia e gestdo educacional que ensejem aos licenciandos a
observacdo e acompanhamento, a participacdo no planejamento, na execucéo e na
avaliacdo de aprendizagens, do ensino ou de projetos pedagdgicos, tanto em escolas
como em outros ambientes educativos. (RESOLUCAO CNE/CP N°1, DE 15 DE
MAIO DE 2006, p.4).

Podemos observar que os excertos acima demonstram a énfase na preparacgdo pratica
do docente para a atuacdo no magistério. Esse debate torna-se pertinente, sempre que se
discute uma reforma curricular, formando-se as opinides pela inclusdo ou ndo de disciplinas
praticas que propiciem maior experiéncia aos professores em formacao no cotidiano escolar,
uma vez que essa inclusdo permite o contato com a realidade da educacdo basica e propicia
um conhecimento além aos didaticos e especificos.

A diversidade de campos de atuacdo e modalidades educativas previsiveis na
organizacao curricular realimenta as discussGes em torno da escolha de disciplinas tedricas
e/ou praticas e da prépria esséncia da profissao pedagogo.

Algumas questdes importantes poderiam ser levantadas nesse contexto: Qual o indice
de disciplinas praticas sobre as tedricas? Como a carga horaria é definida, considerando-se a
especificidade requerida pelo PPP do curso? Quais as repercussdes dessas questdes quando
refletimos que a “pratica pela pratica” pode ser um atalho perigoso ao considerarmos a

formacao do professor reflexivo’? Um processo de [re] construcdo de um curso é sem divida

! E aquele que pensa no que faz, que é comprometido com a profissdo e se sente autdnomo, capaz de

tomar decisOes e ter opinifes. Ele é, sobretudo, uma pessoa que atende aos contextos em que trabalha, os
interpreta e adapta a propria atuagdo a eles. Os contextos educacionais sdo extremamente complexos e ndo ha um
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um campo fértil as controvérsias e a sua avaliacdo permanente imprescindivel para que se
tornem cada vez mais claras as competéncias desejadas, os indicadores de qualidade e as

aprendizagens efetivamente construidas no curso e na instituicdo em foco.

2.2 Educacéo a Distancia e sua historia no Brasil

Atualmente, vivemos no mundo da informacgéo e da comunicacdo o que permite uma
constante transformacdo na sociedade e na educacdo. Para Mill (2010), as transformacdes
pelas quais praticamente todas as instancias da sociedade vém passando decorrem,
principalmente, do desenvolvimento técnico cientifico atual. As tecnologias digitais, em
especial a telematica vém influenciando o modo de viver e participar. Segundo Pinheiro
(2005), a telematica pode ser definida como a area do conhecimento humano que reiine um
conjunto e o produto da adequada combinacdo das tecnologias associadas a eletrénica,
informética e telecomunicacBes, aplicados aos sistemas de comunicacdo e sistemas
embarcados e que se caracteriza pelo estudo das técnicas para geracdo, tratamento e
transmissdo da informacdo, na qual estdo preservadas as caracteristicas de ambas, porém
apresentando novos produtos derivados destas.

O crescente acesso a essas tecnologias possibilitou o surgimento de novas formas de
comunicacéo, de pesquisa e de aquisi¢do do conhecimento. Essa interacdo entre as pessoas, as
trocas de ideias virtualmente sugerem a criacdo do que pode se denominar comunidades
virtuais de aprendizagem (CVASs). (VALENTE, 2010)

No entanto, de acordo com Valente (2010), o fato de um grupo de pessoas com o
intuito de aprender que se utiliza das tecnologias de informacéo e comunicagéo (TICs) em um
contexto educacional, como ocorrem com 0s cursos de educacdo a distancia, ndo quer dizer
necessariamente o estabelecimento de uma comunidade virtual de aprendizagem. Para que
iSSO ocorra, € preciso se levar em conta outros fatores importantes como o grau de interacao,
de colaboragéo e de envolvimento entre os participantes.

Wenger; Mcdermott; Snyder apud Valente (2010, p. 231) apds anos de estudo
definiram comunidade de pratica como sendo, “grupos de pessoas que compartilham uma
preocupacao, um conjunto de problemas, ou uma paix&o sobre um topico, e que aprofundam

seus conhecimentos e expertise nessa area por meio de interagdes continuas.”

igual a outro. (..) Portanto, se eu ndo tiver capacidade de analisar, vou me tornar um tecnocrata. (ALARCAO,
2011)
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Com esse significativo crescimento das tecnologias, 0 avango das mesmas ao alcance
da maioria das pessoas e a criacdo dessas comunidades, buscou-se 0 acesso a formacéo a
partir de cursos de Educacéao a Distancia (EaD), utilizando as TICs.

Essa modalidade de educacdo proporcionou um grande avanco no sistema educacional
brasileiro e ganhou destaque na LDB (9394/96),

Art. 80°. O Poder Publico incentivard o desenvolvimento e a veiculagdo de
programas de ensino a distancia, em todos os niveis e modalidades de ensino, e de
educacédo continuada.

§ 1° A educacdo a distancia, organizada com abertura e regime especiais, serd
oferecida por institui¢des especificamente credenciadas pela Unido.

§ 2°. A Unido regulamentard os requisitos para a realizacdo de exames e registro de
diploma relativos a cursos de educacdo a distancia.

§ 3° As normas para producdo, controle e avaliacdo de programas de educacéo a
distancia e a autorizacdo para sua implementacdo, caberdo aos respectivos sistemas
de ensino, podendo haver cooperacao e integragdo entre os diferentes sistemas.

§ 4°, A educacdo a distancia gozaré de tratamento diferenciado, que incluira:

I - custos de transmissdo reduzidos em canais comerciais de radiodifusdo sonora e
de sons e imagens;

Il - concesséo de canais com finalidades exclusivamente educativas;

Il - reserva de tempo minimo, sem &nus para o Poder Publico, pelos
concessionarios de canais comerciais.

No entanto, € importante salientarmos que a Educacdo a Distancia ocorre utilizando
meios ndo digitais hd mais de um século no Brasil, uma vez que contribui para a formacéo de
muitos brasileiros em cursos profissionalizantes, supletivos e posteriormente em Cursos de
Graduacdo e Pos-graduacdo Latu sensu. A histéria da EAD no Brasil foi marcada por
trajetorias de sucesso e momentos de estagnacdo, até os anos 70 o pais foi considerado um dos
principais paises no desenvolvimento da EAD.

Pesquisas mostram que pouco antes de 1900 ja circulavam no Rio de Janeiro jornais
que anunciavam cursos profissionalizantes por correspondéncia, ministrados por professores
particulares. Essa foi a Unica modalidade desenvolvida no pais nos primeiros 20 anos, a
exemplo de outros paises. Por volta de 1923, foi fundada a Radio Sociedade do Rio de Janeiro
que possibilitou a educacéo de popular por meio de um sistema de difusdo em curso no Brasil
e no mundo. A partir desse sistema surgiram iniUmeros programas educativos via radio no
Brasil, porem em 1969, enquanto outros paises implementavam modelos similares para a
transmissdo da Educacédo a Distancia, o Brasil estagnava. Alguns anos depois a televisao foi
utilizada para fins educativos. Surge entdo, a TV Educativa que teve o apoio do Ministério das
ComunicagOes, que definiu a obrigatoriedade da transmissdo gratuita dos programas

educativos pelas emissoras, 0 que ndo durou, causando um novo retrocesso, uma vez que
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esses programas eram transmitidos pelos canais abertos em horérios incompativeis aos do
publico.

Em 2005, foi homologado o Decreto 5622 que regulamenta o artigo 80 da LDB n
9394/96, trazendo as atribuicbes que deveriam ser levadas em conta quanto a educagdo a
distancia.

Entre essas atribuicbes estdo a obrigatoriedade de encontros presenciais para a
realizacdo de avaliacOes, 0s estagios obrigatorios, a defesa de trabalhos de final de cursos
previstos na legislacao vigente. E ainda, os cursos oferecidos na modalidade EaD devem ter a
mesma duragdo dos cursos na modalidade presencial e poderdo aceitar transferéncias e
aproveitamento tanto em cursos a distdncia quanto nos cursos presenciais, conforme

legislacdo vigentes. A seguir, algumas consideracgdes trazidas nesse Decreto:

V - educacéo superior, abrangendo os seguintes cursos e programas:

a) sequienciais;

b) de graduacéo;

¢) de especializacéo;

d) de mestrado; e

e) de doutorado.

Art. 10. Compete ao Ministério da Educacdo promover os atos de credenciamento
de instituicBes para oferta de cursos e programas a distancia para educagéo superior.
Art. 13. Para os fins de que trata este Decreto, 0s projetos pedagdgicos de cursos e
programas na modalidade a distancia deverao:

| - obedecer as diretrizes curriculares nacionais, estabelecidas pelo Ministério da
Educac&o para os respectivos niveis e modalidades educacionais;

Il - prever atendimento apropriado a estudantes portadores de necessidades
especiais;

111 - explicitar a concepcao pedagogica dos cursos e programas a distancia, com
apresentacgdo de:

a) os respectivos curriculos;

b) o0 nimero de vagas proposto;

¢) o sistema de avaliacdo do estudante, prevendo avaliagdes presenciais e avaliacfes
a distancia; e

d) descricdo das atividades presenciais obrigatorias, tais como estagios curriculares,
defesa presencial de trabalho de conclusdo de curso e das atividades em laboratérios
cientificos, bem como o sistema de controle de freqiiéncia dos estudantes nessas
atividades, quando for o caso.

Como podemos observar os cursos de graduacdo modalidade a distancia seguem
basicamente as mesmas regras destinadas a cursos de graduagdo presenciais. No entanto,
€SSes cursos precisam construir o seu Projeto Pedagdgico e a sua metodologia, a partir das
atribuicdes legais levando em consideracdo que a mediacdo do professor se d& por meio de
tecnologias de informacdo e comunicagéo, desenvolvendo atividades educativas em lugares
ou tempo diversos. (BRASIL, 2005).

Para Moran (2011, p. 111),
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A educacédo a distancia ¢ uma modalidade da educagdo, isto é, uma maneira de
organizar processos de ensino e aprendizagem que pode ser semelhante a0 modo
presencial, porém, ao final deve promover os mesmos resultados: a formacéo
integral dos alunos em nivel intelectual, emocional e ético.

A Educacéo a Distancia possui caracteristicas proprias e por esse motivo € necessario
compreender 0s processos de ensino e aprendizagem de maneira diversa do que

costumeiramente se concebe no ensino presencial.

2.3 Estudos sobre formacao de pedagogos na modalidade EaD no Brasil

Em um estudo realizado sobre dissertacbes e teses, em bancos de diferentes
universidades, relacionadas a formacdo de pedagogos na modalidade em EaD nos ultimos
cinco anos pudemos perceber uma crescente busca em realizar trabalhos que visam a
discussdo dessa formacdo, uma vez que essa modalidade de educacdo gera um debate
continuo e instigador quanto aos seus limites, potencialidades e desempenho.

Dentre os trabalhos analisados vimos a pesquisa realizada nos anos 2006 e 2007, no
curso de pedagogia EaD da Universidade de Tocantis. Essa pesquisa buscou compreender
como se desenvolvia o trabalho pedagdgico no processo de formacdo do Pedagogo,
interpretando as caracteristicas que permeiam a modalidade de formacdo do pedagogo a
distancia, analisando as concepcles que norteiam a formacdo de pedagogo relacionadas a
pedagogia e a docéncia, como 0s coordenadores, professores e web tutores planejam,
desenvolvem e avaliam o trabalho pedagdgico desenvolvido. E, por fim, analisar como o0s
alunos percebem o processo ensino aprendizagem vivenciado no ambito do curso, na
modalidade a distancia. Para o desenvolvimento dessa pesquisa foram realizadas observagoes
participativas, entrevistas semi estruturadas, questionarios semi estruturados. Segundo Pinto
(2007, p.7) “a pesquisa contribuiu para uma visdo mais critica dos processos que circundam a
formagéo de pedagogo a distancia, bem como sobre o trabalho pedagogico enquanto espacgo
de reflexdo e de construcdo de uma pratica educativa critica e comprometida com o
fortalecimento da formacao docente”.

No ano de 2006 foi realizada a tese de doutorado “Media¢des na formagdo a distancia
de professores: autonomia, comunicagdo e prdtica pedagogica”, a pesquisa surgiu a partir de
uma investigacdo sobre a pratica pedagdgica desenvolvida em curso de formacéo a distancia
de professores. Dessa forma, foi escolhido o curso de extensdo denominado “TV na escola e

os desafios de hoje”, o referido curso foi ofertado para professores e outros profissionais de
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Educacéo da rede publica com o intento de possibilitar uma melhor utilizag&o das tecnologias,
da tv e do video. O objetivo do trabalho foi analisar as mediagdes comunicacionais presentes
na préatica pedagogica do curso a distancia citado acima. Para o desenvolvimento da pesquisa
buscou-se uma abordagem qualitativa critico-reflexiva que visa uma problematizacao
constante. Para tanto, os procedimentos de coleta de dados utilizados foram entrevistas semi
estruturadas, anélise documental e grupo focal. A partir da coleta e analise dos dados
coletados, Rodrigues (2006) concluiu que a educacdo a distancia apresenta limites e
potencialidades que precisam ser levados em conta para que essa modalidade de ensino seja
efetivada. Para os envolvidos o fundamental para se apreender as mediagdes comunicacionais
do processo de formacdo é o conhecimento dos conceitos de comunicagdo, autonomia, tempo
e espaco. E ainda, através das falas dos sujeitos a pesquisadora verificou que esses
manifestaram que as diferentes concepcdes de educacdo a distancia, de formacéo docente e a
construcdo das abordagens pedagdgicas repercutem cotidianamente nas maneiras de gerenciar
e nas mediagdes comunicativas e espago-temporal.

Este trabalho trouxe ainda, segundo Rodrigues (2006, p.7)

a apreensdo da necessidade de investir em favor de uma politica e de um sistema de
EaD, neste pais. Além disso, os dados revelaram que a gestdo de um sistema de
educacdo a distancia apresenta especificidades distintas da educagdo presencial, bem
como linguagens, formas de organizacdo do trabalho pedagdgico, materiais
didaticos e processos avaliativos singulares.

Ja em 2007, foi desenvolvida a tese de doutorado intitulada “Educacdo a distancia:
estudo exploratdrio e analitico de curso de graduagdo na area de formacao de professores” que
realizou um estudo o qual explorou, historiou e analisou 0s aspectos tedrico-praticos da
concepcado, elaboracdo, planejamento, organizacdo, implantacdo e avaliacdo do curso de
licenciatura em Pedagogia — séries iniciais do Ensino Fundamental na modalidade a distancia
da Universidade Federal do Parand, no periodo de 1999 a 2002. Segundo S& (2007), o curso
em questdo foi um dos primeiros projetos de cursos a distancia autorizado pelo Ministério da
Educacdo. Esse trabalho objetivou trazer as reais e concretas caracteristicas e propriedades
sistémicas de um curso de graduacdo em nivel superior na &rea de formac&o de professores na
modalidade de educacdo a distancia, revelando a relagdo das partes e suas particularidades
com o todo (curso) e deste em relacéo aos seus componentes (partes) com vistas a demonstrar,
sob um olhar sistémico-organizacional, a qualidade (formal e politica) do curso (SA, 2007,

p.10). Dessa forma, utilizou como instrumentos de coleta a analise documental, entrevistas
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narrativas semi estruturadas realizadas com orientadores académicos e com os professores
especialistas e questionarios com questdes fechadas que foi aplicado aos estudantes.

A partir dos dados coletados, Sa (2007) concluiu que houve comprometimento dos
professores efetivos e substitutos que atuaram como professores especialistas;
comprometimento pedagdgico e profissional com os discentes, em relagcdo ao processo de
aprendizagem dos orientadores académicos (professores tutores) entrevistados, sendo o papel
desses fundamental no suporte aos estudantes, estabelecendo um vinculo que possibilitou a
organizacdo e o planejamento dos seus estudos, evitando a desisténcia do curso pelos
estudantes; a gestdo administrativa revelou ser essencial, uma vez que configurou uma
identidade que articula divergéncias e convergéncias que resultam em acdes dialdgicas,
cooperativas e solidarias. Ainda conforme Sa (2007, p. 296), “A experiéncia da UFMT e da
Universidade Nacional de Educacédo a Distancia de Madri (Espanha) serviram de balizamento,
além das referéncias legais da época, para a construcdo do projeto pedagdégico do curso. Ficou
claro no Capitulo V que o curso edificou-se a luz de principios filosoficos e pedagdgicos
concernentes a formagao de professores”. O PPC do curso organizou a carga horaria dedicada
aos estagios supervisionados de préatica de ensino, atendendo as caracteristicas do ensino a
distancia, definindo atribuicbes e competéncias. Outro dado encontrado mostrou que o fato de
os discentes, orientadores académicos e professores especialistas ndo estarem constantemente
um mesmo espaco a0 mesmo tempo, gerou praticas educativas mediadas caracterizando um
processo sincrénico entre os participantes do curso sendo esse uma modalidade educativa

semi-presencial. Para S (2007, p. 299),

As praticas pedagbgicas inovadoras (Seminarios Tematicos) mobilizaram
orientadores académicos (professores tutores) e professores especialistas e também,
a comunidade das escolas onde os estudantes atuavam. Os Seminarios Tematicos I,
dentro de uma grade curricular com 29 (vinte e nove) disciplinas, tornaram-se um
espaco de estudo e debate académico interdisciplinar. Como pontuou-se
anteriormente, essa experiéncia permitiu aos professores especialistas um salutar
debate de ideias, possibilitando-lhes que as divergéncias e convergéncias
epistemoldgicas (dialogicidade) aparecessem a partir de um objeto/fen6meno.

A partir das falas dos alunos, o autor pode observar que aprendizagem dos mesmaos foi
um enredo de inter-relacdes, interdependéncias caracteristicas e particularidades da
modalidade EaD e ndo um processo isolado de fatores, participantes e procedimentos

pedagdgicos. Dessa forma, Sa (2007, p. 308) concluiu que,
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A EaD nédo deve ser uma panaceia para resolver todas as demandas de educacéo
formal no Brasil. A grande possibilidade que ela traz é incorporar o
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico em beneficio da democratizacdo e acesso
ao conhecimento por parte da sociedade, sobretudo daqueles que ndo tém condicGes
econdmicas. A seriedade politica e epistemoldgica de projetos/programas de Ead na
area de formacdo de professores é que ira dar maior ou menor credibilidade a essa
modalidade. E preciso entender que seus fins sd0 os mesmos que a dita educacio
presencial, porém, apresenta caracteristicas e propriedades especificas, as quais
implicam numa concepgdo e abordagem sistémico organizacional, onde ndo é
possivel conhecer as partes sem conhecer o todo e ndo é possivel conhecer as
particularidades das partes sem conhecer o todo.

Em 2009, foi desenvolvida a pesquisa para a Dissertacdo de mestrado intitulada “Um
estudo sobre a formacéo de professores para 0s primeiros anos do Ensino Fundamental na
modalidade a distancia” realizada com os coordenadores de cursos, professores ¢ académicos
do ultimo ano dos Cursos de Pedagogia na modalidade a distancia nas Universidades Federais
do Mato Grosso e do Mato Grosso do Sul. Essa pesquisa buscou através de andlise
documental, entrevistas e questionario, analisar as concepg¢des do professor e de educacgdo a
distancia contidas no projeto politico-pedagdgico dos cursos de formacdo de professores para
0s anos iniciais do ensino fundamental das duas instituicdes, conhecer e analisar as
concepcOes de ensino, aprendizagem e educacéo a distancia dos coordenadores, professores e
orientadores académicos e conhecer a rede de significados construidas pelos alunos,
relacionando os cursos que frequentam a sua formacéao pessoal e profissional. Os resultados
mostraram que os alunos que frequentam esses cursos consideram como Unica oportunidade
de formacdo em nivel de graduacdo para aqueles que residem em localidades distantes das
instituicOes de ensino superior, ndo considerando a modalidade Educacdo a Distancia como
uma formacdo paliativa, afirmando que a realizacdo do curso, apesar das dificuldades,
propicia a mudanca na sua pratica docente e ambos os participantes concordam que essa
modalidade possibilita condi¢cGes de formar professores e as dificuldades encontradas para
essa formacdo ndo sdo decorrentes da modalidade a distancia, mas das condi¢cdes prévias de
formacdo desses sujeitos. (PETERS, 2009)

Também em 2009, encontramos a Tese de doutorado “Prdtica pedagogica do
professor-tutor em EaD no curso Veredas — Formagdo superior de professores”, que
considerou relevante o estudo, a observacdo e a compreensdo da pratica pedagogica do
professor-tutor. Procurou compreender o papel do professor-reflexivo e pesquisador para
promover a aprendizagem dos cursistas e tutores na perspectiva da construcdo de
conhecimentos na formacdo de professores em EaD, observar de que modo e em que

condi¢cdes os tutores desempenharam o seu papel, fungdes e atribuicbes nas atividades
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desenvolvidas durante os encontros presenciais, 0s desafios em que uma experiéncia como
esta pode possibilitar, identificando a percepgdo e as representacdes que os envolvidos na
pesquisa tinham com relacdo a pratica pedagdgica desenvolvida, uma vez que 0 curso em
questdo idealizava um processo de ensino-aprendizagem construtivista e sociointeracionista.
Para tanto, a pesquisadora, utilizou-se de uma metodologia com abordagem qualitativa,
usando como procedimentos de coleta de dados analise documental, observacao participante,
entrevistas semi estruturadas e grupo focal.
A partir desses instrumentos realizou-se entdo, a sistematizacdo e analise dos dados
encontrados que deram a Ferreira (2009, p.293) subsidios para sua conclusdo de que,
é possivel estabelecer acbes que deem sentido a formacdo dos tutores (e também
dos cursistas) na formagéo superior de professores em EaD, de modo a promover
uma mediagdo pedagégica efetiva, reflexiva, interativa e invetigativa, ampliando as
possibilidades do prdprio fazer docente e dos cursistas na formagdo.(...) Tal como
observamos, a pratica dos tutores apresenta-se como uma riqueza repleta de
maltiplas agdes, veredas abertas para a transformacéo e de inimeras possibilidades

para a formagdo de professores contemplando as demandas da nova configuragéo
social.

Ja em 2010, foi realizada uma pesquisa no curso de Pedagogia da Universidade
Metodista de S&o Paulo no polo presencial de Maud — SP, que resultou na dissertacdo de
mestrado “A4 rela¢do pedagogica na tutoria a distincia: um estudo a partir do curso de
Pedagogia ”. Essa pesquisa foi desenvolvida com professores tutores e alunos e procurou
explicitar as implicacdes da relacdo pedagdgica com a construcdo do conhecimento na tutoria
a distancia a partir das relacbes estabelecidas entre os envolvidos na pesquisa. Foi uma
pesquisa de carater qualitativo, em que foram usados como instrumentos de coleta
observacdes, questionarios exploratorios, entrevistas de aprofundamento, além é claro de um
estudo tedrico que norteou a efetivacdo da pesquisa. Segundo Domeniquelli (2010, p. 11), “a
pesquisa permitiu concluir que, apesar da distancia, o aluno ndo esta isolado, ele tem a
possibilidade de participar ativamente junto a tutoria na construcao de seu conhecimento e de
sua formacdo, essa interacdo, no entanto, € influenciada pela relacdo pedagdgica entre esses
sujeitos e por demais fatores que podem afetar o desenvolvimento do trabalho na educacéao a
distancia”.

Também em 2010, foi desenvolvida a pesquisa que resultou na dissertagdo intitulada
“Formagao inicial de professores em cursos de pedagogia a distancia: indicadores do modelo
formativo da UAB/UFSCar” que buscou investigar o modelo de formacao inicial de

professores de anos iniciais do ensino fundamental em nivel superior a distancia que foi
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construido no curso de Pedagogia resultante da parceria entre a Universidade Aberta do Brasil
(UAB) e a Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCar). A pesquisadora procurou analisar e
identificar a perspectiva de professor e a concepcdo de formacao que fundamentam o modelo
0 curso que estava em construcdo, procurou também perceber aspectos do modelo a distancia
que ddo subsidios a essa construgdo. Para tanto, a autora realizou uma pesquisa de cunho
exploratorio e utilizou como instrumentos de coleta de dados o levantamento bibliografico, a
analise documental e entrevista semi estruturada com 10 participantes envolvidos na
UAB/UFSCar especificamente do curso de Pedagogia. A partir dessa coleta, a pesquisadora
pode perceber que o curso tem como pressuposto a formagdo de um professor pesquisador,
que as atividades formativas sdo direcionadas para a reflexdo critica com relacdo a escola e
seu entorno, sendo a formacdo préatica a referéncia na formacéao oferecida, mesmo sentindo-se
a necessidade de uma discussdo mais articulada sobre a formacgdo pratica e como ela se
articula no curso, principalmente quanto aos estagios supervisionados. A pesquisadora
percebeu ainda que o modelo de educacdo a distancia apresentou caracteristicas proximas ao
modelo Web sendo a internet o principal espaco de socializacdo e realizacdo das atividades
formativas e o tutor virtual agente formador, percebido como professor. Diante disso, sentiu-
se a necessidade de rever suas condicOes de trabalho e sua participacdo na elaboragédo e
desenvolvimento das disciplinas, a criacdo de uma politica interna na instituicdo que vise as
propostas de educacéo a distancia e garanta a continuidade dos cursos.

Dessa forma, Oliveira (2010) concluiu que,

longe de indicar um ponto final na discussdo, concluimos o presente estudo
apontado para a importancia de que sejam realizadas novas investigacoes e analises
que tomem como objeto as diversas dimensGes que perpassam as experiéncias de
formacéo oferecida por meio das parcerias estabelecidas entre a UAB e instituicGes
de ensino superior publicas, sobretudo no que se refere a formagdo de professores.

(p. 8)

Durante a analise das pesquisas, foram encontrados dois trabalhos desenvolvidos no
nosso estado 0s quais consideramos representativos para 0 nosso estudo.

Apresentaremos a seguir, a pesquisa realizada em Porto Alegre em 2009, que resultou
na dissertacdo “De aluna a professora: trajetos percorridos e a percorrer — um estudo de caso
no curso de Pedagogia EaD da Universidade de Caxias do Sul”. Tal estudo teve o intuito de
desvendar como a trajetoria docente das alunas em professoras licenciadas é percebida por
guem vivencia o curso de Pedagogia na modalidade a distancia. Para tanto, a pesquisadora

utilizou-se de um estudo de caso com 4 alunas da turma de 2005, tendo como pré-requisito de
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escolha a experiéncia de atuacdo como docente na Educacdo Infantil e/ou Séries Iniciais do
Ensino Fundamental, ultrapassando os 15 anos de docéncia. Como instrumentos de coleta
foram utilizados a analise documental das producgdes das alunas, narrativas autobiograficas de
formacéo académica que possibilitaram a descoberta das percepc¢des das académicas para sua
trajetoria de formacdo no Ensino Superior.

As falas das participantes possibilitaram o conhecimento das limitages do curso, de
algumas disciplinas, de alguns professores, de alguns descontentamentos das alunas, da
necessidade de [re]significacdo de novas praticas de Educacdo a Distancia para a formacéo de
professores (SILVA, 2009).

Ainda, de acordo com Silva, a partir das narrativas sobre suas trajetdrias de formacéao

pode-se perceber gue,

As alunas aqui referidas confiaram-me suas palavras para analises, permitindo-me
tirar por conclusdo que num processo de aprendizagem continuo e inacabado, é
possivel afirmar que a trajetéria de formacdo docente das alunas em professoras
licenciadas é percebida como um periodo de suas vidas que possibilitou, na proposta
do Curso de Pedagogia, o desenvolvimento de agdes voltadas para qualificar a
atuacdo docente. (2009, p.93)

A segunda pesquisa estudada foi a dissertacao “Praticas pedagdgicas na educacdo a
distancia: deslocamento de memorias ¢ de sentidos” desenvolvida na Universidade Federal de
Santa Maria entre 2010 e 2012. Essa pesquisa objetivou analisar os sentidos produzidos no
discurso de professores e tutores sobre a constituicdo das suas praticas pedagdgicas na
modalidade de educacdo a distancia. Para responder a esse objetivo, a pesquisadora empregou
uma abordagem metodolégica qualitativa tendo como aporte teérico a Analise de Discurso de
linha Francesa. Como instrumento de coleta foi utilizado o discurso dos professores e dos
tutores do Curso de Pedagogia a Distancia da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM),
sobre as suas praticas pedagodgicas e da compreensdo sobre o movimento estabelecido entre
eles para efetivarem a acdo docente inserida no contexto das politicas publicas. A partir da
andlise dos dados levantados a pesquisa trouxe como resultado que a organizacdo das préaticas
pedagdgicas dos professores e tutores para a modalidade a distdncia da-se de modo
cooperativo e colaborativo em que ndo sé se divide as acfes de planejamento e execucdo
dessas préaticas, mas na busca de uma efetiva docéncia virtual compartilhada. De acordo com
Nogueira (2012, p. 109),
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Os sentidos produzidos no discurso de professores e tutores sobre a constitui¢do das
suas praticas pedagogicas na modalidade de Ensino a Distancia apresentam-se em
um entre-lugar, onde a EAD, assim como pesquisada e apresentada nesta
dissertacdo, passa por um processo de naturalizacdo, tanto das suas possibilidades,
guanto da conquista de um reconhecimento entre as modalidades educacionais
existentes. Com filiacBes ideoldgicas marcadas pela lei do capital em contradicao
com a oferta de uma educacdo humana e de qualidade atravessam o discurso dos
sujeitos, que mantém a necessaria ilusdo de prever os sentidos e continuar
sendo/estando professor na EAD.

Percebemos entdo, a partir das analises das dissertacBes e teses apresentadas, que
muito se tem pesquisado sobre os Cursos de formacdo na modalidade a distancia e varias sao
as questbes levantadas sobre suas caracteristicas, implantacdo, politicas publicas que a
envolve, o trabalho pedagdgico desenvolvido nessa modalidade, as pratica pedagogicas
desenvolvidas em cursos de formacdo, as concepcbes de professor, ensino e as praticas
pedagdgicas do professor-tutor e a relacdo pedagogica e a constituicdo do conhecimento e da
aprendizagem.

Nessa perspectiva, viemos a partir desse projeto de dissertacdo discutir a formacao do
pedagogo na modalidade a distancia com uma visao que engloba um pouco de cada pesquisa,
no entanto, com um foco nas competéncias e praticas pedagogicas caracteristicas do futuro
pedagogo, visando ndo so as praticas pedagdgicas e competéncias desenvolvidas para 0 bom
andamento do curso de formacdo, mas as praticas e competéncias que devem ser
desenvolvidas no futuro pedagogo para que possa exercer seu papel docente de forma

coerente e significativa.

2.4 Formacdao docente inicial, competéncias e praticas educativas: a constitui¢cdo docente

do pedagogo

Sabemos que a formacdo docente perpassa o tempo e a histdria, constroi-se de forma
histdrico-social e em permanente evolugdo. Contudo, consideramos o contexto, os diferentes
conceitos, os papeis e a fungdo social do docente. Essa formacdo envolve a aquisicdo de
conhecimentos especificos, saberes e fazeres voltados a docéncia. Segundo Melo (2000, p.
104), “A tarefa é um saber-fazer sélido, tedrico e préatico, criativo a ponto de permitir ao
profissional decidir em contextos instaveis, indeterminados e complexos, com zonas de
indefinicdo, o0 que torna cada situacdo uma novidade que exige reflexdo e didlogo com a

realidade.”
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Nesta perspectiva, Imberndn (2006) nos faz refletir sobre a importancia de uma

formagdo sdlida, uma vez que,

os futuros professores e professoras também devem estar preparados para entender
as transformacfes que vdo surgindo nos diferentes campos e para ser receptivos e
abertos a concepgdes pluralistas, capazes de adequar suas atuacdes as necessidades
dos alunos e alunas em cada época e contexto (p.61).

Aqui, neste presente trabalho, essa formacdo compreende a constituicdo formativa
inicial de futuros pedagogos. Acreditamos que a formacdo inicial € parte importante no
processo formativo de futuros professores, pois deve fornecer subsidios para a construcdo de
um conhecimento pedagdgico consistente. Para Mialaret (1991), deve considerar-se a
formacdo académica como uma ligacdo com a formacéo continuada sempre visando o futuro,
para que o professor formado em diferentes épocas seja capaz de evoluir e desenvolver seu
papel unindo os alunos e a educacéo da época.

Essa formagéo precisa possibilitar um conhecimento profissional que seja dindmico,
que se consolide ao longo da carreira. Refletir sobre os processos formativos conduz a
aprendizagem de como desenvolvé-los, favorecendo o desenvolvimento dos profissionais
envolvidos no processo. O envolvimento vai constituindo a préatica investigativa e, portanto,
pedagogica. Os processos formativos estdo interligados a interpessoalidade e a reflexividade,
envolvendo a compreensdo do ensinar, do aprender, do formar-se e, consequentemente, do
desenvolver-se profissionalmente. Compreendemos dessa maneira que o professor, a medida
que ensina, também aprende com seus alunos, quando consciente de que a construcdo deste
depende de um trabalho conjunto e responsavel para com o processo formativo dos alunos,
como pessoas e profissionais.

Medina e Dominguez apud Garcia (1992, p.23) consideram,

A formacdo de professores como a preparagdo e emancipagdo profissional do
docente para realizar critica, reflexiva e eficazmente um estilo de ensino que
promova uma aprendizagem significativa nos alunos e consiga um pensamento-acéo
inovador, trabalhando em equipe com os colegas para desenvolver um projeto
educativo comum.

A formagéo docente precisa preparar o professor para uma atuagdo condizente com
expectativa do aluno, dando significado e significAncia ao processo formativo. E preciso
vislumbrar um docente ativo, reflexivo e critico que desenvolva um trabalho coletivo com os

demais professores envolvidos na formacao.
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De acordo com Marcelo Garcia (1992, p. 21), “para que uma agdo de formacao ocorra,
é preciso que se produzam mudancas através de uma intervencdo na qual ha participacéo
consciente do formando e uma vontade clara do formando e do formador de atingir os
objetivos explicitos”.

Para Imberndn (2006), a formac&o inicial constitui-se como o comeco de socializagdo
profissional e da assuncdo de principios e regras praticas, que ndo deve transformar-se em um
exemplo profissional e voluntarista. Um futuro docente necessita de uma formacao inicial que
Ihe dé um conhecimento sélido nos campos cientifico, cultural e contextual que o capacite a
desenvolver seu trabalho educativo em toda sua complexidade, reflexiva e flexivelmente,
sempre fundamentando suas ages.

Ainda de acordo com Imbernén (2006, p. 61) “a estrutura da formacgao inicial deve
possibilitar uma andlise global das situacGes educativas que, devido a caréncia ou a
insuficiéncia da pratica real, se limitam predominantemente a simulagdes dessas situagdes”.

As institui¢des que proporcionam a formagdo inicial deveriam ndo s preparar para o
conhecimento profissional, mas também para todos os aspectos da profissdo docente. Para
tanto, € preciso considerar o perfil, as competéncias que se quer desenvolver nos futuros
profissionais, pois sdo elas que caracterizam o exercicio da profissdo a partir do conhecimento
adquirido.

O Art. 6° das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da
Educacdo Basica (BRASIL, 2006), em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacédo
plena infere que na construcdo do projeto pedagogico dos cursos de formacdo dos docentes,
devera se levar em conta o desenvolvimento das competéncias referentes: ao
comprometimento com os valores inspiradores da sociedade democratica; a compreensdo do
papel social da escola; ao dominio dos contetdos a serem socializados; aos seus significados
em diferentes contextos e sua articulacdo interdisciplinar, ao dominio do conhecimento
pedagdgico; ao conhecimento de processos de investigacdo que possibilitem o
aperfeicoamento da pratica pedagogica e ao gerenciamento do proprio desenvolvimento
profissional.

Contudo, competéncias a serem desenvolvidas deverdo ser contextualizadas e
complementadas pelas competéncias especificas proprias de cada etapa e modalidade da
educacéo basica e de cada area do conhecimento a ser contemplada na formacéo e propiciar a
insercdo no debate contemporaneo mais amplo, envolvendo questdes culturais, sociais,
econbmicas e 0 conhecimento sobre o desenvolvimento humano e a propria docéncia. Neste

sentido, € necessario que os cursos formadores de professores contribuam para que 0s
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estudantes possam desenvolver competéncias que Ihes permitam viver e conviver em uma
sociedade cada vez mais complexa, envolvendo, entre outras, ferramentas para pensar como: a
linguagem, as tecnologias, os simbolos e a capacidade para atuar em um grupo diversificado e
de maneira autbnoma.

Zabalza (2007, p.2.) refere que,

Frente a una orientacion basada en el conocimiento (concebido en abstracto, como
un conjunto amplio e indeterminado de saberes disciplinares ubicados en un espacio
cientifico generalmente borroso), las competencias constituyen una aproximacion
mas pragmatica al ejercicio profesional (concebido como el conjunto de acciones o
funciones a desarrollar por un buen profesional en el ejercicio de su actuacion
profesional).®

Para Marcelo Garcia (1992), a implicacdo dos docentes na tarefa de formacao devera
desenvolver a aquisicdo ou o aperfeicoamento da competéncia profissional.

Dessa forma, precisamos pensar uma formacdo que dé subsidios aos futuros
pedagogos para que possam desempenhar sua funcdo, desenvolver saberes e fazeres que
incluam conhecimentos teodricos e praticos e possibilitem sua mediacdo no processo de
ensino-aprendizagem dos estudantes.

Ainda de acordo com Marcelo Garcia (1992, p 91), “cada vez mais se vem afirmando
a necessidade de incorporar nos programas de formacdo de professores conhecimentos,
competéncias e atitudes que permitam aos professores em formacdo compreender as
complexas situagdes de ensino”.

Nessa perspectiva, 0s cursos de formacdo precisam considerar a construcdo de
competéncias como uma ferramenta importante para o bom desenvolvimento profissional,
uma vez que, pode auxiliar na dindmica teoria e pratica e consequentemente na compreensao
dessa complexa relacéo.

Goldani e Krahe (2010, p. 93), entendem competéncia como um processo,

E fazer relagdo: conhecimento tedrico-pratico, o fazer articulado com a reflexdo e
compreender as ac¢Bes envolvidas com o seu trabalho, sabendo avaliar a sua
aprendizagem, ndo esquecendo que a avaliacdo é uma analise da aprendizagem. E
compreender as “acdes” com o conteudo para um curriculo que deve ser o papel
central na construcdo e no desenvolvimento de competéncias. Dizemos, ainda, que

8 Tradugdo livre: “Frente a uma orientacdo baseada no conhecimento (concebido em abstrato, como um

conjunto amplo e indeterminado de saberes disciplinares localizados num espaco cientifico geralmente turvo), as
competéncias constituem uma aproximagdo mais pragmatica ao exercicio profissional (concebido como o
conjunto de agdes ou fungdes para desenvolver um bom profissional no exercicio de sua atuacdo profissional).”
(ZABALZA, 2007, p.2)
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competéncia é dispor e mobilizar conhecimentos na agéo e reflexdo entre teoria e
préatica.

Acreditamos entdo que as instituicbes deveriam contemplar em seu curriculo as
caracteristicas do profissional que querem formar, visando qual a formag&o necessaria para
compreender e desenvolver as competéncias envolvendo teoria e pratica.

Zabalza (2007) aponta duas vertentes no processo formativo sobre competéncias: a
competéncia formativa, envolvendo conhecimentos intelectuais, atitudes e valores e, a
competéncia profissional, envolvendo a aprendizagem de acdes para o desenvolvimento da
pratica profissional. No entanto, o autor coloca que uma nédo esta a margem da outra e sim se
completam o que oportuniza uma formagao qualificada, “los modernos disefos de programas
formativos en la universidad estan llamados a incluir ambos tipos de competencias si quieren
cumplir realmente la funcion formativa que desempeiia la universidad.” (Zabalza, 2007,p. 5)

Entendemos que a tarefa dos pedagogos é extremamente complexa o0 que exige
capacidade critica, ética, compreensdo do processo de aprendizagem, respeito as diferencas
entre seus estudantes, entre outros e que para isso € preciso competéncia formativa e
profissional, que se referem aos conhecimentos pedagdgicos intelectuais adquiridos ao longo
do processo formativo e a forma como serdo produzidos. Assim, podemos entender que as
competéncias envolvem um complexo de conhecimentos e habilidades que permitem a
resolucdo de situacdes para as quais ndo se tem uma solucdo, tendo em vista utilizar este
complexo na prética pedagdgica o que possivelmente constitui a dimensdo pedagdgica da
formac&o docente.

Para Isaia (2006, p. 376) a dimensédo pedagdgica,

envolve as praticas educativas, integrando o saber e o saber-fazer, proprios a
profissdo professor, além do modo de mediar os alunos na elaboragdo de suas
proprias estratégias de apropriacdo desses saberes, na caminhada em dire¢do a
autonomia formativa. Compreende a concepcdo e desenvolvimento da docéncia,
bem como a planificacdo e organizacdo de estratégias pedagogicas. Para tanto é
necessario considerar-se a transposicdo dos contetdos especificos de um dominio
para a sua efetiva compreenséo e aplicagdo por parte dos alunos, a fim de que estes
possam transforméa-los em instrumentos internos capazes de mediar a construgdo de
seu processo formativo.

Percebemos a pratica pedagogica como a fusao entre a teoria e a pratica, 0 modo como

relacionar teoria e pratica para formar os futuros profissionais. No entanto, ndo devem estar
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desvinculadas, precisam andar juntas. Isso ainda ndo ocorre como nos coloca Fernandes e
Genro (2009, p. 198):

a relagdo teoria e pratica apresenta-se como um problema ainda ndo resolvido em
nossa tradicao filosofica, epistemoldgica e pedagogica. A teoria, vista na ética da
marca positivista, traz como representacdo a idéia de que aquela se comprova na
pratica, condicionando uma visdo de que a teoria antecede a pratica e que esta aplica
solucdes trazidas por aquela.

A pratica pedagogica necessita ser configurada como a articulacdo entre saberes e
fazeres, em que deve haver a troca permanente entre professor e aluno, levando em
consideracdo a producdo de conhecimento. O professor formador precisa estar em constante
reflexdo sobre sua prética pedagdgica, pois como vivemos em um mundo caracterizado pelo
crescimento de tecnologias que sugere a busca por diferentes maneiras para o desenrolar de
seu trabalho docente. Para Melo (2000), o professor capaz de entender a propria agédo
explicando porque tomou tais decisdes € um professor reflexivo que utiliza os conhecimentos
de sua especialidade. “A reflexao, nesse caso, identifica-se com a metacognicdo dos processos
em que o profissional estd envolvido nas situa¢des de formagdo e exercicio.” (MELO, 2000,
p.104)

Torna-se necessario que o professor compreenda o mundo no qual vivencia suas
experiéncias, contribua para que o trabalho docente seja encarado como um processo
complexo e continuo, engendrando o conhecimento de como desempenhar melhor a sua
pratica pedagdgica.

Nesse sentido, encontram-se os posicionamentos de Fernandes e Genro (2009, p. 199)
“¢ preciso discutir as praticas pedagogicas em uma perspectiva de qualidade social que exige
uma qualidade de formagao do professor, que é essencialmente uma formagao humana”.

Percebemos assim, que a pratica pedagogica pode ser vista como parte de um processo
social que envolve a esfera escolar, a dimenséo educativa, mas também envolve a relacéo das

dindmicas sociais que produzem aprendizagem.

2.5 Conceitos balizadores: ambiéncia humano-tecnoldgica, préaticas e competéncias

’ Tradugdo livre: “os modernos desenhos de programas formativos na universidade estdo chamados a

incluir ambos os tipos de competéncia se querem cumprir realmente a funcdo formativa que desempenha na
universidade.” (ZABALZA, 2007, p. 5)
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Inicialmente, apresentamos o conceito que desenvolvemos durante o presente estudo o
qual denominamos ambiéncia humano-tecnoldgica, ou seja, contexto biotecnoldgico que
envolve as condigdes internas e externas na interacdo humano-tecnologica, as relacGes e inter-
relacdes subjetivas e intersubjetivas mediadas por ferramentas tecnoldgicas de informacao e
comunicagdo (TICs) em Ambientes virtuais de aprendizagem (AVEA) e orientadas por
professores e tutores, em situacbes de [trans]formacgdo inicial e continuada. (MACIEL;
CASTRO, 2012). Conceito esse que norteara e subsidiara a discussdo do objetivo especifico:
compreender como 0s estudantes percebem a ambiéncia humano-tecnolégica oferecida para o
desenvolvimento da EaD, considerando o Moodle, os tutores presenciais e a distancia, 0s
professores, as condi¢des fisicas dos polos, a interatividade (ferramentas disponiveis e
efetivamente utilizadas).

Para a construcdo deste conceito realizamos um estudo bibliogréafico de constructos
que nos deram o embasamento tedrico. Para tanto, falamos em ambiéncia, um contexto de
exercicio de atividades humanas mediada por processos socio-simbélico-culturais.

Partimos para a ideia inicial de ambiéncia humano-tecnoldgica, uma vez que a
realidade contemporanea imprime as tecnologias da comunicacéo e informacao (TIC) como
elementos socioculturais de significado irrefutavel nas relacbes do homem consigo, com o
outro e com o mundo. Trata-se de relagdes eminentemente mediadas e as TIC sdo ferramentas
a disposicao, encurtando tempos e espacos na virtualidade, que se configura cada vez mais
como uma realidade na Educacéo.

Outro conceito que norteou nosso estudo foi o de biossistema formativo (MACIEL,
2006) que nos infere a organizacdo dos ambientes pedagodgicos, levando em conta o virtual e
o0 presencial, proporcionando mediagdes que estimulam o processo de ensino-aprendizagem e
(re)significando a constituicdo formativa docente.

Vimos entdo que uma ambiéncia forma-se em contextos virtuais ou presenciais,
necessitando de mediadores para que um conhecimento possa ser compartilhado ou
construido. Temos dessa forma, um primeiro conceito de ambiéncia humano-tecnologico,
uma vez que a ambiéncia também compreende uma relagdo entre 0 humano e a tecnologia,
em que ocorrem relacdes pessoais e interpessoais para a (re) construgdo de um conhecimento
novo ou compartilhado, cuja mediacdo pedagdgica virtual esta presente.

E como ultimo conceito orientador, buscamos o constructo modelo biossistémico de
investigacdo que nos deu subsidios quanto ao entendimento da multiplicidade de

interconexdes de contextos envolvidos na compreensdo do ser humano, de que forma esses
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contextos influenciam no desenvolvimento do mesmo, em seu percurso pessoal e profissional,
nas suas relacGes pessoais e interpessoais no seu processo formativo.

Para Maciel (2006, p.88), o modelo biossistémico de investigacao e,

...fundamental e encontra-se em uma abordagem multirreferencial que estuda a
multidimensionalidade do ser humano e o seu entrejogo com o ambiente.
Compreende primeiramente a pessoa e suas idiossincrasias, a multiplicidade e
interconexdes dos contextos nos quais esta envolvida em seu percurso vital e 0s
processos implicitos, sobretudo os processos proximais, que estabelecem uma
tendéncia em seu desenvolvimento. No entanto, pode-se supor uma compreensao
para além do individual, pela acdo humana e humanizadora nos diferentes
agrupamentos sociais e profissionais. Os processos (auto) organizativos devem
ser compreendidos na complexidade de fatores que sdo, em sua substancia,
biopsicossociais, envolvendo uma légica de desenvolvimento, do interpessoal
para o intrapessoal, da sociedade para o interior das Institui¢des, como
organiza¢fes humanas. Notas: o0 modelo biossistémico pressupde a compreenséo
da condicdo humana e suas possibilidades de evolugdo (auto) organizativa, da
molécula para o atomo, tendo este, em sua infima parte, a esséncia do todo.

(MACIEL, 2006, p. 388)

Assim, tecemos o conceito ambiéncia humano-tecnolégica que contextualizara a
discussdo acerca do objetivo especifico: compreender como 0s estudantes percebem a
ambiéncia humano-tecnoldgica oferecida para o desenvolvimento da EaD, considerando o
Moodle, os tutores presenciais e a distancia, os professores, as condic¢des fisicas dos polos, a
interatividade (ferramentas disponiveis e efetivamente utilizadas).

Para analisarmos os dados coletados nos embasaremos em conceitos que norteardo a

discussdo das categorias acerca das praticas e competéncias que serao:

Funcdo social da escola: consideramos importante que se desenvolva e compreenda o papel
social da escola, uma vez que esta é vista como instituicdo promotora da socializacdo e
preparacédo do aluno para a atividade de cidadd&o bem como para 0 mundo do trabalho. Sendo
que essa socializacdo e preparacdo sdo processos complexos caracterizados por divergéncias e
resisténcias individuais e grupais, uma vez que além de prepard-los com habilidades,
capacidades e ideias é preciso também formar atitudes, valores e interesses.

Para Gomez (1998, p. 19), “em primeiro lugar, a vida da aula como a de qualquer
grupo ou instituicdo social pode ser descrita como um cenario vivo de interacdes onde se
intercambiam explicita ou tacitamente ideias, valores e interesses diferentes e seguidamente

enfrentados”.



48

Dessa forma, é preciso que ocorra uma interagcdo na escola, em sala de aula que
envolva as relagbes sociais possibilitando que se produza a aprendizagem de maneira
significativa vislumbrando a troca de ideias, valores, saberes e interesses.

De acordo com Altet (1994, p. 63), “a interagdo é um processo de comunicagdo
interpessoal, mas € também um fendmeno social; um fendmeno relacional ancorado num
sistema que, no que nos diz respeito, é representado pela turma, pela escola, pelo sistema
educativo e pela sociedade”.

Vislumbramos assim, a importancia do didlogo no processo de interagdo, uma vez que
envolve pensamentos, acdes e valores diferentes entre pessoas, entre alunos e professores,
professores e professores e entre alunos e alunos. Para Cardias (2006, p. 5) “a pratica
educativa se concretiza através das interacdes e para tal o didlogo se constitui em elemento
essencial. Nao é possivel conceber um crescimento cognitivo, intelectual e humano que néo
seja fruto destas interagdes entre pessoas”.

Para Freire (1997, p.153),

Testemunhar a abertura aos outros, a disponibilidade curiosa a vida, a seus desafios,
s80 saberes necessarios a pratica educativa. Viver a abertura respeitosa aos outros e
de, quando em vez, de acordo com 0 momento, tomar a prdpria pratica de abertura
ao outro como objeto de reflexdo critica deveria fazer parte da aventura docente. A
razdo ética da abertura, seu fundamento politico, sua referéncia pedagdgica; a
boniteza que ha nela como viabilidade do dialogo.

No entanto, vivemos em uma sociedade que evidencia a desigualdade e a
discriminacdo e a escola acaba por realizar um trabalho que minimize os efeitos dessas
evidéncias, pois a escola por si s6 ndo pode anular essa situacdo, isto é, a escola ndo pode
compensar as diferengas provocadas por uma sociedade dividida em classes com
oportunidades e possibilidades econémicas, politicas e sociais bem desiguais, mas ameniza-
las. (GOMEZ, 1998)

Dominio dos contetdos, os seus significados em diferentes contextos e sua articulagéo
interdisciplinar: consideramos o dominio dos contetidos, os seus significados em diferentes
contextos e sua articulacdo interdisciplinar por parte do pedagogo como parte importante para
o desenvolvimento do trabalho de interacdo na escola. O pedagogo precisa transformar a
informacgdo em saber através da sua mediagdo na estruturacdo da mesma para a apropriagao

do aluno independentemente do ambiente em que estéa inserido.
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Para Altet (1994, p. 14), “o pedagogo ¢ aquele que facilita a transformagdo da
informagdo em saber e 0 saber s6 se torna conhecimento pelo esforco pessoal de quem
aprende”.

Assim, consideramos importante salientar que o conhecimento dos conteddos e o
conhecimento pedagdgico fazem parte da construcdo do pensamento pedagogico do professor,
sendo fundamental a integracéo teoria e pratica.

Entretanto, € preciso que o pedagogo tenha clareza de sua pratica, tenha conhecimento
e reflita sobre suas acBes no desenvolvimento de sua pratica, que tenha habilidades e
capacidade de aprender e apreender enquanto ensina e facilita a transformacdo da informacao
em saber.

Segundo Freire (1996, p. 76), “como professor preciso me mover com clareza na
minha pratica. Preciso conhecer as diferentes dimensfes que caracterizam a esséncia da
pratica, o que me pode tornar mais seguro no meu proprio desempenho”.

Acreditamos que para transformar uma informagdo em saber é preciso estar aberto
para aprender e ensinar, estar aberto ao didlogo, é preciso que se tenha claro que um saber da
pratica contextualizado pode permitir uma reflexdo dessa transformacdo possibilitando a
construcdo do conhecimento dos conteddos, articulando-os e desenvolvendo-os em diferentes

contextos.

Dominio do conhecimento pedagdgico: este conceito nos infere a importancia de
(re)significar as teorias adequadas a pratica realizada. Consideramos importante o dominio do
conhecimento pedagdgico, visto que, esse envolve uma série de saberes quanto a diferentes
aspectos que caracterizam a acao docente.

Para Isaia e Bolzan (2007, p. 9) Conhecimento Pedagdgico,

caracteriza-se pelo saber tedrico e conceitual, além do conhecimento dos esquemas
praticos do ensino - estratégias pedagogicas, rotinas de funcionamento das
intervencdes didaticas e os esquemas experienciais dos professores. Refere-se aos
conhecimentos institucionais ou escolares que se constituem pelos saberes
especificos pertencentes a cultura. (MARCELO GARCIA, 1999) (BOLZAN, D.,
2006, p.357)

O conhecimento do conteudo, a forma como trabalhar esse conteudo, a realidade em
que esta inserido, a mediagéo e a organizacdo do pedagogo nesse processo sdo alguns saberes
que fazem parte da constituicdo do conhecimento pedagdgico.

Ainda de acordo com Bolzan e Isaia (2006, 492)
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a orientagdo pedagogica compreendida aqui como um conjunto de formas de
intervencdo didatica, desenvolvidas pelos professores na pratica cotidiana, a partir
de seus conhecimentos sobre a matéria a ser desenvolvida, e 0 modo de ensind-lae o
papel do professor que tem implicacdo direta na forma de apropriacdo da sua funcédo
de mediador e organizador das situaces de ensino. Esse processo de organizacao
pedagdgica e sua relacdo com as acdes do professor constituem o conhecimento
pedagdgico.

Esse processo de organizacdo dos saberes pedagogicos que envolvem tanto o
conceitual e tedrico, quanto o pratico requer uma reflexdo da acdo do pedagogo, pois ambas
fundamentam e direcionam a pratica pedagdgica deste o0 que caracteriza a construcdo do
conhecimento pedagdgico.

Percebemos entdo, que a constru¢do do conhecimento pedagdgico € relevante para o
processo formativo do futuro pedagogo e seu dominio propicia a valoriza¢do do seu papel de

mediador na transformacdo da informagédo em conhecimento.

Conhecimento do processo de investigacdo que possibilitem o aperfeicoamento da
pratica pedagdgica: acreditamos que para o desenvolvimento coerente da pratica pedagdgica
é necessario que o pedagogo tenha claro que é preciso ter conhecimento de estratégias que
auxiliem na investigacdo das possibilidades de aperfeicoamento para o desenrolar das
situacBes de ensino e de seu processo formativo.

Para Maciel (2006, p. 387),

pensar a pratica investigativa como um processo formativo, conduz a aprendizagem
de como fazé-la, favorecendo o desenvolvimento dos profissionais envolvidos no
processo. Cada fase ciclica € uma nova proposta para ser investigada e € o0 meio pelo
qual se (re)configura o trabalho cotidiano, ativando-se recursos mediadores
auxiliares e sociais.

Esse processo de investigacdo pode ocorrer de modo continuo das acoes, reflexdes,
decisdes e interacdes realizadas pelo pedagogo permitindo o aperfeicoamento da sua pratica.
Refletir sobre essas investigacOes, sobre sua pratica faz-se indispensavel, uma vez que
possibilita continuar aprendendo e aperfeicoando sua mediagdo e organizagdo do processo
ensino-aprendizagem. No entanto, essa reflexdo ndo deve ser inconsciente, é preciso uma
reflexdo critica e consciente.

Corroborando com lsaia e Bolzan (2006, p.491)

A reflexdo, aqui entendida, ndo é um processo mecanico e solitario, nem um simples
exercicio de criagdo ou construcdo de novas ideias, que pode ser imposto ao fazer
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docente, mas uma pratica que expressa a tomada de decisGes, a escolha das
mediacdes e das concepgdes que temos acerca de nossa agdo pedagdgica.

Para tanto, acreditamos que em todo o processo formativo, investigativo e de
aperfeicoamento da pratica é preciso refletir sobre as decisGes, acles e interagdes realizadas
no decorrer desses processos.

Gerenciamento do préprio desenvolvimento profissional: todo e qualquer profissional
precisa saber gerenciar a qualidade do desenvolvimento da sua acdo para seu crescimento
profissional.

Sabemos que o desenvolvimento profissional docente € um processo que ocorre a
longo prazo, que envolve diferentes experiéncias, podendo transcorrer de forma individual e
coletiva, a medida que o professor vai adquirindo experiéncia, sabedoria e consciéncia
profissional quanto ao seu papel de professor. (MARCELO GARCIA, 2009)

Para Isaia (2006, p.375), o desenvolvimento profissional docente compreende,

os esforcos dos professores na dimensdo pessoal e na interpessoal, bem como as
condicBes oferecidas por suas instituicfes no intuito de criarem condicBes para que
esse processo se efetive. Envolve a construcdo, por parte dos professores, de um
repertorio de conhecimentos, saberes e fazeres voltados para o exercicio da docéncia
que é influenciado pela cultura académica e pelos contextos sociocultural e
institucional nos quais os docentes transitam.

Entendemos entdo, que o desenvolvimento profissional ndo se d& de forma linear, é
um processo complexo, com momentos de estabilizagbes e momentos de mudangas, visto
que, envolve a construcdo de um conjunto de saberes que subsidiardo sua acdo como
professor. O desenvolvimento profissional docente compBe-se como uma aprendizagem ao
longo da vida. (MARCELO GARCIA)

Acreditamos que esse processo envolve tanto a dimenséo pessoal quanto a dimensao
profissional do professor, visto que, compreendemos que o professor-pessoa esta indissociado
do professor-profissional, estds duas dimensdes perpassam o desenvolvimento profissional
proporcionando crescimento em ambas as dimensfes, entrelacando-se em um processo
complexo onde o professor vai constituindo pouco a pouco.

Dessa forma, entendemos que o gerenciamento do desenvolvimento profissional do
pedagogo caracteriza-se como parte integrante da sua formacdo capaz de desenvolver

competéncias que auxiliardo no processo de construcdo da sua identidade profissional.



3 APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Os dados coletados foram analisados em uma perspectiva quanti-qualitativa, uma vez
que foram interpretado em um viés qualitativo, em que foi realizado um estudo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia e das Diretrizes
Curriculares para a formacdo de professores da educacdo béasica, que embasou as categorias
de anélise o que permitiu verificar as competéncias e das praticas pedagogicas desenvolvidas

no Curso de Pedagogia, licenciatura, EaD, da UFSM. Conforme quadro a seguir:
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RESOLUCAO CNE/CP Ne 1,
de 18 de Fevereiro de 2002
Institui Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo de
Professores da

Educacdo Baésica, em nivel
superior, curso de licenciatura,
de graduacéo plena.

Art. 6° Na construgdo do projeto
pedagbgico dos cursos de
formacéo dos

docentes, serdo consideradas:

I - as competéncias referentes ao
comprometimento com os valores
inspiradores

CATEGORIAS

QUESTOES COMPETENCIAS

QUESTOES PRATICAS

Compreensdo do papel
social da escola.

1 O curso proporcionou identificar a
realidade sociocultural e escolar dos seus
alunos.

12 Durante suas praticas vocé estabeleceu
didlogo com os pais de seus alunos.

13 Durante suas praticas vocé estabeleceu
didlogo com  relagdes  sociais na
comunidade.

24 Durante o curso vocé foi incentivado a
participacdo em entidades de classe e
movimentos sociais.

25 O curso estimulou a responsabilidade
com a transformacdo de si, do outro e da
sociedade.

2 Identificacdo e valorizagdo das
diferencas e/ou singularidades dos seus
alunos.

5 Elaboracdo de projetos educativos
com base na problematizacdo da
realidade.

23 Atendimento de apoio a comunidade.
24 Atividades complementares com
acOes comunitarias.

Dominio dos contetudos
a serem socializados,
aos seus significados
em diferentes contextos
e sua articulacdo
interdisciplinar.

17 Durante 0 curso VOCé organizou e
desenvolveu acBes  pedagOgicas em
contextos formais e ndo-formais.

21 Durante o curso vocé conseguiu aplicar a
teoria desenvolvida na sua préatica docente.
23 Voceé recebeu orientacbes para lidar com
as diferencas étnicas e socioeconémicas dos
alunos.

3 Investigagdo de contextos culturais e
multiculturais.

6 Participacdo em diferentes projetos da
comunidade escolar e académica.

10 Realizacdo de diferentes préticas
educativas em  distintos  espagos
educativos (escolas, ONGs, monitorias,
co-regéncias, etc.).

13 Discusséo de filmes.

15 Planejamento de pequenas praticas
(observagdes e/ou intervengdes) para 0s
diferentes espacos educativos.

20 Participagdo em atividades utilizando
os recursos de tecnologia da informacéo
e da comunicacdo aplicadas a educacéo
a distancia.

21 Realizacdo de acdes pedagogicas em
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da sociedade democratica;

Il - as competéncias referentes a
compreensdo do papel social da
escola;

Il - as competéncias referentes
ao dominio dos conteudos a
serem socializados,

aos  seus  significados
diferentes  contextos e
articulacéo interdisciplinar;
IV - as competéncias referentes
ao dominio do conhecimento
pedagdgico;

V - as competéncias referentes ao
conhecimento de processos de
investigacao

em
Sua

que possibilitem 0
aperfeicoamento  da  pratica
pedagdgica;

VI - as competéncias referentes
ao gerenciamento do préprio
desenvolvimento

profissional.

contextos formais e ndo-formais.

Dominio
conhecimento
pedagdgico

do

3 Durante o0 estdgio vocé percebeu
diferencas no modo de aprender dos seus
alunos?

4 Durante o curso vocé foi preparado para
trabalhar com dificuldades de aprendizagem
dos seus aluno. Considere as opdes abaixo:
Dificuldade de leitura e escrita.

Dificuldade l6gico- matematica.

Dificuldade de trabalho em equipe.

6 Durante 0 curso VOcé conseguiu
desenvolver praticas (atividades)
pedagdgicas adequadas para melhorar a
aprendizagem dos seus alunos.

7 Durante 0 curso VOcé conseguiu
desenvolver praticas (atividades)
pedagdgicas adequadas para melhorar a
aprendizagem de alunos inclusos (portadores
de necessidades especiais de aprendizagem).
18 Durante o curso vocé aprendeu como
avaliar acdes educativas.

19 Durante o curso vocé aprendeu a planejar
baseando-se no modo de aprender dos seus
alunos.

4 Registro de histérias do grupo,
estabelecendo relagdes tedrico-praticas.
7 Estudo de diferentes tedricos,
relacionando a realidade observada.

8 Estudo de diferentes tedricos
relacionando a realidade com alunos
inclusos.

14 Vivéncia de processos de avaliacéo.

Conhecimento
processo
investigacao
possibilitem
aperfeicoamento
pratica pedagogica.

de
de
que

da

2 O curso proporcionou o desenvolvimento
de habilidades para o dominio de sua turma.
5 Durante o curso vocé foi preparado para

identificar em seus alunos: dependéncia
quimica, maus tratos, negligéncia,
abandono, bullyng.

9 Durante o curso foram desenvolvidas
utilizacdo de estratégias para resolver

1 Participagdo em comunidades de
aprendizagem, identificando problemas
e possiveis solucdes.

9 Vivéncias de situacdes de ensino e de
aprendizagem em sala de aula.

16 Organizacéo de situacdes de ensino e
de aprendizagem a partir da observagao
e verificagdo dos resultados obtidos.
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conflitos em sala de aula.

10 Durante o curso foram desenvolvidas
utilizacdo de estratégias para resolver
conflitos do ambiente escolar.

11 Durante suas praticas vocé interagiu com
seus alunos fora da sala de aula.

15 Durante o curso foram trabalhadas a
aplicacdo de diferentes estratégias didaticas.

17 Utilizacdo de diferentes formas de
expressdo:  plastica, escrita, oral,
corporal, digital, gestual, etc.

22 Analise de estudos de caso, relatos
de experiéncias, praticas educativas
diferenciadas.

Gerenciamento
préprio
desenvolvimento
profissional.

do

8 Durante o curso foram proporcionados a
vocé momentos de trabalho em equipe
relacionados ao curso. (eventos, grupos de
estudo, pesquisa, extensao...).

14 Durante o curso foram desenvolvidos
referenciais tedricos para sustentar sua
pratica docente.

20 Vocé acredita ser importante manter-se
atualizado para qualificar a sua pratica
pedagogica.

22 O curso proporcionou a vocé melhora na
sua habilidade comunicativa.

7 Estudo de diferentes teoricos,
relacionando a realidade observada.

11 Participacdo em eventos.

12 Visitas a diferentes contextos
educativos com problematizacdo e
registros.

18 Participacdo em grupos de estudo.

19 Desenvolvimento de pesquisas e/ou
publicacdes.

Quadro 2 — Categorias de anélise baseadas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacédo de professores para Educacgédo Basica.
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Para a andlise e discussdo dos resultados delineamos o perfil dos participantes da
pesquisa percebemos que na amostra de 85 estudantes a sua maioria, isto é, 51% dos
estudantes do 8° semestre do curso de Pedagogia encontra-se com idade entre 25 e 35 anos o

que evidenciando que estdo na fase adulto jovem. Como vemos no grafico a seguir:

Menos de 25 - 2%

de 55 [4] Entre 25 e 35-51%
Entre 35 e 45 - 33%
Mais de 55 - 5%

Gréfico 1. Idade (anos)

Outra caracteristica que descreve o0 grupo participante da pesquisa € a atuagdo como
professor dos 85 participantes, 27, isto €, 31,8% ja exercem a profissdo de professor.

Como ja foi mencionado para a analise dos resultados que correspondem as
competéncias e praticas desenvolvidas no curso de Pedagogia EaD, utilizou-se as
competéncias citadas nas Diretrizes Curriculares para a formacao de professores da educacao
basica. Assim, a seguir apresentaremos e discutiremos cada categoria:

3.1 Compreensédo do papel social da escola

Essa categoria é considerada de extrema importancia, visto que a escola pode propiciar ao
educando uma formacéo cidada critica, reflexiva, de valores, ideias e interesses, preparando-o
também para o mundo do trabalho, considerando a realidade em que estd inserida. Dessa
forma, as competéncias a serem desenvolvidas sdo as que Zabalza (2007) denomina
competéncias formativas e devem levar em conta a realidade sociocultural, as inter-relagdes
e o didlogo com os envolvidos nos processos de ensino e de aprendizagem e toda a
comunidade escolar. (FREIRE, 1997)

3.1.1Competéncias relacionadas a categoria

Conforme os graficos abaixo, podemos visualizar a opinido dos participantes quanto o

desenvolvimento das possiveis competéncias que caracterizam essa categoria.
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No grafico 2 verificamos que a maioria das respostas dadas a questdo identificar a
realidade sociocultural e escolar do aluno, esboga que essa competéncia é trabalhada durante
a sua formacao, uma vez que 49% dos estudantes considerou que sempre 0 curso propiciou
momentos de estudos que desenvolveram conhecimento que deram subsidios a construcdo
dessa competéncia. Esse questionamento nos infere ao fato da importancia das interagdes em
que ocorram trocas de valores, ideias e interesses diferentes. (GOMEZ, 1998)

Munca

Raramente

Algumas vezes 13%
Algumas vezes Quase sempre 36%

Sempre 49%

Quase sempre

Sempre

0 i1 1@ 24 32 40 48

Gréafico 2. O curso proporcionou identificar a realidade sociocultural e escolar dos seus
alunos.

Ja quando perguntados sobre o estabelecimento de didlogos com os pais, alunos e
comunidade, percebemos que iSSO ocorreu em sua maioria, isto €, para 33% dos respondentes
algumas vezes, porém ficaram praticamente em nivel de igualdade as respostas quase sempre
e sempre com 22% e 24%, respectivamente quanto ao dialogo com pais e aluno conforme o
grafico 3. O que também ocorreu na pergunta sobre o didlogo com comunidade, que em sua
maioria de respostas ficou em algumas vezes 28%, sempre 25% e quase sempre 24%, grafico
4.

Esse fato nos remete a importancia do didlogo nos processos de ensino e de
aprendizagem, pois assim se constréi uma relacdo de confianga e respeito, essa relacdo é
mediada pela linguagem como forma de buscar conhecer e aprimorar a préatica educativa. Essa
questdo nos reporta ao que Freire (1997) nos evoca sobre a importancia de conhecermos a
realidade do nosso aluno para desenvolvermos uma pratica reflexiva e aberta a nossa acéo

docente.
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Nunca Nunca 13%

Raramente 8%
Raramente Algumas vezes 33%
Algumas vezes Quase sempre  22%
Quase sempre Sempre 24%

Sempre
0 ] 12 18 24 30

Nunca 14%

Nunca Raramente 9%

Algumas vezes 28%
Quase sempre  24%
Sempre 25%

Raramente

Algumas vezes

Quase sempre

Sempre

0 5 10 15 20 25

Gréfico 4. Durante suas praticas vocé estabeleceu dialogo com relagdes sociais na
comunidade.

No entanto, quando perguntados sobre o incentivo a participar em entidades de classe
e movimentos sociais a maioria respondeu que raramente, representando 27% dos
participantes da pesquisa, seguido da resposta quase sempre e algumas vezes com 24% e

22% respectivamente, conforme grafico a seguir:

Munca
0

Raramente Nunca 8%
Raramente 27%
Algumas vezes Algumas vezes 22%
Quase sempre Quase sempre 24%

0
Sempre Sempre 19%

0 5 10 15 20 25

Gréfico 5. Durante o curso vocé foi incentivado a participacdo em entidades de classe e
movimentos sociais.
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Esse dado nos aponta ao fato da pouca importancia dada a participacdo em
movimentos sociais, 0 que nos faz pensar em até que ponto somos estimulados a desenvolver
nosso papel de pedagogo, de mediador na transformacéo da informacdo em conhecimento e
diferentes contextos (ALTET, 1994). A sociedade em que vivemos caracteriza-se pela
desigualdade e discriminagdo social e, muitas vezes, cabe a nos alentar essa caracteristicas, a
medida que podemos possibilitar a interacdo e a troca de valores entre as diferentes classes
sociais. (GOMEZ, 1998)

E como ultima questdo de competéncias que caracterizam essa categoria, estimulo a
responsabilidade com a transformagéo de si, do outro e da sociedade, percebemos que 64%
dos respondentes, como vemos no gréafico 5, acreditam que sempre foram estimulados, isto &,
de acordo com eles o curso de Pedagogia EaD desenvolve essa competéncia. Segundo Freire
(1997, p.126) “o educador e a educadora criticos ndo podem pensar que, a partir do curso que
coordenam ou do seminério que lideram, podem transformar o pais. Mas podem demonstrar
que é possivel mudar. E isto reforca nele ou nela a importancia de sua tarefa politico-
pedagbgica.”

Dessa forma, acreditamos que se realmente tal competéncia for desenvolvida podemos
de alguma forma pensar uma educacdo de qualidade, vista como prética social que possibilite
(trans)formar a sociedade em um lugar democratico, critico e consciente do papel do cidadao.

Munca
Raramente I Raramente 1%

Al - Algumas vezes 18%
UIMas vezes

J Quase sempre  18%

Quase sempre - Sempre 64%
Sempre

0 11 22 33 44 55

Gréfico 6. O curso estimulou a responsabilidade com a transformacéao de si, do outro e da
sociedade.

3.2.1 Préticas relacionadas a categoria Compreensao do papel social da escola

Para tanto, acreditamos que para o desenvolvimento das competéncias trabalhadas
acima, e preciso utilizar-se de praticas pedagogicas para o desenvolvimento dessas

competéncias. Assim, realizamos uma enquete que delineia a execugdo dessas praticas para o
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desenrolar das competéncias que configuram essa categoria compreensdo do papel social da
escola.

Como primeira pratica pedagogica trazemos a questdo quanto a identificacdo e
valorizacdo das diferencas e/ou singularidades dos alunos, na qual verificamos que 34% como
podemos visualizar no grafico dos participantes da pesquisa inferem que essa pratica é
trabalhada durante o curso, propiciando a unido do conhecimento, da teoria com a pratica.
Esse dado nos remete ao pensar a escola como um meio em que ocorrem interacOes e trocas
de valores e ideias que divergem e constituem as relacGes sociais, muitas vezes caracterizadas

pelas diferengas sociais impostas pela sociedade. (GOMEZ, 1998)

0,

Nunca Nunca 0%

Raramente 4%
Raramente [ Algumas vezes 20%
Algumas vezes Quase sempre 34%

0,
Quase sempre Sempre 42%

Sempre
0 7 14 21 28 as 42

Gréfico 7 — Identificacdo e valorizacdo das diferencas e/ou singularidades dos seus alunos.

Outra préatica pedagdgica questionada aos estudantes é a relacionada aos projetos
educativos baseados na problematizacdo da realidade, para qual grande parte dos estudantes
respondeu gque algumas vezes, 25% ou quase sempre 22% foram proporcionadas a construcao
dessa pratica. Essa pratica € muito discutida durante a formacdo e também depois durante a
atuacdo como pedagogo, pois é considerada de suma importancia no desenvolvimento da
transformacdo da informacdo em conhecimento, visto que, ensinando se aprende e
aprendendo se ensina (FREIRE, 1997).

Munca
Raramente Nuncal%
Raramente 7%
Algumas vezes Algumas vezes 25%
Quase sempre 22%
Cuase sempre
g Sempre 45%
Sempre
0 E] 16 24 32 40

Gréfico 8 — Elaboracéo de projetos educativos com base na problematizacdo da realidade.
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Quando perguntados quanto ao atendimento de apoio a comunidade, pudemos
perceber que a grande maioria dos respondentes afirmou que raramente 25% ou algumas
vezes 24% o0 curso propiciou essa pratica, (grafico 9) e quanto ao desenvolvimento a
atividades complementares com ac¢des comunitarias, tivemos uma proximidade de resultados
com a questdo anterior, pois verificamos que a maioria dos respondentes também constata que
raramente 24% e algumas vezes 26% foram oportunizadas atividades que caracterizam essa
pratica (grafico 10). Consideramos essa pratica relevante para a constituicdo do pedagogo,
pois possibilita a construcdo da relacdo que vislumbra a minimizacdo das diferencas entre
classes, no entanto, podemos perceber que na formacéo desses futuros pedagogos nao é dado
énfase a constituicdo dessa prética.

Visualizemos graficos 9 e 10:

Nunca Nunca 22%
Raramente Raramente 25%
Algumas vezes Algumas vezes 24%
CQuase sempre Quase sempre 16%
0
Sempre Sempre 13%
0 4 8 12 16 20 24
Gréfico 9 - Atendimento de apoio a comunidade.
Nunca Nunca 24%
Raramente Raramente 24%

Algumas vezes Algumas vezes  26%

Quase sempre Quase sempre 16%

Sempre 11%

Sempre

0 4 8 12 16 20 24

Gréfico 10 — Atividades complementares com agdes comunitérias.

Nessa categoria pudemos verificar a importancia da fungéo social da escola, visto que,
é preciso se desenvolver competéncias e préaticas que valorizem a construcdo do ser social, da
transformacdo da informacdo em conhecimento mediada pelo pedagogo, contextualizada

considerando interacGes que estimulem a troca de valores, ideais e interesses.
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3.2 Dominio dos conteudos a serem socializados, aos seus significados em diferentes

contextos e sua articulagéo interdisciplinar.

Essa categoria caracteriza-se como sendo parte importante na construcdo dos
conhecimentos, visto que, envolve a transformacao de informacdo em conhecimento mediada
pelo pedagogo, considerando a aquisicdo desse conhecimento independente do contexto
implicando na articulacdo desse conhecimento de forma interdisciplinar. Considera-se
importante 0 dominio dos contetdos, pois € preciso conhecer seus significados para

desenvolver a transformagao.

3.2.1 Competéncias relacionadas a categoria

No gréafico 11 podemos visualizar as respostas dadas a questdo sobre organizacao e
desenvolvimento de acGes pedagdgicas em contextos formais e ndo-formais, considerada uma
das competéncias que devem ser desenvolvidas no curso. Verificamos, entdo, que a maioria
respondeu que sempre, 34%, tiveram atividades que subsidiaram a organizacdo e O
desenvolvimento de acbes pedagodgicas em diferentes contextos, ficando em igualdade de
repostas as opgdes algumas vezes e quase sempre, 29%.

Nunca I Nunca 1%

Raramente Raramente 6%

Algumas vezes Algumas vezes 29%

Quase sempre Quase sempre 29%

Sempre 34%

Sempre

0 B 12 18 24 30

Grafico 11 — Durante o curso vocé organizou e desenvolveu acgdes pedagdgicas em contextos
formais e ndo-formais.

Para tanto, consideramos relevante esse dado, pois percebemos a importancia da
construcdo de um conhecimento solido, da construcdo de um saber-fazer fundamentado que

permita acdes em contextos diferentes e complexos, exigindo reflexdo e didlogo acerca da
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realidade. E necessario ter preparacio para as mudancas que vdo ocorrendo em diferentes
contextos, sabendo adequar suas agdes as necessidades dos alunos. (IMBERNON, 2006)
Outra situacdo que implica o desenvolvimento de competéncias que caracterizam a
categoria citada € a que constitui a questdo durante o curso, aplicacdo a teoria desenvolvida na
sua pratica docente, na qual os respondentes em sua maioria afirmaram que quase sempre
46%, foram proporcionados momentos em que puderam aplicar a teoria com a pratica.

Visualizemos o grafico:

Nunca I Nunca 1%
Raramente Raramente 0%
Algumas vezes Algumas vezes 24%
Sempre Sempre 29%
0 8 16 24 32 40

Gréafico 12 — Durante o curso, vocé conseguiu aplicar a teoria desenvolvida na sua préatica
docente

Vimos entdo que, durante a formacéao desse futuro pedagogo, essa unido entre teoria e
pratica foi buscada. Esse fato nos remete a refletir a questdo sempre muito debatida sobre a
relacdo teoria e préatica, sobre o quanto essa unido realmente ocorre. Sabemos da importancia
dessa relacdo, uma vez que, acreditamos que a pratica pedagdgica precisa articular saberes e
fazeres, considerando a troca permanente entre o professor e os estudantes. No entanto, ainda
h& uma resisténcia e uma visdo desarticulada dessa fusdo que considera ser preciso se ter a
teoria para se desenvolver a pratica. (FERNANDES e GENRO, 2009)

3.2.2 Praticas relacionadas a categoria Dominio dos contetidos a serem socializados, aos seus

significados em diferentes contextos e sua articulagéo interdisciplinar.

Veremos a seguir as préaticas realizadas para o desenvolvimento das competéncias
relativas a categoria.

Iniciaremos com a questdo investigacdo de contextos culturais e multiculturais, na
qual 35% (grafico 13) dos participantes da pesquisa responderam que quase sempre tiveram

atividades que envolvessem a pratica tal pratica. Sabemos da importancia de se ter
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conhecimento da realidade em que estamos inseridos e isso envolve os diferentes contextos
culturais e multiculturais em que a escola, os alunos, os pedagogos, enfim, a comunidade
escolar esta envolvida. Essa interacdo é considerada também como um processo social, uma

vez, que esta alicercado em um sistema educativo e na sociedade (ALTET, 1994)

Nunca I Nunca 1%

Raramente Raramente 6%
Algumas vezes Algumas vezes 29%
Quase sempre Quase sempre 35%
Sempre 28%

Sempre

0 B 12 18 24 30

Gréfico 13 — Investigacgdo de contextos culturais e multiculturais.

Outra pratica debatida foi com relacdo a questdo Participacdo em diferentes projetos
da comunidade escolar e académica, na qual verificamos que 34% dos participantes
responderam que quase sempre participaram de projetos que envolvessem ou a comunidade
escolar ou académica. No entanto, consideramos relevante também que a maioria, isto é, 45%
apontou ter participado quase sempre ou sempre de diferentes projetos sejam académicos ou

escolares. Como verificamos no grafico a seguir:

Raramente 13%
Raramente

_ Algumas vezes 34%

Algumas vezes

0,
Quase sempre Sempre 25%

Sempre

0 B 12 18 24 30

Gréafico 14 — Participacdo em diferentes projetos da comunidade escolar e académica.

Esses dados nos levam a inferir sobre um fator que consideramos importante no
processo formativo, a formacéo inicial, vista como um processo de socializa¢do profissional
que possibilita uma construcdo sélida de um conhecimento, proporcionando o

desenvolvimento de um trabalho educativo complexo, reflexivo e flexivel fundamentado em
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suas acOes. Assim, vemos a participagdo em projetos como uma forma de construcdo desse
conhecimento que possibilita uma interagdo e uma socializagdo que favorecem uma formagéo
inicial consistente e reflexiva.

Quando perguntados quanto a realizacdo de diferentes praticas educativas em distintos
espacos educativos (escolas, ONGs, monitorias, co-regéncias, etc.), discussdo de filmes e
realizacdo de acOes pedagdgicas em contextos formais e ndo-formais, percebemos que em
ambas as perguntas a maioria dos respondentes afirmou que algumas vezes 34%, 38% e 33%
respectivamente foram proporcionados momentos que abordassem atividades que

envolvessem essa pratica. Como vemos nos graficos a seguir:

Nunca 2%

Raramente 24%

Munca l

Raramente

Algumas vezes 34%
Algumas vezes

Quase sempre 22%
Sempre 18%

Quase sempre

Sempre

0 B 12 18 24 30

Gréfico 15 — Realizacdo de diferentes préaticas educativas em distintos espacos educativos
(escolas, ONGs, monitorias, co-regéncias, etc.).

Munca Nunca 1%

0
Raramente Raramente 18%

Algumas vezes 38%
Algumas vezes

Quase sempre 26%
Sempre 18%

Quase sempre

Sempre

12 18 24 30 36

=
o

Gréfico 16 — Discussédo de filmes.
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Munca Nunca 0%
0,
Raramente - Raramente 13%
Algumas vezes 39%
Algumas vezes
Quase sempre 26%
Sempre 22%
Sempre
0 7 14 21 28 35

Gréfico 17 — Realizacdo de acbes pedagogicas em contextos formais e ndo-formais.

Esses dados nos remetem a refletir a importancia dada as praticas pedagdgicas que
envolvam a interagdo como um processo de comunicagdo, troca, socializacao e didlogo, em
que a pratica seja vista como um meio de aproximacdo das diferentes acdes realizadas em
diferentes contextos que possibilitem a minimizagdo das desigualdades sociais e a
oportunidade de abertura a reflexdo acerca da pratica docente.

Ja quando perguntados sobre o planejamento de pequenas praticas (observacdes e/ou
intervencdes) para os diferentes espacos educativos a maioria respondeu que quase sempre ou
sempre, 36% e 33% (grafico 18), respectivamente foram proporcionadas experiéncias que
desenvolvessem essa pratica. Percebemos entdo, que essa préatica é relevante para o processo
formativo do pedagogo, visto que, possibilita a interacdo desse futuro profissional com
espacos educativos integrando a teoria e a pratica, possibilitando uma reflexdo da sua pratica

docente.

Nunca Nunca 1%
Raramente - Raramente 5%
Algumas vezes _ Algumas vezes 25%

0 ] 12 18 24 30 36

Gréafico 18 — Planejamento de pequenas préaticas (observagdes e/ou intervencdes) para 0s
diferentes espacos educativos.

Outra pratica analisada refere-se a participacdo em atividades, utilizando os recursos

de tecnologia da informagdo e da comunicagdo aplicadas a educacdo a distancia, 35% dos
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respondentes afirmaram que sempre foram propiciadas experiéncias que possibilitaram o
desenvolvimento dessa pratica. Esse fato nos leva a pensar se essa pratica é desenvolvida por
se tratar de um curso a distancia ou € desenvolvida por realmente levar em conta a
importancia de saber utilizar esses recursos? Sabemos que 0 uso desses recursos possibilita a
democratizagdo e 0 acesso ao conhecimento por parte da sociedade e propicia também
aprendizagens significativas por meio de uma ambiéncia humano-tecnoldgica de qualidade.

Nunca 1%
MNunca I
Raramente 6%
Raramente Algumas vezes  28%
Algumas vezes Quase sempre 29%
Quase sempre Sempre 35%
Sempre
0 & 12 18 24 30

Gréfico 19 — Participacdo em atividades utilizando os recursos de tecnologia da informacéao e
da comunicacdo aplicadas a educacéo a distancia.

3.3 Dominio do conhecimento pedagdgico

Essa categoria caracteriza-se por envolver a (re)significacdo das teorias adequadas a
préatica e por englobar uma série de saberes quanto a diferentes aspectos que constituem a
construgdo docente. Dessa forma, consideramos relevante o desenvolvimento de
competéncias e praticas que propiciem a composicao do ser pedagogo como um mediador nos

processos de ensino e de aprendizagem.

3.3.1 Competéncias relacionadas a categoria

Veremos a seguir as possiveis competéncias que constituem a categoria citada acima.

Como primeira questdo a relacionada a competéncias envolvendo o estagio e a
percepcao de diferencas no modo de aprender dos seus alunos, a qual a maioria respondeu que
quase sempre ou sempre, 40% e 38%, respectivamente (grafico 20), foram proporcionadas
acles que possibilitaram o desenvolvimento dessa competéncia. Esses dados nos levam a

reflexdo sobre os diferentes saberes necessarios pelo pedagogo para a mediagdo dos processos
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de ensino e de aprendizagem considerando as peculiaridades e singularidades de cada

educando, seu contexto e organizacao pedagogica.

Nunca 4%
Nunca . Raramente 2%
Raramente . Algumas vezes 16%
Algumas vezes Quase sempre 40%

0 7 14 21 28 a5

Gréafico 20 — Durante o estagio vocé percebeu diferencas no modo de aprender dos seus
alunos.

Outra pergunta gque caracteriza a constru¢do da competéncia que esta sendo explorada,
esta relacionada a questdo preparacdo para trabalhar com dificuldades de aprendizagem dos
seus aluno que considerou as opg¢des Dificuldade de leitura e escrita (grafico 21); dificuldade
I6gico- matematica (grafico 22) e dificuldade de trabalho em equipe (grafico 23). Veremos a

seguir os graficos que correspondem as op¢des respectivamente.

Nunca Nunca 0%
Raramente Raramente 5%
Algumas vezes Algumas vezes 27%
Quase sempre Quase sempre 31%
Semprs Sempre 38%
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Gréafico 21 - Dificuldade de leitura e escrita.

Nessa opcdo da questdo podemos perceber que sempre, 38%, sendo seguida por 31%
quase sempre, dos respondentes afirmaram que séo desenvolvidas a¢Ges que proporcionam a
construgdo dessa competéncia, 0 que nos induz a pensar que durante realizagcdo do curso de

pedagogia EaD sdo dados subsidios teoricos que auxiliam no desenvolvimento de saberes que
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buscam o conhecimento de habilidades e intervencGes didaticas que possibilitem o trabalho
com as dificuldades de aprendizagem de leitura e escrita.

Os proximos gréaficos trazem os dados relativo a segunda e a terceira opc¢des que
tratam da dificuldade ldgico-matematica e dificuldade de trabalho em equipe,
respectivamente, as quais nos mostram que a maioria, isto €, 34%, dos participantes
respondeu que sempre foram desenvolvidas atividades que caracterizaram a construgéo
tedrico-préatica para o trabalho a ser realizado com as dificuldades dos alunos com relacéo as
aprendizagens ldgico-matematica e trabalho em equipe, considerando a organizagédo
pedagogica e sua relacdo com as agdes do pedagogo o que constitui 0 conhecimento
pedagogico. (BOLZAN e ISAIA, 2006)

Nunca] Nunca 2%
Raramente - Raramente 8%
Algumas vezes _ Algumas vezes 29%
CQuase sempre _ Quase sempre 26%
Sempre Sempre 34%
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Gréfico 22 — Dificuldade l6gico-matematica.
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Gréfico 23 — Dificuldade de trabalho em equipe.

Consideramos ainda as questBes sobre o desenvolvimento de praticas (atividades)
pedagogicas adequadas para melhorar a aprendizagem dos alunos e o desenvolvimento de

praticas (atividades) pedagdgicas adequadas para melhorar a aprendizagem de estudantes



70

inclusos (com de necessidades especiais de aprendizagem). Nas quais a maioria dos
respondentes afirmou que quase sempre, isto €, 41% e 32%, conseguiram desenvolver
praticas pedagogicas adequadas para melhorar a aprendizagem dos seus alunos. No entanto,
ao analisarmos as demais respostas percebemos que ha uma diferenca significativa quanto a
resposta sempre, visto que, no grafico 22, 38% dos participantes que afirmaram sempre
conseguiram desenvolver préticas pedagdgicas adequadas para melhorar a aprendizagem dos
alunos e no grafico 23 somente 22% dos respondentes afirmaram sempre conseguir a
desenvolver essas praticas com alunos inclusos.

Esse fato nos remete a refletir até onde o discurso da inclusdo de alunos portadores de
necessidades especiais em classes regulares acontece, uma vez que, a diferenca apresentada
nas questdes dos graficos 23 e 24, ndo nos parece que se é dada a devida atencdo a formacao

dos futuros pedagogos, que atuardo mediando o processo de ensino-aprendizagem.

Munca Nunca 1%

0
Raramente Raramente %

Algumas vezes 13%
Algumas vezes

Quase sempre 41%
Sempre 38%

Quase sempre

Sempre

0 7 14 21 28 as

Gréafico 24 — Durante o curso vocé conseguiu desenvolver praticas (atividades) pedagogicas
adequadas para melhorar a aprendizagem dos seus alunos.
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Gréfico 25 — Durante o curso vocé conseguiu desenvolver praticas (atividades) pedagogicas
adequadas para melhorar a aprendizagem de alunos inclusos (com de necessidades especiais
de aprendizagem)



71

Outra pergunta realizada aos participantes da pesquisa envolveu a aprendizagem de
como avaliar agdes educativas, na qual a maioria respondeu, isto €, 42% (grafico 24) que
sempre foram proporcionados momentos que desenvolveram a aprendizagem de como avaliar

acOes educativas, sendo seguida da resposta quase sempre que teve 38% da afirmacdo dos

respondentes.
Nunca Nunca 0%
Raramente Raramente 1%
Algumas vezes Algumas vezes 19%

Quase sempre 38%
Sempre 42%

Quase sempre

Sempre

Gréafico 26 — Durante o curso vocé aprendeu como avaliar agdes educativas.

Quando perguntados se foi possibilitado a aprendizagem de planejar baseando-se no
modo de aprender de seus alunos, pudemos perceber que a maioria, 48%, dos participantes
afirmou que sempre, seguida a resposta quase sempre, 36%, tiveram momentos que
propiciaram atividades que deram subsidios que proporcionaram o planejamento baseado no

modo de aprender dos alunos.

Nunca I Nunca 1%
Raraments Raramente 0%
Algumas vezes - Algumas vezes 14%
Quase sempre _ Quase sempre 36%
Sempre Sempre 48%

0 B 18 24 32 40 48

Gréafico 27 — Durante o curso vocé aprendeu a planejar baseando-se no modo de aprender dos
seus alunos.

Salientamos aqui a importancia dessas competéncias para o processo formativo e para

o desenvolvimento da categoria Dominio do conhecimento pedagdgico, uma vez que, essa
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caracteriza o processo de construgdo do conhecimento pedagdgico e a organizacdo de

estratégias e praticas que possibilitem a mediagdo do pedagogo na aprendizagem.

3.3.2 Préticas relacionadas a categoria dominio do conhecimento pedagdgico

Visualizaremos a seguir as questdes que constituem algumas préticas desenvolvidas
que caracterizam a categoria citada.

Como primeira questdo, temos a que envolve Registro de histérias do grupo,
estabelecendo relagdes tedrico-praticas, em que a maioria dos participantes respondeu que
quase sempre, 36%, foi estabelecido o registro de histérias de grupo com relagdes teorico-
praticas, sendo essa resposta seguida de outra duas alternativas algumas vezes e sempre, 26%
em cada opcdo, em gue os respondentes afirmaram o registro das historias considerando a

relagdo teoria e prética.

Nunca I Nunca 1%

Raramente Raramente 9%

Algumas vezes Algumas vezes 26%

Quase sempre 36%

Quase sempre

Sempre 26%

Sempre
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Gréfico 28 - Registro de historias do grupo, estabelecendo relagdes tedrico-praticas.

Quando perguntados quanto ao estudo de diferentes tedricos, relacionando a realidade
observada e ao estudo de diferentes tedricos relacionando a realidade com alunos inclusos,
percebemos que durante o curso foi proporcionado momentos de estudos sobre distintos
tedricos. No entanto, ha uma pequena diferenca quanto a frequéncia dos momentos
proporcionados, uma vez que, como podemos visualizar no grafico 28, quase sempre, 39%,
ou sempre, 33%, foram propiciados momentos de estudos e quanto ao grafico 28, algumas

vezes, 33% e quase sempre, 32% tiveram contato com esses momentos.



73

Nunca Nunca 0%
Raramente Raramente 6%
Algumas vezes Algumas vezes 22%
0,
Quase sempre Quase sempre 39%
Sempre 33%
Sempre
0 7 14 21 28 35

Gréfico 29 — Estudo de diferentes tedricos, relacionando a realidade observada.
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Grafico 30 — Estudo de diferentes tedricos relacionando a realidade com alunos inclusos.

Esses dados nos remetem ao entendimento que o dominio do conhecimento
pedagodgico é parte constituinte do ser pedagogo e que o conhecimento da realidade dos
alunos é considerado de extrema importancia, visto que, possibilita a organizacdo das
intervencgdes adequadas, suas acdes e relacdes para a mediacdo do trabalho pedagogico.

E como dltima questdo relativa as praticas constituintes da categoria dominio do
conhecimento pedagdgico, temos Vivéncia de processos de avaliagdo, em que verificamos as
opcdes Algumas vezes, 34% e quase sempre 33%, como sendo as referidas como maioria
pelos participantes.
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MNunca
Raraments - Nunca 0%
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Sempre Quase sempre 33%
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Grafico 31 — Vivéncia de processos de avaliacao.

3.4 Conhecimento de processo de investigacdo que possibilitem o aperfeicoamento da

pratica pedagdgica.

Essa categoria constitui questdes relativas a coeréncia da pratica com a clareza do
pedagogo quanto aos conhecimentos de métodos de estudos de possibilidades de
aperfeicoamento para o desenvolvimento dos cenarios das acdes pedagogicas. Consideramos

importante essa categoria, uma vez que possibilita refletir sobre a pratica docente.

3.4.1 Competéncias relacionadas a categoria

Como primeira questdo relacionada a competéncia dessa categoria temos O curso
proporcionou o desenvolvimento de habilidades para o dominio de sua turma, na qual 47%
dos participantes respondeu que sempre foi proporcionado durante o curso momentos que
desenvolveram habilidades para que tivessem o dominio da sua turma seguido de 35% que
responderam que quase sempre foram possibilitados o desenvolvimento dessas habilidades.

Nunca Nunca 0%
Raramente Raramente 2%
Algumas vezes Algumas Vezes 15%

Quase sempre 35%
Sempre 47%

Quase sempre

Sempre

0 8 16 24 32 40

Grafico 32 — O curso proporcionou o desenvolvimento de habilidades para o dominio de sua
turma
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Outra pergunta relativa a competéncias que caracterizam a categoria engloba a
preparacdo para identificar em seus alunos: dependéncia quimica, maus tratos, negligéncia,
abandono, bullyng. Nessa questdo, conforme visualizamos no grafico 32 percebemos que
26% dos participantes responderam quase sempre foram preparados para identificar fatores
que envolvem a integridade de seus alunos e 26% deles também afirmaram que algumas vezes
foram preparados. Esse dado nos remete a pensar o que cada aluno entende sobre esses fatores
e 0 quanto é importante se ter conhecimento de estratégias que auxiliem na mediacdo do

processo de ensino-aprendizagem e que esse processo ocorra de forma vertical e reciproca.
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Nunca 8%
Raramente Raramente 21%

Algumas vezes Algumas vezes 26%
Quase sempre 26%

Sempre 19%

Quase sempre

Sempre

12 16 20 24
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Gréfico 33 — Durante o curso vocé foi preparado para identificar em seus alunos: dependéncia
quimica, maus tratos, negligéncia, abandono, bullyng.

Ainda pensando em competéncias que constituem a categoria Conhecimento de
processo de investigacdo que possibilitem o aperfeicoamento da pratica pedagdgica, 0s
participantes foram questionados sobre o desenvolvimento da utilizacdo de estratégias para
resolver conflitos em sala de aula (grafico 33) e o desenvolvimento da utilizacdo de
estratégias para resolver conflitos do ambiente escolar (grafico 34). Nas duas questdes, a
maioria dos participantes afirmou que algumas vezes, 29% e 38% respectivamente, foram
desenvolvidos momentos de trabalho que possibilitaram a utilizacdo de meios para a
resolucdo de conflitos sejam eles em sala de aula, sejam eles no ambiente escolar. Sendo

seguidas da resposta raramente, 29% e 20%.
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Gréfico 34 — Durante o curso foram desenvolvidas utilizacdo de estratégias para resolver
conflitos em sala de aula.
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Grafico 35 — Durante o curso foram desenvolvidas utilizacdo de estratégias para resolver
conflitos do ambiente escolar.

Esses dados nos fazem refletir quanto ao envolvimento do pedagogo em conflitos
que envolvem os alunos seja em sala de aula ou no ambiente escolar, fato esse que vem
crescendo gradativamente nos dias de hoje, sendo um acontecimento cada vez mais presente
no dia-a-dia escolar. Como ja falamos, é importante que o futuro pedagogo tenha
conhecimento de diferentes estratégias e conhecimento teérico-pratico para acfes que
auxiliem na intervencéo, considerando o dialogo no processo de interacéo.

J& quando perguntados sobre as préticas de interacdo com seus alunos fora da sala
de aula, 36% dos participantes responderam que quase sempre interagiram com os alunos fora
da sala de aula, sendo seguida das op¢Oes algumas vezes, 27% e sempre 26%. Destacamos
aqui o que ja foi discutido quanto a importancia das interacdes considerando o dialogo como

elemento essencial que possibilita um crescimento intelectual, cognitivo e humano.
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Gréfico 36 — Durante suas praticas vocé interagiu com seus alunos fora da sala de aula.
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E como ultima pergunta envolvendo questdes sobre competéncias que caracterizam a

categoria trouxemos: a aplicacdo de diferentes estratégias didaticas, na qual 38% dos

respondentes afirmaram o curso sempre proporcionou atividades para a aplicacdo de

diferentes estratégias didaticas, seguido da opcdo quase sempre representando 34% das

respostas.
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Gréfico 37 — Durante o curso foram trabalhadas a aplicagdo de diferentes estratégias didaticas.

Esse dado nos remete ao que pensamos da categoria Conhecimento de processo de

investigacdo que possibilitem o aperfeicoamento da pratica pedagdgica, que

conceituamos como sendo o conhecimento de formas e estratégias que possibilitem o

aprimoramento do desenvolvimento das agdes e situacOes de ensino e da sua atuagao docente.

3.4.2 Préticas relacionadas a categoria

A seguir apresentaremos as possiveis praticas a serem desenvolvidas para a

constituicdo dessa categoria.
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Os participantes foram perguntados quanto a participagdo em comunidades de
aprendizagem, identificando problemas e possiveis solu¢des, obtivemos como maioria das
respostas a alternativa algumas vezes com 35%, seguida da alternativa quase sempre com
35%. O que nos faz refletir sobre a importancia dada a essa pratica que possibilita interacdo, a
aplicacdo da unido entre teoria e prética e a utilizagdo de estratégias que podem auxiliar na

acdo e mediacdo do pedagogo.
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Gréafico 38 — Participacdo em comunidades de aprendizagem, identificando problemas e
possiveis solugdes.

Ja quando perguntados sobre Vivéncias de situacGes de ensino e de aprendizagem em
sala de aula, 36% dos respondentes afirmaram que sempre vivenciaram tais situagdes, € como

segunda opc¢do mais citada a alternativa quase sempre 34%.
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Gréfico 39 — Vivéncias de situagdes de ensino e de aprendizagem em sala de aula.

Outra pergunta realizada envolveu Organizacdo de situagdes de ensino e de
aprendizagem a partir da observacgéo e verificacdo dos resultados obtidos, na qual tivemos um
percentual de trés respostas muito proximo. A opgdo mais respondida foi quase sempre com

34% acompanhada respectivamente por algumas vezes, 32% e sempre 31%.



79

Munca I
Nunca 1%

Raramente 2%

Raramente

Algumas vezes Algumas vezes 32%

Quase sempre Quase sempre  34%

Sempre 31%

Sempre

0 6 12 18 24 30

Gréafico 40 — Organizacéo de situacdes de ensino e de aprendizagem a partir da observacédo e
verificagdo dos resultados obtidos.

Quando perguntados quanto a utilizacdo de diferentes formas de expressao: plastica,
escrita, oral, corporal, digital, gestual, etc., obtivemos como maioria das respostas a
alternativa quase sempre com 38% de afirmacdo, tendo como segunda opgéo a alternativa
algumas vezes 29%.
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Gréfico 41 — Utilizacdo de diferentes formas de expressdo: plastica, escrita, oral, corporal,
digital, gestual, etc.

Perguntamos também quanta a ter vivenciado a experiéncia sobre Analise de estudos
de caso, relatos de experiéncias, praticas educativas diferenciadas, na qual a maioria dos
participantes respondeu que algumas vezes, 36%, foram experienciados momentos de anélise
de diferentes assuntos relativos a estudos praticos. Tivemos nessa questdo como segunda

opcao mais lembrada quase sempre, 27% e sempre, 25%.
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Grafico 42 — Anélise de estudos de caso, relatos de experiéncias, praticas educativas
diferenciadas.

Os dados que obtivemos nas questdes relativas aos graficos 39, 40 e 41 nos mostram
que algumas praticas que caracterizam a categoria Conhecimento de processo de
investigacdo que possibilitem o aperfeicoamento da préatica pedagdgica, ocorrem durante
o curso de formacdo em Pedagogia EaD em sua maioria quase, seguido de algumas vezes, o
gue nos remete a pensar na valorizacdo da investigacdo de acOes, reflexdes e a busca por
intervencdes e interacBes que permitam a mediacdo e o aperfeicoamento da sua préatica e de

seu processo formativo.

3.5 Gerenciamento do préprio desenvolvimento profissional.

E para finalizar as discussbes a cerca da pratica e competéncias traremos categoria
Gerenciamento do proprio desenvolvimento profissional que caracterizamos como sendo
um processo que ocorre a longo prazo envolvendo diferentes experiéncias, podendo

transcorrer de forma individual ou coletiva.

3.5.1 Competéncias relacionadas a categoria

A seguir apresentaremos as competéncias que consideramos caracteristicas da
categoria.

Como primeira questdo perguntamos a respeito de momentos de trabalho em equipe
relacionados ao curso. (eventos, grupos de estudo, pesquisa, extensdo...), para a qual foi
apresentada como maior resposta a alternativa algumas vezes 39%, seguida das alternativas

sempre 26% e quase sempre 24%. Esses dados nos remetem a pensar na importancia dada ao
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desenvolvimento profissional como processo que também ocorre na coletividade, em

momentos de trocas de experiéncias no coletivo.
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Gréfico 43. Durante o curso foram proporcionados a vocé momentos de trabalho em equipe
relacionados ao curso. (eventos, grupos de estudo, pesquisa, extensdo...)

Outra pergunta feita que possibilita a caracterizacdo da categoria envolvendo
referenciais tedricos para sustentar sua pratica docente, tendo como maioria das repostas a

opcao sempre 52%.
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Gréfico 44 — Durante o curso foram desenvolvidos referenciais tedricos para sustentar sua
pratica docente.

Perguntamos ainda se sobre a importancia de manter-se atualizado para qualificar a
sua pratica pedagogica, em que 94% dos respondentes, o que corresponde a 88 estudantes,
afirmaram ser importante a atualizacdo para a qualificacdo da sua pratica. Acreditamos assim,
que os futuros pedagogos preocupam-se com a sua formacdo docente, uma vez, que
consideram fundamental uma atualizagdo constante, envolvendo a construcdo de saberes
constituintes da acao docente para o desenvolvimento profissional.

E, por fim, questionamos quanto a melhoria na habilidade comunicativa, pergunta que

obtivemos como maioria das respostas a alternativa sempre 65% seguida, com uma
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significativa diferenca, pela alternativa quase sempre que apresentou 22% das indica¢des. Ao
analisarmos esses dados verificamos que de acordo com os estudantes curso proporciona a
aquisicdo de competéncias que envolvem tanto a dimensdo pessoal quanto a profissional,
dimensbes que perpassam o desenvolvimento profissional docente que possibilita o

crescimento em ambas as dimensoes.
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Gréfico 45 — O curso proporcionou a vocé melhora na sua habilidade comunicativa.

3.5.2 Préticas relacionadas a categoria Gerenciamento do préprio desenvolvimento

profissional.

Mostraremos a seguir as préaticas desenvolvidas que caracterizam a categoria.

Ao grupo de estudantes perguntamos se foi vivenciado estudo de diferentes tedricos,
relacionando a realidade observada, a sua maioria respondeu que quase sempre 39% e
sempre, 33%. Os dados apresentados nos indicam a formacao docente e seu desenvolvimento
profissional, uma vez que ja mencionamos a importancia de um saber sélido tedrico e pratico
que permita ao docente tomar decisdes e atuar em diferentes contextos. Essa caracteristica de
tomada de decisbes precisa envolver uma reflexdo da pratica, no entanto, precisa estar
embasada, possibilitando ao docente entender as transformacdes que ocorrem em diferentes

campos e sejam capazes de atuar adequando as necessidades apresentadas pelos alunos.
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MNunca
Raramente Nunca 0%
Algumas vezes Raramente 6%
Quase sempre Algumas vezes 22%
Sempre Quase sempre 39%
0 7 14 21 28 g5 | Sempre 33%

Gréfico 46 — Estudo de diferentes tedricos, relacionando a realidade observada.

Questionamos ainda quanto a participacdo em eventos (grafico 46), participacdo em
grupos de estudo (grafico 47) e desenvolvimento de pesquisas e/ou publicacdes (grafico 48),
para as quais obtivemos como maioria das respostas a alternativa algumas vezes 38%, 39% e

34% respectivamente, seguida pela alternativa quase sempre com 26%, 21% e 22%.

Nunca Nunca 4%
Raramente Raramente 12%
Algumas vezes Algumas vezes 38%
Quase sempre Quase sempre 26%
0,
Sempre Sempre 21%
0 6 12 18 24 30 36
Gréfico 47 - Participacdo em eventos.
MNunca I Nunca 2%
0,
Raramente Raramente 19%
Algumas vezes 39%
Algumas vezes
Quase sempre 21%
Quase sempre
Sempre 19%
Sempre
0 7 14 21 28 35

Gréfico 48 - Participacdo em grupos de estudo.
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Munca Nunca 7%
0,
Raramente Raramente 21%
Algumas vezes 34%
Algumas vezes
Quase sempre 22%
Quase sempre
Sempre 15%
Sempre
0 & 12 18 24 30

Gréfico 49 — Desenvolvimento de pesquisas e/ou publicacGes.

Percebemos entdo, analisando os dados do grafico 49, que segundo a opinido dos
estudantes, ndo é dada significativa importancia ao ensino, pesquisa e extensdo, mesmo sendo
esse tripé um fator preponderante para a formacdo docente, pois possibilita ao estudante uma
formacdo académica consistente que pode ser considerada como uma ligacdo direta a
formacdo continuada. No entanto, o envolvimento do estudante precisa ser ponderado nesse
processo, uma vez que, este poderd contribuir para a aquisicdo ou o aperfeicoamento da
competéncia e do desenvolvimento profissional.

Por fim, pedimos que os participantes elencassem cinco competéncias e cinco praticas
que considerassem mais importantes. Para as competéncias tivemos como mais lembradas:
percepcdo de diferengas no modo de aprender dos seus alunos, com a indicagdo de 58
participantes, seguida por identificar a realidade sociocultural e escolar dos seus alunos e
preparacdo para se trabalhar com dificuldades de aprendizagem dos alunos, com o
mesmo numero de indicacdo dos participantes 54, em terceiro lugar a competéncia que
envolve o desenvolvimento de préaticas (atividades) pedagbgicas adequadas para
melhorar a aprendizagem dos seus alunos, para a qual tivemos 38 marcagdes. Ainda como
quarta e quinta competéncias consideradas como mais importantes o desenvolvimento de
habilidades para o dominio de sua turma e o estimulo a responsabilidade com a
transformacéo de si, do outro e da sociedade com 24 e 23 indicagdes.

Ao analisarmos esses dados percebemos que as trés competéncias citadas como mais
importantes estdo relacionadas com a categoria Dominio do conhecimento pedagdgico, que
tem como caracteristica o saber de teorias que possibilitem uma prética que embase a acdo
docente. Outras duas competéncias caracterizam a categoria Compreensao do papel social
da escola e, ainda uma competéncia envolvendo a categoria Conhecimento de processo de

investigacdo que possibilitem o aperfeicoamento da pratica pedagogica. Assim,
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acreditamos que os estudantes do Curso de Pedagogia EaD consideram como indispensavel a
sua formacdo construir um conhecimento pedagdgico consistente, que possibilite sua acdo na
mediacdo, organizacdo e intervencdo no processo de ensino aprendizagem, uma vez que,
foram lembradas competéncias que constituem as categorias que envolvem a formacéo do
pedagogo contextualizado, envolvido na promogéo da interacdo de troca de ideias, valores e
interesses construidos por aperfeigoamento da sua prética.

Quanto a escolha de cinco praticas mais importantes tivemos como maioria das
respostas a pratica que engloba a identificacdo e valorizacdo das diferencas e/ou
singularidades dos seus alunos, a qual foi assinalada 54 vezes, ficando em segundo lugar a
préatica elaboracdo de projetos educativos com base na problematizacdo da realidade
lembrada 44 vezes pelos participantes da pesquisa, seguida por participacdo em
comunidades de aprendizagem, identificando problemas e possiveis solu¢cbes com 37
indicagdes, utilizacdo de diferentes formas de expressdo: plastica, escrita, oral, corporal,
digital, gestual, etc com 27 assinalaces e, por Ultimo, vivéncias de situacdes de ensino e de
aprendizagem em sala de aula, que obteve 26 marcagdes como pratica considerada mais
importante.

Os dados acerca das praticas mais importantes assinalaram para o desenvolvimento
das categorias Conhecimento de processo de investigacdo que possibilitem o
aperfeicoamento da préatica pedagodgica com a citacdo de trés praticas relativas a ela, e duas
relacionadas a Compreensdo do papel social da escola. Percebemos entdo, que ha uma
coeréncia entre o desenvolvimento de competéncias e praticas, pois ambas buscam a
constituicdo do pedagogo como mediador da informacdo em saber, considerando o
aperfeicoamento da pratica possibilitando a reflexdo das acdes, decisdes e interacdes e

envolvendo as discussdes acerca dos valores, interesses e ideias.

3.6 A configuragdo da ambiéncia humano-tecnolégica na opinido dos estudantes de
pedagogia - EaD

Para delinearmos a ambiéncia humano-tecnolégica, utilizamos um segundo
instrumento que foi aplicado nos 7° e 8° semestres, pois envolviam questdes que estudantes de
ambos semestres poderiam responder, assim obtivemos uma maior participacdo que
corresponde a 153 respondentes. Dessa forma, foram aplicadas perguntas que caracterizassem

esse conceito. A seguir alguns dados achados nessa enquete.
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3.6.1 Perfil pedag6gico do corpo docente

Para esbocarmos o perfil dos docentes do curso de Pedagogia EaD algumas questfes
relacionadas as suas praticas e seus conhecimentos foram delimitadas na enquete realizada
com os estudantes do 7° e 8° semestres.

Perguntamos aos estudantes se seus docentes demonstram dominio das tecnologias
de informacdo e comunicacdo utilizadas no curso, questdo essa que obteve 101
respondentes afirmando que sempre demonstraram, 0 que corresponde a 66% dos
participantes, tendo como segunda maior resposta a op¢do quase sempre com 29% dos
participantes.

Ao grupo envolvido foi perguntado se os professores apresentaram dominio tedrico
sobre o conteddo numero significativo, 123 deles responderam que sempre 0 que representa
80% dos participantes.

Ja quando questionados quanto ao dominio pratico sobre o contetdo, relacionando-o
com a realidade tivemos como maioria, 81 respondentes, a op¢ao sempre, 0 que corresponde a
53% dos participantes.

Retomamos aqui 0 que consideramos importante quando analisamos as préaticas e
competéncias desenvolvidas na formacdo do futuro pedagogo quanto ao dominio de contetdo,
uma vez que, sendo o pedagogo o mediador da aprendizagem essa caracteristica deve ser
presente na sua acdo pedagogica, pois precisa possibilitar a transformacéo da informacao em
saber para que o aluno, independente do meio em que esta inserido, possa apropriar-se desse
saber.

No entanto, a partir dos dados acima citados, podemos perceber que os docentes do
curso de Pedagogia EaD da UFSM, na opinido dos estudantes possuem o dominio de
conteudo, porém quando é necessario relaciona-lo com a realidade apresentam-no com uma
certa complexidade.

Outra questdo que obteve metade do resultado, isto €, 50% das respostas foi quanto ao
esclarecimento de ddvidas dos alunos. Nessa pergunta, 77 dos envolvidos responderam que
sempre 0s professores esclareceram suas ddvidas, ficando o restante das respostas entre quase
sempre com 30%, algumas vezes 17% e raramente 3%. Ja quando perguntados se 0s
docentes demonstram interesse no aprendizado dos alunos os participantes responderam em
sua maioria, 48% que sempre foi apresentado interesse quanto ao seu aprendizado, seguida da
opcdo algumas vezes, a qual teve 48 respondentes, o que corresponde a 31%. E, ainda,

percorrendo o caminho do envolvimento com a aprendizagem do aluno perguntamos se 0s
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docentes fornecem retorno das atividades realizadas nos prazos previstos, questdo que
teve como maioria de respostas a alternativa quase sempre, 37% seguida das opg¢des algumas
vezes e sempre as quais tiveram 27% e 25% das respostas respectivamente.

Trazemos aqui entdo as perguntas relativas a interacdo com os alunos e o estimulo
dado ao relacionamento interpessoal que nos permitem analisar a ambiéncia humano-
tecnoldgica vislumbrando as relagbes e inter-relagbes que ocorrem. Assim, quando
perguntados se os professores interagem com os alunos obtivemos como maioria das
respostas as opc¢des sempre e quase sempre com 36% e 33% respectivamente e se estimulam
o relacionamento interpessoal tivemos 48% das respostas dadas para a opgéo sempre e 48% e
29% para quase sempre.

A partir desses dados, podemos refletir a importancia dada pelos docentes do curso a
relacdo e inter-relacdo que possibilita a mediacdo do processo de aprendizagem e envolve
uma interacdo social em que se propicia o debate e a construcdo de valores, ideias e saberes,
intermediado pelo diélogo, seja ele virtual ou presencial, como ferramenta significativa na

construcdo e transformacao da informacdo em saber.

3.6.2 Perfil pedagogico da tutoria

3.6.2.1 Dos tutores presenciais, na opinido dos estudantes:

Para situarmos o papel do tutor presencial apresentaremos as Atividades Especificas
desses Tutores do Sistema UAB/UFSM: desenvolver atividades em colaboracdo com a
Coordenacdo do Polo; estabelecer os horarios de atendimento presencial, em conjunto com a
coordenacdo do polo, e cumpri-los com pontualidade e assiduidade; estudar os contetdos das
disciplinas do curso; realizar o acompanhamento individualizado do estudante no Polo;
organizar grupos de estudos; auxiliar e orientar os estudantes na organizacao do Cronograma
de Estudos individualizado a cada semestre; auxiliar os estudantes no desenvolvimento das
atividades de acordo com o Plano de Ensino de cada disciplina; auxiliar os estudantes no
desenvolvimento da fluéncia tecnologica; orientar a realizacdo das atividades conforme
normas académicas de linguagem e formatacdo (ABNT e MDT); informar os tutores a
distancia e professor-pesquisador sobre dificuldades especificas dos estudantes na realizagdo
das atividades propostas; participar das atividades presencias previstas no Projeto Pedagogico
do Curso e/ou no Plano de Ensino das disciplinas; monitorar a frequéncia dos estudantes nas

atividades presenciais previstas no Projeto Pedagogico do Curso e/ou no Plano de Ensino das
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disciplinas; estabelecer contato com os estudantes que ndo comparecem as atividades
presenciais do curso; orientar os estudantes para utilizagdo de todos os espagos do polo como
as bibliotecas, UAB ¢« UFSM + CEAD, laboratorios, salas de estudo, etc; orientar os
estudantes no preenchimento correto de formularios, requerimentos, solicitacdo de atestados
ou cartas de aceite para realizacao de atividades praticas quando compativeis e/ou exigidas no
Plano de Ensino das disciplinas; orientar e auxiliar os estudantes na efetivacdo da matricula
via Portal do Aluno de acordo com o calendario letivo; zelar pelo bom funcionamento do polo
de apoio presencial e do curso, das instalagcdes, equipamentos, biblioteca, de acordo com o
principio da economicidade.

Partiremos entéo para delimitar o perfil dos tutores presenciais, a partir da opinido dos
estudantes do Curso de Pedagogia EaD da UFSM, para o qual utilizamos os questionamentos
que foram realizados com os docentes.

Quanto a questdo se os tutores demonstraram dominio tedrico sobre o conteudo,
tivemos como maior resposta a alternativa sempre, com 66 participantes afirmando que seus
tutores demonstraram ter dominio do que lhes é ensinado, sendo seguida da alternativa quase
sempre, com a afirmacdo de 45 dos estudantes. Também foram questionados se seus tutores
presenciais apresentaram dominio pratico sobre o contetdo, relacionando-o com a
realidade, na qual obtivemos da mesma forma que a questdo anterior, como maioria a
alternativa sempre com 44% dos participantes dizem ser essa caracteristica presente durante o
processo de ensino-aprendizagem.

Vemos nesses dados entdo que uma das caracteristicas necessarias para a realizacdo do
trabalho do tutor estudar os contetidos das disciplinas do curso € bem desenvolvida, uma vez
que, o dominio de conteido e sua articulacdo interdisciplinar € ferramenta para a acdo do tutor
considerado o facilitador da transformacéo da informacéo em saber.

Para tanto, perguntamos também se os tutores esclarecem suas duvidas, questdo na
qual a metade dos envolvidos respondeu que sempre, isto é, 76 estudantes ficando os demais
entre as opgdes quase sempre, 36, algumas vezes, 26, raramente 13 e nunca 2 estudantes.
Quando questionados quanto a interacdo dos tutores com os alunos, 60% dos participantes
confirmam ter essa interacdo. Ainda percorrendo esse caminho das relagcbes subjetivas e
intersubjetivas caracteristicas da ambiéncia humano-tecnologica, trazemos a questdo sobre o
interesse demonstrado pelos tutores pelo seu aprendizado, em que 59% dos estudantes
responderam sempre e 0s demais dividiram em quase sempre, 22%, algumas vezes, 12%,

raramente, 5% e nunca, 1%.
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Quanto aos tutores demonstrarem dominio das Tecnologias de informacdo e
Comunicacao utilizadas no curso, os estudantes responderam em sua maioria, isto é, 55% dos
participantes afirmaram que sempre foi demonstrado dominio pelos tutores das TICs.

Os dados acima reafirmam as respostas dadas as questdes quanto ao esclarecimento de
duvidas e ao dominio de contetudo seja ele tedrico ou pratico, pois acreditamos que essas
acOes dependem de uma relagdo que propicie estratégias e intervencGes que auxiliem na
construcdo do conhecimento, sendo que o interesse pelo aprendizado, a interacdo com 0s
alunos e o dominio das TICs ferramentas necessarias com objetivo de socializacao e abertura

para trocas de ideias, valores e interesses.

3.6.2.2 Perfil pedagogico dos tutores a distancia, na opinido dos estudantes:

Como no perfil anterior, apresentaremos Atividades Especificas dos Tutores a
Distancia para assim situarmos suas fung¢des nos Cursos a Distancia da UFSM no Sistema
UAB e, assim, delinearmos o perfil dos tutores a distancia do Curso de Pedagogia. A seguir as
atividades dos tutores: desenvolver as atividades estabelecidas pelo Coordenador de Tutoria e
pelo professor-pesquisador; estudar os conteldos e atividades das disciplinas; conhecer
detalhadamente o Plano de Ensino da disciplina (exemplo: cronograma de atividades);
monitorar o0 acesso dos estudantes no Moodle; monitorar a realizacdo das atividades de estudo
e 0 acesso aos recursos propostos pelo professor-pesquisador; definir dois horarios semanais
de, pelo menos, trinta minutos para atendimento online com objetivo de esclarecer as duvidas
dos estudantes utilizando recursos de comunicacdo sincronos ou assincronos; elaborar
relatorios de acompanhamento dos estudantes gerando indicadores que subsidiam a avaliacdo
dos estudantes realizada pelo professor-pesquisador; orientar os estudantes para que cumpram
0s prazos de realizacdo das atividades conforme o cronograma proposto pelo professor-
pesquisador no Plano de Ensino; interagir nas atividades sincronas e assincronas colaborando
para que os estudantes: a) aprofundem seus conhecimentos sobre os contetudos da disciplina;
b) sintam-se desafiados para o estudo critico dos recursos disponibilizados pelo professor; c)
proponham resolucdes e conclusdes colaborativamente nas atividades de estudo.

Comecaremos a seguir a esbocar o perfil pedagogico dos tutores a distancia do Curso
de Pedagogia EaD, seguindo as questfes relacionadas aos outros dois grupos responsaveis por
contribuir na construgdo do conhecimento.

Os participantes foram perguntados se os tutores a distancia demonstraram dominio

tedrico sobre o contetdo, na qual apresentaram com maioria das respostas a opgdo sempre
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com 60% das afirmagdes, seguido da opc¢do quase sempre, 33%. Foram questionados ainda
quanto ao dominio pratico sobre o conteudo, relacionando-o com a realidade afirmando
que sempre foi demonstrado tal dominio, representando 51% dos respondentes. Retomamos
aqui a importancia da préatica pedagdgica, considerada como a fusdo entre a teoria e a pratica,
necessitando ser configurada como a articulagcdo entre saberes e fazeres possibilitando a
mediagao no processo de ensino-aprendizagem.

O grupo foi questionado quanto as acdes que envolvem as relacfes com os tutores se
interagem com os alunos, 53% afirmaram que sempre houve interacdo tutores/alunos,
seguida da alternativa, com uma significativa diferenca, quase sempre com 29%. E ainda,
perguntamos se demonstraram interesse pelo seu aprendizado, 54% dos participantes
responderam que sempre foi demonstrado interesse por parte dos tutores em relacdo ao seu
aprendizado. Quanto ao estimulo ao relacionamento interpessoal, 52% dos envolvidos
declaram que s&o estimulados pelos tutores a manterem um relacionamento interpessoal.

Por fim, perguntamos se os tutores a distdncia demonstraram dominio das
Tecnologias de Informacdo e Comunicacao utilizadas no curso, na qual 63% dos estudantes
responderam que Sempre perceberam que o0s tutores a distancia demonstraram dominio das
TICs.

Ao analisarmos os dados acima citados, comecamos a configurar a ambiéncia
humano-tecnolégica do curso de Pedagogia EaD da UFSM, pois as questBes relativas aos
docentes e tutores que envolvem suas orientacdes, suas relacdes e inter-relagdes subjetivas e
intersubjetivas mediadas pelas TICs e Ambientes Virtuais de aprendizagem nos mostram
estar em consonancia com as acdes e praticas pedagogicas realizadas pelos mesmos no

processo de ensino-aprendizagem.

3.6.3.3 Perfil de gestédo: coordenacdo de curso e de polo

Para esbocarmos o perfil da coordenacdo do polo, traremos as fungdes que a
competem: supervisionar 0s polos de apoio presencial, localizados nos municipios
conveniados com a UFSM, em suas estruturas de apoio, tais como: laboratério de informatica,
sala de multimidia, sala de aula, biblioteca, secretaria académica e laboratérios especificos das
areas; manter contatos com as coordenagdes de polos de apoio presencial articulando os
planos de gestdo com o0s projetos pedagogicos dos cursos oferecidos pelas unidades
universitarias da UFSM; apoiar as coordenacgdes de curso; dar assisténcia aos coordenadores

de curso, aos coordenadores de tutoria e coordenadores de pélo; dar suporte e acompanhar a
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producdo de materiais didaticos por meio virtual de ensino-aprendizagem; realizar reunides
com as coordenagfes de curso, coordenacBes de tutoria e coordenacdo de polo de apoio
presencial; pesquisar, planejar e auxiliar no desenvolvimento e implantacdo de projetos de
tecnologia digital, de suporte e manutencdo dos recursos tecnol0gicos necessarios a
implementacdo dos cursos propostos pelas unidades universitarias e 0s projetos mediados por
tecnologias educacionais; apoiar o desenvolvimento de tecnologias de informacdo e
comunicacdo e sua utilizacdo no processo educacional; dar suporte aos professores na
elaboracdo e integracdo das diferentes midias tecnoldgicas que fardo parte do material
didatico desenvolvido para os cursos nas modalidades a distancia, presencial e semipresencial
das unidades universitarias da UFSM; manter o carater multidisciplinar da atividade de
producdo de material didatico formado pelas equipes de: a) Tecnologias Educacionais; b)
Atividades de Estudos; e c) Recursos Educacionais; promover estudos e desenvolvimento de
sistemas informatizados envolvendo diferentes tecnologias educacionais visando a integracdo
e convergéncia entre as modalidades educacionais; fomentar e avaliar a utilizacdo da
tecnologia de redes na educacdo; dar suporte na elaboracdo, desenvolvimento e planejamento
dos materiais didaticos; organizar, em conjunto com as coordenacdes de curso, 0S
cronogramas relativos aos cursos mediados por tecnologias educacionais; capacitar nas
tecnologias educacionais 0s professores e tutores que atuardo nos cursos e programas de
educacdo mediada por tecnologias educacionais; orientar os professores na producdo de
materiais didaticos dentro das especificidades legais; analisar e customizar o ambiente virtual
de ensino-aprendizagem dentro dos principios da interoperabilidade entre a UFSM, o Sistema
Académico da UFSM (SIE) e o MEC, interface ao usuério e implementagdo de contetdos
digitais e virtuais; estimular o desenvolvimento de projetos de iniciacdo cientifica, tecnoldgica
e a docéncia, mediados por tecnologia educacional, favorecendo aos estudantes a participacdo
em Regimento Interno do Nucleo de Tecnologia Educacional — NTE projetos e eventos
internos e/ou externos a unidade, bem como a manutencdo e aperfeicoamento destes;
incrementar e fortalecer ndcleos e grupos de pesquisa em tecnologia educacional, garantindo a
estes, apoio para seu funcionamento e desenvolvimento; divulgar as informagdes recebidas
sobre formas de captagdo de recursos na UFSM e fora dela (agéncias financiadoras,
industrias, empresas, entre outros), bem como de 6rgdos internacionais de apoio a pesquisa
em tecnologias educacionais.

Assim, quando perguntados se a coordenacdo administrativa do Polo gerencia de
modo adequado as diversas demandas dos alunos e do curso, a maioria dos participantes

afirmou que sempre, 59%, a coordenacdo do curso realizou agdes que visasse a adequacao a
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demandas dos alunos e dos cursos. Questionamos também se a coordenacgdo pedagdgica do
Polo gerencia de modo adequado as diversas demandas dos alunos e do curso, questdo
que também obteve como maioria das respostas a alternativa sempre com 56% da afirmacéo,
seguida da alternativa quase sempre com 35%. E como ultima questdo delimitadora do perfil
da gestdo, perguntamos se a coordenagao do curso gerencia de modo adequado as diversas
demandas dos alunos e do curso, na qual a resposta com maior nimero de indicacao foi a
opcao sempre com 56%.

Os dados apresentados acima, nos remetem a importancia de uma gestao que veicule a
preocupacdo com o0 processo formativo, que possibilite uma adequacdo coerente com as
expectativas e anseios dos estudantes. Como ja falamos anteriormente, a formacéo inicial é
parte consideravel do processo formativo, possibilitando uma analise global de diferentes
situacBes que envolvam o processo educativo, devido a insuficiéncia ou caréncia da pratica

real.

3.6.4 Organizacdo didatico-pedagogica

3.6.4.1 Sistema de Ensino:

Para continuarmos a busca pela configuracdo da ambiéncia humano-tecnoldgica,
analisaremos a seguir algumas caracteristicas do Sistema de Ensino.

Assim, perguntamos aos estudantes se as cargas horarias das disciplinas sdo bem
dimensionadas, para essa questdo tivemos como maioria das respostas a op¢do sempre com
58%, seguida da opcdo quase sempre com 36%. Ainda nesse bloco de perguntas,
questionamos sobre se a integracdo das disciplinas é organizada de modo adequado, a
qual teve como opcao mais de assinalada a alternativa sempre com 54% das respostas, 0 que
representa 88 estudantes.

Quanto a questdo se o foco do curso se d& mais no desenvolvimento de
competéncias e habilidades do que no controle (n° de acesso ao ambiente, datas de
entregas de trabalhos, etc.), os participantes da pesquisa indicaram que quase sempre, 47%,
seguida da opcdo sempre, 33%. O foco do curso de Pedagogia EaD foi para o
desenvolvimento de habilidades e competéncias. Perguntamos ainda, se as metodologias e
dindmicas de ensino sdo adequadas e obtivemos como maioria das respostas as alternativas
sempre e quase sempre, com 44% e 43% respectivamente, 0 que consideramos uma

igualdade, pois a diferenca é considerada irrisoria.
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E por fim, para delinearmos a configuragdo do sistema de ensino em relagdo a
ambiéncia, perguntamos se a avaliacdo da aprendizagem através de provas, acessos aos
ambientes de aprendizagem, etc. é desenvolvida de forma apropriada e promove o
feedback continuo, para essa questdo obtivemos como respostas as opcGes quase sempre,

sempre e algumas vezes com 42%, 26% e 24% respectivamente.

3.6.4.2 Participacao em Atividades Académicas:

Percorrendo o caminho da caracterizagdo da ambiéncia considerando-a como um
contexto biotecnoldgico que envolve as condigdes internas e externas na interagdo humano-
tecnoldgica, traremos a seguir questdes que envolvem atividades académicas desenvolvidas
durante o curso.

Questionamos os estudantes se foi possibilitado a interacdo com os colegas em
atividades académicas, de acordo com a maioria dos respondentes quase sempre, 33%, foi
proporcionada ac¢bes que possibilitassem a interacdo entre eles, tendo como segunda opc¢éo
mais indicada as alternativas algumas vezes e sempre com 29% e 27%, respectivamente. Foi
perguntado também se houveram possibilidades de interacdo com os colegas em atividades
sociais, os participantes indicaram com maior indice de marcagdo a alternativa algumas vezes
com 31%, seguida das alternativas quase sempre 25% e sempre 24%.

Quanto a adequacdo do tempo demandado pelo curso em estudos e trabalhos
individuais, os participantes da pesquisa afirmaram que quase sempre, 46%, 0 tempo é
adequado, e que sempre 28% e algumas vezes, 22%, existe a adequacdo do tempo para
estudos e trabalhos individuais. E quanto a adequacao do tempo demandado pelo curso em
estudos e trabalhos em grupo, também tivemos como alternativa mais respondida quase
sempre 42%, da mesma forma seguida das alternativas sempre, 28%, e quase sempre, 27%,
apresentando uma diferenga pouco significativa.

Outra questdo envolveu se as participagdes presenciais exigidas sdo adequadas, a
qual obtivemos como maioria das respostas a op¢ao sempre com 48%.

Ao analisarmos os dados acima percebemos que na opinido dos estudantes o Curso de
Pedagogia EaD oferece oportunidades e atividades que possibilitam relacfes subjetivas e
intersubjetivas. Dessa forma, retomamos a importancia da interagdo no processo de ensino
aprendizagem, uma vez que é vista como uma ferramenta significativa para que se
desenvolvam as relagdes sociais e interpessoais que estimulem a constru¢do do conhecimento

a partir das discussdes acerca das ideias, valores, saberes e interesses diferentes entre pessoas.
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3.7  Condicoes de acesso e infraestrutura

3.7.1 Acesso polo/sede

Outra caracteristica que configura a ambiéncia circunda as condi¢cdes de acesso ao
polo. Como questdo inicial perguntamos onde residem, se zona urbana ou zona rural,
evidenciando que 86% dos estudantes moram na zona urbana. Outra questdo envolve a
frequéncia de ida ao polo, apresentou como maioria das respostas que 0s estudantes sé véo

ao polo para as avaliacdes presenciais, representando 63% dos participantes da pesquisa.

3.7.2 InstalacGes fisicas

3.7.2.1 Condigdes do Polo:

Seguiremos entdo com o desenho das condicdes de infraestrutura oferecida pelo Curso
de Pedagogia EaD, comecaremos pelas condic¢des do polo.

Assim, perguntamos se o polo € de facil acesso, questdo em que a maioria dos
participantes, 80%, indicou a opgdo sempre seguida com uma significativa diferenca pela
opcdo quase sempre com 16%. Perguntamos ainda se os horéarios de funcionamento do polo
sdo adequados, em que 118 estudantes assinalaram a alternativa sempre, 0 que representa
77% dos participantes da pesquisa.

Quanto a questdo se as salas de aula utilizadas em atividades presenciais sao
adequadas, obtivemos como maior resposta a opcdo sempre com 60% da opinido dos
estudantes, seguida da opcdo quase sempre com 28%. Perguntamos também se as
instalacdes, funcionamento e acesso a biblioteca do polo séo adequados e se 0 acervo
disponivel na Biblioteca atende as necessidades do Curso, para as quais tivemos como
maioria das respostas as opcOes sempre, 58%, e quase sempre, 41%, respectivamente. Com
relacdo a questdo se as instalagcdes administrativas do polo sdo adequadas, e se 0 espaco de
convivéncia do polo é adequado, apresentamos como maior resposta com um indice alto de
marcacgéo a opcéo sempre nas duas questdes com 63% e 62%, respectivamente.

Perguntamos, ainda, se 0s equipamentos disponiveis nos polos sdo adequados e se
os laboratdrios disponibilizados no polo para realizagdo das atividades séo adequados,
para as quais obtivemos como resposta a alternativa sempre com um percentual muito

proximo para as duas, 58% e 56%.
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E para finalizar essa bateria de questBes perguntamos se ha acessibilidade para
pessoas com necessidades especiais, tendo como resposta a op¢ao sempre com 47%, seguida

da opcao quase sempre 21%.

3.7.2.2 Suporte Académico/ Técnico:

Dando continuidade, questionamos os estudantes se o suporte on line é adequado
para suas necessidades, para qual obtivemos como maioria das respostas a alternativa sempre
com 46% com uma pequena diferenca para a alternativa quase sempre, 41%. Outra questdo
realizada procurou identificar se existem treinamentos e/ou disciplinas para capacitar no
uso dos ambientes de aprendizagem, em que obtivemos as respostas sempre, 31%, quase
sempre, 27%, e algumas vezes, 20%, o que consideramos uma diferenca pouco significativa
entre as opcdes e acreditamos representar uma concepcdo de que ha uma (re)significacdo
acerca do que julgam como capacitacdo para 0 uso dos ambientes.

Cogitamos ainda a questdo sobre se a qualidade de acesso a internet do polo é
adequada, que foi considerada como sendo sempre e quase sempre proporcionado qualidade
de acesso, com 48% e 31% respectivamente.

Percebemos entdo, a importancia que devemos dar ao conhecimento das tecnologias
da comunicacdo e informacdo (TICs) para a mediacdo do processo de aprendizagem

possibilitando a redugdo do tempo e do espaco na virtualidade.

3.7.2.3 Tecnologias de Informagéo e Comunicagdo (TIC):

E para finalizar a configuracdo da ambiéncia humano-tecnoldgica, traremos a
discussdo acerca das TICs. Assim, perguntamos se 0s materiais didaticos (impressos,
audiovisuais e/ou para internet) sao elaborados de forma clara e compreensivel,
promovendo a autonomia de estudos. Os estudantes participantes da pesquisa confirmaram
que sempre, 47%, sdo elaborados considerando a compreensdo do aluno, porém também foi
muito lembrada a alternativa quase sempre com 39% das respostas.

Quanto as questdes relativas se as ferramentas sincronas (chats, internet, telefone,
etc.) disponiveis cumprem com seus propoésitos e se as ferramentas assincronas (e-mails,
foruns, CD’s, DVD’s, Fax, videos, etc.) disponiveis cumprem com seus propdsitos, para
as quais a maioria das respostas dadas foram quase sempre para todas as questdes,

representando 42%, seguidas da opc¢do sempre com 30% e 46% respectivamente.
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E por fim, perguntamos se os ambientes de aprendizagem adotados no Curso sio
de facil utilizacdo, a qual foi considerada por 102 dos estudantes a resposta a alternativa
sempre, representando 67% dos participantes.

Dessa forma, a partir dos dados coletados pudemos esbocar o que entendemos por
ambiéncia humano-tecnoldgica como sendo um contexto biotecnolégico que envolve as
condicOes internas e externas na interacdo humano-tecnoldgica, as relagcfes e inter-relacGes
subjetivas e intersubjetivas mediadas por ferramentas tecnologicas de informacdo e
comunicacdo (TICs) em Ambientes virtuais de aprendizagem (AVEA) e orientadas por
professores e tutores, em situacOes de [trans]formacgdo inicial e continuada. (MACIEL,
CASTRO, 2012).



CONSIDERACOES FINAIS

A realizacdo desse estudo possibilitou a (re)construcdo de conhecimentos acerca da
formacgdo inicial do pedagogo no curso EaD, as praticas e competéncias a serem
desenvolvidas durante o curso e a ambiéncia humano-tecnoldgica do curso, como contexto
formativo docente. A anélise dos dados que obtivemos nos possibilitou uma reflexdo sobre a
acao do docente, sobre a constituicdo do pedagogo como mediador dos processos de ensino e
de aprendizagem e da transformacéo da informacgdo em conhecimento.

Nessa pesquisa apreendemos as possibilidades de que as competéncias trazidas pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores de Educacdo Baésica
(DCN), sejam legitimadas nas praticas formativas no contexto da modalidade EAD.
Consequentemente, cada diretriz e possibilidades de pratica foram inter-relacionadas e
guiaram a busca de informac@es, considerando ainda nesse contexto a ambiéncia humano-
tecnoldgica configurada no curso pesquisado.

Para caracterizarmos a categoria Compreensdo do papel social da escola utilizamos
questdes que possibilitaram contextualizar as possiveis competéncias a serem desenvolvidas
no curso de Pedagogia EaD, considerando-se o dialogo, as interacdes, a socializacao, a troca e
a construcdo de valores, interesses e ideias. Para as quais obtivemos como maioria das
respostas a afirmacdo que sempre ou quase sempre foram proporcionados momentos que
propiciaram a construcdo das competéncias, considerando sempre a contextualizagdo e as
vivencias possiveis. Para tanto, também nos apropriamos de questfes que envolveram praticas
gue possibilitassem o desenvolvimento das competéncias da categoria citada, para que
pudéssemos caracteriza-la. Para as perguntas feitas ndo tivemos tanta afirmagéo quanto para o
desenvolvimento das competéncias, visto que, nas perguntas realizadas foi demonstrada certa
igualdade entre as op¢Oes raramente ou nunca e algumas vezes ou quase sempre.

Percebemos também na segunda categoria dominio dos conteldos, 0s seus
significados em diferentes contextos e sua articulacdo interdisciplinar que a maioria das
respostas ficou entre sempre e quase sempre, considerando competéncias que vislumbrassem
a constituicdo do futuro pedagogo como um mediador na transformacgéo da informacgéo em
saber, levando em conta os diferentes contextos e articulacdes. Nessa categoria, quanto as
questBes que envolviam as praticas tivemos como maiores indicacfes de respostas as
alternativas as vezes e quase sempre foram desenvolvidos momentos e estudos que

possibilitaram o desenvolvimento das possiveis praticas.
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Ainda com relagdo as competéncias trouxemos o Dominio do conhecimento
pedagogico, caracterizada por tratar acfes importantes para a (re)significar as teorias as
praticas, envolvendo saberes que caracterizam a atuacdo do pedagogo. Para as questdes
respondentes obtivemos como maioria das respostas as opcdes sempre e quase sempre,
indicando que foram possibilitadas situacbes de aprendizagem que proporcionaram a
construgdo das competéncias caracteristicas da categoria. Sendo que para estas, questionamos
0s envolvidos quanto as praticas que contribuem para o desenvolvimento das competéncias
para as quais tivemos como maior indicacdo de respostas quase sempre e as vezes, levando-
nos a refletir sobre o desenvolvimento de préticas significativas no decorrer do curso.

Ja na categoria Conhecimento de processo de investigacdo que possibilitem o
aperfeicoamento da pratica pedagdgica as alternativas quase sempre e algumas vezes foram
as mais indicadas, apresentando diferenca em relacéo as trés categorias citadas anteriormente,
pois em todas elas tiveram como maioria das respostas as opgdes sempre e quase sempre.
Esse fato nos remete a pensar sobre a importancia dada pelo Curso as competéncias que
caracterizam essa categoria, pois sendo ela responsavel pelo desenvolvimento de estratégias
que possibilitem o aperfeicoamento da pratica pedagdgica, a reflexdo dessa pratica,
possibilitando a mediagdo, intervencdo e organizacdo dos processos de ensino e de
aprendizagem.

Também para essa categoria analisamos as praticas possiveis para sua constituicéo
para as quais utilizamos perguntas que envolveram analise de estudos de casos, relatos, uso de
diferentes formas de expressao, organizacdes e vivéncias de situacbes de ensino e
aprendizagem e participagdo em comunidades de aprendizagem, para as quais obtivemos
como maioria das respostas quase sempre e algumas vezes, apresentando coeréncia com as
respostas dadas para as competéncias caracteristicas dessa categoria.

Para a categoria Gerenciamento do proprio desenvolvimento profissional,
caracterizada como um processo que ocorre em longo prazo, envolvendo diferentes
experiéncias, podendo transcorrer de forma individual ou coletiva, tivemos como maioria das
respostas as alternativas sempre e quase sempre, nos remetendo a pensar que O CUrso
possibilita a construcdo de competéncias para desenvolvimento profissional docente como
parte da formacao inicial e continuada desses futuros pedagogos. J& com relagédo as praticas,
as respostas apresentadas diferem das competéncias quanto as oportunidades de momentos
que possibilitassem seu desenvolvimento, pois a maioria das repostas ficou entre algumas

VEZES € quase sempre.
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A partir desses resultados concluimos entdo, que durante o curso ocorreram momentos
que possibilitaram o desenvolvimento das competéncias que consideramos importantes para a
formacgdo e caracterizam aquelas trazidas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo de Professores da Educacdo Baésica, respondendo parte do objetivo geral dessa
pesquisa. No entanto, quanto ao desenvolvimento de préticas pedagdgicas durante o curso,
segunda parte do objetivo, os participantes da pesquisa afirmaram que foram proporcionadas
poucas situacdes de aprendizagem que possibilitassem a construcdo de um pedagogo
mediador e transformador dos processos de ensino e de aprendizagem, com embasamento
consistente entre teoria e pratica que integre saber e fazer proprios da profisséo.

Quanto ao objetivo especifico caracterizar quais as competéncias os estudantes
indicam como mais pertinentes a sua formacdo, 0s estudantes apresentaram como
competéncias importantes as relacionadas as categorias Dominio do conhecimento
pedagbgico, que tem como caracteristica o saber de teorias que possibilitem uma pratica que
embase a agdo docente, a categoria Compreensdo do papel social da escola que relagdes
sociais, possibilitando que se produza a aprendizagem de maneira significativa, vislumbrando
a troca de ideias, valores, saberes e interesses e ainda a categoria Conhecimento de processo
de investigacdo que possibilitem o aperfeicoamento da pratica pedagdgica caracterizada
pelo conhecimento de estratégias que auxiliem na investigacdo das possibilidades de
aperfeicoamento para o desenrolar das situacdes de ensino e de seu processo formativo.

Para as praticas que os estudantes consideravam como mais importantes para seu
processo formativo foram elencadas as que englobam as categorias Conhecimento de
processo de investigacdo que possibilitem o aperfeicoamento da préatica pedagdgica com
a citacdo de trés praticas relativas a ela, e duas relacionadas a Compreensao do papel social
da escola.

Percebemos assim, que na opinido dos estudantes, & necessario desenvolver
competéncias e praticas que auxiliem no seu processo formativo como um ser social, que
oportuniza uma aprendizagem significativa através de intervengdes pedagogicas, envolvendo
o tedrico e o pratico o quer requer uma reflexdo da sua acdo docente. Esse processo ocorre de
modo continuo exigindo decisdes, investigacdes e interagdes que conduzem a aprendizagem
favorecendo seu desenvolvimento profissional.

Por fim, trazemos a analise sobre o conceito ambiéncia humano-tecnologica, que
cunhamos para essa pesquisa, que acreditamos ser de relevancia para a realizagdo de outras
pesquisas que envolvem a investigacdo dos processos formativos na Educacdo a Disténcia,

considerando suas caracteristicas proprias, compreendendo 0s processos de ensino e de
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aprendizagem diferentemente do habitual ensino presencial. Esse conceito possibilita o
entendimento da ambiéncia, considerando o ambiente virtual de ensino-aprendizagem
Moodle, por meio de interacdes, sejam elas subjetivas ou intersubjetivas, por meio de
ferramentas tecnologicas, orientadas por professores e tutores e a avaliacdo desses processos e
relacdes.

Assim, delineamos o perfil dos docentes do curso de Pedagogia EaD em que foi
afirmado pelos estudantes que seus docente demonstraram dominio: das TIC, tedrico de
conteudo, préatico sobre o contetdo, além de assinalarem a existéncia das relacdes e inter-
relagbes com 0s mesmos, ao atestarem que existiu 0 interesse com a sua aprendizagem,
esclarecimento de duvidas e interagio com os alunos, estimulando o relacionamento
interpessoal. O que nos mostra a importancia da construcdo de competéncias que
caracterizamos anteriormente na busca da construcdo de saberes e fazeres que possibilitem a
acdo docente na sua interacdo, estruturacdo e organizacdo tedrico-pratico do processo de
mediagé&o.

Realizamos ainda o perfil pedagdgico de tutores presenciais e virtuais, em que em
ambas as situacGes obtivemos como respostas dos estudantes, assim como com os docentes,
que estes apresentaram dominio das tecnologias de informacdo e comunicagdo, dominio
tedrico de contetido, dominio pratico sobre o contedo, afirmando ainda que houve uma
relacdo caracterizada pelo envolvimento dos tutores ao esclarecem davidas, interagdo com 0s
alunos e o estimulo ao relacionamento interpessoal.

Quanto a organizacdo didatico-pedagogica analisamos questdes que envolviam o
sistema de ensino como carga horaria, integracdo de disciplinas, desenvolvimento de
competéncias e metodologias e dindmicas de ensino, para as quais foram sinalizadas que
sempre apresentaram boa organizacdo, adequacdo e dimensdo de acordo com as necessidades
dos estudantes. E ainda, a participacdo em atividades académicas, a qual englobou a interacédo
com os colegas em atividades académicas, interacdo com os colegas em atividades sociais, ai
quais ndo apresentaram tanta afirmagdo quanto a essas participacdes, a adequacdo do tempo
demandado pelo curso em estudos e trabalhos individuais, do tempo demandado pelo curso
em estudos e trabalhos em grupo e participagdes presenciais exigidas, estarem conforme os
interesses dos envolvidos.

E, para finalizar o design da ambiéncia humano-tecnoldgica, realizamos questdes
relativas as condic¢Ges de acesso e infraestrutura, acesso ao polo, horario de funcionamento,
instalacdes, funcionamento, acervo e acesso a biblioteca, a adequagdo das instalagdes

administrativas, dos espacos de convivéncia, dos equipamentos e laboratorios e da
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acessibilidade para pessoas com deficiéncia, suporte académico/técnico, se é adequado, se
existem treinamentos ou disciplinas para a capacitacdo dos ambientes de aprendizagem, a
qualidade de acesso a internet do polo, as TICs, materiais didaticos sdo elaborados de forma
clara e compreensivel, promovendo a autonomia de estudos, se as ferramentas sincronas,
disponiveis cumprem com seus propoésitos e se as ferramentas assincronas disponiveis
cumprem com seus propositos. Para essas questBes tivemos aprovacdo pelos estudantes
quanto a adequacao, disponibilizacdo e atendimento quando sentiram necessidade de usa-los

Assim, respondemos, com esses dados relacionados a ambiéncia humano-tecnoldgica,
0 objetivo compreender como 0s estudantes percebem a ambiéncia humano-tecnoldgica
oferecidas para o desenvolvimento da EaD, considerando o moodle, os tutores presenciais e
a distancia, os professores, as condicdes fisicas dos polos, a interatividade (ferramentas
disponiveis e efetivamente utilizadas), pois percebemos ser proporcionada uma ambiéncia
condizente com as caracteristicas da modalidade a distancia, considerando as interacdes,
relacOes e inter-relagdes subjetivas e intersubjetivas mediadas pelas ferramentas tecnoldgicas
(TIC) de maneira a subsidiar a aprendizagem dos estudantes de Pedagogia sempre orientada
por professores e tutores capacitados com dominio teorico e pratico da sua acdo docente.

Por fim, destacamos que o trabalho realizado possibilitou uma aprendizagem
significativa acerca da Educacéo a Distancia, especificamente do Curso de Pedagogia EaD da
UFSM, a partir do qual vislumbramos processos de ensino e de aprendizagem que envolvem e
procura desenvolver competéncias que proporcionam a constituicdo do pedagogo mediador na
transformacdo da informacdo em saber sempre levando em conta as interacdes, trocas e
interesses dos futuros alunos. Percebemos também, que consideram importante o
desenvolvimento de préaticas pedagogicas, no entanto, nem sempre foram possiveis atividades
que permitissem a apropriacdo dessa acdo. E, ainda, identificamos que a ambiéncia humano-
tecnoldgica configurada no curso proporciona uma boa qualidade na formacdo inicial docente,
envolvendo saberes e fazeres prdprios da docéncia, considerando-a parte importante do
processo formativo e integrando teoria e pratica.

Dessa forma, acreditamos que essa pesquisa contribuiu para nossa formacgdo a medida
que proporcionou momentos de estudo e reflexdo, construcdo, desconstrucao e (re) construcao
de conhecimentos. Contribui, também a Educacdo e aos processos formativos, apresentando
novos conceitos, discutindo e aprofundando outros, na busca de propiciar subsidios para a
discussdo acerca da Educacdo a Distancia, a constituicdo de competéncias e praticas e a

gualidade da ambiéncia nessa modalidade.
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No entanto, terminamos esse trabalho com novas inquietagdes, novas questdes a
respeito das competéncias e praticas, pois vimos que essas poderdo até ser desenvolvidas
como conteudos formativos, mas serdo efetivadas nas praticas formadoras e,
consequentemente, nas praticas escolares? Sera que a atuacdo desse pedagogo condiz com as
competéncias que dizem terem sido desenvolvidas? Deixamos ai a possibilidade de uma nova
busca de compreensdo sobre as competéncias e praticas constituintes do processo formativo

do Pedagogo, seja presencial ou virtual.
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APRESENTAGCAQ

G Cursgo de Pedagogia vem buscande ao longo da sua trajetdria histdrica a sua
identidade, a diversidade da oferta de habilitag¢Ges deste cursc no cendrio nacional
foi uma das premissas consideradas pelo Conselho Nacional de Educagdo na definigdo
das Diretrizes Curriculares para o Curso de Pedagogia, Resolugioc CNE/CP n. 1 de 15
de maio de 2006.

Dentre as alteraqdes sofridas pelo Curso de Pedagogia da UFSM, cabe destacar
a dltima, occorrida com base mno curriculo do <Curso de Pedagogia, com as
HabilitagSes: a) Magistério para a Pré-Escola e Matérias Pedagdgicas do 2° Grau e
b) Magistério para as Séries Imniciais do 1° Grau e Matérias Pedagdgicas do 2° Grau,
implantado em 1984, com a primeira turma formada em 1987, provocada pela discussdo
constante da &rea de Educagdo acerca do perfil e do espago de atuagdo dos
pedagogos. Neste espago, tempo, formou-se um consenso entre professores, alunos e
ex-alunos deste Cursc de que a proposta curricular wvigente necessitava ser
melhorada em fungic de novas demandas sdcio -educacionais.

Tal afirmacdo tem base empirica (dados de 1997 e de 2002) através da
percepcdo dos professores a regpe ito dos alunos no Cursc, como cientifica, por meio
dos dadeos coletadosg e analisados durante os trabalhos da Comissdo de Reformulagdo
Curricular de Cursc de Pedagogia organizada para discutir, analisar e propor as
altera¢des no referide curso, baseados nas Implementag¢@es oriundas da atual Leil de
Diretrizes Bases da Educagdo Nacional, Lei n. 9394/96 e nas Diretrizes para a
Formagdoc de Professores, Resolugdo CN/CP n. 2 de 19 de fevereiro de 2002, que
institui a duracdo e a carga horaria dos cursos de licernciat ura, de graduacdo
plena, de formagdo de professores da Educagdo Basica em nivel superior em 400
{quatrocentas) horas de préatica como componente curricular vivenciadas ao longoe do
curso.

Essa proposicio legal, institucionalizada no periodc perpassou grande parte
das discussdes realizadas pela comissfo instituida, pois o Conselho Nacional de
Educacdo buscava estabelecer uma aproximagdo mais coerente entre a pratica e a
teoria, ou seja, entre o mundo da escola e o mundo académico, antes restrito as 400
{quatrocentas) horas de estagio curricular supervisionado previsto a partir deo
inicio da segunda metade do curso.

Assim, de forma recorrente, foram apontadas pelo corpo docente e discente do
Curso, bem como pelos alunos egressos: a repetigdo e sobreposicgio de contetdos no
curriculo; a carga horfiria excesgiva das disciplinas; a falta de consensoc entre os
Fundamentos da Educagfo, a Diddtica e as Praticas de Ensinoe (no caso da formacgdo
para as Matérias Pedagdgicas do 2° Grau) e entre os Fundamentos da Educacdo, as
Metodologias de Ensinc e as Praticas de Ensino (para a formagdo em Pré -Escola e em
Séries Iniciais); a escassez de oportunidades para a realizagdo de trabalhos
préticos, por parte dos alunos, junto as escolas e, por conseqliéncia, as poucas
chances de o estudante (professor em formacdo) desenvolver projetos de emnsino, de
pesquisa e de extensio.

Concluiu-ge, entdo, que o curriculo em vigéneia estava calcado mais no
actmule de conhecimentos gue geravam a superposi¢do dos mesmos, ndo conseguindo, em
alguns casos, gerar a reflexividade critica exigida para um prefissional
comprometido com o avango cientifico na sua drea de atuagdo. Os aportes tedricos
que balizaram os estudos no interior deste Curso eram incoerentes, levando os
académicos a vivenciarem uma maneira de ensinar e de aprender distantes da
realidade e das necessidades dos espagos escolares.

Esses pressupostos serviram de base para instituir o atual curricule do Curso




de Pedagogia- Bnos Iniciais do Ensino Fundamental (624} e Educacdo Infantil (6 25)
que foi organizado a partir das Diretrizes Curriculares para a Formagdo de
professores, propondo estratégias para a superacio desses pontos, priorizando a
docBneia como base da formagic e relacionande teoria e prética, por acreditar no
fortalecimento dosg vinculos entre as instituigdes formadoras e o sigtema
educacional, suas escolas e seus professores.

Apds estas constatagbes e através de estudos e congultas junte & comunidade
envolvida com o Curse de Pedagogia, seja em nivel local ou nacional (ANFOFE , ANPED,
FORUMDIR), a Comissfo de Reestruturaclo do referide Curso construiu um Projeto
Politico Pedagdgico com uma nova matriz curricular que refletisse e integrasse as
necessidades do contextoc histdédrico no gual estava inserido, corrcoborando com
possibilidades futuras para a formacdo do professor, em consondncia com o projeto
de uma sociedade mais justa, democradtica e participativa. Assim, compreendemos que
a formacio do professor precisa contemplar em seu projeto curricular uma visao
profissional amplia e integrada entre 03 aspectos da formagdo e da ag¢do
preofissional.

Essas ponderagBes foram consideradas imprescindiveis para o momento atuval
vivido pelo Curso de Pedagogia, gue a partir da homologacdo das suas Diretrizes
Curriculares em abril de 2006, publicadas na forma da Resolu¢do CNE/CE n. 1 de 15
de maio de 2006, retoma as discussfes necessirias para a implementacdc das mesmas.
Tendo em vista o processo no qual essas diretrizes foram discutidas, elaboradas €
promulgadas, a DiregSio do Centro de Educacdc instaurou uma Comissfio de Estudos
sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdo em Pedagogia,
licenciatura, com o objetivo de apalisar os preceitos legals e as modificagdes
necessarias para promover a implementagdo das mesmas.

Tal posicionamento estd ancorado no Projeto Politico -Pedagégico da UFSM
{aprovado em 2000), o qual considera como indissocidvel o enginoc, a pesquisa e a
extensdo. Segundo esse mesmo documento:

[...] cada c¢urso, esgpecificamente, deve valorizar os
principios de trabaiho construidos em sua experiéncia,
avaliar as possibilidades de superagio de fronteiras,
implementar agfes de gualificagio de seus cursos, e ter
presentes as demandas prioritdrias da sociedade. (PPP/UFSM,
2000, p.18)

Neste sentido, a Comiss8o de Estudos das Diretrizes do Curso de Pedagogia,
apbs analisar os pressupostos legais e elaborar propostas de discussdo, encaminhou
aos Departamentos, que agregam os profesgsores que atuam no Curso de Pedagogia (ADE,
EDE, MEN, FUE, DEI, LTV), as ponderacfes e sugestdes para a reformulagdo curricular
do Curso de Pedagogia, instaurando-se um processo de discussio democratica.

Com base neste histérico do Cursc de Pedagogia da UFSM até agui apresentado, o
presente Projeto Pedagdgico (PP) da licenciatura em Pedagogia a Disténcia organizou
a sua matriz curricular, visando promover a expansido do compromisso da UFSM além do
seu espago fisico, assumindo o compromisso de formar o pedagogo para atuar na
Educacdo Infantil, nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental inclusive na modalidade
de Educagdc de Jovens e Adultos (EJA) .

Data:

Coordenador do Curso
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Este Projeto Pedagdgico para o Curso de Pedagogia a Disténcia justifica -se
pela proposta do Governo Federal, através do Ministério de Educagdo - Secretaria de
Educagdo a Distdncia para o “Sistema Universidade Aberta do Brasil - UAB”, ™“visando
4 democratizagdo, expansdo e interiorizagdo da oferta de ensino superior piblico e
gratuito no Pais, bem como de projetos de pesquisa e de metodologias inovadoras de
ensino, preferencialmente para a 4drea de formagdo inicial e continuada de
professores da educacdo basica”™ (EBdital n° 01/2005 - SEED/MEC).

De modo geral, o PP baseia-se primeiramente no documento emitide pelo Mec,
através da Secretaria de Educagdc a Disténcia que a define como: “a educagdo a
distancia deve ser compreendida como atividade pedagdgica que & caracterizada por
um processo de ensino-aprendizagem realizado com mediagdo docente e a utilizagio de
recursos diditicos sistematicamente organizados, apresentados em diferentes
suportes tecnoldégicos de informagfo e comunicagdo, os quais podem ser utilizados de
forma isolada ou combinadamente, sem freqiifncia obrigatéria de alunos e
professores, nos termos do Art. 47, paragrafo 3°, da LDB.” (SEED, p. 27} e, na
Resolugdo CNE/CP 1/2006 que institui Diretrizes Curriculares Naciomais para o Curso
de Pedagogia, licenciatura publicados no Didrio Oficial da Unifc em 16 de maic de
2006.

Sendo assgim, este Projeto, apresenta uma matriz embasada nas Resolugdes
citadas, redimensionando a visdo restrita ao espago fisico das universidades a
difusdc do ensino-pesquisa-extensio, pois apresenta uma proposta condizente com ©
espago aberto pelas novas tecnologias educacionais, que ampliou os conceitos de
tempo e espago com os quais estivemos acostumados. A interagdo virtual, gque ndo
pretende superar o contato pessoal, pelo contririo instrumentaliza o profesgor para
que ele possa ndo apenas atender aos dados estatisticos, mas a qualificar a
educagdo brasileira, levando um ensino de gualidade a todos os recantos desse pais
continente, passa a ser mais um espago de construgdo do conhecimento gue
possibilitard a unidade da diversidade, promovendo a integragio e a troca de
experiénicias entre as experifncias desenvolvidas nos pdlos de abrangéncia da UFSM.

As propostas de agio conjunta previstas nos Semindrios Integradores,
articulario a pratica educativa do semestre e do Curso através do desenvolvimento
de disciplinas articuladoras que estdo explicitadas na watriz curricular e
definidas conceitualmente nas estratégias pedagdgicas. Essa modalidade articulada
de trabalho visa romper a superposigdo de contelidos e propde uma articulagéo
interdisciplinar para a realizaglo das atividades de praticas educativas previstas
para a realizagioc do curso.

Um trabalho articulado e desenvolvido compartilhadamente pelos docentes e
discentes de um Curso, mediadores reflexivos, sustenta propostas de formagdo mais
condizentes com as necessidades académicas e ao mesmo tempo desencadeia priticas
investigativas desde a formagidc inicial. Ccnsideramos, assim, o ir e vir entre os
saberes disciplinares, os saberes da prética educativa; os saberes da Universidade;
os saberes presentes nas diferentes &dreas onde vivem os discentes e docentes do
curso de Pedagogia, Licenciatura.

Salientamos a import8ncia da dinamizagdo das atividades de ensino, de
pesquisa e de extens3o que sejam, ac mesmo tempo, independentes e integradas. No
entanto, os achados de pesguisas tornar -se-8o indispenséveis para que o ensino seja
repensado, ocorrendo da mesma forma, com as atividades de extensdo. O que néo pode
persistir s3o atividades isoladas gque, deixem de contribuir com uma visdo
interdisciplinar de produgdo de saberes construldos no &mbito das experiéncias
académicas das IES ou fora dela.




Neste sentido, & matriz curricular da Pedagogia a Distincia em conformidade
com os convénios da UFSM para realizagio de estdgio, buscard a construgio de
conhecimentos cientificos e de conhecimentos empiricos embasados nas demandas reais
das instituic¢des educativas e da sociedade. Assim, o espago escolar deixa de ser o
inico lugar possivel para a aprendizagem e a realizagio de reflexSes sobre a
prafiss8o, abrindo-se canais para gue o estudante/professor em formacdo inicial
possa atuar de modo mais articulado com as praticas educativas inerentes a sua
profissio.

O principic metodolégico geral é de que todo fazer implica uma reflexdo e toda
reflex8o implica um fazer, ainda que nem sewpre este se materialize. Esse principio
& operacional e sua aplicacio ndo exige uma resposta definitiva sobre qual dimensdc
~ a teoria ou a pratica - deve ter prioridade, muito menos qual delas deve ser o
ponto de partida na formagZo do professor (BRASIL/CNE, Diretrizes Curriculares p ara
a Formag&o de Professores, 2002, p. 55).

0 modelo da estrutura curricular proposta aponta um perfil profissional de
professor que tenha significativo dominio de conhecimentos dos campos de ensino que
trabalhard no cotidiano de suas atividades profissionais e, a0 mesmo tempo,
compreenda que esse conhecimento necessita ser redimensionado diante de situagdes
especificas, o que lhe exigird competéncias pedagdgicas e metodoldgicas na sua
atuagdo docente. '

Cursos de formaglic em gue teoria e pritica sdo abordadas em momentos diversos, com intengdes
e abordagens desarticuladas, nio favorecem esse processco. O desenvolvimento de competéncias
pede uma cutra organizagio do percurso de aprendizagem, no qual o exercicic das préticas
profissionais e da reflexdo sistemiatica sobre elas, ocupam lugar cemtral (ibid., p. 29).

Ac considerarmos esses fatores, propomos uma estrutura curricular ampla e
flexivel que contemple a prética educativa como espago de articulag¢io, organizacgio

e reflex@o sobre os saberes componentes da matriz curricular.

Diante do exposto, a matriz curricular do Cursoc de Pedagogia a Disténcia
justifica-se por possibilitar:

No &mbito estrutural:

- a ampliacdo do espage de atuagdo da UFSM, nfo limitada aoc espago Fisico;

- a abertura de vagas para uma parcela da populagido gue aspira a formagdo
superior e que ndo tem acesso por virios fatores;

- a qualificacgdo dos recursos tecnoldgicos para atender a demanda.

No Smbito pedagdgico:

- o desenvolvimento profissional de professores da Educagio Bisica em ni vel
superior;

- uma formagdo acad@mica assentada no desenvolvimento de saberes, competéncias
e habilidades inerentes ao licenciado em Pedagogia e no seu campo de
atuagdo;

- a articulagido entre os conhecimentos sobre educagio, og conhecimentos
disciplinares basicos e os conhecimentos da pratica educativa;

- a ampliag8io de conhecimentos bésicos & pratica da docénceia e suas
possibilidades de tratamento no trabalho do dia -a-dia do professor.

- a construgdo de conhecimento baseada em um processo de interagdo entre
diversos sujeitos.

Data:

Coordenador do Curso
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OBJETIVO GERAL

Formar professores/profissionais em nivel superior para a docéncia na
Educagdo Infantil, nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e nas etapas iniciais do
EJA, no Ensine Médio, na modalidade normal e nas demals &reas nos gquais sejam
previstos conhecimentos pedagdgicos.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

- destacar o compromisso profissional do pedagogo frente a sua é&rea de
atuacdo na Educac3io Basica e em espagos nos guais sejam necessarios
conhecimentos pedagdgicos;,

- possibilitar o aprofundamento de saberes disciplinares bisicos para a
atuacdo profissional do pedagogo;

- potencializar situaces para a compreensico de saberes metodoldgicos
relacionados aos diferentes saberes;

- aprofundar o conhecimento sobre a complexidade da educagdo no contexto
sociocultural;

- desenvolver atitudes investigativas que conduzam & realizagio da pesquisa
educacional;

- enfatizar a compreensio da educagdo de jovens e adultos;

- enfatizar a compreens3o das politicas de inclusdo no coantexto do trabalho
educativo como reconhecimento e valorizagdo da diversidade;

- desenvolver conhecimentos tedricos e praticos sobre o processo educ acional
de modo abrangente e flexivel, possibilitando que a formagdo esteja em
interface com as transformagdes dos contextos sociais e educacionais;

-~ formar um profissiomnal capaz de agir nas mais diferentes wodalidades de
ensino mna busca de solucSes dos problemas complexos da realidade
educacional de forma preventiva (evasio, repeténcia, analfabetismo,
viol&ncia, entre outros), favorecendo a reflexdo critica acerca dos valores
éticos que devem permear o pensar e o agir profissional;

- estabelecer relac®es colaborativas, através de convénios, com instituig8es
educativas de Santa Maria, de maneira que possam ser estabelecidos vinculos
mais proficuos entre a Universidade e a Comunidade.
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PERFIL DESEJADO DO FORMANDO

0 Curso de Licenciatura em Pedagogia a Distdncia habilita o egresso a atuar
na kducagdo Infantil, mnos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e na EJA. (Diretrizes
Curriculares da Pedagogia, 2006).

Este profissional precisard desenvolver saberes docentes gque incluam
conhecimentos tebricos e pridticos no campo da educag3o e dos conhecimentos que irdo
mediar sua atividade nas instituic8Ses escolares e nd3o -escolares. Deverd ser capaz
de criar e produzir propostas educativas para as diferentes realidades escolares,
trabalhando coletivamente, elaborande e mediando a construgic de materiails
didédticos apropriados as realidades nas quais estiver inserido.

Também se faz necessirio que esse profissional assuma uma postura politica e
ética, que estimule a difuso e a construgdco do conhecimento, possibilitando aos
seus futuros alunos condigles de descoberta {ocu redes coberta) do prazer de
aprender. .

Entendemos que a acac pedagbgica do profissional da Pedagogia, precisari ser
embasada no didlogo, cooperagldo, iniciativa, participacio e criatividade. Neste
sentido, & importante gque, esse profissional seja um pesquisador da sua pratica
pedagdgica, que pode ser desenvolvida em virios &mbitos da Educacgio Bidsica e dos
espagos escolares e ndo-escolares.

A tarefa do pedagogo € extremamente complexa, exigindo decis@es imediatas e
agdes, muitas vezes, imprevisiveis. Nem sempre h& tempo para distanciamento e para
uma atitude analitica como na atividade de pesquisa. Isso ndo significa que o
licenciado em pedagogia ndo deva ter um espirito de investigaclo. ¥ extremamente
importante gque ele aprenda a observar, a formular questSes e hipdtese e a
selecionar os instrumentos e dados gue o ajudem a elucidar seus problemas e a
encontrar caminhos alternativos na sua pratica pedagdgica. E nesse particular os
cursos de formagdo tém um importante papel: o de desenvolver, com os professores,
essa atitude vigilante e indagativa, que os leve a tomar decisdes sobre o que fazer
nas suas situagdes de ensino, marcadas pela urgéncia e pela incerteza (ANDRE apud
ANDRE, 2001, p.59).

O Curso de Pedagogla a Distincia deve abranger conhecimentos e habilidade s
que constituam base consistente para a formagido do profissional/educador, capaz de
atender ao perfil exposto. Nesse sentido e com base nas diretrizes curriculares do
Curso de Pedagogia, Licenciatura, faz-se necessirioc que ele esteja apto para:

- atuar com ética e compromisso nos diversos espa¢os de atuagdo profissional;

- compreender, cuidar, educar e promover © desenvolvimento da aprendizagem
das criangas da Educagdo Infantil e dos BAnos Iniciais do Ensino
Fundamental ;

- reconhecer e respeitar a diversidade manifestada por seus alunos, em seus
aspectos sociais, culturais e fisicos, detectando e combatendo todas as
formas de discriminacdo;

- vivenciar criticamente as prdticas educativas existentes nos espagos
escolares e ndo-escolares;

- participar na gestdo das institui¢des, contribuindo para a elaboragdo,
desenvolvimento e avaliagdo dos seus projetos orientadores;
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- promover e facilitar as relagBes de cooperacdo e trabalho em equipe nos
diversos segmentos da sociedade, familia e comunidade;

- assumir uma postura investigativa diante do contexto profissional, social e
politico que circunda os espacos escolares e ndo -escolares.

Data:

Coordenador do Curso
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CENTRO DE EDUCAGAO
PROJETO PEDAGOGICO DE CURSO
CURSO DE GRADUAGAO EM PEDAGOGIA A DISTANCIA
AREAS DE ATUACAC

NCTSH
an c%qg

A drea de atuagdo do licenciado em Pedagogia, a partir da publicagio das
diretrizes curriculares pelo Conselho Nacional de Educac3o foram ampliadas, porém
apresenta a preocupagdo em ndo constitulr -se em uma formacdo generalista. Dessa
maneira na Resolugdioc n°l CNE/CP D.O.U. de 16 de maio de 2006, no seu artigo
terceiro, pardgrafo Unico define como formagio o central:

I o conhecimento da escola como organizagfo complexa que tem a fungdo de
promover a educagdo para e na cidadania;

I1 a pesquisa, a andlise e aplicagdo dos resultados de investigacfes de
interesse da Area educacional;

I¥I a participagio na gestido de processos educativos e na organizacio e
funcionamento de sistemas e instituicSes de ensino. (Res. CNE/CP)

Essas peculiaridades do licenciado em pedagogia possibilitam que possa atuar
nas fungdes de magistério da Educagdo Infantil, anos iniciais do Ensi no Fundamental
e etapas iniciais de EJA, bem como em outras &reas gque sejam previstos
conhecimentos pedagdégicos, pois: ™o estudante de pedagogia trabalbard com um
repertéric de informagdes e habilidades composto por pluralidade de conhecimentos
tebricos e praticos, cuja consolidagio serd proporcionada no exercicie da
profiss&o...” (Artigo 3° Resolugdo n®l CNE/CP de 16 de maio de 2006).

Essas caracteristicas apontam para as necessidades contextuais do Brasil, que
necessita de profissional formado para atuar em diferentes contextos, respeitando
as especificidades dos sujeitos participantes dos espagos escolares e nio -escolares
nos gquais wvai atuar.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCAGAO
PROJETO PEDAGOGICO DE CURSO
_CURSO DE GRADUAGAQ EM PEDAGOGIA A DISTANCIA
CONTEUDOS DAS DIRETRIZES CURRICULARES E DISCIPLINAS DA UFSM

EDUCAGAO, TEMPOS E E8PAGOS

cdDIEo NOME DA DISCIPLINA N/E* | SEM | TIPO | (T-P) | CHS
ZAD 1038 |Seminédrio Integrador I: Educagdo, Tempos e Espacos N 1° DCG (0-2) 30
MODULO I
EDE 1048 | Educaglio Especial: Fundamentos N | 1° | oBR | (2-0) | 30
EAD Houm_mwmnoﬁm da Educacio N _ 1° OBR | (4-0) | &0
EAD 1040 _emnhowomwmm da Informagdo ¢ Comunicagfo Aplicadas & Educacdo N _ 1° OBR (4-0) 60
MODULO II
ADE 1031 |Politicas Plblicas na Educagédo Basica N _ 1° GBR (4-0) 50
FUE 1049 | Introdugdo & Pedagogia N | 1° | OBR | {4-0) [ &0
FUE 1050 | Psicologia da Educacdo I N | 1° | OBR | (4-0) | 60
FUE 1051 [Sociologia da Educagdo I . N | 1° | oex | (¢-0) | s0
N Carga Horaria em Educacio, Tempos e Espagos| 420
CONHECIMENTO E EDUCAGAO
BAD 1041]Seminario Integrador I1: Conhecimento e Educaglio [ v [ 20 | e | 0-2) | 30
MODULC I
FUE 1052 |Filosofia da Educagio I n | 20 | osr | (4-0) | e0
EAD 1042 _Qoacuwnmnm.o em Lingua Portuguesa N _ 2° OBR (2~0) 30
ADE 1033 _wmmﬂcu..mm em Educagdo I: Metodologia Cientifica N m 2° OBR (2-0) 30
EAD 1043 |Curriculo: Teoria e Histéria N | 20 | omr | (2-00 | 30
MODULO II
EAD 1043 |BEducaclo Fisica 2° OBR (2-0) 30
HAD 1045 |Ciéncias e Educaglo T 2° OBR (4-0) 60
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NODULO II (Continuagdo)

copIco NOME DA DISCIPLINA N/E* | BEM TIPO (T~P) CHS
EAD 1046 |Didatica N 2° OBR (4-0) 60
Carga Hor&ria em Conhecimento e Educagdo| 330
CONTEXTOS E ORGANIZACAO ESCOLAR .
EAD 1047 |Semindrio Integrador III: Contextos e Organizagdo Escolar _ N _ 3° _ DCG _ {6-2) _ 30
¥6DULO I
ADE 1033 {Gestdoc da Educagdo Béisica N 3° OBR {4-0) 60
FUE 1053 {Histéria da Educagdo Brasileira N 3° OBR (4-0) 60
FUE 1054 |Psicologia da Educagdo II N 3° OBR (4-0) 60
FUE 1055 [Sociologia da Bducagfio 11 n | 3° | oBR | (4-0) | 60
MODULO IZ i
ADE Howp_mmmmcwmm em Educag¢io II: Bases Epistemolégicas da Pesquisa N _ 3° OBR (2-0) 30
EAD 1048 [Geografia e Educagfo I - o ’ w30 | oBr { (2-0) | e0 4_
EAD 1049 |Educacio Matemdtica I i N N [ 3 [ oer | (4-0) | 60 |
Carga Hordria em Contextos e Organizagio Esceolar| 420
SABERES E FAZERES
EAD HOmoﬁmmEH:meo Integrador IV - Saberes e Fazeres na Educagdo Infantil _ N _ 4° _ Dea _ (0-2) _ 30
MEDULO I -
EDE 1049 |Educacio Especial: Processo de Inclusfo N 4° OBR (2-0) 30
FUE 1056 |Filosofia da Educagdo II N 4° OBR (4-0) 60
EAD 1051 |Literatura Infantil N 4° OBR (2-0) 30
EAD 1052 | Contextos Educativos na Infincia I N | 4° | OBR | (4-0) | 60
MODULO II
EAD Homu_bﬂdmm Visuais e Bducagio _ N _ 4° _ OBR _ {4-0) _ &0

Data:

Coordenador de Curso
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCAGAO
PROJETO PEDAGOGICO DE CURSO
CURSO DE GRADUACAO EM PEDAGOGIA A DISTANCIA

wa CONTEUDOS DAS DIRETRIZES CURRICULARES E DISCIPLINAS DA UFSM (Continuago)
MODULO II (Continuagdo)
cdpico NOME DA DISCIPLINA N/E* | 8EM | TIPO | (T-P) CH8
EAD 1054 |Lingua Portuguesa e Educacdoc N 4° OBR (4-0) 60
EAD 1055 |Jogo Teatral e Educacio T N [ e [Tor | (s-0) | so
Carga Horéria em Saberes e Fazeres| 390

SABERES E FAZERES

EAD Hcmm%mma.pdmwwo Integrador V - Saberes e Fazeres nas Modalidades Educativas _ N _ 5° _ DCG _ {0-2) ~ 30
MODULO I .
BDE 1035 |Pesquisa em Educac¢do IIIl: Bases Metodolédgicas N 5¢ OBR (4-0) &80
ADE 1036 |Politicas e Gest3o das Modalidades Educativas N 5* OBR (4-0) 60
EAD 1057 |Histdria e Educagdo I N 5° OBR {(4-0) 60
EAD Homm_mHOnmmmOm da Leitura e Escrita I N _ g° OBR _ (4-0) 80
MODULO II
EAD 1059 | Educagiioc Matemitica II v [ se [oer [ (40| 60
EAD 1060 |Geografia e Educagdo II o o N[5> [omr [ (2-0) [ 30
FAD 1061 |Ciéncias e Educagfio II B v | s [omr |20 | 30
EAD 1062 |Educagio Musical N | 5° | oBrR | (4-0) | s0
Carga Hordria em Saberes e Fazeres| 450

SABERES E FAZERES

EAD 1063 _mmam_.ﬁmwu..o Integrador VI - Linguagem e Contextos Educativos na Inféncia _ N _ 6° _ DCG _ (0-2) _ 30
MODULO I

EAD 1064 |Oralidade, Leitura e Escrita N | e | oBr | (2-0) | 30
EAD 1065 |Lingua Portuguesa N _ 6° OBR (2-0) 30
EAD 1066 |Contextos Educativos na Infancia II N | 6" | oBr | (4-0) | 60
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MODULO II
cOpIGo NOME DA DISCIPLINA N/E* | SEM TIPO | (T-P) CHg
EAD 1067 |Artes Visuais N 6° OBR {2-0)} 30
EAD Homm_macomnmo Fisica e Movimento Humano N _ 6° CBR _ {4-~0) 60
ADE 1037 |Pesquisa em Educagdo IV: Projeto N | 6° | oBR _ (¢-0) | e0
Carga Hordria em Saberes e Fazeres| 300
SABERES E FAZERES
EAD womw_mmEMSMHHo Integrador VII ~ Saberes e Fazeres na Educac8o Basica _ N _ 7° _ juleles _ {0-2) % 30
MODULO I
EAD 1070 |Organizacio da Agdo Pedagdgica ¥ | 70 | omr | (4-0) | 60
EAD Hqu_MHOQmmmOm da Leijtura e Escrita II N _ 7° OBR H (4-0) 60
EDE Homo_rwwﬂmm N _ 7° OBR _ {4-0) 60
¥ODULO II
EAD Hoqm_awmwmwﬁo de Concluséo de Curso I N _ 7° OBR | (2-0) 30
EAD Hoqw_mwmanHm e Educagdc II o o - .;Zi._ 7° OBR (z-0) 30
EAD Poqu_mﬁmnwam de Ensino na Educagdo Basica: Insergdc e Monitoria N _ 7° OBR (4-2) 90
Carga Hordria em Saberes e Fazeres | 360
DOCENCIA REFLEXIVA NA EDUCACEO BASICA
EAD Hoqp_mmawsmwwo Integrador VIII: Docéncila Reflexiva na Educagdo Bésica _ N _ 8° _ Dea _ {0-2) “ 30
MODULO X }
ERD poqm_ﬂﬂmvmpﬁo de Conclusfio de Curso II N _ 8° OBR | (2-0) 30
.mwu Hoqm_MmﬁmmHm.mc@mH<HmH0ﬁmao maimmmmwmmszﬁmmaﬁpH N _ 8° OBR (2-8) 150
MODULO IX
EAD chq_MmﬂmmHo Supervisionado nos Anos Inicisis do Ensino Fundamental _ N _ 8° _ OBR _ (2-8) 150
Carga Horlria em Pritica Reflexiva na Educacio Basica| 360
Carga Hordria em Disciplinas Complementares de Graduacdo| 330
Carga Hordria em Atividades Complementares de Graduagdo| 105

Data:

Coordenador do Curso
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Anexo 2

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - UFSM

O Kosmos — Grupo de Pesquisa sobre Ambientes virtuais de Ensino-Aprendizagem
(AVEA) e Redes de Formacao, em parceria com o GTFORMA — Grupo Trajetorias
de Formacao, ambos certificados pelo CNPg/UFSM, atuantes no Programa de Pos-
Graduacao em Educacao do Centro de Educacédo da Universidade Federal de Santa
Maria/UFSM, tendo como objetivo a qualidade social da formac&o de professores,
esta desenvolvendo os projetos de pesquisa: DOCENCIA TUTORIA E DISCENCIA
EM AMBIENTES VIRTUAIS DE ENSINO-APRENDIZAGEM (AVEA): PROCESSOS
FORMATIVOS NOS CURSOS DE LICENCIATURA DA UNIVERSIDADE FEDERAL
DE SANTA MARIA e IMPACTOS NOS PROCESSOS FORMATIVOS DOS
ESTUDANTES DE PEDAGOGIA E SEUS PROFESSORES/TUTORES. Para tanto,
solicitamos sua colaboracdo e apoio na efetivacdo da coleta de dados desta
pesquisa. Assinale na enquete abaixo o0 que vocé considera como competéncia
adquirida durante o desenvolvimento do percurso curricular — do inicio do Curso de
Pedagogia até o presente momento. Considere o seu nivel de envolvimento nas
atividades vivenciadas, com destaque para as praticas e os estagios curriculares
supervisionados.

*Obrigatorio

Titulo da secao

Em nenhum momento seu nome vai ser usado na pesquisa, estamos solicitando

somente matricula para saber se todos os alunos ja responderam.

Matricula: *

|. Competéncias que vocé adquiriu/ampliou durante sua formacéo no Curso de

Pedagogia.
- Analise os indicadores abaixo colocados e, observando os diferentes niveis desses

indicadores, marque a opcdo que vocé considera adequada a sua construcao
durante o percurso curricular.

1. O curso proporcionou identificar a realidade sociocultural e escolar dos seus
alunos. *
Nunca

© Raramente



121

Algumas vezes
Quase sempre

Sempre

2. O curso proporcionou o desenvolvimento de habilidades para o dominio de sua

turma. *

C Nunca
Raramente
Algumas vezes

Quase sempre

D IS TS NS |

Sempre

3. Durante o estagio vocé percebeu diferencas no modo de aprender dos seus

alunos? *

C Nunca
Raramente
Algumas vezes

Quase sempre

TN

Sempre

4. Durante o curso voceé foi preparado para trabalhar com dificuldades de

aprendizagem dos seus alunos.

Considere as opbes abaixo:

Dificuldade de leitura e escrita. *
C Nunca
Raramente

'
'

Algumas vezes
'

Quase sempre
e

Sempre

Dificuldade l6gico- matematica *
Nunca
Raramente

Algumas vezes
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Quase sempre

C Sempre

Dificuldade de trabalho em equipe. *
“ Nunca

Raramente
Algumas vezes
Quase sempre

Sempre

5. Durante o curso voceé foi preparado para identificar em seus alunos: dependéncia
guimica, maus tratos, negligéncia, abandono, bullyng . *

O Nunca

Raramente

Algumas vezes

Quase sempre

Sempre

6. Durante o curso vocé conseguiu desenvolver préaticas pedagodgicas adequadas
para melhorar a aprendizagem dos seus alunos. *

¢
Nunca

Raramente
Algumas vezes
Quase sempre

Sempre

7. Durante o curso vocé conseguiu desenvolver préaticas pedagodgicas adequadas
para melhorar a aprendizagem de alunos inclusos (portadores de necessidades
especiais de aprendizagem) *

¢
Nunca

Raramente
Algumas vezes
Quase sempre

Sempre
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8. Durante o curso foram proporcionados a vocé momentos de trabalho em equipe
relacionados ao curso. (eventos, grupos de estudo, pesquisa, extenséo...) *

r'
Nunca

Raramente
Algumas vezes
Quase sempre

Sempre

9. Durante o curso foram desenvolvidas utilizacdo de estratégias para resolver
conflitos em sala de aula. *

r'
Nunca

Raramente
Algumas vezes
Quase sempre

Sempre

10. Durante o curso foram desenvolvidas utilizagdo de estratégias para resolver
conflitos do ambiente escolar. *

I
Nunca

Raramente
Algumas vezes
Quase sempre

Sempre

11. Durante suas praticas vocé interagiu com seus alunos fora da sala de aula. *
Nunca
Raramente
Algumas vezes
Quase sempre

Sempre

12. Durante suas préaticas vocé estabeleceu dialogo com os pais de seus alunos. *

Nunca
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Raramente
Algumas vezes
Quase sempre

Sempre

13. Durante suas praticas vocé estabeleceu dialogo com relacdes sociais na
comunidade. *

O Nunca

Raramente

Algumas vezes

Quase sempre

Sempre

14. Durante o curso foram desenvolvidos referenciais tedricos para sustentar sua
pratica docente. *

¢
Nunca

Raramente
Algumas vezes
Quase sempre

Sempre

15. Durante o curso foram trabalhadas a aplicacéo de diferentes estratégias
didaticas. *

I
Nunca

Raramente
Algumas vezes
Quase sempre

Sempre

16. Durante o curso foi trabalhada a utilizacao de diversas linguagens de modo a
estabelecer uma comunicagéo adequada com o grupo. *

Nunca
-~
Raramente

Algumas vezes
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17.
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Quase sempre

Sempre

Durante o curso vocé organizou e desenvolveu praticas pedagdgicas em

contextos formais e ndo-formais. *

f

19.

Nunca
Raramente
Algumas vezes
Quase sempre

Sempre

. Durante o curso vocé aprendeu como avaliar agdes educativas. *

Nunca
Raramente
Algumas vezes
Quase sempre

Sempre

Durante o curso vocé aprendeu a planejar baseando-se no modo de aprender

dos seus alunos. *

f

20.

Nunca
Raramente
Algumas vezes
Quase sempre

Sempre

Vocé acredita ser importante manter-se atualizado para qualificar a sua pratica

pedagogica.*

-

Nunca
Raramente
Algumas vezes
Quase sempre

Sempre
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21. Durante o curso vocé conseguiu aplicar a teoria desenvolvida na sua prética
docente. *

I
Nunca

Raramente
Algumas vezes
Quase sempre

Sempre

22. O curso proporcionou a vocé melhora na sua habilidade comunicativa. *
Nunca

Raramente

Algumas vezes

Quase sempre

Sempre

23. Vocé recebeu orientacdes para lidar com as diferencas étnicas e
socioecondmicas dos alunos. *

¢
Nunca

Raramente
Algumas vezes
Quase sempre

Sempre

24. Durante o curso vocé foi incentivado a participacdo em entidades de classe e
movimentos sociais. *
: Nunca

Raramente

Algumas vezes

Quase sempre

Sempre

25. O curso estimulou a responsabilidade com a transformacao de si, do outro e da

sociedade. *

~
Nunca
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Raramente
Algumas vezes
Quase sempre

Sempre

26. Das competéncias acima citadas escreva 5 que vocé considera mais importante.
* 1. Identificacdo da realidade sociocultural e escolar dos seus alunos; 2. Dominio de
sua turma; 3. Percepcéao de diferentes modos de aprendizagem dos seus alunos; 4.
Preparacdo para trabalhar com dificuldades de aprendizagem dos seus alunos
(dificuldade de leitura e escrita, logico-matematica e trabalho em equipe); 5.
Identificacdo em seus alunos de: dependéncia quimica, maus tratos, negligéncia,
abandono, bullyng; 6. Desenvolvimento de préaticas (atividades) pedagodgicas
adequadas para melhorar a aprendizagem dos seus alunos; 8. Trabalho em equipe
relacionados ao curso. (eventos, grupos de estudo, pesquisa, extensdo...); 9.
Utilizacdo de estratégias para resolver conflitos em sala de aula; 10. Utilizacdo de
estratégias para resolver conflitos do ambiente escolar; 11. Interacdo com seus
alunos fora da sala de aula; 12. Interagdo com os pais de seus alunos; 13.
Estabelecimento de didlogo com relacbes sociais na comunidade; 14.
Desenvolvimento de referenciais tedricos para sustentar sua pratica docente; 15.
Aplicacdo de diferentes estratégias didaticas; 16. Utilizacdo de diversas linguagens
de modo a estabelecer uma comunicacdo adequada com o grupo; 17. Organizacdo
e desenvolvimento de acdes pedagogicas em contextos formais e ndo-formais; 18.
Avaliacdo de acbes educativas; 19. Planejamento baseando-se no modo de
aprender dos seus alunos; 20. Importancia de manter-se atualizado para qualificar a
sua pratica pedagodgica; 21. Aplicacdo da teoria desenvolvida na sua pratica
docente; 22. Melhoria na sua habilidade comunicativa; 23. Respeito as diferencas
étnicas e socioeconémicas dos alunos; 24. Participacdo em entidades de classe e
movimentos sociais; 25. Responsabilidade com a transformacao de si, do outro e da

sociedade.
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Il. Praticas que vocé adquiriu/ampliou durante sua formacgé&o no Curso de

Pedag

Analise as praticas abaixo descritas e observando os diferentes niveis destas
praticas, marque a op¢ao que vocé considera adequada a experiéncia vivida no seu
percurso formativo no Curso de Pedagogia:

1. Participacdo em comunidades de aprendizagem, identificando problemas e

possiveis solugdes. *
O Nunca
Raramente
Algumas vezes

Quase sempre

TN

Sempre

2. ldentificacao e valorizacdo das diferencas e/ou singularidades dos seus alunos. *
e

Nunca
e

Raramente
.

Algumas vezes
e

Quase sempre
e

Sempre

3. Investigacdo de contextos culturais e multiculturais. *
O Nunca
e
Raramente
e
Algumas vezes
e
Quase sempre
e
Sempre

4. Registro de histérias do grupo, estabelecendo relacdes tedrico-préticas.
C
Nunca
'
Raramente
C
Algumas vezes
C
Quase sempre
e

Sempre
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5. Elaboracéo de projetos educativos com base na problematizagcéao da realidade. *

Tv

9. Vivéncias de situacdes de ensino e de aprendizagem em sala de aula. *

Tv

Nunca
Raramente
Algumas vezes
Quase sempre

Sempre

6. Participacao em diferentes projetos da comunidade escolar e académica. *

Nunca
Raramente
Algumas vezes
Quase sempre

Sempre

7. Estudo de diferentes teodricos, relacionando a realidade observada. *

Nunca
Raramente
Algumas vezes
Quase sempre

Sempre

8. Estudo de diferentes tedricos relacionando a realidade com alunos inclusos. *

Nunca
Raramente
Algumas vezes
Quase sempre

Sempre

Nunca
Raramente
Algumas vezes
Quase sempre

Sempre
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10. Realizag&o de diferentes praticas educativas em distintos espacos educativos
(escolas, ONGs, monitorias, co-regéncias, etc.). *

-
Nunca

Raramente
Algumas vezes
Quase sempre

Sempre

11. Participagdo em eventos. *
Nunca

Raramente

Algumas vezes

Quase sempre

Sempre

12. Visitas a diferentes contextos educativos com problematizagéo e registros. *
Nunca

Raramente

Algumas vezes

Quase sempre

Sempre

13. Discusséao de filmes. *
Nunca

Raramente

Algumas vezes
Quase sempre

Sempre

14. Vivéncia de processos de avaliagao. *
Nunca

Raramente

Algumas vezes

Quase sempre
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Sempre

15. Planejamento de pequenas praticas (observacdes e/ou intervencdes) para 0s

diferentes espacos educativos. *
© Nunca

Raramente

Algumas vezes

Quase sempre

Sempre

16. Organizacéao de situacfes de ensino e de aprendizagem a partir da observacao e

verificacdo dos resultados obtidos. *
© Nunca

Raramente

Algumas vezes

Quase sempre

Sempre

17. Utilizacao de diferentes formas de expressao: plastica, escrita, oral, corporal,

digital, gestual, etc. *
O Nunca
Raramente
Algumas vezes
Quase sempre

Sempre

18. Participacdo em grupos de estudo. *
Nunca
Raramente
Algumas vezes
Quase sempre

Sempre

19. Desenvolvimento de pesquisas e/ou publicacdes. *
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Nunca
Raramente
Algumas vezes
Quase sempre

Sempre

20. Participagao em atividade utilizando os recursos de tecnologia da informagéao e
da comunicacao aplicadas a educacgéo a distancia.*

¢
Nunca

Raramente
Algumas vezes
Quase sempre

Sempre

21. Realizacéo de acdes pedagogicas em contextos formais e ndo-formais. *
Nunca

Raramente

Algumas vezes

Quase sempre

Sempre

22. Andlise de estudos de caso, relatos de experiéncias, praticas educativas
diferenciadas. *

I
Nunca

Raramente
Algumas vezes
Quase sempre

Sempre

23. Atendimento de apoio a comunidade. *
Nunca

Raramente

Algumas vezes

Quase sempre
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Sempre

24. Atividades complementares com acdes comunitarias. *
: Nunca

Raramente

Algumas vezes

Quase sempre

Sempre

25. Das praticas acima citadas escreva 5 que vocé considera mais importante. * 1.
Participacdo em comunidades de aprendizagem, identificando problemas e
possiveis solucdes. 2. Identificacdo e valorizacdo das diferencas e/ou singularidades
dos seus alunos. 3. Investigacdo de contextos culturais e multiculturais. 4. Registro
de histérias do grupo, estabelecendo relacdes tedrico-praticas. 5. Elaboracdo de
projetos educativos com base na problematizacdo da realidade. 6. Participacdo em
diferentes projetos da comunidade escolar e académica. 7. Estudo de diferentes
teodricos, relacionando a realidade observada. 8. Estudo de diferentes tedricos
relacionando a realidade com alunos inclusos. 9. Vivéncias de situacdes de ensino e
de aprendizagem em sala de aula. 10. Realizacédo de diferentes praticas educativas
em distintos espacos educativos (escolas, ONGs, monitorias, co-regéncias, etc.). 11.
Participacdo em eventos. 12. Visitas a diferentes contextos educativos com
problematizacéo e registros. 13. Discussédo de filmes. 14. Vivéncia de processos de
avaliacdo. 15. Planejamento de pequenas praticas (observacdes e/ou intervencdes)
para os diferentes espacos educativos. 16. Organizacdo de situacfes de ensino e de
aprendizagem a partir da observacdo e verificacdo dos resultados obtidos. 17.
Utilizacdo de diferentes formas de expresséao: plastica, escrita, oral, corporal, digital,
gestual, etc. 18. Participacdo em grupos de estudo. 19. Desenvolvimento de
pesquisas e/ou publicagbes. 20. Participagdo em atividades utilizando os recursos
de tecnologia da informacdo e da comunicagéo aplicadas a educagéo a distancia.
21. Realizacdo de acOes pedagdgicas em contextos formais e n&o-formais. 22.
Andlise de estudos de caso, relatos de experiéncias, praticas educativas
diferenciadas. 23. Atendimento de apoio a comunidade. 24. Atividades
complementares com a¢gfes comunitarias.

lll. Informag¢des Gerais
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1. Idade (anos) *
~ Menos de 25
Entre 25 e 35
Entre 35 e 45
Entre 35 e 45
Mais de 55

2. Ocupacgéo profissional *

3. Se vocé ja é professor, ha quanto tempo atua. *

4. Tempo que dedica por semana, em média, para o estudo e planejamento das
aulas. *

Nenhum
1 hora

2 horas
3 horas
4 horas

5 horas ou mais

5. Cursos, Seminarios/Congressos, atividades complementares — participado ultimos
cinco anos. *

Nenhum

3 ou mais
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Apéndice 3

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCAGCAO - UFSM

O Kosmos — Grupo de Pesquisa sobre Ambientes virtuais de Ensino-Aprendizagem
(AVEA) e Redes de Formagéo, em parceria com o0 GTFORMA — Grupo Trajetorias
de Formacao, ambos certificados pelo CNPg/UFSM, atuantes no Programa de Pos-
Graduacao em Educacao do Centro de Educacéo da Universidade Federal de Santa
Maria/UFSM, em conjunto com o projeto AVALIACAO DA EDUCACAO A
DISTANCIA desenvolvido na Universidade Federal do Rio Grande do Sul, tendo
como objetivo a qualidade social da formacédo de professores, esta desenvolvendo
0s projetos de pesquisa: DOCENCIA TUTORIA E DISCENCIA EM AMBIENTES
VIRTUAIS DE ENSINO-APRENDIZAGEM (AVEA): PROCESSOS FORMATIVOS
NOS CURSOS DE LICENCIATURA DA UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA
MARIA e IMPACTOS NOS PROCESSOS FORMATIVOS DOS ESTUDANTES DE
PEDAGOGIA E SEUS PROFESSORES/TUTORES. Para tanto, solicitamos sua
colaboracéo e apoio na efetivacdo da coleta de dados desta pesquisa.

*Obrigatério

Nome completo: * ‘

Matricula: *

Em nenhum momento seu nome vai ser usado na pesquisa, estamos solicitando o
nome e matricula somente para saber se todos os alunos ja responderam.

1. DADOS DE IDENTIFICACAO

Qual polo vocé pertence: *
C Santana do Livramento
Restinga Seca

Faxinal do Soturno
Agudo

Sé&o Lourencgo do Sul
Tapejara

Trés de Maio

Trés Passos

Cruz Alta

Sobradinho
Qual a distancia da sua casa até o polo? *

Ano de Ingresso no Curso: *
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2008
2009
2010

Qual o seu dominio do uso de informatica antes de ingressar no curso: *
“ 6timo

Bom

Ruim

Regular

Péssimo

Vocé possui computador em casa? *

O Sim

N&o

Seu computador possui acesso a internet? *
© sim
O N&o

Voceé reside: *

Zona urbana

Zona rural

Qual a sua frequéncia de ida ao polo? *

¢ .
Mais de uma vez por semana

Semanalmente
Quinzenalmente
Mensalmente

Somente para as avaliacdes presenciais
2.CORPO DOCENTE, CORPO DE TUTORES E COORDENAQAO

2.1 - Os professores...

Demonstram dominio tedrico sobre o conteudo. *
Nunca

Raramente

Algumas vezes

Quase sempre
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Sempre
Demonstram dominio pratico sobre o conteudo, relacionando-o com a realidade. *

f'
Nunca

Raramente
Algumas vezes
Quase sempre

Sempre

Esclarecem minhas ddvidas. *

f'
Nunca

Raramente
Algumas vezes
Quase sempre

Sempre

Interagem com os alunos. *

f'
Nunca

Raramente
Algumas vezes
Quase sempre

Sempre

Demonstram interesse no meu aprendizado. *

f'
Nunca

Raramente
Algumas vezes
Quase sempre

Sempre

Fornecem retorno das atividades realizadas nos prazos previstos. *

f'
Nunca

Raramente
Algumas vezes
Quase sempre
Sempre

Demonstram dominio das tecnologias de informagédo e comunicacao utilizadas no
curso. *
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Nunca
Raramente
Algumas vezes
Quase sempre

Sempre

Sao assiduos e pontuais. *

¢
Nunca

Raramente
Algumas vezes
Quase sempre

Sempre

Estimulam o relacionamento interpessoal. *

¢
Nunca

Raramente
Algumas vezes
Quase sempre

Sempre
2.2 - Os Tutores Presenciais...

Demonstram dominio teérico sobre o conteuddo. *

-
Nunca

Raramente

Algumas vezes

Quase sempre

Sempre

Demonstram dominio préatico sobre o conteudo, relacionando-o com a realidade. *
O Nunca

Raramente

Algumas vezes

Quase sempre

Sempre

Esclarecem minhas duvidas. *

Nunca
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Raramente
Algumas vezes
Quase sempre

Sempre

Interagem com os alunos. *
P
Nunca

Raramente
Algumas vezes
Quase sempre

Sempre

Demonstram interesse pelo meu aprendizado. *
a
Nunca

Raramente
Algumas vezes
Quase sempre
Sempre

Demonstram dominio das tecnologias de informacéo e comunicacéo utilizadas no
curso. *

-~
Nunca

Raramente

Algumas vezes
Quase sempre
Sempre

S&o assiduos e pontuais. *
© Nunca

Raramente

Algumas vezes
Quase sempre

Sempre

Estimulam o relacionamento interpessoal. *
P
Nunca

Raramente
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Algumas vezes
Quase sempre

Sempre
2.2 - Os Tutores s Distancia...

Demonstram dominio teorico sobre o conteudo. *
O Nunca

Raramente

Algumas vezes

Quase sempre

Sempre

Demonstram dominio pratico sobre o conteudo, relacionando-o com a realidade. *
O Nunca

Raramente

Algumas vezes

Quase sempre

Sempre

Esclarecem minhas duvidas. *

{
Nunca

Raramente
Algumas vezes
Quase sempre
Sempre
Interagem com os alunos. *
O Nunca
Raramente
Algumas vezes
Quase sempre

Sempre

Demonstram interesse pelo meu aprendizado. *
Nunca
Raramente

Algumas vezes
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Quase sempre

C Sempre

Fornecem retorno das atividades realizadas nos prazos previstos. *

I
Nunca

Raramente
Algumas vezes
Quase sempre
Sempre

Demonstram dominio das tecnologias de informacéo e comunicacéo utilizadas no
curso. *

O Nunca

Raramente

Algumas vezes
Quase sempre
Sempre

S&o assiduos e pontuais. *
© Nunca

Raramente

Algumas vezes
Quase sempre
Sempre

Estimulam o relacionamento interpessoal. *
© Nunca

Raramente

Algumas vezes
Quase sempre

Sempre
2.4 - Coordenacao de Curso e de Polo

A coordenacao administrativa do Polo gerencia de modo adequado as diversas
demandas dos alunos e do curso. *

Nunca
~
Raramente
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Algumas vezes

Quase sempre

Sempre

A coordenacéo pedagogica do Polo gerencia de modo adequado as diversas
demandas dos alunos e do curso. *

Nunca

Raramente

Algumas vezes

Quase sempre

Sempre

A coordenacéao do curso gerencia de modo adequado as diversas demandas dos
alunos e do curso. *

O Nunca

Raramente

Algumas vezes

Quase sempre

Sempre
3. ORGANIZACAO DIDATICO-PEDAGOGICA

3.1 - Sistema de Ensino

A estrutura curricular do curso é adequada aquilo que é requerido pelo mercado de
trabalho. *

Nunca

Raramente

Algumas vezes

Quase sempre

Sempre

As cargas horarias das disciplinas sdo bem dimensionadas. *
O Nunca

Raramente

Algumas vezes

Quase sempre

Sempre
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A integracéo das disciplinas é organizada de modo adequado. *
© Nunca
Raramente
Algumas vezes
Quase sempre
Sempre

O foco do curso se da mais no desenvolvimento de competéncias e habilidades do
gue no controle (n° de acesso ao ambiente, datas de entregas de trabalhos, etc.). *

r'
Nunca

Raramente

Algumas vezes

Quase sempre

Sempre

A avaliacdo da aprendizagem através de provas, acessos aos ambientes de

aprendizagem, etc. é desenvolvida de forma apropriada e promove o feedback
continuo. *

r'
Nunca

Raramente
Algumas vezes
Quase sempre

Sempre

As metodologias e dinamicas de ensino s&o adequadas. *
Nunca

Raramente

Algumas vezes

Quase sempre

Sempre
3.2 - Participagcdo em Atividades Académicas

Existe ampla possibilidade de interacdo com os colegas em atividades académicas.

*

Nunca
Raramente
Algumas vezes

Quase sempre
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Sempre

Ampla possibilidade de interacdo com os colegas em atividades sociais. *

O Nunca

Raramente

Algumas vezes

Quase sempre

Sempre

O tempo demandado pelo curso em estudos e trabalhos individuais € adequado. *
O Nunca

Raramente

Algumas vezes

Quase sempre

Sempre

O tempo demandado pelo curso em estudos e trabalhos em grupo € adequado. *
O Nunca

Raramente

Algumas vezes

Quase sempre

Sempre

As participacdes presenciais exigidas sdo adequadas. *
: Nunca

Raramente

Algumas vezes

Quase sempre

Sempre
3.3 - Organizagao do Curso

O Curso da abertura para sugestfes e opinides sobre o trabalho que esta sendo
desenvolvido. *

-
Nunca

Raramente
Algumas vezes

Quase sempre



Sempre

Existe um clima de relacionamento amistoso entre professores, tutores e
coordenadores. *

Tv

Nunca
Raramente
Algumas vezes
Quase sempre

Sempre

Existe respeito as regras, normas e compromissos estabelecidos pelo Curso. *

Tv

3.4 -

Nunca
Raramente
Algumas vezes
Quase sempre

Sempre

Expectativas referentes a Conhecimento e Empregabilidade

O Curso fornece a possibilidade de experimentar as praticas de trabalho. *

Tv

Nunca
Raramente
Algumas vezes
Quase sempre

Sempre

O Curso fornece a possibilidade de articular os contetdos de sala de aula com a
realidade. *

-

Nunca
Raramente
Algumas vezes
Quase sempre

Sempre

O Curso fornece a possibilidade de qualificar meu trabalho. *

-

-

Nunca
Raramente

Algumas vezes

145
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Quase sempre

O Sempre

O Curso fornece a possibilidade de melhorar meu curriculo. *
“ Nunca

Raramente

Algumas vezes

Quase sempre

Sempre

O Curso fornece a possibilidade de melhorar minha empregabilidade. *
O Nunca

Raramente

Algumas vezes

Quase sempre

Sempre

O Curso fornece a possibilidade de formar uma rede de relacionamento profissional.
*

Nunca
Raramente
Algumas vezes
Quase sempre

Sempre
4. INSTALACOES FiSICAS
4.1 - Condic¢des do Polo

O polo é de facil acesso. *
“ Nunca

Raramente

Algumas vezes
Quase sempre

Sempre

Os horarios de funcionamento do polo séo adequados. *

Nunca
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Raramente
Algumas vezes
Quase sempre

Sempre

As salas de aula utilizadas em atividades presenciais sao adequadas. *
R
Nunca

Raramente
Algumas vezes
Quase sempre

Sempre

As instalacdes, funcionamento e acesso a biblioteca do polo sdo adequados. *
"
Nunca

Raramente

Algumas vezes

Quase sempre

Sempre

O acervo disponivel na Biblioteca atende as necessidades do Curso. *
“ Nunca

Raramente

Algumas vezes

Quase sempre

Sempre

As instalacdes administrativas do polo sdo adequadas. *
R
Nunca

Raramente
Algumas vezes
Quase sempre

Sempre

O espaco de convivéncia do polo é adequado. *
Nunca
Raramente

~
Algumas vezes
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Quase sempre

C Sempre

Os equipamentos disponiveis nos polos sdo adequados. *
: Nunca
Raramente
Algumas vezes
Quase sempre
Sempre
Os laboratérios disponibilizados no polo para realizacdo das atividades sao
adequados. *
C Nunca
Raramente
Algumas vezes
Quase sempre
Sempre
Héa acessibilidade para pessoas portadoras de necessidades especiais *
C Nunca
Raramente
Algumas vezes
Quase sempre

Sempre
4.2 - Suporte Académico/ Técnico

O suporte on line é adequado. *
O Nunca
Raramente
Algumas vezes
Quase sempre
Sempre
Existem treinamentos e/ou disciplinas para capacitar no uso dos ambientes de
aprendizagem. *
: Nunca

-
Raramente
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Algumas vezes

P
Quase sempre

Sempre

A qualidade de acesso a internet do polo € adequada. *
O Nunca

Raramente

Algumas vezes

Quase sempre

Sempre
4.3 - Tecnologias de Informacédo e Comunicacéao (TIC’s)

Os materiais didaticos (impressos, audiovisuais e/ou para internet) sédo elaborados
de forma clara e compreensivel, promovendo a autonomia de estudos. *

I
Nunca

Raramente
Algumas vezes
Quase sempre
Sempre

As ferramentas sincronas (chats, internet, telefone, etc.) disponiveis cumprem com
seus propositos. *

© Nunca
Raramente
Algumas vezes
Quase sempre
Sempre

As ferramentas assincronas (e-mails, foruns, CD’s, DVD'’s, Fax, videos, etc.)
disponiveis cumprem com seus propositos. *

r'
Nunca

Raramente
Algumas vezes
Quase sempre

Sempre

Os ambientes de aprendizagem adotados no Curso séo de facil utilizacdo. *

Nunca
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YYD

Raramente
Algumas vezes
Quase sempre

Sempre
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Apéndice A

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA/ UNIVERSIDADE ABERTA DO
BRASIL
CENTRO DE EDUCACAO
CURSO DE PEDAGOGIA, LICENCIATURA, EAD

TERMO DE AUTORIZACAO INSTITUCIONAL

IIma. Sr?
Prof2 Dr? Andréa Forgiarini Cechin
MD. Coordenadora do Curso de Pedagogia — Licenciatura- UAB/UFSM

Prezada Senhora:

Solicitamos a sua autorizacdo para realizacdo do projeto de dissertacdo intitulada
“Formacdo inicial de pedagogos na modalidade ead. estudo no admbito do sistema uab/ufsm”
Ele se constitui em um braco do projeto em desenvolvimento pelo grupo GTFORMA, Grupo
de Pesquisa Trajetorias de Fomacdo, coordenado pela professora Doutora Silvia Maria de
Aguiar Isaia, que se intitula O impacto da formacéo nos pedagogos: estudo exploratdrio
em instituicdo universitaria (GAP/CE: 025994) e do projeto do grupo KOSMOS, Grupo de
Pesquisa em Ambientes Virtuais de Ensino-Aprendizagem e Redes de Formagéo e professora
do Programa de P6s-Graduacdo em educacdo, UFSM, Centro de Educacdo, coordenado pela
professora Adriana Moreira da Rocha Maciel, intitulado Estudos sobre a docéncia, tutoria e
discéncia em ambientes virtuais de ensino—aprendizagem (AVEA), com foco nos
processos formativos nos cursos de licenciatura da UAB/UFSM (GAP/CE: 028564) dos

quais faco parte da equipe.
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Dessa forma, a proposta da pesquisa é investigar as implicagdes da modalidade em
EaD na formacéo dos estudantes em final de curso, tendo como referéncia o preparo para a
futura atuacdo como pedagogos. Desdobrando-se esse objetivo geral busca especificamente:
Delinear o perfil dos estudantes envolvidos na pesquisa; compreender como 0s estudantes
percebem a ambiéncia humano-tecnologica oferecidas para o desenvolvimento da EaD,
considerando o moodle, os tutores presenciais e a distancia, os professores, as condi¢oes
fisicas dos polos, a interatividade (ferramentas disponiveis e efetivamente utilizadas);
caracterizar quais as competéncias os estudantes indicam como mais pertinentes a sua
formacdo; caracterizar quais as praticas pedagdgicas desenvolvidas no curso os estudantes
julgam importantes a sua formacao.

A pesquisa baseia-se em uma abordagem quantiqualitativa e o seu delineamento prevé
busca de informac@es junto aos estudantes, em termos do impacto da formacao oferecida nas
suas aprendizagens. A coleta das informaces sera efetivada através de enquetes, as quais 0s
sujeitos responderdo por escrito, em instrumento online.

Os dados coletados, depois de organizados e analisados, poderdo ser divulgados e
publicados, contudo mantendo o anonimato do sujeito pesquisado.

A presente pesquisa ndo coloca em risco a vida de seus participantes e ndo tem carater
de provocar danos morais, psicoldgicos ou fisicos. No entanto, o envolvimento diante das
assertivas apresentadas podera suscitar diferentes emocdes, de acordo com a significacdo de
seu contetido para cada sujeito. Por outro lado, consideramos que os beneficios sdo relevantes,
em nivel pessoal, por oportunizar momentos de reflexdo e institucionais, por envolver a busca
de qualidade em seus cursos de graduacdo, sobretudo aqueles que se destinam a formar
professores/as para a Educacdo Basica.

Espera-se, com esta pesquisa, colaborar para efetiva busca dos indicadores de
qualidade de formacdo dos (as) professores (as) da Educacdo Basica. Os interlocutores
previstos sdo professores formadores, tutores, alunos e egressos.

Qualquer informacéo adicional podera ser obtida no Comité de Etica em Pesquisa da
UFSM, sito a Avenida Roraima, 1000 - Prédio da Reitoria - 7° andar - Sala 702
Cidade Universitaria - Bairro Camobi. CEP 97105-900 - Santa Maria — RS ou atraves do
telefone (55) 32209362, fax: (55) 3220 8009 ou e-mail: comiteeticapesquisa@mail.ufsm.br. A

qualquer momento, poderdo ser solicitados esclarecimentos sobre o trabalho que esta sendo

realizado e, sem qualquer tipo de coercdo, a sua autorizacdo podera ser retirada. Os
pesquisadores estdo aptos a esclarecer estes pontos e, em caso de necessidade, dar indicagdes

para contornar qualquer mal-estar que possa surgir em decorréncia da pesquisa ou nao.


mailto:comiteeticapesquisa@mail.ufsm.br
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Os dados obtidos nesta pesquisa serdo utilizados na publicacéo de artigos cientificos,
contudo, assumimos a total responsabilidade de ndo publicar qualquer dado que comprometa
0 sigilo da participacdo dos integrantes de sua Instituicdo. Nomes, enderecos e outras
indicacdes pessoais ndo serdo publicados em hipdtese alguma. Os bancos de dados gerados
pela pesquisa sO serdo disponibilizados sem estes dados. Na eventualidade da participacdo
nesta pesquisa causar qualquer tipo de dano aos participantes, 0s pesquisadores
comprometem-se a reparar este dano, ou prover meios para a reparacdo. A participacao sera

voluntéaria, ndo forneceremos por ela qualquer tipo de pagamento.
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Apéndice B

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA/ UNIVERSIDADE ABERTA DO
BRASIL
CENTRO DE EDUCACAO
CURSO DE PEDAGOGIA, LICENCIATURA, EAD

AUTORIZACAO INSTITUCIONAL

Eu, Andréa Forgiarini Cechin, responsavel pelo Curso de Pedagogia, Licenciatura,
EaD, da Universidade Federal de Santa Maria/Universidade Aberta do Brasil, declaro que fui
informada dos objetivos da pesquisa acima e concordo em autorizar a execucdo da mesma
nesta Instituicdo. Sei que a qualquer momento posso revogar esta autorizacdo, sem a
necessidade de prestar qualquer informacdo adicional. Declaro, também, que ndo recebi ou
receberei qualquer tipo de pagamento por esta autorizacdo, bem como 0s participantes
também ndo receberdo qualquer tipo de pagamento pelas informacbes e declaracdes

fornecidas durante a pesquisa.

Andréa Forgiarini Cechin
Curso de Pedagogia, Licenciatura, EaD

Universidade Federal de Santa Maria/Universidade Aberta do Brasil



