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Esta pesquisa foi apresentada ao Programa de Pos-graduacdo em Educagdo, nivel de
Mestrado do Centro de Educacdo da Universidade Federal de Santa Maria, para a Linha de
Formacao, Saberes e Desenvolvimento Profissional. A inser¢ao em projetos de pesquisa com
direcionamento para formagdo docente durante o curso de graduagdo despertou o meu
interesse pela pesquisa com as histérias de vida de professores envolvendo os seus processos
formativos. Nesse sentido, desenvolvi o projeto de pesquisa voltado para o estudo da trajetéria
de vida de docentes formadores inseridos nos espaco do ensino superior e que formam
geragdes de professores. A partir dos estudos que conceituam geragdo como grupo de pessoas
que viveu em determinado periodo de tempo, utilizei o termo geragcdo universitaria docente,
englobando um grupo de professores que em um determinado periodo inseriu-se no espago de
atuacdo profissional no ensino superior. A geracdo universitaria docente se refere ao periodo
de tempo (década) em que o docente iniciou o exercicio profissional no ensino superior,
trazendo as continuidades e descontinuidades presentes na sua formag¢do. As décadas de 70,80
e 90 correspondem aos periodos de ingresso dos sujeitos na docéncia universitaria no Centro
de Educacdo da Universidade Federal de Santa Maria-RS. Minha questdo de pesquisa refere-
se as representacdes que os docentes do ensino superior de diferentes geragdes construiram
em relacdo a formagdo, ao lugar social do professor e as condigdes de trabalho nos diversos
espacos e tempos formativos sinalizando para a condigdo docente, entendida como as
condi¢des que ddo configuragdo a profissdo professor. Como objetivos busquei conhecer os
processos de formacdo de docentes que viveram em espagos e tempos distintos, assim como
as representagdes que os docentes de trés geragdes construiram em relacdo ao lugar social do
professor e as transformagdes nas condigdes de trabalho. Para isso, escolhi a narrativa oral
utilizando a entrevista semi-estruturada como instrumento para a produgdo de dados. Os
sujeitos da pesquisa sdo trés professores do Centro de Educagdo com ingresso nos trés
periodos mencionados acima. As historias de vida de professores que perpassam épocas e
viveram periodos historicos diferenciados trazem para os contextos as experiéncias docentes
singulares decorrentes do momento social, politico, econdmico, cultural em que se
desenvolveu a formacdo. As narrativas dos colaboradores evidenciaram as estruturas das
instituicdes sociais. Ter conhecido a cultura que se fez presente em cada época formativa e
periodo de atuagdo sustentou a fundamentagdo com base em fatores que produziram esse
sujeito do qual falamos, os saberes construidos, as representagdes imagindarias € os espacos de
formagao. Inserido em espagos formativos e de producdo de conhecimento, o professor gerou
uma cultura singular aquele periodo e que também produziu marcas em sua vida e nas
geragdes posteriores. O didlogo com as geragdes universitarias evidenciou as diversas
experiéncias produzidas nas inter-relagdes, como também o conhecimento, as singularidades e
as mudangas percebidas pelos sujeitos no espaco da docéncia superior ¢ na sua trajetoria
formativa. As representacdes imagindrias que esses atores historicos, professores de diferentes



geragdes, construiram em relacao ao sujeito professor e a sua condigdao docente, possibilitou a
compreensdo dos processos constitutivos da trajetoria docente no olhar de si e evidenciou um
corpo de saberes em relagdo a periodos historicos distintos.
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This research was presented to the Post Graduation Program in Education, specifically
to the Master Degree level, in the “Centro de Educagdo” (Center of Education) at UFSM
(Federal University of Santa Maria), for the line of research on Formation, Knowing and
Professional Development. The participation in projects of study during my graduation course
called my interest to surveys about professors’ life histories, involving their forming
processes. In this sense, the searching project arose focusing on the study about life trajectory
of forming professors belonging to academic spaces and who promotes generations of
teachers. From the studies that state generation as a group of people who lived in specific
period of time and place, it was used the concept of teaching academic generation which
includes a group of professors who inserted themselves in the space of professional
performance in the Higher Education. The teaching academic generation means the period of
time (decade) in which the educator started the professional performance in the Higher
Education, bringing the continuities and discontinuities faced in his formation. The decades of
70, 80 and 90’s correspond to the periods of their entrance in the academic teaching in the
Center of Education of the Federal University of Santa Maria. My question of research refers
to the representations that the academic professors of different generations have constructed
in relation to the formation, the professors’ social places and the conditions of work in
different forming places and times, marking the teaching condition, understood as the
conditions which give configurations to the professor profession. The objectives I have tried
to know were the forming processes of professors who lived in different time and place, as
well as the representations that the three generations have build up in relation to the
professors’ social place and to the transformations of the work conditions. Hence, it was
chosen the oral narrative making use of semi-structured interview as an instrument to the
production of data. The individuals of the research are three professors of the Center of
Education who have had their entrance at UFSM during the above mentioned periods. The
professors’ life history, that passed by different epochs and lived different historical periods,
bring to this context the uncommon teaching experiences to the current social, political,
economical and cultural moments in which were developed their formation. Collaborator’s
narratives make evident the structures of social institutions. It was known the culture that was
relevant in each forming epoch and period of performance to give base in facts which
produced these individuals who were referred to, the framed knows, the imaginary
representations and the spaces of formation. Belonging to forming and knowledge production
spaces, the professors generate a culture related to that period and that produced impressions
in their lives and to later generations. The dialogue with academic generations makes evident



the distinct experiences produced in the inter-relations, as well the knowledge, the
singularities and the changes perceived by the subjects in the space of academic teaching and
in their forming trajectory. The imaginary representations that these individuals, professors of
different generations build up in relation to the professor subject and his academic condition
makes possible the comprehension of the academic teaching constituted process in their point
of view and it was evidenced a body of knowing in relation to distinct historical periods.

Key-Words: generation, formation, teaching
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1 UM CAMINHO COMECA A SER TRILHADO: ALGUNS PASSOS

A trajetoria pessoal nos direciona na escolha profissional e esta, auxilia nos percursos
que trilhamos ap6s a conclusdo da formagao inicial. Acredito que a realizagdo da pesquisa
decorre das muitas interrogagdes que a experiéncia pessoal e a formagdo profissional
produziu, instigando a buscar na complexidade educacional, aspectos com os quais nos
sentimos desafiados a conhecer com mais significado.

O envolvimento com projetos de pesquisa, durante a formagao inicial, que abordaram
a formagdo de professores e as historias de vida de docentes no espaco escolar e na
Universidade e o contato com os professores formadores durante o curso de Pedagogia,
despertou o interesse pela pesquisa nesse contexto. Como professores formados em diferentes
periodos percebem a questdo formativa e como trilham suas trajetérias docentes. Desse
interesse surgiu o projeto de pesquisa voltado para o estudo da trajetoria de vida de docentes
formadores inseridos nos espaco do ensino superior € que formam geracoes de professores.

Se nos reportamos, tem um momento na infancia em que as perguntas tornam-se parte
do contexto. Na fase dos porqués infantis, cada resposta fornecida para a crianga ¢ motivo
para uma outra pergunta e essa insatisfacdo ou curiosidade gerada pelo dialogo se presentifica
em outras fases da nossa vida. Quando construimos uma pergunta ou questao de pesquisa,
estamos buscando respostas € em muitos casos, esses questionamentos também ja foram
feitos. A pesquisa traz consigo essa procura, cada passo dado traz também outros
questionamentos ¢ assim sucessivamente, desta forma nos mantemos em percurso na busca
por um improvavel ponto final. Assim, o desenvolvimento da pesquisa suscitou muitas
indagacdes, talvez algumas tenham sido comentadas enquanto que outras permanecem a
espera de discussodes.

Esse movimento do ser humano que reproduz, inventa e recria coloca a sociedade em
constantes processos de mudanga. Nada ¢ estanque, principalmente na sociedade tecnoldgica
e capitalista de hoje, que incentiva uma corrida desenfreada, muitas vezes, sem saber aonde
este movimento todo chegard, desafiando, as vezes, os limites do possivel e do impossivel.
Neste universo que se descortina, encontram-se a universidade, a escola, os professores, os
alunos, cada qual buscando uma defini¢ao de qual seria seu papel no atual contexto, gerando
indefini¢des e produzindo muitas interrogacdes.

A inconstancia dos fatos e a imprevisibilidade geram situagdes de conflitos nos papéis

a serem desempenhados pelas instituicdes sociais, dentre elas estdo os espacos de formagao de
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professores. A multiplicidade de papéis que se somam ao exercicio profissional docente gera
instabilidade e inseguranca por exigir uma formacao inicial que contemple as mais diversas
realidades sociais em um mesmo espago formativo. Situagdo esta que deixa o professor
suscetivel as mais diversas criticas, tanto da sociedade quanto dentro da propria categoria.

Nesses cruzamentos da vida, estd a figura de um ator social, que vive momentos de
satisfacdao e intempéries, que pode ser psicologo, médico, mae, pai, familia, enfermeiro, ator,
comediante, conselheiro e deter um tunico titulo, o de professor. Em meio a multiplicidade de
papéis que sobrecarrega esse sujeito, estd a pessoa humana detentora de um titulo, que lhe
confere a possibilidade de atuar em espagos formativos, como escolas, creches e
universidades.

E ele, o professor, o que tem a dizer sobre si, como ¢ ser professor, em meio a
complexidade social e cultural em que estamos inseridos? Quem ¢ esse sujeito tdo falado e ao
mesmo tempo tao desconhecido? Todos falam dele, com elogios, criticas, acusagdes. Como as
transformagdes sociais, culturais e politicas, que fazem parte de nossa histéria, influenciaram
na construcdo do ser professor? Quais os fatores que levaram pessoas de diferentes periodos
historicos a escolher a carreira docente? O que leva, hoje, uma pessoa a optar pela docéncia
mediante a instabilidade e os desafios que se apresentam ao trabalho docente? Essas
indagagdes inquietaram minha curiosidade de professora e pesquisadora.

Conversar com esses sujeitos, buscando conhecer suas historias, as marcas que 0s
tornaram seres singulares e as agdes que estes produziram nos espagos € tempos em que
conviveram, atuaram e atuam, pode esclarecer e dar visibilidade a saberes e a producdes que
geraram os sujeitos que muitos sdo hoje.

As pesquisas com abordagem na investiga¢do docente, com enfoque na formacao, seja
continuada ou inicial, trabalham com uma categoria singular: as experiéncias de vida pessoal
e ao mesmo tempo de um grupo, uma histéria coletiva da profissdo. Trazem as
individualidades do ser professor e também a historia da categoria docente. A explicitagao dos
saberes, das representagdes e dos processos formativos, que geraram e produziram formas de
ser e atuar enquanto docente, inseridos em espagos sociais, culturais, econdmicos e
geograficos diversos, caracteriza um grupo de profissionais que optaram pelo magistério,
trazendo historias comuns e individuais.

Discutir a formagdo docente remete-nos a constitui¢ao do ser humano. Nossa trajetoria
pessoal influenciard na atua¢do docente, pois antes de escolhermos nossa profissdo, ja
construimos nas experiéncias pessoais, valores, saberes, crengas e atitudes que compdem

nossa personalidade e que norteiam muitas de nossas escolhas. Ao optar pela carreira docente
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ja vivemos, enquanto alunos no ensino fundamental e médio, momentos que contribuiram
para a construgdo das representagdes de professor que interferem na nossa forma de pensar e
de agir em relagdo a atuacdo nas institui¢des educativas.

Na opcdo profissional pela carreira docente, ou outra profissdo, essas experiéncias,
marcas ¢ formas de pensar e de agir ndo sdo deixadas de lado. Antes de desempenharmos
qualquer cargo ou fun¢do, somos seres humanos e a cultura da qual fazemos parte, que nos
constituiu e que construimos enquanto sujeitos inseridos no mundo nos acompanha nessa
escolha.

Muitos podem estar pensando qual o objetivo dessa escrita. Esses apontamentos tem
me inquietando. Acredito que ndo seja o professor o unico responsavel por muitos fatores que
sdo apontados pela midia e mesmo criticados por aqueles que compdem o proprio espago
escolar. Como seres humanos, percebo que ndo estamos sabendo lidar com as complexidades
colocadas pelo mundo da competi¢do, do trabalho, da diversidade, da cultura e, nesse nao
reconhecimento, procuramos apontar culpados, eximindo-nos de muitas responsabilidades e
do comprometimento na luta por melhorias educacionais e sociais.

Nao ¢ o professor que nao sabe lidar com a violéncia na escola, com a falta de limites,
com o desinteresse dos alunos, com a falta de solidariedade. Noés, enquanto seres humanos,
ndo estamos preparados para situagcdes as quais ndo possuimos respostas, € ainda queremos
que estas sejam Unicas e possam ser aplicadas a qualquer problema que surja em nossa vida
cotidiana.

Nao estamos preparados para trabalhar com a incerteza e a duvida, ndo sabemos
dialogar com o sujeito que estd ao nosso lado, independente da funcao que ele ocupe. E nesse
sentido, os professores, os alunos, os pais, a sociedade, cada qual fala a partir de seus
interesses, impondo a sua autoridade em fun¢do da posi¢do que ocupa. Nesse jogo de
incertezas, ¢ mais facil apontar culpados. Persistindo nessas formas de atuagdo, nao
permitimos que as praticas escolares e que a produ¢ao de conhecimentos gerados nos espagos
formais e ndo formais de educacdo sejam divulgados e reconhecidos pela sociedade,
contribuindo, assim, para a ndo valorizag¢ao da cultura escolar e da categoria docente.

A valorizagdo do ser humano, enquanto sujeito de um processo socio-historico e

cultural, ¢ destacada por Freire ao afirmar que,

no fundo, passa despercebido a nés que foi aprendendo socialmente que mulheres e
homens, historicamente descobriram que ¢ possivel ensinar. Se estivesse claro para
ndés que foi aprendendo que percebemos ser possivel ensinar, teriamos entendido
com facilidade a importancia das experiéncias informais nas ruas, nas pragas, no
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trabalho, na sala de aula das escolas, nos patios dos recreios, em que variados gestos
dos alunos, de pessoal administrativo, de pessoal docente se cruzam cheios de
significacdo. Ha uma natureza testemunhal nos espacos tdo lamentavelmente
relegados das escolas. (1996, p. 49-50).

Discutir a formagdo de professores em meio a complexidade das mudangas socio-
culturais e econdmicas do nosso tempo requer sensibilidade e paciéncia. Tarefa esta que exige
do pesquisador saber dialogar com o outro e consigo mesmo. “Reconhecer-se, a si mesmo,
como sujeito da historia pode ser mais complicado e penoso do que tentar reconhecer o outro
sob 0 mesmo aspecto. Contudo, ndo hé verdadeiro reconhecimento de si e do outro sendo por
essa passagem pessoal e intransferivel”. (REIGOTA, 2003, p.10)

Perceber os sujeitos que compdem os espagos educacionais e os saberes produzidos
por eles possibilita a compreensdo dos processos de constitui¢do da docéncia e, assim, falar
das formas de atuagdo profissional a partir dos referenciais que as constituiram, enquanto
processo historico permeado por mudangas sociais, politicas, atitudinais e emocionais.

Conhecer a cultura e os saberes que professores de diferentes geragdes mobilizaram
para sua construcdo como docentes, vivenciando momentos e experiéncias diversas e os fatos
sociais que marcaram estes periodos, poderdo produzir material para compreender as agdes
que permeiam muitas praticas docentes. Para Pimenta (2002) a identidade profissional
também se constroi pelo sentido que o professor confere a sua atividade profissional, as suas
experiéncias, as angustias, as conquistas e ao significado que atribui a docéncia.

No intuito de aceitar o desafio de produzir uma compreensao em relagdo ao trabalho
desenvolvido pelos professores nos espagos de atuacdo profissional, desenvolvi o projeto de
pesquisa “a condi¢do docente no olhar de trés geracdes de professores formadores”. Elenquei
como questdo de pesquisa: quais as representa¢des’ que os docentes do ensino superior de
diferentes geragdes construiram em relagio a formagio?, ao lugar social do professor’ e as
condigdes de trabalho® nos diversos espagos e tempos de formagdo, sinalizando para a
condicio docente”.

Como objetivos busquei conhecer os processos de formagdao de docentes que viveram

em espagos e tempos distintos; conhecer as representagdes que os professores de trés geragdes

' As representacdes dos professores referem-se a dimensdo dos sentidos e significados construidos individual e
socialmente — no campo do simbdlico, do imaginario.

% No sentido de auto e hetero-formacéo, conceitos de Garcia, 1999.

? Diz respeito as representagdes no imaginario social construidas sobre o professor: “o modo como a sociedade e
o proprio professor vém contribuindo para instituir a sua imagem e a imagem da categoria” Rodolfo Ferreira, In
Oliveira (2004, p. 117).

*Se referem as condi¢des materiais como salario, tempo de planejamento, recursos didaticos, materiais
pedagdgicos.

> Condigdes materiais e simbolicas que ddo configuragio a profissio de professor.
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construiram em relagdo ao lugar social do professor e conhecer as transformagdes nas
condigdes de trabalho de trés geracdes de professores.

A construcdo dessa teia de discussdo inicia com a escrita da minha trajetoria de vida
pessoal e profissional, trazendo alguns apontamentos que me instigaram a realizacdo desta
pesquisa e os percursos formativos realizados na formagao académica e paralela a ela. A partir
disso, trago a importancia das questdes culturais e das experiéncias pessoais nas escolhas
realizadas durante a construcdo formativa, possibilitando um diferencial na formacgdo, ao
ponto que, o posicionamento e escolhas frente aos fatos tém caracteristicas individuais
construidas pelas experiéncias vividas.

No capitulo seguinte, abordo o conceito de geragdes a partir de referenciais existentes
na literatura e o direcionamento que utilizei na pesquisa, situando o espago e os sujeitos. O
conceito de geracdo abordado refere-se a um grupo de professores que atuam no ensino
superior contribuindo para a formagdo de geragdes de formadores, em uma institui¢ao
publica.

A seguir, no capitulo quatro, apresento a metodologia escolhida para o
desenvolvimento da pesquisa, com recorte para a trajetoria formativa docente, os percursos
realizados para a escolha dos sujeitos e a forma de analise utilizada.

No capitulo cinco discuto a formagdo docente como um processo continuo que
acontece em diferentes espacos € momentos e que também ¢ marcada pelas experiéncias
enquanto alunos e pelas vivéncias pessoais. Entrecruzando os relatos dos professores
formadores, destaco os desafios que se colocam a formagdo docente diante dessa diversidade
presente nos espacos formativos, no exercicio profissional e no ensino superior.

No que se refere ao capitulo seis, trago os saberes docentes, as representacdes dos
professores sobre sua formacdo, as experiéncias pessoais e profissionais que colaboraram para
a composi¢ao do ser professor.

No penultimo capitulo, hé a interlocu¢ao com os depoimentos dos sujeitos da pesquisa
a partir da imagem do professor universitario e as condigdes para o exercicio da docéncia no
olhar das trés geragdes pesquisadas.

O ultimo capitulo traz um olhar a partir das interlocugdes possiveis com relagdo a
pesquisa e o depoimento dos professores formadores, um processo permeado por descobertas
na busca da valorizag¢do profissional e do conhecimento da trajetoria das geracdes docentes

universitarias.



2 A CONSTRUCAO DAS TRAJETORIAS DE VIDA E DE PESQUISA

Ao abordar a formacao e as historias de vida de professores que compdem diferentes
periodos histéricos de escolha e formagdo profissional, ndo poderia deixar de relatar minha
trajetéria enquanto aluna, caminhada de construgdo profissional e o quanto as experiéncias
que vivenciei me impulsionaram na escolha pelo curso de Pedagogia e na investigagdo com a
formacao de professores.

A compreensdo dos fatores que nos levam a fazer determinadas opgoes durante nossa
vida, as transformacgdes e as mudangas pelas quais fomos atores no campo social, historico,
cultural e econdmico podem proporcionar a (re) descoberta de saberes produzidos por
professores e, assim, conhecer a cultura docente, a partir dos sujeitos que também compdem
estes espagos.

A cultura na qual estamos inseridos pode dizer muito de n6s, como também podemos
dizer muito dela, j4 que esta ¢ socialmente construida por grupos de pessoas que compdem
determinado espago geografico e periodo cronologico de tempo. O interesse na investigagao
das historias de vida de pessoas que optaram pela carreira do magistério permeia muitas
inquietacdes que se fizeram e fazem presentes na minha trajetdria de vida, algumas, fruto dos
trabalhos de pesquisa e outras, das experiéncias de aluna em formagao no curso de Pedagogia.

Mario Osorio Marques (2001) fala da dificil tarefa do ato de escrever e,
principalmente, de falar sobre si mesmo, pois ao ganhar o mundo letrado, o que escrevi ja ndo
¢ mais somente meu, faz parte de outros espagos e ¢ interpretado por outros sujeitos e de
outras formas, de acordo com a experiéncia que cada um viveu. Nossas historias de vida
carregam marcas que sdo nossas € decorrentes de nossas escolhas, das interacdes que

realizamos em diferentes espacos e que podem ser caracteristicas de uma geracao.

2.1 Os primeiros passos de uma aprendiz de professora

A construgdo do ser professor esteve presente nas brincadeiras de escola “da menina-
professora” (Viella, 2003), quando ainda nao entendia a influéncia que teria em minha vida as
brincadeiras de infincia. Imaginava a escola como um espaco magico, fascinante, onde havia
desenho, brincadeiras, livros, colegas e muitas historias e assim foi durante os quase doze

anos em que freqiientei esse espago formal de ensino.
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As experiéncias vividas anterior ao ingresso ¢ a escolha pela Pedagogia tornaram-se as
bases para a minha formagao tanto pessoal quanto profissional. Nesse processo de construcao
e aprendizagens, alguns momentos significativos e outros de dificuldades contribuem para
superacdo e a constitui¢do do ser e do estar no mundo. A narrativa traz o cendrio e a historia
em que se inseriu uma aprendiz de professora.

Se alguém ja ouviu falar da cidade de Casca, deve ter uma idéia do lugar onde moro,
bem como quem ndo ouviu falar. A cidade ¢ pequena, tem menos de 10 mil habitantes e eu
moro a dez quildmetros do centro, na linha Ramiro Barcelos. A localidade preserva padrdes e
valores tradicionais, vive da agricultura familiar sustentavel, a maioria dos jovens saiu para
trabalhar em outras cidades e a sua populacao tem média de idade superior a quarenta anos.

Meu pai nasceu em 1949 e minha mae em 1950, ambos filhos de pais agricultores e de
familias numerosas, caracteristica marcante da realidade rural daquele periodo, no qual os
filhos geravam mao-de-obra familiar. Meus pais se casaram em 1978 e continuaram
trabalhando e residindo no meio rural e, como a maioria das pessoas da comunidade, nao
concluiram o primeiro grau. Isso ndo foi empecilho para que eles incentivassem os filhos a
estudar, muito pelo contrario, sempre deram muito apoio e estimulo.

A historia da familia do seu Nadir e da dona Lourdes, meus pais, comegou a ser
construida com o casamento. Nos anos seqiienciais nasceram as duas primeiras filhas, a
Neoclesia e a Noeli. Em 1982, a Leoni; depois, em 1985, nasceu meu irmdo Eladio e quando
ndo se imaginava mais que aconteceria, nasceu minha irma Gabriela, hoje com onze anos de
idade.

A diferenca de idade entre as trés primeiras filhas é pouca, o que facilitava nossas
brincadeiras, principalmente de professora e de boneca, pois a professora ja tinha dois alunos.
Como sou a mais velha, eu era a professora e as minhas irmas e, mais tarde o meu irmao,
eram os alunos. Essa brincadeira iniciou antes mesmo de comecarmos um processo de
escolarizagdo formal, talvez por influéncia da Idi, nossa vizinha e professora da escola rural
daquela localidade.

Os livros e os jornais que tinhamos em casa eram nossos materiais de aula.
Escreviamos na madeira com carvao e mais tarde ganhamos da professora uma caixa de giz,
para nossa alegria e para o desespero da mae, pois como era possivel manter a casa limpa, se
nds escreviamos nos roupeiros, nos espelhos e na parede da area.

Na comunidade havia uma escola rural, a dois quildmetros de minha casa, que atendia
da Pré-Escola a quarta série. Iniciei a pré-escola em 1986 e na época ndo queria ir a aula, até

que a professora comegou a nos dar bala quando iamos a escola. Assim, eu € minha irma
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comegamos a freqiientar assiduamente as aulas. Eu adorava pintar e escrever, o desenho
nunca foi meu forte e até hoje tenho uma enorme dificuldade para desenhar. Periodo em que
me lembro das classes que ainda eram bancos e sentdvamos de duplas. Das aulas, me lembro
que faziamos trabalhos mimeografados e ndao havia atividades de teatro, jogos, musica. Um
episoddio marcante foi o fato de a professora fumar na sala de aula, e um dia, sem perceber, ela
encostou o cigarro no meu brago. Eu fiquei bem quieta massageando o brago para nao doer.

Ingressei na 1* série, a turma tinha trés alunos. Como era unidocéncia, a professora
trabalhava com duas turmas na mesma sala. Entdo dividiamos o quadro e a sala com um fio
imaginario. O recreio era nossa alegria, porque havia um espaco enorme para brincar
(cacador, futebol, gavido, varinha) e com jeitinho sempre conseguiamos uns trinta minutos de
intervalo.

A escola também era incumbida da organizac¢do das cerimonias religiosas na igreja da
comunidade e como esta fica ao lado da escola, nos participAvamos ativamente. Eram tempos
em que a escola e a comunidade estavam unidas em torno dos mesmos propositos. Até a
quarta série foi assim, adorava ir as aulas, era assistente da professora e aluna dedicada. Como
tirava boas notas, eu fazia a merenda escolar, enquanto os colegas estavam em aula. Além das
brincadeiras em casa, a tarefa de assistente da professora comegou a despertar em mim o
gosto pela profissao.

Ao iniciar a quinta série, novo periodo de adaptacdo, pois o transporte escolar nos
levava para a cidade, dado que as escolas rurais atendiam até a quarta-série. A turma da quarta
série era composta por trés alunos, e somente eu passei, os dois colegas reprovaram e
continuaram na escola rural e eu tive que ir para outra escola na zona urbana. No inicio, me
sentia muito sozinha, pois eram varias turmas de quinta e de sexta séries, os alunos da cidade
olhavam os alunos que vinham do interior com preconceito € ndo conversavam conosco. Aos
poucos, o pessoal que vinha do interior se “enturmou” e comecei a me sentir melhor. Nas
sétima e oitava série o panorama mudou. Com uma turma de cada série, os lagos de amizade
estreitaram-se e a separacao campo e cidade dispersou-se. Eram turmas mais unidas.

As aulas abrangiam desde o estudo do livro didatico até os questionarios. Aulas bem
tradicionais, que exigiam apenas a “decoreba” e outras, em que uma visdo mais dindmica dos
conteudos também era trabalhada. As técnicas agricolas e as técnicas domésticas eram nossas
maiores alegrias, pois tinhamos espago para conversar e, além disso, cuiddvamos do espaco
fisico da escola.

No ensino médio, concretizava-se a idéia de que estdvamos concluindo uma etapa

formal de escolarizacdao e que depois desta precisariamos fazer nossas escolhas de vida e de
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trabalho. Periodo ao mesmo tempo em que a maturidade em relagdo as leituras e as escolhas
tornou-se mais agucada. Eramos mais criticos ou “rebeldes” em relagdo aos fatos e aos
estudos. Uma fala dos professores, que me recordo ainda hoje, “vocés ja estdo grandes para
saber 0 que querem na vida”, isso em rela¢do ao nosso interesse e desinteresse com os estudos
e a permanéncia em sala de aula.

Nesses trés anos, li varios livros de literatura. Era uma exigéncia da disciplina, mas eu
o fazia com muito gosto. Quantos no ensino médio leria os cinco livros que compde a obra de
Erico Verissimo? Assim, o contexto em que este processo de escolarizagio ocorreu propiciou-
me a aproximagdo com a literatura. Foi uma cole¢do que prendeu a minha atengdo. O
inconveniente nisso € que narravamos o que tinhamos lido somente para a professora de
literatura, enquanto os colegas estavam realizando outra atividade. O intervalo das aulas era o
momento de relatarmos aos colegas as historias. Obviamente que havia uns que depois
recontavam para a professora e ndo liam os livros.

A convicgdo de cursar um curso de pedagogia continuava em mim. Aproximava-se o
final do terceiro ano e eu tinha que decidir que rumo daria em relagdo aos estudos. No ltimo
ano do 2° Grau, hoje Ensino Médio, o Rudinei® me falou do vestibular em Santa Maria e que
minha prima iria fazer. Conversei com os meus pais ¢ fomos falar com a minha prima. Ficou
tudo acordado e eu viria com ela fazer o vestibular em Santa Maria.

Aos poucos, o vestibular se aproximava. A minha prima desistiu e me apresentou uma
amiga dela, que morava em Santa Maria, para que assim eu pudesse vir com ela. Que situagao
estranha! Vir para um lugar que eu ndo conhecia, com uma pessoa que conheci dias antes da
viagem. A sensacdo de inseguran¢a ¢ a ansiedade tomaram conta de mim. A cidade era
enorme, desconhecida e movimentada, para quem vivia numa cidade pequena.

Fui fazer a prova no primeiro dia e ndo tinha idéia do que era o vestibular. O
nervosismo, a inseguranga ¢ o medo também me acompanharam. Os Onibus interurbanos
lotados, a diversidade cultural, tanto na forma de vestir quanto no vocabulario. No primeiro
dia, a minha amiga, a que havia conhecido em menos de uma semana, acompanhou-me até o
local da prova e ficou esperando comigo até o momento de entrar e na saida veio me buscar.
Acredito que a minha ansiedade somente ndo era menor que a dela, que estava preocupada
comigo. Nos outros trés dias de prova, fui com uma companheira que fazia a prova no mesmo
local e que também estava pousando na Casa do Estudante Universitario da Universidade

Federal de Santa Maria.

% Naquela época meu amigo e hoje meu quase marido.
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Ao terminar os quatro dias do vestibular, eu estava com um bom niimero de acertos. A
noite, voltei para a minha cidade. Foram sete horas e meia de viagem. Em casa, todos
aguardavam ansiosos, pois eu disse que tinha chances de passar. Saiu o listdo e eu ndo passei.
Liguei para a Coperves’ ¢ me informaram que eu era a terceira suplente, mas chamaram
somente mais uma.

O que fazer agora? Era uma situacdo que me angustiava. Uma amiga, que havia
passado no curso técnico de enfermagem e que iria deixar o emprego, perguntou-me se eu nao
queria trabalhar em casa de familia. Aceitei o desafio, pois trabalharia de dia e poderia estudar
a noite e, assim, fazer novamente o vestibular.

Durante todo o ano de 98, dediquei-me a estudar para o vestibular e a trabalhar de dia.
Foi um ano em que vivi para os estudos e o trabalho. Me cobrava muito, tinha que estudar,
pois eu queria realizar um curso superior e trabalhar com as criangas. Sempre gostei da area
da educacao.

Em 96, ja tive minha experiéncia com criangas. Comecei a trabalhar com uma turma
de quatro alunos e eu dava o catecismo para eles. Essa foi uma responsabilidade que veio de
repente, pois era a minha mae que trabalhava com as criangas, e como ela ficou gravida,
passou a turma de catequese para mim.

Eu gostei muito. Foi uma primeira experiéncia frente a crianca. Ali pude perceber se
queria mesmo ser professora. As dificuldades foram muitas, pois tinha na turma um aluno
com dificuldades de aprendizagem. Ele tinha 16 anos e ndo sabia nem ler e nem escrever e
era, as vezes, agressivo. Superei a primeira experiéncia. Trabalhei como catequista por quatro
anos, quando entdo, vim para Santa Maria.

Em janeiro de 99, retornei novamente para Santa Maria, a fim de prestar o vestibular.
Desta vez, por influéncias externas, fiz vestibular para agronomia na UFSM e para pedagogia
em Casca. Mais uma vez os planos foram adiados. Nao consegui passar. Retornei para casa e
continuei trabalhando em casa de familia. Fiz o vestibular em Casca na UPF para pedagogia.
Passei, mas ndo quis cursar.

No ano seguinte, fiz a inscri¢do para o vestibular em Santa Maria para pedagogia e,
novamente, para minha tristeza, ndo consegui passar. Fui aprovada no curso técnico para
Agroindustria no Colégio Agricola de Santa Maria e, assim, na metade do ano pude fazer o
cursinho pré-vestibular. Era o primeiro ano que tinha esse curso técnico na Universidade e os

professores colocavam que era um desafio também para eles implementa-lo. Fui selecionada

7 Comissio Permanente do Vestibular
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como monitora do setor de Agroindustria. Trabalhava todas as tardes na producdo de
derivados de origem animal, auxiliando nas aulas praticas das turmas do ensino médio e pela
manha freqiientava as aulas.

Em 2001, passei no vestibular para Pedagogia e tive que abandonar o curso de
Agroindustria, pelo choque de horarios. Confesso que nao foi com alegria que deixei o curso,
pois era gratificante trabalhar e tinha prazer em freqlientar as aulas. Muitos podem se
perguntar, o que estaria eu fazendo em dareas tdo diferentes. De certa forma, também exercia o
fazer pedagdgico no momento em que atuava como monitora nas aulas praticas no setor de
agroindustria. O que se diferenciava era o contetido de estudo, a legislagdo, o abate e a
industrializagcdo de alimentos, tanto de origem animal quanto vegetal e os doces também. Isso

reafirmou a minha escolha pela carreira docente.

2.2 O desafio do aprender a ser professor

Escrever nos traz lembrangas de fatos que marcaram nossa trajetoria pessoal e que, de
certa forma, influenciam na escolha profissional. Durante essa escrita, lembrei-me de muitos
fatos que marcaram a minha trajetéria escolar. Nas séries iniciais do ensino fundamental,
lembro com alegria da fala da professora Idi, dizendo que eu “tinha letra de professora,
porque era redonda e bem bonita”.

Da quinta a oitava séries, continuei afirmando a minha decisdo de ser professora,
enquanto todos diziam que professor ganha muito mal, e eu ficava pensando o porqué dessa
fala, se os meus professores eram os que tinham as casas bonitas, carro e eram pessoas
importantes. Ainda ndo tinha a real no¢do do que me esperava, e nem de que existiam tantas
funcdes e espagos de trabalho. E quando me perguntavam “professor de que”, a agonia
aumentava, pois eu queria ser professora e ponto. No Ensino Médio, a professora de
matematica queria que eu seguisse a carreira dela, porque conseguia excelentes notas.
Normalmente gabaritava as provas dela, mas isso eu tinha certeza que ndo queria. A
matematica ndo atraia minha atengao.

Quando me inscrevi para o vestibular, as opcdes que havia para professor eram
Pedagogia para Séries Iniciais ou Pré-Escola e, por falta de informagdo, ndo sabia que as
licenciaturas (matematica, fisica, quimica, historia) ¢ que formavam professores para atuarem
nessas disciplinas. E esse desconhecimento que os cursos de licenciaturas formam
professores, faz parte da concepcdo de muitos estudantes, que optam por esses cursos €

percebem durante a formagao inicial que serdo professores, de sala de aula especialmente.
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Sempre quis ser professora. Desde pequena brincava de professora com as bonecas e
com as minhas irmas e adorava fazer isso. Utilizdvamos livros e jornais que nossos tios de
Porto Alegre traziam, e alguns livros velhos que a professora, da Escola que ficava proxima a
nossa casa, nos dava. As tarefas eram bem diversificadas: tinha que ler, contar historias, fazer
exercicios, pintar, colar (e com cola de farinha e dgua). O lugar preferido para brincar era o
quarto de nossos pais, para desespero da mae, que dizia que havia tantos outros lugares para
brincar e que 14 fora (nas proximidades da casa) o espago era grande e ela ndo precisava
limpar com tanta freqiiéncia.

Naquela época, ndo imaginava o que era preciso para ser professora, que era uma
tarefa ardua e dificil e nem que precisaria estudar sempre. Hoje, entendo que ser professora ¢
um desafio constante e que o estudo devera ser nossa “sombra”, que ird nos acompanhar onde
quer que estejamos.

Como dito anteriormente, em mar¢co de 2001, ingressei no curso de Pedagogia.
Expectativa, ansiedade. Levou um tempo até me encontrar nos labirintos do Centro de
Educagdo da Universidade Federal de Santa Maria. Inicialmente eram novidades. Os colegas
conheci aos poucos, diante dos textos nao fazia idéia do que traziam em seu conteudo, e muito
menos nas entrelinhas, o exercicio de produzir a partir das leituras e discussoes era dificil.
Foram trés semestres basicamente tedricos, 0os quais propiciaram uma base para as discussoes
posteriores. Nocdo esta que ndo ficou tdo clara no momento em que foram trabalhados os
conteudos. A falta de relacdo com o que viria nas disciplinas subseqiientes talvez tenha
diminuido a atenc¢do que deveria ter sido dirigida as discussdes naquele momento.

A formacdo pessoal e profissional ¢ decorréncia das escolhas que realizamos em
momentos significativos de nossa trajetéria formativa. A minha inser¢do em um Grupo de
Pesquisa, no terceiro semestre do curso de Pedagogia, foi decisiva para uma formagdo mais
dindmica, critica e com olhar mais aberto para as questdes educacionais e formativas. Vocé
comega a perceber as sutilezas que estdo por tras de formas de agir e de ser enquanto
professor atuante em espagos de acdo pedagdgica. Visdo esta que proporciona um
direcionamento ao mesmo tempo objetivo para as maneiras de atuar e de ser professor e
também subjetivo, compreendendo as transformagdes que permearam os processos formativos
dos profissionais da educagao.

A formacdo cultural e o contexto historico-social influenciam na construcao
profissional e pessoal dos sujeitos que compdem os espagos educacionais. A relagdo que
precisa ser feita ao se analisar o fazer docente deve, conseqiientemente, considerar esses

contextos e a situacdo em que esta formacdo ocorreu. Simplesmente criticar formas de
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atuacdo docente, desconsiderando essas questdes, descaracterizaria e desconsideraria fatores
pontuais na analise.

Nesse sentido, ndo poderia deixar de relatar a trajetdria no grupo de pesquisa GEPEIS
(Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacdo e Imaginario Social), no Projeto ASEMA
(Apoio Socio Educativo em Meio Aberto), no Grupo Pedacursio® e as aulas do Projeto de
Danca como imprescindiveis na minha formagao tanto pessoal quanto profissional, atividades
estas concomitantes com o Curso de Pedagogia. Formacdo esta que se desenvolveu em
atividades singulares, em espacos diferenciados e a0 mesmo tempo complementares.

O envolvimento com o ASEMA, de abril de 2003 a agosto de 2004, na Vila
Renascenga, e depois no CAIC (Centro de Atendimento Integral a Crianga) como voluntaria
do Grupo de Ludoteca, coordenado pela Organizacdo Mundial para Educacdo Pré-Escolar -
OMEP/BR/RS - Santa Maria, em parceria com a Prefeitura Municipal de Santa Maria através
da Secretaria de Municipio de Assisténcia Social e Cidadania, propiciou o contato com
espagos sociais diferenciados e o desenvolvimento de atividades ludicas em contextos sociais
diversos. O trabalho foi desenvolvido com adolescentes de sete a quatorze anos, da primeira a
quarta séries, em periodo inverso ao turno escolar. Muitos desses alunos apresentavam
dificuldades de concentragdo e aprendizagem, caréncia afetiva e situagdo socio-economica de
baixa renda.

Como freqiientavam o ASEMA em turno inverso ao das aulas, procuravamos
desenvolver as atividades de forma ludica e o mais diversificado possivel. Foi um desafio,
porque além de envolver os alunos nas tarefas, como a faixa etaria era diferente, alguns
sabiam ler, outros ndo, ¢ algumas brincadeiras tinham que ser readaptadas, além dos fatores
sociais e psicoldgicos que interferiam no andamento do trabalho proposto, como a baixa auto-
estima das criangas que se diziam incapazes de realizar as tarefas.

Nesse mesmo periodo, freqiientava o grupo de Percussdo do Laboratorio de Musica,
do Centro de Educagdao da Universidade Federal de Santa Maria, que contribuiu em muito
para o meu trabalho no ASEMA e para o trabalho com a musica para as criangas. A
exploracdo de sons em materiais alternativos, além dos tradicionais instrumentos musicais,
como a utilizacdo do corpo, de jornal e de materiais de sucata para produzir som, possibilitou
a inser¢ao desse trabalho de exploragdo musical nesses espagos de atuagdo, tanto no ASEMA

quanto na Escola. Tendo em vista que os materiais disponibilizados para as aulas no ASEMA

¥ Composto em sua maioria por alunas do Curso de Pedagogia e também de outras Licenciaturas da UFSM,
coordenado pelo Professor Eduardo Pacheco. O Projeto busca a formacdo musical dos alunos, tanto pessoal
quanto para o fazer docente.
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eram em pequena quantidade e que precisdvamos encontrar outras maneiras de utilizar
materiais de facil acesso e de pouco custo.

Nao tive experiéncias frustrantes durante o ensino fundamental e médio e no Curso de
Pedagogia. O envolvimento em projetos, em seminarios, no GEPEIS (Grupo de Estudos e
Pesquisas em Educagdo e Imaginario Social), em grupos de estudo, de danga, de musica,
propiciou experiéncias e a (re) construgdo de saberes que fizeram parte do meu estagio e
contribuiram para uma formacdo mais critica, diversificada e com um olhar mais
compreensivo acerca das questdes pedagogicas.

A inser¢do, no ultimo semestre do Curso de Pedagogia, em uma turma de séries
iniciais para realizagdo do esperado estagio de conclusdo de Curso, permeou um periodo de
ansiedade. Queria ver o que era possivel realizar a partir dos saberes construidos e em
constru¢ao na caminhada formativa.

As discussoes realizadas durante a graduacdo apontaram para uma reflexdo acerca do
fazer pedagdgico, enquanto profissionais que fazem e questionam a préopria formacao e o
exercicio do ato pedagdgico. Durante os oito semestres na graduacdo, nos projetos de
pesquisa, abordando a questdo da formacdo docente, através de discussdes e vivéncias,
busquei desenvolver as atividades do estagio condizentes com uma formagao mais ludica,
reflexiva e humano-docente.

Essa preparacdo contribuiu para o desenvolvimento da pratica docente. Procurei ser
amiga e colega dos alunos. Sempre que havia algum problema, conversava com eles.
Algumas vezes, precisei ser mais rigida, pois alguns alunos ndo colaboravam para o bom
andamento das atividades, e isso me deixava muito magoada, principalmente quando
preparava atividades com jogos, em grupo. Isso também foi um aprendizado, pois estava em
contato com um aluno real e ndo ideal, que tinha que gostar e achar importante o que eu assim
considerava. Nos estagios, com alunos de séries iniciais e dos cursos de magistério, ha o
exercicio de um processo de aprendizagem no qual vocé exercita o seu papel de formador de
geragoes.

Esta aprendizagem de formador de geragdes foi vivida na experiéncia da docéncia
orientada, no Curso de Pedagogia, na disciplina de Sociologia da Educagdo, no segundo
semestre de 2005 e primeiro semestre de 2006. Um desafio ao confrontar experiéncias de
aluna em formagdo e de formador no Ensino Superior. Essa troca de papéis mobiliza a busca
de conhecimento, pois na condi¢cdo de aluno vocé projeta no professor alguém detentor de
conhecimentos ¢ de informagdes, das quais vocé ndo tem tanto esclarecimento, e quando

assume o papel de formador, nessa experiéncia inicial que vivenciei, vocé€ se v€ diante de uma
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turma que também tem as expectativas suas enquanto alunos e esperam serem correspondidos
nesse desejo. As experiéncias enquanto aluna no Curso de Pedagogia com professores
formadores de geragdes diferentes e o contato com os alunos, agora na Docéncia orientada,
produziram o desejo de pesquisar as representacdes imagindrias de trés geracdes docentes.

E como ndo poderia deixar passar sem um destaque especial, pela importancia que
tem em minha trajetoria formativa e pessoal, relato a trajetoria no Grupo de Pesquisa ¢ as

diversas interlocucdes possiveis nesse espago.

2.3 A trajetoria em grupo de pesquisa

No inicio do terceiro semestre do Curso de Pedagogia, no ano de 2002, recebi o
convite da Andréia, uma amiga que conheci em Santa Maria e formanda do Curso de
Pedagogia, para participar do Projeto de Pesquisa “Saberes docentes no espago da formagado
académica”, coordenado pela Prof. Valeska. Esse didlogo com alguém que estava concluindo
o Curso e que participou de atividades de pesquisa propiciou a troca de experiéncias e dicas
com relagdo as oportunidades oferecidas pelo Curso e pela Universidade.

Com insercao no Projeto de Pesquisa, comecei a participar timidamente do GEPEIS
(Grupo de Estudos e Pesquisas em Educagdo e Imaginario Social). Logo no inicio me senti
acolhida e também assustada. Todos conversavam, tinham suas discussdes formativas, liam
autores, discutiam textos e eu me sentia num espago sem gravidade. As colegas de projeto —
Andréia, Vera, Camila — diziam que aos poucos me entrosaria € ansiosa esperava esse
momento. E quando tinham as reunides do Grupo! Para mim era um caos, ndo tinha a real
compreensdo da dimensdo do espago no qual havia me inserido.

Nesse primeiro ano, interagi muito mais com as colegas de Projeto, pois em tudo que
precisava fazer recorria a elas e esse convivio foi imprescindivel para o0 meu crescimento
formativo e pessoal com o Grupo. Nio poderia esquecer, as longas conversas com a Josiane’
no intervalo das aulas e das reunides, o relato da trajetoria do Grupo, as pesquisas, as dicas € o
ombro amigo. Foi um periodo de muitas transcrigdes de entrevistas, leituras timidas e além do
relatorio de final de ano do Projeto realizado com as colegas, oportunidade na qual aprendi a
fazer um Relatorio de Pesquisa. Apresentei o Projeto no Seminario do PROLICEN (Programa

de Licenciaturas), ja que era bolsista do mesmo.

? Naquele momento, Educadora Especial e académica do Curso de Pedagogia Séries Iniciais. Hoje, doutoranda
em Educac¢do na UFSCar.
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Essas atividades propiciaram, no ano seguinte, a construcdo do Projeto ‘“Saberes
docentes no espaco académico e no cotidiano escolar” com a inser¢io da Silvania Regina'’.
Carinhosamente a conhecemos por Regina e ela tinha uma mania que virou moda no Grupo —
beijar e abracar a todos — como forma de acolher e sentir-se acolhido, e da Alexandra'', a
Xanda, com suas piadas “muito” engragadas. Com a inser¢ao das colegas no projeto, segui o
mesmo “ritual” de quando ingressei no projeto € no Grupo, acompanhar a trajetoria inicial
delas na pesquisa, propiciando trocas de experiéncias e na qual voc€é também se dispde a
acolher e a continuar a caminhada de pesquisa com outros colegas. J4 a Andréia, a Vera e a
Camila concluiram seus estudos na Universidade e inseriram-se em outros locais de trabalho,
inclusive em outras cidades.

Todo semestre, outras pessoas se agregam e sao agregadas ao GEPEIS, possibilitando
uma interlocucdo com alunos de varios semestres dos Cursos de Graduacao, especialmente de
Pedagogia e da Pés-Graduacio do Centro de Educacdo, e com professores da rede de ensino
de Santa Maria. Em 2004 um grupo de Académicas da Pedagogia inserem-se no GEPEIS. A
educacdo ambiental nas inter-relagdes e a Literatura de Monteiro Lobato fazem parte do
projeto de pesquisa de Iniciagio Cientifica da Ivete'’, e esse convivio de grupo, propiciou
aproximacao com essa discussdo também.

Passaram-se dois anos da inser¢ao no GEPEIS. Muitas mudangas ocorreram. Sentia-
me mais segura e integrada tanto nas discussdes formativas quanto nas relagdes interpessoais
com os demais colegas. Os lagos de amizade tornaram-se mais solidos e aquela pessoa timida,
jé& era mais decidida e mais segura na formacao que estava buscando enquanto profissional e
pessoa. A experiéncia como bolsista de iniciacdo cientifica, PROLICEN e PIBIC/CNPq",
contribuiu em muito para uma forma¢do ndo somente como pesquisador, mas também um
formador mais perceptivel e com olhares diversos para questdes do cotidiano escolar e
formativo.

Em 2004, iniciamos outro projeto de pesquisa, intitulado “Professoras-Pesquisadoras
de si: em cena suas histdrias de vida e praticas escolares”, no qual realizamos entrevistas com
professores da rede municipal de Santa Maria, buscando conhecer suas trajetdrias docentes.
Nesse ano, o Grupo também assumiu o trabalho de assessoria em uma escola Municipal de

Santa Maria, na construcao do Projeto Politico-Pedagogico, uma parceria de trés anos. Em

1% Académica do Curso de Pedagogia Pré-Escola do CE/UFSM.

" Académica do Curso de Pedagogia Pré-Escola CE/UFSM.

12 Académica do Curso de pedagogia Educagio Infantil CE/UFSM.

' Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo Cientifica/Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnolodgico.
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2005, o projeto “Professores & Alunos: entre representagdes e saberes”, com a participacao da
Helen'* ¢ da Andrisa" no trabalho de pesquisa. Assim, a artista (Andrisa) sempre tinha
alguma peca para “pregar” em alguém. Periodo também que ingressei no Mestrado em
Educagao.

Acredito que essa trajetéria no GEPEIS, as atividades complementares, os espacos de
estudo e de debate referentes a formacao de professores, ao imaginario social, 8 memoria
docente e as Historias de Vida, bem como a inser¢do no cotidiano escolar, contribuiram para a
confianca e o empenho na realizacdo de um trabalho pedagodgico comprometido e na escolha
da pesquisa que fiz para o mestrado.

As oportunidades e a insercdo nas atividades desenvolvidas pelo GEPEIS
possibilitaram, além de uma formacao profissional, espacos de convivio que ultrapassam o
espaco da Universidade, como as festas, tanto em comemoracdo aos aniversarios, aos
casamentos, ao inicio e encerramento das atividades do ano, quanto de integragdo com os
colegas do GEPEIS, que estdo em outras cidades e de rememoragdo da trajetéria do Grupo.
Vocé constrdi além de lagos profissionais, um espaco de trabalho realmente coletivo e
encontra muitos “amigos do peito” (Roberto Carlos). Penso ser esta caracteristica um
diferencial no trabalho do Grupo.

Nessa caminhada formativa no GEPEIS, ha pessoas especiais que marcaram pela sua
forma de ser, de formar e de possibilitar a constru¢cdo da trajetéria de pesquisa. Alguém que,
como o proprio termo orientador diz: encaminha o orientando para que ele proprio se desafie
nos labirintos formativos, e a pesquisa ¢ um desses labirintos. Nao tive o privilégio de ser
aluna sua na graduagdo. O contato ocorreu no Grupo de Pesquisa, nos projetos, no mestrado e
agora ao acompanhar uma turma de graduacdo na Docéncia Orientada. Foram nessas
oportunidades que conheci a Valeska, professora e pessoa, € por quem tenho muito carinho e
admiragao.

Grande parte da minha formagao deu-se no GEPEIS, e a distancia da minha cidade
natal, conseqlientemente da minha familia, fortaleceu os lacos de amizade e de
companheirismo. Hoje, considero o GEPEIS minha segunda familia. Essa rela¢do de carinho
e de respeito, para mim € muito importante € me emociona. Amo a familia Gepeissoal.

Acredito que esses espagos diferenciados de formagdo permitiram a construgdo de um

olhar mais reflexivo e compreensivo da propria constru¢ao do ser professor. Ao ingressar no

' Académica do Curso de Pedagogia Pré-Escola/CE/UFSM

!> Bacharel em Artes Cénicas pelo Centro de Artes da UFSM
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Grupo de Pesquisa que tem um trabalho direcionado também para a histéria de vida de
professores, fui desafiada a iniciar o processo de escrita do meu percurso formativo e esse
desafio possibilitou a compreensdo da escolha pelo magistério e da busca de uma formagao

diferenciada pela inser¢do nesses diversos espagos que relatei na minha trajetoria.



3 NO CENARIO DAS GERACOES

As relagdes tecidas dentro do espaco formativo entre grupos de pessoas que
vivenciaram momentos diferentes de formagao pessoal e profissional, suas contribuigdes para
a construcdo coletiva deste espaco e também as vivéncias enquanto aluna de graduagdo em
Pedagogia instigaram a realizacdo da pesquisa. Na tentativa de conhecer a construcao dessas
teias formativas singulares e coletivas de uma institui¢do que convive e forma geracdes de
professores, os espacos de interlocug¢do que se estabelecem na troca de conhecimentos, de
experiéncias e de contextos historicos.

Nos quatro anos do curso de Pedagogia, muitas inquietacdes surgiram das discussoes
em sala de aula advindas, muitas vezes, de observagdes da pratica docente escolar e
formativa. Por que criticar algo que ndo conhecemos? Por que falar sem conhecimento de
causa? Apontar culpados parece que se tornou um habito no campo educacional. Os didlogos
que se estabelecem, na maioria das vezes, ndo buscam a compreensdo das situagdes vividas
pelos sujeitos e, assim, nao apontam outras formas de superar a fragmentagcdo ¢ o desanimo
que se instauraram nesses espacos.

As discussdes em torno desses processos formativos podem proporcionar a
ressignificagdo dos nossos processos escolares. No momento em que reconstruimos as
trajetorias docentes, podemos trazer a tona questdes que marcaram nossa condi¢do de alunos
no ensino fundamental e médio, nossa formagdo enquanto sujeitos pelo contato com a cultura
na qual estdvamos inseridos e enquanto sujeitos em processo de formagdo inicial e
continuada.

Um ser humano conformado com a situagdo dificilmente estara aberto as mudancas
profissionais, pois para que estas acontecam, primeiramente precisa haver uma motivagdo do
eu enquanto pessoa, para que possa agir sobre a agdo profissional. Para que haja essa
disponibilidade para a mudanga ¢é preciso compreender como ocorrem O0S Processos
formativos nos diferentes periodos de formagao.

Investigar os motivos pelos quais professores de geracdes diferentes escolheram a
profissdo professor e os processos formativos que permearam essa construcdo poderd
proporcionar a composi¢ao de um arquivo de memorias docentes, que contextualize a situacao
atual da profissdo, bem como auxilie na formag¢ao de profissionais para o espaco educacional

compreendendo os diversos espacos e tempos formativos. Falar de trajetorias docentes de
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pessoas que optaram pelo exercicio da docéncia como opgao trabalho ¢ validar praticas
sociais presentes em espacos muitas vezes desconhecidos, dentro da prépria categoria docente
e pelos alunos em formacao inicial.

As historias de vida de professores que perpassam épocas e viveram periodos
historicos diferenciados trazem para os contextos as experiéncias docentes singulares
decorrentes do momento social, politico, econdmico, cultural em que se desenvolveu a
formacdo e também evidenciam as estruturas das instituigdes sociais. A organizagdo das
estruturas caracteriza determinados periodos historicos que influenciaram na construgdo de
referenciais educacionais, de modelos formativos e possibilitaram a vivéncia docente desses
diversos momentos. O estudo com professores que viveram esses diversos momentos
historicos e que atuam na formacao inicial traz as marcas formativas decorrentes do contexto
historicos, as representacdes que estes docentes construiram no decorrer de sua trajetoria e as
transformagoes ocorridas no campo educacional e do contexto como um todo.

Conhecer a cultura que se fez presente em cada época formativa e periodo de atuacgao
pode tornar nossa fundamentagdo consistente ¢ com base nos fatores que produziram esse
sujeito do qual falamos. Inserido em espagos formativos e de producdo de conhecimentos, o
professor gerou uma cultura singular aquele periodo e que também produziu marcas em sua
vida e nas geragdes posteriores, pelo fato de acreditarem ou serem contrarios as idéias e aos
movimentos sociais, politicos, culturais, econdmicos, educacionais, que de alguma forma
colaborou para a construgdo do ser e do estar no mundo.

As interagdes que podem ocorrer entre as geracdes de profissionais docentes que
vivenciaram e atuaram em espagos educacionais, em relacdo a sua formacao e ao aspecto
ligado ao seu contexto social, implicam em conhecer as concepcdes que os professores
construiram e os seus espacos de convivéncia, para que estejam dispostos a construir redes de
interagdes na busca da compreensao do ser e do estar docente.

As pesquisas relacionadas ao estudo das geracdes envolvem grupo familiar e/ou
caracteristicas biologicas ligadas a aspectos de idade cronologica. Em Ferrigno (2003) ha a
discussdo em torno das geragdes com destaque para uma pesquisa realizada no SESC Sao
Paulo com professores e grupos de idosos que freqiientam as atividades oferecidas nesse
espago. O autor analisa as repercussoes desse encontro de geragdes e as oportunidades de
aprendizagem que podem existir no relacionamento intergeracional. J& Kandjimbo (2000)
aborda a questdo da geracgdo literdria, fazendo uma analise historica e social dos movimentos

literarios que ocorreram em Angola.
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Em Tomizaki (2006) o estudo das geragdes envolve duas geragdes de metalurgicos,
pais e filhos, da regido do ABC Paulista, “aqueles que foram jovens no final da década de
1970 e os jovens do final da década de 1990”. (p.1). Este autor utiliza o conceito de geracdo a

partir dos estudos de Mannheim e coloca que,

Mannheim, embora também ndo negue o fato de que o critério etario constitui um
elemento importante para a definigdo do fendmeno geracional, considera a
contemporaneidade cronologica apenas uma situagdo de pertencimento potencial a
uma geragdo. E preciso ter nascido na mesma comunidade de vida social e histérica
para que seja possivel a criagdo de um modo de comportamento, uma maneira de
sentir e de pensar proprios a um grupo. Assim, sé podemos falar em uma situacao de
geracdo na medida em que individuos que entram simultaneamente na vida
participem de acontecimentos e experiéncias capazes de criar lacos entre eles.
"Somente um mesmo quadro de vida historico-social permite que a situagdo definida
pelos nascimentos no tempo cronoldgico torne-se uma situagdo sociologicamente
pertinente" (MANNHEIM, [1920] 1990, p. 52). Apud (2006, p. 159)

Para Ortega y Gasset (1970) inicialmente o conceito de geracdo implica em ter a
mesma idade e ter algum contato social e também compreende um periodo de tempo e espago.
De acordo com este autor, “una generacion es un modo integral de existencia o, si se quiere,
una moda, que se fija indeleble sobre el individuo”. (p. 39). No estudo das geragdes “la edad,
pues, no es uma fecha, sino una “zona de fechas” y tienem la misma edad, vital e
histoéricamente, no solo los que nacen en un mismo afio, sino los que nacen dentro de una zona
de fechas”. (ibid, p. 41). A geracao para Ortega ¢ Gasset (1970) representa um determinado
periodo histérico na trajetoria da humanidade e tem influéncia na geragao seguinte pelas
transformagdes produzidas naquele periodo.

O conceito de geragdo que abordei nesta pesquisa ndo esta ligado a caracteres
biologicos e/ou familiares, tem sim um cunho histérico-social, datado em determinado
periodo cronologico. A compreensao que perpassara esse trabalho com enfoque nas geragdes
de professores terda como base um determinado periodo de tempo e espago, momentos
culturais, politicos, profissionais singulares e inseridos em espacos sociais coletivos. A
geracdo refere-se a um grupo de pessoas que em periodo datado e localizado viveram
experiéncias semelhantes.

Para Sarmento

a “geragdo” ¢ um constructo socioloégico que procura dar conta das interacdes
dindmicas entre, no plano sincronico, a geracdo grupo de idade, isto €, as relagdes
estruturais e simbolicas dos actores sociais de uma classe etaria definida e, no plano
diacronico, a geracgdo-grupo de um tempo historico definido, isto ¢ o modo como
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sdo continuamente reinvestida de estatutos e papéis sociais e desenvolvem praticas
sociais diferenciadas os actores de uma determinada classe etaria, em cada periodo
historico concreto. (2005, p.366-367).

As questdes colocadas para debate tém como foco os professores do ensino superior,
buscando compreender os processos formativos desses docentes e as repercussdes percebidas
por eles na forma de atuar e de ser em relagdo a docéncia universitaria. O relato das trajetérias
formativas pode trazer para as discussdes em sala de aula a compreensdo da atuagdo dos
professores a partir das complexidades e da estrutura organizacional de cada época. E isto ndo
significa que precisamos concordar com praticas educativas que ndo valorizam o ser humano
e nao respeitam a diversidade das trajetorias de vida. Precisamos sim, criar espagos de
reflexd@o coletiva, no sentido de ressignificar esses processos e ndo utilizar a critica pelo cunho
destrutivo.

A formacdo, enquanto processo continuo tem se modificado nas suas formas de
atuacdo nas sucessivas geracdes. Transformagdes e inquietacdes povoam a historia dos
sujeitos em processo de formagdo, tanto os formadores quanto aqueles que estdo na formacao
inicial produziram discursos e fazeres docentes.

A condicdo docente dos professores de diferentes geracdes, em relagdo a fatores que
estdo inseridos nos espagos ¢ tempos de formagdo e atuagdo, traz evidéncias que produziram
culturas docentes. Na idéia da produgdao de culturas, a geragdo enquanto categoria viveu
periodos cronologicos diversos e tempos formativos também situados e datados em diferentes
periodos, vivenciou e presenciou situagdes que também compdem as historias e os cenarios
daquele periodo e que implicam no que sdo hoje, nas suas concepgdes, nas agdes, nas formas
de ser e de atuar enquanto pessoa e profissional.

Ja que “as geragdes, embora também ja definidas pelas peculiaridades bioldgicas do
ciclo do desenvolvimento humano, se apresentam claramente como um produto cultural”.
(FERRIGNO, 2003, p.27).

A partir dos estudos que conceituam geragao como grupo de pessoas que viveu em
determinado periodo de tempo, utilizei na pesquisa o termo geracdo universitaria docente,
como um grupo de professores que em um determinado periodo de tempo inseriu-se no
espaco de atuacdo profissional no ensino superior. A geragdo universitaria docente se refere
ao periodo de tempo (década) em que o docente iniciou o exercicio profissional no ensino
superior, trazendo as continuidades e descontinuidades desses periodos. Sendo as décadas de
70,80 e 90 como periodos de ingresso dos sujeitos na docéncia universitaria no Centro de

Educagao da Universidade Federal de Santa Maria-RS.
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Ao abordar o ensino superior em diferentes geragdes, evidencia-se a necessidade de
trazer o cenario mais geral da sociedade da €poca e as questdes que marcaram os periodos e
também o contexto da Universidade Federal de Santa Maria.

A situacdo nas universidades, segundo Olive,

apos a tomada do poder pelos militares, em 1964, as universidades passaram a ser
objeto de uma ingeréncia direta do governo federal: foi afastado um grande numero
de professores, principalmente na Universidade de Brasilia; também foram criadas
as Assessorias de Informagdo nas instituigdes federais de ensino superior, com a
intengdo de coibir as atividades de carater “subversivo”, tanto de professores quanto
de alunos. (2002, p. 39)

Com relagao ao ensino superior no contexto geral Peixoto traz, no capitulo “o acesso
ao ensino superior nos periddicos nacionais: um panorama da situacdo deste campo no
decorrer dos periodos”, uma andlise do ensino superior com caracteristicas que segundo ela,

marcaram esse contexto no Brasil.

A presente analise inicia-se exatamente no ano de 1968, quando se instaura a
reforma universitaria e tem inicio o periodo de mais acentuado autoritarismo vivido
pelo pais em tempos recentes. Esse €, por um lado, um ano em que ainda € intensa a
participagdo do movimento estudantil no cenario politico brasileiro sendo que, por
outro, a reforma universitaria vai trazer a oportunidade de maior inser¢do estudantil
nos orgaos colegiados que foram criados. O fato de 1968 ter sido o ano que marcou
o cerceamento mais efetivo das liberdades democraticas, com a suspensdo da
garantia dos direitos individuais, permite entender melhor esse aspecto. (PEIXOTO,
2001, p. 114).

A autora segue a analise trazendo o periodo de 1979 a 1984 que

¢ marcado principalmente pela rearticulagdo da sociedade civil brasileira nas suas
mais diversas esferas, ainda no contexto do regime autoritario. (...). Nesse periodo
também, a expansdo da demanda pelo ensino superior, que ja vinha se realizando
nos anos anteriores pela via do crescimento do setor privado, enfrenta um momento
de refluxo tanto no ensino publico quanto no particular. O movimento editorial
cientifico, por outro lado, torna-se mais dindmico, em conseqiiéncia da consolidagdo
da pesquisa nos programas de pos-graduagdo. (ibid, 2001, p. 110)

E o “intervalo entre 1985 e 1995, finalmente, ¢ caracterizado pelo inicio do processo
de elaboracao/proposicdo de uma nova reforma universitaria (...). Esse novo modelo de
reforma universitaria vai ser construido, de modo mais sistematico, a partir da aprovacao da
LDB em 1996”. (PEIXOTO, 2001, p. 110).

Na analise da situagdo local, o panorama da Universidade Federal de Santa Maria e do

espaco de insercdo dos sujeitos, o Centro de Educacdo. A Universidade Federal de Santa
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Maria de 1970 ao final de 1990 passou por mudancas estruturais e politicas. Fundada em
1960, ¢ a primeira universidade do interior do Estado. No momento de sua criagdo, contava

com seis faculdades, uma escola e o Instituto Politécnico.

A Universidade Federal de Santa Maria criada por Mariano Filho em 1960 foi a
primeira universidade instalada fora do eixo das capitais do estado no Brasil. A
UFSM resultou de sua luta pela interiorizagdo do ensino superior desencadeada em
1946, quando conseguiu, liderando e articulando um amplo movimento do interior
do Rio Grande, incluir no texto da constituicdo estadual um paragrafo que
transformava a Universidade de Porto Alegre em Universidade do Rio Grande do
Sul, através da anexagdo das faculdades situadas no interior: Farmacia de Santa
Maria e Direito de Pelotas. A Universidade possui atualmente nove Unidades
Universitarias: Centro de Ciéncias Naturais e Exatas, Centro de Ciéncias Rurais,
Centro de Ciéncias da Saude, Centro de Educacdo, Centro de Ciéncias Sociais e
Humanas, Centro de Tecnologia, Centro de Artes e Letras, Centro de Educagdo
Fisica e Desportos e mais recentemente em julho de 2005, a criagdo do Centro de
Educacdo Superior Norte-RS/UFSM CESNORS. Da estrutura da Universidade,
fazem parte também trés Escolas de Ensino Médio e Tecnologico: Colégio
Politécnico da Universidade Federal de Santa Maria, Colégio Agricola de Frederico
Westphalen e o Colégio Técnico Industrial de Santa Maria. Esta localizada no centro
geografico do estado do Rio Grande do Sul, distante 290 km de Porto Alegre. A
UFSM possui, hoje, em pleno desenvolvimento, cursos, programas e projetos nas
mais diversas areas do conhecimento humano. A Instituicdo mantém 60 cursos de
Graduacdo Presenciais, um curso de Ensino a Distdncia, € 53 cursos de Poés-
Graduacdo Permanentes, sendo 24 de Mestrado, 12 de Doutorado e¢ 17 de
Especializagdo. Oferece, ainda, nas suas escolas de Ensino Médio e Tecnologico,
cursos de nivel médio e pés-médio profissionalizante. O contingente educacional da
UFSM ¢ de 15974 alunos (lo semestre de 2006) em cursos permanentes,
distribuidos entre os trés niveis de ensino, dos quais 11.649 sdo do ensino de
Graduagdo, 2.037 do ensino de Pos-Graduagdo e 2.288 do ensino Médio e
Tecnoldgico. O corpo docente é composto de 1.157 professores do quadro efetivo
(Graduacgao, Pés-Graduacido e Ensino Médio e Tecnologico) e 309 professores de
contrato temporario; € o quadro de pessoal técnico-administrativo ¢ composto por
2.532 servidores (dezembro de 2005). A Universidade Federal de Santa Maria
comemorou, no ano de 2000, 40 anos de sua fundacdo. A UFSM foi fundada em 14
de dezembro de 1960, pelo professor José Mariano da Rocha Filho. Nessa trajetoria,
grandes avancos foram conquistados pelas administragdes, bem como pelos
professores, técnico-administrativos e alunos da Institui¢gdo. Em 1969, instalou em
Santa Maria, com o auxilio da OEA, a Faculdade Interamericana de Educacdo, o
primeiro curso de Pés-Graduagdo em Educag@o no pais, que reunia educadores de
todos os paises latino-americanos, estudando ja naquela época, as diretrizes de uma
nova universidade para a América Latina.'®

O espago da pesquisa, o Centro de Educagao como unidade integrante desta instituicao
também vivenciou transformacdes no espago € no tempo. Tem sua origem na Faculdade de
Filosofia Ciéncias e Letras, criada pela Lei 39.598 de 13 de setembro de 1961, instalada em

margo de 1965. Passou a chamar-se Centro de Ciéncias Pedagogicas em 1970 e Centro de

' Informagdes obtidas na pagina www.ufsm.br no item histérico e fundador.



37

Educagdo a partir de 1978". A infra-estrutura do Centro de Educacdo também mudou nessas
trés décadas. Em 1999 foi concluida a construgdo do Prédio 16 com trés blocos, concentrando
os cursos de Pedagogia, de Educagdo Especial, de Especializa¢do e o Mestrado em Educacao,
além de algumas salas serem disponibilizadas aos cursos de Biologia e Letras. Hoje também
atende a Educagdo a Distancia para a graduagao e especializagdo em Educacdo Especial.

O enfoque em grupos de professores de diferentes geracdes trouxe para esta pesquisa a
trajetoria formativa educacional, com base nas falas dos proprios professores que
experienciaram esses periodos e evidenciam em suas narrativas aspectos da trajetoria coletiva
de geragdes docentes. O relato das trajetdrias docentes que pode proporcionar o repensar de
discursos que permeiam os espagos formativos e que fornecam argumentos para a
ressignificagdo de processos de formagdo e de respeito as diversidades do fazer pedagogico.
Os sujeitos da pesquisa, professores do ensino superior que ingressaram na docéncia
universitaria'® nas décadas de 70, 80 e 90 percorreram trajetorias diversificadas, construindo
suas concepcoes de formagdo, de lugar social e das condigdes de trabalho. Nesse percurso
pontos importantes inscreveram-se na sua trajetoria.

Veiga coloca que a ditadura de 64 também teve influéncia nos movimentos estudantis.

Trouxe como conseqiiéncia o silenciamento da voz do aluno provocado pelo
controle, pelo cerceamento e pela desarticulagdo do movimento estudantil. Por
pressoes externas, oriundas da Lei Suplicy de Lacerda ou Lei UNE 4.464/64, a
representagdo nacional dos estudantes foi eliminada, o que provocou a
desarticulagdo dos mesmos. O Decreto-Lei 252/67 vetou a acdo dos oOrgdos
estudantis em quaisquer manifestacdes ou movimentos (art. II). A seguir o Ato
Institucional n® 5, de dezembro de 1968, sufocou definitivamente os movimentos
estudantis. (...) Em fevereiro de 1969, foi promulgado o Decreto-Lei 477, decorrente
do AI-5 nas suas Portarias 149-A e 3.524, e aplicado aos professores, alunos e
funciondrios, proibindo qualquer manifestacdo de carater politico ou de contestacdo
no interior das instituicdes educativas. Foi nesse clima de controle, ameaga e
inseguranga individual que se formaram profissionais de nivel superior e dentre eles,
os professores. (1998, p. 121-122)

Para Ortega y Gasset “en el “hoy”, em todo “hoy” coexisten articuladas varias
generaciones, y las relaciones que entre ellas se estabelecen, segtn la diversa condicion de sus
edades, representan el sistema dindmico, de atracciones y repulsiones, de coincidéncia y

polémica, que constituye en todo instante la realidad de la vida historica”. (1970, p. 39-40)

7" Quero-Quero.(revista) Universidade Federal de Santa Maria. Pro-Reitoria de Graduagio. Comissio
Permanente de Vestibular (1998). Santa Maria: UFSM, PROGRAD, COPERVES, 1999.

'8 Com base na defini¢do de docéncia superior na Enciclopédia de Pedagogia Universitaria, Morosini (et al).
Porto Alegre: FAPERGS/RIES, 2003. p. 372- 373.
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O enfoque nas trés geragdes de professores busca as representagdes desses sujeitos em
relagdo a sua condi¢ao docente, tendo como pontos de analise a formagdo, o lugar social do
professor e as condi¢des de trabalho. O que poderd nos apresentar um panorama da
constru¢do do ser professor a partir do viés daqueles que vivenciaram esses periodos
historicos e cronoldgicos, com suas repercussdes formativas e influéncias na formacao

continuada e de geragdes posteriores.

Quando falamos da historia, guem fala? E alguém de uma época, de uma sociedade,
de uma classe determinada — em suma ¢ um ser histdrico. Ora, exatamente isso que
fundamenta a possibilidade de um conhecimento histérico (posto que somente um
ser histdrico pode ser uma experiéncia da historia e disso falar), ¢ o que impede que
esse conhecimento possa um dia adquirir o estatuto de um saber totalizado e
transparente — ja que ¢, em si mesmo, em sua esséncia, um fenémeno Historico que
exige ser captado e interpretado como tal. O discurso sobre a historia esta incluido
na historia. (CASTORIADIS, 1982, p. 46)

Na trajetoria dos participantes da pesquisa que compdem as geragdes docentes estd o
olhar desse sujeito historico porque, inserido em um determinado periodo, viveu experiéncias
e momentos sociais, politicos e culturais diversos da geragdo posterior. No relato de suas
trajetorias, as representacdes trazem a vivéncia do acontecido que pode ser relatada e nao

mais vivida por outros. Castoriadis afirma que

Nao sabemos nada sobre a Grécia, se ndo soubermos o que os gregos sabiam,
pensavam e sentiam a respeito de si mesmos. Mas, evidentemente, existem coisas
igualmente importantes, concernentes a Grécia, que os gregos ndo sabiam e nem
poderiam saber. Podemos vé-los — porem a partir do nosso lugar e por intermédio
deste lugar. E ver, é isso mesmo. Nunca verei nada de todos os lugares possiveis ao
mesmo tempo; cada vez, vejo de um determinado lugar, vejo um “aspecto”, e vejo
numa “perspectiva”. E eu vejo significa eu vejo porque eu sou eu, e nio vejo
somente com os meus olhos;quando vejo alguma coisa toda a minha vida ai esta,
encarnada nesta visdo, nesse ato de ver. Tudo isso ndo é uma “falha” da nossa visao,
¢ a visdo. (1982, p. 53-54)

A narrativa dos sujeitos inseridos nos diversos contextos e periodos de formacao traz
para a histéria da educagdo os referenciais que permearam a constru¢do desse docente, sujeito
historico, pois caracteristico de uma época e que pode vivenciar as transformagdes formativas

da sociedade e também modificando as estruturas.



4 CAMINHANDO....PASSOS PARA A PESQUISA

As historias de vida de docentes, que inseridos em espagos e tempos de formagdo
optaram pela docéncia como atividade profissional, trazem as rupturas e as construgdes
presentes nos processos de formacdo e no exercicio do fazer docente. Este estudo buscou
conhecer as historias de vida de professores, os seus processos de formagdo e os saberes
construidos nos espagos de formagdo. Acreditando que a propria narrativa sobre a trajetoria
profissional auxilia na tematizacdo da atuacdo presente do professor, construindo assim, um
arquivo de memorias das vidas de professores.

Abordar a histéria de vida de professores torna-se significativo para o trabalho de
investigacdo, ao trazer para os contextos formativos a trajetéria docente, as singularidades do
ser professor em diferentes periodos de tempo e a insercdo no espaco formativo do ensino
superior. Kramer destaca que “resgatar a historia das pessoas significa vé-las reconstituirem-
se enquanto sujeitos e reconstituir também sua cultura, seu tempo, sua historia, re-inventando
a dialogicidade, a palavra”. (1998, p.23)

Narrar experiéncias vividas pelos professores-formadores possibilita ndo sé buscar
imagens instituidas da docéncia em relacdo a sua profissdo, mas também, através das imagens
de hoje, repensar as imagens do passado, no sentido de poder repensar e recriar estas imagens
de professores que marcaram, durante a sua profissao, pela sua maneira de ser, de ensinar, de
avaliar, de exigir, de educar. Imagens de professores que, de certa forma, contribuiram para a
continuidade dos estudos, da escolha profissional e da producdo do sujeito professor.

As trajetorias de vida de professores em diferentes momentos da carreira e atuando no
espago formativo da Universidade trazem as continuidades e descontinuidades vividas por
esses sujeitos durante sua formacdo inicial e no decorrer do exercicio profissional. As
representacdes que professores de diferentes geracdes produziram sobre a formagao trazem a
tona nuances de um periodo ao outro, o quanto influenciaram as questdes formativas daquela
época e os fatores que podem ter levado a optar pela carreira docente.

A histéria de vida narrada de professores que compdem esses cenarios, além de
tematizar os processos formativos vivenciados pelos sujeitos pode valorizar experiéncias reais
e trazer para os processos de formacao a trajetoria educacional de um espaco a partir do relato
dos atores que o compdem.

O trabalho com a memodria educativa tem apontado, no campo da formagdo de

professores, para o carater (auto) formativo do relato, tanto oral como escrito.
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No que tange aos estudos vinculados a formagdo de professores, a memoria
comparece como fendmeno a ser investigado, quer nas varias dimensdes da historia
individual quer na constituigdo, sagragdo e recuperacdo de uma historia coletiva da
profissdo. Comparece atrelada as conseqiiéncias da opcao pelo estudo de histéria de
vida e pelo investimento de auxiliar cujo objeto de trabalho ¢ a formag@o humana a
adquirir ou a afirmar seu dominio sobre as suas proprias historias de formagdo.

(CATANI, 1998, p. 120)

As significagdes imaginarias que construimos a partir das experiéncias que marcam a
forma de agir, de pensar e o percurso formativo enquanto pessoa, aluno e profissional, nos
constituem enquanto seres humanos inseridos em espagos sociais e culturais diversos.

Para Castoriadis as significagdes sdo imagindrias “porque elas ndo correspondem a — e
ndo se esgotam em — referéncia a elementos “racionais” ou “reais”, e porque sdo introduzidas
por uma criacdo. E as denomino sociais pois elas somente existem enquanto sdo instituidas e
compartilhadas por um coletivo impessoal e anonimo”. (1987, p. 231)

“E, para que uma significagdo social imagindaria exista, sdo necessarios significantes
coletivamente disponiveis, mas sobretudo significados que nio existem sob a forma sob o
qual existem os significados individuais (como percebidos, pensados ou imaginados por tal
sujeito”. (CASTORIADIS, 1982 p. 175)

Essa pesquisa constitui-se como um estudo qualitativo por envolver o relato oral dos
sujeitos da pesquisa, com énfase nos seus discursos em espagos € tempos cronoldgicos
diversos. Para Richardson et all “a pesquisa qualitativa pode ser caracterizada como a
tentativa de uma compreensdo detalhada dos significados e caracteristicas situacionais
apresentadas pelos entrevistados, em lugar da producdo de medidas quantitativas de
caracteristicas ou comportamentos”. (1999, p. 90)

O cendrio no qual ocorreu a investigacdo compreende o Centro de Educagdo da
Universidade Federal de Santa Maria, colocando em cena a condigdo docente, com foco na
formagdo, no lugar social do professor e nas condi¢cdes de trabalho, de trés geracdes de
professores-formadores inseridos neste espaco. A escolha por este espago de pesquisa ocorreu
pela minha trajetdria enquanto aluna de graduagdo e pos-graduagao nesta instituicdo e por ser
um espaco de formagdo de formadores, no qual acredito que a trajetdria docente precisa ser
divulgada aos alunos em formagao.

Em relagdo as geracdes, abordamos trés periodos, sendo este o periodo de inser¢ao dos
sujeitos na docéncia superior na Universidade Federal de Santa Maria, a geracao universitaria

docente das décadas de 70, de 80 e a geracdo do final dos anos 90. Esses trés periodos de
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tempo tém caracteristicas marcantes historicamente. A década de 70, marcada pela Ditadura
Militar e a repressao a qualquer manifestagao contraria ao governo. Na década de 80, ha uma
maior abertura de expressdo com o fim da Ditadura, maior democratiza¢do do ensino e dos
espacos formativos, como também reorganizacdo dos movimentos sociais no sentido da
reestruturacao das institui¢des da sociedade. Na década de 90, tem-se uma formagdo voltada
para o desenvolvimento de um olhar mais critico, reflexivo ¢ a busca de uma autoformacao
como condi¢do para a qualificagdo profissional e a qualidade da educagdo. Ao mesmo tempo,
o contexto social coloca inimeros desafios a formagao e aos espacos formais de ensino.

Para abordar a formagdo, as condigdes de trabalho e o lugar social do professor,
escolhemos as entrevistas orais semi-estruturadas, com um roteiro guia que pode ser
flexibilizado dependendo do andamento da entrevista. As entrevistas foram realizadas com a
utilizagdo do gravador, transcritas para analise ¢ com autorizagdo'® de uso do material na

pesquisa e trabalhos dela decorrentes. Szymanski destaca que a

a entrevista também se torna um momento de organizagdo de idéias e de construgio
de um discurso para um interlocutor, o que ja caracteriza o carater de recorte da
experiéncia e reafirma a situagio de interagdo como geradora de um discurso
particularizado. Esse processo interativo complexo tem um carater reflexivo, num
intercambio continuo entre significados e o sistema de crengas e valores,
perpassados pelas emogdes e sentimentos dos protagonistas. (2004, p. 14).

Para Gaskell a entrevista qualitativa “fornece os dados bésicos para o desenvolvimento
e a compreensdo das relagdes entre os atores sociais e sua situagdo. O objetivo ¢ uma
compreensdo detalhada das crengas, atitudes, valores e motivagdes, em relacdo aos
comportamentos das pessoas em contextos sociais especificos”. (2002, p. 65)

Apos a transcricdo das entrevistas, estas foram devolvidas aos sujeitos da pesquisa
para que pudessem fazer as complementagdes e/ou alteracdes que considerassem pertinentes.
Foi um momento em que o relato oral agora materializado no papel pode ser trabalhado e
enriquecido pela anélise do texto escrito que proporcionou a retomada de alguns pontos com
maior detalhamento das questdes. Esta etapa possibilitou aos sujeitos da pesquisa a elaboragao
mais demorada e pensada. Ao rever sua trajetoria formativa, o sujeito pode perceber no
material escrito os percursos e ver-se nele. O sujeito estabelece um didlogo com as
experiéncias vividas ao articular as idéias para serem colocadas no papel, o que de certa forma

proporciona um espago de autoformac¢do no momento da organizacao do texto.

' 0 modelo da Carta de cessdo entregue aos sujeitos da pesquisa estd em anexo.
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Toda a narrativa de um acontecimento ou de uma vida ¢, por sua vez, um acto, a
totalizagdo sintética de experiéncias vividas e de uma interaccdo social. Uma
narrativa biografica ndo ¢ um relatorio de “acontecimentos”, mas sim uma acg¢do
social pela qual um individuo retotaliza sinteticamente a sua vida (a biografia) e a
interac¢do social em curso (a entrevista), por meio de uma narrativa interacgao.
(FERRAROTI, 1988, p. 27)

As entrevistas foram realizadas com trés professores formadores no espaco do Centro
de Educagdao da UFSM, sendo um docente de cada geragao universitaria. Pela pesquisa no
Curriculo Lattes na Plataforma do CNPq, verificou-se o periodo de inser¢ao dos professores
neste espago, posteriormente foi feito um agrupamento por geracdo de ingresso no ensino
superior, ¢ se estes ainda encontravam-se atuando no momento, pois alguns estdo afastados
para doutorado, outros estdo aposentados € ndo mais exercem a docéncia neste espaco e,
posteriormente foi feita uma selecao dos possiveis sujeitos. Apos, iniciou o periodo de contato
com os mesmos para ver da disponibilidade em participar da pesquisa, ndo havendo retorno
negativo por parte dos professores convidados. A aproximag¢do com os sujeitos da pesquisa
foi facilitada pelo fato de ter sido aluna de graduagdo dos trés participantes. Em conversa
inicial apresentei o projeto, fiz o convite para participarem da pesquisa e explicitei como
transcorreria o processo de entrevista, transcri¢do e analise do material.

As entrevistas foram realizadas no Centro de Educa¢do, no espaco de trabalho dos
sujeitos, sendo que as mesmas foram agendadas com os professores ¢ eu me dirigia ao local
que estavam os participantes. Uma entrevista foi realizada na sala de professor e as outras
duas, no espago de exercicio da funcdo administrativa de dois sujeitos da pesquisa. As
transcri¢des foram realizadas logo apds as entrevistas, para manter mais presentes os didlogos
e captar a expressdo, as aspas feitas em gestos, facilitando a transcri¢do, pois ao ouvir
reportava-me ao ambiente ajudando na compreensdo de algumas palavras.

Conforme Szymanski,

a transcri¢do ¢ a primeira versao escrita do texto da fala do entrevistado que deve ser
registrada, tanto quanto possivel, tal como ela se deu.(...).numa Segunda versao,
deve ser feita uma limpeza dos vicios de linguagem e do texto grafado segundo as
normas ortograficas e de sintaxe (quando ndo se tratar de um estudo cujo foco
principal seja construgdo da linguagem), mas sem substituicdo de termos. Esse texto
passa a ser o principal referente para o pesquisador, dai por diante. (2004, p.74).

A transcrigdo foi realizada primeiramente observando a gravagdo, depois os vicios de
linguagem presentes na linguagem oral foram em parte descartados, como por exemplo, os né,

entdo, hamm, palavras repetidas e entregue aos sujeitos para leitura e cedéncia de uso para a
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analise. No momento da leitura, os professores — sujeitos puderam complementar ou realizar
alguma alteracdo que fosse pertinente no texto transcrito. Essa etapa de leitura permitiu uma
analise mais detalhada da entrevista por parte dos sujeitos, pois puderam ver materializado em
papel sua fala. “O movimento reflexivo que a narragdo exige acaba por colocar o entrevistado
diante de um pensamento organizado de uma forma inédita até para ele mesmo”.
(SZYMANSKI, 2004, p. 14).

A caracterizacdo dos sujeitos participantes da pesquisa tem por base a descricdo da
trajetoria fornecida pelos mesmos nas entrevistas. A selecdo das informagdes foi realizada
considerando a formacdo inicial, os cursos de pds — graduagdo e as atividades que estes
ressaltaram no depoimento e que contribuem para a construgdo dos referenciais do ser pessoa
e do ser profissional.

Fernando Leyton Soto inseriu-se na docéncia superior no Centro de Educacdo em
1971, por um convénio entre a OEA e a Universidade. Formado em Pedagogia com
convicgdo, como ele mesmo diz, tem pos-graduacdo em nivel de mestrado e doutorado.
Participou de vérios convénios com organizacdes internacionais para desenvolvimento de
projetos educacionais, com experiéncias no Brasil e também em outros paises, como Chile,
Suiga, Chicago. Atua nos cursos de graduacdo do Centro de Educacdo, estando vinculado ao
Departamento de Metodologia do Ensino. Antes do ingresso no ensino superior atuou nos
demais niveis de ensino da Educacao basica e na alfabetizacdo de adultos.

Ja, Clovis Guterres inseriu-se na docéncia universitaria na década de 80, apos
experiéncias em escolas de ensino médio e na rede privada. Formado em Filosofia, tem
mestrado e doutorado na area da Educacdo. Atuou de forma marcante nos Diretdrios
Académicos e nas discussdes politicas, apesar da “liberdade vigiada™” da época. No Centro
de Educacdo atua simultaneamente na graduacdo e na pos-graduacdo. Foi coordenador do
Programa de Pés-Graduacao em Educagdo e também Diretor do Centro de Educagao.

Helenise Sangoi Antunes iniciou a carreira docente no ensino superior na segunda
metade da década de 90. E formada em Pedagogia, cursou Magistério no Instituto de
Educacdo Olavo Bilac, tem especializagdo em Pensamento Politico, com mestrado e
doutorado em Educagdo. Atua tanto nos cursos de graduagao do Centro de Educacdo quanto
na Pods-Graduagdao. Decidiu ser professora quando cursava ainda o ensino fundamental.

Lecionou no ensino fundamental antes de ingressar no ensino superior. Participou de

%% Nas palavras do proprio sujeito para definir a situagdo da época.
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movimentos estudantis com engajamento em causas sociais. Tem envolvimento com pesquisa
e grupo de pesquisa.

Apo6s o retorno do material transcrito, com consentimento e alteragdes consideradas
pertinentes pelos sujeitos, iniciou-se o trabalho de categorizagdo. Assim iniciou-se o processo
de localizagao das falas sobre as trés categorias prévias apontadas na pesquisa como foco de
analise, e os demais pontos que convergiam sobre o0 mesmo assunto, elencando as categorias.
De acordo com Szymanski et all (2004, p. 75) “a categorizacdo concretiza a imersdo do
pesquisador nos dados e a sua forma particular de agrupé-los segundo a sua compreensao.
Podemos chamar este momento de explicitagdo de significados”.

A analise das entrevistas considerou trés categorias, a formagdo, as condigdes de
trabalho e o lugar social do professor, percebendo as continuidades e descontinuidades
presentes no relato dos professores-formadores de trés geragdes.

A cada leitura dos depoimentos, destaquei os pontos relevantes nas entrevistas com
base nas categorias pré-estabelecidas. O envolvimento com periodos cronoldgicos de tempo
diversos e periodos histdricos e sociais diferentes, torna necessario a contextualizacdo da
época e também a situa¢do da Universidade, lugar em que se inserem os sujeitos da pesquisa.,
sendo que os fatores internos e externos contribuiram para a constru¢do das representacdes
presentes nas trajetérias formativas dos sujeitos e no papel que estes também desempenharam.

O papel do pesquisador na coleta e andlise dos depoimentos ¢ destacada por
Szymanski et al ao colocar que “a andlise ¢ o processo que conduz a explicitacdo da
compreensdo do fendmeno pelo pesquisador. Sua pessoa é o principal instrumento de
trabalho, o centro ndo apenas da analise de dados, mas também da produc¢dao dos mesmos

durante a entrevista”. (2004, p.71)



5 TRES SUJEITOS, TRES TRAJETORIAS FORMATIVAS E O ENSINO
SUPERIOR

Refletir sobre a formagao pressupde inserir-se em um campo complexo € a0 mesmo
tempo singular. Dado que, o modo como cada um constréi os referenciais que compdem um
conjunto de conhecimentos utilizados na atuacdo docente e as articulagcdes feitas com os
referenciais da formagdo inicial e continuada dependera também das referenciais pessoais e
do que considera relevante, tem influéncia também das questdes culturais do espago que
estava inserido ¢ da maturidade compreensiva®'.

A inser¢do na pesquisa sobre formagdo de professores reporta-nos para um campo de
estudos complexo, dinamico, conflitante e percorrido por caminhos diversos. Marcado pelas
experiéncias pessoais, culturais e sociais que se modificam de periodo a periodo, exigindo
uma formacdo que contemple a toda essa diversidade. Surge assim, muitos conflitos
formativos decorrentes da construcao cultural e das complexidades dos espagos sociais.

A histéria de vida traz a maneira de cada um observar os fatos. Ao narramos uma
situacdo imprimimos a ela valores, atitudes, as articulagdes realizadas no transcorrer da
trajetoria de vida marcada pelas inter-relagdes e pelas relagdes com o que estd a nossa volta.
Experiéncias estas que se misturam com a formacdo profissional ao inserirmo-nos nesses
espagos € que podem determinar condutas e direcionar o olhar formativo. O quanto a
formacao inicial consegue tocar essas questdes? Como nessa trama se constroem as trajetorias
pessoais formativas? A formagdo envolve o eu profissional e o eu pessoal. Como envolver a
diversidade do eu pessoal na formacao inicial e continuada? Esses desafios se colocam aos
cursos de formacao inicial e aos docentes que nele atuam.

As discussdes com relacdo a formacdo docente permeiam décadas de estudos,
pesquisas e debates com enfoque nos saberes, na formagao inicial e continuada, nas historias
de vida, no professor reflexivo. Com enfoque, muitas vezes, em como deve ser o professor € o
que falta a sua profissionalizacdo e de certa forma contribuem por desprestigiar a categoria
docente, possibilitando a imagem de um profissional sem saberes. Serd que o professor chega
a sala de aula sem saber algum? O que significa a formagdo na trajetdria profissional do

professor? Ela ndo proporciona saberes que sdo incorporados a atuacdo docente, mesmo que,

2! Entende-se por maturidade compreensiva a capacidade de apropriagdo ¢ compreensio que o ser humano
adquiriu pelas experiéncias, pela formacdo e pela aprendizagem, isso ndo significa que um maior periodo
cronologico de vida corresponda necessariamente a uma maior maturidade compreensiva.
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muitas vezes, nao tenhamos a compreensao do porqué acreditamos em determinadas formas
de trabalho?

Como ¢ dificil olharmos nossa pratica docente e percebermos as sutilezas que
compdem nossa forma de agir, de pensar e de atuar em sala de aula e nos espacgos de
formag¢do. Sao nas minucias que podemos perceber o quanto de nos estd presente na forma de
ser professor. Antes mesmo de escolher uma profissdo, o ser humano construiu e viveu
experiéncias que marcaram e que permeiam sua forma de ser. Caracteristicas que identificam
a sua personalidade, e isto pode ou ndo mudar durante sua formagao profissional.

Vivemos diversas experiéncias significativas e singulares, as quais nos identificam e
nos tornam diferentes uns dos outros. Quem nao disse aquele € um bom médico, um bom
motorista, por fatores que considerou importante para esse profissional, com base nas suas
vivéncias e do contato que estabeleceu com o mesmo. E um professor também pode ser bom
por fatores diversos, o que nao significa que os padrdes para tragar esse perfil sejam os
mesmos para todas as pessoas que conviverem com o mesmo professor.

Acredito que somos seres humanos que em uma determinada etapa da vida podem
escolher uma determinada profissdo, pela qual se identificam ou pensam ser esta importante
em sua vida. Durante algum periodo, de quatro ou cinco anos, dedicam-se a essa formagao e
incorporam-na a sua vida. Depois deste periodo, estdo formados para atuar no campo de
trabalho. Serd que durante esses anos de formacao inicial, o curso conseguiu produzir alguma
mudang¢a no comportamento dessa pessoa? Serd que posso ao atuar ndo “exercitar condutas”
que estdo presentes inconscientemente nas experiéncias vivenciadas no ensino fundamental e
médio? Como um curso de formacdo pode contribuir para uma formagdo mais humano-
docente?

Nao estou com isso afirmando que as pessoas ndo modificam seus comportamentos,
pois sendo muitos estariam num “beco sem saida”, fadados ao fracasso. Os maus seriam
sempre maus, os bons sempre bons, € ndo haveria a mudanga. Penso que a mudanga acontece.
O que me questiono ¢ quanto um curso de formacdo pode tornar uma pessoa mais
compreensivel e menos preconceituosa em relagdo as situacdes do cotidiano? Pode a
formagao académica imprimir mudangas na conducdo de acdes? Por que nossos discursos
podem ser “recheados” e ndo conseguimos realiza-los ou sequer procuramos coloca-los em
acao?

A formacgdo deveria desempenhar um papel importante na discussdo das experiéncias
que os académicos trazem para o contexto formativo. Muitas dificuldades decorrem da

questdo formativa. Nao quero com isto justificar o comodismo e a apatia presentes em
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espagos € nos sujeitos educacionais. Somente criticar o professor, descontextualizando-o de
seus espagos e tempos de formagdo, ndo proporcionard a compreensao do ser, do fazer e da
busca por uma formacdo de qualidade. Torna-se necessario compreender a constituicdo
profissional e buscar uma formag¢do complementar, que contribua para as possiveis mudangas
que se fazem prementes na educacao.

Acredito que o eu pessoal e o eu profissional estdo juntos, pois € impossivel separar a
pessoa de suas agdes, e independente da profissdo, antes de tudo ¢ uma pessoa, com toda sua
trajetoria, conflitos, desejos, expectativas e preconceitos. A pessoa nunca deixa de existir para
ser profissional, é a pessoa realizando algo.

Na vida cotidiana exercemos papéis, muitos deles em concordancia com os padrdes
que a sociedade estabelece como 0 mais correto e dentro de uma ordem aceita como normal.
O confronto de idéias propicia espagos de formagao e autoformacao e, nesse sentido Favero

afirma que,

aceitar a formag@o profissional como um processo significa aceitar que, também,
que nao existe separacao entre formagdo pessoal e profissional. Implica reconhecer
que ndo ha uma formagdo “fora” de qualquer relagdo com os outros, mas “dentro” da
relacdo com a realidade concreta. Mesmo a autoformagéo pelo estudo e a reflexdo
individual ndo deixam de ser uma forma de confronto de experiéncias vivenciadas
por outros. (2001, p.66)

Nesse processo social de construcdo, estabelecemos metas e formas de conduta que
nem sempre sdo as mesmas, considerando os contextos. Em situagdes de dificuldade,
procuramos apoio na familia, nos amigos, nos colegas, o outro coopera conosco na busca de
possiveis solugdes para o conflito; € em momentos de alegria, nos reunimos para conversar €
comemorar a oportunidade do encontro. Mas isto parece ndo ser tdo habitual dentro da
profissdo docente, pois vivemos mais de discursos de culpabilizacdo e de queixa, do que de
didlogos que almejam a busca de um trabalho colaborativo e compreensivo. Por que nao
podemos tornar esse espago também em oportunidades de trocas de conhecimentos e de apoio
as dificuldades dos colegas? Por que ressaltamos normalmente as dificuldades, os problemas e
os pontos negativos vividos nela? H4 somente experiéncias que nao ddo certo?

No momento que estivermos, nos professores, perceptiveis para os saberes que
possuimos e aceitarmos a critica como uma oportunidade de crescimento, podemos discutir
nossas acodes coletivamente e quem sabe, observando, perceber que ¢ possivel produzir
mudangas e abrir-se a elas. Estamos em um periodo em que nossa expressdo e desconfianga

nos fazem ter a reagdo de Sdo Tomé “tem que ver para crer” e apenas a comunicagao oral, a
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palavra, ja nao nos ¢ suficiente num mundo de muitas idéias e de pouca crenca na mudanga.
Queremos que ela aconteca, mas estamos mais no plano da verbaliza¢ao do que da acao e nao
acreditamos que ¢ possivel a mudanca pedagdgica. A mudanga precisa acontecer
primeiramente na pessoa, entendida como um processo de autoformacao.

Com relagdo as dificuldades de mudanca, Ramalho chama atengdo para “evitar o
habitual circulo viciosos de “mudar para ndo mudar” e continuar com velhas praticas
representadas por novos discursos que mascaram as inovacdes ¢ favorecem a continuidade
dos processos formativos tradicionais”. (2004, p. 20).

A mudanga precisa acontecer em nivel cognitivo e também de a¢do e ndo em apenas
um nivel. Sendo a a¢do nao tera coeréncia com a maneira como deveria acontecer a partir dos
referenciais e do que almejamos como atitude para uma educagdo mais humana e realmente
formativa. Esquecemo-nos, muitas vezes, que a formagdo ¢ continua e ndo tem lugar
especifico para ocorrer. Nao podemos também nos eximir do comprometimento, enquanto
formadores, de construir interlocugdes com os espagos de formagdo e de atuacao profissional.
Essa falta de interlocu¢do, muitas vezes, contribui para ressaltar a dicotomia presente na
formacao, tendo a academia como o espago formativo e a escola como o espaco de acao,
como se a formagao fosse restrita a um espaco.

Dentro dessa caminhada profissional, nossa percepcdo dos fatos, das agdes da vida
cotidiana, do amadurecimento pedagogico e pessoal ocorre em diversos momentos. Sendo
assim, a possibilidade de compreensdo que um professor terd dos acontecimentos pode ndo ter
a mesma maturidade em analise que a de seu colega, pelas experiéncias e escolhas que
transcorreram em sua trajetoria de vida, seja pela abertura a mudanca, seja pelo seu
amadurecimento cognitivo e psicoldgico. Nessa perspectiva, Garcia afirma que “ndo podemos
pensar nos professores como um coletivo homogéneo, mas sim que existem diferentes niveis
de maturidade pessoal e profissional que os programas de formagao de professores devem ter
em considera¢ao”. (1999, p.60)

A formacgdo propicia oportunidades nas quais devemos fazer escolhas. Posso pensar
ser suficiente o que recebo da academia, ou posso construir concomitantemente uma formagao
diferenciada, complementando a formacdo inicial académica. Essas experiéncias,
provavelmente, serao um diferencial na trajetéria docente, pois podem contribuir para um
amadurecimento cognitivo e pessoal em relacdo a percepg¢do dos aspectos necessarios a
formacgao profissional.

Para Mizukami (2002) a formacdo significativa deve compreender a experimentacao

das vivéncias, para que estas sejam incorporadas a formagao pessoal e, assim, possam ser
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significativas ao trabalho profissional docente. Dificilmente conseguimos desenvolver com
éxito propostas de trabalho que foram narradas por outros, pois teremos dificuldades em
conduzir a atividade da mesma forma, e conseqiientemente ndo resultardo nas mesmas
analises e teremos a impressdo de termos fracassado e de que ndo ¢ possivel mudar. As
atividades re-planejadas para o contexto de trabalho e vivenciadas primeiramente pelo
professor podem proporcionar maior firmeza na realizacdo destas, o que poderd ser um
diferencial na condu¢ao das mesmas.

A concretizagdo profissional ocorrera no momento em que deixarmos de afirmar
somente o que falta ao professor e sim, apresentarmos os seus saberes, o conhecimento que ¢
produzido nos espacos formativos, pois € proporcionando visibilidade ao seu trabalho e
afirmando que ele possui um oficio de saberes que evidenciaremos o profissional da
educagdo. Enquanto as pesquisas continuarem apontando somente para o que falta ao
reconhecimento profissional de seu trabalho docente, contribuirdo para que o docente
exponha-se a situagdes de desvalorizacao e de instabilidade quanto ao seu papel nos espacos
em que atua.

E preciso perceber-se em constante processo de constru¢do, caso contrario,
estagnaremos no tempo e no espago. E necessario um sujeito sensivel, capaz de olhar as
questdes do nosso tempo e desta forma compreender os processos formativos percorridos
pelos professores, além de valorizar as experiéncias reais que ocorrem nesses espacgos € que
ndo sao divulgadas e nem conhecidas.

Para Schon

as pessoas que exercem uma profissdo sdo diferentes entre si, € claro, em suas
subespecialidades, nas experiéncias e nas perspectivas particulares que trazem para
seu trabalho e em seus estilos de operagdo. Entretanto, elas também compartilham
um corpo de conhecimento profissional explicito ¢ organizado mais ou menos
sistematicamente. (2000, p. 37).

O processo de construgdo e valorizagao do profissional docente precisa iniciar por uma
auto-valorizacdo, como seres humanos que desempenham o papel de professor em espagos
sociais instituidos e como produtores de conhecimentos e saberes que possuem relevancia e
significado social.

Para Pimenta, a construcdo da identidade profissional parte da

significacdo social da profissdo; da revisdo constante dos significados sociais da
profissdo; da revisdo das tradicdes. Mas também da reafirmagdo de praticas
consagradas culturalmente e que permanecem significativas. (...) Constroi-se,
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também, pelo significado que cada professor, enquanto ator e autor, confere a
atividade docente no seu cotidiano a partir de seus valores, de seu modo de situar-se
no mundo, de sua historia de vida, de suas representacdes, de seus saberes, de suas
angustias ou anseios, do sentido que tem em sua vida o ser professor. (2002, p.19)

Conhecer-se enquanto professor e compreender os proprios processos formativos, com
participagdo critica e compromissada com a educacdo constituem-se em fatores
indispensaveis ao processo de formacdo. A reconstru¢do da historia de vida possibilita que
compreendamos os fatores que nos impulsionaram a ser professor, as marcas que as
experiéncias produziram em cada um, e assim buscar a superacdo de conflitos, bem como
imprimir significado as experiéncias que proporcionaram a realizag¢ao profissional.

A inser¢do na docéncia superior, no Centro de Educa¢ao da Universidade Federal de
Santa Maria,dos sujeitos da pesquisa em diferentes periodos e contextos historicos marcou
significativamente a sua trajetoria e a representagdo da situacdo encontrada naquele momento
¢ trazida pelos sujeitos nas falas.

Fernando Leyton Soto traz seu olhar ao inserir-se no ensino superior no Brasil em

1971 com relagdo a situagdo que encontra.

Na época estdvamos com seis anos, na década de 70 -71, sete anos com governo
militar no Brasil e isso se refletia naturalmente em todas as manifestacdes. Eu
cheguei aqui e vinha de um pais com uma experiéncia vital em uma tradi¢do
democratica ndo perfeita, mas democratica, sem governos de forca. Néo era
novidade, eu sabia por noticias internacionais, mas vivéncia, vivéncia ndo. Os
chilenos de minha geracdo ndo tinham idéia do que era isso, s6 de ouvir e
conhecimento de outros movimentos fortes. E a convicgdo forte que nos tinhamos,
noés chilenos, ¢ que isso acontecia nos outros paises ¢ que nossa democracia era
muito solida, tinha alguma base para firmar uma democracia muito antiga, bastante
antiga e funcionava, permitia as lutas sociais, ordem, progresso e tudo mais, mas em
termos de vivéncia ndo. Entdo quando eu cheguei, eu cheguei assim um pouco com
esse espirito e aos pouquinhos fui sentindo que as coisas que para mim eram naturais
e iSso ndo era como respirar o ar. A sistematica de trabalho tinha que comegar a
olhar para essas coisas, entdo eu senti o olho do aparato do Estado em cima, que se
traduzia em vocé ter que cuidar o seu discurso. O controle do pensamento que
existia, a gente ouvia falar isso e outra coisa ¢ quando realmente vocé€ tem isso,
entdo foi esse o condicionante. (Fernando Leyton Soto)

O final da década de 70, na percepcao de Clovis Guterres, apresenta um contexto

marcado pela

abertura do ponto de vista politico e havia uma espécie gradativa de reorganizagao
da sociedade civil, seja os movimentos pela educa¢do, movimentos sindicais, antes
chamados de associagdo propriamente dito, porque ainda era proibida a
sindicalizag@o dos professores universitarios e entdo nds tinhamos as associagoes.
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Clovis Guterres retoma em seu relato os movimentos decorrentes do fim da Ditadura e

a situagdo quando iniciou a trajetoria docente universitaria na década de 80.

Entrei na Universidade de Santa Maria em maio de 80. A década de 80 propriamente
dito, é uma década rica porque a Andes™ j4 tinha sido constituida. E uma década que
comega, o proprio periodo da Revolugdo ja estd em decadéncia, no ultimo governo
da Ditadura que ¢ o Governo de Figueiredo, ja& ha uma abertura maior, ja houve a
anistia, uma serie de situagdes novas que se cria. Na universidade ndés comegamos a
discutir nessa época 81-82 a questdo das eleigdes diretas. (...) Comegam a aparecer
as primeiras greves nas universidades, em 84 ¢ uma das maiores greves que
aconteceu, sdo 84 dias de greve precedidas de greves anteriores. A greve de 80-81
foi uma greve que implicou no estabelecimento de um plano de carreira para os
professores e assim sucessivamente. Vamos chamar assim, que da década de 80 para
ca houve praticamente, todos os anos tinha uma greve, e esse sempre foi um
mecanismo dos professores conseguirem reajustes nos seus salarios e também de
reajustes das verbas de pesquisa, uma serie de outras coisas na verdade que ndo
tinha, ou seja, plano de carreira, verbas para pesquisa, aumento de saldrios, foram
luta dos movimentos docentes, resultado de movimento docente. (...) A propria
Constituigdo vai consagrar o direito de sindicalizagdo dos professores, tanto € que no
final da década de 80, inicio de 90, os professores sdo sindicalizados, as proprias
associagbes se transformam em sindicatos ou associa¢des de sindicatos.
Evidentemente que esse ¢ um periodo importante, no final da década de 80 também
uma crise, vamos chamar internacional também, na medida que no final da década
de 80 ha a queda do Muro de Berlim ¢ a queda da Unido Soviética, em outras
palavras ¢ o fim da Guerra Fria e uma serie de situagdes novas que aparecem, crises
de paradigmas ideoldgicos. A década de 80 ¢ marcada por todos esses processos,
vamos dizer assim, de reconstituicdo da sociedade civil, de recomposicdo da
sociedade civil marcada pelo estado de restricdo ao direito como era a Ditadura. A
volta ao estado de direito é um processo gradativo, vamos chamar assim, de
consolidacdo da democracia no Brasil, um processo irreversivel que foi se
consolidando na nova Constitui¢do, na eleicdo de novos governantes. (CLOVIS
GUTERRES)

Fernando Leyton Soto tem sua inser¢cdo na docéncia universitaria em 1971 e depois de
afastar-se um periodo do Brasil, fala de como percebeu a mudanga no contexto, ao retornar

em 1986.

Entdo, uma dessas oportunidades foi quando voltei, eu tinha ido embora, trabalhei
para organismos e voltei, ja para ser professor, fiz um concurso aqui, entrei na
Universidade, era outra época, era o renascer. Tudo era politico, tudo era fins da
educagdo, temos que participar, ser os donos do nosso destino, esse era o discurso
notorio, porque estava contido antes, essa coisa de querer participar na defini¢ao da
diregdo, nos queremos fazer parte, ndo ser apenas obreiros. (FERNANDO LEYTON
SOTO)

Nas falas de Fernando Leyton Soto e de Clovis Guterres a década de 80 caracteriza-se
pela democratizacdo da sociedade e dos espagos educacionais e um contexto de engajamento

politico, manifestado também pelas greves dos professores.
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A década de 90, a partir do relato da trajetoria da colaboradora Helenise Sangoi
Antunes, evidencia mudangas nas relagdes entre professores e alunos, na inser¢cao do aluno
em pesquisa e nos grupos de pesquisa, na reestruturacdo dos movimentos estudantis e nas
organizagdes da sociedade, hd uma participacdo da sociedade impulsionada pelo discurso
democratico. Helenise Sangoi Antunes traz no seu discurso a democratizacao dos espagos de
decisdo que permitiu a inser¢ao dos alunos em instancias deliberativas, sem os riscos e as

acoes de repressao que havia no periodo da Ditadura Militar.

Com a conversa com Professora A e toda a dimensdo de que aluno ndo se dé so, a
formacdo do aluno ndo se da so6 dentro da sala de aula, ai eu me envolvo com a
criagdo, com o envolvimento no Diretério Académico, DACE Gestdo Riscos e
Compromissos, que depois de muito tempo ndo existia mais Diretério Académico, ai
nds ressuscitamos esse Diretério Académico. Comeca também participagdo em
Comissdes, participagdo em Colegiados de Centro, participagdo junto as
Coordenagoes de Curso requerendo melhores condigoes de estudo, melhores
condi¢des de acesso aos alunos do curso de Pedagogia, a valorizagdo ao curso,
porque naquela época a gente estava num periodo que nem formaturas fora da
Universidade aconteciam, parece que as pessoas tinham vergonha de ser pedagogos,
o Centro de Educagdo ndo passava por um periodo de valorizagdo do potencial que
ele tinha, isso provavelmente de 80 a 90, isso ¢ claro aqui nesse Centro. Ele ndo
tinha uma configuragdo politica assim tdo de respeito. (HELENISE SANGOI
ANTUNES)

Esse conhecimento de si e do outro, como relagdo de reconhecimento do que foi
produzido, de sua participacdo como ator ou autor, proporciona espagos de validacdo de
saberes e de produ¢do de conhecimento. Novoa aponta que “a possibilidade de produzir outro
conhecimento sobre os professores, mais adequado para compreender como pessoas € como
profissionais, mais util para descrever (e para mudar) as praticas educativas, ¢ um desafio
estimulante”. (1992, p. 94)

No sentido da busca pela mudanca, Morin (1991) coloca a necessidade de sacudir a
preguica de espirito, a0 mesmo tempo em que percebe a necessidade da existéncia da ordem,
da clareza e do determinismo, mas que s6 isso nao ¢ suficiente, porque nao se pode programar
o conhecimento, a acdo. Desta forma, defende um pensamento complexo, que crie estratégias
para a resolugdo de problemas, pois desta forma teremos acgdes mais ricas € menos
mutiladoras.

A constru¢do de uma formacao permeada por trocas de experiéncias, tendo em vista a

diversidade cultural constituida pela trajetoria pessoal dos profissionais que atuam nos

22 Sindicato Nacional dos Docentes das Institui¢des de Ensino Superior
3 Por questdes éticas, utilizamos um nome ficticio em substitui¢do ao nome da professora mencionada. Esta foi
professora da colaboradora durante a formag&o inicial no Curso de Pedagogia.



53

espagos de formagdo e as articulagdes possiveis com os saberes académicos privilegia um
espago de producdo de sentidos para as questdes educacionais. As articulagdes em torno da
busca de outros olhares educacionais possibilitam a compreensdo do instituido e a busca do

instituinte nesse campo formativo complexo.

O social-historico ¢ o andénimo, o humano-impessoal que preenche toda formagdo
social dada, mas também a engloba, que insere cada sociedade entre as outras e as
inscreve todas numa continuidade, onde de uma certa maneira estdo presentes os que
ndo existem mais os que estdo alhures e mesmo os que estdo por nascer. E por um
lado, estruturas dadas, instituigoes e obras “materializadas”, sejam elas materiais ou
ndo; e por outro lado, o que estrutura, institui, materializa. Em uma palavra, ¢ a
unido e a tensdo da sociedade instituinte e da sociedade instituida, da historia feita e
da historia se fazendo. (CASTORIADIS, 1982 p. 131)

A formagdo académica ndo consiste no unico espaco € no unico tempo de formagao.
Este ¢ um dos espagos no qual podemos estar refletindo sobre as escolhas, os desejos, as
motivagdes, incorporando os conhecimentos necessarios ao trabalho do professor, entre eles,
os saberes da experiéncia — da experiéncia como aluno que fomos, que somos, ¢ da
experiéncia como professores, que alguns ja sdo quando decidem pela continuidade do seu
processo de formagao.

As possibilidades de se refletir sobre as posturas profissionais, sobre os modelos
didaticos apreendidos enquanto estamos na condicdo de alunos, quando tomados como
conteudos de formagdo, tanto no processo inicial como na formagdo continuada de

professores podem ressignificar as trajetorias dos sujeitos formadores.

Entendemos que as questdes implicitas na formagdo de professores requerem que
transitemos em um espaco complexo de uma cultura em crise, em busca de
validagdo de significados coletivos e pessoais, onde se confrontam o extravio ético
com uma procura audaz de construgdo de sujeitos coletivos e pessoais que se
reconhegam, criticamente, na propria producdo histérica de sua existéncia.
(LINHARES, 2001, p. 12).

O formador tem um duplo desafio. Ao mesmo tempo em que deveria trabalhar a
representacdo dos alunos na busca da formacao reflexiva e ressignificada, coloca para si esse
desafio, pois muitas vezes, tem que trabalhar aspectos formativos que também ndo foram
ressignificados nele proprio. A formagao coloca um processo de mao-dupla, pois a0 mesmo
tempo em que o formador exercita seu papel, também precisa realizar um processo auto-
formativo, pois os espacos e tempos em que realizou a sua formagdo escolar e inicial eram

outros.
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Os aspectos formativos precisam ser considerados no momento em que se fala em
crise da educagdo, imersa em processos complexos e em quadros de mal estar decorrentes da
situacdo de desvalorizacdo, na qual o imagindrio social questiona o papel e o lugar do
professor na sociedade atual. Em meio a essas instabilidades formativas e de exercicio
profissional coloca-se a necessidade da pesquisa também sobre o lugar social do professor
universitario. Como esta a imagem do formador em meio as complexidades dos fatores
sociais, das questdes politicas, das demandas formativas e das relacdes que tece nos espagos
formativos, convivendo com a formacao de professores e as mudancas produzidas no ambito

social, tecnoldgico, cultural e politico.

5.1 O ensino superior como espaco de convivéncia de geracdes

Espaco privilegiado por proporcionar em um mesmo ambiente a convivéncia de
formagdes culturais, diversidades epistemologicas, experiéncias escolares, representacdes de
escola, de professor e de mundo, idades cronoldgicas e de maturidade diversas, o ensino
superior dispde de um campo de exploragao e de produgdo de conhecimentos diversificado e
multifacetado.

A construcdo desse mosaico também se constitui de situacdes mais tensas, com
opinides divergentes ¢ momentos de producao de saberes gerado pelas trocas intergeracionais.
O ensino superior constitui-se em um espaco formal de aquisicdo de conhecimentos
necessarios a atuagdo profissional, no qual os saberes formalizados incorporam-se aos saberes
pessoais possibilitando o exercicio do oficio docente. A aquisicdo desses saberes também
ocorre de modo singular, pois depende também da trajetdria e importancia que cada um
transfere a eles.

Essa formagdo para a diversidade coloca em choque concepgdes arraigadas em
verdades que acreditavamos absolutas e hoje desaparecem diante de nds. Nossas certezas sao
a incerteza e a exigéncia de uma formagdo que apresenta inicio e ndo ponto final. Como os
espagos formativos percebem e lidam com contextos diversos, no qual nao ha roteiros para se
agir neles? Que formagdo proporcionar aos alunos que ingressam nos cursos de formagao
docente? Que profissional formar para atuar com as diversidades e complexidades das
institui¢des de ensino?

Discutir as representagdes que docentes universitarios trazem com relacdo a aspectos

da sua condicdo docente permite articular um panorama das significagdes imaginérias que
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permeiam a docéncia universitaria e os espacos de formacao. O que as representagdes com
relagdo ao lugar social do professor, a questdo salarial e a formagdo apresentam de
significativo na trajetdria docente de professores de geragdes diferentes? Que importancia e
repercussdo tiveram no cenario educacional desses sujeitos e na relagdo que estabelecem com
as questdes formativas? De que forma esses saberes sdo percebidos por docentes que
experienciaram momentos historicos, culturais e sociais diversos?

A compreensdo das formas de atuagdo profissional dos professores requer que
revisitemos seus espagos e tempos de formacdo e, assim compreender suas escolhas, os
processos formativos, a maneira de atuar e as transformacgdes na forma de entender a
educagdo e os sujeitos nela inseridos. Neste sentido, buscamos compreender as mudangas
historicas da profissdo, as experiéncias formativas, os processos que constituiram os
professores e a forma como os espagos e tempos de formacao influenciaram nessa construcao
a partir da narrativa dos proprios professores formadores.

A escolha pelo cenario universitario como foco de olhar da pesquisa traz inquietagdes
que perpassam os processos formativos. Como o professor universitario realiza a construgao
formativa e a inser¢ao neste contexto? Como esse professor percebe este espago de formagao?
Nas aulas discutimos os espagos escolares, e que momentos sao disponibilizados para discutir
o espaco de formacdo universitdria? Como sdo tecidas as relagdes com as geragdes de
formadores neste contexto?

A abordagem das geragdes em contexto formativo universitario, enfocando trés
periodos cronologicos, buscou as concepgdes construidas na constitui¢do do ser professor e
que inter-relagdes sdo percebidas. As continuidades e descontinuidades nos processos
formativos, nos tempos e espago do exercicio docente em nivel superior, as contextualizagdes
sociais, politicas e economicas desses periodos. As trajetérias dos professores formadores
também percorrem caminhos singulares de escolha e formacdo inicial. Trés historias,
construidas em periodos cronoldgicos diversos e com particularidades do momento histérico
em que ocorreu a inser¢ao nos espagos formais de escolarizagao.

O ingresso como docente no ensino superior também tem suas particularidades. Para

Fernando Leyton Soto,

0 ensino superior veio quase que naturalmente vinculado a uma bolsa, eu quis
estudar nos Estados Unidos, tinha uma universidade que eu queria, tinha lido de um
autor ligado justamente ao Jonh Dewey e postulei a uma bolsa e ganhei. A bolsa era
na verdade uma bolsa de trabalho. Era tible labor, era trabalho barato, um pouco
como nds temos aqui agora (se refere aos professores substitutos), sdo danados os
americanos. Eu fui 14 para trabalhar como assistente da escola Experimental na



56

Universidade da Pensilvania, e com isso eles me pagavam e eu pagava com isso
meus estudos na Escola de Educagdo, mas essa assisténcia que eu dava era para
estudantes de graduag@o desta mesma Universidade alguns cursos, assim que iniciei
minha carreira realmente.

As singularidades formativas apresentam-se também nas trajetdrias percorridas pelos
sujeitos pesquisados antes do ingresso na docéncia no espaco do Centro de Educagdo. Clovis

Guterres traz uma trajetoria em institui¢des particulares inicialmente,

pode-se citar também voltando um pouco atras, que nesse periodo de 74 até¢ 80 mais
ou menos eu trabalhei em varias outras instituicdes também particulares, (...) era um
tipo de trabalho ainda voltado para as instituigdes particulares na década de 70 uma
experiéncia interessante. (...) Ingressei a minha vida de trabalho académico
realmente dito, na forma mais continua, em 1974 na FIC — Faculdade Imaculada
Conceigdo, hoje UNIFRA — o Centro Universitario de Ensino Superior e 1a nos
trabalhavamos basicamente com as disciplinas de Filosofia da Educacéo, Psicologia
da Educagdo, Sociologia da Educacgao, de 74 até 77 eu fiquei na UNIFRA ou FIC e
depois fui para Porto Alegre. Em Porto Alegre trabalhei na verdade em Canoas, na
Faculdade La Salle de ensino superior, em escolas de segundo grau em Porto Alegre
e também dei cursos no Ministério de Fazenda no periodo, formagdo universal. Em
79 eu fui para a Universidade Federal da Paraiba a convite para trabalhar no
Mestrado em Filosofia, trabalhei com a disciplina de Filosofia da Cultura, além de
trabalhar também com as disciplinas de graduacdo. Eu retornei para Santa Maria em
1980, em maio e me convidaram pra entrar na de Santa Maria.

O ndo reconhecimento por parte dos discentes de que a formacao inicial na qual estdo
inseridos forma profissionais para o exercicio da docéncia nas areas especificas do ensino
fundamental e médio, espago no qual realizam o estdgio de conclusdo de curso, foi trazido
também no relato de Clovis Guterres. A percepgao do ser professor, segundo o colaborador,

se concretiza no decorrer de suas experiéncias e fica clara na realizagdo do mestrado.

Eu me lembro que decidi fazer filosofia, mas em nenhum momento pensei que seria
professor ou que tivesse consciente de que seria professor. (...) De qualquer maneira
ndo havia uma conscientizagdo muito clara da idéia de professor, havia uma
conscientizagdo da vivéncia da época: a politizagdo, e a idéia de professor, talvez
tivesse ndo contida, continha uma idéia de autoridade. A gente ndo se coloca muito
nessa idéia de autoridade e se coloca na idéia de militancia. (...) Acho que a idéia
propriamente dita de ser professor se consolida a partir de 74 e principalmente em
77 quando eu defendo a tese de mestrado, porque nela se sintetiza tanto o professor
quanto a vivéncia politica. A tese era sobre um ator francés Emanuel Mounier ¢ o
titulo era a “Libertagdo do homem contemporaneo no processo de neoliberalismo de
Emanuel Mounier”, entdo as duas coisas se juntavam nessa tese a militdncia politica
e a militdncia académica, o trabalho académico, o trabalho de professor. Acho que é
ali que se consolida essa idéia de professor propriamente dito. (CLOVIS
GUTERRES)

Para Helenise Sangoi Antunes o ingresso no ensino superior ocorreu inicialmente por

um contrato temporario,
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nesse periodo também passo para professora substituta que foi um dos motivos que
eu larguei esse contrato temporario no Estado e fico dois anos como substituta aqui
no Departamento de Fundamentos da Educagdo. Surge a oportunidade de fazer
concurso, fagco concurso para o ADE, para a area de Administragao Escolar e fiquei
em terceiro lugar e no Departamento de Metodologia do Ensino passo em primeiro
lugar. Em 30 de margo de 1998 eu comego como professora efetiva aqui no curso de
Pedagogia e Educagao Especial, fazendo meu doutorado na casa, que depois devido
ao fim do convénio eu vou transferi ele para a UFRGS.(...) Eu ainda peguei as aulas
14 no prédio antigo, o que favorecia na verdade naquele Centro, ele era pequeno, ndo
comportava toda a dimensdo do Centro de Educacdo, uma parte também ficava fora
o que fragmentava muito porque ficava la no antigo Hospital universitario. Mas ele
era em andares, entdo no segundo e no terceiro concentrava todos os departamentos,
tinha mais uma forma de um trabalho mais préximo dos professores e das chefias de
departamento, agora ficou muito diluido, esse novo prédio, essa nova configuragido
arquitetonica ele diluiu muito, separou muito a pos-graduacdo, a graduagfo, isso
dificulta um pouco a nossa convivéncia aqui dentro, acho que dificulta as vezes.

Os diferentes momentos de ingresso dos sujeitos na docéncia no ensino superior
tiveram origens diversas pela época e pelas experiéncias singulares, pelas escolhas realizadas
e pelo contexto politico-ideolégico vivido. No relato de Helenise Sangoi Antunes percebe-se
que, concluiu a graduacdo e imediatamente ingressou na pos-graduacdo, um fator que
segundo Clovis Guterres mudou no decorrer das décadas, na década de 80 ndo era assim, os
professores faziam a pos-graduagdo praticamente no final da carreira e hoje os alunos
terminam a graduacao e logo ingressam na pos-graduacdo, diferentemente na década de 70 e
80. Isso ocorre pela busca de qualificagdo e pelas exigéncias colocadas pela competi¢ao no
mercado de trabalho, pela procura de uma melhor colocacao profissional que o ensino publico
federal ainda proporciona com mais énfase que os demais setores da educacao.

Clovis Guterres também destaca essa mudanca na exigéncia formativa de pos-
graduacao logo apos a conclusdo da formagdo inicial como uma exigéncia imposta pelo

mercado de trabalho.

Eu diria que ha uma mudanga muito significativa em termos de tempo de formagao,
enquanto que naquela época os professores formados, no inicio da década de 70 se
formavam no decorrer da carreira € ndo no inicio da carreira, as vezes se formava
mais quase no meio ou mais pro final da e hoje a formacdo se da no inicio da
carreira. A maior parte dos alunos hoje pra concorrer no mercado competitivo de
hoje tem que te adquirido os cursos de mestrado ou doutorado, a titulacdo adequada
no inicio da carreira, sendo ndo vdo consegui competi na situagdo de hoje. Mas ¢é
uma situagdo bem diferente no caso. (CLOVIS GUTERRES)

Na narrativa oral da trajetoria formativa Helenise Sangoi Antunes coloca que a
formagdo para ela ocorreu em trés momentos e na leitura da entrevista impressa também

ressaltou esse ponto como muito importante para sua formagao.
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Nessa breve contextualizagdo meus processos formativos se ddo em trés partes: a
sala de aula, o envolvimento estudantil e o envolvimento com as pesquisas
propriamente ditas. E nisso que eu me formo. N#o posso dizer que foi mais
importante a sala de aula, mentiria, mas foi esse conjunto, foi importante vivenciar
tudo, sala de aula, movimento estudantil,a experiéncia como professora substituta, a
pesquisa, e a formagdo no grupo de pesquisa que é fundamental. Eu acho que todos
os alunos deveriam ter. A Universidade, nds professores deveriamos oportunizar
essa formacdo nesses espagos que ¢ fundamental, sdo fundamentais. (Helenise
Sangoi Antunes)

A contribuicdo dos processos vividos concomitantemente entre a formagao na sala de
aula da Universidade, com a inser¢do em pesquisa € a participagdo nos grupos de pesquisa
como espagos formativos possibilitam uma formacdo com olhares diversificados para o
processo formativo e para os espacos de atuagdo. O engajamento formativo com a
participa¢do em projetos de pesquisa®* contribuem significativamente para a formagdo, como
espago de aprofundamento teorico, de producdo coletiva, de inser¢ao nos espagos escolares e
como processo de auto-formacao que complementa a formacao inicial de sala de aula.

O desafio que se coloca aos espagos de formagdo de professores envolve o trabalho
com as complexidades sociais e os desafios da formacdo humana que cada vez mais
demandam um profissional capaz de abarcar uma diversidade de questdes, que seja dindmico
e competente para lidar com as adversidades e com as multiculturas presentes nos espagos de
exercicio profissional. O ensino superior, em sua tarefa de formar esse profissional para atuar
nos diversos espagos ¢ contextos sociais de certa forma, tenta acompanhar as mudangas que se
tornam necessarias pelas circunstancias das transformacgoes sociais e politicas.

No contato com os alunos de graduag@o no periodo da docéncia orientada, foram trés
turmas de pedagogia entre o segundo semestre de 2005 e o primeiro semestre de 2006 e pela
inser¢ao nos projetos de pesquisa pude perceber o desafio do exercicio da docéncia no ensino
superior. Nesse momento pude articular as experiéncias de aluna na graduagdo com a de
professora, os desafios e expectativas de aluna percebia refletidos no olhar dos alunos, como
que esperando que vocé desse uma solugdo eficaz as dificuldades do campo educacional. Ao
mesmo tempo, em que pude perceber a apatia de muitos, tendo a impressao de que estdo indo
para cumprir um programa e que precisam cursar as disciplinas para obten¢do do diploma e

que depois de formados € que inicia o processo. E as criticas aos espacos escolares, ensino

2 Ver dissertagio de Mestrado de KIRSCH, Deise B. A iniciacdo cientifica na formagéo inicial de professores:
repercussdes no processo formativo de egressas do Curso de Pedagogia. Santa Maria, 2007.
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fundamental ¢ educacdo infantil sio muito contundentes, mas sem reflexdes mais
aprofundadas acerca dos mesmos.

O espaco formativo ¢ um dos momentos em que esta representacdo que as alunas
trazem precisa ser debatida, para que ndo se mantenha essa critica descontextualizada a
propria categoria docente. O exercicio que precisa haver no espago formativo envolve o
formador e os alunos em formagao na busca por possiveis intervencdes a serem realizadas na
atuacdo docente que dependera do contexto e das questdes socio-culturais e econdmicas de
cada realidade e das experiéncias de cada um. Tanto o formador quanto o aluno precisam
perceber-se como parte aprendente e em posicdo de sujeitos que exercem ou exercerdo uma
mesma fungdo, que ¢ a formagdo humana, e assim interagir para a construcdo do ato
pedagogico.

Ha de se destacar também aqueles que mantém uma relagdo positiva com sua
formagao e espagos de atuacdo, por ser um espaco dinamico e que exige processos continuos
de formagdo, tanto dos docentes quanto da prépria instituigdo, pelas demandas politicas e
sociais. E necessério criar espagos de troca de experiéncias para podermos buscar alternativas
possiveis para a situa¢do de negatividade e inseguranca que paira nos espagos formativos e
que muitas vezes, sdo tidos como empecilhos pelos formadores e proprios alunos em
formacgdo, gerando acomodag¢do. A mudanca traz consigo o inesperado, o reconhecimento das
dificuldades e o desafio de buscar superar-se.

Oliveira (2005, p.94) aponta algumas dificuldades percebidas por ela no espago do

ensino superior,

temos nos deparado com um somatério de problemas relacionados a formagdo
académica, indo desde as diretrizes para os cursos até o movimento dos desenhos
curriculares, a partir de outras propostas capazes de proporcionar uma formagdo
mais integrada, mais condizente com as necessidades da escola e, com a pretensdo
de mais qualidade no processo formativo do professor. Temos encontrado obstaculos
que também estdo no debate da formagdo: a formagdo dos professores universitarios
e a auséncia (ou modesta) de discussdo sobre Pedagogia Universitaria, que tem sido
objeto de estudo de grupos de pesquisa que vem apontando e produzindo saberes
significativos para nossa compreensdo de como também se produz e se desenvolve
um professor no espago académico.

As interlocucdes que esses profissionais articulam nas vivéncias cotidianas sio
permeadas pelos aspectos pessoais e profissionais que se fizeram presente nos momentos da
construcao dessa trajetoria e atualmente no desempenho do papel de formador e de pessoa.
Nessa formagdo humano-docente as questdes de cunho pessoal evidenciam valores, crengas,

ideologias, atitudes que identificam sua personalidade e identidade profissional. Essa
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construgdo continua do ser pessoa e estar docente caminham intercalados na acdo do ato
pedagdgico, na compreensdo € na importancia que atribuimos as questdes que permeiam os
espacos de formacao tanto profissional quanto pessoalmente.

As experiéncias tecidas nas redes de construcao do ser docente carregam significagdes
imaginarias tecidas nos contextos sociais, politicos, culturais, ideologicos de um determinado
periodo histérico. A importancia atribuida ha um determinado fato dependera da percepcao
que atribuimos a ele pelas representacdes construidas na trajetoria de vida.

No texto “A dimensdo pedagogica da pratica docente futura” Enricone traz uma

discussdo com relagdo ao professor universitario, apontando que

a atividade de ensinar ¢ intrinsecamente hermenéutica. O professor é um interprete
de sua disciplina, ¢ um mediador entre o conteudo que ensina e o seu e o horizonte
de compreensdo do seu aluno, entre seu conhecimento especializado e um sujeito em
formacgdo e, ao assim proceder, demonstra reconhecer o significado de ser docente
universitario. Ele é um promotor da cultura da aprendizagem e o orientador que
incentiva a selecdo e a organizagdo das informagdes ¢ da pesquisa do aluno. Ele
precisa ser um inovador na perspectiva de ruptura com modelos existentes e de
procura de novos paradigmas e de adog@o critica de tecnologias inovadoras. (2006,
p. 18-19)

Nesse mesmo capitulo, a autora aborda a constru¢do do potencial da aprendizagem
para a pratica docente universitdria futura em torno de trés pilares: a experiéncia, a
metacogni¢do e a resiliéncia. Na experiéncia, apoiada em autores como Gimeno (2002),
destaca os momentos de didlogo, as relagdes com as pessoas € com o mundo exterior, essa
interacdo como espacos no qual produzimos conhecimentos e também somos produzidos,

enriquecendo a aprendizagem docente.

Além de necessitar da experiéncia dos outros, deles precisamos para redescobrir um
mundo que ja foi e continuard a ser descoberto. Na universidade, o pensado, o
sentido e o vivido em outros tempos e lugares se expandem e enriquecem a
identidade pessoal. Cabe a instituicdo construir um ambiente que propicie
experiéncias vitais, ultrapassando o cotidiano local e imediato e possibilitando
decifrar o presente e o futuro, através da comunicagdo de experiéncias interpretadas
e explicadas pelo outro. (ENRICONE, 2006, p. 21).

A metacogni¢do como potencializadora do processo de aprender em um exercicio de
reflexdo cognitiva. E a resiliéncia como a “capacidade de individuos e organizagdes para
reagir, fazendo frente as adversidades e até mesmo saber aproveita-las para obter crescimento

pessoal e organizacional”. (ibid, p. 24).
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Os percursos formativos que contemplem esses trés pontos podem proporcionar aos
individuos em formacao, pela experiéncia dos formadores € o contato com os alunos em
formac¢do, o enriquecimento dessa trajetdria, permitindo que as leituras e a constru¢do do
conhecimento sejam produzidos em processos reflexivos que envolvam o conjunto e
propiciem a elaboracdo de alternativas para os contextos a partir da analise destes ambientes.

Essa troca de experiéncias propicia também que se valorize os saberes daqueles que
atuam nos espagos de formagdo, sejam em nivel de educacdo basica, fundamental, médio e
superior. Reconhecer o outro como portador de uma trajetdria vivida e construida possibilita a
criacdo de espagos de didlogo, uma relagao de saber ouvir e de narrar o vivido. A narrativa de
uma historia de vida traz contida nela os contextos sociais, as incertezas e o olhar reflexivo no
construir-se pessoa e profissional.

O clima de incertezas que permeia os espagos formativos convive com o clima de
incertezas presentes na sociedade, que gerou uma sociedade de consumo colocando a
capacidade de poder ter como valor essencial, ocasionando um rompimento com valores
sociais e humanos de preservagdo e solidariedade para com as pessoas. A mudanga de valores
coloca muitas instituigdes sociais em crise.

As mudangas sociais colocam a formacdo o desafio de ndo somente formar o
profissional para atender as questdes educacionais, mas ser mais qualificado para atender as

demandas do mercado. Cunha destaca que

o capital humano ¢ cada vez mais visto como um recurso que alicerga o
desenvolvimento global. A educagdo hoje, especialmente a de nivel superior, passa a
ser indispensavel para a formacao e empregabilidade das pessoas. A capacidade de
produzir o conhecimento e a informagao, na perspectiva de gerar novos produtos e
servigos, passou a ocupar lugar de destaque no cenario econémico de modo que o
lastro educacional passa a abarcar, além do significado humano e social, um
importante valor financeiro. (2006, p. 41)

De que formas podemos pensar a educa¢do na complexidade? As informacdes
transformam-se rapidamente e temos a impressao que estamos sempre um passo atras. E nesse
sentido, a formagdo também sofre com as mudancas sociais, politicas, tecnologicas, exigindo
maior destreza e rapidez para pretender sua compreensdo. O campo educacional mergulhado
nessa atmosfera de incertezas busca encontrar ancoradouros que levem a uma formagao
humano-docente e que de certa forma encontre diregdes que lhe traga perspectivas de agdo em
meio as complexidades educacionais.

Para Grillo “o impacto dos novos eventos da sociedade do conhecimento desestabiliza

professores experientes e iniciantes e lhes exige aprender a ensinar de forma diferente do que



62

pretendiam, diferente da forma como foram ensinados, muitas vezes observando seus
professores ou baseando-se, apenas, em sua atividade profissional”. (2006, p. 61).

O papel do professor universitario como alguém que precisa realizar uma leitura dos
contextos sociais que complemente a formacdo académica, possibilitando ao aluno os
diversos olhares das questdes que envolvem a formagdo humana também foi destacado pelos
sujeitos pesquisados. Cabe, no entanto, destacar que ao longo da histéria nem sempre foi

assim, Cunha ressalta que

a concepgdo de que a formagdo do professor universitario se ergue atualmente sobre
atividades de pesquisa tem feito parte da perspectiva construtora do perfil existente
nas ultimas décadas. Entretanto, nem sempre foi assim. O modelo historico do
ensino superior no Brasil, em seus primoérdios, foi preocupado mais com a formagao
profissional do que com a geragdo de novos conhecimentos. Contudo, nas décadas
de 60 e 70, acompanhando o modelo desenvolvimentista que permeou as politicas
publicas, a universidade foi vista como um possivel espago privilegiado para a
producdo de um conhecimento necessario para o fortalecimento do Estado nacional.
Por outro lado, a mesma concepgdo de Estado, vivida num periodo autoritario, usou
essa estratégia para diminuir e até anular a idéia classica da universidade, onde o
pensamento critico e universal era a tonica, possibilitando a liberdade e a
contestacdo. (2000 p. 45).

Essa procura por uma visdo mais geral da formacdo, ligada aos contextos da
sociedade, com a inclusdo social, o respeito as diferengas e a ndo homogeneiza¢ao social
exige que se trabalhe também de forma dinimica, buscando abarcar a multiculturalidade®
existente na sociedade. Surge em contrapartida, que uma unica dire¢do na formacao nao
consegue mais abarcar a diversidade existente nos espacos de exercicio docente, exigindo um
profissional capaz de ter e fazer uma leitura de mundo e do contexto mais micro para
conseguir agir nele. Essa visdo também coloca uma outra relagdo com a docéncia. Grillo

coloca que isso ainda é um desafio e destaca que

o entendimento de docéncia como atividade critica e politica, e do professor como
um profissional reflexivo estd vinculado a uma nova concepc¢do de ensino e de
professor, e fortalece a possibilidade de melhor conhecimento ¢ interven¢do na
realidade educativa e social, embora ainda ndo seja vivenciada de forma ampla entre
todos os docentes”. (2006, p.64)

Os desafios colocados a formacdo de professores sdo multiplos se pensarmos nas
complexidades sociais dos campos de atuag@o. No entanto, a formagdo ndo necessariamente

tem que formar o profissional para intervir em determinada area e sim, formar um profissional



63

capaz de fazer leituras dos contextos, que crie a autonomia, com iniciativa critica e que
busque alternativas para a agdo docente, a partir dos conhecimentos produzidos na e pela
formacao inicial que podem dar sustentagdo a um corpo de conhecimentos que sdo especificos
ao profissional e que o habilitam para o exercicio docente.

As discussdes mais recentes envolvendo o campo do ensino superior abordam
aspectos ligados a inovacao (CUNHA 1998, 2006; LEITE 2000) buscando na atuagdo dos
professores formadores experiéncias inovadoras no desenvolvimento do trabalho docente. A

busca pela inovagao

requer uma ruptura necessaria que permita reconfigurar o conhecimento para além
das regularidades propostas pela modernidade. Ela pressupde, pois, uma ruptura
paradigmatica e ndo apenas a inclusdo de novidades, inclusive as tecnologicas.
Nesse sentido envolve uma mudanga na forma de entender o conhecimento (Cunha
1998). Ao tornar a inovagdao como algo abstrato, perde-se a no¢do de que ela se
realiza em um contexto histoérico e social, porque ¢ um processo humano. A
inovacdo existe em determinado lugar, tempo e circunstancia, como produto de uma
acdo humana sobre o ambiente ou o meio social. (CUNHA, 2006, p. 28-29)

Buscar no relato dos professores e alunos experiéncias significativas que acontecem
nos espacos de formacdo universitaria ressalta o singular de cada profissional e as
interlocucdes construidas. Na trajetdria pessoal, valores, principios e representagdes trazem a
individualidade de cada um que se incorpora a atuagdo docente, propiciando a manifestacao

do ser professor historicamente construido.

» A multiculturalidade entendida, no sentido, de abranger as diversidades presentes nas diferentes culturas
existentes, com respeito as diferencgas, proporcionando aprendizados muituos.



6 EM CENA OS SABERES DOCENTES

No seu fazer docente, o professor mobiliza conhecimentos que decorrem de suas
experiéncias formativas, tanto na condicdo de aluno, de formador e de pessoa. As
experiéncias, os conflitos, os espagos de convivéncia, os fatores sociais, culturais, historicos,
que fizeram e fazem parte de sua trajetoria formativa, estdo presentes no fazer pedagdgico.
Reportar-me aos aspectos formativos que compdem as experiéncias de ser professor
universitdrio buscou-se conhecer a constituicdo profissional desse sujeito que atua nos
espagos formativos e o conjunto de saberes que o constituem pessoa e professor.

O conhecimento desses espacos e tempos de formacdo e de atuacdo docente traz a
imagem do professor historico, produto e produtor de sua historia, pois como coloca Freire
(1996) somos sujeitos inseridos € nao adaptados ao mundo e, desta forma, também podemos
agir nele. Os aspectos formativos presentes nas representacdes que os professores do ensino
superior de geragdes diferentes construiram podem compor um panorama da condicao
docente de um percurso histérico-cronoldgico. Esse percurso possibilita uma interlocugdo
com as significagdes imaginarias e a sua repercussao na formacgao de professores.

As representagdes sociais construidas nos diferentes periodos de formacao e atuacao
docente dos sujeitos de pesquisa explicitam também saberes que sdo utilizados no exercicio
profissional e que traz impresso no agir as caracteristicas que permearam essa construcao.

Para Tardif> 6

os saberes de um professor sdo uma realidade social materializada através de uma
formacdo, de programas, de praticas coletivas, de disciplinas escolares, de uma
pedagogia institucionalizada, etc., e sdo também, ao mesmo tempo, os saberes dele.
Como se pode, entdo, pensar essa articulagdo entre “o que sabe um ator em
atividade” e o fato de o seu proprio saber individual ser, a0 mesmo tempo, um
componente de um gigantesco processo social de escolarizagdo que afeta milhdes de
individuos e envolve milhares de outros trabalhadores que realizam uma tarefa mais
ou menos semelhante a sua? (2002, p.16)

As condigdes que viabilizaram a formacao da pessoa e do profissional configuram o
ser ¢ o fazer docente. As concepgoes, as atitudes, as formas de pensar e de agir marcam sua
forma de atuar e de ser. As representagdes que os colaboradores trazem em relacdo a sua

formacdo, o lugar social e as condi¢des de trabalho, formam um conjunto de concepgdes e

% As pesquisas deste autor referem-se ao espago da escola. Estou fazendo uma releitura para o espago de
formagao universitario.
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experiéncias que produzem um sujeito singular. A maneira desses docentes verem e viverem
essa condicao produz um repertorio de saberes de uma categoria profissional, que vivenciou
experiéncias em tempos e espagos diversos de formacdo inicial e que compartilha de um
espaco publico de atuacdo profissional, a Universidade Federal de Santa Maria.

Para Fernando Leyton Soto que experienciou ainda no ensino secundario, hoje ensino
médio, o exercicio de lideranca e de acdo social juntamente com um grupo de adolescentes,
organizando um espaco para alfabetizacdo e com o estimulo da escola, a escolha pelo

magistério segundo ele foi consciente.

Quando eu estava no ensino secundario, no ensino médio, éramos guris de 14,15, 16
anos, o grupo era muito de virar para a discussdo e reunides, organizagdes de clubes,
de festas, éramos bastante voltados para a ag@o social juvenil nossa, ¢ fundamos uma
escola noturna para ensinar a ler. Quando chegamos, fundamos um clube,
chamavamos de amantes da leitura - AMALEC, entdo liamos, debatiamos e tudo
mais e isso foi nos levando. A escola também promovia, criava muito isso, porque
ndo éramos os Unicos, tinha outro grupo que competiamos entende, internamente
eram guris de 15-16 anos, e no6s entdo fundamos essa escola que tinha o
reconhecimento das autoridades locais do municipio, ai foi que eu realmente
comecei a ter minha disposi¢do. Também com os professores, com os outros, tinham
professoras minhas, como vocé estd fazendo, como que foi e quando decidiu,
também fez forca. (...) Entdo a minha trajetdria comegou antes naturalmente que
essa aqui (ao referir-se a Universidade). Comegou na verdade quando eu era ja um
estudante no Ensino de Segundo Grau no Chile, nés tinhamos um grupo de colegas,
noés tinhamos muita preocupa¢do com o ensino dos adultos, nos ja recebiamos
naquela época a influéncia de Paulo Freire. Entdo, n6s no nosso idealismo chegamos
a fundar uma escola de alfabetizacao de adultos camponeses 14 no nosso bairro, 14 na
nossa cidade, foi assim que comegou a nossa vocagdo vamos dizer com a educagio,
foi uma opcao assim bastante consciente sabe. (FERNANDO LEYTON SOTO)

Fernando Leyton Soto também relata que as oportunidades de poder realizar trabalhos
em varios paises e participar de projetos para organizagdes internacionais enriqueceram sua

trajetoria profissional e pessoal pelo contato com os diversos contextos.

Nos tinhamos estudantes de México até Chile, e estudantes de todo o pais, do todo o
Brasil, de todos os Estados, entdo era bastante universal, por conseguinte muito
enriquecedor porque experiéncias de diferentes paises e de diferentes regides e foi
também o primeiro curso de pds-graduacdo, iniciou a pds-graduagdo na
Universidade com este projeto multinacional’’ e essa ¢ a tradi¢do do Centro de
Educag@o que eu acho que de uma certa maneira temos que preservar esse papel
pioneiro. (...) Foi ai por 77 -78 mais ou menos, faz tempo, faz tempo ja (risos),
fundamos o curso de doutoramento (na UFRGS), fiz parte dessa comissdo ¢ dai fui
completar meus estudos, porque antes eu tinha feito mestrado nos Estados Unidos na
Universidade da Pensilvania e depois eu fui completar o meu doutoramento na

%" Faz referéncia ao Convénio entre a OEA (Organizagio dos Estados Americanos)/MEC/UFSM que resultou na
criagdo da Faculdade Interamericana de Educag@o. Ver: GUTERRES, Clovis Renan Jacques. A Faculdade
Interamericana de Educag@o: projeto multinacional de aperfeicoamento de pessoal especializado em Educagéo —
1970 a 1977. Santa Maria, 2001.
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Universidade de Chicago. A universidade no setor de educacdo tinha uma posi¢ao
muito avangada vamos dizer, seguindo a tradi¢do do grande expoente, praticamente
o unico filosofo educacional que eles tém Jonh Dewey e que tinha um
posicionamento que certamente ndo era o mesmo que tinha a Escola de Economia
com outro grande mestre que era Milton Fridman e foi o grande expoente da
economia liberal olhando agora, em certo momento se antecipou e teve um papel,
teve varios Chicagoboys espalhados pela América Latina. (...) Eu acompanhei muito
de perto isso, porque a Universidade tinha um rol e tem rol muito forte, mas a
Universidade de Chicago particularmente ela estava na fronteira da questdo no que
diz respeito a questdo da marginalizagcdo, uma proposta muito forte nesse sentido.
Entdo, foi enriquecedor no sentido dos saberes formais e também da experiéncia,
foram experiéncias de vida e de comprometimento com os programas de vincula¢do
que a Universidade tinha. Um pouco depois de um ano mais, acompanhei esses
programas educacionais, desenvolvi projetos em bairros pobres de Chicago, alguns
negros e também porto-riquenhos. Fiz minha pds-graduacdo em fungdo da expansio
e da testagem ja massiva da proposta que surgiu na minha dissertagdo nessa
realidade, com bons resultados digamos imediatos. Depois nés acompanhavamos e
soube que tinha havido muita seqiiéncia ulterior nesse contexto, entdo eu me senti
muito satisfeito, eu to contente com a minha histéria profissional, tive
oportunidades. (...) Depois na verdade também fui trabalhar um pouco na Suica para
uma organizagdo internacional e através disso pude conhecer o trabalho daquele
mestre muito conhecido aqui no Brasil, no mundo na verdade, aquele estruturalista
Piaget, Jean Piaget. Claro, estando ai, eu trabalhei na Suiga, e o trabalho me colocou
em contato com o professor que trabalhava com o professor Piaget e que tinha seu
Instituto ao lado da Instituigdo aonde eu trabalhava, e eu acompanhei aulas dele e
depois o trabalho em seus laboratdrios que eram muito informais, teorias de espago e
tempo nas criangas, desenvolvimento em toda a sua epistemologia genética.
(FERNANDO LEYTON SOTO).

Esse conhecimento que tem pelas experiéncias e oportunidades de estar em diversos
paises e o envolvimento em projetos com direcionamento para as questdes sociais marcaram
sua historia e tem papel significativo em sua vida tanto pessoal como profissional, destaca
Fernando Leyton Soto. Na trajetoria de Fernando Leyton Soto, também percebe-se o contato
com grandes educadores que hoje, nds estudamos pela influéncia que tiveram e ainda tem no
campo educacional.

As representacdes dos docentes em relagcdo a aspectos de sua cotidianidade podem
contribuir na constru¢do de um repertério de conhecimentos e, assim, (re) conhecer os
discursos presentes no imaginario social a partir da exteriorizacdo do pensamento dos
professores, mostrando o valor sdcio-histdrico de seu trabalho, enquanto sujeitos inseridos em
espacos de producao de saberes.

O imaginario presente no relato dos participantes da pesquisa traz as complexidades
sociais, educacionais, as subjetividades dos sujeitos, os sentidos atribuidos as experiéncias e
aos periodos histdricos. O conceito de imaginario social utilizado na pesquisa fundamenta-se
em Castoriadis (1982, p. 13) ao afirmar que “o imaginario de que falo no é imagem de. E

criacdo incessante ¢ essencialmente indeterminada (social-historica e psiquica) de
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figuras/formas/imagens, a partir das quais somente ¢ possivel falar-se de ‘“alguma coisa”.
Aquilo que denominamos “realidade” e “racionalidade” sdao seus produtos”.

As representacdes imagindrias que esses atores historicos, professores de diferentes
geragdes, construiram em relagdo ao sujeito professor e a sua condi¢ao docente, possibilitam a
compreensdo dos processos constitutivos da constru¢do educacional da trajetéria docente no
olhar de si e podem de certa forma, compor um corpo de saberes em relacdo a condigdo
docente de periodos historicos diversos. A narrativa traz o ser, o fazer e o saber de diferentes
periodos de tempo, o modo de ver, de pensar e de agir nos espacos formativos, configurando
um corpo de saberes sobre o fazer e estar no espago de formagao e no exercicio da docéncia.

A construg¢ao do saber permeia a trajetéria pessoal e profissional do professor, como

um processo continuo. Tardif destaca que

o saber ¢ sempre o saber de alguém que trabalha alguma coisa no intuito de realizar
um objetivo qualquer. Além disso, o saber ndo ¢ uma coisa que flutua no espago: o
saber dos professores € o saber deles e esta relacionado com a pessoa e a identidade
deles, com sua experiéncia de vida e com a sua histdria profissional, com as suas
relagdes com os alunos em sala de aula e com os outros atores escolares na escola,
etc. (2002, p. 11).

Saberes estes que trazem a riqueza de experiéncias, comportamentos, valores, posturas
profissionais e pessoais nos processos de formacdo inicial e continuada, possibilitando a
reconstrucdo das imagens da/na docéncia que também nos produzem professores. O
significado da reconstrugao, através do trabalho da memdria, estd na possibilidade de refletir
sobre estas representacdes, permitindo que o professor possa construir a sua identidade
profissional a partir dos referenciais que lhe produziram marcas.

A importancia de conhecer os motivos e as representacdes que levaram os professores
de diferentes periodos a comporem seus saberes com relagdo a profissdo professor traz para as
geracgdes posteriores a historia da categoria docente, as sutilezas e singularidades presentes na
historia educacional.

Em relagdo a esse contexto presente na década de 70 no cenario educacional,
principalmente no espaco da Universidade Federal de Santa Maria, Fernando Leyton Soto

coloca que,

Em sintese se voc€ quiser caracterizar isso de alguma maneira mais pedagdgica de
como se traduzia toda essa pressdo foi também na bibliografia que vocé devia usar,
tinha que se cuidar muito, mas, sobretudo no carater tecnicista que teve a revolugéo,
a revolucdo militar, esse era o modelo da época, digamos vocé desenvolve uma elite,
consegue o desenvolvimento ¢ o desenvolvimento ia em frente, entdo éramos
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tecnocratas os que faziam isso e ndo a opinido, com um sentimento de repulsa a
praticas politicas que eram consideradas como “eborréia”, digamos que corrupgao.
Se traduzia em vocé ter que se cuidar ndo somente disso, mas sobretudo, vocé tinha
que se dedicar mais as atividades meio, como fazer, mas quando vocé queria
transcender isso comegava todos os cuidados que a gente se sentia, pensar nos fins
da educag@o e participar em determinados, esses foram resultantes de projetos, isso
ndo, vocé mais ou menos um modelo fabril, vocé um operario e vocé faz e so. Entéo,
veio toda uma literatura, todo um trabalho, isso permeou o trabalho nosso e de
alguma maneira nos éramos um pouco uma ilha porque o sistema também tinha que
se cuidar porque um projeto multinacional tio aos olhos, eu era um pouco o olho do
outro de 1a de fora que tinha que dar relatorios, mas tinhamos que ser muito
prudentes é claro. E isso que basicamente caracterizou o trabalho educacional, as
reformas vinham de cima para baixo, bem estruturadas, muito bem tecnicamente
preparadas, muito bem encaixadinhas entende, mas eram sem participagdo, o que
ndo era de surpreender pelo modelo sdcio-politico que caracterizava a década.

No relato do panorama da época também as questdes de sala de aula tinham suas
particularidades, a situacdo politica, social e econdmica refletiam significativamente nas

relacdes de aprendizagem,

em termos didaticos era mais isso, eram as atividades meio, iSso me parece que nao,
mais forte como caracteristica. Entdo vocé no Chile fazia, como fazer. Agora
naturalmente todas as relagdes eram escolhidas como modelo autoritario e por
conseguinte, todas as propostas pedagogicas digamos favoreciam uma tendéncia
autoritaria, um comportamento autoritario. A visdo digamos um pouco
esquizofrénica da relagdo professor-aluno era estabelecida, o aluno recebia e o
professor devia dar como profissional. E claro que sempre nesse espago o
pensamento vocé nao pode realmente reprimir, ele sempre existe sobretudo para um
trabalhador de idéias que sdo os professores e por iSso que somos tao perigosos
(risos). Sempre havia espago naturalmente para trabalhar, mas sempre com medo,
era o medo que caracteriza isso e nds sabemos que os precos eram altos, quando
alguém entrava nas duvidas, nas suspeitas. (FERNANDO LEYTON SOTO)

Fernando Leyton Soto também traz no seu relato a mudanga percebida nas relagdes
que se estabelecem hoje em sala de aula e seu olhar com relagdo a postura dos alunos de

graduagdo com o conhecimento e o professor.

Varias formas de opressdo, mas eu me lembro que quando ingressei na universidade
era um pavor o negocio dos professores e eles ndo faziam muita forga para se
aproximar, ndo criava relacdo com, entdo se perdia muita energia com isso e que
poderia ter sido muito mais enriquecedora. Eu noto nessa volta que eu faco agora
depois de seis anos, ndo era assim, quando eu sai em 95 ndo era assim e eu vejo
digamos as alunas tdo descontraidas na capacidade de verbalizar, claro que tu ndo
pode esperar que seja com completo fundamento, estdo em processo, e realmente
levando, cumprindo além das minhas expectativas, trazem os trabalhos. Mas,
sobretudo isso que falam e te olham olho no olho do professor com uma
tranqiiilidade, te perguntam, mas também te contradizem sabe, agressdo tem as
vezes ndo estou idealizando, mas na média para cima ¢ um negdcio assim muito
sadio. Eu digo, dizem que com a idade a gente tende a ser mais “tristdo” ou mais
(pausa) Por tanto a moga, me referi a ela porque ela me impressionou, cada geragao
tem seus afazeres, suas tarefas mas tenho a impressdo a meu ver que essa geragao
estd fazendo um bom trabalho, promete. (FERNANDO LEYTON SOTO)
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A situacdo instalada na década de 70 aparece também no depoimento de Clovis
Guterres, enquanto aluno de graduac¢ao no Curso de Filosofia nesse periodo, como eram as
aulas, os cuidados exigidos, a atuacdo dos Diretérios Académicos, pontos de convergéncia e

divergéncia com relagdo ao momento presente.

Foi exatamente um periodo aqui na Universidade Federal de Santa Maria muito
dramatico, talvez um dos periodos mais dramaticos da Ditadura, um dos mais duros,
de cassagdo de professores, de prisdo de estudantes, problemas de guerrilha, assaltos
a bancos, seqiiestros de avides, era uma periodo muito complicado e na
Universidade também era um periodo assim, apesar de tudo havia vida na
Universidade. (...) Eu tava me referindo a essa liberdade vigiada e de fato haviam
agentes que estavam dentro das salas de aula e havia entdo uma preocupag@o muito
grande com que se falava na sala de aula, havia esses problemas, de qualquer
maneira era um periodo que se discutia tudo, mas sempre com um determinados
cuidados. Os Diretérios académicos estavam um pouco restritos na sua forma de
atuacdo através dessa chamada, como mencionei liberdade vigiada. (CLOVIS
GUTERRES).

Uma relag@o tencionada por esse cendrio de repressao ainda permitia que discussdes
pudessem ser realizadas, no entanto, o envolvimento em assuntos mais de questionamento
acarretava conseqiiéncias drasticas. As atividades que envolviam a participagdo em programas
de pesquisa ainda ndo contemplavam os estudantes de graduagdo na década de 70, recém

estava sendo implantada a pos-graduagdo. Clovis Guterres afirma que existia a

participagdo em eventos, congressos, outras formas, mas ndo necessariamente uma
producdo. O que existia era que as pessoas continuavam escrevendo, como na minha
area era a filosofia entdo bem mais facil, ou facil entre aspas, era outra forma de
procedimentos. Mas eu escrevia constantemente, sempre foi uma parte da minha
natureza académica, escrever no caso. Mas nao tinha esses procedimentos hoje de
divulgagdo ou coisa parecida. E bem diferente, ndo tinha estrutura de pesquisa em si,
ou seja, tava na origem da nova universidade e dos programas de pos-graduacio,
mas a pesquisa passava a se efetivar dentro dos programas de pds-graduagdo, ndo
era uma coisa da graduagdo ainda, tanto que a maior parte dos professores na época
ndo tinha qualificagdo ou titulagdo que tem hoje, a maioria ou era s6 licenciado ou
bacharel, raro era aqueles que tinham curso de mestrado ou doutorado. Tanto é que
os cursos de mestrado se expandem na década de 70 e s6 no final de década de 70 ¢
que comegam a aparecer mais os cursos de doutorado que vao se consolidar na
década de 80 propriamente dita (...) Enquanto que o pessoal que se forma hoje ja
pode ir direto para a pos-graduacdo, ja entra na especializacdo, ou mestrado e no
doutorado como uma coisa continua. As circunstincias diferentes da que acontecia
antes no caso. (...) Entdo uma serie de coisas que vdo mudando, mas os estudos ndo,
haviam debates, sem duvida nenhuma nesse periodo, fortes sobre temas que tinham
uma vinculag@o muito grande com a questdo politica também, por exemplo autores
que eram muito discutidos naquela época eram autores que eram polémicos na
década de 60 como Marcuzo e varios outros da Escola de Frankfurt que tinham uma
reflexdo politica muito grande na época. As revoltas dos estudantes em 68 em todo o
mundo no caso, as questdes dos movimentos hippies, a questdo das musicas dos
Beatles e assim sucessivamente ¢ a questdo das vanguardas, musicas brasileiras no
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caso Chico Buarque e tudo aquilo que tinha toda uma conotagdo politica, em tudo
naquela época havia uma conotacdo politica e as vezes, um forte engajamento tinha
um prego caro e nds tinhamos colegas que desapareciam e ndo conseguimos mais
localizar, as vezes tinha um tipo de uma rodada geral dos 6rgdos de repressdo que
acabavam levando muitos estudantes, hoje mesmo tem muitas pessoas que nunca
mais consegui localizar, desapareceram naquela época mesmo e ndo se sabe onde foi
parar, professores foram cassados.

O sujeito que se inseriu na docéncia universitaria na década de 70 acompanhou as
mudangas nos trés periodos, enquanto que as geracdes posteriores podem conhecer os saberes
historicos provenientes da situagdo instaurada na época com os conflitos, as contradi¢des, as
lutas por mudangas e as implicagdes destas no sistema educacional e social atual pelos relatos
orais ou escritos. As questdes sociais de cada década propiciaram a constru¢do de saberes
pessoais pelas vivéncias das caracteristicas de cada periodo e nas geragdes mais recentes pela
narrativa desses momentos.

A constru¢do do conhecimento docente, para Mizukami, ocorre

com a quebra das certezas presentes na pratica pedagogica cotidiana de cada um de
nods.(...) deve-se abalar as convicgdes arraigadas, colocar dividas, desestabilizar. A
partir da desestruturag@o das hipdteses, constroem-se novas hipoteses, alcangam-se
novos niveis de conhecimento. (2002, p. 43).

A construcdo da identidade do professor pressupde o conhecer-se a si proprio e
reconhecer-se como produtor de conhecimentos. O estudo do ambiente de trabalho e do
proprio trabalho dos professores permitiu conhecer além da cultura os conhecimentos
docentes. Nesta perspectiva, nos aproximamos dos saberes que estdo relacionados ao ser e ao
fazer docente. Incorporado nos debates académicos, o estudo dos saberes docentes, os
profissionais, os praticos, os cientificos, 0s experienciais, os pessoais, viabilizando a
compreensdo dos processos de producdo coletiva e individual do professor.

O debate sobre os saberes docentes, que os professores acionam no seu trabalho
cotidiano, possibilita que se fale na docéncia como uma profissdo, como um trabalho que
exige um repertdrio de conhecimentos que necessitam ser debatidos e trabalhados nos cursos
de formacdo de professores. A validagdo profissional do docente decorre de um corpo de
saberes formalizados que sdo apresentados na formacao inicial nas instituicdes credenciadas
para formar professores € de um conjunto de conhecimentos que adquire pelas experiéncias

pessoais e pelas interlocugdes que constroi. Para Gauthier,

todo professor adquiriu, durante a sua formagdo ou em seu trabalho, determinados
conhecimentos profissionais que, embora ndo o ajudem diretamente a ensinar,
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informam-no a respeito de varias facetas de seu oficio ou da educagdo de um modo
geral. (...) Possui um conjunto de saberes a respeito da escola que é desconhecido
pela maioria dos cidaddos comuns e pelos membros de outras profissdes. E um saber
profissional especifico que ndo esta diretamente relacionado com a agdo pedagogica,
mas serve de pano de fundo tanto para ele quanto para os outros membros de sua
categoria socializados da mesma maneira. (1998, p.31)

Nessa perspectiva, compreendemos que o espago de formagdo universitario precisa ser
entendido pelos académicos como processo de aquisi¢ao e (re) constru¢do de conhecimentos e
experiéncias, onde o ser professor acontece durante o processo formativo e ndo apenas apos a
conclusdao da formacao inicial. No vir a ser professor, projeta-se uma responsabilidade para o
depois e ndo para o momento presente, passando despercebida a importincia dos saberes
especificos trabalhados na academia e a sua relacdo com o exercicio da docéncia.

A caminhada formativa, antes da obtencdo do diploma, precisa ser vivenciada, pois
este ¢ um espago no qual construimos um saber formalizado que torna o profissional apto para

exercer o fazer docente. Nesse sentido, Gauthier recomenda que

advogar unicamente em favor da experiéncia € prejudicar a emergéncia do
reconhecimento profissional dos professores, visto que se reconhece uma profissao
principalmente pela posse de um saber especifico formalizado e adquirido numa
formacao de tipo universitario. (1998, p. 24)

Coloca-se como desafio aos espagos de formacao articular os saberes pessoais com 0s
saberes especificos que a formagdo inicial tem que introduzir no percurso de construgao
profissional dos académicos. Uma formacdo compartilhada, entre universidade e escola,
discutindo os complexos contextos de atuacdo e os saberes da academia, traria para o
académico a real dimensao dos contextos de exercicio profissional. A constru¢do de um saber
da acdo pedagdgica®®, incorporado a formagdo inicial no espago universitario, poderia trazer o
reconhecimento de sua relevancia para a sociedade.

Nessa constru¢do, a formac¢do mobiliza os saberes pessoais, as experiéncias de aluno
em fase inicial de escolarizacdo, as representagdes de professor e de escola, as experiéncias do
fazer pedagdgico que alguns j& possuem ao ingressar no ensino superior, os saberes
especificos da academia, na tentativa da constru¢ao de um corpus de saberes que embase o
fazer pedagogico e proporcione ao profissional docente conhecimentos que o identifiquem

enquanto professor.

% Saber da agdo pedagégica, segundo Gauthier (1998, p. 34), como aquele saber exercido, divulgado e
legitimado pelas pesquisas.



72

A aprendizagem docente caracteriza-se como uma aprendizagem plural, formada
pelo amalgama de saberes oriundos de varios contextos, circunstancias e
instituigdes, assim como da experiéncia pessoal e profissional, dos saberes das
disciplinas e atividades praticas proporcionadas pelos cursos de formagao etc., o que
significa considerar que os professores sdo sujeitos cuja atividade profissional os
leva a implicarem-se em diversas situagdes formais e ndo formais de aprendizagem.
(LIMA e REALLI, 2002, p. 232)

Os saberes que geracdes de professores trazem com relagao aos cenarios formativos e
a construgdo do ser professor em cada periodo de tempo, disponibilizam para os cenarios
formativos os percursos, as rupturas € as construgdes realizadas no transcorrer da historia
educacional, inclusive da institui¢do. Para Tardif, “compreender os saberes dos professores ¢
compreender, portanto, sua evolucdo e suas transformagdes e sedimentacdes sucessivas ao
longo da histéria de vida e da carreira, histdria e carreira essas que remetem a varias camadas
de socializa¢do e de recomecos”. (2002, p.106).

As trajetérias formativas evidenciam os saberes construidos pelos sujeitos em sua
formacgdo inicial, na atuacdo docente e na experiéncia. Esses saberes compdem um conjunto
de conhecimentos docentes que sdo utilizados pelo professor na sua formagdo pessoal e no

exercicio profissional.

Todo professor, independentemente da disciplina, cumpre um compromisso social e
politico ao desenvolver um ensino voltado para a realidade circundante, o que
possibilita a universidade tornar-se consciéncia tedrica e pratica da sociedade,
questionando, pesquisando, problematizando aspectos sociais e assumindo
responsavelmente a tarefa educativa numa perspectiva mais ampla. (GRILLO, 2006,
p. 64).

O viés mais amplo da formacdo universitaria voltada para a analise da realidade e do
contexto macro da sociedade também foi destacada pelos sujeitos ao afirmarem a necessidade
da contextualizacdo dos conhecimentos e da leitura de mundo que precisa ter um formador ao
trabalhar com gerag¢des de professores com vivéncias em periodos cronologicos diferentes. A
visdo da sociedade como um todo € necessario ao professor para que tematize sua atuagao
presente com base em referenciais que construiu e que possa de certa forma auxiliar na

atuacao futura.

Estar trabalhando com jovens, obriga o professor a repensar sempre a sua situagao e
a sua condigdo, porque ao falar para jovens nds ndo podemos falar simplesmente
como nos vivenciavamos. Ao mesmo tempo nos obriga a interpretar o tempo que
eles estdo vivendo e o tempo que ele vai viver futuramente, ndo ¢. Queira ou ndo,
apesar da preocupagdo com o presente ele vai realizar seu ato profissional
propriamente dito daqui a alguns anos mais. (CLOVIS GUTERRES)
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Os saberes construidos pelos formadores, nas interagdes sociais, sa0 necessarios para
realizar as articulagdes formativas, permitindo assim, que os alunos em formacgao
compreendam a partir da contextualizacdo o ser e o fazer docente, percebendo a (re)
construcdo dos saberes, que em alguma medida serdo utilizados no exercicio da docéncia.
Nessas interlocugdes o proprio formador percebe-se sujeito historico e também construtor do
espago em que estd inserido, ao pontuar as transformagdes e as mudangas transcorridas em
sua propria formacao e o quanto o contexto macro influenciou na construg¢do docente.

Clovis Guterres também coloca alguns pontos importantes na relacdo entre os espacos
de atua¢do na escola e na docéncia universitaria. O professor universitirio tem “uma
experiéncia por um lado mais tranqiiila. Vocé trabalha com pessoas, vamos chamar assim
adultas, dificilmente vocé vai ter a preocupacao que tem o professor da educacdo bésica com

disciplina”. E que na

experiéncia da universidade nos trabalhamos dentro da nossa area de conhecimento,
na area das ciéncias sociais ¢ humanas, com Filosofia, com Pedagogia, nds
trabalhamos também com a leitura de mundo, com a leitura de realidade que nos
obriga continuamente a interpretar os acontecimentos contemporaneos e dar a énfase
para que os problemas pedagogicos ou profissionais de modo geral sejam
contextualizado, eles ndo podem ser vistos do ponto de vista de questdes isoladas.
(CLOVIS GUTERRES)

Percebe-se um constante processo de formagdo e a busca contextualizada pelo
conhecimento por parte do formador pesquisado, pela necessidade do estabelecimento de
interlocug¢des entre o conhecimento especifico a ser debatido e a situacdo que esta em
vigéncia no momento, desafiando-o a um constante aprimoramento dos saberes docentes.

Essas vdarias experiéncias constituem um mosaico de saberes, com singularidades
formativas e diversidades culturais que tornam o espaco de formagdo um lugar onde as
diferencas possibilitam interlocug¢des atrativas e identificam as caracteristicas marcantes em
cada um e que compdem os saberes para o ser ¢ o fazer docente. As singularidades nas
trajetorias docentes dos sujeitos da pesquisa enriquecem a trajetoria da instituicdo e do ensino,
pois como coloca Gauthier (1999) trabalha-se com o conhecimento social vivo.

Na construcao de um conjunto de conhecimentos necessarios a atuacao docente cada

professor constrdi seu repertdrio com base nas experiéncias pessoais e profissionais.

A acdo do professor do ensino superior precisa promover o desenvolvimento da
autonomia, estimular a criatividade, a cooperagdo e a partilha de idéias. A
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consciéncia de que educar ¢ um ato politico, que deve ter a ética como eixo principal
¢ algo que a familiaridade com os saberes pedagdgicos devera despertar no
professor, os quais nem sempre sdo considerados uma condi¢do necessaria para a
admissdo de novos docentes. (GRILLO, 2006, p. 69).

Os saberes sdo construidos continuamente, ¢ um processo de aprendizagem que ocorre
nas relagdes conceituais, interpessoais, a cada processo hd oportunidades para outras
aprendizagens. Os fatores ligados as questdes tecnoldgicas, mais propriamente com o avango
da informacao pela internet, a disponibilidade de equipamentos e materiais para utilizacdo em
pesquisa € no ensino também foi destacado pelos sujeitos entrevistados, reportando-se ao
periodo docente de ingresso na Universidade e o momento recente. Cunha refor¢a o

importante papel que o professor desempenha nessa interlocugao,

ha, entretanto, uma funcdo que a maquina nao faz, pois s6 a sensibilidade humana
pode intervir interpretativamente e interativamente no conhecimento. Essa funcdo é
ser ponte entre o conhecimento disponivel de todas as maneiras e as estruturas
cognitivas, culturais e¢ afetivas dos educandos. Venho defendendo que é nessa
direcdo que precisamos reconstruir a fun¢do docente, aceitando o desafio de uma
nova perspectiva para a profissionalizacdo. Essa posi¢do coincide com as teorias
contemporaneas, que procuram ressignificar o saber docente tanto no campo dos
conhecimentos como no campo da subjetividade. (2000, p. 48)

Fernando Leyton Soto destaca os avancos proporcionados pala tecnologia e a
possibilidade que ela proporciona de conectar-nos com as informagdes em territorio nacional
e também internacional quase que no momento em que os fatos acontecem, bem como
auxiliou no desenvolvimento de pesquisas tecnoldgicas, citando como exemplo a Vale do
Silicio®”. Também ressalta que a universidade deveria desempenhar um papel social de
acompanhamento e monitoramento com relagdo as pesquisas realizadas em determinadas

areas.

Agora eu tenho que te dizer que eu vejo, por exemplo, que muitas das inovagoes,
dos saberes no campo tecnologico efetivamente cancelando as empresas privadas no
primeiro mundo, o chamado primeiro mundo, sobretudo os Estados Unidos,
pesquisas de ponta em geral estdo associadas a empresas que praticamente tem seu
“reitec”, um tanque de pensamento, tem um grupo que esta ai, pagos ¢ muito bem
pagos justamente para promover mais o interesse particular dessa empresa e se
fundamentou o grande debate até que ponto a sociedade tem que digamos ou
inclusive contratam as universidades para fazer esses projetos, para ajudar a
financiar. Entdo o debate esta instalado 14 também, por isso mesmo, que financiar
pesquisas de empresas determinadas e algumas nas 4reas militares e de alta
sensibilidade, deveria ter um controle social ¢ as universidades publicas deveriam

¥ Vale do Silicio é um conjunto de empresas implantadas na Califérnia - EUA a partir da década de 50 com
objetivo de inovar cientifica e tecnologicamente, se destacando na producdo de chips, na eletronica e na
informatica.
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assumir esse papel. Uma coisa que tem se desenvolvido muito nos Estados Unidos e
esta se espalhando por todo mundo porque agora a privatizagdo, a globalizacdo tem
signo, tem o mercado. (FERNANDO LEYTON SOTO)

As representagdes imaginarias que esses atores historicos, professores de diferentes
geragdes, construiram em relagdo ao sujeito professor e sua condi¢ao docente possibilitou a
compreensdo dos processos constitutivos da construcao educacional da trajetoria docente no
olhar de si e podem de certa forma, compor um corpo de saberes em relacdo a condi¢do
docente de periodos historicos diversos. Trazer para a narrativa o ser, o fazer e o saber de
diferentes periodos de tempo, seu modo de ver, de pensar e de agir nos espagos formativos
configura um corpo de saberes sobre o fazer e estar no espago de formagao e no exercicio da
docéncia. A importancia de conhecer os motivos e representacdes que levaram professores de
diferentes periodos a comporem seus saberes com relagdo a profissdo professor traz para as
geracgdes posteriores a historia da categoria docente, as sutilezas e singularidades presentes na
historia educacional.

Para Cunha,

os impasses que os professores enfrentam cada vez menos dizem respeito ao
dominio do contetido de suas matérias de ensino, ainda que reconhecam nele uma
condicdo fundamental de seu trabalho. Os desafios atuais da docéncia universitaria
parecem estar requerendo saberes que até entdo representam baixo prestigio
académico no cenario das politicas globalizadas, porque extrapolam a possibilidade
de quantificar produtos. Assumem que a docéncia é uma agdo complexa, que exigem
saberes de diferentes naturezas, alicer¢ados tanto na cultura em que o professor se
produz, como na compreensdo tedrica que lhe possibilita justificar suas opgoes.
Teoria e pratica, articuladas entre si, constituem-se nos alicerces de sua formagao.
(2006, p. 19)

As geracdes docentes universitarias trazem saberes produzidos em cada periodo e as
inovacdes construidas, a partir das caracteristicas que constituem sua trajetoria e da ideologia
que marcam os periodos pela criagdo e transformacao da qual foram ator e autores.

Os saberes utilizados no ser e no fazer docente trazem as caracteristicas historicas que
marcaram os periodos de inser¢ao social dos sujeitos pesquisados. Os saberes precisam ser
repassados para que possamos conhecer as trajetdrias educacionais e a construcdo dos
referenciais formativos, pelas circunstdncias do exercicio profissional que colocam a
necessidade de atualizacdes no campo de trabalho, exigindo do docente um processo de
aprendizagem continua e de producdo de saberes que acontece no decorrer da atuagdo

profissional. Esses saberes sdo enriquecidos pela trajetéria singular que cada pessoa percorre
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antes e durante o exercicio docente. As marcas pessoais identificam singularidades no ser € no

fazer-se profissional que torna esse professor um sujeito diferente dos outros.



7 O PROFESSOR UNIVERSITARIO: UMA IMAGEM “ALICAIDA%"”?

Nos modos de viver e de conviver com as mudangas sociais, culturais e historicas, os
seres humanos adquiriram formas diversificadas de relagdo com os acontecimentos.
Aprendemos, muitas vezes, durante os nossos processos formativos a questionar o
conhecimento e a propria condicdo humana, construindo discursos e trajetorias singulares, a
partir das experiéncias e dos significados que atribuimos aos espagos de formagado e atuacdo
profissional.

Esses desafios colocados a formagdo e a pratica docente t€ém produzido inimeras
pesquisas que ressaltam as dificuldades e a inadequacdo dos processos formativos para o
exercicio profissional. Parece que criamos dois mundos que ndo conseguem dialogar. De um
lado, os espagos de formagdo de professores ¢ de outro, os espagos de exercicio do ser
professor e, muitas vezes, ambos com discursos de desprestigio em relagao ao professor.

Nesse sentido, Oliveira coloca que

o lugar social do professor também pode estar “abalado”. A profanagdo é um
processo internalizado e divulgado por alguns que vivem um mal-estar na
“docéncia”. Este, inclui ainda um processo de auto-profanagdo, compreendido no
campo do imaginario social como uma auto-depreciacdo da profissdo e da escolha
pelo oficio pelo proprio professor. (2005, p.191).

Na experiéncia de dialogar com as geragdes universitarias, evidenciaram-se marcas
dos contextos formativos decorrentes do periodo histdrico em que esse sujeito vivenciou sua
formacgao pessoal e profissional. O contato com as diversas experiéncias produzidas nas inter-
relacdes, como também com o conhecimento, evidenciam as particularidades e as mudancgas
percebidas na forma de colocar os fatos, de forma que pontos destacados por uma geragao nao
foram marcantes para a outra.

O dialogo entre os sujeitos que compde os diversos espacos sociais proporciona a troca
de experiéncias, a construcdo de representagdes e a valorizacdo do ser humano enquanto
sujeito que atua em espagos de producdo cultural e de conhecimentos.

As representagdes dos docentes das geragdes universitarias trouxeram as significagdes
da construcao do ser professor do ensino superior. Nas falas dos professores colaboradores a
imagem do professor universitario transformou-se no decorrer das trés décadas (70, 80 e 90),

pelas mudangas sociais, politicas, ideologicas, culturais, econdmicas e estruturais. No olhar

30 Expressdo utilizada pelo Fernando Leyton Soto
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dos trés professores formadores entrevistados, a analise dos contextos evidencia os aspectos
que influenciaram na formacao, as condi¢des de exercicio da docéncia superior, os desafios e
as dificuldades que se apresentam a categoria docente.

As representagdes da imagem do professor universitario também sdo trazidas na fala
dos sujeitos. Assim, como Laplantine (1997, p. 10) afirma “n3o concebemos as imagens como
passivas, pois de qualquer maneira constituem-se a forma como, em momentos diversos,
percebemos a vida social, a natureza e as pessoas que nos circundam: construidas no universo
mental, superpdem-se, alteram-se, transformam-se”.

As experiéncias de vida, marcadas pelas questoes histdricas, culturais e sociais de cada
periodo, mobilizaram os sujeitos na constru¢do de seus percursos formativos imprimindo
marcas na forma de ser e de atuar. A inser¢do no exercicio docente no ensino superior tem
caracteristicas singulares na dos colaboradores. Fernando Leyton Soto, ao narrar o significado

de ser professor universitario, afirma que

bom, ser professor universitario € uma pergunta enorme sabe (risos), ¢ uma pergunta
enorme. Para mim sdo os intelectuais da vida com idéias. O professor como o
professor universitario tem que ser por natureza da fun¢do que a universidade tem,
um trabalhador de idéias e, nesse sentido, acho que ser professor universitario impde
naturalmente o que esta ai estruturado, formalizado, tem que ocupar-se de ensinar
docéncia, tem que fazer pesquisa. (...) O professor universitario sua fung@o é nas trés
atividades, tem que permear uma constante preocupacdo com os paradigmas
universais do fazer o territorio e acompanhar, estar no circuito, na corrente de
circulacdo de idéias, esse € o espago privilegiado. A sociedade paga para ver isso,
para que possamos também retribuir isso e canalizar as atividades com a docéncia, a
pesquisa e atenc¢do as necessidades da sociedade que inclui ndo apenas a dimensao
assistencialista porque esse foi um modelo da extensdo e ainda predomina muito, e
principalmente que se faca essa vinculagdo, que eu penso que ela deve informar
sobre visdes de sociedade, propostas, devolugdo e também processo de elaboracdo
de propostas para aperfeigoar, por exemplo, o sistema de governo, o sistema politico
€ ndo somente assistencialista.

As experiéncias anteriores com a educagdo de adultos, bem como em outros niveis de
ensino, ¢ o desenvolvimento de projetos para organizacdes em diversos paises contribuiram,
segundo Fernando Leyton Soto, na formacdo, e para o exercicio profissional no ensino

superior.

Tu sabes que na verdade ndo tinha como meta, eu lecionei em todos os niveis,
digamos para mim foi muito util isso. Na educacdo de adultos, me encontrei depois
com Paulo Freire que estava exilado no Chile. Trabalhei um pouco no Ministério e
participei do grupo de rapazes em torno dele, era o idolo. Ele fundou, mas eu estava
acompanhando isso como guri, e surgiu nossa escolinha, também a continuagdo
dessa escolinha depois virou escola noturna de adultos nesse programa que Paulo
Freire montou, ele existiu no Chile no Ministério da Educagdo no Departamento de
Educag@o de Adultos, foi ele que criou e esse processo eu acompanhei. Trabalhei
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realmente em todos os niveis, também em escolas secundarias ja como estudante de
Pedagogia. A escolha pelo ensino superior ndo esta associada a um fator assim
especial sabe, mas esta associado a esta marca inicial que eu realmente escolhi ser
(professor). Mas ndo posso me queixar, também inclusive nesse plano pessoal, das
oportunidades que a educag@o tem me dado, inclusive as materiais, eu tenho tido a
oportunidade de entrar e sair, que eu sei que ndao sdo comuns ainda e eu tenho tido
isso. Algo assim especifico que tenha me levado, na verdade eu continuo pensando
mais do que nunca que provavelmente o nivel que deveria ser muito mais bem
remunerado ¢ o nivel dos professores que se preocupam com a primeira infancia e
antes, por tudo que a propria reflexdo, que os proprios estudos tem me indicado, a
base esta aqui, mas eu sei que isso ¢ utopico, que ¢ massivo, mas acho que muitos
dos problemas, da solu¢do dos problemas que estdo ai a vista e sdo digamos
espantosos, a solucdo vem com sistema forte e colocar toda essa legido, que somos
os professores, ¢ um investimento, entdo esse seria realmente um nivel a meu ver em
retrospectiva. (FERNANDO LEYTON SOTO)

Na fala de Fernando Leyton Soto, percebe-se que a imagem do professor apresenta-se
abalada. Este coloca que o professor deveria ser um investimento, trazendo um imaginario de
descontentamento com relagdo a importancia dispensada para a categoria docente em todos os
niveis educacionais. O Fernando Leyton Soto, a partir dos estudos que realizou, coloca sua
preocupacdo com a educacdo da primeira infancia e com relagdo aos professores que
trabalham nesse nivel.

Para Clovis Guterres, o professor universitario tem um compromisso que ultrapassa o
espago de sala de aula. A sua insercdo na docéncia universitdria, segundo ele, foi
impulsionada pelas experiéncias pessoais, pelas inter-relagdes e também por ele discordar das
formas de atuacdo docente. Afirma também que, em sua atuacdo docente sempre procura

colocar o ser humano acima das estruturas.

O professor universitdrio ndo ¢ apenas um professor no sentido profissional do
termo, mas ¢ alguém que defende posi¢des politicas, posi¢des sindicais, que luta
pela propria classe onde trabalha, luta pela melhoria da condi¢do do profissional
propriamente dito, tanto sobre as condigdes de pesquisa, as condi¢des de trabalho,
todos os aspectos, inclusive as condigdes salariais. (...) Um fator que me levou a ser
professor universitario? Um fator.... que talvez assim, de anti-professor, o fato de ser
anti-professor. Acho que na verdade eu sempre rejeitei o formato do professor
propriamente dito, a forma de relagdo do professor assim, tradicional com os alunos,
o carater disciplinar exagerado, o carater de autoridade que determina as coisas.
Entdo, acho que mais um carater de inversdo do que seria um professor no meu
entendimento no caso. Sempre rejeitei, por exemplo, reprovar alunos de qualquer
espécie, sempre procurei dar as maiores alternativas possiveis. Eu acho que quando
a gente reprova um aluno, no fundo a gente se reprova a si mesmo. Entdo, por isso
eu criei varias alternativas, as maiores possiveis no caso, a gente encontra situagdes
gravissimas no caso, mas sempre nesse sentido porque eu acho que a idéia de
professor ultrapassa esses limites académicos em que vocé acaba sacrificando as
pessoas em fungdo das estruturas, das burocracias e como na tese eu havia defendido
que a pessoa esta acima das estruturas, eu jamais, em momento nenhum, coloquei as
estruturas sobre as pessoas. (CLOVIS GUTERRES)
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A fala de Helenise Sangoi Antunes também afirma que a escolha pela docéncia no
ensino superior foi motivada pelas interacdes com os formadores. Ela demonstra satisfagao
em trabalhar com a formagdo de professores. Ser professor universitario, para Helenise

Sangoi Antunes, ¢

um grande privilégio, eu acho que todos nds deveriamos ter assim muito orgulho, eu
particularmente tenho muito orgulho de ser professora universitaria, gosto do que eu
fago, me dedico com muito empenho, tento fazer o melhor de mim porque eu sei que
eu sou um exemplo de formagdo entdo tudo, eu sempre falo para as alunas o
professor universitario ele tem que fazer o maximo das suas possibilidades porque
ele esta formando uma nova geragdo, mostrar esperanca, mostrar dedica¢do, mostrar
comprometimento politico, buscar a formagdo pedagdgica sempre atualizada porque
¢ de nossas maos que vao sair outros professores € os erros que a gente comete eles
s6 vdo se multiplicar, mas os acertos também. E por isso que a gente deve buscar
com muita satisfagdo, com muito boa vontade, me realizo, gosto de trabalhar com os
alunos, me descobri também agora nessa parte mais administrativa que também eu
gosto, mas sem deixar de forma alguma a aula na graduago, a aula na pos-
graduacdo, a pesquisa, a escrita de artigos. Tudo isso eu acho que é um privilégio,
gostaria que todos os nossos professores de todos os niveis pudessem ter as
condigdes de trabalho e de oportunidade de crescimento que uma universidade
oferece.

As possibilidades que a Universidade oferece para o desenvolvimento de pesquisas, €
a relacdo com os professores, foram fatores que motivaram Helenise Sangoi Antunes para o

exercicio da docéncia no ensino superior.

O exemplo de grandes professores aqui do Centro, de pessoas que realmente
marcaram a vida da gente pela forma afetuosa de ser com os alunos, da forma
comprometida, eu comecei a perceber assim e principalmente a paixdo pela
pesquisa, acredito que em outros ambientes eu ndo teria, a vontade de pesquisar e de
fazer extensdo infelizmente somente na Universidade ainda. Essas condi¢bes de
trabalho que a gente tem, ndo que eu esteja afirmando que a gente ndo possa fazer
pesquisa no ensino fundamental, na educacdo infantil na educagdo de jovens e
adultos, com certeza, mas as precarias condigdes de trabalho faz com que o
professor trabalhe as vezes 40 ou 60 horas e que infelizmente ele ndo vai ter um
horario para a pesquisa como nos temos aqui, apesar da gente ter uma carga horaria
elevada na graduacdo, na pds-graduagdo, ainda a gente tem condi¢des de coordenar
um grupo de pesquisa, de tu formar jovens pesquisadores, ah essa é uma grande
paix@o formar jovens pesquisadores, passar para eles essa vontade, esse desejo de
ser professor. (HELENISE SANGOI ANTUNES)

A questdo estrutural também tem influéncia na constru¢@o do ser professor. Na década
de 70, a Universidade Federal de Santa Maria ndo era bem estruturada como atualmente.
Iniciada em 1960, ainda estava em fase de implementagao, a estrutura fisica era bem menor, a
informatica e a internet ndo eram realidade, ndo dispunha de bibliotecas com acervo
bibliografico variado, também caracteristica de um periodo de ditadura que reprimia qualquer

tentativa de reacdo as determinagdes do governo militar. O controle em relagdo ao acesso aos
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livros e as informagdes permitia ao governo manter o dominio sobre a sociedade. No relato

dos sujeitos podem ser evidenciados alguns fatores desses periodos.

Eu vim para o Brasil no periodo que estava a ditadura aqui, em 71 eu cheguei, mas
eu cheguei no Brasil pelo projeto da Organizacdo dos Estados Americanos (OEA),
que ¢ projeto que o fundador da Universidade tinha realmente auspiciado quando a
universidade estava meio, ainda ndo bem realmente consolidada, estava construindo
os prédios, ja estava decidido o homem, me refiro ao Mariano, ja tinha conseguido
essa luta ciclopes que ele dava, ele conseguiu entfo realmente trazer o curso para
estd Universidade nascente.(...) Que condig¢oes existiam de trabalho na década de
70? O que era disponibilizado para o trabalho mais pedagdégico? Nés ndo tinhamos
condigdes muito favoraveis. Os primeiros prédios ndo estavam muito bem
construidos na parte material, mas este projeto era um pouco como uma ilha porque,
claro, os olhos internacionais aqui’', e 16gico nés somos iguais em todas as partes e
noés gostamos de mostrar para os demais que fomos bem recebidos, entdo éramos
privilegiados, mas ainda assim os recursos eram realmente escassos do ponto de
vista material. O mais critico desse ponto de vista eram realmente as bibliotecas, a
informag@o. Nessa época, nds nao tinhamos outra maneira de sair, nds ndo tinhamos
esse aparelho que estd ai (apontando o computador da sala) a internet que abre e
democratiza a informac¢do de uma maneira fantastica. A biblioteca central era toda a
informagdo, havia recursos para comprar livros, mas também nisso se notava os
signos do tempo, era também controlado os tipos de leituras, os tipos de livros, os
tipos de bibliografia. Havia escassez, dentro dessa escassez também um
condicionamento, a utilizagdo dos livros, ¢ um discurso mais oficial ndo sdo todos
permitidos. Os recursos humanos ndo havia e nds tinhamos que importar, eu fazia
parte dessa importagdo também, mas quando eu digo que nods tinhamos que importar
era porque eu como a parte internacional tinha que ver a parte dos professores
internacionais, claro que sempre com os donos da casa, entdo traziamos professores
brasileiros e também estrangeiros, tivemos grandes professores que passaram por
aqui, autoridades no seu campo. O campo do curso era planejamento curricular,
especialistas em planejamento curricular nessa época, nessa faculdade estamos
falando particularmente ¢ um pouco do mestrado na universidade. (...) Um lastro
muito forte, comunidade pequena como Santa Maria ¢ também (pausa) o sistema
politico dos governos dependendo um pouco do seu teor politico também tinha seu
correspondente no grupo social que apoia é claro, entdo definitivamente era a
burguesia local que tinha acesso a institui¢ao publica, agora estou falando coisas que
quem sabe a prudéncia, como dizia Sancho Panza “avante cote”, ndo deves falar
(risos). Mas certamente, era realmente a grupo que se posicionou. E, um pouco ainda
sendo publica e aberta a todo mundo nds sabemos que ainda continua esse esquema,
mas era t3o forte na época, realmente digamos tudo era preenchido por esse critério,
entdo nada parecia republicano. E isso ¢ um lago muito mais permanente que uma
ditadura, um golpe porque ¢ estrutural, a estrutura social que estd, entra na cabeca e
entdo considera natural e ouve gente, professores novos que eu ndo conhecia que
lutaram e abriram aqui, conseguiram entdo liberar, abriram as portas e colocam no
debate, para grande surpresa seguramente na época. Propor entdo, mostrar um pouco
da riqueza desse mundo das idéias que de uma maneira se da de ser guardid e
promotora da circula¢do das idéias que é o papel, um de seus papéis, mas isso como
sempre nao € gratuito, tem gente a quem devemos isso, entdo foi e que se espera dos
colegas e que eu sempre reconhecerei. (FERNANDO LEYTON SOTO)

Fernando Leyton Soto destaca que a transi¢cdo politica vivenciada na €poca era de

grande expressdo. Um movimento destacado pelo Fernando Leyton Soto, como um fato

3! O sujeito faz referéncia ao projeto da Faculdade Interamericana de Educagio.
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curioso que aconteceu no Brasil foi a expansdo do ensino publico no periodo de ditadura

militar.

Este um movimento que curiosamente se deu num governo militar, a amplia¢do do
ensino publico superior brasileiro, muito curioso isso, realmente a gente associa,
pelo menos na América Espanhola, as ditaduras nossas com condi¢des mais
conservadoras, mais de direita e privilegia mais o papel do setor privado, sobretudo
hoje e ndo o setor publico, mas os militares, essa revolugdo foi realmente uma
revolugdo estadista, com um papel forte do Estado. Isso, na minha interpretagdo,
explica porque eles investiram na educacdo superior e neste programa de expansio,
foi uma expans@o enorme no Brasil em comparagdo sobretudo do ensino publico e
surgiu essa (UFSM) e outras universidades, em S@o Paulo tinha uma e agora esta
proliferando por todas as partes o ensino publico, ndo foi facil e ndo esta sendo facil
agora ¢ com a privatizacdo ¢ um movimento inverso. (FERNANDO LEYTON
SOTO)

Na década de 80, a situacdo apresentava mudangas sdOcio-econOmicas e culturais

decorrentes, tanto do fim da ditadura, como alteragcoes estruturais nas institui¢cdes educativas

do pais. Para Clovis Guterres,

ha uma mudanga tecnoldgica nas universidades, proporcionado mudangas bem
significativas, formas novas. Naquela época ndo tinham os computadores, entdo tudo
era feito a maquina de escrever, a minha tese de mestrado que eu defendi em 77 ela
foi feita a maquina e rodada naqueles mimedgrafos a tinta ndo a alcool a tinta no
caso, ndo e depois se mandava fazer a capa em separado. Era uma situagdo
completamente diferente de hoje. (...) No que diz respeito as mudangas que
ocorreram na carreira do magistério, elas sdo muitas, vamos chamar no caso, mas
nds poderiamos retomar uma espécie de redefini¢do da propria universidade a partir
da reforma de 68, houve a redefini¢do de rumos dentro ainda do periodo de ditadura.
Nio sei, tudo indica naquela época, no inicio de 70 os professores ganhavam mais
profissionalmente no caso, mas foi uma retomada das universidades também e
praticamente de uma década.

A década de 90 apresenta variadas transformagdes em termos de estrutura,

principalmente com rela¢do a década de 70. Clovis Guterres faz uma analise do contexto das

politicas para o profissional docente em termos salariais, afirmando que tivemos “um governo

que nos congela, nos professores universitarios do ponto de vista salarial praticamente nos

ficamos quase que 10 anos sem aumento, poucas coisas significativas”. E que o atual governo,

para nos professores na verdade foi melhor que o de FHC do ponto de vista de
restitui¢Oes salariais, de pesquisa, ou de criagdo de novas instituicdes universitarias
ndo tenho duvida. E um projeto politico que atingiu bastante também a classe mais
pobre, que também teve uma grande repercussido, mas também teve o contraponto
que ficou ruim para todo mundo, a questdo da corrup¢do no caso. (CLOVIS
GUTERRES)
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O relato da professora Helenise Sangoi Antunes, pertence a geracdo docente

universitaria da década de 90, apresenta um discurso voltado para o avango cientifico-

tecnoldgico, com a modernizacdo das estruturas fisicas e também de acesso a informacao

escrita e digital. As mudancas na infra-estrutura e nos incentivos para pesquisa também sao

destacados por ela.

A gente sentia falta também desse engajamento mais politico que muitas vezes o que
eles diziam eles ndo cumpriam, mas isso também ndo deixava de eu ir 14 com eles
buscar a informacdo, ndo desprestigiava eles. O que a gente sentia falta naquela
época era pesquisa, hoje o Centro de Educacdo é outro. Hoje, eu ficava pensando
que bom se eu estivesse agora fazendo o curso de Pedagogia. Porque 14 eu era uma
pioneira, a gente tinha que ir atras, ir 1a professor tem um edital no CNPq vamos
concorrer a esse edital, porque professor ndo sabia, era muito incipiente bolsa de
iniciagdo a pesquisa, era muito incipiente grandes editais, o que era instituido era
que esses editais financeiros eram para areas tecnologicas, a educacdo jamais ia
ganhar, por exemplo a gente tem aquele edital universal que concorre todas as areas,
isso CNPq ndo era voltado. O olhar do MEC nao era voltado para a educagdo como
estd sendo voltado agora de uma forma mais democratico, de mais incentivo, de
mais acesso, hoje existe uma politica de incentivo a pesquisa e a extensdo, mesmo
que ndo seja a ideal, mas por exemplo, todo o aluno que entra na Universidade de
uma certa forma ele sabe que tem as bolsas de inicia¢do cientifica, tem as bolsas
PRAE, tem as bolsas FIPE, tem a bolsa FIEX. Entdo essa era a configuragdo, era um
Centro com docentes que ndo percebiam o potencial de busca que eles tinham, tanto
que muitos dos doutores daquela época ndo se envolviam com pesquisa, eles davam
aula no mestrado ¢ eles ndo tinham produtividade em pesquisa, a CAPES mudou
muito nesses dez anos, a exigéncia do professor universitario mudou, nio basta o
professor auleiro, o da sala de aula, ¢ o professor que da aula, compromisso com a
graduacdo, compromisso com a pds-graduacdo, o envolvimento administrativo e
com o envolvimento na pesquisa, entdo isso mudou muito aqui no CE/UFSM.
(HELENISE SANGOI ANTUNES)

Com relagdo ao espaco fisico e a estrutura de trabalho, Helenise Sangoi Antunes trata

sobre um periodo em que o Centro de Educagdo ndo concentrava as aulas em um mesmo

prédio, afirmando que,

Eu ainda peguei as aulas 14 no prédio antigo (hoje, CCR), o que favorecia na verdade
naquele Centro, ele era pequeno, ndo comportava toda a dimensdo do Centro de
Educagdo, uma parte também ficava fora o que fragmentava muito porque ficava la
no antigo Hospital Universitario. Mas ele era em andares, entdo no segundo e no
terceiro concentrava todos os departamentos, tinha mais uma forma de um trabalho
mais proximo dos professores e das chefias de departamento, agora ficou muito
diluido, esse novo prédio, essa nova configuragdo arquitetonica. O centro diluiu
muito, separou muito a pos-graduagdo, a graduacdo, entdo isso dificulta um pouco a
nossa convivéncia aqui dentro, acho que dificulta as vezes.

Pode-se observar que as mudancas nas condi¢des de trabalho ndo acompanharam uma

melhoria nas condicdes salariais. Nos relatos da década de 70, o direcionamento politico era

voltado para o professor, depositando nele a formagdo de recursos humanos para o
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aperfeicoamento e avango do pais. Além disso, no decorrer dos anos 80 e 90, os investimentos
foram mais em produtos e na constru¢do de estruturas fisicas visiveis, enquanto que os
recursos humanos foram sendo desprestigiados, exigindo constantes lutas € movimentos para
conseguir algo e ndo perder o que ja havia sido conquistado.

As interacdes entre geragdes docentes que vivenciaram e atuam em espacos
educacionais evidenciam as concepgdes construidas, as representagdes e os significados que a
formacgdo e os contextos sociais, culturais e historicos aludem ao ser professor e aos espagos
de convivéncia. Nesse sentido, pode-se tecer uma rede de interacdes na busca do ser e do
fazer docente que propicie a construcdo de saberes e a criagdo de significados, os quais
busquem instituir um outro imaginario.

A pedagogia universitaria ganha espacos de discussd@o que ultrapassam os espagos
formais de ensino. Na sociedade de mudangas e de conflitos, desafios sdo colocados a
formagao docente e aos formadores de professores. Sao exigidas aulas dinamicas, reflexivas e
que possibilitem a formacdo de um profissional capaz de trabalhar com questdes sociais
complexas, que exercitem uma auto-formagao em servico, ja que também foram formados em

modelos de ensino tradicionais.

As aprendizagens situadas em tempos e espagos determinados e precisos atravessam
a vida dos sujeitos. O acesso ao modo como cada pessoa se forma, como a sua
subjetividade ¢ produzida, permite-nos conhecer a singularidade da sua histéria, o
modo singular como age, reage ¢ interage com os seus contextos. (OLIVEIRA,
2004, p.17)

As representagdes que docentes universitarios trazem com relagdo a aspectos de sua
condicdo docente permitiram articular um panorama das significagdes imagindrias que
permeiam a docéncia universitaria e os espagos de formacdo. O conjunto de fatores que
compdem os periodos histdricos, tanto o contexto nacional quanto os 6rgdos internacionais,
tem influéncia sobre o profissional docente e colaboraram para a construcao da imagem do

professor na sociedade. Para Fernando Leyton Soto,

a gente enxergava as condi¢des em relacdo ao professor universitirio, ¢ muito
respeitado na América Latina em geral, mas aqui também, comparado, diziam que
tinham condi¢des obviamente aparentemente muito melhores. Depois isso, notamos
no periodo digamos democratico, ali se democratizou o acesso, isso ampliou e tenho
a impressdo que houve uma baixa em termos salariais, eu ndo tenho estudos disso,
primeiro porque ndo sei o ponto de partida, mas certamente ainda assim estava por
cima dos niveis salariais dos paises vizinhos para estabelecer um critério de
comparacdo. E nds conhecemos mais ou menos a historia recente, digamos depois
vem o governo de Fernando Henrique Cardoso que curiosamente um intelectual, um
universitario e mesmo um socidlogo destacado ndo nos tratou muito bem, isso
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também se traduziu numa politica salarial. Quando eu voltei a dez anos, eu
acompanhava de fora também, mas dez anos, fago uma adequagdo com os niveis de
inflag@o e também estamos vendo o governo do Lula que nédo ¢ também, 1 centavo
por cada cem reais de aumento, entdo mais ou menos traduz. Tenho a impressao que
agora, tem havido mais com preco do que estamos pagando, nds estamos falando
aqui, trabalhando com o resultado da greve que estamos pagando e que ndo deu
muito resultado, mas deu. Nessa frente, nds nido somos diferentes ao mundo inteiro,
a profissdo docente ¢ mal paga em todas as partes do mundo, ¢ mal reconhecida,
desgracadamente ndo ha um reconhecimento da importancia da atuacdo dele e
também do ato que produz o professor.

Na fala de Fernando Leyton Soto percebe-se que o lugar social do professor também ¢
caracterizado pelas condigdes salariais. O pouco investimento em termos salariais
transformou o imaginario do professor e da sociedade, mudando o lugar social do professor.

Clovis Guterres traz uma perspectiva de mudanca no imagindrio social, quando

destaca que a atuag¢ao docente universitaria ¢ um constante reinvestir na profissao.

Ser professor universitario é experimentar a vida dia-a-dia, e cada turma que chega ¢
um desafio, porque ndo sabemos o que sdo, o que querem, ¢ onde querem chegar.
Nos trabalhamos com essa imprevisibilidade das coisas e a0 mesmo tempo com esse
ritual de passagem, as pessoas vao sempre passando por nos e nos que ficamos aqui,
de certa forma. (CLOVIS GUTERRES)

Nesse sentido de transitoriedade, Cunha coloca que

talvez, para o caso do trabalho docente, a concepcdo de profissionalidade seja mais
adequada do que a de profissdo. Isto porque o exercicio da docéncia nunca ¢ estatico
e permanente; € sempre processo, ¢ mudanga, ¢ movimento, ¢ arte; sdo novas caras,
novas experiéncias, novo contexto, novo tempo, novo lugar, novas informagdes,
novos sentimentos, novas interagdes. (2006, p. 15)

O discurso de Fernando Leyton Soto, quando coloca a necessidade do reconhecimento
da atividade desempenhada pelos intelectuais, traz a percep¢ao de que o professor nao tem no
imaginario social um lugar de destaque. Tanto as experiéncias em outros contextos, como a
trajetdria em projetos para organizagdes internacionais permitem um contraponto do lugar que
o professor tem na realidade educacional de outros paises pela experiéncia e representacao de

Fernando Leyton Soto.

Olha, nos Estados Unidos ndo tem muita graga ser professor universitario, como eu
falava antes pode ser um condicionamento cultural, mas falta essa nog¢do de que
tenha alguma coisa especial que transcende a coisa puramente funcional, puramente
de relagdo de trabalho, de tarefa cumprida e de salario recebido. (...) Foi quando eu
trabalhei um tempo, fiz um concurso aqui também na Universidade de Porto Alegre
na UFRGS, foi nesse momento que eu realmente senti, me encontrei um pouco com
as raizes, essas raizes que colocam a atividade intelectual num lugar mais de acordo
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com o que eu cresci acostumado, eu acho que os intelectuais que trabalham no
mundo do ensino, no mundo de ler realmente tém que ser reconhecidos.
(FERNANDO LEYTON SOTO)

A narrativa de Clovis Gueterres traz o contexto da Universidade do final dos anos 60 e
inicio da década de 70. O periodo de reforma universitaria, a implementagao do curso de Pos-
graduacdo e a influéncia na organizacdo atual da instituicdo universitaria repercutem nas

mudangas estruturais € nos processos formativos.

E, vamos chamar assim, foi um periodo também de grandes mudangas do ponto de
vista educacional. Nos pegamos a chamada reforma universitaria, naquela época era
o periodo de implantagdo da propria reforma universitaria. Nos discutimos muito
isso, e ndo era a reforma universitaria que os estudantes desejavam, mas foi aquela
reforma universitaria que a propria ditadura imp0s, sendo assim nés pegamos todo o
periodo de implantacdo e de mudancas nessa reforma universitaria, que hoje esta
sendo reformulada. A estrutura da Universidade antes era de Faculdades e passaram
a ser entdo de Centros, como ¢ até hoje. (...) A pds — graduagdo no Brasil s6 toma
corpo mesmo a partir de 1966, ela existia de uma forma muito fragmentada e
esporadica de 30 até 65. A partir dai ela é sistematizada, mas ela se organiza de
forma mais sistematica a partir de 1969, note que era uma situagdo muito recente
naquela época, estava recém se estruturando. Entdo, o Brasil estava se voltando para
a pesquisa, apesar de tudo, a propria reforma universitaria foi voltada para esse
carater de pesquisa e a reformulagdo da pos-graduagdo também se voltou para a
pesquisa, vamos chamar que nds estavamos na origem do processo de reformulagdo
ou de uma mudanca numa universidade antes voltada para uma formacao
profissional para uma universidade agora voltada para a pesquisa. Em 1974, ao
mesmo tempo, quando eu termino o curso de graduacdo, também ja tinha iniciado os
cursos de pos-graduagdo. Em Santa Maria tinha iniciado um curso de Pds-graduagio
que era chamada Faculdade Interamericana de Educagdo. (CLOVIS GUTERRES)

As pesquisas que se iniciam com os cursos de Pods-graduacdo naquele periodo,

conforme menciona Clovis Guterres, nao tinham o destaque que tem hoje.

A pesquisa era uma questdo mais esporadica na verdade, dependia muito do aluno.
Mas, ndo tinha esses projetos especificos, nem o professor convidava o aluno para
participar de pesquisa como se fosse uma coisa instituida, poderia ocorrer
eventualmente, mas nao havia essa forma como nos temos hoje. Tanto é que os
cursos de pos-graduagdo estavam praticamente iniciando de certa forma. (CLOVIS
GUTERRES)

Nesses movimentos vividos pelo professor, Fernando Leyton Soto coloca o olhar
sobre a imagem do professor universitario hoje. A utilizagdo do termo “alicaidas”, de asas
caidas, pelo Fernando Leyton Soto, apresenta a imagem do professor universitario

simbolicamente abalada.
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Como ¢ que vocé vé a imagem do professor universitario hoje? Um pouco alicaida,
alicaida existe essa palavra em portugués? Com as asas caidas, um pouco alicaida, o
que vem também ao encontro dos sinais dos tempos, atividade intelectual, o trabalho
estd “num poga”, é a praticidade, é a produtividade e digamos ¢é a comercializa¢do
da vida, de toda a vida das pessoas e por conseguinte do saber também, se serve para
produzir algo tudo bem e entdo compramos ao menor prego possivel e tudo bem.
Um “deterioro” desse conceito no imaginario coletivo de dizer olha o trabalho
intelectual no mundo das idéias ¢ uma atividade de grande transcendéncia para a
satde e para o desenvolvimento, isso ndo somente o pensamento em saberes para
aplicagdo no mundo do dominio do meio ambiente, mas para nosso bem estar sendo
que também material. O bem estar material, sendo que muito importante para o
campo da cultura, infelizmente outra dimensdo, que ndo sdo estritamente
econdmicas nem estritamente politicas, mas que dizem com dimensdes mais globais
da condi¢do humana, eu acho que ta muito abandonada essa ag@o. (...) Ndo vejo um
movimento tendo raizes profundas nas propostas politicas, eu acho que realmente na
contingéncia nés perdemos uma chance nesse sentido. O governo ndo deu até agora
a devida atengfo, ndo acho que deu a devida atengdo, ao contrario quase, mas essa
relacdo que fago ¢ no mundo em geral com algumas excegdes, digamos no mundo
em geral, mas tem nos paises centrais, vamos dizer chamados centrais, eu vejo que
eles tém muito claro aonde tem que investir, em que saberes investir, mas eu acho
que ¢ também uma utilizagdo dos saberes apenas para fins de dominio mundial, pode
ser que eu seja com isso, como se chama, quando a gente tem medo de fantasmas?
(FERNANDO LEYTON SOTO)

As representagdes trazidas pelos sujeitos mostram um cenario com vivéncias que
expressam receios quanto aos rumos que a sociedade esta construindo. No espago
educacional, também h4 fatores que, muitas vezes, ndo obtém a devida importancia, como a
questdo da formagao cultural mencionada pelo Fernando Leyton Soto.

Observou-se que a agdo docente universitaria torna o sujeito aprendente caracteristico
de um processo formativo que contribuira e pode definir sua pratica docente. Os estilos de
atuar nos espacos formativos provém dos saberes que fizeram e fazem parte da formagao
pessoal e profissional inicial e continuada. As condigdes em que estas ocorreram caracterizam
o professor.

Com relagdo a imagem do professor universitario, Helenise Sangoi Antunes também

afirma que ndo ha um reconhecimento do real trabalho que esse profissional desempenha.

Eu penso que o imaginario instituido que esta na sociedade hoje ndo corresponde a
verdadeira funcdo social do professor, porque para muitos n6s vivemos numa ilha de
fantasia, onde o orgamento em termos de municipio ¢ sempre dito que o orcamento
maior do que o proprio municipio, as pessoas tem um imaginario construido que o
professor universitario ganha muito bem, que tem as melhores condi¢des de vida,
que tem as melhores condigdes de trabalho, ndo vou dizer que isso ndo confere, a
gente tem sim dentro do magistério assim uma das condi¢des mais favoraveis mas
ndo quer dizer eu a gente ndo seja exigido na mesma proporcionalidade. Professor
realmente que se dedica, que acredita, que veste a camiseta ele realmente tem o
horario dele todo voltado ou para a graduagdo, ou para a pos-graduagdo, para a
pesquisa, para extensdo e muitos de nods ainda para cargos administrativos. Entao,
acredito que a grande fungdo nossa enquanto professor ainda € construir um novo
imaginario na comunidade. A comunidade desconhece qual € o papel social desse
professor universitario e muitos professores universitarios também desconhecem,
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porque eles acham e acreditam que esse conhecimento que eles receberam ¢ para uso
e beneficio proprio e ndo é, é para uso e beneficio da sociedade. Esse
comprometimento social que estd faltando tanto por parte de nds professores
enquanto classe como a universidade se dar conta desse papel que ndo é o papel
assistencialista, mas é um papel de transformagdo, de comprometimento politico.
(HELENISE SANGOI ANTUNES)

Helenise Sangoi Antunes apresenta uma fala caracterizada pela tensdo entre dois
imagindrios, o da sociedade e o dos professores. O imaginario instituido na sociedade e em
alguns professores, segundo ela, ndo condiz com a imagem do professor universitario
comprometido com seu trabalho e com as questdes sociais. Na fala, Helenise Sangoi Antunes
reconhece que o imaginario social com relagdo ao professor universitario ¢ como alguém que
possui boas condi¢des de trabalho, o qué ndo deixa de ser verdadeiro se comparado aos outros
niveis do magistério. No entanto, ela também evidencia que ¢ necessario criar um outro
imaginario na sociedade e nos professores, o qual reconheca a fun¢do social de transformagao
exercida pelo docente universitario, tanto na formagdo académica como na formagdo da
sociedade.

Clovis Guterres, que ingressou na docéncia universitiria na década de 80, aponta

mudancas percebidas por ele com relagao ao exercicio docente em sala de aula. Afirma que

a graduacdo na universidade, acho que ndo muda muito do que ¢ hoje. As formas de
relagdo entre professor e aluno acho que ndo mudaram muito, talvez se cobrasse
com maior profundidade os textos, uma maior densidade, um maior nimero de
leituras eram cobradas isso sem davida e até as avaliagdes acho que eram um pouco
mais rigorosas, um pouco mais densas, mas tinha assim como tem hoje, muitos
trabalhos eram feitos, dependia muito da area no caso, na nossa area da filosofia
mais eram trabalhos que tinham que ser desenvolvidos mesmos. (CLOVIS
GUTERRES)

As mudancas na representacdo simbolica do ser professor sao permeadas por questdes
micro e macro sociais, as quais constituiram as geracdes aqui destacadas. A imagem docente
do professor da década de 70 como o “magico” que, formando os profissionais capacitados,
produziria o progresso para o pais, colaborou para um elevado prestigio da categoria docente
superior tanto por parte dos governos quanto da sociedade que depositava grande expectativa
na formacao universitaria.

Na década de 80, com a expansdo do sistema de ensino superior e as instabilidades
politicas, os movimentos sociais pela reivindicagdo de um sistema democratico e o
autoritarismo dos governos fizeram com que o professor universitario se mobilizasse para
manter os direitos adquiridos, para exigir melhores condi¢gdes salariais e de trabalho e ter

direito a sindicalizag¢do. A realiza¢do das greves foi uma forma encontrada pelos professores
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para pressionarem o governo no sentido de atender suas reivindicagdes, recebendo, na maioria
das vezes, muito pouco do que era solicitado. O professor passa de um lugar social de
“magico, produtor do progresso” para alguém que precisa lutar para manter seus direitos e
atrair o olhar da sociedade para as condi¢des de trabalho e para a situacdao das instituigdes
publicas de ensino superior. Fato que também abalou a imagem do professor universitario.

Da década de 90 até hoje, muitas mudangas aconteceram no campo educacional tais
como a nova reestruturagdo da Universidade, com mudangas nas matrizes curriculares dos
Cursos, a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo, o incentivo as pesquisas pelos
orgaos de fomento, CNPq, CAPES, FAPERGS, a criagdo de grupos de pesquisa e de
programas de incentivo dentro da Universidade, inovagdes tecnologicas, a disponibilidade de
livros e informagdes tanto nas bibliotecas quanto em meio digital, e mais recentemente, a
Educagao a Distancia.

As mudangas tecnoldgicas e de infra-estrutura nas instituicdes nao trouxeram
tranqiiilidade para formacdo docente, estabelecendo patamares de desigualdades de
investimento nos recursos humanos € nos recursos materiais. A instabilidade social também
transferiu para a formacdo docente a inseguranga com relagdo ao papel a ser desempenhado
na formac¢ao humana.

Ao discutir o social precisa-se perceber como sao tecidas essas relagdes na sociedade.
Questdes como: Que lugar tem a pessoa na sociedade? Qual o valor dado ao ser humano?
Como questdes ¢éticas e de profissionalismo sdo percebidas nos espagos de formacao? Que
imagem estamos contribuindo para construir com relagdo ao ser professor? Quais os
imaginarios instituintes que estamos produzindo para a valorizacdo da formagao e do
exercicio docente? sao relevantes neste contexto.

Nas ultimas décadas, no panorama das politicas publicas para os professores houve um
desinvestimento em recursos humanos para um investimento em infra-estrutura com a
expansao das unidades dos cursos de graduacao e pos-graduacdo, inclusive o ensino a
distancia, ndo havendo uma contrapartida na mesma propor¢do para as politicas salariais,
contratacdo de recursos humanos e de investimento em formacao continuada de docentes.

Os processos de mudanga social e as significacdes que os professores e a sociedade
construiram com relagdo a imagem do professor universitario contribuiram para a construgao
de um imagindrio permeado de duvidas e incertezas quanto ao papel desse formador. Para

Castoriadis,

este elemento, que da a funcionalidade de cada sistema institucional sua orienta¢do
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especifica, que sobredetermina a escolha e as conexdes das redes simbolicas, criacdo
de cada época historica, sua singular maneira de viver, de ver e de fazer sua propria
existéncia, seu mundo e suas relacdes com ele, esse estruturante originario, esse
significado-significante central, fonte do que se da cada vez como sentido
indiscutivel e indiscutido, suporte das articulagdes e das distingdes do que importa e
do que ndo importa, origem do aumento da existéncia dos objetos de investimento
pratico, afetivo e intelectual, individuais ou coletivos — este elemento nada mais ¢ do
que o imaginario da sociedade ou da época considerada. (1982, p. 175)

Na mudanca de periodos, hé caracteristicas marcantes. Alguém que passa da maquina
de datilografia com impressdo em mimedgrafos para o computador e impressoras a laser, do
quadro de giz para o quadro branco, do dificil acesso aos livros para a era digital com a
internet que conecta vocé em tempo “real” com as informagdes e com as pessoas de outros
lugares e, ainda, com relagdo a infra-estrutura da Universidade atualmente e da década de 70,
percebe-se uma mudanga significativa nos processos formativos e nas condi¢des de trabalho.

Nas trés trajetorias docentes pesquisadas hd aspectos singulares que marcaram a
escolha pela docéncia no ensino superior. Para Fernando Leyton Soto, a inser¢do na docéncia
no ensino superior ocorreu através de uma bolsa de estudos, assim a bolsa o mantinha
estudando e ele em contrapartida deveria lecionar nos cursos de graduacdo. Para Clovis
Guterres, a escolha por ser professor universitario foi impulsionada por ndo concordar com a
forma rigida e fechada que existiam nas relagdes entre os professores e os alunos e por rejeitar
o formato tradicional de professor. Enquanto isso, para Helenise Sangoi Antunes foram as
experiéncias positivas e a motivacdo que os professores formadores demonstravam no
exercicio docente, além do gosto pela pesquisa e pelo trabalho docente.

Dessa forma, tinha-se a imagem do professor, na década de 70, visto como quem iria
trazer o progresso e, nas palavras de Fernando Leyton Soto, alguém que realizaria um
milagre. Ja na década de 80, um periodo com lutas para a manutengdo e melhoria do ensino
superior publico, a imagem do professor muda de um lugar de destaque para as mobilizagdes,
buscando melhorias para a categoria e para o espaco educacional, além de manter direitos
adquiridos. Na década de 90, pela representacdo trazida pelo Fernando Leyton Soto, a
imagem do professor universitdrio ‘“alicaida”, pode ser percebida também no relato dos
sujeitos pesquisados em relagdo as politicas para essa categoria, tendo em vista as condigdes
de trabalho e as exigéncias de producdo por parte dos 6rgdos de fomento. Além disso, houve o
ndo reconhecimento da sociedade, segundo Helenise Sangoi Antunes, do real papel que

desempenham os docentes universitarios e de sua importancia nos processos formativos.



8 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa proporcionou o conhecimento dos processos constitutivos do ser professor
no olhar de trés geragdes de professores universitarios. Suas histérias de vida trouxeram as
singularidades e as percepcdes dos momentos histéricos que compdem 0s seus imaginarios
sociais.

Conhecer os processos formativos dos professores possibilitou a compreensdo da
trajetoria educacional e a repercussdo dos fatores macro e micro sociais na construcdo do
imaginario que permeia os espagos de formacdo e o imaginario social. A mudanca no
imaginario instituido caracterizado pelos colaboradores da pesquisa e pelo nado
reconhecimento da dimensdo e importancia do papel desempenhado pelos formadores
colocam a necessidade de criacdo de um outro imaginario instituinte sobre a categoria
docente.

As histdrias de vida e as representagdes com relacdo as condi¢cdes de formagdo e de
exercicio profissional de geragdes docentes universitarias trouxeram as transformagdes nos
contextos da formagdo universitaria ¢ social, desde a década de 70 até os dias atuais, as
experiéncias dos colaboradores em contextos particulares e a inser¢ao no cenario do Centro de
Educagao, enquanto espago de trabalho, pesquisa e troca de experiéncias.

O convivio das geragdes enriquece a trajetoria do Centro como espago de produgdo de
conhecimentos, que pode, a partir das experiéncias dos professores nos diferentes momentos
historicos, mudar a imagem docente do professor universitario, a partir das transformagdes
nas representacdes, nas mudangas e nas caracteristicas da sociedade e dos contextos
formativos.

Trés geracdes com inser¢do em macro € micro contextos diversificados. Fernando
Leyton Soto com inser¢do na docéncia universitdria no periodo da Ditadura, no qual a
Universidade encontra-se em fase de implementagao. Um periodo, a fala de Fernando Leyton
Soto, marcado por um forte controle e supervisdo do governo militar em todas nas instancias,
ndo so6 nas Universidades, mas também nos movimentos estudantis. Um periodo também de
controle sobre o que era lido e falado nas Universidades, além de ndo haver as opgdes
tecnologicas de hoje, nem mesmo a estrutura fisica.

Na década de 80, temos um periodo digamos de transi¢do com o fim da ditadura e a
reestruturacdo da sociedade, momento em que Clovis Guterres se insere na docéncia

universitaria no Centro de Educagdo. E também o periodo de implementagdo dos cursos de
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pos-graduacdo, com isso os professores eram licenciados ou tinham bacharelados, poucos
possuiam o grau de mestre. Além disso, a universidade apresenta maior estrutura fisica. Na
década de 80, segundo Clovis Guterres, a pesquisa ndo tinha a estrutura que tem hoje e ndo
existiam programas de iniciagdo cientifica, o curso de Pos-graduacdo estava se estruturando.
Com relagdo a condicdo salarial, o colaborador, afirma que as condi¢gdes da época eram
melhores e que muitos beneficios conquistados pela luta dos docentes perderam-se no
decorrer dos anos.

Helenise Sangoi Antunes, insere-se na docéncia universitaria por concurso publico no
final da década de 90 e traz uma narrativa marcada pela presenca da pesquisa, a participagao
nas instancias universitarias deliberativas, a aproximagao com os professores em sala de aula,
ha também o incentivo dos 6rgdos de fomento através de bolsas de pesquisa. Nessa década,
mais precisamente em 1999, o Centro de Educagdo possui uma estrutura mais consistente com
prédio proprio, salas para grupos de pesquisas, laboratorios de ensino e o avango tecnologico
também propicia maior facilidade de acesso a informacao e aos livros. Ha disponibilidade de
recursos didéticos, mas o investimento em recursos humanos ndo acompanha o avango
cientifico-tecnologico, exigindo do professor universitdrio maior producdo cientifica para
adequacdo as politicas dos 6rgdos de fomento, como CAPES, CNPq.

Na década de 70, o profissional docente tinha a preocupagdo com a formagao
profissional dos académicos devido a situacdo instalada pelos movimentos de repressdo da
ditadura. No transcorrer das décadas de 80 ¢ 90, além da formag¢do dos académicos, os
avangos tecnologicos e das estruturas fisicas das instituicdes, dos programas de poOs-
graduacdo, a educacao a distancia, a pesquisa, os projetos de extensao e os grupos de pesquisa
também incorporam-se ao exercicio profissional no ensino superior. As melhorias nas
condigoes de trabalho também trouxeram um maior numero de tarefas a serem
desempenhadas pelo professor universitario.

O lugar social do professor universitario também mudou no decorrer das trés décadas
pesquisadas. No relato dos participantes da pesquisa percebeu-se tal mudanca tanto no
destaque feito sobre o olhar que a sociedade tem do professor universitario, quanto pela
inadequagdo de investimentos por parte do governo. Havia o ndo reconhecimento da
importancia do trabalho docente, muitas vezes, no olhar dos proprios professores, que
cansados pelo numero de tarefas que lhe eram exigidas e pelo pouco investimento nas
condicdes salariais e de recursos humanos, que lhes impdem condi¢des inadequadas de

trabalho.
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Nos trés relatos aparece a necessidade de reestruturacao da universidade, voltando-se
ndo somente para o carater assistencialista, mas de formacao critica e direcionada para uma
analise das estruturas sociais com uma visdo de mundo que transcende a sala de aula.

A realizagdo da pesquisa permitiu a aproximagdo com as trajetorias dos trés sujeitos
pesquisados, acompanhando, pelo relato, as transformagdes na formagdo e no campo
educacional dessas trés geragoes docentes universitarias. Os professores entrevistados trazem
na narrativa as singularidades e as experiéncias dos contextos sociais e formativos. O
exercicio docente no periodo da ditadura foi marcado pela repressdo e controle da liberdade
de expressdao em espacos de producdo de idéias tais como as universidades.

Nao poderia deixar de destacar, o comprometimento ético no desenvolvimento da
pesquisa, pela disponibilidade dos sujeitos em participar do processo investigativo e pelo
consentimento para sua identificagdo na pesquisa. Acredito que esse fato pode ser a criagdo de
um novo imagindrio instituinte para a categoria docente, divulgando os saberes construidos e
assumindo a constru¢do de referenciais para o campo educacional a partir do relato dos
proprios professores.

A realizagdo desta pesquisa com identificagdo dos sujeitos trouxe algumas indagacdes
que me fizeram refletir quanto ao papel de pesquisador e no momento da autorizagdo para
utilizacao de depoimentos dos sujeitos participantes da pesquisa. Fui sujeita de trés pesquisas,
uma recentemente para uma colega do Mestrado e a autorizacdo foi por pseuddnimo, e
quando recebi as autorizagdes dos sujeitos da pesquisa com a identificag¢do, fiquei feliz,
apreensiva e em um processo reflexivo que me fez pensar em relagdo a cedéncia de uso de
material para pesquisas. Foi uma experiéncia gratificante. A analise com a identificagdo dos
sujeitos da pesquisa exige maior comprometimento do pesquisador, ndo estou com isso
afirmando que a utilizacdo de pseuddnimos isenta a analise ética e coerente, essa foi a
impressao que tive ao experienciar esse trabalho.

O trabalho com as narrativas orais dos professores formadores durante o mestrado
proporcionou momentos de muita satisfagdo. A oportunidade de conhecer, pelo relato dos
sujeitos, as singularidades, os caminhos percorridos e as representagdes construidas com
relacdo a formagao, as experiéncias de alunos e a docéncia universitaria de periodos historicos
diferentes propiciou a compreensao dos percursos educacionais e trouxe, a partir do olhar dos
sujeitos, o imaginario docente e a trajetoria do Centro de Educacgao.

A pesquisa também ¢ relevante para a Linha de Formacao, Saberes e Desenvolvimento

Profissional, pois através da narrativa oral da trajetoria singular de trés geragdes de docentes



94

universitarios, foram apresentadas as transformagdes educacionais e as representagdes

imaginarias sobre o ensino superior a partir da vivéncia dos proprios sujeitos.
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10.1 Roteiro para entrevista da Historia de Vida Oral

1.Como voce descreveria a sua trajetdria formativa

2. Em que momento decidiu que seria professor.

3. Como vocé descreveria sua formagao inicial para alguém que ndo vivenciou este periodo.

4. Quando vocé entrou na universidade e o que mudou nesse tempo? (politico e socialmente)
5. Como sentia sendo professor na década de (70, 80, 90) e quais as dificuldades que se
apresentam a sua formagao.

6. Na carreira do magistério superior, quais foram, na sua concep¢ao, as mudangas que
ocorreram? Que ganhos e que perdas nas condi¢des de trabalho (verbas para pesquisa,
condigoes, salario) vocé destacaria?

7. O que significa para vocé ser professor universitario?

8. Como era a imagem do professor universitario naquela época

9. Como vocé se sentia sendo professor universitario quando ingressou na Universidade e
como se sente hoje.

10. Algum fator especial impulsionou-o a ser professor Universitario?
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10.2 Carta de Cessao

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIMENTO
CESSAO DE DIREITOS SOBRE DEPOIMENTO ORAL E ESCRITO*

1. Pelo presente dOCUMENTO, €U ......cccueeiuiiiiiiiieeiieiie ettt ettt ettt et e et e st eeneeenees ,
CPEF  n°% e, , CL n°% e , emitida
POT ittt eeee e , nacionalidade, ........ccooovoiiiiiiiieeeee estado
(3175 | F , Profissan, .....ccccccvvveeriiieeriieennne, , residente e domiciliado
.................................................................................................................... cedo e transfiro neste
ato, gratuitamente, em carater universal e definitivo a
......................................................................................................... a totalidade de meus

direitos patrimoniais de autor sobre o depoimento oral/escrito prestado no

QI8 , Na cldade de o

2. Na forma preconizada pela legislacao nacional e pelas convengdes internacionais de que o
Brasil ¢ signatario, o Depoente, proprietario originario do depoimento de que trata este termo,
terd, indefinidamente, o direito ao exercicio pleno dos seus direitos morais sobre o referido
depoimento, de sorte que sempre terd seu nome ou o pseudonimo citado por ocasido de

qualquer utilizacao.

3. DEIXO eiieeiiieeieeeee e, plenamente autorizado(a) a utilizar o referido

depoimento, no todo ou em parte, editado ou integral.

* As informagdes que constam nesse termo de cessdo estdo de acordo com o manual indicado pelo Comité de
Etica da UFSM para elaboracdo desse documento: BRASIL, Ministério da Satude. Conselho Nacional de Saude.
Comissao Nacional de Etica e Pesquisa. Manual operacional para comités de ética em pesquisa. 4 ed. Brasilia:
Editora do Ministério da Saude, 2006.
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4. Declaro ter total confiabilidade no(a) investigador(a), disponibilizando-me a participar
dessa investigacdo, permitindo que seja utilizado meus relatos (parciais ou totais) nos
resultados da pesquisa, por tempo indeterminado. Para isso desejo que seja utilizado o

SEUINtE NOME/PSEUAONIINIO .....eeeiieniieeiiieiieeiteeeiie et e eteetteeteebeeeeteesseeesseenseesnseeseeenseenssesnseenseennns

5. Asseguro ter sido esclarecido sobre os procedimentos e desenvolvimento do projeto “A
condicdo docente no olhar de trés geracdes de professores formadores”, de autoria de
Neoclesia Chenet sob orientacao da Prof. Dr. Valeska Fortes de Oliveira, tendo compreendido

todos os passos da investigacdo descritos a seguir:

Objetivos: Trazendo como questdo de pesquisa: quais as representacdes que os docentes do
ensino superior de diferentes geracdes construiram em relacdo a formagdo, ao lugar social do
professor e as condigdes de trabalho nos diversos espagos e tempos de formacao sinalizando
para a condi¢ao docente.Para problematizar esta questdo trago como objetivos: conhecer os
processos de formacdo de docentes que viveram em espagos e tempos distintos; conhecer as
representacdes que os docentes de trés geragdes construiram em relagdo ao lugar social do
professor; e conhecer as transformagdes nas condigdes de trabalho de trés geragdes de

professores.

Metodologia: Para abordar a formagao, as condi¢des de trabalho e o lugar social do professor,
elegemos as entrevistas orais semi-estruturadas, com um roteiro guia que pode ser
flexibilizado dependendo do andamento da entrevista, possibilitando um contato entre o
entrevistador e o entrevistado. As entrevistas serdo gravadas, transcritas para analise e, com

autorizacdo, para uso na pesquisa e trabalhos dela decorrentes.

6. Afirmo que tenho total conhecimento sobre o Projeto, do qual meu(s) relato(s) fazem parte,
declaro estar ciente de que posso recusar-me a responder qualquer questionamento com a qual
ndo me sinta confortavel em responder, bem como posso recusar-me a continuar participando
da pesquisa, retirando meu consentimento em qualquer momento do desenvolvimento da

investigagao.

7. Responsabilizo-me a buscar esclarecimentos sobre o desenvolver da investigacao com o(a)
pesquisador(a), tendo a certeza de que em qualquer momento ele(a) estard disponivel para

explicar eventuais duvidas existentes.
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Informagdes sobre o(a) pesquisador(a):

Enderego reSidencial ..........cueiiiviiiiiiiieiiie et e
Telefone ......cccvveevieeciieeieeee e, €-Mall oo
INSEITUIICAO .vveeiiiiiiee e et e ettt ettt e ettt e e ettt e e e ettt e e e eeaaseeeeeetaeeeeeetaeeeesassseeeeessseeeeensseeeeanns

Outras infOrmagOes PETLINENTES ......eccvieruiieriierieertieeieerteeeteeteesreesseesreeseessreeseeseseenseensnes

Sendo esta a forma legitima e eficaz que representa legalmente os nossos interesses, assinam
o presente documento (com itens de um a sete) em 02 (duas) vias de igual teor e para um so

efeito.

Santa Maria, ....... de oo, de ..o

Nome do cedente

CPF

Pesquisador

CPF
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