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"Confianga com coragem
Vibragdo com fantasia

E mais dia menos dia

A lei do circo vai mudar

Todos juntos somos fortes
somos flecha e somos arco
Todos nds no mesmo barco
ndo ha nada pra temer
— Ao meu lado hd um amigo
que ¢ preciso proteger
Todos juntos somos fortes
ndo ha nada pra temer

E no mundo dizem que sdo tantos
Saltimbancos como somos nds"

("Todos Juntos”,

Luiz Enriquez, Sergio Bardotti,

2 versdo/1981 de Chico Buarque,

para o filme Os Saltimbancos Trapalhées)

"Ideologia... Eu quero uma pra viver”.
(Cazuza)
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AS REPRESENTACOES SOCIAIS DOS PROFESSORES DE ALUNOS COM
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AUTORA: SABRINA FERNANDES DE CASTRO
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O presente trabalho foi desenvolvido durante o Curso de Mestrado em Educacdo, do
Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo, linha de pesquisa Educacdo Especial, da
Universidade Federal de Santa Maria. Desenvolvemos essa pesquisa com o0 objetivo de
investigar as representacdes sociais dos professores de alunos com sindrome de Down
(SD), incluidos nas séries iniciais do ensino fundamental, a fim de compreender como esta
acontecendo a inclusdo desses alunos nas classes comuns do ensino regular. Isso porque,
mais que um desafio, a educacgédo inclusiva é uma realidade, que permite que as escolas
comuns do ensino regular tornem-se ambientes onde todos possam exercer seu direito a
educacao, onde as diferencas sejam atendidas (e respeitadas) de forma plena, onde todos
os alunos, independente de terem ou ndo deficiéncias, tenham respeitados o seu
desenvolvimento e o seu ritmo de aprendizagem. Sabemos, no entanto, que em muitas
escolas isso ndo acontece, assim, pensar em inclusado significa pensar na transformacéo do
sistema educacional. E neste contexto que se faz imperativo escutar os professores, saber o
gue eles pensam, sentem, suas idéias, enfim, suas representacfes. Sabe-se que as
representacdes sociais influenciam no cotidiano, nas atitudes, nas tomadas de decisdo e
nas praticas. Pensando nas praticas educativas dos professores, as representacdes
possibilitam fazer a relagdo entre a dinamica que envolve linguagem, pensamento e agao.
Para a realizacdo da pesquisa, utilizamos a andlise de conteddo como abordagem
metodoldgica, o que nos permitiu ter uma visdo ampla das representacfes sociais e do
contexto escolar. Através dos discursos dos professores, buscamos compreender as
representacdes que eles tém de seus alunos com SD, dando atencdo maior a alguns
pressupostos, tais como: o fendtipo, 0s mitos, as terminologias, 0s sentimentos, as atitudes.
Com a andlise dos dados, podemos observar claramente que ainda esta muito dividida a
representagdo que os professores fazem de seus alunos com SD e da sua prética inclusiva.
Também, verifica-se que é fundamental a formacé&o continuada especifica. Da mesma forma
que acreditamos nas inUmeras possibilidades das pessoas com SD, cremos que é
imprescindivel a dedicacdo e o preparo dos professores. Com a inclusdo os professores
estdo aprendendo a ver que cada aluno possui as suas particularidades, a sua histéria de
vida: que o aluno ndo é somente mais um em sala, e sim “outro”, com outra histéria, outra
familia. Assim, o estudo das representacdes sociais dos professores, de seus alunos com
SD, é uma forma de (re)ver a diferenca na sala de aula, provocando reflexdes e abrindo
portas para novos olhares, novos caminhos num processo de participacdo ativa. E
necessario destacar que o resultado que se busca € a compreensdo e descricdo do
processo, ndo respostas e verdades definitivas, levando em conta que as representacdes
sociais estdo em constante (re)formulacdo. Sublinhamos, finalmente, o que Moscovici
(1978) afirma, o estudado é “provisério e aberto” e deve ser questionado e aprofundado.

Palavras- Chave: Sindrome de Down - Educacao Inclusiva - Representacfes Sociais.



ABSTRACT
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This work has been developed in the graduated curse in Education of the graduated
program in Federal University of Santa Maria. This research has the aim of
investigating the social rules of teachers that deal with students with Down’s
syndrome (DS). These students have been enrolled in the first years of elementary
education program with the goal to understand how their involvement in class takes
place. Although the challenge that this represents the outcomes is very significant
since the regular elementary schools can become environments for DS students.
Once, just a small fraction of elementary school admits DS students, there is a
challenge as well as need of transformation of the system to have this practice wide
spread. In this scenario it is imperative to hear teachers to know they think, feel and
their ideas that is their social representations. It is known that a social representation
has an impact in the daily activities as well as in the decision making and practicing.
The representation make possible to draw a relationship between the dynamics that
involve the language, thought and action. To carryout this research we have used the
methodology of content analyses with allows to have a wide perspective of social
representations on the school context. Analyzing the speech of teachers we pursuit
the understanding of the representation that they have of the DS students. Where
special attention has been spend to the following items:1) the phenotype; 2) the
myths; 3)the terminology; 4) the feelings; 5) the attitudes. By analyzing the obtained
data it is possible to conclude that the teacher’s representations of DS students are
separated from the inclusive practice. In addition, it has been verified that is important
to have a specific continuing education for the teachers. With the inclusion teachers
are learning to see that which student has his own particularities and a history of life
and family that is the student is no longer more than one in class. In this way, the
study of teacher’'s social representation of DS students is away to review the
differences in the classroom. Leading to reflections and opening doors to new view,
new paths in a process of active participations it is worth to mention that the result
that we pursue is a comprehension and description of the process and not the
definitive truth. Finally, we have highlighted what Moscovici (1978) states; the study
is provisory and open and must be argued and studied with depth.

Keywords: Down’s Syndrome - Inclusive Education — Social Representations
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“Las Bocas Baby” - Escultura da cultura Olmec, México.



As Representagdes Sociais dos Professores de Alunos com Sindrome de Down Incluidos nas 1 9
Classes Comuns do Ensino Regular.

CONSIDERACOES INICIAIS

A sociedade em que vivemos é fruto de toda histéria da humanidade. Normas,
valores, regras, crengas foram sendo construidos: como as familias devem ser
formadas, o que as mulheres devem vestir, como os homens devem agir, como as

criangas devem se comportar, como os alunos devem ser!

O desafio atual, da sociedade da informacgdo e da globalizagao, é justamente
este, compreender os diferentes contextos sbécio-histéricos e arrancar os

esteredtipos arraigados.

A escola como parte incontestavel dessa sociedade tem participagdo nessa

mudanca.

A diferenca € inerente ao ser humano. A diversidade é inquestionavel. Pensar
na e sobre ela é considerar o eu e o outro, e principalmente a relagdo entre eles.

Pensar a diversidade € pensar na convivéncia.

O professor é agente formador de opinides, é disseminador de idéias, € ator

nas relacdes com os alunos.

E nesse contexto que o ato de escutar os professores passa a ser
fundamental. E necessario compreender a relagdo entre as representagdes sociais e
o saber cientifico no cotidiano escolar, com o objetivo de que a inclusdo, que traz a
tona essa diversidade, possa enfim formar bases sdlidas, marcadas pelo respeito
mutuo. Assim, as diferengas poderao ser atendidas (e respeitadas) de forma plena;
todos os alunos, independente de terem ou nao deficiéncias, terdao respeitados o seu

desenvolvimento e o seu ritmo de aprendizagem.

Dissertagdo de Mestrado
Sabrina Fernandes de Castro



As Representagdes Sociais dos Professores de Alunos com Sindrome de Down Incluidos nas 20
Classes Comuns do Ensino Regular.

Com base nestes propositos, buscamos desenvolver essa pesquisa,

objetivando levantar algumas questdes que possam colaborar com essas premissas.

Neste trabalho iremos contemplar aspectos que antecederam nosso estudo
propriamente dito e se desenvolveram, principalmente, em dois momentos da minha

formacao profissional.

O primeiro se deu durante meu estagio curricular do Curso de Graduagao em
Educacdo Especial (1998-2002) da Universidade Federal de Santa Maria. Nesse
momento pude “vivenciar’ o inicio do processo de inclusdo de um menino com
sindrome de Down numa pré-escola, foi quando realizei o trabalho intitulado: “Uma
turma de pré-escola que busca a inclusdo de aluno com necessidades especiais: a
realidade como pressuposto para o desafio”, sob a orientagdo da professora Maria

Alcione Munhoz.

O segundo foi durante o Curso de Especializagcdo em Educagdo Especial
(2002), também da Universidade Federal de Santa Maria, onde desenvolvi, ja sob
orientacdo da professora Soraia Napoledo Freitas, a pesquisa: "A Representacéo
Social dos Professores de Alunos com Necessidades Educativas Especiais,
Incluidos na Classe Comum do Ensino Regular”. Nesse trabalho busquei conhecer
as representagdes sociais dos professores de alunos com necessidades
educacionais especiais. A referida pesquisa tornou-se um “ensaio” para esta que ora
é introduzida. Sendo assim, buscamos nesse segundo estudo alguns conceitos’

fundamentais, que se tornam a base, o ponto inicial do referencial tedrico.

Nesse sentido, podemos acrescentar que a presente pesquisa foi idealizada a
partir de experiéncias com a inclusdo, por meio das quais se percebeu que as
relagdes estabelecidas entre os professores e os alunos derivavam de inumeros

fatores ndo compreendidos naquele momento.

' Tais como: o conceito de Educacao Inclusiva e Representagdes Sociais.

Desse modo, temos que a Educacéo Inclusiva “é o processo de insercdo de pessoas com
necessidades especiais, ou disturbio de aprendizagem na rede regular de ensino, em todos os seus
niveis, onde a escola € quem deve adequar-se aos seus alunos, visando, sempre, a insercéo na
sociedade. Nas escolas regulares, para trabalhar com os alunos com necessidades educativas
especiais, em seu ensino comum, os professores necessitam de formacdo adequada”’ (CASTRO,
2002, p. 16).

E Representacdo Social, “para Moscovici (1981), é um conjunto de conhecimentos,
originados na vida cotidiana, que tem por objetivo, comunicar, estabelecer relacBes entre grupos
sociais, embutir sentido ao comportamento, a fim de tornar essas relacdes estaveis e eficazes”
(CASTRO, 2002, p. 24).
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Assim, o interesse nessa pesquisa originou-se a partir das relagdes
estabelecidas com as pessoas com sindrome de Down (SD), da experiéncia com a
inclusdo de um menino com esta sindrome na pré-escola, do estudo realizado (no
curso de especializagado) e, mais tarde ja como Educadora Especial, da atuagdo em
um grupo de jovens com sindrome de Down que, em sua maioria, passaram por

uma inclusdo “frustrada” nas séries iniciais do ensino regular?.

A forma de abordagem foi escolhida em raz&do do interesse nas tematicas:
Educacgao Inclusiva, Sindrome de Down e Representacdo Social. Além disso,
constatamos a “quase” inexisténcia de estudos acerca da relacdo entre as trés
tematicas e, sobretudo, entendemos que, a partir da interlocucédo das tematicas,
poderemos responder a questdo principal da pesquisa — quais as representagdes
sociais dos professores de alunos com sindrome de Down incluidos nas
classes comuns (séries iniciais do ensino fundamental) do ensino regular das
escolas municipais de Santa Maria-RS? — e apresentar um estudo com relevancia
académica e social, onde os futuros pesquisadores possam apoiar-se e as
instituicbes e sujeitos da pesquisa tenham um resultado que possibilite reflexdes
relevantes ao contexto educacional, sobretudo ao cotidiano das escolas que

possuem alunos com sindrome de Down incluidos.

Assim, o objetivo do trabalho foi investigar as representacdes sociais dos
professores de alunos com sindrome de Down incluidos nas séries iniciais do
ensino fundamental, a fim de compreender como est4 acontecendo a incluséo

desses alunos nas classes comuns do ensino regular.

Para a realizagdo da pesquisa utilizamos a metodologia andlise de conteudo,
proposta, inicialmente, por Bardin (1977), sendo que as diferentes fases dessa
abordagem foram consideradas. O proximo passo €, entdo, apresentar as

“consideracfes metodoldgicas”, primeiro capitulo, pois se acredita que a primeira

2 Cabe lembrar aqui o conceito de regular utilizado, inclusive no titulo, neste trabalho: “o conceito de regular é
polivalente e pode se prestar a ambiglidades. Regular é, em primeiro lugar, o que esta sub lege, isto é, sob o
estabelecido em uma ordem juridica e conforme a mesma. Mas, a linguagem cotidiana o expressa no sentido de
caminho mais comum. Seu antdnimo é irregular e pode ser compreendido como ilegal ou também como
descontinuo. Mas, em termos juridico-educacionais, regular tem como oposto o termo livre. Neste caso, livres
s80 os estabelecimentos que oferecem educacdo ou ensino fora da Lei de Diretrizes e Bases. E o caso, por
exemplo, de escolas de lingua estrangeira. No Império, significava também a ampla liberdade didéatico
metodoldgica destes cursos” (Brasil, 2000, p.28).
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fase da andlise de conteudo, a pré-analise, comega a ser cumprida com a

elaboragao do projeto de dissertagao.

Desse modo, o segundo capitulo, o “referencial tedrico” esta estruturado em

quatro eixos principais, quais sejam:

O primeiro eixo aborda aspectos relevantes acerca da Sindrome de Down,
tendo como subtitulos: Aspectos Histéricos: Da cultura Olmec aos avancgos do
século XX; Caracteristicas: Fenotipo, alteragdes clinicas e desenvolvimento (dividido
em: Fendtipo: Por que ele se parece assim?; Alteragdes clinicas: Contribuigcdes da
saude a educacado e Desenvolvimento: Consideragdes relevantes); e A educagéao

das pessoas com sindrome de Down: Algumas questdes importantes.

O segundo aborda as questdes inerentes a Educacdao Inclusiva, fazendo uma
breve retrospectiva historica, mas principalmente desenvolvendo os principios e
fundamentos desta pratica educacional. Em um tépico separado, intitulado Falando,
um pouco, nas Politicas Publicas, destacamos as politicas publicas que abordam a

educacao inclusiva.

O eixo seguinte apresenta uma revisdo teodrica acerca da teoria das
Representacbes Sociais, subdividido em: Antecedentes Tedricos: As origens; O
Fendbmeno das Representagdes Sociais: Conceito e preceitos e Estado da Arte nas
pesquisas de Representagdes Sociais: Educacédo e sindrome de Down. Assim, um
aspecto, de extrema relevancia, que foi desenvolvido e que pode se configurar a
partir das leituras e de elementos de pesquisa é o estado da arte dos estudos de
representacdes sociais na area da educacgao, buscando a Educagao Especial e,
sempre que possivel, a sindrome de Down. Sobretudo, pesquisas que contemplem a

educacéo inclusiva e/ou aspectos como: inclusdo, exclusdo, estigma, preconceitos.

No ultimo, intitulado Buscando uma interlocucdo entre as tematicas:
Educacao Inclusiva, Sindrome de Down e Representacfes Sociais, discutimos tais
assuntos, procurando destacar a importancia da interlocucdo entre eles para o
desenvolvimento da pesquisa. Este quarto eixo esta estrategicamente colocado no
final do referencial tedrico, justamente por sua importancia. E nesse espaco que as
trés tematicas da pesquisa complementam-se, deixando de ser abordadas

isoladamente e fazendo parte de um unico texto.
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Acreditamos que o referencial tedrico assim estruturado pode facilitar o

entendimento da pesquisa como um todo.

N’ A construcdo da analise, terceiro capitulo, sdo pautadas algumas
consideragdes entendidas como importantes na e durante a pesquisa, e que
contribuem para a analise dos dados. Assim, nesse capitulo, apresentaremos
algumas consideragbes importantes sobre a pesquisa, quais sejam: As questdes
éticas nas pesquisas com seres humanos, destacando a resolugdo 196/96 do
Conselho Nacional de Saude; O desenvolvimento e as etapas cumpridas durante a
pesquisa; Uma breve descricdo das escolas e do seu contexto social; A
caracterizagdo dos professores colaboradores, destacando a formagao inicial e
continuada, a apresentagdo dos alunos com SD e como foram elaboradas as
categorias de analise e quais sdo elas. Para uma melhor sistematizagao, dividimos
em seis subcapitulos, assim intitulados: 1 - A ética na pesquisa; 2 - O
desenvolvimento da pesquisa; 3 - As escolas; 4 - As colaboradoras; 5 - Os alunos

com sindrome de Down e 6 - As Categorias de Analise.

No ultimo capitulo “Andlise e a discusséo dos resultados”, os dados coligidos
em campo sado apresentados, analisados e propdem-se as discussdes. Para uma
melhor sistematizagdo dos resultados, dividimos a analise e a discussao dos
resultados em oito subcapitulos, quais sejam: 1 - Formagéao profissional: O preparo
para trabalhar com alunos com sindrome de Down; 2 - Sindrome de Down: Do que
mesmo estamos falando?; 3 - Meu(s) aluno(s) com sindrome de Down...; 4 - E por
falar em inclusdo: O que €7 Quais sdo seus objetivos?; 5 - A inclusdo de alunos com
sindrome de Down: Quais as opinides dos professores?; 6 - Mitos: A forca de idéias
equivocadas; 7 - O desafio da inclusdo: O que sentem os professores? e; 8 -
Atitudes: Acdes e reagdes (Esse ultimo dividido em: As barreiras para a efetiva
participacado dos alunos em sala e As agdes para a efetivacédo da inclusao). Em cada
um desses subcapitulos teremos recortes das falas das professoras, bem como
graficos, quadros e/ou tabelas visando proporcionar uma visdo mais ampla dos

resultados.

Com o trabalho assim embasado, podemos dizer que todos os aspectos ora
mencionados influenciam na busca por respostas as duvidas anteriormente ja

colocadas. O que nos permite considerar que o estudo esta contextualizado a partir
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da relagao estabelecida entre as tematicas e a realidade corrente nas escolas que
apresentam alunos com sindrome de Down incluidos. Realidade esta onde o
professor da sala de aula regular, muitas vezes, ndo consegue expor seus

pensamentos, suas ansiedades, suas preocupagdes.
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1. CONSIDERACOES METODOLOGICAS

A presente pesquisa foi realizada com os professores das escolas publicas
municipais de Santa Maria, Rio Grande do Sul, que tém alunos com sindrome de

Down matriculados nas séries iniciais do ensino fundamental.

Para a compreensao da tematica, utilizamos ora a abordagem quantitativa ora
a qualitativa. Isso pois, segundo Minayo (1997): “o conjunto de dados quantitativos e
qualitativos, (...), ndo se opdem. Ao contrario, se complementam, pois a realidade

abrangida por eles interage dinamicamente, excluindo qualquer dicotomia” (p. 22).

A abordagem quantitativa “funda-se na frequéncia de aparicdo de certos
elementos da mensagem” (BARDIN, 1977, p. 114), ja a qualitativa “corresponde a
um procedimento mais intuitivo, mas também mais maleavel e mais adaptavel, a
indices ndo previstos, ou a evolucdo das hipéteses. (...) E valida, sobretudo, na
elaboracdo das deducdes especificas sobre um acontecimento ou uma variavel de
inferéncia precisa, e ndo em inferéncias gerais” (BARDIN, 1977, p. 115). Assim,
conseguimos, por exemplo, recorrer a indicadores de frequéncia na sistematizagéo
dos resultados, além de categorias mais descritivas acerca das mensagens dos

sujeitos das pesquisas.

Assim, para desvendarmos o fenbmeno das representacbes sociais no
contexto das salas de aula do ensino regular com alunos incluidos, empregamos
uma abordagem do tipo andlise de conteldo. Isso porque, conforme Minayo (2000),
a analise de conteido é muito mais do que uma técnica de analise de dados. E uma

abordagem metodologica com métodos e possibilidades préprias.

Desse modo, temos que a andlise de conteldo, amplamente discutida por

Bardin, € “um conjunto de técnicas de analise das comunicac¢fes, visando obter, por
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procedimentos, sistematicos e objectivos de descricdo do conteudo das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condicdes de producdo/recepcdo (variaveis inferidas) destas
mensagens” (BARDIN, 1977, p. 42).

Para Minayo (2000), essa anadlise leva as descrigcdes sistematicas, que
ajudam a interpretar mensagens e a atingir uma compreensao de significados que

vao além da simples leitura.

Assim, as diferentes fases da analise de conteudo foram consideradas. Essas
fases se organizam em torno de “trés pdlos cronologicos”, propostos por Bardin
(1977, p. 95): a pré-analise, a exploracdo do material e o tratamento dos resultados,

a inferéncia e a interpretacao.

O primeiro polo:

Pré-analise: é a fase de organizagao propriamente dita. Corresponde
a um periodo de intuicdes, mas tem por objectivo tornar operacionais
e sistematizar as idéias iniciais, de maneira a conduzir a um esquema
preciso do desenvolvimento das operagdes sucessivas, num plano de
analise. (...) A pré-analise tem por objectivo a organizagdo nédo
estruturadas, <abertas>, por oposicao a exploragado sistematica dos
documentos (BARDIN, 1977, p. 95).

Segundo Bardin (1977), essa fase possui trés objetivos: a escolha dos
documentos, a formulacdo das hipoteses e dos objetivos e a elaboragdo de
indicadores que irdo fundamentar a producdo final. Partes dessa etapa foram
cumpridas ja durante a elaboragdo do projeto de dissertagdo, ndo sendo simples
sequéncias e nao obedecendo a uma ordem cronolégica. Podem ocorrer

simultaneamente e uma depende da outra.

Como resume Franco (2003, p. 44), “a pré-andlise tem por objetivo a
organizacdo, embora ela propria possa se constituir em um momento nao
estruturado, por oposicdo a exploracdo sistematica dos documentos e das

mensagens”.

Seguindo as fases propostas por Bardin (1977), o segundo pdlo é a

exploragdo do material: “Esta fase, longa e fastidiosa, consiste essencialmente de
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operacbes de codificacdo, desconto ou enumeragcdo, em funcdo de regras

previamente formuladas” (p. 101).

Nesse polo se da a exploracdo dos materiais coletados nas trés etapas da
pré-analise. Bardin (1977) refere que, se as etapas da pré-analise forem seguidas
com cautela e precisdo, essa etapa “ndo € mais do que a administracdo sistematica
das decisdes tomadas” (BARDIN, 1977, p. 101).

O terceiro po6lo, Tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacgéo:

Os resultados brutos sado tratados de maneira a serem significativos
(<falantes>) e validos. Operagbes estatisticas  simples
(percentagens), ou mais complexas (analise factorial), permitem
estabelecer quadros de resultados, diagramas, figuras e modelos, os
quais condensam e pdes em relevo as informagdes fornecidas pela
analise (BARDIN, 1977, p. 101).

Essa fase consiste em trés etapas, quais sejam: descricdo, inferéncia e
interpretacdo. Assim, segundo Bardin (1977), se a descricdo, “a enumeracdo das
caracteristicas do texto, resumida ap0s tratamento” (p. 39) € a primeira etapa, e a
interpretacao, “significacdo concedida a estas caracteristicas” (p. 39) € a segunda.
Entdo a inferéncia “é o procedimento intermediario, que vem permitir a passagem,

explicita e controlada, de uma a outra” (p. 39).

Cabe aqui esclarecer o conceito de inferéncia que é a “operacdo logica, pela
qual se admite uma proposicdo em virtude da sua ligagdo com outras proposicoes ja
aceitas como verdadeiras” (p. 39). Assim, inferir & “deduzir pelo raciocinio”
(FERREIRA, 2000, p. 387), concluir de maneira légica com base no referencial

tedrico, a partir das variaveis e dos indicadores.

O objetivo desse terceiro polo foi desvendar o conteudo subjacente, sem
excluir as informacdes estatisticas, ja que optamos por uma abordagem quantitativa

- qualitativa.

Com os polos anteriores cumpridos, nesse ultimo, o pesquisador tera,
segundo Bardin (1977), a disposi¢ao resultados significativos e fiéis. A partir dai
entdo podera propor tais inferéncias, tendo cumprido, assim, a intencdo da escolha

da analise de conteudo como uma abordagem metodoldgica. Tal intengcdo, nas
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palavras da autora, “é a inferéncia de conhecimentos relativos as condicfes de
producdo (ou eventualmente, de recepc¢ao), inferéncia esta que recorre a

indicadores (quantitativos ou nao)” (p. 38).

Tendo bem claro esses aspectos considerados importantes para o
entendimento e a execucdo da andlise de conteldo, outros fatores importantes
foram observados para a coleta e a analise dos dados, quais sejam: as dimensoes
(informacdo, campo de representacdo e atitude) de uma representagcdo social
propostas por Moscovici (1978). Vejamos sinteticamente® quais s&o e o que s&o as

trés dimensdes propostas por tal autor.

A primeira dimensao informacdo “relaciona-se com a organizacdo dos
conhecimentos que um grupo possui a respeito de um objeto social” (MOSCOVICI,
1978, p. 67). A segunda, campo de representacdo, “remete-nos a idéia de imagem,
de modelo social, ao contetado concreto e limitado das proposi¢des atinentes a um
aspecto preciso do objeto da representacdo” (MOSCOVICI, 1978, p. 69) e a ultima
atitude “logra destacar a orientacdo global em relacdo ao objeto da representacdo
social” (MOSCOVICI, 1978, p. 70).

Segundo Souza Filho e Durandegui (1999):

Do ponto de vista do contetdo, o fenémeno de RS* se manifesta a
partir de atitudes, ou seja, predisposicbes gerais favoraveis,
desfavoraveis ou distanciadas, para lidar com o assunto; opiniées ou
temas em forma de significados/praticas; e, enfim, discursos
organizados ou modos de articular/combinar os conteludos
anteriormente mencionados (p. 59).

Desse modo, a partir dessas trés dimensdes poderemos, conforme Moscovici,

(1978), ter o entendimento do conteudo e do sentido das representagdes sociais.

Para iniciarmos a pesquisa de campo, primeiramente, entramos em contato
com a Secretaria de Municipio da Educagdo de Santa Maria (SMED), a fim de

solicitarmos autorizacdo para a realizagdo da coleta de dados nas escolas do

*No capitulo “Representa¢fes Sociais: 0 passado e o0 presente”, veremos isso mais detalhadamente.
* Sigla utilizada por Souza Filho e Durandegui (1999) para Representacdes Sociais.
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municipio. Nesse encontro solicitamos, também, informacdes para o mapeamento

das escolas que possuem alunos com sindrome de Down incluidos.

A SMED forneceu-nos um oficio (anexo 1), autorizando a realizagdo da
pesquisa, bem como uma relacdo com o numero de alunos com SD matriculados
nas classes comuns do ensino regular na rede municipal de Santa Maria e 0 nome

das respectivas escolas.

Segundo essa relagédo fornecida pela SMED, ha sete escolas que possuem
alunos com SD matriculados. A tabela 1 apresenta esses dados: as escolas,

seriagao, numero de alunos com SD e sua respectiva série.

TABELA 1 - Escolas, seriacdo e numero de alunos com SD e sua respectiva série:

NUumero de alunos com

Escola Seriacao ;.
¢ SD e série

1 Ensino Fundamental 1 aluno na 42 série
(Pré-escola a 82 série e EJA)

) 1 aluno na 12 série
Ensino Fundamental

2 . a 2 alunos na 22 série
(Pré-escola a 82 série) a e

1 aluno na 32 série
Ensino Fundamental a s

3 1 aluno na 12 série

(Pré-escola a 82 série)

Ensino Fundamental a s
4 < a s 1 aluno na 12 série
(Pré-escola a 42 série)

Ensino Fundamental a s
5 . a s 1 aluno na 82 série
(Pré-escola a 82 série)

1 aluno no bergario (nivel 1)

& Eelvea e (ne 1 aluno no maternal (nivel 2)

7 Educacao Infantil 1 aluno
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Das sete escolas, quatro tem alunos com SD frequentando as séries iniciais
do ensino fundamental. Seriam os professores dessas quatro escolas os
colaboradores da pesquisa, porém a escola 1 (ver tabela 1), onde o aluno com SD
frequenta a 4?2 série, esta organizada no formato de curriculo por atividade, ou seja,

o aluno possui 9 professores, 0 que descaracteriza os colaboradores da pesquisa.

Assim, os professores de trés escolas (2, 3 e 4, na tabela 1) foram convidados

a colaborarem com a pesquisa.

A partir da identificacdo das escolas, buscamos conhecer os possiveis
colaboradores da pesquisa que sdo os professores destas escolas que possuem
alunos com sindrome de Down incluidos em suas salas de aula. Assim, nas trés

escolas, encontramos cinco professores atuando com esses alunos.

Para a coleta dos dados empiricos foram selecionados dois instrumentos
principais: o questionario e a entrevista semi-estruturada, pois se acredita que com

esses instrumentos a atitude, as opiniées e os discursos possam ser captados.

Também, espera-se que a escolha desses instrumentos consiga cumprir as
colocagbes de Lane (2001): “Uma andlise concreta das representacdes que um
individuo tem do mundo que o rodeia, sO é possivel se as considerarmos inseridas
num discurso bastante amplo, onde as lacunas, as contradicbes e,

consequentemente, a ideologia possam ser detectadas” (p. 36).

Por isso, o meio social onde os colaboradores estio inseridos foi levado em
conta no momento da analise dos resultados obtidos. Assim, variaveis como o
ambiente onde trabalha, a formacdo profissional, a cultura e os mitos dos

colaboradores também foram consideradas.

O primeiro contato com os professores objetivou apresentar-lhes o projeto,
nossas intengdes e a metodologia, buscando saber o interesse desses professores
para participarem da pesquisa. Nesse momento foi preenchido o termo de
consentimento livre e esclarecido® (TCLE), (anexo 2), em que o professor autoriza a
utilizacdo de suas respostas, bem como a gravagéo e, sobretudo, compromete-se

em participar da pesquisa, podendo, no entanto, “se recusar a participar ou retirar

® Mais detalhes no subcapitulo “A ética na pesquisa”.
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seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa”, conforme resolugdo 196/96 do
Conselho Nacional de Saude (BRASIL, 1996, p. 5).

Ainda nesse primeiro encontro, os professores preencheram o questionario de
identificacdo e possibilidades (anexo 3). Tal questionario visava conhecer os sujeitos
da pesquisa e, principalmente, saber do interesse e das possibilidades dos

professores em participar dela, além de marcar a data da entrevista.

O questionario esta dividido em quatro partes: identificagdo, formacao,
atuacao profissional e entrevista. A primeira parte identificacdo visa conhecer um
pouco o professor: seu nome, sexo, data de nascimento, estado civil e se tem filhos.
A segunda parte objetiva saber a escolaridade do professor: 0 curso ou 0s cursos
que concluiu, a instituicdo e o ano de conclusdo. O topico atuagao profissional, a
escola e a série que o professor atua, além do tempo de atuacdo. A ultima parte,

entrevista, objetiva marcar a entrevista com o professor: data, hora e local.

Depois que obtivemos o consentimento dos professores e realizamos o
questionario, foram sendo efetivadas as entrevistas individuais, gravadas e
posteriormente transcritas. O roteiro da entrevista (anexo 4), de carater semi-
estruturado, foi elaborado com o objetivo de captar os modos de pensar, sentir, ver,
agir, enfim as representagdes dos professores em relagcado as questdes propostas na

pesquisa.

A escolha da entrevista do tipo semi-estruturada se deu pela flexibilidade de
possuir somente um roteiro basico de perguntas, sem uma sequéncia inflexivel,
dando aos entrevistados mais liberdade para discorrerem sobre o assunto proposto,
sendo as perguntas realizadas de forma mais livre no decorrer das respostas. Esse
tipo de estruturagdo possibilitou a observagdo de elementos nao-verbais (pausas,
respiragao, agitacao, entre outros) que auxiliaram na compreensao e na analise das

respostas.
Desse modo, o roteiro de entrevista foi dividido em seis partes:
- Identificacdo (duas perguntas);
- Formagao (oito perguntas);

- Atuacao profissional (oito perguntas);
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- Acbes para a efetivagado da inclusao (cinco perguntas);
- Tépicos especificos (vinte duas perguntas e Associacao Livre);
- Consideragdes Finais (duas perguntas).

Na 52 parte Tépicos especificos, utilizamos a técnica de Associacdo Livre,
também denominada por Bardin (1977) de “Teste de Associacao de Palavras”. Ela

nos diz que ‘“este teste é (...) utilizado para fazer surgir espontaneamente

associacg0Oes relativas as palavras exploradas” (p. 52).

Na Associagao Livre, conseguimos coletar os elementos constitutivos do
conteudo de uma representacao a partir de palavras “indutoras”. No procedimento,
“Pede-se aos sujeitos que associem, livre e rapidamente, a partir da audicdo das
palavras indutoras (estimulos), outras palavras (respostas) ou palavras induzidas”
(BARDIN, 1977, p. 52).

Nessa técnica de coleta de dados, solicitamos a cada entrevistado que
dissesse as palavras e/ou expressdes que lhe viesse a mente a partir da palavra ou
expressdo “indutora”. Com esta técnica, objetivou-se a atualizagdo dos elementos

implicitos ou latentes da representacdo em virtude de seu carater pouco controlado.

As palavras e/ou expressdes indutoras dessa pesquisa sdao onze, quais
sejam: sindrome de Down, deficiéncia, deficiéncia mental, aluno com sindrome de
Down, formacéo profissional, atuagao profissional, inclusdo, sua sala de aula, escola
Inclusiva, escola especial e educacéo especial; e as informagdes obtidas nesse item

sdo cruzadas com os demais dados coligidos no questionario e na entrevista.

Observemos, entdo, algumas perguntas do roteiro de entrevista (o roteiro
completo das entrevistas esta em anexo 4) e qual das trés dimensdes propostas por

Moscovici elas visam atender:

Dimenséo informacéo:

- O que é inclusado para vocé? (pergunta n°. 2 da quarta parte: A¢des para a

efetivagdo da incluséo);
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- O que, para vocé, é sindrome de Down? (pergunta n°. 3, da quinta parte:

Tépicos especificos);

- Como vocé caracteriza as pessoas com sindrome de Down? (pergunta n°. 4,

da quinta parte: Tépicos especificos);

- Como vocé acha que se da a aprendizagem de alunos com sindrome de

Down? (pergunta n°. 7; Tépicos especificos);

- Onde vocé acha que os alunos com sindrome de Down deveriam ser

educados? (pergunta n°. 11; Tépicos especificos).

Dimensao campo de representacao:

- Agora, especificamente, como é(sdo) seu(s) aluno(s) com sindrome de

Down? (pergunta n°. 2; Topicos especificos);

- Como é o desenvolvimento da aprendizagem de seu aluno com SD?

(pergunta n°. 8; Topicos especificos);

- Vocé acredita que a inclusdo favorece a educagao das pessoas com SD?

(pergunta n°. 15; Tépicos especificos);

- Vocé acha que o aluno com SD colabora ou atrapalha a sua sala de aula?

(pergunta n°. 17; Tépicos especificos).

Dimensao atitude:

- Quais as suas agodes para a efetivacdo da educacéo inclusiva? (pergunta n°.
3; Acdes para a efetivagao da inclusao);
- Vocé é a favor ou contra a inclusdo de alunos com sindrome de Down?

(pergunta n°. 13; Tépicos especificos);

- Vocé matricularia seu filho em uma sala com alunos com sindrome de

Down? (pergunta n°. 22; Tépicos especificos).
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Desse modo, como vimos, com as trés dimensdes das representagdes sociais
sendo contempladas no roteiro de entrevista, temos um panorama do seu conteudo

e do seu sentido, objetivo desta pesquisa.

As consideragbes metodoldgicas ora apresentadas visam deixar claro o
andamento e os métodos utilizados na pesquisa. No capitulo “A construcdo da
analise”, apresentaremos mais algumas consideracbes importantes sobre o
andamento da pesquisa, quais sejam: As questdes éticas, o desenvolvimento e as
etapas cumpridas durante a pesquisa, a descricao das escolas, a caracterizagao dos
professores colaboradores, a apresentagao dos alunos com sindrome de Down e as

categorias de analise elaboradas para essa pesquisa.
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2. REFERENCIAL TEORICO

2.1 Sindrome de Down: Do que estamos falando?

Segundo Pueschel (2003), a sindrome de Down é um acidente genético, uma
alteragcdo cromossémica. Sabe-se que, ao invés de 46 cromossomos divididos em
23 pares, nas pessoas com essa sindrome existem 47 cromossomos. No par de
cromossomos numero 21, ao invés de dois cromossomos, ha trés, por isso, é

conhecida, também, como trissomia do 21.

Sabe-se que a SD é a principal causa genética da deficiéncia mental.

Sabe-se que a sindrome de Down é a causa mais prevalente de
deficiéncia mental genética, cursando com anomalias multiplas, faceis
caracteristico e deficiéncia mental, estando associada a trissomia do
cromossomo 21 humano. A sobrevida, diminuida principalmente as
custas de cardiopatias congénitas, vem aumentando
consideravelmente com o avango da medicina nas ultimas décadas.
(...) Esses fatos garantem quase que um conhecimento universal
sobre esta condi¢cdo, ainda que bastante heterogéneo (LIMA e
FERRAS, s/n, p. 6).

Por que o nome sindrome de Down?

Sabe-se que sindrome “é um conjunto de sinais e sintomas que caracterizam
um quadro clinico” (NAHAS, 2004, p. 13) e Down é o sobrenome do médico inglés,

John Langdon Down, que, em 1866, identificou alguns sinais fisicos semelhantes em
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um grupo de pessoas com deficiéncia mental. Entdo, “sindrome de Down é um
conjunto de estigmas® fisicos, causados por uma alteracéo genética, e que tem seu

nome em homenagem ao primeiro médico que a descreveu” (NAHAS, 2004, p. 13).

A trissomia do cromossomo 21 pode se apresentar de trés formas, trissomia

simples, translocacdo e mosaicismo:

Trissomia simples: ocorre a ndo disjuncdo do cromossomo 21;
percebe-se claramente a trissomia, ou seja, o 3° cromossomo extra
ao par 21, causando a sindrome. Sua incidéncia € a mais comum,
ocorrendo mais ou menos em 96% dos casos, sendo suas causas
discutiveis, ja que os pais tém cariétipo normal, e a trissomia se da
por acidente (VOIVODIC, 2004, p. 40).

Translocagdo: o cromossomo adicional estd sobreposto a um
cromossomo de outro par, portanto ndo se trata de uma trissomia
livre. A translocacdo se da quando um cromossomo do par 21 e o
outro, ao qual se agrupou, sofrem uma quebra na sua regido central.
Ha uma unido entre os dois bragos mais longos e perda dos dois
bragos mais curtos. Ndo se notam diferengas clinicas entre as
criangas com trissomia simples ou por translocagdo, e ocorrem em
2% dos casos (VOIVODIC, 2004, p. 40).

Mosaicismo: presenga de um percentual de células normais (46
cromossomos) e outro percentual com células trissdbmicas (47
cromossomos). Ocorre em cerca de 2% dos casos. A causa desta
“falha” é, até o momento, desconhecida, mas sabe-se, no entanto,
que é pequena a probabilidade de reincidéncia numa mesma familia
(VOIVODIC, 2004, p. 40).

Sabe-se que esses tipos de trissomia “ndo implicam diferencas no grau de
desenvolvimento das pessoas com SD, com exce¢ao do mosaicismo que, por néo
afetar todas as células, tem um menor comprometimento no desenvolvimento global
do individuo - mas, como ja mencionado, trata-se de um caso pouco expressivo”
(WUO, 2005, p. 13). E necessario acrescentar que o desenvolvimento dessas
pessoas depende mais das interferéncias sociais do que da heranga genética, como

veremos no topico Desenvolvimento: Consideracdes relevantes (p. 51).

6 Segundo Goffman (1988) foram os gregos que “criaram o termo estigma para se referirem a sinais
corporais com 0s quais se procurava evidenciar alguma coisa de extraordinario ou mau sobre o
status moral de quem os apresentava” (p. 11). Assim, o termo estigma é usado em referéncia “a um
atributo profundamente depreciativo, mas o que € preciso, na realidade, € uma linguagem de rela¢cbes
e ndo de atributos (...). Um estigma €, entdo, na realidade, um tipo especial de relacdo entre atributo e
esteredtipo.” (p. 13)
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E somente através da analise das células das pessoas com SD que se pode
confirmar a existéncia dessa alteracdo cromossémica ou o tipo. Isso é alcancado

através de um estudo cromossdmico denominado cariétipo’.

Segundo Brunoni (2003), a incidéncia® estimada, classica, de nascimentos de
criangas com SD é em torno de 1 em 600/800 nascidos vivos. Para Schwartzman
(2003) a prevaléncia® é de um para 2.000/3.000, sendo que esses nimeros podem
variar de acordo com o periodo e com o pais (local) em que as pesquisas foram
realizadas. Sabemos, também, que a prevaléncia tende a aumentar devido ao

aumento da expectativa de vida desses individuos.

Sabemos que méaes com idade acima de 34 anos tém as chances
aumentadas de terem filhos com SD. Schwartzman (2003) afirma, por exemplo, que
o risco de mulheres com 34 anos terem filhos com SD é de 1/392, ou seja, o risco é
de 2,55 para cada 1.000 (esse dado pode variar entre 2,11 e 2,99). Assim,
concluimos que o risco é 4,5 vezes maior que o risco de uma mulher de 24 anos.
Segundo Saad (2003), “A frequiéncia aumenta de 0,1% em mé&es com menos de 35
anos, para 0,4% em maes com idade acima de 45 anos” (p. 35).

Buscando melhor sistematizar os aspectos considerados relevantes a
pesquisa, a discussdo da tematica sindrome de Down foi dividida em trés tépicos:
Aspectos Histdricos: Da cultura Olmec aos avancos do século XX; Caracteristicas:
Fendtipo, alteragbes clinicas e desenvolvimento e A educagdo das pessoas com

sindrome de Down: Algumas questdes importantes.

Em aspectos histoéricos: Da cultura Olmec aos avancos do século XX traz uma
breve explanacao a respeito de como essa sindrome foi/é vista através dos tempos,

as evolugdes das pesquisas, as diversas denominagdes.

" Caridtipo ¢ a identidade genética do ser humano, “é a constituicdo cromossémica da pessoa,

conhecida através do exame do material das células do sangue ou de outros tecidos.” (BAHIA, 2004,
A1)

ESegundo Schwartzman (2003, p. 20) “incidéncia refere-se ao numero de individuos afetados por

namero de nascimentos”.

° Ainda, segundo Schwartzman (2003, p. 20), “prevaléncia é o nimero de individuos que apresentam

uma determinada condi¢ao por nimero de habitantes”.
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A segunda parte, -caracteristicas: Fenoétipo, alteracbes clinicas e
desenvolvimento, foi dividida em trés tépicos: Fendtipo: Por que ele se parece
assim?; Alteracdes clinicas: Contribuicbes da salde a educacdo e;
Desenvolvimento: Consideracdes relevantes. Nestes tépicos sdo abordados alguns
conhecimentos da area meédica que consideramos importantes para a area

educacional.

A educacdo das pessoas com sindrome de Down: Algumas questdes
importantes € o topico onde s&o abordadas questdes sobre a aprendizagem das
pessoas com essa sindrome, destacando como e onde pode ocorrer a educagao

delas, a fim de sistematizar possiveis agcdes no tocante a pratica inclusiva.

2.1.1 Aspectos Historicos: Da cultura Olmec aos avan¢os do século
XX

Embora nao se tenha dados conclusivos, acredita-se que provavelmente a SD
sempre tenha existido na espécie humana. “Supde-se que, no decorrer da historia
biol6gica e da evolugcdo da humanidade, ocorreram numerosas mutacfes de genes
e modificacdes cromossdmicas. Assim, muitas doencas genéticas e desordens
cromossOmicas conhecidas, inclusive a sindrome de Down, provavelmente

ocorreram em séculos e milénios anteriores” (PUESCHEL, 2003, p. 45).

Segundo Pueschel (2003), “o registro antropologico mais antigo da sindrome
de Down deriva das escavacdes de um cranio saxonio, datado do século VII,
apresentando modificacbes estruturais vistas com freqiiéncia em criancas com
sindrome de Down” (PUESCHEL, 2003, p. 45).

Dissertagdo de Mestrado
Sabrina Fernandes de Castro



As Representagdes Sociais dos Professores de Alunos com Sindrome de Down Incluidos nas 41
Classes Comuns do Ensino Regular.

Alguns pesquisadores, como Pueschel (2003), acreditam que a SD tenha sido
representada no passado em esculturas e pictografias. Estudos arqueoldgicos de

"10 " esculpidas pela cultura Olmec'’, mostram

estatuetas como “Las Bocas Baby
algumas semelhangas, em tragos faciais, com as pessoas com SD, sendo essas
caracteristicas bastante distintas das do povo Olmeca em geral. “Dados historicos
sugerem que os Olmecas aceitavam que estes individuos com SD resultassem do
cruzamento das mulheres mais idosas da tribo com o jaguar, este ultimo objeto de
culto religioso. Dessa forma, a crianga com SD era considerada um ser hibrido deus-

humano e aparentemente cultuado como tal” (SCHWARTZMAN, 2003, p. 3).

Segundo Pueschel (2003), muitos artistas da Idade Média e do
Renascimento'® usaram pessoas com sindrome de Down como inspiragdo para
pintar figuras angelicais e o Menino Jesus, tal inspiracao teria sido um habito muito
comum. Ha, assim, a tentativa de se identificar pessoas com SD em pinturas
antigas, sendo que historiadores da arte indicam figuras de anjos e Meninos Jesus
com caracteristicas fisicas tipicas da Trissomia 21. Entre os quadros mais

conhecidos podemos citar'®;

- A “Madona dos Humildes” (Madonna and Child with Two Angels)", do frade
Fra Filippo Lippi, pintada por volta de 1464, “tela em que o0s anjos retratados
apresentam caracteristicas muito similares as criancas com SD” (SCHWARTZMAN,
2003, p. 7);

- A “Madona e a Crianca” (Madonna and Child - 1506)", do italiano Andréa
Mantegna. Nesse quadro, além dos tracos fisicos do rosto, pode-se observar os
dedos dos pés afastados, a insercdo das orelhas na cabeg¢a e o comprimento dos
dedos, caracteristicos da SD. Mantegna pintou diversos quadros de Madonas com o

Menino Jesus, varios destes com meninos de feigdes que indicam a SD;

10 Imagem 1: “Las Bocas Baby”, na pagina 18.
" Tribo que viveu no México, entre 1500 a.C. e 300 d. C, na regido conhecida hoje como Golfo do
México.
2“0 termo Renascimento é comumente aplicado & civilizacdo européia que se desenvolveu entre
1300 e 1650. Além de reviver a antiga cultura greco-romana, ocorreram nesse periodo muitos
progressos e incontaveis realizagdes no campo das artes, da literatura e das ciéncias, que superaram
a heranca classica. O ideal do humanismo foi sem duvida o mdvel desse progresso e tornou-se o
proprio espirito do Renascimento” (MARTINS e IMBROISI, s/n°).

Essas obras de arte citadas fazem parte de nossas ilustragdes no inicio dos capitulos.
" Imagem 2: “Madonna and Child with Two Angels” na pagina 25.
'* Imagem 3: “Madonna and Child” na pagina 36.
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- A “Adoracdo dos Pastores” (Offering to Ceres, Goddess of Harvest)'®, do
flamengo Jacob Jordaens, pintada entre 1618 e 1620. Jacob pintou sua esposa

Catherine Van Noort e sua filha Elizabeth que, provavelmente, tinha SD,;

- A “Lady Cockburn e seus Filhos” (Lady Cockburn and her Three Eldest
Sons)"’, do inglés Joshua Reynolds, datada de 1773, que contém uma crianca com

algumas feigdes faciais parecidas com as encontradas na SD.

Cabe salientar, conforme Pueschel (2003), que, embora haja indicios, nao &

possivel definir um diagnéstico de SD somente a partir dessas pinturas.

Apesar dos indicios histéricos, sdo desconhecidos documentos cientificos que

registrem a existéncia de pessoas com SD antes do século XIX.

Ha varias razdes para isso: em primeiro lugar, havia poucas revistas
médicas disponiveis naquela época; em segundo, somente alguns
poucos pesquisadores estavam interessados em criangas com
problemas genéticos e deficiéncia mental; em terceiro, outras
doengas, como as infecgbes e a desnutricdo predominavam naquela
época, ofuscando muitos dos problemas genéticos e de malformacgéo;
e em quarto, até meados do século XIX, somente metade das méaes
sobreviviam além dos 35 anos de vida (¢ bem conhecido o aumento
de incidéncia de sindrome de Down em mées de idade avangada) e
muitas das criangas certamente nascidas com sindrome de Down
provavelmente morriam na primeira infancia (PUESCHEL, 2003, p.
48).

Assim, provavelmente a primeira descrigao da SD tenha ocorrido somente em
1838, quem a fez foi Jean Esquirol. Logo em 1844 Chambers publicou um livro onde
fez referéncia a “idiotia do tipo mongoléide” (SCHWARTZMAN, 2003, p. 7).

Em 1846, Edouard Seguin descreveu um paciente com caracteristicas que
sugerem a SD, que denominou, segundo Pueschel (2003, p. 48), de ‘“idiotia
furfuracea”. No ano de 1964, segundo Pessotti (1984), Seguin publicou nos Estados
Unidos seu livro Idiocy and its Diagnosis and Treatment by Physiological Method.
Nessa obra, Seguin descreveu o mongolismo sem o viés étnico, racial ou de retorno

a seres mais primitivos.

1 Imagem 5: “Offering to Ceres, Goddess of Harvest” na pagina 104.
' Imagem 6: “Lady Cockburn and her Three Eldest Sons” na pagina 122.
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Dois anos mais tarde, em 1866, “Duncan registrou uma menina ‘com uma
cabeca pequena e redonda, olhos parecidos com os chineses, projetando uma
grande lingua e que sé conhecia algumas palavras” (PUESCHEL, 2003, p. 48).

Nesse mesmo ano, John Langdon Down publicou, em Londres, sua obra mais
famosa, Observations on Ethnic Classifications of Idiots. Nela descreveu uma
“idiotia” por ele denominada mongolismo, em que as criangas apresentavam tragos
fisiondbmicos semelhantes ao do povo da Mongdlia, na Asia. Nessa época
acreditava-se que existiam 5 racas de seres humanos, com diferentes
caracteristicas, cores e temperamentos. Entdo, Down entendeu as criangas com SD
como tendo caracteristicas da raga mongol. Além disso, na época, o termo “idiotia”
era um termo médico usado para qualquer tipo de atraso mental. Nesse sentido,

Down escreveu:

Trata-se de um representante da grande raga mongdlica. Quando se
colocam lado a lado é dificil crer que ndo se trata de filhos dos
mesmos pais. (...) A face é plana, alargada e desprovida de
proeminéncias. As bochechas sdo redondas e estendidas
lateralmente. (...) os labios s&o grandes, grossos e com pregas
transversais. A lingua é comprida, grossa e rugosa. O nariz é
pequeno. A pele tem uma tonalidade amarelada e sua elasticidade é
escassa (PESSOTTI, 1984, p. 143).

Down mencionou, ainda, em seu estudo: “O cabelo ndo é preto, como € o
cabelo de um verdadeiro mongol, mas € de cor castanha, liso e escasso. O rosto &
achatado e largo. Os olhos posicionados em linha obliqua. O nariz € pequeno. Estas
criangas tém um poder consideravel para a imitagcdo” (PUESCHEL, 2003, p. 48).
Quando Down descreveu seu estudo, ele deu a entender que esse quadro

sindrémico era bastante conhecido.

John Down oferece grande contribuicdo ao reconhecer as caracteristicas
fisicas e sua descricdo da condigdo das criangas com SD, distinguindo essas das
outras com deficiéncia mental. Isso justifica ter sido, mais tarde, aplicado seu nome a

sindrome por ele descrita, o que é até hoje utilizado.
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De acordo Pueschel (2003), Down acreditava que tal condicao era um retorno
a um tipo mais primitivo, algo do tipo “oriental”. Down cunhou o termo mongolismo,

denominando a condi¢ao, erroneamente, de idiotia mongoldide.

Atualmente, sabemos que essas inferéncias raciais sao incorretas, podendo
ser consideradas um insulto, além de serem uma descricdo errada da pessoa. Tal
terminologia pode comprometer a aceitacdo e a inser¢cao social das pessoas com
SD, sendo necessario a total eliminagao desses termos nos meios cientificos, sociais

e, principalmente, educacionais.

Na década seguinte, ano de 1876, J. Frase e A. Mitchell descreveram
pacientes com essa condigdo, chamando-os de idiotas Kalmuck. Esses autores
publicaram as primeiras ilustragdes médicas da SD. Em 1875, Frase e Mitchell
apresentaram o primeiro relato cientifico da SD numa reunido em Edimburgo,
fazendo observagbdes clinicas baseadas em 62 casos (PUSCHEL, 2003 e
SCHWARTZMAN, 2003).

Em 1876, William Ireland incluiu pacientes com SD no seu livro Idiocy and
Imbecilly. Nesse mesmo ano, Ireland, observou claramente a diferenca entre “Idiotia
Mongoléide” e a “Idiotia Cretindide” (SCHWARTZMAN, 2003).

Sucedidos mais dez anos, Shuttleworth afirmou, em 1886, que essas criangas
eram inacabadas e que “sua aparéncia peculiar [era], na verdade, a de uma fase da
vida fetal” (PUESCHEL, 2003, p. 49).

Em 1890, Wilmarth examinou o cérebro de cinco criangas com essa condicio

e surpreendeu-se com 0 “bom” tamanho dos cérebros.

No ano de 1896, Telford Smith descreveu a mao da pessoa com SD notando
a curva voltada para dentro no dedo minimo. Smith, também, “notando certas
similaridades entre os quadros do mongolismo e do cretinismo, utilizou hormdnio
tireoidiano em criangas com SD e observou melhoras tanto fisicas quanto mentais,
dando origem a um tratamento que foi utilizado em muitos individuos com SD
eutireoidianos até muito recentemente” (SCHWARTZMAN, 2003, p. 13).

Durante o final do século XIX, cientistas notaram a maior incidéncia de

doencgas cardiacas congénitas em pessoas com sindrome de Down.
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Além disso, muitos estudos, no inicio do século XX, descreveram
caracteristicas adicionais de anomalias encontradas em pessoas com SD, além de

discutir varias causas possiveis.

Segundo Schwartzman (2003), no ano de 1932, o oftalmologista holandés
Waardenburg sugeriu que a SD poderia decorrer de uma aberragdo cromossémica.
Em 1934, nos estados Unidos, Adrian Bleyer, sup0s que esta aberragao poderia ser
uma trissomia. Por sua vez, Tijo e Levan, em 1956, estabeleceram o numero normal

de cromossomos nos seres humanos, 46.

Os avancgos desses estudos sobre os cromossomos humanos contribuiram
para que, em 1959, o Dr. Jerome Lejeune constatasse a presenga de um
cromossomo extra, o 21, nas pessoas com SD. Quase que simultaneamente Patricia

Jacobs e colaboradores, também, descreveram essa alteragéo.

Foi o Dr. Lejeune que denominou essa alteragdo genética de Sindrome de

Down, em homenagem, entdo, a John Down. Schwartzman (2003) lembra que:

Antes que o termo SD fosse proposto e amplamente aceito, as
denominagbes mais utilizadas para esta condigdo foram imbecilidade
mongoldide, idiotia mongoléide, “kalmuc idiocy” (Fraser e Mitchell,
1876), cretinismo furfuraceo, “lowaland cretinism” (Séguin, 1846 e
1866), acromicria congénita (Schuller, 1907), “crianga mal-acabada”
(Thomson, 1907), “crianga inacabada” (Schuttleworth, 1909;
Zwellweger, 1977) (p. 13).

Segundo Schwartzman (2003), o termo mongoldide, até entdo em uso,
comecgou a ser amplamente criticado, pois ja era considerado ofensivo. Atendendo
aos pedidos de pesquisadores japoneses e chineses, além de pais de criangas com
SD, a Organizagdo Mundial de Saude (OMS) solicitou a substituigdo do mesmo.
Assim, a partir de algumas publicagbes (em 1964, 1965 e 1975) que o termo
comegou a ser suprimido de tal maneira que passou a ser considerado arcaico e

pejorativo.

Porém, independente da denominacgédo, o que deve ser evitado sao rotulos
que de algum modo imponham limites a inclusdo social. As pessoas com sindrome
de Down devem ser respeitadas por suas caracteristicas especificas, necessidades

€ capacidades.
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Seguindo, em 1960 Polani e colaboradores descreveram a presenga de
translocagcao em algumas pessoas com SD. Um ano mais tarde, em 1961, Clarke e

colaboradores caracterizaram os primeiros pacientes com mosaicismo.

Segundo Epstein e colaboradores (1995):

Atualmente, com os progressos obtidos na genética humana,
chegamos ao ponto em que ja é possivel comecgar a relacionar os
componentes fenotipicos da SD com as alteragdes localizadas em
regides especificas do cromossomo 21. O objetivo a longo prazo
desta correlagdo genotipo/fendtipo € a de se evidenciar quais genes
sdo0 responsaveis por quais aspectos do fendtipo para, desta forma,
esclarecer a patogénese da sindrome e, se possivel, utilizar este
conhecimento para prevenir ou minimizar suas conseqiiéncias
(SCHWARTZMAN, 2003, p. 15).

Desse modo, constatou-se que foi a partir do século XIX que essa sindrome
ficou conhecida cientificamente. Nas ultimas décadas, muito se aprendeu sobre a
SD, as anormalidades cromossémicas, os problemas de saude, as alteragdes
congénitas, proporcionando um amplo conhecimento acerca dessa sindrome. Esta
mais facil, assim, entender o desenvolvimento e a aprendizagem das pessoas com

SD, tao necessarios para a pratica docente.

2.1.2 Caracteristicas: Fenotipo, alteracdes clinicas e

desenvolvimento.

Como ja mencionamos, para abordar as questdes consideradas importantes a
cerca das caracteristicas da SD, essa segunda parte do referencial foi dividida em
trés: Fendtipo: Por que ele se parece assim?; Alteracdes clinicas: Contribuicdes da

saude a educacéo e Desenvolvimento: Consideracdes relevantes. Iniciemos entao:
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2.1.2.1 Fenétipo: Por que ele se parece assim?

As criangas com sindrome de Down apresentam muitas caracteristicas fisicas
semelhantes (fendtipo). No entanto, vale lembrar que o mesmo nao ocorre em

relagdo ao desenvolvimento e ao comportamento.

As alteragcbes fenotipicas do ser humano sido determinadas pela carga
genética. Na SD, a presenga de material genético extra, do cromossomo 21, resulta
nas caracteristicas peculiares que essa sindrome tem. Para citar tais caracteristicas
buscamos alguns autores como: Nahas (2004), Pueschel (2003), Saad (2003),
Schwartzman (2003), Voivodic (2004). Vejamos, assim, algumas dessas:

- Maos e pés pequenos e dedos curtos: Os dedos tendem a serem mais

grossos, também, o 5° dedo pode ser levemente curvado para dentro;

- Espagco aumentado entre os dedos dos pés: Cerca de 93% das pessoas

com SD tem esse espaco aumentado entre o 1° e 0 2° dedos dos pés;

- Prega horizontal Unica na palma das maos (linha simiesca): 33% das
pessoas com essa sindrome apresentam uma unica linha que atravessa a mao, de

lado a lado;

- Hipotonia muscular: O que acaba por contribuir com o atraso no

desenvolvimento motor;

- Olhos amendoados, com linhas ascendentes e dobras de pele nos cantos
internos (caracteristica essa que deu origem ao nome mongolismo, atualmente nao

mais utilizado);

- Nariz pequeno e pouco achatado: Aproximadamente 78% das pessoas com

SD apresentam a base do nariz achatada;
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- Cavidade bucal diminuida: 75% das pessoas com SD possuem a cavidade

bucal diminuida, fazendo com que a lingua parecga ser maior;
- Orelhas: Pequenas, arredondadas, dismoérficas e de baixa implantagéo;

- Lingua protusa: Em virtude da hipotonia muscular a lingua, geralmente, é

posicionada para fora da boca;

- Pescogo: Curto, com pele abundante. O pescogo pode parecer mais largo e

mais grosso.

Como ocorre com todos os seres da ragca humana, as caracteristicas variam
muito. Assim, nas pessoas com sindrome de Down, nem todas as caracteristicas

descritas estdo presentes em todos os individuos.

Algumas dessas caracteristicas podem ser identificadas ja no feto, durante a
gravidez, através mesmo da ultrassonografia'®. Outras, somente a partir dos
primeiros anos de vida. Lembramos que o diagnédstico s6 podera ser confirmado a
partir da analise do cariétipo, pois essas caracteristicas podem, isoladamente, ser
encontradas em pessoas sem sindrome. A confirmagdo do diagnostico na gravidez
pode ser feita através de exames como: Amostra vilocorical’® e aminiocentese®.
Esses exames sao realizados durante o Pré-natal somente se houver desconfianca
de diagnodstico de SD. Geralmente essa opcgao é feita quando ha algum caso de
trissomia do cromossomo 21 ou de outras anomalias genéticas na familia, quando
ha alteragcdes cromossOmicas em algum dos pais, ou quando a mae tem mais de 35

anos.

As pessoas com sindrome de Down possuem uma série de caracteristicas,
sobretudo fisicas, que as diferem das demais pessoas e que sido peculiares da
sindrome. Porém, cabe destacar que nenhuma dessas caracteristicas fisicas
interfere, definitivamente, no desenvolvimento das pessoas com SD. Como veremos
no tépico Desenvolvimento: Consideracfes relevantes, ha inumeros fatores que

colaboram, entre eles: A estimulagéo e a interagdo com o meio.

A ultrassonografia ndo confirma o diagndstico, que s6 se da a partir da analise cromossdmica.
9 “E feito entre a 82 e 112 semana de gestacdo. Consiste na retirada de um pedaco de tecido
E)Olacentério para analise cromossémica” (BAHIA, 2004, p. 10).

“Essa analise é feita entre a 142 e 16® semana de gravidez, com a retirada de uma pequena
quantidade do liquido amniético, no qual encontram-se algumas células de feto que podem ser
analisadas” (BAHIA, 2004, p. 10).
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2.1.2.2 Alteracgdes clinicas: Contribuicdes da saude a educacéo

Apesar de nao ser uma doencga, a SD necessita de alguns cuidados médicos
especiais, pois essas criangcas sao, geralmente, mais suscetiveis as doencgas
comuns da infancia. O conhecimento dessas patologias podem colaborar com o
desenvolvimento cognitivo e motor, principalmente durante os primeiros anos de

vida, na estimulagao essencial.

Resumidamente, apresentaremos uma descri¢gao, baseada em autores como
Pueschel (2003), Nahas (2004) e Saad (2003), de alguns problemas de saude, de
algumas anomalias congénitas, que podem ocorrer com mais freqiéncia em

pessoas com SD.

E preciso lembrar que essas alteracdes clinicas séo predisposicdes, ou seja,
nao sao todas as pessoas com SD que virdo a té-las. Também, elas ndo sao
determinantes no desenvolvimento das pessoas com SD, pois com 0 avango das
ciéncias da saude essas caracteristicas sdo facilmente tratadas, controladas ou

corrigidas.

Segundo Pueschel (2003) “varias anomalias congénitas podem ser
observadas nos neonatos com sindrome de Down, algumas das quais podem
representar ameaca a vida, exigindo correcdo imediata, enquanto outras sO se
tornardo evidentes nos dias e semanas que se seguirem ao nascimento da crianga”
(p. 86). Assim, esse mesmo autor coloca algumas anomalias congénitas do recém —

nascido com SD:

- Cataratas congénitas: E importante a identificagdo precoce, pois caso néo

haja intervencao a crianga pode ficar cega;
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- Anomalias congénitas do trato gastrointestinal: Estima-se que

aproximadamente 12% dos neonatos apresentem tais anomalias;

- Doencgas congénitas do coracao: Provavelmente cerca de 40% tenham esse
problema, que pode ser remediado com tratamento ou cirurgia, sendo que todo bebé

deve ser examinado por um cardiologista.
Na infancia, os problemas de saude mais comuns séo:
- Infec¢des: Principalmente respiratorias, de ouvido e de pele;

- Desordens convulsivas: Pueschel (2003) cita que alguns estudos vém
afirmando que cerca de 8% das criangas com SD tém algum tipo de desordem

convulsiva;

- Apnéia do sono: Pode causar uma redugdo na oxigenagdo no sangue,

sonoléncia e pouca concentracido nas atividades diarias;

- Distarbios visuais: Segundo Pueschel (2003) ha relatos de que cerca de
50% das criangas com SD tém dificuldade para ver longe e outras 20% para ver de

perto, além de outros disturbios visuais;

- Déficits auditivos: Nahas (2004) cita que cerca de 80% das pessoas com SD

podem ter deficiéncia auditiva em um ou nos dois ouvidos;

- Disfuncdo da glandula tiredide: Cerca de 20% das pessoas com SD podem
apresentar algum tipo de desordem na fung¢do da tiredide, com essa disfungéo o

desenvolvimento intelectual pode ser afetado;

- Anormalidades esqueléticas: Sdo bastante comuns e encontradas em
varias partes do corpo, é indispensavel uma avaliagao ortopédica para inicio de

qualquer atividade fisica, inclusive na escola.
A partir da adolescéncia e na vida adulta deve se dar atengao para as:

- Desordens psiquiatricas: Como depressao, disturbios de comportamento e

problemas de ajustamento.

- Doenca de Alzheimer: Segundo Pueschel (2003), foi estimado que cerca de

15% a 25% de pessoas com SD apresentem sinais precoces dessa doenca.
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O conhecimento de que uma crianga possui SD permite-nos prever uma série
de patologias que podem vir a fazer parte do quadro clinico dessa crianga. Tal tipo
de informagao pode contribuir, também, para os professores no cotidiano escolar,
facilitando a identificagdo de metodologias mais eficientes para a melhoria da
qualidade de vida dessas pessoas, tornando suas vidas mais participativas,

educacional e socialmente.

2.1.2.3 Desenvolvimento: Consideracdes relevantes

Atualmente, sabe-se que a SD é a principal causa genética da deficiéncia
mental. E importante, para fins desse estudo, definir o que é deficiéncia mental, que

segundo a Politica Nacional de Educagéo Especial (1994):

Caracteriza-se por registrar um funcionamento intelectual geral
significativamente abaixo da média, oriundo do periodo de
desenvolvimento, concomitante com limitagdes associadas a duas ou
mais areas da conduta adaptativa ou da capacidade do individuo em
responder adequadamente as demandas da sociedade, nos
seguintes aspectos: comunicagdo, cuidados pessoais, habilidades
sociais, desempenho na familia e comunidade, independéncia na
locomogédo, saude e seguranga, desempenho escolar, lazer e
trabalho (p. 15).

Sabemos que na literatura ha inumeros conceitos de deficiéncia mental. Outro
muito utilizado é o da American Association of Mental Retardation (AAMR) de 1992,
segundo o qual a deficiéncia mental “corresponde a um funcionamento intelectual
significativamente abaixo da média, coexistindo com limitacfes relativas a duas ou
mais das seguintes areas de habilidade adaptativas: comunicacdo, autocuidado,

habilidades sociais, participacdo familiar e comunitaria, autonomia, saude e
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seguranca, funcionalidade académica de lazer e de trabalho, manifestando-se antes
dos dezoito anos de idade” (D’ ANTINO, 1997, p. 99).

Assim, as pessoas com SD podem apresentar atraso no desenvolvimento
mental, fisico e funcional. Porém, o desenvolvimento, assim como o comportamento,
nao apresenta um padrdao em relagcdo as condi¢des da sindrome. Segundo
Schwartzman (2003), ndo ha um padrdao previsivel de desenvolvimento e
comportamento nas pessoas com SD, pois tanto um quanto outro ndo dependem
exclusivamente da alteragdo cromossémica, mas também da potencialidade da

crianga, bem como das interacdes e das influéncias do meio.

Caracteristicas como afetividade, docilidade, teimosia, “birra”, atribuidas
frequentemente a pessoas com SD ndo sdo confirmadas cientificamente. Segundo
Voivodic (2004), ndo é possivel tracar um perfil de comportamento e personalidade

identificador de pessoas com SD.

Entre as pessoas com SD é notério que ha diferengas nos aspectos
desenvolvimento, comportamento, personalidade. Porém sabe-se que seu
desenvolvimento apresenta significativas diferencas se comparadas ao
desenvolvimento das pessoas sem sindrome. Por exemplo, o desenvolvimento
motor apresenta um significativo atraso, ou seja, os marcos desse desenvolvimento

ocorrerao mais tarde. Isso pode ser atribuido a presenca da hipotonia muscular.

Na tabela 2, na proxima pagina, podemos observar a média e os limites dos
marcos do desenvolvimento das criangas com sindrome de Down e ainda fazer um

paralelo em relagao as criangas nao sindrémicas, através dos limites e das médias.
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TABELA 2 - Desenvolvimento e aquisicdo para pessoas com sindrome de

Down?’
Marcos do desenvolvimento (meses)
Sindrome de Down N&o sindrémicos
Média Limites Média Limites
Sorri 2 1-3 1 <1-3
Rola 6 2-12 5 2-10
Senta 9 6-12 7 5-9
Engatinha 11 7-21 8 6-11
Fica de pé 18 10-32 11 8-16
Caminha 20 12-45 13 8-18
Fala palavras 14 9-30 10 6-14
Fala frases 24 18-46 21 14-32
Come com as mé&os 12 8-28 8 6-16
Usa garfo/colher 20 12-40 13 8-20
Controla urina 48 20-95 32 18-60
Controla esfincter 42 28-90 29 16-48
Tira as roupas 40 29-72 32 22-42
Veste-se 58 38-98 47 34-58

O desenvolvimento motor da crianca com sindrome de Down interfere no
desenvolvimento de outros aspectos, como o cognitivo, pois € a partir da exploragao

do ambiente que a crianga constrdi seu conhecimento do mundo.

Quanto ao desenvolvimento cognitivo, a deficiéncia mental é considerada
uma das caracteristicas mais constantes na SD, o que colabora para o atraso nas

demais areas do desenvolvimento.

! (BURNS, 2004, p. 60).

Dissertagdo de Mestrado
Sabrina Fernandes de Castro



As Representagdes Sociais dos Professores de Alunos com Sindrome de Down Incluidos nas 54
Classes Comuns do Ensino Regular.

Segundo Pueschel (2003), estudos contemporaneos tém mostrado que a
maioria das pessoas com essa sindrome tem comprometimento na faixa entre leve a
moderada de deficiéncia mental. “Algumas criancas tém fungéo intelectual limitrofe
ou na faixa média - baixa, e somente algumas apresentam deficiéncia mental
severa. Assim, ha uma larga extensdo na fungcdo cognitiva em criancas com
sindrome de Down” (PUESCHEL, 2003, p. 111).

O desenvolvimento intelectual das criangas com SD, segundo Sampedro,
Blasco e Hernandez (1997), caracteriza-se, também, por uma “viscosidade”, “ou
seja, permanecem mais tempo do que os individuos ‘normais’ nos estagios e sub-
estagios intermédios, retrocedendo mais facilmente de um sub-estagio para o
anterior, embora o processo de desenvolvimento logico, em linhas gerais, seja
semelhante nas duas populagdes” (p. 231). Esses autores salientam, ainda, a

importancia da estimulagéo e do “treino” cognitivo.

Destacamos, mais uma vez, a importancia da estimulagcdo essencial e de
intervengdes educacionais desde a primeira infancia, com atividades que enfatizem

aspectos cognitivos como: a percepgao, a atengcdo, a memoéria e a linguagem.

No grafico 1 (na proxima pagina), de Mustacchi (2004), podemos observar
pontos do desenvolvimento neuropsicomotor das criangas com SD, comparando

com o de criangas sem sindrome, num estudo com 800 sujeitos.

Podemos observar, também, que o desenvolvimento neuropsicomotor das

criangas com SD é mais lento se comparado as criangcas sem sindrome.

Criangas com SD tém, em geral, mais dificuldade em aprender a falar, ou
seja, os disturbios na comunicagdo sao recorrentes. O desenvolvimento da
linguagem das criangas com SD € um dos que apresenta maior atraso. Como
podemos ver na tabela 2, as primeiras palavras sdo pronunciadas em média por
volta dos 14 meses. Ja as criangas sem sindrome pronunciam as primeiras palavras
em meédia aos 10 meses. As primeiras frases sdo pronunciadas por volta dos 24

meses, pelas criangas com SD, e aos 21 meses, pelas sem sindrome.
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GRAFICO 1 - Desenvolvimento Neuropsicomotor Comparativo??
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Assim, o desenvolvimento da linguagem verbal nas criangas com SD,
segundo o grafico 1, se da por volta dos 18 meses, e nas criangas sem sindrome

isso ocorre em torno dos 11 meses.

A crianca com Sindrome de Down tem dificuldade em tudo o que
requer operagdes mentais de abstracdo, assim como para qualquer
operagao de sintese, dificuldade que se concretizam na organizagao
do pensamento, da frase, na aquisicdo de vocabulario e na
estruturagdo morfossintatica (SAMPEDRO, BLASCO e HERNANDEZ,
1997 p. 233).

Essas dificuldades na aquisicdo da linguagem devem-se, também, a algumas
patologias, tais como: dificuldades respiratérias, deficiéncias auditivas, hipotonia
muscular, malformagdo do palato. Intervengées médicas (também de outros
profissionais na area da saude, como fonoaudidlogos e fisioterapeutas) podem

colaborar nestes casos.

2 (MUSTACCHI, 2004, p. 76)
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No entanto, mesmo com dificuldades, a grande maioria das pessoas com SD
faz uso da linguagem de maneira funcional, aprendendo a se comunicar muito bem.
Com certeza, o desenvolvimento da linguagem ira depender da estimulagdo
essencial e das verbalizagdes entre a crianca e, principalmente, a mae desde o

nascimento.

Voivodic (2004) destaca outros elementos do desenvolvimento cognitivo,
como atencdo e memoria. As criangas com SD apresentam, desde os primeiros
anos, déficit de atencdo, o que segundo essa autora “pode comprometer seu
envolvimento em tarefas e sua maneira de explorar o meio” (p. 44). Quanto a
memoria, Voivodic (2004) diz que “a crianca com SD ndo acumula informacdes na
memodria auditiva imediata de forma constante (...)” (p. 45). Essa dificuldade com a
memoria recente afeta, consequentemente, o desenvolvimento da linguagem, pois

nao armazenando corretamente as frases, ndo as reproduz de maneira correta.

Como vimos, o desenvolvimento das pessoas com SD é mais lento, ou
diferente se comparado as criangas sem sindrome. Isso segundo Voivodic (2004)

tem sido motivo de inUmeros estudos e controvérsias.

Voivodic (2004) apresenta trés desses estudos, um deles é o de Dunst
(1995). Tal autor afirma que os periodos do desenvolvimento sdo os mesmos para
as criangas (com ou sem sindrome de Down), sendo que as com SD apresentam,
apenas, um ritmo diferente, ou seja, mais lento que as criangas sem sindrome.
“Estudos de Dunst (1995) demonstraram que criangcas com SD passam pelos
mesmos periodos sensoério - motores e na mesma seqiéncia que a observada nas

criangas normais, porém de forma mais lenta” (vOIVODIC, 2004, p. 46).

O segundo estudo é o de Vygotsky:

Vygotsky (1998) observou que ndo ha dois modos de
desenvolvimento: um para as pessoas que tém atraso mental e outro
para as pessoas que nao tém atraso, enfatizando a idéia da unidade
das leis do desenvolvimento da crianga normal e da crianga com
atraso mental (VOIVODIC, 2004, p. 46).
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Como se observa, Vygotsky (1998) defende que ha s6 um modo de
desenvolvimento, tanto para as criangcas com defici€ncia mental, quanto para as

criangas sem deficiéncia mental.

O terceiro e ultimo é o de Morss (1993):

Morss (1993) considerou que o desenvolvimento cognitivo é nao
somente mais lento, mas se processa de forma diferente. A aquisicao
tardia de uma habilidade compromete a aquisicdo de outras que
dependem dela, e isso afeta o desenvolvimento (VOIVODIC, 2004, p.
46).

Morss (1993) afirma que o desenvolvimento além de se processar com um
ritmo diferente, funciona como “pré-habilidades”, ou seja, a aquisicdo de uma
determinada habilidade depende da aquisicdo de uma anterior. Assim a aquisicao
tardia de uma habilidade compromete a aquisicdo de outras, interferindo no

desenvolvimento global da crianca.

Observando esses diferentes pontos de vista, podemos dizer que € muito
importante um programa de estimulagao essencial que considere esses aspectos do

desenvolvimento ora apresentados.

Mesmo utilizando diversos parametros de comparagao para observar o
desenvolvimento das criancas com SD, devemos lembrar que o desenvolvimento
nao depende somente das afeicbes genéticas, mas sim de fatores bioldgicos e
sociais. Tais fatores vao além dos determinismos genéticos, dependem, além da
estimulacao, de carinho, de atencao, da aceitacédo, de tempo e da unido da familia e
de profissionais de diferentes areas, que devem unir esforcos em torno de um

mesmo objetivo: O desenvolvimento das criangas com SD.
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2.1.3 A Educacéo das pessoas com Sindrome de Down:
Algumas questdes importantes

Retomemos o conceito da Associacdo Americana de Deficiéncia Mental
(AADM)®: “(...) caracteriza-se por registrar um funcionamento intelectual geral
significativamente abaixo da média, oriundo do periodo de desenvolvimento,
concomitantemente com limitacdes associadas a duas ou mais areas da conduta
adaptativa do individuo em responder adequadamente as demandas da sociedade
(...)” (KERN, 2003, p. 147). A partir dessa definicdo de deficiéncia mental podemos
inferir algumas analises acerca de termos como: desenvolvimento, funcionamento
intelectual, limitagdes, respostas adequadas. Esses termos fazem-nos pensar na
importancia da educacdo na vida das pessoas com deficiéncia mental em geral,
levando em conta, assim, as possibilidades e potencialidades da pessoa com

deficiéncia mental.

Nesse sentido, acentua-se, entdo, a importancia do enfoque educacional no
atendimento de alunos com sindrome de Down desde o nascimento. Isso porque a
deficiéncia mental € uma das caracteristicas inerentes a essa sindrome, sendo que a
maioria das pessoas com SD tem comprometimento na faixa do leve a moderada
(PUESCHEL, 2003).

Os objetivos da educacédo das criangas com sindrome de Down sdo os
mesmos das criangas sem sindrome, ou seja, devemos oferecer-lhes oportunidades
para desenvolver suas potencialidades e habilidades cognitivas e sociais, com 0
intuito de prepara-las para a vida adulta, proporcionando-lhes, sempre que

necessario, atendimento educacional especializado.

% Tradugdo de American Association of Mental Retardation - AAMR
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Assim, a educagao tem como finalidade preparar a crianga para uma vida
com qualidade, uma vida ativa em sociedade. Segundo Fredericks (2003), alguns

objetivos resumem aquilo que os pais, geralmente, desejam para seus filhos:

1. que sejam capazes de interagir com pessoas que nao s&o
portadoras de deficiéncias, bem como com aqueles que sdo. E que
tenham verdadeiros amigos nos dois grupos;

2. que sejam capazes de trabalhar nos mesmos ambientes que
aqueles que nao apresentam deficiéncias;

3. que sejam bem-vindos e participem em eventos e atividades
freqUentados por pessoas sem deficiéncia, sentindo-se confiantes e a
vontade;

4. que vivam na moradia de sua escolham conforme suas
possibilidades econémicas;

5. que sejam felizes (FREDERICKS, 2003, p. 184).

Para que esses objetivos, tdo almejados pelos pais e encampados pelos
profissionais que trabalham com esses alunos, sejam atingidos plenamente, a
familia tem um papel importante, principalmente durante os primeiros anos de vida,
periodo fundamental, tanto no desenvolvimento motor, quanto social, emocional e

cognitivo, pois:

A familia se constitui o primeiro grupo social da crianga, e é através
do relacionamento familiar que a crianga vivera a primeira insergao no
mundo. E no seio da familia que a crianga ter4 suas primeiras
experiéncias, sendo portanto esta a unidade basica de crescimento
do ser humano e sua primeira matriz de aprendizagem (VOIVODIC,
2004, p. 48).

Por isso, deve-se estar atento as primeiras experiéncias da familia que
recebeu um bebé com SD, pois o impacto da noticia pode dificultar a tomada de
decisdes no que toca as agdes a serem realizadas, até mesmo por desconhecimento

das possibilidades, comprometendo o desenvolvimento satisfatério da crianca.

Nas criangas com SD, algumas areas merecem mais cuidado e atengdo. Com
base no conhecimento das caracteristicas da sindrome, podem ser sugeridas

algumas areas de intervencdo, como: percepg¢do, atengdo, memoria, aspectos
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psicomotores, leitura e escrita, l6gico-matematica, linguagem, atividades da vida

diaria, além dos aspectos sociais, afetivos e emocionais.

Neste sentido, € primordial que os educadores conhegam os aspectos
inerentes a essa sindrome, pontos significativos do desenvolvimento, além das

caracteristicas fisicas e das alteragdes congénitas.

Fredericks (2003) apresenta-nos uma tabela (tabela 3) de prioridades para a
educacdo de pessoas com sindrome de Down. Assim, segundo esse autor
atividades que desenvolvam a comunicagdo e sociabilidade do aluno sé&o
fundamentais. Além de trabalhos que primem pelas habilidades de auto-ajuda,
motoras e recreacdo, e de vida pratica. Podemos ver que, para a educacédo de
jovens, uma das prioridades € o conteudo vocacional, assim as atividades

profissionalizantes devem ter esse principio.

TABELA 3 - Prioridades curriculares para a educagdo de pessoas com

sindrome de Down?*.

Primeiro Grau Segundo Grau
Comunicagao/sociabilidade Comunicagao/sociabilidade
Habilidades de auto-ajuda Habilidades de vida pratica

Habilidades motoras/recreacao Recreacgao/lazer

Conteudo académico/conteudo funcional | Conteudo funcional - vocacional

Sabemos que a educacgao que € dispensada as criangas com sindrome de
Down é determinante no seu desenvolvimento, por isso ela deve ocorrer, também,
em situagdes e espacos informais, ou seja, no supermercado, nos restaurantes, no
transporte, em eventos esportivos e recreativos, em espagos de lazer, como no

teatro, no cinema, nas pragas. Nesse sentido, em ambito social, as criangas devem,

* (FREDERICKS, 2003, p. 187)
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sempre que possivel, participar de atividades com outras criangas, com ou sem

sindrome, de sua faixa etaria.

Assim, a educacdo da pessoa com sindrome de Down pode ser
compreendida em uma dimensdo bem ampla, ou seja, ndo s educativa, mas
também sécio-cultural, com o objetivo de desenvolver suas potencialidades, sem
destacar suas dificuldades, respeitando-as, isto sim, e aprimorando a participacao da

mesma na sociedade.

Para que os objetivos educacionais sejam atingidos, as pessoas com SD
precisam ser atendidas desde os primeiros meses de vida até a vida adulta, por
meio de agdes educativas voltadas para as etapas do seu desenvolvimento. Essas
acdes vao desde a educacgao infantil (Estimulagao essencial e educagao pré-escolar)
até o ensino profissionalizante, passando pela educagéao basica (ensino fundamental

e medio).

Assim, desde o nascimento até os trés anos, a criangca com sindrome de
Down, necessita participar de programas de estimulagdo essencial, com o objetivo
de que suas potencialidades sejam desenvolvidas, a fim de atenuar e prevenir,
eventuais atrasos no desenvolvimento, visando também a preparacdo para o

convivio nas escolas comuns do ensino regular.

Para Silva (1996, p. 7) Estimulacdo Essencial “é toda atividade que favorece e
enriquece o desenvolvimento fisico, mental e social da crianga entre zero e trés anos
de idade, portadora de necessidades especiais. E a integracdo constante com a
crianca desde que nasce, a fim de que ela possa alcancar um desenvolvimento

pleno e integral”. Ainda conforme o pensamento de Nahas (2004):

A Estimulacdo Essencial € um conjunto de atividades de carater
educacional, oferecidos nos primeiros anos de vida, com o objetivo de
prevenir e atenuar o0s possiveis atrasos no processo de
desenvolvimento infantil.

Vérios profissionais se envolvem na estimulagdo essencial:
fonoaudidlogo, fisioterapeuta, terapeuta educacional, psicélogo,
pedagogo, entre outros. (p. 49)
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As criangas nascem com capacidades em potencial, que precisam se
desenvolver, e a estimulacdo essencial tem o objetivo de proporcionar a crianga

condicdes para isso.

E importante lembrar que a preparagdo para o convivio nas escolas comuns
nao envolve somente a crianga, mas os pais, familiares e toda a comunidade escolar
(professores, equipe diretiva, alunos, funcionarios). A partir da estimulacédo essencial
€ mais facil saber o momento de ingresso na escola, na educagao infantil,

respeitando as potencialidades, habilidades e limites de cada crianca.

O ingresso na escola €, como para toda crianga, um momento muito
importante, pois se depara com um espaco totalmente diferente, de convivio com a
diversidade. A escola tem um papel fundamental na inclusdo social do individuo: “é
preciso, também, levar em conta que 0 primeiro passo para a integracdo social
passa pela escola, jA que o seu papel ndo é apenas o de ensinar cadeiras
académicas, mas principalmente estabelecer padrées de convivéncia social”
(voivobpic, 2004, p. 58). Nesse sentido, ela ndo cumpre s6 a funcédo educativa,

sobretudo por ser um local essencialmente de trocas sociais.

A educacéao infantil objetiva fazer com que a crianga adquira autonomia na
sala de aula, que ela comece a obedecer as regras socialmente constituidas, a fim

de que sua inclusdo acontega de maneira tranquila para todos.

A partir dos quatro anos (até por volta dos seis), a crianga comega a usar
formas verbais mais complexas. Nesse periodo € fundamental o desenvolvimento e
a aquisicado da competéncia linguistica, uma vez que esse fator, além de facilitar e
ampliar o aprendizado, € também o principal instrumento de interacdo social, de
socializagdo. Como ja vimos, o desenvolvimento da linguagem das crian¢gas com SD
apresenta certos atrasos se comparado ao das criangas sem sindrome. Desse modo
as intervengdes educacionais que previnem esses atrasos sao extremamente

importantes nesse momento.

Segundo Mills (2003), nesta fase as criangas ja tém condigdes de reconhecer
um grande numero de sinais e de decifrar e utilizar uma simbologia simples. Assim,
pelo processo de alfabetizagdo, a crianca comega a criar, formar conceitos que

colaboram para perceber a realidade e ordenar o mundo a sua volta.
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Nesta fase, participa, de forma quase sempre ativa, das
manifestagbes do grupo no qual, na maioria das vezes, consegue
colocar-se; respeita regras simples e quase sempre compreende
mecanismos que regulam os jogos e as atividades; identifica com
clareza os papéis e discrimina os colegas dos adultos (MILLS, 2003,
p. 240).

E importante ter sempre nocdo dos objetivos alcancados, as habilidades e
conhecimentos adquiridos e das dificuldades presentes em cada etapa, que nas

criangas com SD s&o, geralmente, mais intensas.

Assim, o ingresso na educacgao basica € um momento fundamental para a
efetivagdo da educacgao inclusiva, por isso bastante complexo, € a escola precisa
estar preparada para esse momento. Os professores precisam antecipadamente
estar bem informados sobre seu aluno e com isso fazer um planejamento que
contemple, ndo s6 a evolugédo da aprendizagem com o fim especifico da promogéao
de série, mas também a aprendizagem de aspectos da vida diaria. “E importante que
a escola desenvolva ao maximo, e em todas as &reas, as potencialidades do
conhecimento, atenta as atividades que facilitem as habilidades atuais e futuras de
aprendizagem dos alunos com SD” (MILLS, 2003, p. 241). Além disso, é fundamental
trabalhar atividades voltadas para a sociabilidade e a socializacéo, a fim de que a
interagcdo com os colegas acontega de maneira natural. Nestes aspectos podem ser

desenvolvidos exercicios centrados no contato com o outro.

Na sala de aula, através do jogo espontaneo, da relagdo com os
colegas e com o material adequado, o aluno enfrenta uma série de
atividades fisicas, emocionais e cognitivas que possibilitam a
elaboracdo do pensamento. E, a partir de seu proprio ritmo, surge o
desejo de progredir, favorecendo seu desenvolvimento global. (...) O
professor deve estender no programa a fase do jogo, que é quando
se fixam valores morais, éticos e politicos de maneira mais clara e
viva, pois as regras surgem como decorréncia da propria necessidade
de organizagdo (MILLS, 2003, p. 241).

Desse modo, os professores, de maneira consciente, podem incluir em seus
planos de aula atividades ludicas, como o jogo, com objetivos pedagdgicos. Essas

possiveis alteragcbes em seus programas, de maneira alguma, prejudicam os alunos
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sem sindrome da turma. Pelo contrario, colaboram no desenvolvimento da

aprendizagem e na interagao da turma toda.

A educagao para o trabalho € um dos programas fundamentais para o
adolescente e/ou para o adulto com sindrome de Down. A educacgao profissional

visa a inser¢ao no mercado de trabalho de pessoas com SD.

E necessario identificar o potencial e as opgdes de trabalho na
comunidade, avaliar as oportunidades e caracteristicas especificas
que permitirdo aos alunos conseguir, eventualmente, emprego
apoiado.

O treinamento deve iniciar-se na adolescéncia e adequar-se ao
progresso do aluno, proporcionando treinamento profissional da mais
alta qualidade. Além disso, deve coordenar esforgos, durante os anos
escolares, compativeis com os da vida adulta, para que se tornem
realmente produtivos (MILLS, 2003, p. 242).

A educacéao das pessoas com necessidades especiais, inclusive das pessoas
com sindrome de Down, pode ser oferecida nas escolas comuns, pois “este é o
ambiente escolar mais adequado para se garantir o relacionamento dos alunos com
seus pares de mesma idade cronoldgica e para a estimulacdo de todo o tipo de
interacdo que possa beneficiar seu desenvolvimento cognitivo, motor, afetivo”
(FAVERO, PANTOJA e MANTOAN, 2004, p. 8).

Nesta perspectiva de educacéo inclusiva, a Educacédo Especial passa a ter
uma funcdo importante, a de dar suporte para a efetivacdo dessa acdo. “Assim
sendo, a educacdo especial comeca a ser entendida como modalidade que
perpassa, como complemento e suplemento, todas as etapas e niveis de ensino”
(FAVERO, PANTOJA e MANTOAN, 2004, p. 11).

O objetivo da Educacao Especial é garantir, ndo sé o acesso, mas também a
permanéncia de todos os alunos nas escolas comuns. Para isso tem a funcao de
remover as barreiras que impedem a frequéncia dos alunos, sejam elas
arquitetbnicas ou atitudinais. A falta de informacdo e de conhecimentos,

provavelmente, € uma das maiores barreiras a efetivagao da educacao inclusiva.

Nesse sentido, cabe a Educacéo Especial desenvolver estratégias de apoio,

colocando-se a disposicdo ndo s6 dos alunos com necessidades educacionais

Dissertagdo de Mestrado
Sabrina Fernandes de Castro



As Representagdes Sociais dos Professores de Alunos com Sindrome de Down Incluidos nas 65
Classes Comuns do Ensino Regular.

especiais, mas também de toda comunidade escolar, proporcionando diferentes
alternativas para a efetivacdo da inclusdo, de acordo com a necessidade presente

em cada momento.

O atendimento educacional especializado, oferecido nas escolas comuns,
pode ser uma forma de garantir que as criangas com sindrome de Down
permanec¢am incluidas nas salas de aulas. Atividades como informatica educativa e
que visem a vida autbnoma e social podem ser uma boa alternativa para esse

atendimento.

Apesar da complexidade do desenvolvimento da aprendizagem das criangas
com sindrome de Down, sdo evidentes as possibilidades de evolugado das mesmas.
Com acompanhamento adequado desde os primeiros meses, podem se tornar

pessoas felizes e capazes de conviver em sociedade.

O aprendizado destas criangas deve comegar a partir do nascimento,
continuar na infancia e na adolescéncia, sujeitos a adaptagdes
curriculares e metodologias préprias. Envolve ndo s6 educadores
tecnicamente preparados para lidar com esta populagdo, mas
também os pais, profissionais da area de saude e sociedade (MILLS,
2003, p. 261).

Nesse sentido, o éxito da educacgao inclusiva depende de toda a sociedade,
do trabalho em conjunto. A familia e a comunidade escolar precisam ter uma relagéo
bastante estreita, buscando o trabalho em parceria, sendo que a colaboracdo de
outros profissionais (médicos, fonoaudiélogos, psicologos, fisioterapeutas) também

pode auxiliar.

Mesmo sendo um direito constituido por lei®®, ainda ha iniumeras dificuldades
para a implementagcdo, com sucesso, da educagao inclusiva em todas as escolas.

Assim, esse direito deve ser buscado com empenho.

Para concluir esse capitulo recorremos, mais uma vez, a uma citagao de Mills
(2003), cujo ideal procuramos alimentar nessa pesquisa e contribuir para que se
torne realidade: “A educacgéo da crianga com SD encontra-se no limiar de uma nova

era, na qual o individuo com deficiéncia de qualquer natureza tera melhores

% Ver topico: “Falando, um pouco, nas Politicas Plblicas” na pagina 79.
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oportunidades para ocupar seu lugar na sociedade, sem preconceito e

discriminacao” (p. 262).

E para isso que nds pesquisamos, é para isso trabalhamos. E nisso que

acreditamos. E principalmente, é isso que desejamos!

2.2 Educacao Inclusiva: Premissas para a reflexao

Incluir, segundo o dicionario da lingua portuguesa, “compreender, abranger;
Conter em si; Inserir, introduzir; Incluir; Estar incluido ou compreendido, fazer parte,
inserir-se.” (FERREIRA, 2000, p.380).

INCLUIR, significa, antes de tudo, “deixar de excluir’. Pressupde que
todos fazem parte de uma mesma comunidade e ndo de grupos
distintos. Assim, para “deixar de excluir’, a inclusdo exige que o
Poder Publico e a sociedade em geral oferecam as condigbes
necessarias para todos (FAVERO, 2004, p. 38).

Desse modo, na inclusdo pressupde-se que todas as criangas “independente
de suas condicdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguistica ou outras”
(BRASIL, 1997, p. 17) devem ser acolhidas. As escolas precisam encontrar uma
maneira para compreender esses alunos, a fim de que facam parte do sistema

educacional como um todo.

Todos os alunos, independente de suas condi¢bes, podem apresentar
necessidades educacionais especiais em um determinado periodo da sua trajetoria
escolar. Necessidades temporarias, mas que precisam de estratégias, geralmente ja
conhecidas pelos professores, para superar as dificuldades. Ha, também, as

necessidades educacionais especiais, que exigem um compéndio de recursos e
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apoio mais especializado, que propicie aos alunos acesso aos conteudos

curriculares.

Nesse sentido, observamos que o0s pressupostos da educacgado inclusiva
perpassam questdes bem abrangentes. Observando o conceito de necessidades

educacionais especiais, temos que:

Em vez de focalizar a deficiéncia da pessoa, enfatiza o ensino e a
escola, bem como as formas e condi¢bes de aprendizagem; em vez
de procurar, no aluno, a origem de um problema, define-se pelo tipo
de resposta educativa e de recursos e apoios que a escola deve
proporcionar-lhe para que obtenha sucesso escolar; por fim, em vez
de pressupor que o aluno deva ajustar-se a padrées de “normalidade”
para aprender, aponta para a escola o desafio de ajustar-se para
atender a diversidade de seus alunos (BRASIL, 2001, p. 33).

Para compreendermos melhor o que estamos falando, €& necessario
buscarmos as raizes, as bases e os caminhos da educagao para as criangas com
necessidades educacionais especiais. Assim, consideramos alguns pontos
importantes do contexto historico, até chegarmos ao que hoje almejamos: a

educacao inclusiva.

Quando pensamos em uma escola para todos, onde os alunos séao
respeitados, como seres com limitagcdes, potencialidades, aptiddes, necessidades,
capacidades, sentimentos, logo pensamos em idéias amplamente desenvolvidas no
século XX. Porém, a preocupacdo com todos os alunos nao é recente, se
retomarmos o pensamento de Jodo Amds Comenits?® (1592-1670), veremos que ja

no século XVII essas idéias eram defendidas por esse filésofo tcheco.

Comenius é considerado o primeiro grande pensador da histéria da educagao
moderna. A gravura (imagem 4: “Crianca Aprendendo”, na pagina seguinte) que
ele criou, mostra a crianga aprendendo, antecipando concepg¢des modernas da
educacao. Ele acreditava na educacdo de todos, bem como no respeito a

inteligéncia e aos sentimentos dos alunos.

% Tradugao latina de Jan Amos Komensky.
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IMAGEM 4 - “Crianca Aprendendo” (1592 - 1670)

Assim, a inclusédo tem raizes em pressupostos anteriores ao século XX, ainda
que esse seja 0 século das maiores e inumeras mudangas: avangos e retrocessos,

certezas e incertezas.

Durante o século XX muitas agdes foram empreendidas na luta por
uma sociedade que garanta a todos os povos a conquista de sua
igualdade de direitos e o respeito a diversidade humana, buscando
uma sociedade inclusiva (OLIVEIRA, 2004, p. 78).

Como sabemos, durante muitos séculos a exclusdo foi praticada de forma
total, isto €, as pessoas com alguma deficiéncia eram consideradas invalidas para
qualquer atividade. Porém, sabemos que “As sociedades humanas vém tornando-se
progressivamente inclusivas, desde a antiguidade. Entretanto, jamais se viu
transformacdes tao radicais na concepcédo de vida coletiva e reivindicagbes de
igualdade de direitos, como se viu na segunda metade do século passado” (OMOTE,
2004, p. 02). Foi a partir do final da década de 50 que surgiu o movimento de
integracao para inserir as pessoas com necessidades especiais na sociedade. Nos

anos 70, a normalizagcédo surgia como alternativa para que estas pessoas tivessem
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condi¢cbdes de participar da sociedade. Durante a década de 80, o movimento de
integracao social teve maior impulso, e foi com as experiéncias entdo comecadas

que a idéia da inclusdo tornou-se um proposito possivel.

A inclusdo como principio e pratica funda-se, segundo Voivodic (2003), em

quatro pilares centrais:

O primeiro é a psicandlise, a partir das novas concepgdes de ser humano,
propostas por Freud e Lacan, além das contribuicbes de Manoni: “a psicandlise
trouxe um questionamento ao conceito de deficiéncia e a aplicacdo do modelo
médico a crianca com deficiéncia e exortou a luta para que o direito dessa crianca
fosse respeitado” (VOIVODIC, 2003, p. 21).

O segundo é a luta pelos direitos humanos, expressa na Declaragédo Universal
dos Direitos Humanos, de 10 de dezembro de 1948. Os principios dessa luta sao
retomados em meados dos anos 60 nos movimentos sociais, quando a defesa pelos

direitos de todos emerge no mundo.

Em decorréncia de tal luta surge a Pedagogia Institucional, na década de 60
na Franga, o que é considerado o terceiro pilar. Essa pedagogia “foi a primeira a
perceber a importancia do contexto educacional do aluno, revelando que,
dependendo da forma como é visto e trabalhado na escola, pode desenvolver-se ou
nao” (VOIVODIC, 2003, p. 22).

Mudancas no campo da saude também se refletem na educacdo. O
movimento de desinstitucionalizacdo manicomial, quarto pilar que fundamenta a
educacao inclusiva, “trouxe uma nova forma de ver o tratamento de doentes mentais
e teve influéncia decisiva na transformacado da cultura nas décadas de 1960 e 1970”
(VOIVODIC, 2003, p. 22).

Além destes quatro pilares, sabemos que a inclusdo social esta ligada,
também, a movimentos de pais de criangcas com necessidades educacionais
especiais. Entre as décadas de 1950 e 1960, nos Estados Unidos, alguns pais de
alunos com deficiéncia fundam organizagbes com o objetivo de reivindicar educagéo

em ambientes mais “normalizados” para seus filhos.
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No Brasil, na década de 1960 comecgaram a surgir os centros de reabilitacao.
Os servigos oferecidos voltavam-se para integrar as pessoas com alguma deficiéncia
na sociedade, essa integragao visava o ensino conjunto de criangas sem deficiéncia
com as criangas com deficiéncia. Segundo a Politica Nacional de Educag¢ao Especial

(1994), integracao escolar € um:

Processo gradual e dindmico que pode tomar distintas formas de
acordo com as necessidades e habilidades dos alunos. A integragéo
educativa - escolar refere-se ao processo de educar - ensinar, no
mesmo grupo, a crianga com e sem necessidades educativas
especiais, durante uma parte ou na totalidade do tempo de
permanéncia na escola (BRASIL, 1994, p. 18).

Esse processo de integracdo centrava-se nas aptidées que os alunos com
deficiéncia devem ter para ingressarem, e permanecerem, nas escolas de ensino
regular. Para Carvalho (2004, p. 2) “este conceito traduz o que se conhece como a
teoria do ambiente 0 menos restritivo possivel (AMR), centrada nas aptidées dos
alunos que devem ser “preparados” para a integracdo total, no ensino regular” (p.
109).

Para Oliveira (2004) o principio de integragao nao problematiza as estruturas
das instituicdbes educacionais, ou seja, as escolas ndo precisam se preparar para
receber esses alunos, pois, como vimos, nesse processo sao o0s alunos com
necessidades educacionais especiais que, dependendo de suas condicoes,
integram-se ao sistema educacional. “A escola ndo considera as diferencas
individuais e culturais das criancas em sua organizagao social, transferindo para as
pessoas que apresentam necessidades educacionais especiais a adaptacdo ao
modelo escolar existente” (OLIVEIRA, 2004, p. 65).

Na década de 70, ha a introdu¢do do modelo educacional que visa o
potencial, as possibilidades do aluno para, dai, subsidiar as praticas pedagdgicas.
Além do fortalecimento de idéias contemporaneas, como integracdo e direitos
humanos. A partir de entdo, os principios norteadores da educagao especial tratam
da normalizagcdo como um objetivo a ser alcangado e a integragdo como um

processo.
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A partir da década de 1980, a integracdo comecga a dar lugar a incluséo.
Porém, esses periodos ndo sao simples sequéncias, ainda hoje vemos as praticas

da integracdo, da segregagéo e da exclusao.

A sociedade, em todas as culturas, atravessou diversas fases no que
se refere as praticas sociais. Ela comecou praticando a excluséao
social de pessoas que — por causa das condi¢des atipicas — ndo Ihe
pareciam pertencer a maioria da populacdo. Em seguida,
desenvolveu o atendimento segregado dentro de instituicdes,
passou para a pratica da integracao social e recentemente adotou a
filosofia da inclusdo social para modificar os sistemas sociais gerais
(SASSAKI, 1999, p. 16).

Vemos que os anos 90 sao marcados pelo advento da educacéo inclusiva,

pelo respeito as caracteristicas do individuo no processo pedagdgico:

A partir do inicio da década de 1990, principalmente apds a
Declaragdo de Salamanca (1994), endossada pelo Brasil e por muitos
outros governos, com grande repercussdo no século que se inicia,
inclusive no discurso oficial, que se apoiou em consulta a comunidade
(...), aponta-se a inclusdo como um avango em relagao a integracao,
porquanto implica uma reestruturagdo do sistema comum de ensino
(JANNUZZI, 2004, p. 187).

Assim, a inclusdo como pratica educativa é recente em nossa sociedade. As
praticas anteriores de educacgdo, como a exclusdo, a segregacao institucional e a
integracdo de pessoas com necessidades especiais, vém dando espaco,

gradativamente, a incluséo.

De acordo com seu objetivo, que € uma sociedade para todos, a pratica da
educacao inclusiva “repousa em principios até entdo considerados incomuns, tais
como: a aceitacdo das diferencas individuais, a valorizagdo de cada pessoa, a
convivéncia dentro da diversidade humana, a aprendizagem através da cooperacao”
(SASSAKI, 1999, p. 42).

Assim, inclusdo é mudanga, € a transformacgao do sistema educacional, é
encontrar meios para alcangar todas as criangas. Segundo Ainscow (2005) é um

processo em trés niveis:
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O primeiro € a presencga, o que significa, estar na escola. Mas nao é
suficiente o aluno estar na escola, ele precisa participar.

O segundo, portanto, & a participagdo. O aluno pode estar presente,
mas ndo necessariamente participando. E preciso, entdo, dar
condigbes para que o aluno realmente participe das atividades
escolares.

O terceiro é a aquisicdo de conhecimentos - o aluno pode estar
presente na escola, participando e ndo estar aprendendo (p. 01).

Nessa perspectiva, a Declaracdo de Salamanca (BRASIL, 1997, p. 23)
destaca que o principio fundamental das escolas inclusivas “é de que todas as
criangas, sempre que possivel, devem aprender juntas, independente de suas

dificuldades e diferencas”. Assim as escolas precisam:

Reconhecer as diferentes necessidades de seus alunos e a elas
atender; adaptar-se aos diferentes estilos e ritmos de aprendizagem
das criangas e assegurar um ensino de qualidade por meio de um
adequado programa de estudos, de boa organizagao escolar,
criteriosa utilizacdo dos recursos e entrosamento com suas
comunidades. Deveria ser, de fato, uma continua prestagdo de
servicos e de ajuda para atender as continuas necessidades
especiais que suguem na escola (BRASIL, 1997, p. 23).

Com base neste conceito de escola inclusiva temos certeza que pensar na
educacao inclusiva é pensar na melhoria do sistema educacional. Assim, incluir é
necessario “primordialmente para melhorar as condi¢cdes da escola, de modo que
nela se possam formar geracdes mais preparadas para viver a vida na sua plenitude,

livremente, sem preconceitos, sem barreiras” (MANTOAN, 2003, p. 53).

E importante melhorar a qualidade da educac&o geral, pois todos os alunos
tém direito a educacao e é indispensavel que as escolas implementem acdes que
atendam as diferencas. Nestes espacos educativos, passa-se a ensinar a
valorizacao da diversidade, sendo que os alunos apreendem a diferenga a partir da

convivéncia.

E necessario pensar nas particularidades de cada aluno, sabendo identificar
as necessidades ja presentes e reconhecer quando elas vao surgindo; atuar de
maneira diferenciada, fazendo da pratica do professor a valorizagao da diversidade

humana e, principalmente, tornando-a eficiente para que os objetivos da educagao
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sejam atendidos. Busca-se, entdo, que todos os alunos, respeitando seu ritmo e

forma de aprendizagem, atinjam seus objetivos.

Dessa forma, segundo Correia (1999), a inclusdo baseia-se nas necessidades
dos alunos, vendo a crianga como um todo, a criang¢a-todo, ndo s6 o aluno,
respeitando os trés niveis de desenvolvimento essenciais: académico, soécio-

emocional e pessoal.

Para esse autor, o modelo inclusivo deve ter o aluno como centro da atuagéo,
da escola, da familia, da comunidade e, também, do Estado. A proposta inclusiva
considera “o aluno com NEE?’ como um todo e como centro de atenc&o por parte da
Escola, da Familia e da Comunidade, considera, ainda, o Estado como um factor
essencial a ter em conta, pois afigura-se fundamental o seu papel em todo o
processo que leve a criacdo de um sistema inclusivo eficaz” (CORREIA, 1999, p.
34).

Correia (1999) aborda a responsabilidade de cada um desses quatro - escola,
familia, comunidade e Estado - para a eficacia da pratica inclusiva. Cabe ao Estado,
ao Poder Publico, a implementacao, ndo s6 da educacéo inclusiva, mas da inclusao
social. Assim, além de legislar e financiar a favor dessa pratica, deve também,
proporcionar as escolas autonomia para decidir como agir, de acordo com a sua
realidade. O Estado fica responsavel também pelo apoio a formacao de profissionais
e pela sensibilizacdo da comunidade em geral. Campanhas de afirmagdo da agéo

inclusiva ficam, portanto, a cargo do Estado.

Nenhuma dessas instituicdes - Estado, escola, familia e comunidade - pode
trabalhar sozinha, as agbes sao em parceria. Cabe a escola coordenar agdes para a
permanéncia desse aluno, ou seja, cabe a ela: a planificagdo, por meio da qual
coordena agdes, pensando nas relacdes entre as diversas esferas do processo; a
sensibilizacdo e o apoio, através dos quais desenvolve agdes que possibilitam o
envolvimento dos pais e da comunidade no cotidiano da escola; a flexibilidade,
principalmente de um curriculo que respeite o tempo e o ritmo de cada aluno; e a

formacdao, imprescindivel, sobretudo, aos profissionais que estdo em contato direto

2 Sigla utilizada por Correia (1999) para Necessidades Educativas Especiais.
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com esses alunos, destacando-se ai a necessidade da formagao continuada dos

professores.

As acgdes da escola podem ser desenvolvidas em parceria com a familia, pois
sao 0s pais ou o responsavel que podem decidir acerca de todo o processo de
educacdo da crianca. E claro que os profissionais podem dar apoio para sustentar

essas decisoes.

As responsabilidades da familia, por sua vez, centram-se em trés eixos
principais: a formacgao - os pais devem saber como atuar em relagéo aos seus filhos,
saber quais as melhores formas de educagado; a participacdo - devem estar
engajados na luta pelos direitos de seus filhos e se envolver nas agdes da escola,
participando ativamente das propostas da escola; o apoio - cabe, essencialmente, a
familia incentivar agdes com vistas a inclusdo, apoiando as medidas da escola e da

comunidade.

Dentro das responsabilidades da familia e da escola se encaixam as
responsabilidades da comunidade, ou seja, participagcédo, apoio e formacéo. Dessa
forma a comunidade torna-se co-responsavel pelo sucesso da inclusdo, apoiando e

incentivando as agdes da familia e a escola.

Nesse sentido, Sommerstein e Wessels (1999, p. 421) lembram algumas
alternativas de trabalho em parceria. Os pais podem, por exemplo, abrir as suas
casas para a vizinhancga, discutindo as possibilidades de atividades, com a
colaboracdo da escola, promovendo e facilitando as relacbes sociais entre as

criangas e até mesmo os jovens e adultos.

Com base nessas responsabilidades enumeradas por Correia (1999),
podemos discutir alguns equivocos acerca da proposta inclusiva discutidos por
Carvalho (2004):

1) Supor que a educacdo de alunos com necessidades educacionais
especiais “é assunto especifico da educagédo especial” (p. 86) € um equivoco. Ela
deve ser entendida como uma discussao que diz respeito a toda sociedade, em que
se destacam os profissionais da educacgao, da assisténcia social e saude, além dos

profissionais de todos os niveis da administracado publica e das familias.
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2) “Acreditar que a proposta € dirigida, apenas, a alunos portadores de
deficiéncia ou das condutas tipicas das sindromes neuroldgicas, psiquiatricas ou
com quadro psicologicos graves” (p. 86) € também um problema. Sabemos que as
propostas da educagdo inclusiva sdo destinadas a todos os alunos que por alguma
razao foram excluidos em algum momento da educagdo comum. Podemos citar as
criangas com altas habilidades, as de ruas, as que trabalham, as marginalizadas, as
de populacdes ndmades, entre outras. Assim, na proposta inclusiva as escolas
“devem acolher criancas com deficiéncia e criancas bem dotadas; criancas que
vivem nas ruas e que trabalham; criancas de populac¢des distantes ou némades;
criangas de minorias linguisticas, étnicas ou culturais e crian¢as de outros grupos ou

zonas desfavorecidos ou marginalizados” (BRASIL, 1997, p. 17).

3) “Supor que alunos com altas habilidades/superdotados ndo sao sujeitos da
proposta de inclusdo educacional escolar” (p. 86) é errbneo. Eles também sao
sujeitos da educacéo inclusiva e também necessitam de respostas educativas as

suas necessidades.

4) “Exigir diagndstico clinico para promover a inclusdo de deficientes no
ensino regular” (p. 86) € complicado. Muitas necessidades educacionais especiais
nao sao possiveis de diagnostico clinico, embora em alguns casos possa contribuir
com informagdes a mais sobre o aluno ao professor. No entanto, a auséncia desse

dado nao pode ser um empecilho para a efetivagao da educacao inclusiva.

5) “Afirmar que o paradigma da inclusao “supera” o da integracao” (p. 86) &
controverso. Esses sao paradigmas diferentes que foram implementados, sobretudo,
em momentos diferentes. O paradigma da integragdo serviu, e serve, como base

para a proposta inclusiva.

6) “Desconsiderar as necessidades basicas para a aprendizagem de qualquer
aluno, banalizando essas necessidades e/ou atribuindo-as a problemas do individuo”
(p. 86) esta errado. Cada individuo possui necessidades e potencialidades
diferentes, sendo que nas escolas essas necessidades precisam ser respeitadas e
desenvolvidas da melhor forma possivel. Conforme o conceito de educagao
inclusiva, os sistemas escolares é que devem se organizar para atender as

necessidades basicas de seus alunos.
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7) “Confundir inclusdo com insercao” (p. 86) € complicado, pois, embora
tenhamos visto que incluir e inserir sdo sinbnimos no dicionario, devemos ter em
mente que insergao pressupde que vamos inserir algo que ja tenha sido excluido. Ja
a incluséao, pelo contrario, € ndo deixar ninguém excluido do ensino regular, desde o

comeco da educacgao escolar.

8) “Privilegiar, na inclusdo, o relacionamento interpessoal (socializacdo) em
detrimento dos aspectos cognitivos” (p. 86) € problematico. A escola € um dos
espacos de acesso ao conhecimento e esse deve ser um dos objetivos da
escolarizagao, ela € um lugar que visa proporcionar aos alunos condi¢cées de se
desenvolverem, de se tornarem cidadaos. A socializagdo € um dos objetivos da
inclusdo, mas, de maneira alguma, o unico, ou ser privilegiado em detrimento de

outros.

9) “Limitar a “leitura de mundo” a sala de aula, isto é, supor que a incluséo &
um fim em si mesma quando, na verdade, € um processo continuo e permanente
que envolve a familia, a escola, o bairro, a comunidade...” (CARVALHO, 2004, p. 86)
€ uma atitude restritiva, pois os conteudos devem ser parte do cotidiano dos alunos.
Esses precisam ser preparados para a vida, assim as atividades devem estar dentro

de um contexto, com significado para cada um deles.

Para garantir a universalizagdo do acesso a educagao é necessario, antes de
tudo, o engajamento de toda a sociedade. Implementar uma escola inclusiva
pressupde mudangas em todos os sentidos: redefinicdo de papéis e de atuagao da
equipe diretiva, dos funcionarios, dos professores e também da familia, que passa a

ser mais presente e atuante.

Com base nestas discussdes suscitadas pelas afirmagdes de Correia (1999) e
Carvalho (2004) podemos ter uma nogdao bem ampla de pressupostos e de agdes

acerca da proposta da educacao inclusiva.

Como vimos, as escolas, aos professores cabem, principalmente, o papel de
agentes dessas mudangas, buscando apoio da comunidade escolar, da familia e do
estado. Resumidamente, o Poder Publico tem o dever de dispor de recursos
financeiros para que essas mudancas possam se efetivar e de legislar abrindo

caminhos para essa pratica. A familia deve conhecer as necessidades da crianga
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para realmente participar da luta pelos direitos dela e a comunidade precisa
conscientizar-se da necessidade de “abrir as portas” e apoiar as agdes colocadas a

favor da inclusao.

Nesse sentido temos o artigo 205 da Constituicdo Federal que diz:

A educacgao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada, com a colaboracao da sociedade, visando o
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagéo para o trabalho (BRASIL, 1988).

Os professores tém um papel muito importante para o sucesso da educacao
inclusiva, pois sdo eles que estdo em contato direto com os alunos com
necessidades especiais. Assim a formacido € um ponto chave. Desse modo, com a
implementacdo da Educacao Inclusiva, o professor precisa ter uma formagao
“generalista”, para que saiba lidar com as diferengas individuais e criar metodologias
diversificadas, de modo a garantir o desenvolvimento integral de seu aluno visando,

também, o processo de socializagao, ou seja, de inclusao social.

A educacgdo inclusiva envolve um processo de preparagdo do
professor que considera as diferencas e as dificuldades dos alunos
na aprendizagem escolar como fontes de conhecimento sobre como
ensinar e como aperfeicoar as condigdes de trabalho nas salas de
aula (BRASIL, 1995, p.17).

Assim, é necessaria uma mudanga de postura do professor para que consiga
desenvolver, de modo satisfatorio, sua fungdo de mediador da aprendizagem de seu
aluno. Precisa tomar consciéncia de sua atuagao e de sua postura, a fim de formar

cidadaos que possam assumir seus papeéis na sociedade de forma plena.

A capacitacdo efetiva de docentes para atuar nessa perspectiva inclusiva,
visando o desenvolvimento do sujeito autbnomo, tem como finalidade levar esses
profissionais a uma constante reflexdo sobre sua pratica pedagodgica. Nesse
contexto, a avaliagdo e reavaliagdo, bem como o0s questionamentos, sao

permanentes, a fim de que possam rever esta pratica e compartilhar experiéncias e
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novas idéias com seus colegas, pondo fim na pratica individualista da formacgao e do

exercicio profissional.

Compartilhar experiéncias é fundamental para a formag&o continuada em
educacgao, pois os conhecimentos tedricos somente ndo bastam, € necessario a
participacdo nas mudangas sociais, ser agente de formagdo e nao apenas
transmissor de conhecimentos, cabendo ao professor aprimorar-se pessoal e
profissionalmente. O ideal é que sua formagado seja continuada, diferenciada e vista
como uma acdo que vise ampliar as competéncias, a fim de desenvolver as

potencialidades do profissional em todas as dimensoes.

Os educadores precisam estar dispostos as mudangas e constantemente
revisando seus conceitos, ideologias e valores, para atuarem como elemento
facilitador no processo de conscientizacdo da construcdo da cidadania. Esse
processo de construgao precisa partir da sua pratica e dos conhecimentos prévios
que esta pratica possibilita. Os professores devem ser “colocados em um contexto
de aprendizagem e aprender a fazer fazendo: errando, acertando, tendo problemas
a resolver, discutindo, construindo hipoteses, observando, revendo, argumentando,

tomando decisfes, pesquisando” (LEITE, 1999, p. 28).

Assim, a formacao, segundo Noévoa (1995), deve estimular uma perspectiva
critico - reflexiva, para haver pensamento autbnomo e que facilite as dinamicas de
autoformagao participada. “Estar em formagao implica um investimento pessoal, um
trabalho livre e criativo sobre os percursos e 0s projectos proprios, com vista a
construcéo de uma identidade, que é também uma identidade profissional” (NOVOA,
1995, p.25).

O professor constitui elemento chave nas mudancas educacionais, mas elas
nao dependem somente dele e da sua formacgao, necessitam ainda da organizagao
e do funcionamento da escola (historicamente instituido), que também precisa sofrer

alteracdes.

A formacao dos profissionais da educacgao, independente da area de atuacéo,
deve visar sua preparacdo para enfrentar a nova realidade, apoiando-se nas
diferentes areas do conhecimento que possam orientar novas praticas. Desse modo,

os profissionais da educacédo devem ter competéncia para identificar os processos
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pedagogicos, serem capazes de transformar a teoria em pratica, de buscar a
articulagao entre a escola e o mundo. Para, enfim, entender, efetuar e avaliar as

acdes pedagodgicas.

Assim, a proposta da educacdo inclusiva contempla diferentes aspectos,
perpassando diferentes contextos, desde os aspectos historicamente construidos,
com raizes em diferentes principios (como os da normalizagao e da integracdo) e em
diferentes areas (como psicanalise e direitos humanos), passando pelas

responsabilidades de cada setor da sociedade até a formagao dos professores.

Em todo esse caminho ha necessidade de mudancas e transformacgdes. Para

a efetivagao dessa proposta, € necessaria a mobilizagao de toda a sociedade.

Sabemos que a partir dessa mobilizagdo a implementacdo das escolas
inclusivas sera um sucesso e por consequéncia a educacido, com certeza, tera

grandes avancos.

2.2.1 Falando, um pouco, nas Politicas Publicas

As politicas atuais que tratam da pessoa com deficiéncia sao resultado de
uma longa e lenta jornada, construida com uma histéria de erros e acertos, com
maleficios e beneficios, cujas realizagbes podem ser observadas na atual conjuntura

da educacéao e da educacao especial, fazendo ou n&o parte do ensino regular.

A educacao é um direito do ser humano, sendo que é dever do Estado e da
familia garantir esse direito. As pessoas com necessidades educacionais especiais,
é claro, possuem, igualmente, o direito a educacéo. Isso bastaria para que o acesso

a escola nao fosse negado a ninguém.
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Mesmo assim, o direito de acesso e permanéncia das pessoas com
necessidades especiais nas classes comuns do ensino regular esta garantido por lei.
Ha inumeras leis federais e estaduais, além de municipais, que dispdem sobre a
inclusdo das pessoas com necessidades educacionais especiais na escola e na

sociedade.

Esse pressuposto é fruto de inumeras discussbes e debates ao longo de
décadas. Para Werneck (2000), o embrido do conceito de inclus&o social esta em
1981, quando a ONU (Organizagédo das Nagdes Unidas) instituiu o Ano Internacional
das Pessoas Deficientes. A esse ano, seguiu-se a Década das Nagdes Unidas para
Pessoas Portadoras de Deficiéncia (1983-1992). Nesta década foram consolidados
os principios éticos, filosoficos e politicos que vém sustentando o processo de

construcao da cidadania das pessoas com deficiéncia.

Em 1983, foi publicado o primeiro documento que oficializou o conceito de
“equiparacdo de oportunidades para todos” (WERNECK, 2000, p. 42), o Programa
Mundial de Acdo Relativo as Pessoas com Deficiéncia, adotado pela Assembléia
Geral da ONU de 3 de dezembro de 1982.

A inclusdo, como movimento social, iniciou na segunda metade da década de
80, nos paises desenvolvidos. No ano de 1990, surgiu o movimento a favor da
sociedade inclusiva, “iniciado pela Organizacdo das NagbOes Unidas, mediante
resolucdo desse organismo em defesa de uma sociedade para todos” (TEIXEIRA,
2003, p. 123). Assim, o movimento pela sociedade inclusiva, segundo Werneck
(2000), foi explicitado pela primeira vez pela Resolugdo 45/91, da ONU, aprovada
em 14 de dezembro de 90, “que dava énfase as necessidades das pessoas com
deficiéncia nos paises em desenvolvimento” (p. 42).

O movimento em prol da sociedade inclusiva passou a configurar as
normativas educacionais e a ser retratado nos documentos oficiais brasileiros, como

na Constituicao Federal.

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, promulgada em 5 de
outubro de 1988, traz a educagao como direito fundamental, sobressaltando como
principio a educacdo de todos. Neste sentido, destacamos dois artigos desta

Constituigao:
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Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes
principios:

Inciso | - igualdade de condi¢cdes para o acesso e permanéncia na
escola;

E Art. 208. O dever do Estado com a educacdo sera efetivado
mediante a garantia de:

Inciso Il - atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino.

Assim, a Constituicdo garante a todas as pessoas o direito a educagao, o

acesso € a permanéncia na escola.

No Brasil, a proposta da educagéo inclusiva tomou impulso na década de 90,
com a difusdo das idéias da Declaragdo de Salamanca e com a promulgagao da Lei

de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional:

A Declaracdo de Salamanca, de principios, politica e pratica das
necessidades educativas especiais, e Linha de Agéo, aprovadas no dia 10 de junho

de 1994, em Salamanca, Espanha:

Esses documentos inspiram-se no principio de integracdo e no
reconhecimento da necessidade de acédo para conseguir “escolas
para todos”, isto &, instituicdes que incluam todo mundo, reconhegam
as diferengas, promovam a aprendizagem e atendam as
necessidades de cada um. Como tais, constituem uma importante
contribuicdo para o programa com vista a Educacdo para todos e
para dar as escola maior eficacia educativa (BRASIL, 1997, p.5).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n.° 9394, de 20 de
dezembro de 1996, define Educacao Especial, no capitulo V: Da educagao especial;
artigo 58, como: “a modalidade de educacéo escolar, oferecida preferencialmente?®
na rede regular de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais”.
E este artigo que define educacdo especial em termos da lei brasileira e passa a

regulamentar a pratica da educacéo inclusiva.

2 Grifo nosso.
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Um fator a ser considerado é que se o termo "preferencialmente", tanto da
LDB quanto da Constituicao Federal, indica um eventual direito de opg¢ao. Esse
direito de optar, obviamente ndo pode ser exercido pela escola, que nado pode
decidir quem recebe ou deixa de receber, sob pena de estar discriminando pessoas
em virtude de suas condigbes pessoais. Neste sentido, cita-se o artigo 26, Ill, da
Declaragao Universal dos Direitos Humanos, de 1948: “Os pais tém prioridade de
direito na escolha do género de instrucdo que serd ministrado a seus filhos” (ONU,
1948).

Além da Constituicdo Federal, da LDB 9394/96 e da Declaracdo de
Salamanca, a educacéo inclusiva encontra embasamento e respaldo legal em varios
documentos. Entre eles, podemos destacar o Plano Nacional de Educacéo (PNE)
que foi aprovado pela lei n° 10.172/2001. Uma das metas desse plano é a
generalizagao do atendimento dos alunos com necessidades especiais na educagao

infantil e no ensino fundamental, inclusive por meio de consércios entre municipios.

Outro documento importante é o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA),
lei 8.069/90, titulo II: Dos Direitos Fundamentais; capitulo IV: Do direito a Educacéo,
a Cultura, ao Esporte e ao Lazer; artigo 54; inciso lll, que garante “atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede
regular de ensino” (BRASIL, 1990, P. 25).

Vale lembrar, no entanto, que este Estatuto € o conjunto dos direitos
e deveres legalmente estabelecidos para toda crianca e adolescente,
portador(a) de deficiéncia ou ndo. No que se refere a crianga e ao
adolescente portadores de deficiéncia, essa legislagéo significa um
importante caminho para o exercicio de direitos até entdo presentes
em “declaragbes” genéricas e abstratas, mas muito poucas vezes
praticados, por falta de mecanismos eficazes (MAZZOTTA, 1999,
p.82).

Esse documento prima, assim, pelos direitos de TODAS as criangas e

adolescentes.

Ha, também, a Convencéo Interamericana para a Eliminacdo de Todas as
Formas de Discriminacdo contra a Pessoa Portadora de Deficiéncia, decreto n°.
3.956, de 8 de outubro de 2001, conhecida também como Convencdo da

Guatemala. Como o Brasil aderiu a esse documento, ele tem valor de lei.
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A Convencdo da Guatemala deixa clara a impossibilidade de
tratamento desigual com base na deficiéncia, definindo a
discriminagdo como toda diferenciacdo, exclusdao ou restricao
baseada em deficiéncia, que tenha o efeito ou propédsito de impedir
ou anular o reconhecimento, gozo ou exercicio por parte das pessoas
portadoras de deficiéncia de seus direitos humanos e suas liberdades
fundamentais (art.1°, n°. 2, “a”) (FAVERO, PANTOJA e MANTOAN,
2004, p. 12).

No ano de 2001, foram instituidas as Diretrizes Nacionais para a Educacao

Especial na Educacéo Basica:

A construgdo de uma sociedade inclusiva é um processo de
fundamental importancia para o desenvolvimento e a manutencao de
um Estado democratico. Entende-se por inclusdo a garantia, a todos,
do acesso continuo ao espago comum da vida em sociedade,
sociedade essa que deve estar orientada por relagdes de acolhimento
a diversidade humana, de aceitagdo das diferengas individuais, de
esforco coletivo na equiparagdo de oportunidades de
desenvolvimento, com qualidade, em todas as dimensdes da vida
(BRASIL, 2001, p. 20).

A Politica Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia,
decreto 3.298 (1999), regulamenta a Lei 7.853/89; no capitulo VII: Da Equiparacéo
de Oportunidades, artigo 15°: “Os Orgéos e as entidades da administracdo Publica
Federal prestardo direta ou indiretamente a pessoa portadora de deficiéncia os
seguintes servicos”, inciso lll: “Escolarizacdo em estabelecimento de ensino regular
com a provisdo dos apoios necessarios, ou em estabelecimento de ensino especial”
(BRASIL, 1999, p. 05). Essa politica dispbe sobre o0 apoio as pessoas com

necessidades educacionais especiais a fim de garantir a sua “integracéo” social.

Destacamos, também, um documento estadual, a Politica Publica Estadual
para Pessoas Portadoras de Deficiéncia e Pessoas Portadoras de Altas Habilidades,
decreto 39.678 de 23 de agosto de 1999. No artigo 2° consta:

E objetivo da Politica Publica Estadual para as Pessoas Portadoras
de Deficiéncia — PPDs — e Pessoas Portadoras de Altas Habilidades-
PPAHs- planejar integralmente, implantar e acompanhar a
implementac&o dos projetos que garantam o acesso as agdes que a
compdem, através do desenvolvimento de iniciativas conjuntas do
Estado, respeitadas as instancias de controle social, de modo a
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assegurar a plena integragéo e inclusdo social, econdmicas, laboral e
cultural das PPDs e PPAHs (RIO GRANDE DO SUL, 2000, p 183).

Essa Politica visa garantir agdes de implementacdo, dentre outras coisas, da

educacao inclusiva, em nivel estadual.

Neste sentido, a educacao inclusiva baseia-se no ideario da educagcédo como
direito de todos, comprometida com a cidadania e com a formagdo de uma
sociedade democratica, ndo excludente, promovendo o convivio com a diversidade.
Nesse contexto, cabe a Educagdo Especial proporcionar meios que garantam o

acesso e a permanéncia dos alunos nas escolas.

O atendimento educacional especializado é complemento e refere-se
ao que é necessariamente diferente do ensino escolar, para melhor
atender as especificidades dos alunos com deficiéncia, abrangendo,
principalmente, instrumentos necessarios a eliminagdo das barreiras
que esses alunos tém para relacionar-se com o ambiente externo
(FAVERO, 2004, p. 83).

Assim, a Educagao Especial constitui apoio com recursos pedagdgicos ou
servigos que facilitem a aprendizagem de todos os alunos, além de suporte teorico
para facilitar o atendimento do desenvolvimento das pessoas com necessidades
educacionais especiais. As escolas precisam estar habilitadas para receber esses

alunos e a Educacao Especial pode contribuir, também, nessa agao.

A inclusdo de educandos com necessidades educacionais especiais no meio
escolar € uma maneira de tornar a sociedade mais democratica, menos
discriminatéria e excludente. Da mesma forma, a transformacao das instituicdes de
ensino em espaco de inclusido social é tarefa de todos que convivem com criangas
com necessidades especiais — Poder Publico, familia, escola e comunidade — a fim
de que a educacao inclusiva nédo esteja somente nas leis e sim na pratica cotidiana

das escolas comuns do ensino regular.

A proposta inclusiva nas escolas é ampla e abrangente, implica mudancgas de
conceitos, teorias e praticas. A educagcdo das pessoas com necessidades
educacionais especiais, como vimos, € um direito assegurado por varios

ordenamentos juridicos. Porém, mais que um direito assegurado, a educacéo € um
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dever do Poder Publico, das familias, das escolas, enfim da sociedade, e ndo pode

se efetivar apenas por decretos e leis.

2.3 Representacdes Sociais: O passado e o presente

Em 1961, o francés Serge Moscovici publicou o trabalho “La Psychanalise -
Son Image Et Son Public”, onde propds a nogao de Representagdes Sociais. Assim,
a partir do inicio da década de 1960, iniciou-se uma discussao em torno da teoria

das Representagdes Sociais (RS). Moscovici afirma que

Uma representacdo fala tanto quanto mostra, comunica tanto quanto
exprime. No final das contas, ela produz e determina os
comportamentos, pois define simultaneamente a natureza dos
estimulos que nos cercam e nos provocam, e o significado das
respostas a dar-lhes. Em poucas palavras, a representacao social é
uma modalidade de conhecimento particular que tem por fungdo a
elaboracdo de comportamentos e a comunicagcdo entre individuos
(MOSCOVICI, 1978, p. 26).

Tal autor propde a representagdo como conhecimento pratico, por isso de
senso comum. Assim, opinides, imagens, atitudes passam a ser entendidas como
veiculos de representacdes, que orientam comportamentos e identificam sujeitos nos

grupos sociais.

Para iniciar a exposicdo dessa teoria, vale lembrar Sawaia (2004) “A
representacdo € social, ndo porque sofre as determinacdes sociais, mas pela forma
como é construida. Durkheim, segundo Moscovici, revelou o lado social da
consciéncia, descobriu essa forma de pensamento social, mas nao explicou sua

especificidade, diluindo em um fenébmeno unicamente social” (p. 77).
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Dessa forma, essa teoria das representagdes sociais, inaugurada por
Moscovici, oferece-nos uma alternativa de estudo que intervem na realidade e nos

processos de produgao de conhecimento.

Para melhor entendimento acerca da Teoria das Representagdes Sociais,
este subcapitulo esta estruturado em trés partes. A primeira, intitulada antecedentes
tedricos: As origens, aborda os antecedentes tedricos, a génese dos debates, da
teoria das Representagdes Sociais, destacando o conceito de Representacdes

Coletivas de Durkheim, que inspirou Moscovici no desenvolvimento da sua teoria.

A segunda, o fendmeno das Representacdes Sociais: Conceito e preceitos,
tenta deixar claro o fendmeno das Representacbes Sociais, trazendo o
embasamento tedrico deste: O que &, como se formam e como se estruturam as RS,

entre outros pontos considerados importantes.

A ultima parte, estado da arte nas pesquisas de Representagcbes Sociais:
Educagcdo e sindrome de Down, dedica-se a relacionar a teoria ja desvelada a
educacao, destacando elementos do estado da arte das pesquisas de representacao
social, principalmente na area da educacdo especial, mais especificamente a

sindrome de Down.

Nas Ciéncias Humanas, na Educacdo, as preocupagdes com a
inclusdo/exclusao estdo promovendo inumeras discussdes e debates. Decisbdes
estdo sendo tomadas, ndo s6 em ambito pedagdgico, como também cultural, social
e politico. Assim, a area educacional € um campo fértil para estudos que relacionam
conceitos da Psicologia Social, mais especificamente as representagdes sociais. No
entanto, no que toca a Educacéo Especial, a educacao inclusiva e a sindrome de

Down, os estudos sdo em menor numero.

Deste modo, o trabalho assim estruturado visa sistematizar os conhecimentos
de maneira clara, para que possamos entender como se originam e como se
estruturam as representagdes sociais, a fim de investigar as dos professores de

alunos com sindrome de Down incluidos nas classes comuns do ensino regular.
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2.3.1 Antecedentes Tedricos: As origens

A nocdo de representacdo social existe desde os tempos pré-socraticos,
desde Kant e Descartes, mas o termo Representacdo Social foi utilizado pela

primeira vez em 1961, por Serge Moscovici:

Moscovici ndo desenvolveu sua teoria num vazio cultural. Ele teve a
capacidade de se apoiar nos fundadores das ciéncias sociais da
Franga, especialmente em Durkheim. Sendo que Durkheim foi um dos
fundadores da sociologia moderna, a teoria de Moscovici é
freqlentemente classificada, com muita propriedade, como uma
forma sociolégica da PSICOLOGIA SOCIAL (FARR, 2003, p. 44).

Assim, sempre que fizemos referéncia a uma das categorias de Psicologia
social, devemos remeter a origem da Psicologia, que € localizada em 1879, com a

criagao do Instituto de Psicologia, na cidade de Leipzig, Alemanha.

Wilhelm Wundt era professor de Filosofia em Leipzig e instalou um laboratério
que objetivava construir uma Psicologia cientifica, experimental, que se
diferenciasse das especulac¢des da Filosofia, que se preocupasse em descrever os
processos psicofisiologicos baseados em estimulos e respostas. Assim, a Psicologia
deixava de ser especulagao e iniciava sua histéria, a partir da Filosofia, como ciéncia

experimental.

Wundt pesquisou a evolugdo da mente humana, assim, baseou-se nos
estudos de Herder sobre a nogao de cultura, nos de Hartmann sobre inconsciente na
coletividade; utilizou os estudos de Darwin na sua analise sobre a evolugao do gesto

animal em direc3o a fala e a linguagem dos humanos (MARTINEZ, 2002).
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Segundo Farr (2003), as idéias de Wundt influenciaram muitos pensadores,
entre eles Malinowski, Saussure, Mead, Thomas, Durkheim, Boas e Freud, além de
ter ampla influéncia nas outras ciéncias sociais. Dentro da Psicologia, sua teoria
pode ser vista em duas vertentes fundamentais: a de Mead, com o interacionismo
simbdlico na Sociologia, € a de Durkheim, que trabalhou com o conceito de
representacdes coletivas, que mais tarde influenciou a investigacdo sobre

representacdes sociais de Moscovici.

Assim, seguindo a teoria da psicologia social de Wundt, surge na América do
Norte, a partir de um movimento filoséfico com fortes implicagdes na Pedagogia, na
comunicagdo e na propria Psicologia, o pragmatismo, com William James, mas
principalmente com Dewey e Mead. Em uma concep¢ao de filosofia da agédo, o
pragmatismo tenta desenvolver o conceito de acdo, transformada na relagéo entre

conhecimento e realidade.

Durkheim, um dos fundadores da Sociologia moderna, assim como Wundt,
estabeleceu diferencas entre as representagcdes individuais e as representacdes
coletivas, explicando que o coletivo ndo podia ser reduzido ao individual.
Entendendo serem as representacdes coletivas producdes sociais que se impdem

ao sujeito, estas seriam transmitidas através das geracoes.

Assim, Durkheim foi o primeiro a propor a expressao “representacoes

coletivas”. Ele

quis assim designar a especificidade do pensamento social em
relacdo ao pensamento individual. Assim como, em seu entender, a
representacdo individual € um fendémeno puramente psiquico,
irredutivel a atividade cerebral que o permite, também a
representacao coletiva ndo se reduz a soma das representagdes dos
individuos que compdem uma sociedade (MOSCOVICI, 1978, p. 25).

Para Durkheim “a vida social € a condicdo de todo pensamento organizado”
(MOSCOVICI, 1978, p. 42). Desse modo para ele “as representacdes sociais
constituiam uma classe muito genérica de fenbmenos psiquicos e sociais,
abrangendo o que designamos por ciéncia, ideologia, mito, etc.” (MOSCOVICI, 1978,

p. 42). Sua intencdo era designar a especificidade do pensamento coletivo em
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relagdo ao pensamento individual, suas crengas, mitos e ideologias. Durkheim
ignorava os aspectos psicolégicos dos fatos sociais e deteve-se, assim, a estudar os
conhecimentos que concebia como inerentes a sociedade, ou seja, os mitos, a

religido, as crengas, entre outros.

“Depois de ter sido o fenbmeno mais marcante da Ciéncia Social na Franca, a
nocdo de representacao coletiva passou por um eclipse que durou quase meio
século” (MOSCOVICI, 2001, 46). Depois de muitas décadas, impulsionado pelos
conceitos sociologicos de Durkheim, Moscovici desenvolve uma teoria em Psicologia
Social com tendéncias na Sociologia, tendo como denominador comum o individuo,
uma teoria do “senso comum”; como ele chama sua Teoria das Representagcdes

Sociais.

Nessa perspectiva, as representagdes coletivas de Durkheim colaboraram na
fundamentacédo da teoria das representagdes sociais de Serge Moscovici. Porém,
Moscovici afirma que, em varios momentos, ao formular seus conceitos afasta-se do
conceito durkheiniano de representacdes coletivas, pois necessitava capturar a
mobilidade e a plasticidade presentes nas sociedades atuais. “Os conceitos
apontados por Durkheim ndo sdo satisfatérios quando desejamos trabalhar com a
representacdo social associada ao dinamismo dos movimentos sociais” (SILVA,
1998, p. 32).

Moscovici acredita que as representacdes sociais criam realidades e senso
comum, ndo somente denominam uma classe geral de conhecimentos e crencas

como Durkheim definia as representagdes coletivas.

Por isso, o conceito de representagdes sociais de Moscovici € dominante, e é

utilizado em muitos estudos no mundo todo. Tal conceito é colocado em sua obra “A

Representacéo Social da Psicanalise”?’:

Um corpus organizado de conhecimento e uma das atividades
psiquicas gragas as quais 0os homens tornam inteligivel a realidade
fisica e social, inserem-se num grupo ou numa ligagcéo cotidiana de
trocas, e liberam os poderes de sua imaginagao (MOSCOVICI, 1978,
p. 28).

# Vers3o traduzida para o portugués em 1978.
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Assim, podemos dizer que através do estudo das representagcdes sociais
conseguimos identificar, conhecer, construir e até transformar as ideologias, os
mitos, as opinides, as praticas. Desse modo, podemos dizer que as representacdes

estado inseridas, também, no processo de busca para solucéo de problemas.

2.3.2 O Fendbmeno das Representacdes Sociais: Conceito e

preceitos

A representagdo social, para Moscovici (1978), € um conjunto de
conhecimentos originados na vida cotidiana, por isso senso comum, que tem por
objetivo, comunicar, estabelecer relagdes entre grupos sociais, embutir sentido ao
comportamento, a fim de tornar essas relagdes estaveis e eficazes. As
representacdes sociais ajudam a decodificar a vida cotidiana, tornando possivel
atribuir a toda figura um sentido e a todo sentido uma figura.

Para Abric (2000, p. 27), o sucesso da teoria de Moscovici é devido a
renovacgao do interesse pelos fendmenos coletivos, ou seja, as regras que regem o
pensamento social, pois a representacao intervém diretamente na realidade, na

definigdo da situagéo, determinando o tipo de relagdes entre os sujeitos.

Desse modo, para Jodelet (2005), pesquisadora que, assim como Moscovici,
interessou-se pela tematica, as representacdes sociais fazem alusdo a uma forma
de pensamento social e sdao entendidas como uma maneira de interpretar nossa
realidade cotidiana. Ndo sdo uma simples reprodugdo, mas uma construcdo,
comportam uma parte da autonomia e da criagao individual ou coletiva, ou seja, elas
orientam os comportamentos, intervindo na definicdo da identidade individual e
social dos sujeitos. Essa mesma autora afirma “(...) as representacdes sociais,

enguanto “teorias” socialmente criadas e operantes, se relacionam com a construcao
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da realidade cotidiana, com as condutas e comunicag¢des que ali se desenvolvem, e
também com a vida e a expressdo dos grupos no seio dos quais elas séo
elaboradas” (JODELET, 2005, p. 40).

Ainda, a representacao social, para Jodelet:

E uma forma de conhecimento, socialmente elaborada e partilhada,
com um objeto pratico, e que contribui para a construcdo de uma
realidade comum a um conjunto social. Ilgualmente designada como
saber de senso comum ou ainda saber ingénuo, natural, esta forma
de conhecimento é diferenciada, entre outras, do conhecimento
cientifico. Entretanto, é tida como um objeto de estudo téo legitimo
quanto este, devido a sua importancia na vida social e a elucidagao
possibilitadora dos processos cognitivos e das interagbes sociais
(2001, p. 22).

Entéo, as representagdes sociais ndo sdo apenas conhecimentos superficiais,
mas teorias do conhecimento. Com o objetivo de facilitar a comunicagao entre os
grupos sociais, elas orientam, organizam, sistematizam as condutas, as formas de
agir e de se comunicar. Segundo Jodelet (2001), podem ser reconhecidas como
sistemas de interpretacdo que regem nossa relagdo com os outros e com o0 mundo.
Ainda, “da mesma forma, elas intervém em processos variados, tais como a difuséo
e a assimilacdo das identidades pessoais e sociais, a expressdo dos grupos e as
transformagdes sociais” (JODELET, 2001, p. 22).

Nesse sentido, Rangel (2004) lembra que as representagdes tém o poder de
“influir em percepcbes e comportamentos, a sua condicdo de ser, tanto estimulo
como resposta, a ineréncia entre conceito e imagem, o intercambio entre percepcéo
e conceito, a reciprocidade entre comunicacdo e RS” (p. 62). Rangel (2004)
complementa: elas também “influem na constituicdo do real, na medida em que as
percepcdes consubstanciam-se em idéias, expressas em conceitos e imagens, que
podem determinar estigmas e preconceitos, orientando comportamentos,

comunicacoes e relacbes humanas e sociais” (p. 64).

Assim, pode-se concluir que é o processo de representacdo que permite a

comunicagao entre os individuos de um grupo social, € a visao, idéias e imagens dos
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sujeitos sobre a realidade que os cerca, as quais estao vinculadas as suas praticas

sociais.

Moscovici (1978) faz uma analogia entre as representacbes sociais e a
fotografia, pois para ele “toda representacdo é composta de figura e de expressdes
socializadas. (...) Uma representacdo social é a organizacdo de imagens e
linguagem” (p.25). Para esse pesquisador, o trabalho de representagdes sociais
serve para diminuir as “estranhezas”, ou seja, coloca-las no senso comum
“provocando o encontro de visbes, de expressdes separadas e dispares que, num

certo sentido se procuram” (p. 61).

Assim, as representagdes sociais fazem o estranho tornar-se conhecido. Elas
circulam através das falas, do pensamento, dos gestos, das expressdes, “as
representacdes individuais ou sociais fazem com que o mundo seja 0 que pensamos
que ele é ou deve ser” (MOSCOVICI, 1978, p. 59).

Segundo a teoria das representagdes sociais uma representagao € sempre de
alguém (sujeito) e de alguma coisa (objeto). Assim “toda representacdo € uma
representacdo de alguma coisa” (MOSCOVICI, 1978, p. 63) e “todas as coisas
representacdes de alguma coisa” (MOSCOVICI, 1978, p. 64).

Desse modo, para Moscovici (1978), a estrutura de cada representacao
apresenta-se desdobrada, ou seja, tem dois lados, duas faces pouco dissociaveis: a

face figurativa e a face simbdlica, conforme o seguinte grafico:

GRAFICO 2 - Estrutura das representacées sociais®

figura

Representacao
significacao

Com o gréafico, Moscovici (1978) mostra que a representagcdo faz
compreender “a toda figura um sentido e a todo sentido uma figura” (p. 65), sendo

esses quase inseparaveis.

% (MOSCOVICI, 1978, p. 65).
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Tal pesquisador apresenta, também, trés dimensdes envolvidas no fenbmeno
das representagdes sociais: a informacdo (dimensdo ou conceito), o campo das
representacdes (a organizagdo do conteudo, articulagdo de opinides) e a atitude

(consequéncia).

A informacdo - dimensdo ou conceito - relaciona-se com a
organizagdo dos conhecimentos que um grupo possui a respeito de
um objeto social, (...) (MOSCOVICI, 1978, p. 67).

A dimensdo que consideramos pela expressdao “campo de
representacdo” remete-nos a idéia de imagem, de modelo social, ao
conteudo concreto e limitado das proposi¢des atinentes a um aspecto
preciso do objeto da representagdo (MOSCOVICI, 1978, p. 69).

A atitude logra destacar a orientagao global em relagéo ao objeto da
representacao social (MOSCOVICI, 1978, p. 70).

Segundo Moscovici (1978), a partir dessas trés dimensdes (informacgao,
campo de representagao e atitude), podemos ter uma visdo ampla do conteudo e do

sentido das representagdes sociais.

Para esse mesmo autor (2004), ndo é facil transformar o ndo-familiar em
familiar, ou seja, transformar o alheio em usual, proximo e atual. “E necessario, para
dar-lhes uma feicdo familiar, pér em funcionamento os dois mecanismos de um
processo de pensamento baseado na memoria e em conclusdes passadas”
(MOSCOVICI, 2004, p. 60).

Assim, existem dois mecanismos ou processos sécio-cognitivos principais de
formagao de representagdo social: a ancoragem e a objetivacdo. Esses explicariam
como o social transforma um conhecimento em representagao coletiva e como esta
modifica o social, ou seja, o modo de relacionar o conteudo e a forma, o conceito e 0
objeto. “A objetivacdo e a ancoragem sdo as formas especificas em que as
representacdes sociais estabelecem mediacfes, trazendo para um nivel quase
material a producéo simbolica de uma comunidade e dando conta da concreticidade
das representacdes sociais na vida social” (JOVCHELOVITCH, 2003, p. 81).

Sobre esses dois mecanismos explica Moscovici (2004):
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O primeiro mecanismo tenta ancorar idéias estranhas, reduzi-las a
categorias e a imagens comuns, coloca-las em um contexto familiar.
(...) O objetivo do segundo mecanismo é objetiva-los, isto &,
transformar algo abstrato em algo quase concreto, transferir o que
esta na mente em algo que exista no mundo fisico (p. 60).

Assim, “esses mecanismos transformam o n&o-familiar em familiar,
primeiramente transferindo-o a nossa prépria esfera particular, onde nds somos
capazes de compara-lo e interpreta-lo; e depois, reproduzindo-o entre as coisas que
ndés podemos ver e tocar, e consequentemente, controlar” (MOSCOVICI, 2004, p.
61). As representagdes sociais sao criadas por esses dois processos. Vejamos, pois,

como funciona cada um deles, o primeiro € a ancoragem:

Ancoragem - Esse € um processo que transforma algo estranho e
perturbador, que nos intriga, em nosso sistema particular de
categorias e o compara com um paradigma de uma categoria que nés
pensamos ser apropriada. (...) Ancorar &, pois, classificar e dar nome
a alguma coisa. Coisas que nao sao classificadas e que nao possuem
nome sao estranhas, ndo existentes e ao mesmo tempo
ameagadoras (MOSCOVICI, 2004, p. 61).

Desse modo, podemos dizer que ancoragem € a integracdo de novos
conceitos a conhecimentos ja existentes, da sentido a tematica, classifica-a, coloca
em uma determinada categoria ja conhecida. Jodelet (2005) escreve: “A ancoragem,
como enraizamento no sistema de pensamento, atribuicdo de sentido,
instrumentalizacdo do saber, explica a maneira pela qual informacfes novas sao
integradas e transformadas no conjunto dos conhecimentos socialmente
estabelecidos e na rede de significagfes socialmente disponiveis para interpretar o
real, e depois sédo nela reincorporadas, na qualidade de categorias que servem de

guia de compreenséao e de acao” (p. 48).

Esse processo ou mecanismo faz com que as novas informagdes sejam
entendidas, isto €, sejam atribuidos sentidos a essas informagdes de acordo com
conceitos e conhecimentos pré-existentes. Moscovici (2004) compara a ancoragem
ao ato de ancorar um bote, assim o bote perdido é colocado em um ancoradouro

(local préprio para barcos), ou seja, em um espacgo social pré-determinado.
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O segundo processo € assim conceituado:

Objetivagdo - une a idéia de nao-familiaridade com a de realidade,
torna-se a verdadeira esséncia da realidade. Percebida
primeiramente como um universo puramente intelectual e remoto, a
objetivacdo aparece, entdo, diante de nossos olhos, fisica e
acessivel. (...) Para comegar, objetivar é descobrir a qualidade iconica
de uma idéia, ou ser impreciso; € reproduzir um conceito em uma
imagem. Comparar € ja representar, encher o que esta naturalmente
vazio, com substancia (MOSCOVICI, 2004, p. 71).

Nesse sentido, objetivacdo € a concretizagao, a transformacao de nogdes, a
descontextualizacdo da tematica, a construcdo de esquemas ou combinacdo de
elementos, é unir um conceito a uma imagem. Como complementa Jodelet (2005),
“A  objetivagcdo explica a representagdo como construgdo seletiva,
esquematizacdo estruturante, naturalizacéo, isto €, como conjunto cognitivo que
retém, entre as informag¢des do mundo exterior, um numero limitado de elementos
ligados por relacdes, que fazem dele uma estrutura que organiza o campo de

representacdo e recebe um status de realidade objetiva” (p.48).

Assim, para tornar o desconhecido conhecido, envolvemos estes processos
fundamentais, que permitem ao individuo e ao grupo social o conhecimento da
realidade. E a partir da ancoragem e da objetivacdo que conseguimos lidar com a

nossa memoria, possibilitando, assim, ao ndo-familiar tornar-se familiar.

Portanto, as representagdes podem ser vistas como formas de conhecimento,
sendo elaboradas e compartilhadas socialmente. “Enfim, representacéo significa n&o
apenas representar os objetos, mas repensa-los, re-experimeta-los, fazé-los a nossa
maneira, em nosso contexto, introduzindo-os numa regido de pensamento e do real,
da qual fomos eliminados e na qual investimos a fim de torna-la como prépria”
(GUARESCHI, 2004, p. 218). Desse modo, podemos observar o poder da
representacdo social, ndo sé nos conceitos, nos comportamentos, mas nas agdes e

nas praticas sociais.
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2.3.3 Estado da Arte nas pesquisas de Representagfes Sociais:

Educacéo e Sindrome de Down

A Teoria das Representagdes Sociais € um campo fecundo para estudos em
diversas areas das ciéncias, como saude e educacio. Isso porque ha uma tentativa

natural de responder a interrogagdes presentes na sociedade.

O interesse essencial da nogao de representagdo social para a
compreensao dos fatos de Educacgao consiste no fato de que orienta
a atencgdo para o papel de conjuntos organizados de significagcdes
sociais no processo educativo. Como ressaltam Deschamps et al.
(1982), oferece um novo caminho para a explicagdo de mecanismos
pelos quais fatores propriamente sociais agem sobre o processo
educativo e influenciam seus resultados; e, ao mesmo tempo,
favorece as articulagbes entre Psicossociologia e Sociologia da
Educacgéao (GILLY, 2001, p. 321).

Nesse sentido € que essa forma da Psicologia Social insere-se na educagéo,
a fim, também, de responder a perguntas e questionamentos que surgem das

praticas presentes.

Tomando o termo “representacdo social como um contelddo mental
estruturado — isso €, cognitivo, avaliativo, afetivo e simbdlico — sobre um fenémeno
social relevante, que toma a forma de imagens ou metaforas, e que ¢é
conscientemente compartilhado com outros membros do grupo social” (WAGNER,
2000, p. 03), considerando a abrangéncia da tematica e que as representagdes
sociais regulam nossas praticas sociais, “enquanto sistemas de interpretacdo que

regem nossa relagéo com o mundo e com 0S outros - orientam e organizam as
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condutas e as comunicacdes sociais” (JODELET, 2001, p. 22), a educagao pode ser

um campo vasto para estudos acerca das representagdes sociais.

As representagdes sociais nos permitem dar sentido/significado a um objeto,
tornando as relacdes mais complexas. Elas trazem embutidas em si uma histéria, a
histéria de cada sujeito, suas particularidades. Nesse sentido, destacamos a
importancia dos estudos em representacado social na educacgao, pois permitem-nos
inferir sobre, principalmente, as relagdes entre os sujeitos da comunidade escolar,
possibilitando melhorias, inclusive, no processo de ensino-aprendizagem de TODOS

os alunos.

Assim, pode-se favorecer a mudancga de atitude, também em ambito escolar.
Segundo Gilly: “as situagbes de julgamento sobre o outro s&o interessantes
igualmente por serem particularmente reveladoras dos aspectos mais funcionais da
representacdo” (RANGEL, 1999, p.66), podendo este julgamento ser ou nao

alterado, ser ratificado ou retificado.

Por meio da atencdo e da analise dedicadas as representagcbes na escola,
mais especificamente no caso deste estudo as representacdes dos professores,
pode-se (re)ver praticas vigentes e (re)conhecer possiveis interferéncias dessas
representacdes na sala de aula, nos processos educativos, buscando com isso um
novo caminho na vida educativa desses sujeitos, envolvidos no grupo social

estudado.

No Brasil, muitos estudos vém sendo realizados, ligando a educagdo a
representacao social. O que apresentamos nao € um estudo profundo e exaustivo, é
apenas um mapeamento, um panorama geral brasileiro acerca das pesquisas que

vém sendo realizadas nesse sentido.

Podemos observar alguns estudos, destacando os que estdo reunidos no
livro: Representacdo Social e Educacdo: temas e enfoques contemporaneos de
pesquisa (1999), organizado por Mary Rangel e Nilda Tevés. Dentre eles, ainda: O
trabalho de Mary Rangel, intitulado “Das dimensdes da representacdo do ‘bom
professor’ as dimensdes do processo de ensino-aprendizagem”; O estudo de Hilda

Alevato, intitulado “Qualidade: um mito pds-moderno” e; A pesquisa de Mariza
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Faerman Eizirik, com o titulo “(Re) pensando a representacdo de escola: Um olhar

epistemoldgico”.

Ainda da autora Mary Rangel, destacamos a publicagdo “A pesquisa de
representacdo social como forma de enfrentamento de problemas
socioeducacionais” (2004), onde, em um dos capitulos, a autora destaca o problema
do estigma, do preconceito e da exclusdo, fazendo uma breve inferéncia sobre as

questdes da educacéio inclusiva.

Sa (1998) destaca outros pesquisadores na area da Educagao que abordam a
nocdo de representacdo social, como Michel Gilly (1989), Alda Alves-Mazzotti
(1994), Angela Almeida (1994) e Pedro Campos (1996).

Estudos na Universidade Federal de Santa Maria também vém abordando a
interlocucao desses temas em pesquisas, tanto em cursos de especializagao, quanto

de Mestrado. Podemos citar alguns como:

- A dissertacdo de Mestrado intitulada “Um estudo dos indicadores da
representacdo social de um grupo de professores frente ao processo de incluséao
escolar” (2002) de César A. N. Bridi Filho;

- As monografias “A informatica e a cognicdo da pessoa com deficiéncia
mental: Um estudo através das representacdes sociais” (2002) de Fabiana Lasta
Beck; “As representacbes sociais do aluno negro no contexto escolar” (2001) de
Dircenara dos Santos Sanger; “Dinamicas das representacdes sociais no universo
da sala de aula: O que impede o sucesso escolar?” (2001) de Jeanine de Fatima
Cocaro e; “Representacdes sociais de deficiéncia mental nos textos das politicas
educacionais especificos para a educacdo especial” (2002) de Renata Corcini

Carvalho; Além de outros concluidos e alguns que estdo sendo desenvolvidos.

Buscando estudos mais especificos sobre a Representagcdo Social da
sindrome de Down, ndo s6 em ambito educacional, mas também estudos que
abordam o contexto familiar e de saude, encontramos duas dissertacbes de

Mestrado:
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- A primeira de Andréa Soares Wuo, intitulada “Representacdes sociais de
alunos e professores sobre a sindrome de Down” (2005) apresentada a Pontificia

Universidade Catdlica de Sao Paulo;

- A segunda de Cecilia Helena Siqueira Sigaud, intitulada “Representacfes
Sociais da mée acerca da crianca com sindrome de Down” (1997), da Faculdade de

Saude Publica da Universidade de Sao Paulo e;

- Uma monografia “Representacdes de pais e mées acerca da corporeidade
de criancas com sindrome de Down” (2001) de Jocimari Carrao, da Universidade

Federal de Santa Maria.

Encontramos, também, referéncia a um projeto de pesquisa de Rita de Cassia
Pereira Lima e de Victor Evangelista de Faria Ferraz (e outros), descrito no artigo
intitulado “Saude - doenca, normalidade - desvio, inclusdo - excluséo:
Representacfes Sociais da sindrome de Down em um Centro de Educacédo Especial

e Ensino Fundamental”, publicado na revista virtual Educacéo On - Line.

Na Revista Brasileira de Educacdo Especial (volume 3, numero 5, setembro
de 1999), também encontramos um artigo intitulado “Representacfes Sociais de
estudantes com sindrome de Down segundo professores no Rio de Janeiro”, de

Edson A. de Souza Filho e Angel B. Durandegui.

Além desses trabalhos citados, ha outros estudos a disposi¢do, ligando a
teoria das Representagcbes Sociais e a Educacdo, que podemos encontrar
publicados em diferentes meios. Isso porque a educagdo € um campo em que a
dinamica entre linguagem, pensamento e ac¢ao torna-se bastante evidente, surgindo,

assim, diversas inquietacdes que precisam ser, e estdo sendo, respondidas.

Dissertagdo de Mestrado
Sabrina Fernandes de Castro



As Representagdes Sociais dos Professores de Alunos com Sindrome de Down Incluidos nas 1 OO
Classes Comuns do Ensino Regular.

2.4 Buscando uma interlocucéo entre as tematicas: Educacgéo

Inclusiva, Sindrome de Down e Representacdes Sociais.

A educacao inclusiva baseia-se no ideario da educagado como direito de todos,
comprometida com a cidadania e com a formacdo de uma sociedade democratica,
nao excludente, promovendo o convivio com a diversidade. Dessa forma, as escolas

inclusivas

constituem um meio favoravel a consecugcdo da igualdade de
oportunidades da completa participagdo; mas, para ter éxito,
requerem um esforgo comum, ndo sé dos professores e do pessoal
restante da escola, mas também dos colegas, pais, familias e
voluntarios (BRASIL, 1997, p. 23).

Assim, para que a educagdo inclusiva tenha sucesso é necessario 0
comprometimento de toda a comunidade escolar, de toda a sociedade, do

compromisso individual e do esforgo coletivo.

Vé-se, entdo, que inclusdo n&o € “largar” o aluno com necessidades
especiais na escola comum sem o apoio especializado necessario ao seu
desenvolvimento. Quando um aluno é incluido na escola comum, com todas as
adaptagdes que sado necessarias, ndo se pode perder de vista suas necessidades,
suas possibilidades e limitagdes especificas da natureza biologica da sua
deficiéncia.

O caso do aluno com sindrome de Down, que como ja vimos possui algumas

caracteristicas especificas que precisam ser observadas, estar freqlientando a
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escola comum nao significa que tenha se tornado igual aos demais, cada aluno tem

seu tempo e espaco. A inclusado parte do principio da diferenga e da diversidade.

Um aspecto histérico acerca da sindrome de Down que se torna relevante
nesse contexto é o uso inadequado dos termos mongol, mongoldide e mongolismo.
“Segundo alguns autores, o uso de tal terminologia poderia comprometer o potencial
para a aceitacao social dessas criangas, a justica na alocagao de educacgao e outros
recursos e a definicdo da politica a longo prazo para a questdo” (PUESCHEL, 2003,
p. 49).

Atualmente, esses termos sdo muito utilizados de forma pejorativa. Assim,
chamar uma pessoa com SD de mongol ou mongoldide € uma descri¢gao totalmente
incorreta da mesma, além de ser um insulto, pois apesar de ter deficiéncia mental,

ela € um ser humano capaz de aprender e de participar da sociedade.

As caracteristicas fisicas das pessoas com sindrome de Down, que além de
proporcionarem essa denominagao, sdo também consideradas estigmas, acabam
por rotular essas criangas. Tais rotulos acabam por limitar o desenvolvimento desses
alunos, tornando a educagdo e a inclusdo desses individuos processos mais

complexos, mesmo antes de frequentarem a escola.

As pessoas com sindrome de Down tém, como uma das caracteristicas mais
presentes, a deficiéncia mental. Consequentemente, € atribuido a sua educacéao
uma importancia e uma relevancia maior, uma vez que se torna fundamental para o

atendimento de suas necessidades, contribuindo para a sua qualidade de vida.

Mesmo as politicas publicas brasileiras trazendo em seus discursos, ha quase
duas décadas, a proposta inclusiva, nas escolas as mudangas para que isso
acontega ainda sé&o incipientes. Segundo Voivodic (2004): “(...) essas intencdes e
prerrogativas nao tém sido acompanhadas de acbes efetivas que as tornem
realidade” (p. 16). Da mesma maneira, concluem Osério e Osério (2003) “que a
inclusdo, até aqui adotada nas regulamentacbes normativas, dificimente é

exercitada em sua pratica social” (p.11).

Desse modo, podemos dizer que a inclusdo das criangas com sindrome de

Down representa um desafio para as escolas, principalmente, para os professores.
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Nesse sentido, reforcamos a necessidade de que é preciso, sobretudo, dar apoio ao

professor da classe, oferecendo suporte tedérico e metodoldgico a sua pratica.

E neste contexto que os estudos das representacdes sociais dos professores
tornam-se relevantes. Como sabemos, elas constituem um meio de orientagdo para
a acgao, assim, sao determinantes na pratica cotidiana do professor. Desse modo, é
a partir do desvelamento dessas representagdes que podem ser oferecidas
alternativas para a agao do professor, entendidas como suporte para a atividade
docente, tanto tedrico como metodologico. Nesse sentido, Rangel (2002) afirma que:
“as representacfes sugerem pensamentos, nos quais se reflete sobre o sentido e
dimensdes da representacdo social e sobre o significado da atuagdo dos
professores na pratica (educativa) de ensino” (p. 7).

Dando voz e vez aos professores, com o objetivo de assegurar ndo sé a
insercdo, mas a permanéncia dos alunos com necessidades educacionais especiais
nas classes comuns do sistema regular, saberemos o que os professores

necessitam. Assim, os auxilios a eles despendidos serdo mais eficazes.

A busca por conhecer as representagcdes sociais dos professores visa,
também, abrir um espacgo de escuta, onde os professores tenham a oportunidade de

trocar experiéncias, formando elos de ajuda e apoio. Isso pois

Falar de inclusdo é traduzir angustias e insatisfagdes de toda ordem,
de maior ou menor relevancia, dependendo do grau de
constrangimento imposto por barreiras instituidas pela configuragcao
de diferentes praticas sociais e pela formagéo cultural dos diferentes
segmentos que constroem suas relagbes, enquanto sujeitos ou
objetos de suas préprias histérias (OSORIO e OSORIO, 2003, p. 10).

Essa citagdo de Osoério e Osorio (2003) traz-nos inumeras possibilidades de
reflexdes. Uma delas diz respeito as falas dos professores acerca da inclusdo, em

que transparecem essas angustias e insatisfagoes.

Segundo Moscovici (1978), a representacdo conduz-nos a repensar, a
(re)experimentar, a refazer, refletindo, assim, sobre as ideologias, as opinides, as

idéias. Pode possibilitar as mudancgas tao necessarias as praticas inclusivas.
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Além disso, de acordo com Moscovici (2004), a teoria das representagoes
sociais, também, toma como ponto de partida a diversidade dos individuos, atitudes
e fendbmenos, em toda sua estranheza e imprevisibilidade. “Seu objetivo é descobrir
como os individuos e grupos podem construir um mundo estavel, previsivel, a partir
de tal diversidade” (MOSCOVICI, 2004, p. 79).

A partir da aproximacgéo que a representagao social nos possibilita, quebrando
resisténcias, diminuindo o distanciamento, podemos fazer desse ponto de partida (a
diversidade) um lugar comum, no sentido de podermos conviver pacificamente com
as diferencas, pois elas se tornam conhecidas, ndo mais alheias aos nossos

pensamentos.

Isso significa dizer que, a partir do convivio com a diferenga, podemos
conduzir descobertas, estabelecendo relagdes, positivas ou negativas, dependendo
dos pressupostos, das informagdes, dos paradigmas, da nossa memoria, bem como
das novas informagdes. Mas, acima de tudo, significa dizer que estamos pensando,
discutindo, debatendo questdes inerentes a diversidade, nesse espacgo tdo rico que

€ a sala de aula, a escola.
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3. A CONSTRUCAO DA ANALISE

3.1 A Etica na pesquisa

Uma preocupacdo bastante presente nas pesquisas em Educagao é acerca
das questdes éticas. Destaca-se que neste estudo foi assegurado aos colaboradores
o sigilo e privacidade na identificagcdo dos mesmos e o respeito a resolugao 196/96
Diretrizes e Normas Regulamentadoras de Pesquisas Envolvendo Seres Humanos,

do Conselho Nacional de Saude.

Assim, o “Termo de Consentimento Livre e Esclarecido” (anexo 2) foi
elaborado de acordo com essa resolucgao, respeitando o capitulo IV Consentimento

Livre e Esclarecido:

O respeito devido a dignidade humana exige que toda pesquisa se
processe apods consentimento livre e esclarecido dos sujeitos,
individuos ou grupos que por si e/ou por seus representantes legais
manifestem a sua anuéncia a participagdo na pesquisa (BRASIL,
1996, p. 5).

ApOs a apresentagdo da pesquisa, nossos objetivos, método e o
esclarecimento de algumas duvidas, passou-se, entdo, para as assinaturas. Além
das dos professores colaboradores, eu, como pesquisadora/mestranda, e minha

orientadora assinamos o termo.
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Nesse sentido, para evitar qualquer identificagdo, as escolas serao
conhecidas com nomes de cidades do Rio Grande do Sul, quais sejam: Santo
Angelo, Sdo Miguel e Sao Borja; os professores, com letras do alfabeto — A, B, C, D
e E — e os alunos com sindrome de Down com os nomes ficticios: Augusto, Flavia,

Gustavo, Ingrid, Rafaela e Rodrigo.

3.2 O desenvolvimento da pesquisa

Quanto as etapas da pesquisa, como vimos no capitulo Consideracbes
Metodoldgicas, foram levados em conta os “trés pdlos cronoldgicos” propostos por
Bardin (1977, p. 95): a pré-andlise, a exploracdo do material e o tratamento dos

resultados, a inferéncia e a interpretacao.

Na etapa pré-analise, foram realizadas as sistematizagbes iniciais, ou seja,
foram escolhidos os objetivos da pesquisa, o referencial tedrico basico, os
instrumentos de coleta de dados (sistematizagbes realizadas durante a elaboragao
do projeto de dissertagdo) e logo apds iniciou-se a pesquisa de campo. Assim, a
pesquisa de campo, a coleta dos dados empiricos, desenvolveu-se no periodo de

maio a setembro de 2005.

No més de maio, ocorreu o primeiro contato com a SMED. Em junho, o
segundo. Esses contatos visaram obter autorizagcdo para a realizagdo da pesquisa
nas escolas municipais que possuem alunos com sindrome de Down incluidos, bem

como o0s nomes e localizagbes das mesmas.

No dia 29 de junho ocorreu a qualificagdo do projeto junto a banca
examinadora. A partir das revisdes e das sugestdes das professoras componentes

da banca, passaram, entao, a ser realizados os encontros com os colaboradores.
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Ja no més de julho ouve a primeira visita as escolas para apresentagao da
pesquisa e a assinatura/preenchimento do TCLE e do questionario. Assim que
ocorreu esse primeiro contato, foram realizadas as entrevistas durante os meses de

agosto e setembro.

As entrevistas ocorreram nas escolas, nas salas de aulas disponibilizadas
pela direcdo. Em uma, foi realizada na sala de aula da professora, em outra, na sala
dos professores e na terceira em um saldo/biblioteca (que também serve de sala de
aula). Todas foram realizadas no turno da manha, em horario de aula, porém

previamente agendado.

Como as entrevistas foram realizadas em horario de aula, algumas fitas
ficaram com muitos ruidos (conversas, gritos), quase ininteligiveis (em uma escola
havia criancas brincando no patio, perto da sala de entrevista; em outra os alunos
estavam tendo aula de Educacao Fisica perto da sala onde a entrevista estava
sendo realizada). Por isso foi realizado tratamento de audio em estudio
especializado, com um técnico competente. Assim foram excluidos os ruidos das
fitas, melhorando a qualidade do audio, sem comprometer as perguntas/respostas.

Depois desse tratamento, as entrevistas foram gravadas em CD (Compact Disc).

Concomitantemente com a realizagdo das entrevistas, a partir do més de

agosto iniciou-se a exploragdo do material que estava sendo coletado.

Principiou-se, assim, com a transcricdio dos CDs que continham as
entrevistas, a segunda etapa da andlise de conteudo: A exploracdo do material.
Nessa fase longa e cansativa de leituras e releituras das mensagens colhidas, as

categorias foram sendo criadas e os dados organizados de acordo com elas.

Como vimos, as entrevistas foram gravadas e posteriormente transcritas.
Foram cinco entrevistas, que tiveram duragao entre 29 minutos e 43 segundos e 57
minutos e 35 segundos, alcangando em média 38 minutos e 33 segundos®'. Nesse
tempo, s6 foram gravadas as perguntas e respostas, descartando as conversas
iniciais e finais, assim como as conversas sobre familia, filhos, filme e outros

assuntos que nao sao diretamente relacionados com os temas da pesquisa.

" Média aritmética simples.
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Na transcricdo digitada, as entrevistas tiveram de 12 paginas, a mais curta, a
17, a mais longa, obtendo uma média de 14 paginas. Isso foi ao encontro do que
Bardin (1977) sugere:

Cada discurso deve ter um texto suficientemente grande para formar
um todo. Porém, a extensao das entrevistas pode variar no seio dum
mesmo corpus (tempo médio: de meia hora a uma hora; transcrigao
dactilografada: de quatro a cinco paginas até vinte ou trinta paginas)
(p. 174).

Na transcricdo, optou-se por conservar o maximo possivel as informacgoes
tanto linguisticas como paralinguisticas (siléncios, pausas, perturbacoes, risos, tom
irbnico, redundancias, lapsos, etc.). Acredita-se que assim conseguimos captar os

dados necessarios para a analise.

A partir do més de setembro, iniciou-se a terceira etapa proposta por Bardin
(1977), o Tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacédo, utilizando-se
procedimentos de descricdo, interpretacao (com base na fundamentagao tedrica) e
citagdes ilustrativas. Assim, os resultados da pesquisa comegaram a ser tratados de
maneira a serem relevantes, significativos e validos, assim como as inferéncias e as

interpretacdes a fim de responder o objetivo previsto na pesquisa.

E necessario relembrar que a pesquisa e a andlise dos dados foram feitas
mediante os procedimentos da analise de conteudo, com base principalmente em
Bardin (1977), mas também com base nas dimensdes de uma Representagéo
Social, de Moscovici (1978), quais sejam: informagcdo, atitude e campo de
representacdo. Inclui, assim, de acordo com a natureza da pesquisa, graficos,

tabelas, quadros, além das descri¢coes e citacdes ilustrativas.

Os achados da pesquisa de campo serdo apresentados no proximo capitulo

analise e discussao dos resultados.
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3.3 As escolas

Segundo dados da tabela “Rede Municipal de Ensino/2005” fornecida pela
Secretaria de Municipio da Educagcao de Santa Maria, no ano de 2005, a Rede

Municipal de Ensino é formada por 89 escolas municipais, sendo:

- 61 escolas de Pré-escola, Ensino Fundamental e/ou Educacgao de Jovens e
Adultos;

- 19 de Educacao Infantil;

- 1 escola de Aprendizagem Industrial;

- 1 Centro Integrado de Iniciagdo ao Trabalho e

- 7 escolas de Educacéo Infantil conveniadas.

Vejamos a localizagdo dessas escolas®:

- 75 escolas estao localizadas na sede do municipio;

- 1 escola (pré-escola a 82 série) esta localizada no distrito de Sao Valentim;

- 4 escolas (duas de 12 a 42 série, uma de pré-escola a 82 série e uma de

pré-escola a 82 série e EJA®®) estéo localizadas no distrito de Pains;

- 2 escolas (12 a 42 série, ambas) estdo localizadas no distrito de Arroio

Grande, sendo que uma esta em processo de fechamento em 2005;

- 1 escola (12 a 42 série) esta localizada no distrito de Passo do Verde;

%2 Além da sede, Santa Maria possui nove distritos, sdo eles: Arroio do S6, Sdo Valentim, Pains,
Arroio Grande, Santo Antdo, Passo do Verde, Boca do Monte, Palma e Santa Flora.
8 EJA - Educacdo de Jovens e Adultos
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- 4 escolas (duas de 12 a 42 série, uma de pré-escola a 42 série e uma de
pré-escola a 82 série) estao localizadas no distrito de Boca do Monte, sendo que

duas (ambas de 12 a 42 série) estdo sendo fechadas no ano de 2005;
- 1 escola (pré-escola a 82 série) esta localizada no distrito de Palma;
- 1 escola (pré-escola a 8?2 série) esta localizada no distrito de Santa Flora.

Nessas escolas sdo atendidos 20.197>* alunos de Educagdo Infantil a EJA,
que estdo assim distribuidos (TABELA 4):

TABELA 4 - Seriacdo, numero de escolas e alunos matriculados:

Seriagdo Numero Numero
de escolas | de alunos
Educacao Infantil 19 1.797
Educacéo Infantil (Conveniadas) 7 1.126
Pré-escola a 82 série 27 8.317
Pré-escola a 82 série e EJA 8 4.873
Pré-escola a 42 série 7 727
Pré-escola a 5° série 2 456
12 série a 42 série® 9 151
12 série a 62 série 1 107
12 série a 82 série 5 1.041
12 série a 82 série e EJA 3 1.416
Aprendizagem Industrial 1 186
Total 89 20.197

* Fonte: Tabela “Rede Municipal de Ensino/2005” da Secretaria de Municipio da Educagao de Santa
Maria.
% Trés dessas escolas estdo sendo fechadas em 2005.
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Assim, a cidade de Santa Maria possui 89 escolas municipais, das quais sete
tém alunos com sindrome de Down incluidos. Nessas escolas ha um total de 20.197

alunos, sendo 11 com SD.

E necessario fazermos um paréntese, com base nos nimeros apresentados
e, se nos reportarmos aos dados apresentados por Schwartzman (2003, p. 20),
segundo os quais a prevaléncia de habitantes com SD é de um para 2.000/3.000%,
podemos concluir que 11 alunos incluidos € um numero bastante significativo, pois

representa 1 aluno com sindrome de Down para cada 1.836 alunos sem sindrome.

Como vimos, os professores de trés dessas escolas serdo os colaboradores
da pesquisa, sendo um total de cinco, e nessas escolas ha 6 alunos com SD

matriculados.

Um fato no minimo curioso é que, dessas trés escolas onde atuam os
colaboradores da pesquisa, duas estao localizadas nos distritos da cidade e apenas

uma na sede do municipio.

A partir desses dados, foi construida a tabela (TABELA 5, na proxima pagina)
com as escolas que fizeram parte da pesquisa. Logo abaixo da tabela, segue a
descricdo de cada uma das trés escolas municipais que possuem alunos com SD
incluidos nas séries iniciais do Ensino Fundamental em Santa Maria, Rio Grande do
Sul.

% Como vimos, esses niimeros podem variar de acordo com o periodo e com o pais (local) em que as
pesquisas foram realizadas. Podem variar, também, de acordo com o desenvolvimento do pais, por
exemplo, em paises de Primeiro Mundo o diagndstico pré-natal é incentivado pelo governo, porque o
nascimento de criangas com SD pode representar um alto custo.
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TABELA 5 - Tabela das escolas que participaram da pesquisa.

Escola®’

Escola Santo

Angelo
o Escola Sao
Miguel
Escola Sao
3 )
Borja

. Numero de alunos
Seriacao ;.
com SD e série

1 aluno na 12 série
2 alunos na 22 série
1 aluno na 32 série

Ensino Fundamental
(Pré-escola a 82 série)

Ensino Fundamental

. - 1 aluno na 12 série
(Pré-escola a 42 série)

Ensino Fundamental

) L 1 aluno na 12 série
(Pré-escola a 82 série)

Escola de Ensino Fundamental Santo Angelo:

112

Recebe turmas da pré-escola a 82 série e esta localizada em um Bairro de

Santa Maria. Possui 179%® alunos matriculados no ano de 2005, alunos oriundos de

regides periféricas da cidade, além de alguns da zona rural proxima a escola e, na

sua grande maioria, de familias de baixa renda. A escola tem 19 professores e dois

funcionarios terceirizados, sendo uma merendeira e outra para servigos gerais.

Em seu quadro efetivo de funcionarios, dispde de uma educadora especial,

que trabalha em uma sala de recursos (20 horas, em horario matutino). Possui,

também, duas académicas do Curso de Educacao Especial em pré-estagio e uma

em estagio, além de um estagiario remunerado.

A escola possui um unico piso, a infra-estrutura esta assim distribuida:

- Cinco salas de aula;

- Um saldo/biblioteca, que serve, também, de sala de aula;

- Refeitério com cozinha;

- Sala de recursos;

*” Os nomes das escolas s3o ficticios.
%8 Fonte: Tabela “Rede Municipal de Ensino/2005” da Secretaria de Municipio da Educagao de Santa

Maria.
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- Sala dos professores;
- Banheiros feminino e masculino;

- Um banheiro feminino e um masculino, adaptados para pessoas com

cadeiras de rodas (barra de segurancga);
- Sala da diregéo junto com a secretaria da escola.

Ha rampas de acesso a escola: O acesso secundario na frente do patio e o

acesso principal do prédio possuem rampas e barras de segurancga.

Nao possui patio coberto, apenas uma area calgada na frente da escola e um
pequeno espago com areia na lateral. Segundo a professora que nos mostrou a
estrutura, a escola esta localizada em um local considerado comprometido, pois esta
proxima a um rio, cujas margens vém sendo alteradas devido as ag¢des climaticas

(ventos e chuvas).

Desde 2001, a escola recebe alunos com SD, a primeira foi uma menina com
paralisia cerebral. E considerada, assim, a pioneira na inclusdo de alunos com
sindrome de Down entre as escolas do municipio. Possui 4 alunos, com SD,

incluidos, sendo um da 12 série, dois da 22 série e um da 32.

Escola de Ensino Fundamental Sao Miguel:

Oferece Pré-escola a 42 série e esta localizada em um distrito de Santa Maria.

1% alunos matriculados no ano de 2005, sendo um com SD, oriundos de

Possui 11
diferentes bairros da periferia de Santa Maria, € na sua maioria, de familias de

classe baixa.

O acesso a escola é por uma estrada de chao batido, sendo que os alunos

vém, na sua maioria, de dnibus, pois residem distantes da escola.

A escola conta com onze profissionais em sua equipe, sendo oito professores,

dois funcionarios (um agente administrativo e um de servigcos gerais) e uma diretora.

% Fonte: Tabela “Rede Municipal de Ensino/2005” da Secretaria de Municipio da Educagao de Santa
Maria.
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Quanto ao aspecto fisico, a escola possui um Unico piso e a infra-estrutura,

esta assim distribuida:
- Um patio grande;
- Um campo de futebol improvisado;

- Uma pracinha infantil (com escorregador, balangos, gangorra...) que esta

sendo reformada com recursos obtidos em campanhas na comunidade;
- Uma cozinha;
- Trés banheiros (um na sala da pré-escola);

- Trés salas de aulas (sendo que duas sao divididas para atender duas turmas

simultaneamente);

- Uma sala (dividida ao meio: de um lado esta a sala da diretora e da agente

administrativa e do outro a biblioteca);

- Uma biblioteca (com espago para hora do conto: com tapete e almofadas,

além de uma televisdo com videocassete);

- Um hall de entrada, onde ha um balcdo no qual é servida a merenda dos
alunos, e por onde se tem acesso a sala da diretora, a cozinha e ao banheiro, e que

traz um corredor com acesso a duas outras salas;

- A fachada da escola é tipica das escolas do municipio, com 0 nome escrito
na frente, sendo que ha grades de protecdo no acesso principal e no acesso

secundario.
Ha trabalhos e cartazes dos alunos expostos pelas paredes externas.

Na escola ha, ainda, uma caixa de coleta da Empresa de Correios e
Telégrafos, uma distribuidora de correspondéncia (caixas postais) e um telefone

publico.

Como um espelho da diversidade da nossa sociedade, a escola tem alunos
de diferentes racas, classes sociais, credos e necessidades. Segundo as
professoras vem recebendo varios alunos com necessidades especiais, tais como:
sindrome de Down, dificuldade acentuada de aprendizagem, dislexia e

hiperatividade. Porém, como vimos no quadro profissional, ndo conta com apoio

Dissertagdo de Mestrado
Sabrina Fernandes de Castro



As Representagdes Sociais dos Professores de Alunos com Sindrome de Down Incluidos nas 1 1 5
Classes Comuns do Ensino Regular.

especializado, s6 esporadicamente com o auxilio de voluntarios. As agdes de
adaptacao sao isoladas, por parte dos professores e da diretora, contando com a

ajuda, inclusive, dos funcionarios.

Escola de Ensino Fundamental Sao Borja:

Sua seriagao vai de pré-escola a 82 série e esta localizada em um distrito da
cidade. Escola nucleo, possui 139*° alunos matriculados em 2005, sendo um com
sindrome de Down. A populacédo de alunos é oriunda da zona rural de Santa Maria,

na sua maioria, de classe baixa, filhos de agricultores.

Os alunos vao a escola trés dias na semana, sendo dois em turno integral. Na
segunda, na quarta e na sexta-feira pela manha frequentam os alunos das séries
iniciais do ensino fundamental, e na terca, quinta e sexta-feira a tarde os das séries

finais. A escola oferece almogo para os alunos.

A escola possui 14 professores e duas funcionarias terceirizadas, sendo uma

merendeira e outra para servigos gerais.
O espaco fisico interno da escola esta dividido em:
- Nove salas de aula amplas;
- Um refeitério amplo com cozinha bem equipada (fogao industrial);
- Sala da pré-escola equipada com banheiro;
- Sala de video;
- Sala dos professores;
- Amplo corredor de acesso as sala;
- Sala da direcgao;
- Banheiros feminino e masculino.
Estrutura externa:

- Quadra de esportes;

“ Fonte: Tabela “Rede Municipal de Ensino/2005” da Secretaria de Municipio da Educagdo de Santa
Maria.
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- Horta (cultivada pelos alunos, e fornece verduras e legumes para as

refeicbes da escola);
- Pracinha infantil com casinha, escorregador, balangos;
- Hall de entrada coberto;
- Patio amplo e arborizado;
- Estacionamento para carros.
Em frente a escola, ha a sub-prefeitura do distrito e um posto de saude.

Assim como a escola Sdo Miguel, a escola Sdo Borja também nao possui
educadora especial. Segundo a professora, o apoio vem das colegas e da equipe

diretiva da escola.

3.4 As colaboradoras™

Nessas trés escolas (Escolas Santo Angelo, Escola Sdo Miguel e Escola S&o
Borja), encontramos cinco professoras que possuem alunos com sindrome de Down

incluidos. Todas elas aceitaram ser colaboradoras da pesquisa.

Assim, na tabela 6 da pagina seguinte, podemos ver a caracterizagao dessas

colaboradoras.

*1 Como todos os colaboradores da pesquisa sdo do sexo feminino a partir de agora serao tratados
de “professoras colaboradoras”.
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TABELA 6 - Tabela de caracterizacdo das professoras colaboradoras da

pesquisa.
ldade @ Sexo
40 _
Feminino
anos
41 .
Feminino
anos
50 .
Feminino
anos
49 .
Feminino
anos
50 .
Feminino
anos

Ensino
Médio

Nao
especificou

Nao
especificou

Nao

especificou

Magisteério

Magistério

Formacéao

Graduacgéo

Pedagogia
(Pré - Escola e
Séries Iniciais)

Pedagogia
(Administracéo
Escolar)

Pedagogia

Pedagogia

Pedagogia
(Pré - Escola e
Séries Iniciais)

Especializacéo

Psicopedagogia

Educacao
Infantil

Psicopedagogia
(cursando)

Psicopedagogia

Ensino
Religioso

Série
que
pOSSuUi
aluno
com
SD

18

13

28

33

18

Tempo
de
atuacao
na
educacéo

15 anos

19 anos

17 anos

22 anos

24 anos

Sintetizamos algumas consideracdes, com base nos dados coletados, a fim

de tracar um breve perfil das professoras colaboradoras:

- Todas as professoras cursaram Pedagogia (duas Pré-Escola e Séries

Iniciais, uma Administragao Escolar e duas nao especificaram);

- Todas as professoras tém mais de 40 anos, sendo que duas tém 50 anos;

- Todas as professoras atuam ha mais de 15 anos na educacéo, sendo que

duas atuam ha mais de 22 anos;
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- Trés possuem alunos com SD incluidos na primeira série, uma na segunda e

uma na terceira;
- Uma professora tem dois alunos com SD na mesma turma;

- Uma professora atua com alunos com SD ha trés anos, uma ha dois anos e

as demais (trés) ha um ano.

- Trés professoras possuem filhos (uma tém trigémeos: dois meninos e uma

menina, uma duas meninas e uma trés meninos);
- Trés sao casadas e duas séo divorciadas.

Como ja mencionamos, para evitar a identificacdo, as professoras
colaboradoras da pesquisa serao identificadas com as cinco primeiras letras do
alfabeto, quais sejam: A, B, C, D e E. Assim, a cada colaboradora, foi associado uma
dessas letras, de forma aleatéria, sem nenhuma relacdo com seus nomes ou ordem

das entrevistas.

3.5 Os alunos com sindrome de Down#*?

S3ao0 seis o0s alunos com sindrome de Down incluidos nas trés primeiras séries

do ensino fundamental das escolas municipais, sao eles:

O Augusto tem 11 anos, freqlienta a primeira-série ha quatro anos, sendo o
primeiro aluno com SD nessa escola. Vai a escola de segunda a quinta-feira, na

sexta frequenta a APAE (Associagcdao de Pais e Amigos dos Excepcionais) do

2 Foram dados nomes ficticios aos alunos.
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|43

municipio de Sao Pedro do Sul™, com atendimento em turma de cinco alunos com

educadora especial.

O Gustavo esta na 1° série, cursou a pré-escola na mesma instituicdo, tem
oito anos de idade. Para surpresa de sua professora ja esta alfabetizado (inclusive

antes de alguns colegas sem sindrome de Down).

A Ingrid frequenta a 1?2 série, tem nove anos de idade. Esta ha trés anos na

escola, sendo que frequentou dois anos a pré-escola.

O Rodrigo, 2?2 série, tem 13 anos de idade. Iniciou na escola em 2005.
Segundo sua professora teve sérios problemas de adaptagdo na outra escola onde

freqUentou a 12 série.

A Flavia, que tem nove anos de idade, frequientou dois anos a pré-escola e

um a primeira-série, atualmente esta na 22 série.

A Rafaela, primeira aluna com SD na sua escola, tem dez anos e esta la

desde a pré-escola (que esteve por dois anos). Atualmente freqlenta a 32 série.

3.6 As Categorias de Analise

As categorias s&o rubricas ou classes, as quais reinem um grupo de
elementos (unidades de registros, no caso da analise de conteudo)
sob um titulo genérico, agrupamento esse efectuado em razéo dos
caracteres comuns destes elementos (BARDIN, 1977, p. 117).

De acordo com Bardin (1977) a “categorizacdo é uma operacao de

classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto, por diferenciacdo e,

*3 Municipio vizinho, localizado cerca de 35 km a oeste de Santa Maria e 25 km da Escola de Ensino
Fundamental S&o Miguel.
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seguidamente, por reagrupamento segundo o género (analogia), com o0s critérios

previamente definidos” (p. 117).

A categorizagdo vem de um processo gradual de agrupamento de elementos,
conceitos ou mensagens, que vai sendo elaborado no cotidiano da pesquisa. E uma
incessante “ida e vinda” entre o referencial tedérico e os dados obtidos, também um
reformular constante ao longo da analise das respostas, de acordo com os dados

encontrados e com a teoria que embasa a pesquisa.

Assim, a utilizagcdo da Teoria das Representagcdes Sociais, que constituiu um
dos vieses conceituais da pesquisa, resulta na construgao de um quadro tematico a
partir da relacdo entre esse viés conceitual e a caracterizagdo dos alunos com

sindrome de Down, mais a contextualizagdo da inclus&do como pratica educativa.

TABELA 7 — Temas para analise

Temas para analise

1. A sindrome de Down

2. O aluno com sindrome de Down
3. A incluséo

4. A inclusdo de alunos com SD

Cabe lembrar que a escolha desses temas visa atingir o objetivo da pesquisa
que é: investigar as representacgdes sociais dos professores de alunos com sindrome
de Down incluidos nas séries iniciais do ensino fundamental, a fim de compreender
como esta acontecendo a inclusdo desses alunos nas classes comuns do ensino
regular. Porém, para chegar aos resultados recorremos a varios aspectos
complementares, entre eles: a formagao profissional, os sentimentos, os mitos, as
atitudes. Tais aspectos ficam claros a partir das categorias de analise, e de seus

indicadores, que iremos apresentar a seguir.
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Assim, apds muitas idas e vindas, ficaram definidas seis categorias. Vejamos,

entdo, as categorias e seus indicadores:
1- Formacgao profissional;

- Formacéo inicial; Formacédo continuada; Preparo; Conhecimento e

Aperfeicoamento.
2- A sindrome de Down;

- Informacgdes; Sentimentos; Conceitos e Caracteristicas.
3- O(s) aluno(s) com sindrome de Down;

- Educacado; Como caracterizam os alunos; Como se referem aos
alunos com SD; Terminologias; Sentimentos; Aprendizagem e

Desenvolvimento da aprendizagem.
4- A incluséo;

- Conceitos; O significado atribuido; Os objetivos.
5- A inclusao de alunos com sindrome de Down;

- Objetivos; Opinides; Sentimentos; Atitudes; Beneficios para alunos

sem SD; Beneficios para alunos com SD; Vantagens e Desvantagens.
6- Atitudes;

- Acbes; Barreiras; Atitudes; Inferéncias de atitudes.
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4. ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

3.1 Formacgéo profissional:

O preparo para trabalhar com alunos com sindrome de Down

Considerando a formacgao profissional das colaboradoras da pesquisa, 100%
tém formacdo em nivel superior, todas tém graduagdo em Pedagogia. Das cinco
professoras, quatro tem especializagcdo (duas em Psicopedagogia, uma em

Educacao Infantil e uma em Ensino Religioso) e uma esta cursando Psicopedagogia.

As sequéncias discursivas das colaboradoras abordam a questao do preparo
para atuarem com a inclusdo, evidenciando a auséncia de formagdo na area da

Educacgao Especial ou inclusao escolar:

- “A minha formacé&o profissional é... é... dentro da area da educacdo mas
nao especifica para isso ai” (D);

)44

- “A Unica desvantagem que eu vejo (na inclusdo)™ € eu ndo ta bem

preparada, (risos), € eu ainda nao estar bem preparada” (C);

- “Que nds ndo temos o conhecimento, o dominio... de trabalhar com a
crianca diferente... apesar do empenho, apesar do esforgo... mas sempre
acha dificuldade, porque a nossa formagéo nédo é especifica...” (B).

Observando o discurso proferido, podemos dizer que as colaboradoras da

pesquisa, professoras das classes comuns do ensino regular consideram-se

* Complemento nosso.
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despreparadas para atuar com a inclusdo de alunos com sindrome de Down,

consideram sua formacéao inadequada, ou nao especifica.

Sobre isso Saad (2003) afirma que:

A escola, apesar da determinacdo legal para receber alunos com
necessidades educacionais especificas entre os quais se incluem os
que possuem sindrome de Down, ndo se encontra preparada em
termos de recursos humanos (...). Os professores, na maioria das
vezes, nao se encontram devidamente informados e capacitados para
lidar com as diferencas (...) (p. 253).

A preparacao da escola para receber a crianga com SD envolve toda a
comunidade escolar: os pais, os funcionarios, a equipe diretiva, os alunos, mas
principalmente os professores, pois sao eles que estdo em contato direto com essa

crianga.

A esse respeito Tunes e Piatino (2003) alertam: “h& muita desinformacao,
inseguranca, preconceito” (p. 94) nas escolas. Citam, ainda, um exemplo de uma
escola que matricula alunos com sindrome de Down, mas coloca algumas

informacdes/condi¢cdes para isso, entre elas que:

e 0s professores ndo tinham preparo para atender esse tipo de
crianga;

e a escola ndo podia se comprometer com atendimento de qualidade;

e a escola ndo podia garantir resultados (...) (TUNES e PIATINO,
2003, p. 94).

Como um escape para a condicdo de “ndo termos o conhecimento” e “nés
ndo termos formacgdo especifica” ha o que Tunes e Piatino (2003) colocam como
“garantir resultados”. Vejamos o que a professora A diz: “- Meu Deus do Céu, e
agora? O que é que eu vou fazer? Dai a minha preocupacao era, sera que a mae
dele quer que eu alfabetize? Como € que eu vou alfabetizar um Down? Eu néo sei o
que € que eu vou fazer, ai o que é que nos fizemos, n6s chamamos a méae e
conversamos com ela,... (...) Ai eu fui bem sincera com ela e perguntei: - Tu quer

que o teu filho se alfabetize? Ele vai ter que sair daqui lendo?”. Com essa fala
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podemos observar bem a condigcdo da “nao garantia” dos resultados, a professora A,
que atua numa primeira série, em uma conversa com a mae do aluno parece querer

eximir-se da responsabilidade de alfabetiza-lo.

Porém, vale destacar que, mesmo sendo um dos objetivos, ndo ha como
“garantir” a nenhum aluno, com ou sem sindrome, que ele se alfabetize ao entrar na

primeira série.

Nesse recorte podemos observar também certa “condi¢cao” para a presenca
do aluno na sala, pois, para garantir a presenga do filho nessa turma, a mae sé cabe

uma resposta: “- N&o, tu vai fazer o que tu puder fazer®”.

Quer dizer, eu “aceito” o aluno, MAS...

Essa suposta “falta de garantias”, como vimos, € justificada pela auséncia de
formagao, como podemos ver na continuagao da fala da professora A “ai eu coloquei
para ela (a mae)*® que eu ndo tinha formacao, que eu era pedagoga, que eu tinha
Psicopedagogia, mas néo era voltada especificamente para... pra um Down, que eu
ndo sabia o0 que eu ia fazer com ele e que eu ia tratar ele exatamente como eu
tratava os outros...” Observamos dai a redundancia do discurso, que retoma sempre

a falta de formacgao e/ou preparo.

Assim, quando solicitamos as professoras que respondessem a pergunta:
“Fale de sua formacéo, ela interferiu de alguma forma em sua atuagéo profissional?
E na sua atuagdo com alunos incluidos?”, duas afirmaram, claramente, que a
formacao néo interferiu na atuacdo com alunos incluidos, como podemos ver na fala
da professora C, que é formada ha “mais de 20 anos”: “Nenhum pouquinho (risada),
nenhum pouquinho”. Ela complementa: “Infelizmente, a gente é preparado para
trabalhar s6 com... com o ideal, né? E... e na realidade ndo é... € bem dificil”. A
resposta da professora A é: “ela (a formagao)*’ ter influenciado alguma coisa, eu
acredito que ndo mesmo porgue como eu hao tinha interesse... eu ndo buscava, nao
me chamava a atencdo”. A professora B n&o responde claramente, mas subentende-
se que nao: “a minha formagdo. Bom, a minha formacdo é dentro da... de... da

administracdo escolar, entdo assim sdo campos bem distintos, né?”. As outras duas

*> Resposta da mée, segundo a professora.
23 Colocag&o nossa.
Complemento nosso.
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professoras colocam que interferiu, a D disse: “E, isso sempre traz alguma
interferéncia...”; e a professora E falou: “Ah!! Mudou bastante” complementando com
“E... a gente teve disciplina que ajudou, que ajudou assim, né?” (a E fez sua

formagao depois de muitos anos de atuagao).

Quando questionadas sobre de onde advém o conhecimento para lidar com

os alunos com sindrome de Down, as respostas sao:
- “S0 no estudo, tateando” (A);

- “Olha, eu vou te dizer assim 6... vou juntar tudo, as experiéncias vividas (...)
Mas juntei dificuldade de aprendizagem de alunos ditos... normais, com as
experiéncias profissionais... entdo... e as leituras, fiz muita leitura, faco, me
empenho, busco ajuda quando eu acho que eu preciso, quando eu nao to
conseguindo encontrar uma saida sozinha eu procuro a professora® e é... a

minha vontade de querer ajudar” (B);

- “Eu acho que vem um pouco da pratica... um pouco da vontade, né?

(risos)... de ajudar, de melhorar... acho que € isso” (C);

- “Olha eu acho que vem mais da pratica, e alguma coisa que eu leio, né?
Eu acho que é porque assim 6: em sentido... ndo querendo e querendo no
sentido de Secretaria de Educacdao... elas vieram aqui uma vez, conversaram
comigo, e disseram que qualquer problema estariam as ordens na Secretaria

de Educagao, mas eu ndo tenho nem tempo de ir assim, sabe?” (E)

Além disso, quando indagadas sobre se queriam estudar melhor alguma
tematica da Educacao Especial, apenas a professora D afirmou que nao gostaria,
sua justificativa para isso é: “Eu n&o procuro, eu ndo tenho interesse. Porque € uma
area que nao... ndo me... ndo me toca, sabe? ndo me... ndo tenho vontade de

trabalhar com isso”.

Um fato interessante € que, ao mesmo tempo em que as quatro professoras
dizem que gostariam de estudar assuntos ligados a Educagdo Especial e a
educacao inclusiva, ao serem questionadas acerca da participacdo em cursos de

formagdo continuada nessa area, elas responderam que realizaram “poucos, ou

*8 Na fala de B ela coloca o nome da professora, porém ndés suprimimos para preservar a identidade.
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nenhum”. Como podemos ver na lista abaixo, ha baixa participacao das professoras

em eventos, uma das modalidades de formagao continuada:
- Professora A: participou de dois seminarios em 2004, e um em 2005;
- B: Apenas um especifico, no ano de 2004;
- C: Nao citou nenhum, apenas mencionou seu interesse;
- D: Nao realizou e nao tem interesse; e
- E: Um em 2005, mas nao participou de todo o evento.

Um fato importante a considerar € que a desvalorizagdo da profissao
professor leva a sobrecarga profissional, fazendo com que os professores
necessitem de mais de um emprego para ‘sobreviver’. Isso colabora para que nao
busquem formacdo complementar ou aprofundamento. As cinco professoras atuam
40 horas por semana, sendo que trés delas, em duas escolas diferentes (e uma
além das duas escolas atua também em outro setor), tendo pouco tempo, ou

nenhum, para a formacgao continuada.

Outra justificativa, encontrada nas falas das colaboradoras, pode ser devido
aos programas dos eventos ndo serem do interesse das professoras que estdo em
sala de aula, pois sao eventos de cunho tedrico, e ndo “praticos”. Vejamos o que a
professora A coloca a esse respeito: “era mais tedrico e ndo acrescentou nada além

daquilo que a gente... que a gente ja conhecia”.

Porém, destaca-se a importancia da formacdo continuada e do
aperfeicoamento quanto a assuntos do cotidiano das escolas, sendo a inclusdo um
aspecto importante nesse sentido. A partir da formagao, entre outras coisas, o
profissional pode entender que estas pessoas, sobretudo as com SD, apresentam
um ritmo e uma “atipicidade” de desenvolvimento e maturagdo, e que podem nao

seguir o mesmo tempo de desenvolvimento das pessoas sem sindrome.

E preciso investir na formacdo continuada dos profissionais da Educacéo,
para assim garantir-lhes uma formagédo adequada e ampliada que possibilite uma

agao pedagdgica eficaz e também que possa superar os medos e mitos que muitos
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possuem em relacdo a inclusao, que, na maioria das vezes, estdo baseados em

concepcdes errdneas e obsoletas que geram atitudes negativas*®.

3.2 Sindrome de Down: Do que, mesmo, estamos falando?

As sequéncias discursivas que ora serao apresentadas referem-se,
principalmente, as respostas dadas pelas colaboradoras a trés perguntas, quais
sejam: “O que é sindrome de Down?”, “Como vocé caracteriza as pessoas com
sindrome de Down?” e “Onde vocé acha que os alunos com sindrome de Down

deveriam ser educados?”.

Assim, quando questionadas sobre: “O que é sindrome de Down?”, as

respostas foram:
- “Olha... como é que eu vou te dizer...” (A);

- “Olha, assim... eu nao saberia te definir, assim, o que, além da
caracteristica fisica, né? Que é mais ou menos semelhante a todos eles, né?
E essa dificuldade de... no aprender... e 0 motor... € 0 que eu vejo assim, tem

uma dificuldade de coordenar o0 motor com o raciocinio...” (B);

- “Sindrome de Down? (risos) o que eu vou te dizer?... essa é dificil... Eu dei
uma olhadinha, né? E o problema, né?... L4 nos gens... e... e...” (C);

> “.. E esse tipo de pessoa, que nasce com essas limitacdes, que tem

limitagcbes muitas na fala, na expressao, na... na... na expressao fisica” (D);

- “(...) nés estudamos. Mas assim pra te dizer bem assim eu ndo... néo...

nao... eu sei que € uma... um problema... ja que a crianca nasce com, mas... €

9 Vamos discutir esses assuntos nos proximos subcapitulos.
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ndo consegue acompanhar a turma, né? Tem que ter os cuidados todos

especiais, né? Uma crianca diferente, né? (E).

Nas suas falas, a maioria das professoras coloca claramente que ndo sabem
“do que estamos falando”. Expressando desconhecimento, o que reflete, mais uma

vez, a caréncia de informacao/formacao.

A no ser o uso de duas expressbes “caracteristicas fisicas” e “E o problema,
(...) L& nos gens...”, que sugerem um minimo de conhecimento acerca das
definicbes de SD, as demais como “dificuldade”, “limitacbes” e “ndo consegue
acompanhar a turma” proclamam determinismos e progndsticos que vao muito além
da alteragdo cromossémica. A representagcao das pessoas com SD como limitada e
incapaz esta presente entre as professoras e vai ao encontro do que Oliveira (2004)
ressalta: “isto significa que o olhar dos que fazem a escola € para a “limitacao” do

individuo e n&o para a estrutura organizacional e pedagdgica da escola” (p.195).

Outra fala da professora A evidencia o desconhecimento da SD: “quando a
gente olha... € a aparéncia que chama a atencédo, né? Ai tu fica... fica imaginando
serd que.... é leve, serd que ndo é?”, ainda “o Down leve, 0 moderado, eu ndo sei se
existe essa classificagdo”. Quanto a isso Nahas (2004) enfatiza: “ou a pessoa tem
sindrome de Down ou nao tem” (p. 30). Nao existem graus para a SD, o que ha séo
tipos de trissomia do cromossomo 21, mas que, na maioria, hdo implicam no grau de
desenvolvimento e no comprometimento intelectual, que podem variar muito,

dependendo, sobretudo, da estimulacao e da educacéo.

Com as respostas a segunda pergunta “Como vocé caracteriza as pessoas
com sindrome de Down?”, construimos uma tabela (TABELA 8, na proxima pagina)
com o levantamento das caracteristicas atribuidas e suas frequéncias. Para isso, as
respostas foram arroladas em quatro grupos: Aspectos comportamentais; Aspectos
fisicos; Aspectos que enfocam as relagbes sociais e Aspectos psicomotores.
Lembramos que todas as caracteristicas atribuidas foram consideradas e n&o foi
realizado nenhum “tratamento” ou “aprimoramento” das palavras/expressoes, ou

seja, sado idénticas a maneira como foram enunciadas pelas professoras.
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TABELA 8 - Caracteristicas da sindrome de Down e incidéncia.

Grupos

Aspectos
comportamentais

Aspectos fisicos

Aspectos que enfocam as
relagdes sociais

Aspectos psicomotores

Total

Caracteristicas

o Incidéncia | %>°
explicitadas

Déceis

Revoltados

Querido

Carinhosos

Afetuosos 9 39

Queridos

Queridos

Meigos

Meigos

Aparéncia

Maozinhas

Rostinho

Fisionomia

Fisico

Nao tem muita altura

Sao mais baixas um pouco

Cheinhas

Bom relacionamento
Gostam de ajudar 3 13
Facilitam o trabalho

Andar (dificuldade)
A maneira como elas caminham 3 13
Como pegam os objetos

23 100

Analisando a tabela 8, podemos observar a grande incidéncia, 39%, de

caracteristicas no primeiro grupo, aspectos comportamentais. Isso, sem duvida, se

deve a generalizagbes feitas a partir da observagado de um ou dois sujeitos com SD.

Essas generalizagbes s&o prejudiciais, pois, em muitos casos, determinam as

expectativas que muitas pessoas fazem sobre eles.

Diferentemente das caracteristicas fisicas, os aspectos comportamentais nao

seguem um padrdo nas pessoas com SD. Muitas dessas caracteristicas, como

A porcentagem foi calculada pelo numero de ocorréncias, ndo pelo nimero de professores.
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docilidade, afetividade, amistosidade, entre outras, tém sido, ao longo do tempo,
erroneamente atribuidas a SD°'. A prdpria fala das professoras traz a caracterizagéo
‘revoltados”, que se contrapbe aquelas qualidades. Esse “esteredtipo de pessoa
ddcil, sociavel e alegre ndo se aplica a todas as pessoas com SD” (CASARIN, 2003,
p. 280).

35% das caracteristicas apresentadas referem-se aos aspectos fisicos
(caracteristicas fenotipicas). A presenca de material genético extra (cromossomo 21)
pode conferir as criancas com SD uma aparéncia diferenciada, como no rosto e nas
maos (citados pelas professoras). Quanto a altura, Canning e Pueschel (2003)

lembram que:

Essas variagbes no crescimento sido determinadas por fatores
genéticos, étnicos e nutricionais; por fungdo hormonal; pela presenca
de anomalias congénitas adicionais; por outros fatores de saude; e
por certas circunstancias do meio ambiente. E de se esperar que uma
crianga com sindrome de Down, cujos pais sejam altos, seja mais alta
que a média das crian¢as com sindrome de Down (p. 107).

Isso significa dizer, como ja discutimos, que tais caracteristicas dependem de

muitos outros fatores, além da trissomia do 21.

No que se refere a serem “cheinhas”, Nahas (2004) coloca que é “mito que
criangcas com sindrome de Down s&o gordas, a obesidade ndo é uma caracteristica
da sindrome, ela decorre da pouca atividade e dieta inadequada” (p. 38). Essa
confusao se da devido a frequente presenca de problemas na tiredide nas pessoas
com SD. Sabe-se que “o hipotireoidismo (...) tem sido encontrado em 20% das
pessoas com sindrome de Down”, o que pode causar a obesidade. (PUESCHEL,
2003, p. 94). Entéo, as pessoas com SD podem ter problemas na Tiredide, mas é

um equivoco caracteriza-las como obesas.

Refletindo sobre as colocagdes relacionadas no terceiro grupos (13%),
advertimos que, assim como os aspectos comportamentais, as caracteristicas que

envolvem as relagdes sociais ndo podem ser atribuidas a sindrome de Down, pois

*" Discutiremos esse assunto no sub-capitulo Mitos: a forca de idéias equivocadas.
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dependem muito mais da educagao, da qualidade das interagdes, principalmente

com a familia, e das relagbes sociais que do determinismo genético.

Os aspectos psicomotores, que também nao podem ser considerados
caracteristicos da SD, respondem, também, por 13% das colocacdes. Quando ao
andar, Voivodic (2004) admite que ha “menos habilidade motora” (p. 45) nas
criancas com SD. Em nossas pesquisas bibliograficas, encontramos trés possiveis
fatores para essas dificuldades: problemas esqueléticos, nos ligamentos e hipotonia
muscular. Porém, essas possiveis diferencas dependem mais da qualidade da
estimulagdo nos primeiros anos de vida do que desses possiveis problemas de
saude. Destacamos, que tal dificuldade ndo pode ser atribuida a todas as pessoas
com SD, nem mesmo como caracteristica da SD. Mais uma vez a informagao, ou

melhor: A desinformacgao, decorre de generalizagoes.

Ja sobre a expressdo que lembra a maneira diferenciada de “pegar os

objetos”, esclarece-nos a seguinte citacao:

O baixo tdnus, a baixa for¢ca de contragdo de movimento voluntario e
a falta de adaptagdao a mudancas nas informagdes sensorias também
caracterizam sua performance motora. A deficiéncia mental, que
quase sempre esta associada a SD poderia afetar a tomada de
decisdo (GUSMAN e TORRE, 2003, p. 176).

Ainda, “estas variagbes podem ter origem no ambiente em que vivem e
relacdo com a estimulacao e incentivo que recebem” (GUSMAN e TORRE, 2003, p.
178). Assim, tais dificuldades podem ser amenizadas, principalmente com
estimulacado essencial. Existem varios métodos e formas de intervengcdo, um bom
exemplo seria um programa de estimulagdo com equipe interdisciplinar, em que

profissionais de areas especificas atuem de maneira integrada.
Em sintese, é preciso enfatizar alguns pontos:

- Os aspectos citados no primeiro, no terceiro e no quarto grupos nao podem

ser atribuidos as caracteristicas da SD;
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- Nem todas as criangas com SD apresentam todas as caracteristicas citadas
no grupo 2, e nenhum dos aspectos fisicos aqui citados interfere na aprendizagem e

no desenvolvimento;

- Segundo Voivodic (2004) o atraso no desenvolvimento motor é uma
caracteristica da SD, os marcos desse desenvolvimento (sentar, andar, correr)
ocorrerao mais tarde. Porém, a “dificuldade de andar” ndo pode ser considerada

uma caracteristica especifica da SD;

- Ainda, nas falas das professoras fica claro que, embora a escola receba a
crianga, elas nao conhecem as necessidades inerentes a SD. Nesse sentido,
salientamos que nao se trata de enfatizar as dificuldades, mas destacar a
importancia de se conhecer as caracteristicas do aluno, havendo a necessidade de
preparagao do professor ndo somente quanto aos aspectos metodolégicos mas,

também, acerca das questdes tedricas que envolvem a sindrome de Down.

Assim, a inclusdo de alunos com SD apresenta-nos mais um desafio: Nao
podemos negar as caracteristicas e especificidades da sindrome. A esse respeito,

Teixeira (2003) langa-nos uma provocagao:

Como pensar em incluir e, mais ainda, como exercer a inclusido, se
ndao conhecemos as pessoas que possuem determinadas
necessidades educacionais especiais € ndo temos informacgdes a seu
respeito? (p. 142)

Teixeira (2003) mesmo responde: “E preciso conhecer suas particularidades”
(p.142). Como os “fatores inerentes a SD afetam diretamente a aprendizagem”
(CASARIN, 2003, p. 279), é imperativo que se realizem estudos e preparagado dos
professores, principalmente no que diz respeito ao que é a SD e a suas
caracteristicas. Nao se trata de atribuir o possivel insucesso do aluno as suas
caracteristicas ou condigcdes genéticas, mas sim evitar o desencadeamento de

atitudes preconceituosas e de procedimentos inadequados.

Considerando as respostas para a terceira pergunta, “Onde vocé acha que 0s
alunos com sindrome de Down deveriam ser educados?”’, vemos que as opinides

das professoras estdo bastante divididas.
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A professora A responde na classe regular e nao pde restrigdes.

A professora B também responde na classe regular, mas com apoio de
profissionais especializados: “assim como eles devem permanecer nds enquanto
profissionais temos que ter o apoio de alguém... especializado”; o que justifica pela
falta de formacédo: “a nossa formacédo ndo é especifica”. Assim como as criangas
com deficiéncia tém direito de estar nas classes regulares, esse apoio de
profissionais especializados € um direito dos professores, previsto, inclusive, na LDB
9394/96: “Art. 58: § 1° Havera, quando necesséario, servicos de apoio especializado,
na escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacao especial”
(BRASIL, 1996).

A colaboradora C enfatiza “Com certeza a inclusdo” e destaca algumas
vantagens para a turma toda: “Eu acho que a gente ia perder de ter essa
convivéncia com eles e... e eles também”. Sobre isso Mantoan (2003) fala: “Nesses
ambientes educativos, ensinam-se os alunos a valorizar a diferenga pela convivéncia
(...)" (p. 63), educando cidaddos que reconhecem e respeitam a diversidade,

formando novas geragdes com menos preconceito e discriminagao.

A professora D responde: escola especial ou classe especial, justificando:
“mesmo porque tem a faculdade pra isso, tu forma professor especialista pra isso,
pessoas que gostam desse tipo de trabalho... (...)". Esse relato chama a atencéao
para a diferenca existente na formacao de professores para o ensino comum e para
a Educacéao Especial. Carvalho (2004) escreve que “a idéia de inclusédo esta, ainda,
relacionada aos alunos com deficiéncia, aos quais a maioria dos professores do
ensino regular opdem resisténcia, por considera-los como alunado de um outro
subsistema, cuja competéncia € dos especialistas em alunos “com defeito™ (p. 50).
Esse equivoco ja foi discutido na pagina 74, no referencial tedrico. D ainda
complementa: “ja ndo fiz uma faculdade desse tipo por que ndo € a minha area’,

como se a Educacao Especial fosse um sistema a parte da educacéo.

A colaboradora E propde que os alunos fiquem alguns dias na classe regular
e outros “com a educacdo especial”: “eu acho que ele teria que ficar mais com a
educacao especial e menos dias na... na educacao regular”. Observemos que a

professora E tem uma representag¢ao equivocada do que € inclusdo, pois 0s espagos
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de ensino devem se 0os mesmos para todos os alunos. Segundo Favero (2005) “Se
necessitarem de atendimento educacional especializado, este pode ser oferecido a
parte, como complemento, mas nunca de forma a impedir que uma crianca ou
adolescente com deficiéncia tenha acesso a sala de aula comum” (p. 63). Além do
que, nao se pode substituir a acdo do professor da rede comum de ensino pela

exercida pelo professor especializado.

Reconhecer a possibilidade de recorrer eventualmente ao apoio de
professores especializados e de outros profissionais (psicélogo,
fonoaudidlogo, fisioterapeuta etc.), nao significa abdicar e transferir
para eles a responsabilidade do professor regente como condutor da
acéo docente (BRASIL, 1998, p. 28).

Apoés discutirmos cada uma das trés perguntas “O que é sindrome de
Down?”, “Como vocé caracteriza as pessoas com sindrome de Down?” e “Onde
vocé acha que os alunos com sindrome de Down deveriam ser educados?”,
podemos concluir que as professoras desconhecem a “sindrome de Down”, fazendo
generalizagdes, muitas vezes, infundadas. Além do mais, das cinco professoras,

duas propdem alternativas que vao contra os principios da inclusao.

E necesséario desfazer esses impedimentos segregacionistas, assegurando
aos alunos com SD o direito de conviver com as demais criangas sem empecilhos.
Isso passa, fundamentalmente, pela informacdo. E imprescindivel reconhecer a
necessidade de articulagao entre a teoria e a pratica, nao se pode dissociar uma da
outra. Assim, € importante conhecer todas as possibilidades das criangas com SD e
é fundamental conhecer suas caracteristicas, visando desenvolver melhores

estratégias de acdo, para uma efetiva inclusao.
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3.3 Meu(s) aluno(s) com sindrome de Down...

Cada crianga tem caracteristicas, interesses, capacidades e
necessidades de aprendizagem que lhe séo préprios (BRASIL, 2001,
p. 14).

A partir dessa afirmagdo, procuramos sistematizar algumas concepgdes
evidenciadas pelas professoras em relacdo aos seus alunos. Primeiramente,
buscamos nas respostas de cada professora qualquer palavra ou expressdo que

complete a frase: “Meu aluno com SD é...” (ou a variagdo dela para o plural ou

feminino). Vejamos, entdo, o que encontramos:
- Professora A:

“

Meu aluno com SD é... “danado que doi”; “atento até demais”; “o
primeiro a me responder”; “muito estimulado em casa”; “uma crianca

muito atenta”; “um diferente” e “alegre”.
- Professora B:

Minha aluna com SD é... “um outro temperamento”; “uma outra
historia”; “assim 6, se emburra com... facilidade”; “resistente” e “uma

crianga assim... totalmente dependente”.
- Professora C:

Meus alunos com SD sé&o... “bem tranquilos”; “bem calmos”; “séo téo

queridos” e “tdo meigos”.
Meu aluno com SD é... “maior”.

Minha aluna com SD é... “muito calma”.
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- Professora D:

Minha aluna com SD é... “quase normal’; “uma crianga assim quase

normal”; “bastante incentivada”; “bastante motivada”.
- Professora E:

Meu aluno com SD é... “muito agitado”; “carinhoso”; “a coisa mais
querida”; “aluno especial”; “uma crianca assim querida”; “diferente”;

“‘complicado”; “bem infantil” e “maior”.
Algumas consideracdes sobre esses achados:

Mais uma vez, a maioria das caracteristicas destacadas é referente ao

comportamento.

As falas das professoras A e D destacam a acao da familia, como facilitadora

da educacéao dos seus filhos.

As professoras A e E apontam a “diferenca”, destacando-a entre os alunos

com e sem SD.

As professoras C e E usam o superlativo “maior”, sendo que o aluno da
professora C tem 13 anos e esta na 22 série e o da D tem 11 anos, na 12 série, entéao

suas idades estdo bem acima da faixa etaria das séries que eles freqlientam.

A professora A destaca que seu aluno € muito atento, presta bastante
atengcdo em aula, tanto que ela lembra: “me surpreendi no momento que ele
comecou a ler, porque eu sempre achei que ele tava sempre no mundo da lua, e
muito pelo contrario, ele tava sempre prestando atencédo”. Nessa fala fica clara a
representacdo de que o aluno com SD é “aéreo”, ou seja, ndo consegue se
concentrar. Outro ponto interessante € o uso da expressdo “um diferente”,
complementada por “mas ele pode estar no meio dos outros”, o que demonstra a

opinido da colaboradora em relagao a inclusao desse aluno.

A professora B, que ja teve mais alunos com SD em outros anos, destaca a
diferenca de comportamento entre a atual e a ex-aluna. O que é um ponto

significativo, pois evita generalizagbes comportamentais.

Dissertagdo de Mestrado
Sabrina Fernandes de Castro



As Representagdes Sociais dos Professores de Alunos com Sindrome de Down Incluidos nas 1 38
Classes Comuns do Ensino Regular.

A colaboradora C, que tem dois alunos incluidos em sua turma, sendo um
menino e uma menina, afirma que ambos tém caracteristicas comportamentais

parecidas, sdo calmos, meigos e tranquilos.

A expressao “uma crianca assim quase normal”, colocada pela professora D,
estabelece uma representacao ultrapassada de que a crianca com deficiéncia, ao
ingressar no ensino regular, precisa ser normalizada, ou seja, ocorre a procura por
“neutralizar ao maximo a diferenca” (AMARAL, 1994, p. 40). Pensando por outro
lado, a expressao “quase normal” remete ao “anormal”, 0 que representa uma visao

patolégica da diferenca.

A professora E retoma varias vezes que seu aluno é “carinhoso”, “uma
crianca assim querida”, o que nos parece uma tentativa (inconsciente ou néo) de
mascarar o que realmente pensa do aluno, pois em diferentes momentos do seu
discurso ela ressalta que ele “fica furioso”, “revoltado”, citando varios exemplos de
quando isso acontece, vejamos: “se a gente forcar um pouco com ele, assim — N&o
tu vai fazer essas, sabe? mas ele fica furioso... Assim 0, por exemplo: Ele adora

merenda, se ndo... se ndo tem mais merenda ele fica furioso... furioso® (...)".

Através das palavras expressamos, voluntariamente ou involuntariamente,
respeito ou discriminacdo em relagao as pessoas. Certos conceitos, expressdes e
referéncias fazem com que a exclusdo ainda continue, mesmo que de maneira
velada. O modo como nos referimos as pessoas também pode evidenciar essas
atitudes. Nesse sentido, a maneira como nos referimos a uma pessoa numa

conversa pode dizer muito da nossa atitude em relagao a ela.
Entdo, como denominar os alunos com SD?
- a professora A menciona em algumas ocasides “Aluno Down”,
- B faz referéncia a “crianca com SD”, “aluno Down”, “Down”.

- “Alunos com SD”, “os sindrome de Down”, “0os que tém Down”, sdo as

palavras mencionadas pela professora C.
- D faz mengéao a “Esse tipo de aluno”, “essa ai”, “esse tipo de pessoa”.

- E faz referéncia a “aluno incluso”, “aluno especial”, “o sindrome de Down”.

%2 Grifo nosso.
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Sassaki (2003) da uma sugestdao de como podemos identifica-los: “Termos
corretos: pessoa com sindrome de Down, crianca com Down” (p. 05), pois séo

neutros e n&o destacam aspecto negativo algum.

Assim, ainda que seja mais curto e de facil pronuncia deveriamos evitar dizer
"0 menino Down", "a pessoa Down", "o aluno Down", "o sindrome de Down", ou
simplesmente “Down”, porque estamos supostamente reduzindo a pessoa a

sindrome.

Devemos evitar, também, “aluno incluso”, pois esse termo significa ‘encerrado

dentro’ e ndo pode ser usado como sinénimo de incluido.

A professora E faz referéncia a “alunos especiais”. A respeito disso Sassaki
(2005) escreve: “O adjetivo “especiais” permanece como uma simples palavra, sem
agregar valor diferenciado as pessoas com deficiéncia. O “especial” ndo €
qualificativo exclusivo das pessoas que tém deficiéncia, pois ele se aplica a qualquer
pessoa” (p. 04). Ja Oliveira (2004) coloca que “o termo “especial’ na educacéao, de
modo geral, apresenta-se como representacdo de discriminacdo, de desigualdade
social sentida e expressa, ainda, por professores/as e alunos/as nas escolas” (p.
183). O especial da “educacao especial” seria a metodologia, 0 modo de atuar, e

nao os sujeitos da educacgao.

O modo como D refere-se a sua aluna “Esse tipo de aluno”, “essa ai”, “esse
tipo de pessoa”’, parece-nos depreciativo, demonstrando distanciamento e
menosprezo. Em nenhum momento mencionou a questdo da sindrome e
observarmos, novamente, a expressdo “uma crianca assim quase normal’,
mencionada varias vezes pela professora, que, além de demonstrar uma visao
patoldgica, pode evidenciar a tentativa de “ignorar” a diferenga, fazer de conta que a
sindrome nao existe. Além disso, a professora pronunciou o nome da aluna uma

unica vez, somente quando lhe foi perguntado.

A terminologia, o modo como nos referimos as pessoas tem sua importancia
porque consolida uma determinada visdo, destacando ou nao os aspectos
negativos, ou simplesmente deixando de considerar “a pessoa”’, ‘o aluno” e

passando a considerar “a sindrome de Down”.
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Trabalhar com a diversidade humana nos remete a singularidade dos
sujeitos e a complexidade humana, considerando nossas habilidades,
beleza e crencgas que, as vezes, podem divergir dos padrdes vigentes
(TEIXEIRA, 2003, p. 116).

Sabe-se que entre as pessoas com sindrome de Down, sdo notdrias as
diferencas quanto a aspectos como: desenvolvimento, comportamento e
personalidade. Sabe-se, também, que o desenvolvimento das mesmas pode
apresentar significativas diferengas se comparado ao desenvolvimento das pessoas

sem sindrome.

Nesse sentido, fizemos a primeira questao sobre aprendizagem: “Como vocé
acha que se d& a aprendizagem de alunos com sindrome de Down?”. Algumas

respostas foram:

- (muitos risos) “N&o sei (risos), vou te dizer que eu nédo sei”. Entao repete-
se a pergunta de outra maneira e a resposta é: “(...) ele presta muita atencao
na aula, ele € muito estimulado em casa. Eu acho que isso é muito
importante, aqui na... na sala de aula eu procuro estimular ele bastante
também, se eu vejo que ele ta interessado, ele estd estudando, eu comeco a

cutucar, (...) eu acho que depende muito do estimulo, né?” (A);

- “Eles... eles chegam ao resultado s6 que no ritmo bem particular de cada
um... eles tém um entendimento... uma compreensao e se tu usar de jogo, do
ludico, da brincadeira, isso marca... isso facilita... porque eles recorrem a
esses recursos... as vezes passados dois, trés meses... (...) Entdo eles
buscam o referencial... né? Eles resgatam, eles trazem a tona, entdo eles
recordam, eles lembram, tém memoria, eles tém? né? SO que... ritmo bem...

bem mais lento.” (B);

- “E mais lenta, né? Mas isso ai cada pessoa tem... aprende de um jeito... 0
tempo para gente aprender é bem... para cada pessoa € diferente... eu acho

gue a mesma coisa acontece com eles.” (C);

- “Olha eu... Essa ai por ser assim bastante estimulada em casa, a familia
estimula muito e puxa, em cima como se diz! ela est4 dentro das, vamos

dizer... das limitac®es dela, ela estd acompanhando.” (D).
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Antes de discutirmos esses argumentos, vejamos as respostas para o
segundo questionamento sobre aprendizagem: “Como é o desenvolvimento da

aprendizagem de seu aluno com SD?”, feito na sequéncia:

- “Hoje eu te diria que essa aluna que eu tenho, ela ndo teria condicdes,
ndo... até pela maturidade, pela forma de tratamento como... vem de casa.
Que a visao da familia... é... eles tratam como se ela fosse... um bebé, que
nada ela pode fazer, eles tudo fazem por ela, entdo ela ndo tem essa
consciéncia de chegar na escola e fazer por ela, tentar ao menos fazer por
ela, ela é uma crianca assim... totalmente dependente... e essa...

dependéncia eu acho que prejudica o andamento do trabalho, por isso” (B);
- Eles aprendem... “com mais dificuldades.” (C)

- “Ta se dando assim, como € que eu vou te dizer? Ela esta crescendo... Ela

esta crescendo” (D)
- “Na aprendizagem eu acho que néo ele ndo evoluiu”; (E)

Fazendo algumas consideragbes acerca desses discursos, notamos que
algumas respostas n&o se aplicam as perguntas realizadas, como é o caso da
resposta da professora B para a segunda questdo. Quando questionada sobre o
desenvolvimento da aprendizagem, a professora comecga falando “Hoje eu te diria
que essa aluna que eu tenho, ela nao teria condi¢bes, ndo...”, a partir dai fala da
familia, da dependéncia... mas nao responde efetivamente sobre o que lhe foi

perguntado.

As colaboradoras B e C destacam o “ritmo”, fator tempo, no sentido da
aprendizagem ser mais lenta, que € um fator importante na educagédo das pessoas
com SD. Porém, cabe destacar que: “o ensino para pessoas com deficiéncia mental
ndo se resume na diferenca de ritmo, mas na qualidade da pratica pedagdgica”
(SAAD, 2003, p. 275). Sobre isso, a colaboradora C demonstra ter conhecimento,
pois coloca que seus alunos com SD aprendem “com mais dificuldades”, porém, nao
diferem de pelo menos da metade da turma: “tem eu acho que a metade deles

aprende com bastante facilidade, e a outra metade tem... bastante dificuldade tem
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que ser um trabalho bem diversificado®, né? para conseguir atingir a todos”. Tal
posicionamento, além disso, evidencia respeito a diversidade e atengcdo ao ritmo

pessoal de cada aluno.

A professora D diz que, apesar “das limitacdes dela, ela esta acompanhando”,
“Ela estd crescendo”. A representacao de que as pessoas com SD apresentam
“limitacdes”, esta tao presente na fala da professora que ela sugere incredulidade na

possibilidade da aluna estar acompanhando a turma.

A professora E € bastante taxativa e determinista: “ele ndo evoluiu”, o que

pode indicar que algo precisa, urgentemente, ser revisto.

Se observarmos a relacdo das falas até agora discutidas, podemos citar

Carvalho (2004) que sugere:

a remocao de barreiras para a aprendizagem pressupde conhecer as
caracteristicas do aprendiz (...) bem como as caracteristicas do
contexto no qual o processo ensino-aprendizagem ocorre e,
principalmente, analisar as atitudes dos professores frente ao seu
papel que é politico e é pedagdgico (p. 61).

Como ja vimos, a professora E, por exemplo, ndo “conhece as caracteristicas”

do seu aluno.

Nas opinides acima aparece, predominantemente, que 0 sucesso ou O
fracasso dos alunos esta associado as condi¢des individuais dele e/ou ao papel da
familia. Questdes ligadas as praticas educativas sdo pouco mencionadas e, quando

0 sao, é feita mencgao, apenas, ao sucesso.

Outra fala da professora A ilustra perfeitamente o que estamos falando:

essa crianca tem algum comprometimento sera que ndo tem? Como € que a familia
trata? Como que a familia cuida? Né? Porque eu acho que depende muito disso,

né? Como que a familia trabalha com ele... como a familia encara isso ai. E o

%3 Grifo nosso.
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Gustavo™ ele tem esse ponto a favor dele. A familia é 6tima, a familia que ele tem é
muito boa, a mae dele entdo da o maior apoio para que ele va em frente”. Assim, no
discurso dessa professora é elevada a fungcdo do individuo e da familia em
detrimento da acdo docente, da estrutura escolar. Por conseguinte, o né&o-
aprendizado é atribuido as dificuldades dos alunos e a falta de apoio da familia, o

professor se exime da tarefa de encontrar novas maneiras de ensinar.

Vale destacar que as familias tém, sim, um papel importante no
desenvolvimento das pessoas com SD, “é inviavel tecer reflexdes sobre o
desenvolvimento infantil sem falarmos na trama familiar em que as criancas estao
inseridas” (STOBAUS e MOSQUERA, 2003, p.199). Assim, podemos concluir que “a
participacdo ativa dos pais no processo educativo € algo imprescindivel, pois s6 com
a sua parceria pode ocorrer uma acao mais proficua em relacédo ao desenvolvimento
dos filhos na sala regular” (MARTINS, 2002, P. 198). No entanto, & preciso salientar
que cada um tem seu papel a desempenhar, a responsabilidade € de todos: aluno,

familia e professor.

Apesar dos alunos estarem presentes nas salas, as professoras mostram-se
bastante desorientadas em relagdo ao desenvolvimento e a aprendizagem deles, o

que vai ao encontro do que Carvalho (2004) afirma:

O favorecimento da aprendizagem de qualquer aluno implica, para o
educador, saber o que é o processo de aprendizagem e do como ele
se da. Igualmente é importante conhecer sobre o processo de
desenvolvimento humano em suas diversas facetas examinando suas
relagdes com a aprendizagem (p.62).

Fica claro que, embora a escola receba as criangas com SD, os professores
desconhecem as necessidades de seus alunos, como consequéncia ndo sabem
como atendé-las. Por conta disso, em alguns momentos na sala de aula os alunos
com SD podem ser prejudicados por essa falta de informacgéo dos professores, que

pode acabar gerando atitudes discriminatérias e preconceituosas. Todavia, atitudes

* Em todas as falas das professoras colaboradoras os nomes verdadeiros dos alunos foram trocados
pelos nomes ficticios.

Dissertagdo de Mestrado
Sabrina Fernandes de Castro



As Representagdes Sociais dos Professores de Alunos com Sindrome de Down Incluidos nas 1 44
Classes Comuns do Ensino Regular.

de preconceito ndo condizem com os pressupostos da inclusdo, as relagdes entre os

sujeitos devem estar pautadas pelo respeito ao individuo e a sua singularidade.

3.4 E por falar em Incluséo:

O que é? Quais sao seus objetivos?

A inclusdo € um “processo que nao se restringe a relacdo professor-aluno,
mas que seja concebido como um principio de educacao para todos e valorizagdo
das diferengas, que envolve toda a comunidade escolar” (PAULON, FREITAS e
PINHO, 2005, p. 27), os pressupostos para essa agdo vem sendo amplamente
discutidos ndo sé entre especialistas em educagdo, mas de um modo geral pela
sociedade. Mesmo assim, as nossas colaboradoras demonstram que ndo ha uma

postura clara quanto ao conceito de inclusdo, evidenciando alguns equivocos.

De um modo geral, as nossas colaboradoras, quando ndo se omitem, nao
chegam a conceituar a inclusdo. Como podemos evidenciar a partir das respostas a

pergunta: “O que € incluséo para vocé?”

“Tu me vem com essas perguntinhas macabras, o que € inclusdo para mim?
Ai meu Deus. O que eu vou te dizer, porque eu nunca pensei no... no termo. O que é
inclusdo para mim? O que eu vou te dizer? Posso deixar por ultimo essa ai?” (A). A
professora A omitiu-se da resposta, podemos ver na sua fala uma série de
repeticoes, o que pode ser um mecanismo para aliviar a tensao, a ansiedade, que o

assunto provoca, ou até mesmo uma tentativa de “fugir” da questao (Amaral, 1994).

A professora B coloca: (pausa grande) “ah!!ll (risos). Inclusdo € assim
trabalhar bem a parte particular, respeitar essa individualidade, esse ritmo de

aprendizagem deles, que é diferente dos outros. Eu para mim incluséo é... respeito a
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individualidade, assim: a particularidade de caso a caso.”, na fala de B podemos ver
a compreensao do outro e a aceitagao da diferenca, o que pode representar uma

atribuicdo ao seu papel de professora, o “trabalhar”, o “respeitar”.

Para a professora C: (pausa) “Inclusdo... (pausa) eu acho que € tanta coisa,
né? (risos) € tanta coisa...” apesar de demonstrar uma certa confusdo quanto ao
conceito de inclusdo, onde ela fala em convivéncia, aceitacao, afetividade, a questao
de que todos temos dificuldades, a professora C vai ao encontro do que Guijarro
(2005) coloca: “a educacgdo na diversidade € um meio essencial para desenvolver a
compreensdao mutua, o0 respeito e a tolerancia, que sdo os fundamentos do
pluralismo, a convivéncia e a democracia”’ (p. 10). Vejamos a fala de C: “Eu acho
que € aprender a conviver, né?... com as pessoas que... que tem algumas
diferencas... que nds também temos, né?... (risos) e a gente tem que aprender a
aceitar... as diferencas dos outros... para que 0s outros também aceitem as nossas,
né?... porque ninguém é perfeito, ninguém tem... Acho que ninguém... pode dizer,
que - Ah! eu nado tenho nada. E... e a gente tem sempre dificuldade em alguma
coisa, né? nem tudo a gente sabe e... e eu acho que um aprende com o outro... eu
acho que com eles a gente aprende tanta coisa que... mais aprende do que ensina,
né? Porque a convivéncia deles, a... o carinho, né?... aquilo que eles transmitem
para a gente... eu acho que a... a acho que gente aprende bastante coisa’. Neste
aprendizado com a diferenca esta o respeito a sua propria diferenca, entendendo
aqui respeito como procurar o que for melhor para cada um, ndo o que é

conveniente ou mais facil.

D coloca: “... a incluséo... depende do angulo que tu olhar ele € um leque
muito grande, né?”, a professora evidéncia em sua fala o contexto social: “olha pra
mim, inclusdo ndo... ndo é sO esse tipo de alunos, inclusdo também é aquele aluno
que tem dificuldade de aprendizagem, € a situacao social...”, destaca, também que
considera errada a visdo da escola onde atua: “... e na escola mais precisamente
como aqui tem se tratado inclusdo como sendo portadores de necessidades, né?”.
Essas colocacbes demonstram, além de desconhecimento a respeito da inclusao,
uma representacao errada do conceito de “portadores de necessidades”, pois se nos
reportamos ao termo “necessidades educacionais especiais" como apontado pelas
Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacédo Béasica (BRASIL, 2001)
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como sendo a traducdo do “necessidades educativas especiais” da Declaracao de
Salamanca vemos que ele “refere-se a todas as criancas e jovens cujas
necessidades decorrem de sua capacidade ou de suas dificuldades de
aprendizagem” (BRASIL, 1997, p. 18), ou seja, trata-se de “incluir criangas com
deficiéncia e criancas bem dotadas; criancas que vivem nas ruas e que trabalham;
criangas de populacdes distantes ou némades; crian¢cas de minorias linguisticas,
étnicas ou culturais, e criangcas de outros grupos ou zonas desfavorecidos ou
marginalizados” (BRASIL, 1997, p. 18). Assim “portadores de necessidades”, citado
pela professora, ndo é sinbnimo de pessoas com deficiéncia ou, menos ainda, de

pessoas com sindrome de Down.

A professora E ndo chega a conceituar e, também, tem uma representagéo
muito equivocada do que é inclusao: “Inclusdo pra mim sdo essas criangas, né?
Portadoras de necessidades especiais, né? E que precisam de um
acompanhamento, né? Além da escola, né? Mas assim pra mim pessoalmente eu
acho que a inclusdo no caso do Augusto... Eu assim 0 acho que eu... Eu ajudei
pouco pra ele, ajudei pouco pra ele pode crescer, mas assim 0 na... no meu... No
meu entendimento assim 6, eu sempre procurei fazer da melhor forma possivel, isso
assim em vejo assim que... Que... Eu acho que progrediu pouco... Pouco... Pouco
mesmo!”. Na sua fala podemos observar uma “generalizagcédo indevida” onde “refere-
se a transformacédo da totalidade da pessoa com deficiéncia na propria condicéo de
deficiéncia, na ineficiéncia global” (AMARAL, 1998, p. 16). Ou seja, a professora
considera que todas as pessoas precisam de acompanhamento além da escola.
Nessa fala, também, podemos ver a representagcdo da inutilidade do trabalho
pedagogico com os alunos com SD quando a professora destaca sobremaneira o
fato de ter realizado seu trabalho “da melhor forma possivel” e que mesmo assim o
aluno nao progrediu, mais uma vez, podemos nos reportar a questao da “ineficiéncia

global” do aluno que Amaral (1998) cita.

O conceito de inclusdo € bastante amplo, porém podemos notar que alguns
aspectos considerados fundamentais ndo foram mencionados pelas professoras,
como por exemplo: Os professores ndao véem a inclusdo como acesso e
permanéncia, menos ainda como processo. Outro aspecto a destacar € que somente

a professora B coloca as adaptagdes como procedimento de ensino.
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A partir de uma visao global das respostas das professoras podemos citar Gil

(2004) quando ele coloca que:

O conceito de inclusédo é recente em nossa cultura. Como qualquer
situacdo nova, incomoda, desperta curiosidade, indiferenca ou
negacao, encontra adeptos e também criticos; envolve praticamente
todas as esferas do social, apontando para a necessidade de
repensar, de alterar habitos, posturas, atitudes, comecgando pelo
plano individual, tirando-nos de nossa zona de conforto habitual (p.
160).

A citacédo de Gil (2004) vem perfeitamente ao encontro das falas das nossas
colaboradoras, onde podemos perceber que a inclusdo pode ser um processo
profundamente perturbador. Refletem valores pessoais escondidos, que de um

momento para outro podem/devem ser desvelados, num continuo de agao e reagao.

Como filosofia a inclusao:

defende uma educacgéo eficaz para todos, sustentada em que as
escolas, enquanto comunidades educativas, devem satisfazer as
necessidades de todos os alunos, sejam quais forem as suas
caracteristicas pessoais, psicoldgicas ou sociais (com independéncia
de ter ou nao deficiéncia) (SANCHEZ, 2005, p. 11).

Neste sentido, “0 aluno é sujeito de direito e foco central de toda acao
educacional; garantir a sua caminhada no processo de aprendizagem e de
construcdo das competéncias necessarias para o exercicio pleno da cidadania é, por
outro lado, objetivo primeiro de toda acdo educacional” (ARANHA, 2004, p. 08).

Nesse sentido, independente de terem ou n&o alguma deficiéncia o objetivo
da inclusédo é a aprendizagem. Aprendizagem n&o com um fim em si mesma, mas

como um processo continuo de construgao da cidadania.

Isso € 0 que se espera da inclusdo. Porém, a distancia entre o concebido, as
propostas, os conceitos e a realidade, o que vem sendo realizado nas escolas, é
enorme e pode ser percebida pelos entendimentos que as professoras tem sobre os

objetivos da inclusdo, vejamos:
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Quando questionadas a respeito dos objetivos da inclusdo dos alunos com
SD, as respostas foram: a “socializacao” (A), a “aprendizagem” (C e E), a

“convivéncia” (C) e “integrar” (D).

Nas suas falas encontramos, mais uma vez, equivocos, respostas evasivas

e/ou que nao se aplicam a pergunta.
Vejamos as respostas das professoras A, D e E:

- A: “Eu acredito que seja... a socializacdo, mais o contato com as outras
criancas. E eu ndo sei se existe essa questdo de... o Down leve, o moderado,
eu nao sei se existe essa classificacao, eu ndo acredito que todos aprendam.
Nao sei se todos tém a mesma capacidade de aprender, eles tém um limite,
né?”.

- D - “Os objetivos € integrar porque assim como ele ta na familia com outras
pessoas normais que também na escola pode ser, sé que eu acho assim 06:
ele poderia estar na escola junto com todos aqui, mas em momentos assim
gue participe, mas naquele momento da aprendizagem eu acredito que
deveria ser mais especifico, mais direcionado que seria... talvez frutificasse
mais”.

- E - “Eu acho que o objetivo dele é aprender, né? A ler, a escrever com 0S
outros, como uma crianca normal, né? SO0 que ele ndo consegue, mas 0
objetivo dele eu acho que é esse. Os pais e 0 meu objetivo também seria que

ele aprendesse, né?”.

Nessas falas podemos observar claramente a representacdo de que as
criangas com SD sao seres diferentes das pessoas, consideradas pelas professoras,
“‘normais”, essa diferenga, geralmente, é associada a um aspecto negativo, como as
limitagdes: “Nao sei se todos tém a mesma capacidade de aprender... eles tém um
limite” (A), “assim como ele ta na familia com outras pessoas normais” (D) e “S6 que

ele ndo consegue” (E).

Observemos outro trecho de A: “eu ndo acredito que todos aprendam”
representa uma total falta de expectativa (e desconhecimento!) quanto as pessoas

com SD, além de uma representacdo errbnea de aprendizagem como sendo

Dissertagdo de Mestrado
Sabrina Fernandes de Castro



As Representagdes Sociais dos Professores de Alunos com Sindrome de Down Incluidos nas 1 49
Classes Comuns do Ensino Regular.

especificamente das capacidades, que podem ser colocadas com lapis e caderno,
como a linguistica e I6gico-matematica, desconsiderando qualquer outra area com a
expressao corporal, as habilidades musicais, as relacbes interpessoais, as
atividades de vida diaria. Ndo que as habilidades linguistica e l6gico-matematica néo
sejam importantes, pelo contrario, porém devemos considerar a aprendizagem como
um processo que envolve muitas habilidades e diferentes interesses. Assim, se “é
impossivel saber, de antemdo, como e quando alguém sera capaz de aprender e
chegar a ser um pensador, um artista, um profissional, um artesédo, um trabalhador,
(...)” (MANTOAN, 2003, p. 33), muito menos determinar que eles ndo aprendam, por

mais que se confie na experiéncia e na formacgao pedagogica.

A professora D coloca, mais uma vez, seu olhar sobre as supostas
“limitagdes” das pessoas com SD, onde sdo os alunos quem devem se “integrar”, se
adaptar, sem mencionar uma possivel adaptagdo quanto as praticas pedagogicas a
favor da inclusao, antes disso, ela propde que em: “momento da aprendizagem eu
acredito que deveria ser mais especifico”, ou seja, em separado. Nessa fala fica
muito clara a questdo da discriminacdo. Segundo a Convencdo da Guatemala®
discriminagdo “significa toda diferenciacdo, exclusdo ou restricdo baseada em
deficiéncia, (...), que tenha o efeito ou proposito de impedir ou anular o
reconhecimento, gozo ou exercicio por parte das pessoas portadoras de deficiéncia
de seus direitos humanos e suas liberdades fundamentais” (BRASIL, 2001, p. 03).

Vejamos, agora, a resposta da professoras B:

- B - “Primeiro, que eles... eles sdo cidadao, eles sao seres humanos, eles
tem sentimentos, eles tem emocgodes... eu acho que eles, assim como eles
ensinam, eles aprendem, né? Ha uma troca, assim, constante... tanto com o
professor, quanto com os colegas, né? E o professor também é o momento,
assim 0... do professor refletir: Quem somos? O que somos? E a que viemos?
Eu acho assim, que isso é... é... é... a chave... para mim, por que as vezes a
gente quer trabalhar s6 com o aluno o dito o normal porque vai ser mais facil.

Quem disse que o normal é facil? Ou quem disse que o... que o diferente &

*® Ja citada no referencial tedrico, na pagina 81.
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dificil de trabalhar? As vezes eles nos surpreendem, eles sdo... 10 vezes

melhor que os... 0s regulares, 0s hormais”.

Podemos observar que a resposta da professora B foge completamente do
assunto perguntado, mesmo assim, podemos fazer algumas considerac¢des. Na fala
podemos observar, também, a representacao de que as criancas com SD sao seres
diferentes das pessoas consideradas “os regulares, 0os normais”’, a professora
destaca que “as vezes eles nos surpreendem, eles sédo... 10 vezes melhor...” ,
devemos ter um olhar critico sobre esse discurso, pois mesmo sendo aparentemente
positivo, ele também representa uma diferenciacdo, uma exclusdo. Um fator muito
importante nessa resposta € a questdo do reconhecimento da necessidade da
mudanca de postura do professor “E o professor também é o momento, assim 6... do
professor refletir: Quem somos? O que somos? E a que viemos?”, para que a
inclusdo realmente se converta em uma realidade como coloca Sanchez (2005)
“precisa-se de uma mudanca nas atitudes e valores do professorado que se
traduzam em mudancas préticas que respeitem esses direitos” (p. 13)

Por ultimo, a resposta de C:

-> C - “Para haver uma melhor aprendizagem... para aprender, né? a
convivéncia com os outros, pra um dia eles... na sociedade, também, eles se
sentirem, porque sendo... eles sempre... aquele grupinho sé de... eles tao

vendo... eu acho que isso ai é... pra eles...”

Parece-nos que a resposta da C € a que melhor se enquadra com os
objetivos da inclusdo, onde ela destaca a aprendizagem e a convivéncia. Podemos
dizer que a fala da C considera o que Aranha (2003) coloca: “A atengcdo a
diversidade esta focalizada no direito de acesso a escola e visa a melhoria da
qualidade de ensino e aprendizagem para todos, irrestritamente, bem como as

perspectivas de desenvolvimento e socializacdo” (p. 26).

Na proposta inclusiva no ensino fundamental, assim como na educagao

infantil, os objetivos gerais sdo os mesmos para todos os alunos:

O curriculo e os objetivos gerais sdo 0s mesmos para alunos com
necessidades educacionais especiais, ndo requerendo um curriculo
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especial, mas sim ajustes e modificagbes, envolvendo alguns
objetivos especificos, conteudos, procedimentos didaticos e
metodoldgicos que propiciem o avango no processo de aprendizagem
desses alunos (BRASIL, 2003, p. 19).

Considerando o Art. 32 da LDB 9394/96 o ensino fundamental “tera por

objetivo a formagé&o basica do cidadao mediante:”

| - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios
basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;

Il - a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

lll - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formacdo de atitudes e
valores;

IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade
humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social (BRASIL,
1996).

Nesse sentido, o objetivo da inclusdo de alunos com SD no ensino
fundamental abrange muitos outros aspectos além da “socializacdo”, da
“aprendizagem” e da “convivéncia®’, perpassam por questbées como valores e
atitudes. Mas sobretudo vao muito além da questdo do “ler e escrever”, abrangem a
formacédo de um cidadéo capaz de conviver em sociedade, numa sociedade repleta

de regras, normas e valores.

3.5 Ainclusao de alunos com sindrome de Down:

Quais as opinides dos professores?

Apos conhecermos as concepgdes dos professores acerca da inclusao, nesse

subcapitulo vamos conhecer as suas opinides a respeito da inclusdo de alunos com
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SD. Para isso, utilizamos principalmente as respostas dadas pelas professoras a
cinco perguntas, quais sejam: O que vocé acha da inclusédo de alunos com sindrome
de Down?; Vocé acredita que a incluséo favorece a educacdo das pessoas com
SD?; Vocé acredita que a inclusdo de alunos com SD favorece a educacédo das
pessoas sem sindrome?; Vocé acha que o aluno com SD colabora ou atrapalha a
sua sala de aula? e Para vocé quais as vantagens e desvantagens da incluséo

desses alunos?.

Para sistematizar os resultados, separamos as respostas em duas: a inclusio

favorece os alunos com SD e nao favorece. Vejamos:
Favorece os alunos com SD:
- “Claro, agora eu te digo com todas as letras: claro!” (A);
- “(...) sem davida que a escola normal € o melhor lugar pra eles (...)" (B);
- “Sim, com certeza” (C).

As professoras A, B e C sdo unanimes em dizer que a inclusdo favorece a

educacgao dos alunos com SD.
Nao favorece:

A professora D acha que nao favorece, como ja vimos anteriormente, para ela
a escola especial “seria o ideal para esse tipo de... de... deficiéncia”, “porque isso

seria mais no ritmo deles, né?” (D).

Sabemos, ainda, que a sala de aula inclusiva, a escola inclusiva, nao favorece
somente os alunos com SD, os alunos sem sindrome também sao beneficiados.
Boneti (1997) lembra que “é importante reconhecer o que existe de construtivo para
a crianca considerada normal em interagir verdadeiramente com a crianca deficiente
(...). Pesquisas tém demonstrado que esta interacdo apresenta efeitos positivos nao
somente nas atitudes dos estudantes portadores de deficiéncias, mas também nas

daqueles considerados normais” (p. 170).

Por seu lado, Sassaki (1999) destaca os beneficios da educagao inclusiva

para os estudantes sem deficiéncia:

2. Os estudantes sem deficiéncia:
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- tém acesso a uma gama mais ampla de modelos de papel social,
atividades de aprendizagem e redes sociais;

- desenvolvem, em escala crescente, o conforto, a confianga e a
compreensao da diversidade individual deles e de outras pessoas;

- demonstram crescente responsabilidade e crescente aprendizagem
através do ensino entre os alunos;

- estdo melhor preparados para a vida adulta em uma sociedade
diversificada através da educagao em salas de aula diversificadas;

- recebem apoio instrucional adicional da parte do pessoal da
educagao comum;

- beneficiam-se da aprendizagem sob condi¢ées instrucionais
diversificadas. (p. 124)

Quanto a isso, as professoras reconhecem que ha beneficios para os alunos
sem SD, como a solidariedade, o companheirismo e o coleguismo, destacados
também por Sassaki (1999). Porém, acerca da aprendizagem, apenas a professora
C acha que os alunos sem SD podem se beneficiar da inclusédo, “Sim, com certeza”

€ a sua resposta.

Ja a professora A nao respondeu se favorece ou ndo, mas sua fala chama a
atencgao, pois ela destaca que o adulto é quem tem preconceito: “Olha, crianca ela
ndo vé diferenca, ela ndo tem preconceito nenhum, quem faz o preconceito é o
adulto”. Esse “adulto” € mencionado como sendo uma terceira pessoa, ou seja, a
professora ndo se inclui nessa categoria. Porém, vejamos a continuagdo da
resposta: “eles sabem que o Gustavo € diferente deles, que o Gustavo tem limites,
gue o Gustavo é uma crianca que tem uma sindrome, um probleminha, tudo isso
eles sabem, mas eles ndo fazem essa diferenca, eles tratam o Gustavo como um
deles”. Nesse trecho fica evidente a representacdo do aluno com SD como um ser

diferente, como se nao fosse uma crianga como outra qualquer.

Por seu turno, a colaboradora B responde que favorece “(...) na questado da
solidariedade, do companheirismo, da troca... eles aprendem muito... eles querem
cuidar... eles aprendem... ndo tenho duvidas”, mas nao responde quanto a

aprendizagem.

Da mesma maneira, a professora D responde “(...) na parte da afetividade, na

parte da... do coleguismo do companheirismo ajuda, né? Nessa parte ali ajuda
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by

bastante”. Mas no que toca a aprendizagem: “Eu acho que pra maioria que tem

outro pique atrapalha um pouquinho”.

Quando questionadas se aluno com SD colabora ou atrapalha a sua sala de
aula, as professoras A, B e C disseram que colabora. A professora D nao respondeu
objetivamente, mas afirmou: “E dificil. Porque ele tem um ritmo, 0 outro tem outro,
né? Entdo ndo seria assim que atrapalhe, mas também ndo... a gente fica meio
impossibilitado de andar com eles... de andar! Né?” Ja a professora E lembrou:

“Olha tem dias que ele colabora, tem dias que ele atrapalha”.

Vejamos agora o que as professoras mencionam como vantagens da incluséao

de alunos com SD.

- “é 0 que eu te disse mudou completamente meu pensamento, que antes eu

tinha uma viséo, e agora minha visao inverteu completamente” (A);

- “é que o professor aprende a olhar diferente, o professor tem... tem essa
sensibilidade... tem que ter essa sensibilidade... ser sensivel, né? Ta atento...

ao aluno, a toda turma, mas em especial ao incluido.” (B)

- “o professor também consegue mudar a metodologia de trabalho, rever,
né? Pontos que ele achava como correto e ele vé que... que desestrutura, eu
acho que o desestruturar o professor isso é uma coisa muito boa, néo
acomoda, tu tem que ta sempre buscando, alternativas diferentes, né? Para ti

poder atingir...” (B)

Uma das vantagens mais significativas da inclusao, citada pelas professoras,
€ a possibilidade de reverem suas posturas, seus pensamentos e por consequéncia

suas praticas pedagogicas.
Outro ponto positivo lembrado diz respeito aos alunos com SD:

- “pro Gustavo (...) ele se sente valorizado, ele se sente amado, ele vai se
sentir capaz, ele sabe, ele ndo vai ser uma crianga... medrosa, eu sou

diferente, ndo!” (A);
Outras vantagens mencionadas relacionam-se a convivéncia:

- “eu acho que todos os alunos crescem juntos, né? que serve para...

aprender a conviver” (C)
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- “Vantagens? Eu nao sei que vantagens, assim. Eu acho que as vantagens
seria 0 que eu te respondi antes, seria pela aquela parte do coleguismo, da
afetividade entre alunos, tudo, né? Essa... essa cooperacdo que existe entre

eles, né?” (D)

A professora E nao responde objetivamente, ela afirma “As vantagens e as
desvantagens? Como é que eu vou te dizer?... Olha vantagens? E eu ndo sei como
te dizer Sabrina. Eu acho que é quase a mesma coisa que eu ja tinha falado, assim
0: ja vem tudo, né? Eu nao sei se pra ele... eu pra mim eu tento fazer da melhor
forma possivel, né? Vantagem e desvantagem?”, destacando, novamente, a questao

do “eu tento fazer da melhor forma”, ja discutida anteriormente®®.
E as desvantagens?

- “a Unica desvantagem que eu vejo é eu nao ta bem preparada (risos) € eu
ainda ndo estar bem preparada... essa é a maior dificuldade. To procurando,

né? e eu acho que estou conseguindo” (C);

- “€ que as vezes 0s outros, alunos porque eles tém um ritmo... melhor de
trabalho eles ficam sem a presenca do professor, entdo quer dizer, ele... por
ele andar sozinho, o professor fica mais do lado do outro, entdo eu acho que
a gente faz uma... uma... uma excluséo, assim, involuntaria, mas ela acontece

as vezes na sala. Eu acho que acontece isso” (B);

- “que pra essa crianga, ela fica as vezes... ela perde alguma coisa, ela fica

um pouquinho prejudicada, né? Acho que nesse sentido” (D)

A professora C destaca a questdo da falta de formacao, porém ela ressalta

que a esta procurando e que esta conseguindo bons resultados com a incluséo.

A professora B refere-se a uma possivel exclusao dos outros alunos devido a
nao presenca do professor, isso pode muito bem ser superado com adaptacdes até

mesmo apresentadas por B, como o trabalho cooperativo e o sistema de tutoria.

Um argumento muito apresentado pela professora D em suas respostas diz
respeito ao ritmo. Vejamos mais uma de suas falas na qual manifesta que, antes de

ter alunos com SD na classe, a aula: “Rendia mais, rendia mais... a turma andava

% Ver pagina 146.
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mais rapido. O rendimento assim era mais... mais ali. Agora fica muito travado,
porque tem que esperar que copie, entdo eu vejo, assim: que... com alunos assim,
dentro junto na uma sala de aula, a turma toda tem que... retroceder um pouco para

pode ir acompanhando”.

Assim, os alunos “que rendem mais” ficam prejudicados, tém que “retroceder”,
porque precisam ficar “travados” a espera dos “alunos assim” (entendemos que
“alunos assim” sdo os alunos com SD). Segundo Santos (1997) “esta perceptiva so
existe quando se considera que ensinar € mera transmissdo uniforme de
informacBes e conteudos, e saber mais é sindbnimo de maior quantidade de
informagdes. Esta posicdo se sustentava quando se enxergava que a inteligéncia
era passiva simplesmente” (p.132). A professora D desconsidera totalmente a
aprendizagem através da interagcdo, os que “que rendem mais” poderiam colaborar
com a aprendizagem dos “que rendem menos”, salientando a questdo da

aprendizagem baseada apenas no lapis e no caderno.

Para finalizar lembramos a opini&do da professora E sobre a inclusdo: “(...) no
papel eu acho a coisa mais linda, divina, maravilhosa, mas vai na pratica. (...) la eu

vou te contar, sé quem... quem esta pra ver”.

3.6 Mitos: A forca de idéias equivocadas

Ja no comeco da vida, a partir do nascimento a sociedade comeca a
identificar as pessoas com deficiéncia pela sua diferenga, disseminando muitos

conceitos equivocados e obsoletos.

Assim, se pensarmos na sindrome de Down como uma das principais causas
genéticas para a deficiéncia mental, podemos dizer que varios mitos relacionados a

essa estao presentes nos discursos acerca da SD.
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A desinformacao € uma das principais colaboradoras para que as pessoas
tenham uma visao errada dessas pessoas. Teixeira (2003) coloca alguns mitos e
conceitos errados que ainda persistem em relagdo a pessoa com deficiéncia mental,

tais como:

(...) - pessoas com deficiéncia mental sdo agressivas e perigosas, ou
déceis e cordatas;

- pessoas com deficiéncia mental sdo, em geral, incompetentes;

- existe um “culpado” pela condigdo de deficiéncia;

- meio ambiente pouco pode fazer pelas pessoas com deficiéncia;

- pessoas com deficiéncia mental sé estao “bem” com seus “iguais”;

- para o aluno com deficiéncia mental, a escola é apenas um lugar
para exercer alguma ocupagéo fora de casa. (p.154)

A partir da leitura das entrevistas, observamos a presenca nos discursos das
professoras de alguns desses mitos citados por Teixeira (2003). Para uma melhor
visualizagdo, construimos dois graficos com base nas respostas as palavras

indutoras “deficiéncia” e “deficiéncia mental’ na técnica de Associagao Livre.

Observemos, ent&o, o primeiro grafico (GRAFICO 3):

GRAFICO 3: Deficiéncia

todos nés dificuldades de
temos alguma aprendizagem

Deficiéncia

[

problema diferente tristeza
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Observando o grafico 3, encontramos a presenca das palavras problema e
tristeza. Segundo Figueira (1995) é muito frequente a visdo de que os sujeitos com
deficiéncia mental: “sdo tristes e patéticos, destinados a uma vida tragica e a trazer
tristeza a todos que os conhecem” (p. 32). A pessoa com deficiéncia, sobretudo a
com deficiéncia mental, é vista como triste, desse modo, possuir uma deficiéncia ou

alguém com deficiéncia na familia € uma tristeza.

Quanto a palavra “problema”, indica uma condi¢do de dificil solu¢do. Usada
como referéncia as pessoas com deficiéncia, demonstra uma carga, um peso a ser
carregado, tanto por parte da familia e, mais ainda, pelos professores que néao

sabem como resolver esse “problema”.

Vejamos o segundo gréafico (GRAFICO 4):

GRAFICO 4: Deficiéncia Mental

complicado pena

Deficiéncia

Mental

grau ou tudo ou dificuldade
nada

Nesse grafico 4, notamos a expressao “... ou tudo ou nada...” que representa
a dualidade presente nas opinides. Isso reforca a posicao de conceitos errdbneos

presentes nao sO na escola, mas também em toda a sociedade:

A sociedade desenvolve varios sentimentos em relagdo aos
portadores de deficiéncia. Vitimas ou herdis, dignos de pena ou
inspiradores de sentimentos de culpa e rejeigdo, infantilizados,
subestimados, considerados incapazes, quando muito, capazes de
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oferecer "aquela ligao de vida, apesar de condenados a uma cadeira
de rodas." Sao pessoas sempre encaradas como um caso a parte,
nunca como apenas pessoas, iguais as outras (RESENDE, 1996, p.
11).

Essa dualidade, expressa também nas oposi¢cdes entre bem X mal, rejeicao X
piedade (a palavra “pena” também pode ser observada no grafico 4), superprotecao
X abandono, marca concepgdes historicamente constituidas desde a Antiguidade,

principalmente na Grécia e em Roma. Como podemos observar na citagao:

Assim como a loucura, a deficiéncia na Antigliidade oscilou entre dois
polos bastante contraditérios: ou um sinal da presenca dos deuses ou
dos demoénios; ou algo da esfera do supra-humano ou do ambito do
infra-humano. Do veneravel saber do oraculo cego a “animalidade” da
pessoa a ser extirpada do corpo sadio da humanidade. Assim foi por
muito tempo, em varias civilizagbes (ancestrais da nossa) (AMARAL,
1994, p. 14).

Séculos e séculos de ignorancia e conceitos errados ainda fomentam uma
série de conceitos equivocados. Nao obstante os grandes avangos em relagao aos
estudos cientificos e a compreensao da sindrome, idéias antiquadas e obsoletas
sobre a condicdo das pessoas com SD ainda circulam entre a populagdo: “A
sindrome de Down €& uma das anomalias cromossOGmicas mais frequentes
encontradas e, apesar disso, continua envolvida em idéias erroneas...”
(MUSTACCHI, 2000, p. 880).

Eis aqui alguns mitos que cercam as pessoas que nascem com SD:

- As criangas com Down s&do mais boazinhas que as outras (...);

- A maioria das criangas com sindrome de Down nasce de mulheres
mais velhas (...);

- A sindrome de Down é uma doenga (...);

- As pessoas que nascem com a sindrome de Down morrem cedo

()

- Uma pessoa que nasce com Down é incapaz de andar, comer e se
vestir sozinha (...) (PIMENTEL, 2003, p. 01)
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Vejamos algumas falas das professoras que deixam claro a presencga dessas

nogdes incorretas acerca da sindrome de Down. Destacamos:

- “Eles sdo bem tranquilos, assim... bem calmos, tem dias que eles estao
meio... meio rebeldes... (risos) teimosos... mas ah... é raro... assim.”; “eles sdo

tdo queridos, assim... tdo meigos, né?” (C);

- “eles assim como s&o ddceis eles ja sdo bem®’ revoltados, né? Isso ai da
pra ver, né? (...) E... e assim 6: como eles séo carinhosos, eles... ja... (ndo

terminou a frase) (...) S&o dois extremos! Né?” (E);

Esses recortes das falas das professoras C e E apresentam a idéia errbnea
de que as criangas com SD sado mais “boazinhas”. Como sabemos, caracteristicas
do comportamento como a docilidade, a teimosia e a rebeldia ndo séo influenciadas
somente pelas afeigcbes genéticas, mas, principalmente, pelo meio onde a crianga
esta inserida. Lembramos, ainda, que, segundo Voivodic (2004), ndo ha como tragar
um perfil de comportamento e personalidade identificador de pessoas com SD, nem
tampouco generalizar caracteristicas comportamentais a todos que tém essa
sindrome, deixando de considerar a singularidade de cada ser humano. Assim,
ultrapassando esteredtipos e coincidéncias aparentes, encontramos uma rica

variedade de temperamentos, como em qualquer individuo.

Sobre o mito de que pessoas com sindrome de Down estariam melhor em

ambientes “sO deles”, vejamos:

- “(...) eles teriam que ter um atendimento bem especial, (...) eu acho que ele
teria que ficar mais com a educacédo especial e menos dias na... na educacao
regular (...). Mas eu acho que pra ele se desenvolver eu acho que seria...
Interessante” (E).

- “Eu... eu acredito que deveriam de ser educados numa escola onde teria
um trabalho, ou mesmo que fosse como aqui na escola, mas ter uma sala
onde fosse trabalhados s6 com eles, no ritmo deles, atividades direcionadas a

eles, porque ali eles vao se encontrar, né?” (D).

*" Na sua fala a professora E enfatizou a palavra “bem”.
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Essas falas das professoras trazem implicita a questéo errbnea de que as
pessoas com deficiéncia s6 aprendem ou s6 se desenvolvem em ambientes

segregados, com seus iguais. Com base nessas falas podemos dizer que:

Os mitos que provocavam a exclusdo na Grécia Antiga e as crengas
que levavam ao isolamento na Idade Média parecem estar presentes
em roupagens modernas, ainda impedindo a convivéncia com o
diferente (...). (CASARIN, 1997, p. 218).

Pensando na afirmacédo “Palavras sdo expressdes verbais de imagens
construidas pela mente. As vezes, o uso de certos termos, muito difundidos e
aparentemente inocentes, reforga preconceitos” (FIGUEIRA, 1995, p. 32),
observamos algumas respostas para a palavra indutora: Sindrome de Down, na
técnica de Associagao Livre, quais sejam: “Alegria...” (A), “carinho” (C) e “saude” (E).
Tais palavras indicam alguns mitos ainda presentes na sociedade. Mais que isso,
apresentam um discurso que expressa dualidade. Devemos ter um olhar critico para

ele, pois viabiliza a construcio de representacdes miticas a respeito da SD.

Por exemplo, a palavra “alegria” decorre de uma rotulagem freqientemente
atribuida a SD. Sabemos que o contrario também acontece. Nao raro, como ja vimos
anteriormente, encontramos a palavra “tristeza” associada a pessoas com alguma
deficiéncia.

Sobre a referéncia a “carinho”, no sentido de que essas pessoas
supostamente teriam um comportamento afetivo diferenciado, Pimentel (2003)
justifica: “Muitas criangas com a sindrome sdo incentivadas a sorrir e a abracar as
pessoas de uma forma exagerada. Muitos individuos sdo mais simpaticos que outros
mas muitos pais encorajam os filhos a se encaixar no estere6tipo” (p. 01). Sabemos
que caracteristicas, como afetividade e docilidade, que frequentemente sao
atribuidas a essas pessoas, ndao sao confirmadas cientificamente, nem mesmo ha

um padrdo de comportamento nas pessoas com SD.

Quando pensamos em “salde”, logo surge a questdo oposta, ou seja,
doenca, sendo que, muitas vezes, ouvimos dizer que a SD é uma doencga. Porém,

Martins (2002) salienta: “E importante deixar claro que a sindrome de Down néo é
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uma doenca” (p. 51), nem as pessoas sao “vitimas” ou “sofrem” de um “mal”. Essa
condicao errébnea de que SD é uma doenga é muito difundida, inclusive na midia,

nos meios de comunicagao.

A abordagem, a terminologia e os conceitos utilizados por esses meios
(televisdo, jornal, radio, revista) refletem e influenciam a sociedade. Ainda hoje, na
midia (como em toda a sociedade), deparamo-nos com a desinformagao, e com a
subinformacdo que nos parece ser pior, porque “em geral ela costuma ser
incompleta, distorcida, antiga, paternalista, manipulada pela midia e ndo colabora
com a inclusdo” (SAAD, 2003, p. 255). Essas idéias preconcebidas carregam
impressodes dificeis de apagar, o que acaba gerando discriminagao, estigmas e mais

preconceitos.

Para exemplificar isso, extraimos dois trechos®® de duas revistas de grande

circulacao nacional:

1° - “Por causa dela®, o jogador tem procurado se informar sobre a sindrome
de Down, assistindo inclusive ao filme Do Luto a Luta, de Evaldo Mocarzel,
que aborda a vida de portadores da doenc¢a®” (BYDLOWSKI, 2005, p. 151)

€,

2° - “O mal do qual eles® sofrem ganhou destaque ha duas semanas com a
emocionante homenagem feita por Romario a sua filha vy, de um més”
(PARENTE, 2005, p. 29)

A abordagem e a terminologia utilizada pelos meios de comunicagéo
de massa ao mesmo tempo refletem na interpretagdo da sociedade
sobre os principais temas de interesse coletivo. Se a informacao nao
é cuidada, acaba reforcando conceitos, estigmas e posturas
preconceituosas transmitidos culturalmente, que podem significar um
empecilho a evolugéo e ao desenvolvimento social (RESENDE, 1996,
p. 07).

%8 As duas reportagens falam da mensagem “Tenho uma filhinha Down que é uma princesinha” que o
jogador de futebol Romario mostrou em uma camiseta durante a comemoracdo de um gol em uma
Egartida pela selecao brasileira.

“Dela” refere-se a filha do jogador.
0 As trés palavras em negrito sdo destaques nosso.
8 “Eles” refere-se as pessoas com SD.
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Os meios de comunicagcdo de massa tém um grande potencial para divulgar
informagdes, surgem em nossa sociedade como principais alternativas para a
ratificacédo e/ou a retificagdo de conceitos, servem, assim, como propagadores de
idéias.

Muito ainda ha para ser feito para que essas concepcgdes errbneas, esses
mitos sejam eliminados da sociedade, destacando o papel dos meios de
comunicagdo como propagadores de informagdes (ou desinformacgao!), mas
principalmente a importancia do papel dos professores, sobretudo da educagao

infantil e do ensino fundamental, como formadores de opiniao.

Assim, os professores precisam estar atentos as suas palavras, aos seus
discursos. Ao falar das criancas com deficiéncia devemos sempre enfatizar os
aspectos positivos. Se falarmos sobre o que elas ndao podem fazer sé estaremos
confirmando esses mitos e idéias equivocadas, disseminando o preconceito. De
outro lado, se referirmos suas capacidades, seus talentos e suas potencialidades,
promoveremos a conscientizagdo, propagando o fato de que TODOS ndés, seres
humanos, estamos em constante crescimento e desenvolvimento. Favorecemos,
assim, a quebra de preconceitos e a eliminagdo de estigmas e esteredtipos,
formando conceitos novos. Nesses novos conceitos, esta incluida a atitude de
aceitacdo de todas as pessoas, como verdadeiros cidadaos, com todos os direitos

respeitados.

E necessario ir além do estabelecido e arraigado, criando novas
possibilidades, a fim de alterar mitos e idéias equivocadas. Nao podemos esquecer
que a melhor forma de combater o preconceito € através da informacdo e da

inclusdo na escola e na sociedade.
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3.7 O desafio daincluséo: O que sentem os professores?

Como um reflexo da sociedade, o cotidiano escolar € palco da diversidade
cultural e por consequéncia de diferentes relagdes sociais. Diferentes estilos de vida,
crengas, costumes, atitudes, visées do mundo, etnias e muitos outros aspectos que

compdem a cultura também estao presentes na sala de aula.

Assim, pensar em inclusdo envolve pensar, entre muitos outros aspectos, em
concepcodes diferenciadas de ensino, em capacitagcao docente, em valores humanos

e culturais mas, também, em atitudes®? e sentimentos.

Como néo poderia ser de outra maneira na convivéncia professor-aluno,
diferentes sentimentos s&o despertados, inclusive opostos, em um mesmo sujeito,
pois a presenga de uma crianga com sindrome de Down na classe representa a
quebra do esperado, da possibilidade de turmas homogéneas (se € que pode
existir!!!). “O prototipo de aluno bonito, inteligente e forte permanece ainda hoje no
imaginario do professor. Mas quando chega a nossa sala de aula um sujeito que nao
apresenta estas caracteristicas?” (TEIXEIRA, 2003, P. 116).

Sentimentos, como medo, ansiedade, angustia, nervosismo, frustragdo, sao
despertados, mesmo que geralmente velados, visto que as criangas com SD
apresentam uma série de caracteristicas fisicas, e muitas vezes, ndo se encaixam
nesse “prototipo” desejado pelos professores. Porém, esses sentimentos podem ser

considerados normais, desde que possam ser trabalhados e superados, entio:

%2 No proximo subcapitulo iremos discutir a questao da “atitude”
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Qual a saida? Se é que existe alguma, as pistas apontam para um
“nomear o inominavel”. Denunciar, desnudar, conhecer, apropriar-se
das defesas que se levantam, que se perpetuam — na maioria das
vezes se nao inconscientes, certamente inconfessas (AMARAL, 1994,
p. 31).

Nesse sentido, procuramos nomear nas falas das professoras alguns
sentimentos que caminham ao encontro dessas reflexdes. Para a sistematizacao
construimos um quadro (QUADRO 1), onde colocamos o sentimento e a fala da
professora que nos permitiu fazer inferéncia a tal sentimento. Optamos por colocar

em ordem alfabética:

QUADRO 1 - Os sentimentos

“Porque a gente fica tdo assim de néo... ndo, tu te sente, né?
Como que eu nao td conseguindo, né? (...) tu fica angustiada,
Angustia né?” (E)
“Inclusdo é uma experiéncia, né? Como eu te disse, bem
complicada, bem angustiante até, né? (...)" (E)

“Mas eu como sou uma pessoa assim 6 que gosta dos
desafios, que nao tenho medo do desafio, entdo eu me propus
a buscar, a buscar antes, quando eu soube que esses alunos
chegariam a mim, eu comecei a buscar antes, sabe? Até
_ porque eu sou uma pessoa bastante ansiosa em termos de
Ansiedade resultados, entdo eu comecei dois anos antes...” (B)

“eu realmente assim nao sei o que fazer assim pra... pra
melhorar assim de repente, sei eu 14" (E)

“(...) Mas se isso ainda ndo ta sendo suficiente? O que mais eu
devo fazer? (...) Entdo... essas inquietudes que eu tenho” (B)

“ndo é que eu nao... ndo é que queira, eu nao consigo, cada

Aversao um tem as habilidades pra uma area” (D)

Contrariedade “é um esforco muito grande que eu faco, diante deles” (D)

“(...) tu forma professor especialista pra isso, pessoas que

gostam desse tipo de trabalho... e muitas vezes alunos em

Desgosto salas de aulas como é o caso da minha que eu n&o tenho,
nao... ndo tenho gosto por esse tipo de trabalho, ja ndo fiz uma

faculdade desse tipo por que ndo é a minha area (...)” (D)

“isso ndo me faz bem, eu ndo me sinto bem com isso, eu estou

trabalhando agora por for¢ca das circunstancias, né? Com esse

tipo de aluno que tem em sala de aula, terei outros até... 0 ano
gue vem provavelmente” (D)

Desprazer
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“porque eu nunca tive interesse, ndo... ndo me... como é que
eu vou te dizer assim? Nao me faz bem, trabalhar com...” (D)

“mas eu fico assim... (...) de ndo... sabe? De ndo... de ndo... eu
Frustraco vejo que o0 meu Frabalho com eINe assim, naq... naq..._eu nao
consegui progredi com ele, eu néo... (...) Assim os limites, mas
eu nao consigo...” (E)

. ~ “O sindrome de Down ele aprende, né? (...) € isso que eu fico
Indignacgéo L ~ -
pensando, indignada de eu ndo conseguir.” (E)

“até que essa... Essa menina néo... (...) Como eu vou te dizer,
muito dificil, tem dias que ela exige muito da gente, tem... e eu

Irritacao Nao sou uma pessoa assim muito calma, eu sou um pouco

mais... Como € que eu vou te dizer?... ah... Conforme a
situacao eu me irrito rapido, né?” (D)
“Meu medo era esse a cobranca de que eu vou ter que fazer
igual” (A)

“Ent&o essa ai (a aluna)® praticamente, assim ndo me tras...

tanta dificuldade... eu temo pelas proximas que vem” (D)

“(...) com medo de... de... vou eu tentar... fazer diferente com
ele e de repente vai ser uma aberracéo...” (A)

“(...) eu tinha tanto medo, (...), porque eu Sou uma pessoa
que... eu cobro os trabalhos, organizacéo, empenho,
criatividade, e eu sabia, né? que sao criancas que tem uma
certa limitacdo e uma certa dependéncia do professor (...)" (B)

“Até outro dia n6s fomos fazer uma caminhada ali na semana
da patria, (...), conversei bastante antes com eles, (...) Mas o

Augusto foi correndo na frente, correndo, eu dizia: -- Volta
Nervosismo Augusto, V(_)Ita. () Ai 0 pessoal ja vinha voltando, me dizendo

gue ele ia se atirar na ponte, (...) e eu as minhas pernas

pareciam que eu ndo iam chegar la (...) dai eu tive que ir
correndo l4, mas corri, corri, porque ele ja tava la em cima da

ponte (...)" (E)

Piedade Deficiéncia mental: “E uma pena, né?” (E)

Medo

“(...) eu custei a conhecer os pais, s me mandavam bilhete, e

. ninguém aparecia aqui. Eu digo, pra ter tempo de vir aqui
Ressentimento 9 pare aq g0, p -mp q

conversar comigo néo tem, agora tempo pra ir l4 na Secretaria

de Educacéo eles iam, isso ai me deixavam assim tao, né?” (E)

“(...) eu acho que esse espaco universidade-escola ele... é
Sofrimento fundamental, vocés tem muito da teoria e nés temos o
sofrimento da prética, né?” (B)

%3 Ressalte nosso.

Dissertagdo de Mestrado
Sabrina Fernandes de Castro



As Representagdes Sociais dos Professores de Alunos com Sindrome de Down Incluidos nas 1 67
Classes Comuns do Ensino Regular.

“(...) logo que eu comecei a trabalhar com o Gustavo eu senti
necessidade (...) ai eu procurei ajuda na Secretaria de
Educacéo e eu vou te ser bem sincera, la eu ndo consegui
Solidao nada. (...) € 0 que aconteceu, a responsavel la pela (...) veio
aqui... ela olhou o Gustavo, e disse: - 0 Gustavo esta muito
bem pode continuar com ele do jeito que esta. Entdo eu me
senti sozinha!” (A)

Tristeza “Eu acho uma tristeza ver as pessoas com deficiéncia, né?” (E)

Solidao e Medo sao os sentimentos encontrados nas falas da professora A. O
que chama a atencgao, no discurso de A, é a recorréncia da palavra medo, que
aparece duas vezes, sendo medo da cobranga, medo de n&o atingir com o aluno o

objetivo da alfabetizagao.

Buscando as falas da colaboradora B, encontramos ansiedade, medo e
sofrimento, sendo que os dois primeiros sentimentos foram evidenciados quando a
professora se referiu ao inicio de seu trabalho com alunos com SD, isso ha trés
anos. Ela enfatiza que, no comeco, teve medo de n&o saber como conciliar seu alto

grau de exigéncia e as necessidades/dificuldades da crianga.
Nas falas de C, ndo encontramos nenhum indicador desses sentimentos.

Analisando as falas da professora D, encontramos seis indicadores que estéo
presentes em sete manifestacdes. Destacamos: “isso ndo me faz bem, eu ndo me

sinto bem com isso”, “Nao me faz bem, trabalhar com...”, “ndo tenho gosto” e “eu
nao consigo”. Dai é possivel perceber que a professora D possui muitas dificuldades
em relagdo a convivéncia com os alunos com SD. Aversao, contrariedade, desgosto,

desprazer, irritacdo e medo sao os indicadores de sentimentos encontrados.

Ja nas falas da professora E, foram encontrados oito indicadores desses
sentimentos: angustia, ansiedade, frustragdo, indignagdo, nervosismo, piedade,
ressentimento e tristeza. Vale destacar que quando ela manifesta o sentimento de
ressentimento ndo € em relagao ao aluno, e sim a familia, reclamando que a familia
nao vai a escola, porém vai até a Secretaria de Educagao, segundo a professora,

reclamar da sua atuagéo.
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Carvalho (2004) lembra, ainda, que: “Pessoas significativamente diferentes
provocam (...) sentimentos de comiseracdo (com diversas manifestaces de
piedade, caridade ou tolerancia, seja porque o “diferente” € cego, surdo, deficiente
mental, deficiente fisico, autista, ou deficiente mudltiplo...)” (p. 39). Em nossos
achados, foram encontradas duas manifestagcdes desses sentimentos mencionados
por Carvalho (2004), quais sejam tristeza e piedade, e ambos fazem parte dos

discursos da professora E (ver quadro 1).

Essas primeiras sensagdes podem ser reflexos da falta de
informacao/formacao. Os professores consideram-se despreparados, desenvolvendo

sentimentos negativos. Sobre isso Saad (2003) coloca:

Os professores, na maioria das vezes, nao se encontram
devidamente informados e capacitados para lidar com as diferengas
e, quando ndo entram em panico, simplesmente toleram o aluno
como um figurante em sua classe (p. 253).

Para os professores que apenas toleram a presenca do aluno, ele ndo passa
de mais um em sala, sendo tratado, muitas vezes, com indiferenca, e suas
necessidades nao sado consideradas. Na situagao de “panico”, podemos encontrar
diferentes manifestagbes dos sentimentos supracitados, entre eles: nervosismo,
frustragdo, irritagdo, angustia, medo, que acabam interferindo de maneira

significativa no cotidiano escolar.

Todos esses sentimentos podem aparecer e reaparecer a qualquer momento,
em diferentes situagdes. Com o passar do tempo, com a convivéncia, com as
adaptacdes, que devem levar a aceitacdo, comegam a se manifestar novos

sentimentos como: afeigao, afetividade, apego, entusiasmo, prazer...

Para apresentar esses “novos” sentimentos, construimos outro quadro

(QUADRO 2) que segue a mesma sistematica do quadro anterior.
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QUADRO 2 — Novos sentimentos...

“ele... ele € uma crianca assim querida. Ah... eu gosto dele.
| (.) (E)
Afeicao “a Rafaela foi meu primeiro caso, minha primeira experiéncia,
que foi assim,... a... eu me apaixonei, né? (...)". Ela ¢*
“maravilhosa, maravilhosa” (B)

Afetividade “O meu Gu... (...) € um carinho sé!” (A)

“Gracas a Deus se alfabetizaram, uma turma de 8 eu ndo
alfabetizar, por favor, né? (...)” (A)

“(...) Ent&o eu acho que... foi muito bom ela ter..., foi a primeira
Apreco crianca que a gente teve, eu acho que ela abriu espaco para
os outros... (...)?" (C)

“(...) eu acredito... (...) e como t& melhorando, né? o
Confianca atendimento para eles, eu acredito que va, eu tenho confianca!
(...) que eles... vao bem longe” (C)

“(...) eu vi que realmente tem condicdes!” (A)

Entusiasmo “(...) agente vé assim 6... 0 quanto a crianca incluida ela é
importante, o quanto ela é capaz! (...)” (B)

Alivio

Fraternidade “(...) vontade, né? (...) de ajudar, de melhorar... (...)" (C)

“Para mim ta sendo maravilhosa, eu me surpreendi comigo
mesma... né?” (B)

“E uma coisa muito boa, né? a gente trabalhar com... essas
criangas assim...” (C)

Prazer

Trés sdo os indicadores desses “novos sentimentos” encontrados nos
discursos da professora A, quais sejam: Afetividade, alivio e entusiasmo. Vale
destacar que anteriormente a professora A manifestava “medo” de ndo conseguir

alfabetizar seu aluno, aqui aparece, entdo o “alivio” por ter cumprido a sua tarefa.

Buscando as falas da colaboradora B, encontramos, também, trés
indicadores: afeigao, entusiasmo e prazer. A professora, que ja trabalha ha trés anos
com alunos com SD, diz que gosta tanto de seu trabalho que “ndo sei mais ficar

acho que sem um aluno Down (risos) na sala”.

Apreco, confianga, fraternidade e prazer sdo os quatro indicadores
encontrados nas falas da professora C, sendo que ela atua ha dois anos com alunos

com sindrome de Down no ensino regular. Destacam-se em seu discurso o prazer

8 “Ela ¢” & um complemento nosso.
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com que ela desempenha a sua profissdo e a confianga no potencial dos seus

alunos.

Analisando as falas da professora D, ndo encontramos nenhum desses novos
sentimentos, destacando que foram encontrados seis indicadores dos sentimentos

no quadro 1.

Ja nas falas da professora E foi encontrado um indicador desses novos
sentimentos: afeigdo. A professora coloca que o aluno é querido e ela gosta dele

(ver discussao na pagina 138).

Podemos dizer que a inclusdo ndo € um trabalho facil, nem rapido, nem
mesmo isento de conflitos. A presenca do aluno em sala nao é suficiente para que
haja um real entrosamento. Porém, cabe destacar, conforme Lima (2005), que “O
conflito € o mecanismo necessario para impulsionar essa busca de equilibrio,

compreensao e de harmonia” (p. 91).

Entendendo que:

Numa escola inclusiva, a harmonia ndo pode ser identificada como
uma paz continua ou uma calmaria constante, mas como um padrao
ético de conduta e de relacionamento, com base no didlogo e na
busca da compreenséao entre pessoas (LIMA, 2005, p. 91)

Nesse sentido € necessario estimular sentimentos que favoregcam a harmonia
e o bom andamento da aula, pois sao os sentimentos que determinam a atitude
diante de algo ou alguém: “as atitudes séo (...), quase que como corporificacdes de
emocdes e sentimentos” (AMARAL, 1994, p.38).

Enfim, enfatizamos que sentimentos como afeicdo, amizade, felicidade,
orgulho, estima... Precisam ser cultivados para reduzir sentimentos como ansiedade,
frustragdo, angustia, medo... O primeiro passo para que isso aconteca é a
sensibilizacdo e a orientagdo. O professor precisa se informar sobre as
caracteristicas de seu aluno e, principalmente, ser orientado a refletir sobre as suas
atitudes, além de ser incentivado a transforma-las, em beneficio de todos:

professores e alunos.
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3.8 Atitudes: Acdes e reacbes

No subcapitulo anterior, “O desafio da inclusdo: O que sentem o0s
professores?”, falamos em sentimentos e emog¢des. Antes ainda abordamos
questdes sobre os individuos, suas caracteristicas, desenvolvimento,
aprendizagem..., também sobre a inclusdo, a formagdo e a experiéncia dos

professores. Pois bem, agora chegou o momento de falarmos em atitudes.

Segundo Amaral (1994):

As atitudes correspondem a um posicionamento (quase corporal)
frente a dado fendmeno. (...). Referem-se, portanto, a uma disposigao
psiquica, uma relagdo a determinado alvo: pessoa, grupo ou
fendmeno. Por ser anterior ao comportamento propriamente dito elas
sdo apenas inferiveis, pelos atos e pelas crengas manifestados (p.
17).

Ainda “abarcam eventuais (in)experiéncias anteriores, fatores do individuo,

como necessidades, valores e, principalmente, emogdes” (AMARAL, 1994, p. 37).
Para melhor discorrermos sobre essa questao, dividimos esse subcapitulo em
dois:
1- As barreiras para a efetiva participagao dos alunos em sala;
2- As Acgbes para a efetivagao da incluséo.
Antes de discutirmos cada um, vamos falar um pouco sobre a avaliagao.

A avaliacao, ou melhor, o processo de avaliacdo pode ser uma das barreiras

para a inclusdo dos alunos com SD. Segundo Gonzalez (2002) a avaliagao:
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Deve ser coerente com a diversidade predominante nas aulas e
privilegiar a compreensdo da importdncia do processo de
aprendizagem, a partir da experiéncia de trabalho com os alunos e
nao somente na informacao reunida por meio de instrumentos formais
e procedimentos sistematicos de coleta de dados (p. 192)

Vejamos as respostas de duas professoras quando questionadas sobre como

¢ feita a avaliacdo na sala de aula:

- Professora A: “E no decorrer da aula, ndo fago provinha com eles, eu pelo
menos ndo faco com a minha primeira série (...) E parecer, e eu vou
observando o crescimento deles durante o trimestre, dia a dia tu observa que
eles vao diferenciando”.

- E: “eu faco s6 trabalhinhos com os outros alunos, mas ele (o aluno com
SD)®® nunca faz. Prova agente ndo faz mais, a gente faz trabalhinhos, né? De
avaliacdo... e a avaliacdo é feita dia a dia, né? Nao é... e ai a gente faz

parecer”.

Em uma primeira leitura a impressao que temos € que as duas avaliagdes séo
realizadas de maneira semelhante, ou seja, “dia a dia” no “cotidiano” e sem provas.
Porém, com um olhar mais atento podemos ver que as duas colocagdes se
contrapdéem, ou seja, a professora A considera o processo, 0 “crescimento” e a
professora E, ao contrario, mesmo dizendo que n&o faz provas, faz trabalhinhos e
depois faz parecer. Esse procedimento de E passou-nos a impressao de que ela ndo
avalia o processo global de desenvolvimento dos alunos, prioriza, sim, os resultados

das atividades realizadas, ai sim, no “dia a dia”.

Concordamos com Favero, Pantoja e Mantoan (2004), quando elas afirmam
que “o0 processo ideal € o que acompanha o percurso de cada estudante, do ponto

de vista da evolucdo de suas competéncias, habilidades e conhecimentos” (p. 41).

Assim, devemos estar atentos as “modalidades” de avaliagdo para que, ao
invés dela ser uma barreira, ela seja uma acgado que colabora com a efetivacdo da

inclusao.

% Complemento nosso.
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3.8.1 As barreiras para a efetiva participacdo dos alunos em sala

A primeira barreira para a efetivagdo da inclusdo, ao nosso ver, é 0
posicionamento do professor em relacao a ela. Assim, quando questionadas se sao
contra ou a favor da inclusdo de alunos com SD, nas respostas de duas professoras,

ficou implicito que elas s&o contra:

- “Olha o que eu vou te dizer?... o que eu vou te dizer? Eu recém estou com
essa menina ali, mas a principio assim eu nunca diria assim gue eu sou
totalmente contra, né? Nem totalmente a favor. S6 que eu vejo assim que... €

mais complicado trabalhar com esse tipo de problema” (D);

- “Olha... eu as vezes sou contra... as vezes realmente eu chego e digo para
as gurias: — Eu ndo entendo o porque da inclusdo. Tem dias assim que eu...
tem dias que ele... tu vé tanto, que ndo me deixa trabalhar. Que realmente eu
digo: — Eu ndo entendo, (...) -- T4 vendo, ndo consegue aprender nada, eu
nao t6 conseguindo trabalhar. (...). Tem dias que eu acho, ndo quem sabe eu
to muito assim, né? Mas tem dias que eu... que eu realmente falo... (risos)...

Realmente falo” (E).

Porém, nesses discursos de D e E, e em outras falas ja arroladas, fica claro o

posicionamento delas contra a inclusao.

A partir da leitura de todas as entrevistas, procuramos inferéncias de atitudes
nas falas da professoras. Para melhor sistematizar essa analise, fizemos alguns

agrupamentos por semelhanga.

Vejamos, entdo, alguns discursos:
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- “E eu fago exatamente o que eu faco com os outros é o que eu fagco com
ele, eu néo trato ele de maneira diferente, as atividades que eu dou pros
outros eu dou para ele, os mesmo temas eu dou para ele também. Claro que

tem muitas coisas que ele néo faz” (A);

- “Entdo eu faco o mesmo trabalho (...) entdo ela faz a mesma atividade, ela
faz aquilo que ta dentro do alcance dela, ela copia o que pode, ela faz o que

pode, e ai vai se contornando assim” (D).

Nota-se pelas falas das professoras que as atividades sdo absolutamente as
mesmas, entdo os alunos com SD “fazem o que podem”. Ou seja, a

responsabilidade é toda dele. Sobre esse aspecto, Beaupré (1997) sugere:

Para que possa demonstrar suas competéncias, € importante que o
aluno integrado realize as mesmas atividades que os outros, sempre
buscando atingir os objetivos especificos ao seu caso. E preciso falar
de participagdo segundo o seu nivel e de acordo com as suas
habilidades. Isto obriga os interventores a elaborar um programa
especifico para o aluno, e a deixar de tentar adaptar o aluno ao
programa preestabelecido para todos os alunos da classe (p. 164).

O direito a igualdade de oportunidades € amplamente aceito, porém ou ele é
ignorado na pratica ou ha uma confusdo quanto a esse principio. Sobre isso
Gonzalez (2002) diz: “A igualdade de oportunidades néo significa tratar todas as
pessoas da mesma maneira. As criangas nao sdo iguais e ndo deveriam ser tratadas
como se o fossem. Uma vez que as criangas séo diferentes umas das outras, devem

ser tratadas de forma diferente para alcancarem as mesmas metas” (p. 92).

Observemos as outras falas:

- “porque tem a faculdade pra isso, tu forma professor especialista pra isso,
pessoas que gostam desse tipo de trabalho... ja ndo fiz uma faculdade desse

tipo por que ndo é a minha area” (D)

- “que como tem a faculdade que forma profissionais nessa area que esses

profissionais deveriam ir mais as escolas e atuar mais diretamente, porque
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sendo ndo tem significado, ndo tem sentido uma faculdade onde forma

profissionais pra essa area e eles ndo atuam... muito dentro das escolas” (D)

A partir de tais posicionamentos, podemos perceber que a professora nao
considera a educagdo especial como parte da educagido geral, representando
resisténcia a inclusdo de alunos com SD “por considera-los como alunado de um
outro subsistema, cuja competéncia € dos especialistas” (CARVALHO, 2004, p. 50).
Na tarefa da inclusdo ndo podemos dissociar a educagao especial do ensino regular.
Uma vez que “as interacdes entre professores da educacgao especial e professores
do ensino regular sdo decisivas para o éxito da integracdo” (CORREIA, 1999, p.

164), é necessario estimular as trocas de experiéncias com um fim comum, o aluno.

- “eu tenho que fazer um esfor¢o muito grande para poder atender, para

poder atender as solicitacdes dela” (D)

Essa afirmacao da professora representa uma barreira atitudinal, que “nada
mais sao do que anteparos interpostos nas relacdes entre duas pessoas, onde uma
tem uma predisposicdo desfavoravel em relacdo a outra, por ser esta
significativamente diferente, em especial quanto as condicdes preconizadas como
ideais” (AMARAL, 1998, p. 17).

- “eles convivem como... se fossem todos normais, porque eles ainda nao
tém assim muito discernimento das... das dificuldades que esse tipo de
crianga apresenta, né? No caso ja como eu, a professora eu, ja vejo diferente”

(D).

Podemos ver claramente a questdo do preconceito presente na fala da
professora. Ela menciona ainda que os “alunos convivem como se todos fossem
normais”, demonstrando que acha isso um equivoco. Segundo Mantoan (2005), “o
preconceito justifica nossas praticas de distanciamentos dessas pessoas (...) € tém
reduzidas as oportunidades de se fazerem conhecer e as possibilidades de

conviverem com seus colegas de turma, sem deficiéncia” (p. 96).
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- “eu tenho alunos, tenho trés, quatro alunos na turma que eu poderia ir... ja
estar muito adiante com eles, né? Mas... e como é que eu posso fazer, eu ndo
tenho como fazer um trabalho. (...) porque eles tém muito pra dar, séo
criancas assim que tém uma capacidade, tém uma inteligéncia de avancar
bem mais e nédo... a gente ndo tem como. Se eu vou avancando com eles...
como € que eu vou dar explicacdo para eles e vou trabalhar atividade de tudo
e esses outros? Vai chegar um ponto que eu vou ter que escolher, ou
trabalhar com os que véo ou ficar com esses ali. (D)

E uma representacdo da superioridade de uns e a inferioridade dos demais, o
que reflete na pratica adotada pela professora, privilegiando uns em detrimento de
outros. Oliveira (2004) relata: “O/a aluno/a “diamante” tem privilégios, sendo
valorizado/a como pessoa e estimulada a sua auto-estima. Ja o/a aluno/a “latdo” é
negado/a como pessoa, negado/a em suas potencialidades humanas e sendo

estimulada a sua baixa-estima” (p. 142).

- “talvez a familia espere bastante da gente, né? Claro que, como a gente ja

tem mais estudo, tem mais conhecimento a esse respeito, né?” (D);

- “Olha eu trato bem... eu trato bem, eu procuro... quando ela solicita eu vou

ali, eu atendo, né?” (D)

Essas falas evidenciam a estrutura tradicional de ensino ainda presentes no
espaco escolar, com uma relagao hierarquica e distanciada entre professor - aluno e

escola - familia.

- “tentei, também, mudar, sentar sozinho, tentei... ai disse pra ele, assim: --
guem sabe tu senta aqui junto com a profe aqui do ladinho... tu € maior, quem
sabe fica dificil ali pra ti aguelas mesinhas, e tudo. (...) Mas eu té fazendo
todos as hipéteses, sabe? Todos os... 0s... sabe? O que fica melhor pra ele,
né? (...) Mas nao foi a minha intencéo discriminar. (...) Nao foi no sentido de...
(...) néo foi no sentido de discriminar ele, foi no sentido assim, que eu achei

gue eu podia ajudar mais ele, né? mas nao foi nesse sentido de... de...” (E);
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- “quando ele ficava muito agitado, (...) , dai ele ia olhar televisdo, porque ele
gostava de olhar, ficava ali deitadinho, tu viu que tem ali um tapete, as
almofadas®, ai ele ficava ali, mas ndo é sempre”. “Também, ali onde eu tenho

os brinquedos da pré-escola®’, I4... bom, ele... (E);

- “eu realmente disse: — Nao levo mais sozinha, em passeio nenhum, aqui

na escola ainda... eu... tudo bem®” (E).

Todas essas falas da professora demonstram discriminagao e diferenciacéo.
O aluno com SD é excluido das atividades cotidianas da sala de aula, isso
mascarado como forma de concessao de privilégios “senta aqui junto com a profe”,
“olhar televisdo”. Sobre isso Beaupré (1997) destaca: “o aluno deve passar o
maximo de tempo na classe comum. O afastamento do aluno da classe ndo deve
ocorrer sendo excepcionalmente, e s6 em funcdo de suas necessidades especificas
ou das necessidades de seu grupo” (p. 163). Também, em sua fala a professora
apresenta inumeras repeticdes o que pode significar uma tentativa de ocultar a

realidade, ou mesmo de se convencer ou convencer o outro.

- “Ai eu tentei conversar com eles, né? Tentei dizer que ele era um aluno
especial, que a gente tinha que ter um... Um... Mais jeito pra tratar com ele, e
tudo.Todo mundo tinha que ser amiguinho dele, tudo, né? N&o e eles... Eles

gostam dele s6 que tem horas que eles ficam... né? (E);

Os professores sdo, por esséncia, formadores de opinides, discursos como
esse, evidenciando a diferenca e identificando o aluno, promovem a discriminagao e
a exclusdo. Teoricamente todos os alunos deveriam ser “amiguinhos” de todos, nao
especificamente de um ou de outro. Nesse sentido, Carvalho (2004) ressalta que
“Em relacdo a formacao do aluno, o saber fazer esta relacionado a aspectos éticos
gue compdem a formacgao pessoal-profissional de cada educador. (...) valores que o
professor cultua e transmite (a partir de suas préprias atitudes frente as diferencas

% Em outra sala, na biblioteca que fica junto com a sala da diregao.
7 A sala é bem ampla, os brinquedos ficam separados das mesinhas. Com as falas da professora
Eﬁodemos supor que os alunos da primeira série nao tém acesso a esses brinquedos.

Destaque nosso.
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individuais)” (p. 167). Valores como estes, propagados pela professora, acabam

promovendo diferenciagao e, por consequiéncia, discriminagao.

Somente sera possivel efetivar acbes que garantam nao s6 o acesso, mas a
permanéncia dos alunos com SD no ensino regular, se conseguirmos superar essas

barreiras do preconceito, da discriminacado e da exclusao. Porém:

Atitudes séo processos complexos que vao sendo gerados ao longo
do tempo, que se modificam de acordo com as experiéncias que vao
sendo vivenciadas e que, por sua vez, moldam os proprios resultados
destas experiéncias. Em muitas ocasides, o fator mais determinante é
0 conhecimento ou a pratica educacional com estes alunos. Em
ambos o0s casos, a variavel que tem, provavelmente, maior
importancia para que se entenda a atitude inicial do professor é sua
concepgdo do processo educacional e da tarefa do professor no
mesmo (MARCHESI e MARTIN, 1995, p. 20).

Com certeza essas atitudes podem ser modificadas, com informagao, com a
propria experiéncia, com a convivéncia com os alunos. Tais atitudes s&o o assunto

do subtitulo seguinte.

3.8.2 As Acdes para a efetivagao dainclusao

Iremos apresentar, aqui, atitudes, ou inferéncias delas, que, de alguma
maneira, colaboram para a efetivacdo da inclusdo. Na sua maioria, sdo o
contraponto das apresentadas anteriormente, maneiras diferentes de agir diante da

mesma situagao: a presenc¢a de um aluno com SD na classe.

Nao se trata de que o professor perceba que o aluno com
dificuldades n&o vai lhe criar problemas para manter sua classe como
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sempre o fez. Trata-se, pelo contrario, de que o professor avalie, de
maneira positiva, uma forma diferente de entender a educagéo, mais
diferenciada e adaptada a seus alunos, e que encontre os apoios,
meios e instrumentos de formagéo para que sua pratica profissional
seja satisfatéria (MARCHESI e MARTIN, 1995, p. 21).

Primeiramente observemos a resposta das professoras B e C quando
questionadas se eram a favor ou contra a inclusdo: ambas responderam que sao a
favor. Vale destacar que as duas professoras trabalham ha dois anos ou mais com a
inclusdo de alunos com SD. Marchesi e Martin (1995) colocam que a experiéncia é
um fator decisivo para a mudanca de concepcgdes sobre a inclusdo, em sintese, é

preciso ver que na pratica é possivel.

Além da experiéncia pratica, outro fator € a convivéncia com a diferenga, o
conhecimento das possibilidades e potencialidades do aluno. Vejamos duas falas da

professora A que expressam claramente essa idéia:

- “depois que o Gustavo entrou na minha vida, eu posso te dizer que meu
conceito mudou de uma hora pra outra, que eu vi que realmente tem
condi¢des, que eles tém que ter... contato com outras criangas, que eles nao

tém que ficar isolados”;
- “Era um bicho de 7 cabecas, agora ndo € mais, que antes eu via assim”.

No discurso ha uma clara mudanca de opinido sobre a inclusdo. A professora
relata que antes de conviver com o aluno com SD ela ndo acreditava na
possibilidade da inclusdo, mas ela destaca, também, que nao foi s6 a convivéncia

que colaborou:

- “No comeco, logo que eu comecei a trabalhar com o Gustavo eu senti
necessidade disso ai, ai eu procurei ajuda (...) Ai o0 que eu fiz, eu comecei a
conversar com as gurias aqui na escola, entdo a gente comecou a trocar

idéias, entre nos, e a coisa assim 0... foi... foi andando” (A).

A professora relata que foi procurar ajuda, procurar informagdes, trocar idéias

com outras colegas. Para Mantoan (2003), esse € um ponto fundamental: “o
exercicio constante e sistematico de compartiihamento de idéias, sentimentos e
acOes entre professores, diretores e coordenadores da escola € um dos pontos-

chave do aprimoramento em servico” (p. 83).
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Sobre a busca por auxilio, a troca de idéias, Correia (1999) ressalta que “ha
que se estimular professores do ensino regular e professores da educacéo especial
a unir esforgos que satisfacam as necessidades educativas da crianga (...)” (p. 164).

Essa “unido de esfor¢os” pode ser observada no discurso das professoras:

- “eu pedi o nimero do telefone (da educadora especial)®®, pedi para ela me

ligar, (...), a gente conversou, ai eu pedi até uma ajuda pra ela...” (E);

- “Mas aqui a gente sempre que tem dificuldade, tem a... educadora, a gente

procura... conversa com ela” (C);

- “quando eu ndo consigo sozinha em sala de aula ai eu levo ao
conhecimento da direc&o... da supervisao ... da nossa educadora especial e

a gente junto assim encontra uma saida, uma solucao” (B).

Essa troca entre os professores do ensino regular e a educagao especial tem

se revelado muito eficaz. E pode ser bem produtivo um trabalho conjunto.
A busca por informagdes também colabora nesse sentido:

- “entdo eu me propus a buscar, a buscar antes, quando eu soube que esses
alunos chegariam a mim, eu comecei a buscar antes, sabe?, (...) entdo eu
comecei dois anos antes... a ... a ler, a investigar acompanhar enquanto as
criangas estavam no pré, como elas vinham se desenvolvendo pra chegar até

mim, entdo assim foi bem tranquilo, ndo tive problemas” (B).

No relato de B podemos ver que as informacgdes sobre o aluno e as leituras
que fez colaboraram para que nao ocorressem problemas em sala de aula. Ela ainda

complementa:

- “eu leio sim, (...) entdo assim sempre as reportagens que vém me
interressa, né? procuro fazer um a reflexdo em cima ... fazer um comparativo,

isso que eu li com aquilo que eu aplico em sala de aula” (B).

Assim, o ato de ensinar e aprender requer acdo e reflexdo. E a partir do

questionamento da propria pratica, das comparagdes, da analise das circunstancias

% Complemento nosso.
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que os professores vao construindo novas praticas. E se essas reflexbes forem

baseadas também em teorias podem se tornar ainda mais produtivas.

Tal agéo do professor responde a um dos fundamentos da inclusédo: “é da

responsabilidade da escola e dos professores criar formas alternativas de ensino e

aprendizagem mais efetivas para todos” (FERREIRA, 2005, p. 45). A professoras B

fala sobre isso:

- “o professor tem que se adaptando... e foi 0 que aconteceu comigo... né?...
eu em momento algum tive assim... resisténcia em recebé-los, ndo! mas eu
procurei me adaptar era um direito deles, entédo eu tento me esforcar para dar

o melhor” (B).

Guijarro (2005) destaca a importancia do papel do professor na inclusédo: “A

educacao inclusiva e a atencao a diversidade demandam uma maior competéncia

profissional dos professores e projetos educativos mais amplos e diversificados que

possam adaptar-se as distintas necessidades de todos os alunos” (p. 10).

Reconhecer essas necessidades € o primeiro passo:

- “E eu também sinto, que eu mudei, eu cresci, eu aprendi, né? tenho
sempre um olhar bem atento... sobre eles e sobre os outros, reflexdes que eu
ndo fazia antes hoje eu faco... né? queria que todos aprendessem da mesma
forma, eles me ensinaram a ver que eles tém o ritmo e que 0s outros também

tém o ritmo deles, isso foi muito bom” (B).

Assim, € imperativo conhecer e respeitar as diferencas presentes na sala para

que se trabalhe com as diferengas individuais, criando metodologias diversificadas,

de modo a garantir o desenvolvimento integral de todos os alunos e visando,

também, o processo de socializagao, ou seja, a relagao entre os alunos.

No que toca a esse aspecto Carvalho (2004) afirma:

Consideradas e respeitadas as diferengas individuais, seria um
equivoco prescrever apenas um meétodo de ensino, aplicavel a todos
os alunos. Ao contrario, a idéia €& diversificar, ao maximo, a
intervengdo pedagdgica, ajustando-a as caracteristicas e
necessidades de cada um e segundo a natureza do que se esta
ensinando (p. 81).
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Nesse sentido destacamos as a¢des das professoras:

- “(...) optei por trabalhar muito com a literatura, trabalhos bem variados,
assim usando tudo que tu imaginar de recurso literario, a literatura, a poesia,
a rima, as quadrinhas ... porque € uma coisa assim 6 que chama muuuuito a
atencdo deles, eu trabalho com fantoches, com a dramatizacdo... eu mudei
muito... muito, muito e ndo me arrependo foi uma troca bem sadia... e

gostosa... prazerosa, tanto para mim quanto para eles” (B);

- “Olha eu procuro sempre adaptar aquilo que eu t6 trabalhando... que eles...
€ uma forma mais lenta de eles aprender... entdo eu procuro adaptar, assim

com eles. Mas sempre trabalhando... 0 mesmo contetdo adaptado, né?” (C);

- “Eu procuro dar o atendimento individualizado, procuro adaptar as
atividades assim a todo momento, procuro me colocar como parceira deles,

converso muuuuito... pra mim acho que seria isso” (B).

Uma adaptacao bastante significativa para a participacao dos alunos com SD

na sala de aula é relatada pelas professoras B e C:

- “eu trabalho muito em... em grupo, eu ... eu ... ensino muito a cooperacao,
a gente trabalha muito de, de forma colaborativa um com os outros, assim
né?, entdo assim é constante os trabalhos em grupo, dupla, né? até porque
eu tenho essa dificuldade de conseguir atender a todos... entdo os colegas
S80 meus parceiros, 0s que dominam mais, 0S que conseguem assim...

construir melhor a... a aprendizagem ai eles me auxiliam” (B);

- “uns ajudam os outros, sabe?(...) eles terminam primeiro, dai eles véo e... e
ajudam, eles... eles se sentem importante, porque tdo ajudando... e... ao

mesmo tempo tdo... tdo ... mais calmos. E tdo aprendendo também, é?” (C).

Neste aspecto, Saint-Laurent (1997) escreve: “os elementos chaves de uma
classe inclusiva sdo a consultacdo e o ensino colaborativo, o tutorado pelos pares e
a aprendizagem cooperativa” (p. 72). Essas ac¢des além de auxiliarem o professor

fortalecem as relagdes entre os alunos.
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Outro fator importante numa sala de aula inclusiva € o preparo dos demais
alunos para a convivéncia, enfatizando sempre a importancia das diferengas entre
os individuos de maneira geral, pois “a diversidade constitui a base do
desenvolvimento das relacdes humanas, ja que somos todos diferentes uns dos
outros, o que nado faz de ninguém melhor ou pior como pessoa e cidadao” (BRASIL,

2000, p. 08). A esse respeito vejamos a atitude da professora B:

- “Nés conversamos, eu conto historinhas, né? Até pela... questédo da cor...
eu digo: Assim como nés somos diferentes na cor, no tamanho, no cabelo, eu
digo: tem criancas que tém uma aparéncia um pouco diferente... mas nem por
isso... elas sdo... diferentes de nds, né? Elas tém um sentimento... elas tém
uma emocdo... elas tém uma expectativa, elas também querem aprender,
elas estdo aqui para buscar junto... e nés vamos trabalhar todo mundo igual,

nos vamos cooperar”.

Se ainda assim, com esse preparo, encontrarmos resisténcias por parte dos

alunos, € necessario trabalhar nesse sentido, como € o caso relatado por C:

2 “Tem um (aluno)® (...) ele é preconceituoso, assim. Mas a gente trabalha

para que isso ndo aconteca, né?”.

Comportamentos como o preconceito, se estiverem presentes na sala, devem
ser desvelados, compreendidos e modificados. Nessa tarefa, destaca-se ao papel do

professor que é formar cidadaos conscientes, criticos e responsaveis.

A diferenca passa a ser um meio de estudo, uma forma de aprendizado, um
meio de unido entre os alunos e professores. Trabalhar a diferengca com criancas
que convivem com uma crianga com SD faz com que, gradativamente, o preconceito
e as discriminagdes impostas por uma sociedade que idolatra o “ser perfeito” va

sendo negada, dando lugar a uma convivéncia baseada no respeito.

Se observarmos os principios da pratica inclusiva, como “a aceitacdo das
diferencas individuais, a valorizacdo de cada pessoa, a convivéncia dentro da
diversidade humana, a aprendizagem através da cooperacao” (SASSAKI, 1999, p.

42), podemos concluir que as agdes, ou as inferéncias de atitudes, como as que

® Complemento nosso.
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discutimos nesse segundo subtitulo, colaboram para a efetivacdo da inclusao dos

alunos com SD.

Assim, bons exemplos precisam ser seguidos, a fim de que os professores

deixem de ser meros executores e passem a ser agentes de transformacgéo.
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CONSIDERACOES FINAIS

A deficiéncia, como fendbmeno humano, individual e social, € determinada
também, pelas representacbes socioculturais de cada comunidade, em diferentes
momentos historicos, e pelo nivel de desenvolvimento econbmico, politico e

cientifico da sociedade.

Como vimos, as bases histéricas e culturais da deficiéncia sempre foram

marcadas por discriminagao, preconceito e, por consequéncia, rejei¢ao.

Embora haja avangos na esfera conceitual, as representagbes
miticas, os preconceitos e esteredtipos acerca das pessoas com
deficiéncia construidos culturalmente determinam e expressam
nossas atitudes e agdes consciente ou inconscientemente no
contexto familiar, escolar ou comunitario. Essas barreiras atitudinais
sdo, por vezes, evidenciadas pelos mecanismos de negacdo das
possibilidades dessas pessoas, fortemente firmados no conceito de
limitagdo e incapacidade, manifestos pelo assistencialismo e
paternalismo ainda vigentes em nosso meio. Esse é o grande desafio
que a educacgao inclusiva se propde a romper... (BRASIL, 2003, p.
11).

Assim, o ato de ouvir a palavra dos professores passa a ser fundamental no
que toca a interacdo entre o saber cotidiano das representagdes sociais e o saber

cientifico, a teoria.

Sabe-se que as representacgdes influenciam no cotidiano, nas atitudes, nas
tomadas de decisdo, enfim, nas praticas. Elas ndo sdo estanques e transcendem o
aparente. Estao relacionadas as mudancas sociais e a alteragdes da dindmica de

relagdes entre os grupos sociais. Esse dinamismo do processo, segundo Rangel
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(1999), pode estar relacionado as experiéncias do sujeito, na relagdo entre sujeito e

objeto.

Neste sentido, nosso estudo observou varias referéncias a mudanca de
postura — da rejeicdo a aceitagdo — a partir da experiéncia e da convivéncia com aos
alunos com SD. Um aspecto interessante a observar é que esses relatos de
facilidade de contato com as pessoas com sindrome de Down sdo predominantes
nos discursos das professoras que trabalham ha mais de dois ano com a incluséo

desses alunos.

A proposta de inclusdo dos alunos na rede regular de ensino vem sendo
abordada e discutida nas instituicdes. Percebe-se, claramente, as atitudes favoraveis
ou nao, em relacdo ao tema. Assim, embora alguns professores manifestem
opinides favoraveis, ainda ha discursos que se referem a esse processo de forma
negativa, criticando-o alegando o despreparo do professor da escola regular, da

familia e até mesmo do aluno.

Os dados obtidos permitiram conhecer algumas representagbes dos
professores e as diferentes significagcbes que eles atribuem a condigao bioldgica,
psicolégica e social das pessoas com SD. Aspectos fundamentais foram abordados
nesse contexto, como exclusao/inclusdo, educagao, estigmatizacao, preconceito,
discriminagdo, entre outros. Percebemos, assim, que posturas diversas e

divergentes coexistem e orientam representagdes e praticas.

O conjunto da analise mostra que o aluno com sindrome de Down pode ser
considerado “normal”, “incluido”, ou ndo, dependendo de crencgas, informagdes,
atitudes, opinides, imagens, ou seja, das representagdes sociais dos professores.
Nas escolas pesquisadas, podemos ver que essa dualidade esta presente, pois ora
observamos relatos de praticas inclusivas, ora de praticas totalmente excludentes.
Conforme Oliveira (2004), a escola “é uma instituicdo contraditéria, porque apresenta
tanto representacdes e praticas de exclusdo como representacdes e praticas
inclusivas e de transformacéo” (p. 224). A inclusdo € um processo de transformacao,

e como tal esta apenas iniciando nas escolas.

Embora redundante, duas consideragdes podem ser feitas: Por um lado, na

medida em que os professores convivem e adquirem maiores informagdes sobre a
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condigdo dos alunos com SD, maior é a tendéncia em aceita-los. Por outro, ha
necessidade de formagao, no sentido de um maior preparo para lidar com as
“diferencas”, pois ainda ha necessidade de conhecimentos sobre aspectos inerentes
a sindrome. Percebemos que o fator principal de estigma e rotulagdo situa-se num
contexto maior, além da base cultural acumulada na sociedade ao longo do seu

processo historico, envolve também, o conhecimento, ou a falta dele.

Conforme D' Antino (1997): “o conhecimento da condi¢c&o de deficiéncia
(da dimensao do sujeito) e das atitudes e comportamentos da sociedade, em
especial dos professores, demais alunos, pais etc. (dimensao social) € um caminho
possivel em direcdo a superacdo das barreiras do preconceito” (p. 101). Somente
dessa maneira poderemos efetivar agbes que garantam, ndo s6 o acesso, mas a

permanecia desses alunos nas classes comuns.

Neste contexto, entendemos que a compreensdo das representacdes do
professor, “pode servir como um interessante indicador daquilo que ele precisa
saber, ou seja, das informacdes que necessita para embasar seu trabalho junto as
criancas, para preencher lacunas, corrigir equivocos, redimensionar e analisar com
mais criticidade sua pratica, e buscar solucdes alternativas para os problemas do
cotidiano pedagdgico” (REGO, 1998, p. 53). Com base em nossa pesquisa, ficou
evidente a necessidade de um conhecimento mais profundo acerca da sindrome de

Down.

Da mesma forma que acreditamos nas inumeras possibilidades das pessoas
com sindrome de Down, cremos que € imprescindivel a dedicacdo dos professores.
Com a inclusdo, os professores estdo aprendendo a ver que cada aluno possui as
suas particularidades, a sua histdria de vida. Cada pessoa traz consigo uma historia,
que nao se repete. Entdo, com a proposta inclusiva, os professores estao
descobrindo essas diferengas, essas particularidades: o aluno ndo é somente mais

um em sala e sim “outro”, com outra histéria, outra familia, outra ...

A diversidade, a cooperacédo, o dialogo, fruto da convivéncia e do exercicio
diario de compartiihamento de deveres, problemas e sucessos, enriquecem a

educacdo. Sem duvida, apesar da maioria das professoras nao perceber isso, a
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inclusdo dos alunos com SD contribui para a qualidade do ensino regular e adiciona

principios educacionais validos para todos os alunos.

Assim, pensar a inclusdo significa, sobretudo, pensar na conquista e no
exercicio da cidadania. A escola pode constituir-se como um espacgo privilegiado
para os individuos adquirirem um saber que Ihes permita reconhecer seus direitos (e

deveres), exigir sua aplicacdo e compreender a necessidade de exercé-los.

Além disso, ha que se enfatizar a necessidade de se buscar uma nova
maneira de interagcdo entre o conhecimento e o aprendizado, para tal ha que se
trabalhar no sentido da formagao continuada do professor, numa perspectiva de
construgao de praticas alternativas que rompam com o individualismo e com a rotina
pedagogica. A base do processo educacional precisa ter como principio que 0s
professores sdo capazes de desenvolver novas praticas, novas atitudes, acdes que
privilegiem o desenvolvimento global do aluno e nao aprendizagens meramente
reprodutivas, evitando, assim, que “propostas que se pretendiam democréticas
(possam) se tornar, ao contrario, instrumentos de discriminacdo, reduzindo ainda
mais as efetivas possibilidades de acesso de muitos alunos ao conhecimento
elaborado e aos processos de aprendizagem formal que deveriam ser
proporcionados pela escola” (AMBROSETTI, 1999, p. 83).

Para isso, é necessario romper com as representacdes de especial, de
portador de um problema, de deficiente, entre outras, e isso implica deixar de
entender a educacdo especial como um subsistema, como a educagcdo de um
determinado tipo de aluno, e comecar a pensar nela como um conjunto de agodes e
metas para todos os alunos e, principalmente, pensar em sistemas educacionais
onde os professores estejam melhor preparados para a diversidade de

necessidades presentes no contexto escolar.

Finalmente, acreditamos que cabe aos pesquisadores, como nos, levarem os
resultados dos estudos para o d&mbito das escolas, divulgando este referencial entre
professores, gestores, comunidade e familiares. Também ¢é necessaria a
conscientizagdo dos 6rgaos responsaveis pela elaboragdo das politicas publicas,
evitando, assim, a velha maxima de que a inclusao esta se efetivando apenas por

decreto.
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Mesmo pleonastico, tanto com o que apresentamos no capitulo “Analise e
Discussao dos Resultados” e no subcapitulo “Educacao Inclusiva: Premissas para a
reflexdo” quanto com todo referencial tedrico a cerca da educagéo inclusiva,
elaboramos algumas sugestdes para efetivagdo da inclusdo de alunos com SD.

Vejamos:
- Necessidade de atualizagao e formagao em servigo;
- Criagao de espacos sistematicos de estudos nas escolas;

- Formacéo que privilegie estudos como: a organizagado geral do trabalho
pedagogico, a utilizacdo da ludicidade e da expresséo oral, artistica, musical e
corporal como estratégias metodoldgicas, além de conhecimentos a cerca da
sindrome de Down (0 que &, suas caracteristicas, desenvolvimento das pessoas

com SD, alteragdes clinicas...);

Utilizagao de metodologias diversificadas em sala de aula;

Elaboracdo de alternativas para o trabalho com as diferengcas na sala de

aula;

Trabalho com a diversidade (a partir da diversidade), de uma maneira

positiva e sem enfatizar as dificuldades. Nao s6 na sala que possui aluno com SD,

mas em toda escola e na comunidade;

- Apoio de especialistas (educadores especiais, psicologos, fonoaudiélogos),

pois os professores sentem-se despreparados para enfrentar sozinhos esse desafio;
- Revisao de alguns “processos” de avaliagao dos alunos;
- Avaliagao sistematica da pratica docente;

- Apoio material: aquisigao de livros cientificos e de materiais pedagdgicos,

entre outros;
- Trabalhos coletivos (em grupos) nas aulas;
- Utilizagao de sistema de monitoria e tutoramento entre os alunos.

Algumas dessas, também, podem ser entendidas como reivindicagées dos
professores, como: a formagao continuada, o apoio de especialistas e maior

variedade de materiais pedagdgicos nas salas e nas escolas.

Dissertagdo de Mestrado
Sabrina Fernandes de Castro



As Representagdes Sociais dos Professores de Alunos com Sindrome de Down Incluidos nas 1 91
Classes Comuns do Ensino Regular.

O que ora apresentamos sdo apenas sugestdes a partir do trabalho de
pesquisa realizado. Cabe salientar que o que buscamos com esse estudo foram
inferéncias, idéias, que sabemos estarem sempre em desenvolvimento, de maneira
alguma verdades absolutas, nem definitivas. Até mesmo porque o cotidiano escolar
esta sempre em transformacgao, as novas informacdes sdo constantes, a dispersao

de idéias esta presente a todo momento.

Assim, esperamos que esse estudo venha servir como fonte para novos
pesquisadores, além de incentivo para novas pesquisas, envolvendo essa ftriplice
tematica - Educacéo Inclusiva, Sindrome de Down e Representacdo Social - mas,
sobretudo, proporcione uma reflexdo acerca da pratica docente em relacdo a
educacédo inclusiva, partindo do ponto de vista de um dos protagonistas desta

pratica: o professor.
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Anexo 1:

Oficio n°. 132/2005 - Secretaria de Municipio da Educag¢ao de Santa Maria
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ESTADQ 0C RIQ aRANDE
PREFEITURA MUNICIFAL DE SANTA MARIA
SECRETARIA DE MUNICIPIO DA EDUCACRD

Cficio n® 132/2005-SMEd
Santa Maria, 02 de maio de 2005,

Prezada Senhora;

Vimos, através deste, awlorizar a realizagdo da pesguisa “A REPRESENTACAD SOCIAL DOS
PROFESSORES DF ALUNGS C0OM SINDROME DE DDWN INCLUIDOS NAS (LASSES COMUNS DO ENSING REGULAR”,
junto as Escolas da Rede Municipal de Santa Maria, bem como fomecer os dados referentes aos nomes e
endereqos das escolas, conforme solicitado.

Atenciosamente,
?) (
Pedro Luiz Mabani,
Secretarno ge Municipio da Educagao.
fima. Sra.
Sabrina Fernandes de Castro.
Mestranda PPGE,

Centre de Educagio,
Univeisicade Federal ae Saia Maria,
Mesta Cidade.

MAN/DEMWAK
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Anexo 2:

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCAGAO )
CURSO DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO

Mestranda: Sabrina Fernandes de Castro
Orientadora: Soraia Napoleao Freitas

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, Sabrina Fernandes de Castro, Educadora Especial e académica
do Curso de Pds-Graduagdo em Educacdo da Universidade Federal de
Santa Maria, desejo por meio deste, informar-lhe, que estamos realizando
um trabalho de pesquisa intitulado: AS REPRESENTACOES SOCIAIS DOS
PROFESSORES DE ALUNOS COM SINDROME DE DOWN INCLUIDOS
NAS CLASSES COMUNS DO ENSINO REGULAR, nas escolas municipais
de Santa Maria que possuem alunos com sindrome de Down incluidos.

Esta pesquisa objetiva investigar as representacdes sociais dos
professores que atuam na educacgdo infantii e/ou nas séries iniciais do
ensino fundamental de alunos com sindrome de Down incluidos na classe
comum do ensino regular, bem como identificar os fatores que a influenciam,
a fim de verificar se as representagbes sociais interferem na efetivacdo da

educagao inclusiva.

A fim de que essa pesquisa se efetive, necessitamos da colaboracao
dos professores dessas escolas. Por esta razdo, solicitamos a sua
cooperacao para este estudo.

Informamos que a sua participacdo neste estudo é livre. Caso queira
participar, fique ciente que esta pesquisa consta de um questionario de
identificacdo e de uma entrevista, onde constardo perguntas sobre o
cotidiano dos alunos com sindrome de Down nas escolas regulares.

Deixamos claro o total sigilo e privacidade da identificacdo dos

sujeitos (professores), e que este estudo visa, sobretudo, trazer beneficios




para a comunidade, as escolas, os professores e alunos envolvidos no
processo de incluséo.

Os resultados e conclusdes obtidas na pesquisa além de serem
publicados na dissertacdo de mestrado poderédo ser apresentados em forma
de artigo ou de resumo em congressos, seminarios e publicados em
diferentes meios.

Por fim, eu , ciente do

que me foi exposto concordo com os procedimentos que serdo realizados,
participarei da pesquisa, bem como autorizo que sejam feitas entrevistas,
gravagoes, filmagens, fotografias, apenas para a coleta de dados, ndao sendo

possivel a divulgacao dessas imagens e a minha identificacao.

Santa Maria, de de 2005.

Assinatura do professor (sujeito da pesquisa)

Assinatura da mestranda

Assinatura da orientadora
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Questionario de Identificacdo e Possibilidades
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTO DE EDUCAGAO )
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO

QUESTIONARIO DE IDENTIFICAGAO E POSSIBILIDADES

Caro (a) professor (a):

Agora que vocé ja leu o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
gostariamos de salientar a sua importancia para a efetivagcdo desta pesquisa,
por isso contamos com O Seu CoOmpromisso e sua sinceridade nas respostas.
O Objetivo deste questionario €, além da identificacdo, saber seu interesse e
suas possibilidades para participagao na pesquisa e marcar a entrevista.

Desde ja agradecemos a sua participacao.

IDENTIFICAGCAO:
1) Nome:
2) Sexo:

( )Masculino ( )Feminino

3) Data de nascimento: I
4) Estado civil:
5) Tem filhos:

() Sim () Nao

Se sim, descreva-o (0s):

FORMAGAO:
1) Escolaridade (curso, instituicdo e ano de conclusao):

Ensino Médio:

Graduacéo:

Especializagao:

Mestrado:

Doutorado:

Outros:




ATUACAO PROFISSIONAL:

1) Escola:

2) Série(s):

3) Tempo de atuacgéo:

ENTREVISTA:
1) Dia: /
2) Horas:

3) Local:
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Roteiro de Entrevista
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTO DE EDUCAGAO )
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO

ROTEIRO DE ENTREVISTA

IDENTIFICACAO:
1) Nome?
2) Ha na familia alguém com deficiéncia? Se sim; Qual o grau de parentesco? Qual

a convivéncia? Qual o tipo de deficiéncia? Sexo? Qual a idade?

FORMAGCAO:

1) Realiza cursos de aperfeicoamento com que frequéncia?

2) Realiza ou realizou algum curso de aperfeicoamento, atualizagao, extensao ou
evento na area da educacao especial?

3) Dentre os realizados destaque os mais importantes?

4) Fale de sua formacdo, ela interferiu de alguma forma em sua atuacéo
profissional?

5) E na sua atuaggdo com alunos incluidos?

6) Vocé gostaria de estudar melhor alguma tematica dentro da educacéao especial?
De que forma? Qual (is) tematica (s)?

7) Vocé tem lido sobre educacado especial? Cite algumas obras que leu ou esta
lendo:

8) Das publicagdes lidas, qual indicaria a seus colegas?

ATUAGAO PROFISSIONAL:

1) Ja atuou em outra area (qual, periodo)?

2) Atualmente, tem mais de um emprego? Qual?

3) Atua em mais alguma escola? Qual escola? Qual(is) seérie(s)? Também tem
alunos incluidos?

4) Em qual (is) turma (s) tem aluno (s) com sindrome de Down incluido (s)?

5) Caracterizacao desta(s) turma(s): Série, numero de alunos, ha outros alunos com

necessidades especiais (aluno, idade, sexo, tipo de deficiéncia).



6) Ha quanto tempo atua na area da Educacéo?
7) Ha quanto tempo vocé tem alunos com sindrome de Down (SD) incluidos?
8) O conhecimento que vocé adquiriu para lidar com o aluno incluido advém de

onde?

AGCOES PARA A EFETIVAGAO DA INCLUSAO:

1) Vocé optou em trabalhar com esse aluno? Explique como isso se deu?

3

4) O que vocé faz de diferente desde que iniciou seu trabalho com a inclusdo de

)
2) O que € inclusao para vocé?
) Quais as suas acdes para a efetivagao da educagéo inclusiva?
)
alunos com Sindrome de Down?
5) Vocé recebe (recebeu) algum tipo de apoio (orientagdo, capacitagcdo) para

trabalhar com os alunos incluidos?

TOPICOS ESPECIFICOS:

1) Como sao seus alunos?
2) Agora, especificamente, como € (s&o) seu(s) aluno(s) com sindrome de Down?
O que, para vocé, é sindrome de Down?

Como vocé caracteriza as pessoas com sindrome de Down?

)
)
5) Como vocé caracteriza seu aluno com sindrome de Down?
) E os demais alunos como vocé os caracteriza?
) Como vocé acha que se da a aprendizagem de alunos com sindrome de Down?
) Como é o desenvolvimento da aprendizagem de seu aluno com SD?
9) Como e feita a avaliagdo em sala de aula?
10) E para os alunos com SD?
11) Onde vocé acha que os alunos com sindrome de Down deveriam ser educados?
12) Para vocé, quais séo os objetivos da inclusdo dos alunos com SD?
13) Voceé é a favor ou contra a inclusdo de alunos com sindrome de Down?
14) O que vocé acha da inclusdo de alunos com sindrome de Down?
15) Vocé acredita que a incluséo favorece a educacao das pessoas com SD?
16) Vocé acredita que a inclusdo de alunos com SD favorece a educacédo das
pessoas sem sindrome?

17) Vocé acha que o aluno com SD colabora ou atrapalha a sua sala de aula?



18) Para vocé quais as vantagens e desvantagens da inclusdo desses alunos?
19) Como € a sua experiéncia com a inclus&o de alunos com SD no ensino regular?
20) Como é a relagdo entre os alunos com sindrome de Down e os demais alunos?
21) O que, na sua opinido, poderia ser feito para melhorar a vida em geral dos
alunos com sindrome de Down?

22) Vocé matricularia seu filho em uma sala com alunos com sindrome de Down?
23) Associe uma palavra a cada item relacionado abaixo:

1- Sindrome de Down:

2- Deficiéncia:

3- Deficiéncia mental:

4- Aluno com Sindrome de Down:

5- Formacéo profissional:

6- Atuacao profissional:

7- Incluséo:

8- Sua sala de aula:

9- Escola Inclusiva:

10- Escola Especial:

11- Educacéo Especial:

CONSIDERAGOES FINAIS:

1) Apresente suas consideragcdes e/ou sugestdes em relagdo a outros aspectos que

nao tenham sido complementados nesta entrevista:
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