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A QUALIDADE NA EDUCACAO INFANTIL: CONSULTA COM OS SUJEITOS
DESTE DIREITO!

Luciéli Conceicdo Leal®

Cleonice Maria Tomazzetti®

Resumo: Este trabalho visa apresentar a pesquisa realizada no curso de Especializacdo em
Docéncia na Educacao Infantil, intitulada “A qualidade na Educagao Infantil: consulta com os
sujeitos deste direito”, que se realizou com o objetivo de investigar o que pensam e dizem as
criancas da pré-escola bl sobre a qualidade da educacdo oferecida na em uma Escola
Municipal de Educacéo Infantil, da rede municipal de Santa Maria — RS, além disso, construir
com as criangas acOes e atitudes transformadoras da realidade da escola e reavaliar minha
pratica pedagdgica. A metodologia utilizada nesta pesquisa a caracteriza como uma pesquisa
qualitativa, uma pesquisa-acdo, pois é transformadora da préatica, foi utilizado diario de
campo, observacles e registros em fotos, desenhos e relatos das criancas nos momentos
construidos para a coleta de dados. Os dados foram organizados e analisados pelos momentos
vivenciados com 0s sujeitos da pesquisa, 0s quais foram destacados para o estudo
teoricamente aprofundado. O trabalho inicia-se com minha trajetoria docente e a busca de
justificativa e critérios para a relevancia do tema escolhido, logo apresento a metodologia do
trabalho e a seguir os dados coletados destacando elementos tedricos e por fim minhas
conclusdes a cerca da pesquisa.

Palavras-chave: Educacdo Infantil, Qualidade, protagonismo das criancas.

Abstract: This work aims to present the research conducted in the course of specialization in
Teaching in early childhood education, entitled "quality in early childhood education:
consultation with the subjects of this law," which was held in order to investigate what they
think and say children of the preschool education quality b1 offered in a Municipal School of
early childhood education, the municipal network of Santa Maria — RS In addition, build with
the kids actions and attitudes of transforming reality of school and re-evaluate my pedagogical
practice. The methodology used in this research characterizes as a qualitative research,
research-action, as it is transformative practice, was used daily, field observations and records
in photos, drawings and reports of children at times built for data collection. The data were
organized and analyzed by experienced moments with the subjects of the research, which
were assigned to the study theoretically deepened. The work begins with my teaching career
and the search for rationale and criteria for the relevance of the chosen theme, present the
methodology of work and then the collected data highlighting theoretical elements and finally
my conclusions about the research.

! Artigo monografico apresentado ao curso de Especializagdo em Docéncia na Educacao Infantil, como requisito
parcial para obtencéo do certificado de especialista, pela UFSM.

2 Académica do Curso de Especializacdo em Docéncia na Educacéo Infantil, turma 2011.
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1 MINHAS MEMORIAS

Diamante

Vocé tem que acreditar, pode ser dificil, mas vai valer a pena conquistar o que o seu
coracdo almeja alcancar, com visdo de aguia pra chegar em seu objetivo o seu
sonho é o seu motivo .Mesmo que pareca tdo distante , ou o tempo tente te
desanimar - Vocé é um diamante! Nunca desista - Vocé nasceu pra ser... (Banda e
voz)

Parar e refletir sobre minha trajetoria como professora, as nuances e a forma como ao
longo do tempo fui me tornando professora é procurar ao mesmo tempo em memaorias muito
antes de fazer a escolha de cursar Pedagogia e procurar em memdrias muito recentes, da
professora que sou hoje, e de professoras amigas que me fizeram espelhar-me e que
contribuiram e contribuem cotidianamente com minha trajetéria docente.

Em meio a conversas sobre escolhas profissionais, brincadeiras de criangas, sonhos
sobre o gque ser quando crescer, eu nunca disse que queria ser professora. Eu ndo brincava de
ser professora; era uma crianca que ndo sonhava em ser professora e muitas vezes procurei a
resposta para a pergunta: - Por que ser professora?

Ao longo de seis anos atuando como docente na Educagdo Infantil e ha um ano
também nos anos iniciais do Ensino Fundamental venho me descobrindo ser professora e
reunindo elementos que respondam a minha pergunta.

Na infancia, antes de ingressar na escola, brincava de ser mae, dona de casa, namorar,
ser atleta, correr, pedalar, vender coisas, menos de “dar” aulas. Quando iniciei a pré-escola,
lembro-me do primeiro dia em gque minha mée interrompeu uma brincadeira para me arrumar
para o primeiro dia de escola, e as palavras dela foram bem marcantes quando disse: - Ta na
hora Lucieli, tem escola agora, vai aprender a ter responsabilidade!

Nem ao menos sabia 0 que era escola, nem o que eu iria fazer 1a, muito menos sabia
como era ter a tal responsabilidade. E de escola sabia o que via minha irmad fazendo -
carregava livros e mais livros, 0s quais muitas vezes eu pegava e pintava algumas paginas.
Meus pais ndo avancaram muito na escolaridade - meu pai concluiu o Ensino Fundamental,
enguanto minha mée parou de estudar ainda nas séries iniciais. Nao tinha, quando crianca,
exemplo de estudiosos, de leitores em casa; 0 mundo escolar era estranho pra mim.

E aos poucos fui entendendo o sentido da palavra responsabilidade, me descobrindo

entre livros, cadernos, entre outras criangas que ndo meus primos e primas, entre adultos que
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ndo meus pais e familiares. Ter o prazer em ler, escrever e inventar; conhecer se tornou
fascinante pra mim, via o orgulho da mée e do pai em me ver aprender, e o prazer deles em
receber elogios a cada conversa com minhas professoras e ao receber os boletins.

O caminho que trilhei e por incentivo de meus pais era 0 de estudar, mas ainda néo
tinha um sonho meu de ter uma profissdo. Havia sonhos que eram dos meus pais, de ter uma
filha militar, dentista, modelo, mas eram sonhos deles, ndo meus. Até que me “descobriram”,
pelos elogios e bom desempenho escolar, surgiu o primeiro pedido - de uma tia - para eu
ajudasse meu primo de 7 anos em suas tarefas de casa, entdo, passei a dar aulas particulares
para cinco criangas vizinhas, e a receber por isso; criangas que ndo tinham dificuldade de
aprender, mas as mées insistiam em leva-las na minha casa porque na verdade ndo tinham
paciéncia em ajudar nas tarefas escolares.

Lecionei aulas particulares com as criancas durante meu ultimo ano no ensino
fundamental, e por dois anos do ensino médio. No ultimo ano do ensino médio foi que decidi
por ser professora, e cursar Pedagogia. Muito por ter me despertado o ato de ensinar com as
aulas particulares e por ser incentivada em casa e na escola a ingressar em nivel superior.

Ao ingressar na UFSM em 2005, nasceu meu primeiro sobrinho, o Luis Paulo, que me
levou a me apaixonar ainda mais por ser professora e estudar sobre as criangas; ai percebi que
meu encantamento estava com as criangas pequenas, de certa forma até hoje meu olhar vem
agucando para a idade que ele estd, e posso observar o que os estudos tedricos nos colocam e
como acontece na vida de uma crianca.

Foi neste periodo também que conheci o NEIIA — Nucleo de Educacdo Infantil Ipé
Amarelo, ainda com esse nome em janeiro de 2007, quando entrei pela primeira vez no Ipé e
fiz uma entrevista com a diretora para bolsista da brinquedoteca. Durante esse tempo, ocorreu
uma mudanga curricular no curso de Pedagogia, passando de habilitagfes para Licenciatura
Plena, passando a contemplar a especificidade da Educagéo Infantil, que ndo era a habilitacdo
que eu havia escolhido, mas que foi especial pra mim devido ao interesse que ja havia pelas
criangas pequenas.

Pois foi também no Ipé Amarelo que a pessoa que me apresentou este lugar se tornou
e é, ainda hoje minha melhor amiga, Analéia Maraschin da Costa, ela € uma das minhas
inspiracdes de ser professora, com ela aprendi que primeiro vem o coragédo, que se nao for
feito com amor néo sera bem feito, e que educacdo a gente ama de paixéao.

Foi também no Ipé Amarelo que conheci outros professores que fazem parte do que eu

sou como professora. Uma delas, Patricia Santos Lima, me ensinou que a gente precisa sim



de amor, de paixdo para educar, mas também necessita ser forte e firme; ter vontade de lutar
pelo que pensamos e jamais calar, mesmo quando sua voz é pequena.

Ainda outra professora que me inspira e também faz muito parte da minha vida,
Simone M. dos S. Mangine; com ela aprendi que além de ter paix&o e forca, necessitamos da
postura, pois nela identifico o jeito de tratar com os adultos e as criangas, de amar, de lutar
pela educa¢do com uma “classe”, uma sensibilidade no olhar que te ensina muito de educacao
e te ensina muito da vida, te ensina a ser, muitas vezes sem dizer nada, apenas com 0
exemplo.

E como ndo falar dele, Fernando Ferrdo, um professor homem na Educagéo Infantil,
mesmo sem dizer nada, me fez desconstruir o pré-conceito sobre homens pedagogos sendo
exemplo de dedicacdo, interesse de aprender mais e devorar os livros, sempre buscando
aperfeicoar-se na profissao.

A despedida no NEIIA foi dolorosa sim, mas necessaria para voos mais além do que
eu planejava para minha profissdo, fui aprovada no concurso municipal de Santa Maria.
Trabalhar na realidade na qual fui educada, depois de ter conhecido a educacdo em outra
realidade, de ter estudado, de ter pensado criticamente em educacdo € algo prazeroso
principalmente em saber que posso transformar esta realidade.

Trabalhando na EMEI Ida Fiori Druck foi inevitavel a comparacéo entre uma escola e
outra, das diferengas estruturais, diferencas da clientela atendida e da forma como se
relacionar com as familias, frustrando-me muitas vezes por tentar agir da mesma forma e
reivindicar principalmente os direitos das criancas que ndo eram privilegiados, e buscando
uma educacéo de qualidade nesta escola.

Em meio a essa vontade de transformar fiz a primeira especializacdo, para ter uma
visdo ampla do que acontecia a minha volta na escola, com relagdo a gestédo, escolhi Gestdo
Escolar, cursei o curso em 2010/2011. Antes mesmo de terminar a Gestéo, iniciei o curso de
Especializagdo em Docéncia na Educagdo Infantil na primeira turma de especializacéo
publica, gratuita e especifica para professores de Educacdo Infantil, o que me motiva e é
motivo de enorme orgulho.

Na minha historia tenho um motivo especial para ter escolhido especializar-me em
docéncia na educacdo infantil. Primeiro pelos exemplos e inspira¢fes dos professores que me
ensinaram e me deram grandes preciosidades de como educar: amor, senso de persisténcia e
forca, sensibilidade e conhecimento. A partir deles tenho buscado cada vez mais fazer a
diferenga, transformar a minha realidade. Poderia ter concluido o curso de pedagogia e estar



trabalhando em uma escola particular, poderia ter concorrido uma vaga para professora em
outra cidade, outro estado, mas escolhi voltar, mesmo sem nunca ter saido. Quando falo voltar
me refiro aquela primeira “profe Lu” que fui, das aulas particulares com as criancas da vila,
porém agora com um novo olhar, com novas ambigdes, muitas ideias.

A educacdo fora daqui, do meu bairro, da minha vila, da minha escola, ndo é muito
diferente; tem as mesmas perguntas, 0s mesmos anseios, mas a diferenca é que eu mudei e
fora daqui aprendi e conheci muito aléem das perguntas. Conheci pessoas e situacfes que
passaram a me constituir, me fizeram querer mudar, perguntar, e procurar respostas, pois a
diferenca estd em como fazer; mesmo sendo importante, o principal ndo é ter equipamentos
sofisticados, salas amplas, coloridas, ou ter salas pequenas, nenhum uso da tecnologia, mas ter
a frente alguém preparado, que queira fazer melhor; que saiba o porqué de fazer assim e ndo
de outra forma; que tenha argumentos e ndo desculpas; que faca educacdo com qualidade e
ndo do jeito que d&. Com qualidade é do jeito que queremos, é o melhor.

Portanto, acredito que qualidade da Educacdo Infantil é um problema para o qual
venho buscando respostas e acbes efetivas em minha pratica docente. Diante da minha
trajetéria de ter sido educada em um contexto que mesmo considerando a educacdo uma
prioridade, sabia que sua qualidade era baixa; e esta € uma questdo que ja vem e estad comigo
delineando a professora de Educagéo Infantil que sou hoje.

2 PASSANDO PARA A ACAO: O TRABALHO COMO PROFESSORA DE
EDUCACAO INFANTIL

Na atualidade um dos grandes desafios da Educacdo Infantil é a qualidade nesta
primeira etapa da educacéo basica. Da mesma forma, h4 um esfor¢o para que isso aconteca
atraves da legislacdo educacional e das politicas publicas em educacéo, ja desde a garantia dos
direitos das criangas. Porém, percebo que nas escolas publicas e de periferia da cidade a
realidade ndo é a mesma proposta no que diz respeito a qualidade da educac&o.

Definir “Qualidade da Educacdo Infantil” depende do lugar de onde se fala, pois sendo
um conceito socialmente construido, dindmico e continuo, o que € qualidade em determinado
lugar pode nédo ser em outro. Quando se fala em educacéo infantil de qualidade me remeto a
considerar principalmente o atendimento as criancas, e isto desencadeia outros fatores como

a estrutura da escola tanto com relacdo a formagdo e comprometimento dos professores, e
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gestdo escolar democrética como com relacdo a espacos amplos e materiais diversos para a
acdo pedagogica.

A qualidade da educacdo infantil estd intimamente ligada a minha docéncia, a minha
visdo de educacdo, de crianca, infancia e ao que € ser professor. Ser professor ndo é apenas
estar na escola, cumprir horérios, realizar atividades sem reflexdo com as criancgas, mas sim
ter comprometimento, profissionalismo e estar em constante formacdo. Acreditar que é
através da educacdo de qualidade que realmente teremos mudancas efetivas de
comportamento, formacéo de cidadaos conscientes, capazes de transformar a sociedade e nao
apenas adaptar-se a ela.

Assim, perceber e entender a criangca como produtora de cultura, agente ativo em suas
relacBes e ver que ha diferentes infancias e refletir sobre elas é entender que o centro para um
trabalho de qualidade estd em um olhar atento sobre essas criancas e suas infancias.

Minhas primeiras inquietagdes sobre a qualidade da Educacdo Infantil surgiram
durante o curso de Especializagdo em Gestéo Escolar. Assim, realizei o trabalho de conclusao
de curso sobre a tematica pesquisando na EMEI Ida Fiori Druck, centrando meu olhar para os
gestores escolares entendi como gestores todos os envolvidos no processo educacional das
criancas dentro da escola, gestores desde a administracdo da escola, cozinheiras, professores e
estagiarias.

Conforme esta pesquisa® conclui que a escola, através dos relatos de seus gestores,
estd em busca de qualificar a educacdo oferecida. Trés foram os critérios sugeridos pelos
gestores: A construcdo coletiva e pratica do Projeto Politico Pedagdgico; a capacitacdo e
formagéo dos profissionais da educacéo; e a existéncia de materiais e espaco fisico adequados
a pratica pedagogica. Esses critérios sdo descritos nos principais documentos do Ministério da
Educagdo quanto a qualidade na educacdo infantil, que sdo os Parametros Nacionais de
Qualidade da Educacéo Infantil (Brasil, 2006) e os Indicadores da Qualidade na Educacgéo
Infantil (Brasil, 2009). Os critérios mencionados anteriormente sdo 0S pontos que na Visao
dos gestores da educagdo indicam a qualidade, sdo critérios que ndo sdo plenamente
contemplados na préatica da escola.

A partir dos resultados desta pesquisa acontecem movimentos pela qualidade da
educacdo na escola. Houve movimentos da equipe diretiva (direcdo e coordenagdo) em

realizar curso de Consultoria para educacao de Qualidade em parceria da Secretaria Municipal

* A qualidade na educacdo infantil: o papel dos gestores da educacéo realizada com o objetivo investigar o papel
dos gestores da educacdo na busca/efetivacdo da qualidade na Educacéo Infantil (UNICID, 2011).
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de Educacdo e o sistema FIERGS/SESI. Através deste curso passou a haver uma mobilizacdo
dos professores em pensar e reestruturar o funcionamento e organizacao da escola, quanto aos
seus ambientes, praticas pedagdgicas e estreitamento da relacdo familia/escola.

Uma consultoria de qualidade foi realizada na escola tendo como sujeitos pais,
professores e funcionarios, na qual foram aplicados questionarios em analise de trés
dimens0es, a saber: Ambiente Escolar, ambiente Pedagdgico e Gestdo Escolar. Os resultados
desta consultoria apontam para a insatisfacdo dos professores quanto a falta de espaco amplo
e oportunidades de formacdo continuada; ja para funcionarios a questdo estd na falta de
conhecimento das metas e objetivos da escola; enquanto para os pais o desconhecimento do
trabalho pedagdgico desenvolvido.

Esta consultoria mobilizou ainda mais a gestdo e professores para reavaliar e
transformar a educacdo em nossa escola. Porém, esta consultoria ndo ouviu os principais
sujeitos de direito de uma educacdo de qualidade: as criancas.

A escuta da crianga para mim significa o ponto inicial, desde o estabelecimento de
vinculos com essa crianca até desenvolver um trabalho pedagdgico. Estabelecer relacdo com
uma crianca ao longo do ano inteiro ndo deve ser apenas atraveés do que eu penso ser sua
necessidade como adulto e professora, mas principalmente uma relagcdo pautada no que as
criangas nos dizem, nos pedem, nos trazem; e para isso € essencial o professor ter um olhar
sensivel e exercitar esse olhar como se fosse crianga.

Tendo ouvindo e sabendo o que é qualidade para os outros envolvidos na educacao
(pais, professores, funcionarios, gestores), acredito ser de extrema importancia ouvir as
criangas, consulta-las, revendo o conceito de qualidade dindmico e socialmente construido, a
visdo das criangas pode acrescentar e transformar ainda mais a educagdo de qualidade em

nossa escola.

2.1 Apresentando a probleméatica do plano de agdo

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI), Resolucao
n°.5, de 17 de dezembro de 2009, definem a crianga como “Sujeito historico e de direitos que,
nas interacdes, relacdes e praticas cotidianas que vivencia, constroi sua identidade pessoal e
coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e

constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura” (p.12).
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Essa definicdo é a orientacdo que temos de como ver a crian¢a da educacgéo infantil,
sendo que se minha concepc¢do estiver fora disso ndo estard suprindo o objetivo de estar na
educacdo infantil pelas criancas. Ainda, para se ter qualidade da educacédo infantil pensamos
principalmente na qualidade de atendimento as criancas. Atender, cuidar, educar, sdo marcas
que vamos deixar nas criancas, elas sdo nosso objetivo.

Sendo a escola um espaco de educacdo coletivo, de estabelecimento de relagdes, de
construcdes de conhecimentos, a escola deve ter um consenso quanto as metas e objetivos da
escola, de ter a crianca como o centro de todo o processo educativo, da organizacdo e do
funcionamento da escola, de ter lugar de destaque, de escuta da crianga, que a escola funcione
para crianca e pela crianga, de respeito e valorizagéo de seus direitos.

Sabido isso, me questiono se no meu trabalho junto as criancas prevalece a definicao
de crianca descrita nas DCNEI, se na minha escola realmente as criancas estdo sendo ouvidas,
se estdo sendo sujeitos e produtoras de culturas infantis, se o trabalho pedag6gico
desenvolvido é a partir desta escuta, de como desenvolver um trabalho de qualidade que
respeite os direitos fundamentais das criancas, consequentemente se o trabalho respeitar o0s
direitos das criancas significa que a crianca estd sendo ouvida, estd sendo o centro do
processo.

Como citado anteriormente, 0 movimento de busca de qualidade na EMEI investigada
foi iniciado, e 0s que dele participaram apontaram alguns aspectos a serem melhorados na
escola, segundo a visdo do adulto. Porém, ao buscar a escuta 0s sujeitos criancas — sujeitos
para 0s quais a escola foi — ou deveria ter sido pensada, busco a referéncia em Campos &

Cruz (2011), segundo a qual, a escuta da crianc¢a, a consulta dela

oferece subsidios importantes para se pensar em institui¢des que se aproximem mais
do que as criancas desejam, pois, acolhendo as suas opinifes, é possivel planejar
creches e pré-escolas que cuidem delas e eduquem respeitando mais seus desejos e
suas necessidades (p.102).

O movimento que penso ser necessario é a ampliacdo da participacdo das criangas,
perguntando, escutando o que elas pensam que deve melhorar na escola. E neste estudo aqui
apresentado, as necessidades que as criangas tem em relacdo a sala da pré-escola b1, quais
aspectos julgam de ma qualidade, que necessitam de melhorias. E, a partir das falas das
criangas, construir estratégias para qualificar a escola e o atendimento a elas.

Diante disso, foi necessaria uma investigacao para compreender o que pensam e dizem
as criancas da pre-escola bl sobre a qualidade da educacdo oferecida na EMEI Ida Fiori

Druck? Para isso, elenquei alguns objetivos explicitados a seguir:
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e Conhecer o que as criancas da pré-escola b1, da EMEI Ida Fiori Druck, entendem
por uma educacdo/escola de qualidade, introduzindo a temaética de forma ludica;

e Construir com as criancas acoes e atitudes que podem transformar a realidade da
escola/da turma para que seja de qualidade;

e Reavaliar o desenvolvimento de minha préatica pedagdgica que valorize a voz da

crianga e respeite seu direito de ter uma educagao de qualidade.

2.2 Tendo os objetivos, partimos para a agao!

Na busca de respostas para a problematica em questdo, uma abordagem qualitativa é
necessaria na medida em que foram investigados sujeitos em constante interacdo social e por
isso também carregados de subjetividade em suas relacées.

A pesquisa que se seguiu para embasar a a¢do considerou, portanto, uma abordagem
qualitativa, exigindo que os procedimentos para a investigacdo possibilitassem a penetracao
em uma realidade social. Desse modo, a investigacdo se caracterizou por uma pesquisa-acao.
Esta pesquisa destaca-se pela transformacédo da pratica, com participacdo direta dos sujeitos e
0 pesquisador além de pesquisar participar desta realidade, neste caso enquadrando-se nesta
pesquisa por eu fazer parte do grupo de professores desta escola e ter envolvimento direto
com as criancas da pré-escola B1. Desse modo, a pratica da pesquisa foi realizada na escola
municipal de educacdo infantil do municipio de Santa Maria RS da qual faco parte como
docente. Participaram diretamente desta as criancas da pré-escola bl, e os acontecimentos e
gestdo da escola foram observados como um todo, tendo influéncia direta nas préticas de sala
de aula.

Para reunir os dados desta pesquisa forma feitas observacGes com registro em diério
de campo, e observacao aqui destacada como da minha propria pratica, visto que nele néo era
apenas pesquisadora, mas integrante; por isso, foi inevitavel interferir nos acontecimentos e
vivéncias da referida escola e turma. O diario de campo foi entdo, aliado a observagdo com
intencdo de relatar e registrar fielmente os acontecimentos da sala de aula e dos
acontecimentos escolares que envolvam a tematica desta pesquisa/acdo. No diario de campo
foram registradas as falas das criancas coletadas em momentos coletivos de conversas, e
também sua expressdo em forma de desenho acerca da temaética.

Estes dados foram organizados e analisados pelos momentos vivenciados com 0s
sujeitos da pesquisa, os quais foram destacados para o estudo teoricamente aprofundado. O

primeiro momento constitui-se pela apresentacdo da tematica as criangas com a historia de
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Pindquio, em um segundo momento as criangas caracterizaram uma escola para Pinoquio
apresentando elementos que gostam e ndo gostam na escola, envolvidas com a ajuda a Fada
Encantada, e o terceiro momento criaram estratégias para transformar a partir dos itens que

reivindicaram.

3 CONECTANDO OS ELEMENTOS TEORICOS DESTACADOS DA/NA PRATICA
DOCENTE VIVENCIADA

3.1A escola de Pinéquio

A temética qualidade na educacdo infantil foi introduzida as criancas da pré-escola bl
durante o més de marco deste ano de forma ludica, atrativa para elas com uma histdria infantil
ja conhecida pela maioria: Pin6quio. Nesta histéria 0 menino ndo vai a escola, distraindo-se
com armadilhas no caminho. A historia transcorre e a escola ndo é caracterizada; propus entdo
as criancas que imaginassem uma escola para Pindquio, o que teria nesta escola, como ela
seria para que fossem felizes, gostassem de frequentar. Este movimento imaginativo levou as
criangas a comparacao entre a nossa escola e a escola imaginaria de Pindquio a qual estavam
criando, ou de certa forma recriando a escola que elas frequentam. As falas expressam
semelhancas entre a escola real e a imaginaria; expressam também, preocupagdes com a
estrutura fisica da escola, tanto a parte estrutural do prédio como de materiais e brinquedos,
além das vivéncias que tem na escola.

Quanto a estrutura fisica acredito que as falas designam uma preocupacdo em como €
a escola, da sua aparéncia, a qual julgo ter que ser atraente para as criangas, bem organizada,

sendo também uma preocupacdo do adulto professor.

Ana Alice: tem portas e janelas.

Raquel: tem pracinha.

Enzo: tem uma porta igual a da nossa escola.
Camilly: é uma creche, tem professora e mesa.
Lucas: € uma escola pintada.

Nestas falas é possivel a comparagdo com o proposto nos Indicadores da Qualidade na

Educacdo Infantil quanto ao espaco fisico adequado:

Os ambientes fisicos da instituicdo de educacdo infantil devem refletir uma
concepcdo de educacdo e cuidado respeitosa das necessidades de desenvolvimento

das criangas, em todos seus aspectos: fisico, afetivo, cognitivo, criativo. (BRASIL,

2009, p. 48)
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Isso me faz refletir acerca da importancia de termos a escola pintada, com aberturas
(portas e janelas) em bom estado. Recentemente as aberturas internas da escola foram
trocadas, bem como a pintura interna e externa da escola foi refeita no periodo de férias
escolares. Sao consertos e cuidados feitos por adultos, preocupacdes nossas que poderiam nao
ter importéncia para as criangas, mas que aparecem em suas falas como sendo um item
observado porque as fazem sentir-se bem na escola.

As criancas também definiram a escola de Pinoquio priorizando o brincar, tanto o
espaco de brincar na “pracinha” como de ter brinquedos disponiveis para brincar. Estes sdo
direitos fundamentais das criangas a serem respeitados, previstos nas DCNEI: “os brinquedos
estdo disponiveis as criancas em todos 0os momentos”, € “0s espacos externos permitem as

brincadeiras das criancas” (BRASIL, 2009, p. 14)

Raquel: Tem pracinha.
Ezequiel: Tem brinquedo e masica.

Segundo Oliveira (2010), a forma como as criangas vivenciam o mundo, constroem
conhecimentos, se expressam, interagem e manifestam desejos e curiosidades devem servir de
referéncia em relacdo aos fins educacionais. Assim, o brincar é uma forma de linguagem que
a crianca usa para compreender e interagir com o outro e com o mundo. Aliando essa
definicdo aos principios descritos nas Diretrizes Nacionais para a Educacdo Infantil,
encontramos no seu Art. 8° que “a brincadeira como direito a ser garantido as criangas na
proposta pedagogica da instituicao”.

Em outras falas as criancas expressam alguns dos momentos vivenciados na escola, o

que elas costumam fazer, elegendo estes elementos para a escola de Pindquio .

Emily: Pindquio vai na escola estudar.
Stéfany: Pinoquio vai na escola brincar também.

Pamela: Que pode desenhar.
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(Figura 1: Desenho de Emily sobre a escola para estudar)
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(Figura 2: Desenho de Stéfany sobre a escola para brincar)

A Educacao Infantil, foi reconhecida como integrante da Educacdo Béasica a partir da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, lei 9.394 de 20 de dezembro de 1996, em seu
art. 21° ao lado do ensino fundamental e médio, e isso fez com que a Educacdo Infantil
passasse a ser vista de outra forma, como nivel de escolaridade, iniciando assim a progressiva

substituicdo do seu carater assistencial. Nesta mesma lei é exposta a sua finalidade:

Art. 29°. A educacdo infantil, primeira etapa da educacdo basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianga até seis anos de idade, em seus
aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a acéo da familia
e da comunidade.

Nestas falas pude perceber a clara separacdo entre brincar e aprender. As falas
aconteceram exatamente nesta ordem, em um grau de complemento, incisiva quando diz: -
Estudar! E de forma a engrandecer esta escola:- Depois de estudar tem que brincar também!

A relacdo brincar/estudar procuro, muitas vezes com éxito, a partir de uma brincadeira,
desenvolver diferentes conhecimentos para que haja o prazer em aprender algo, porque o
brincar traz, por si sO, prazer a crianca. Mas percebo também que ha préaticas anteriores pelas
quais as criancas passaram que lhes marcaram; momentos de brincar separados de aprender, e
momentos de aprender formais, magantes.

Brincar/estudar me parece muito com cuidar/educar, que na educagdo infantil, ndo ha
dissociagdo, ndo existe cuidar sem educar, educar sem cuidar, assim acredito que ndo existe
brincar sem estudar, aqui estudar como sinénimo de aprendizagem, nem tampouco,
estudar/aprender sem brincar. Essa dicotomia é algo superado em minha pratica pedagdgica,
trabalhar com criangas é completamente dotado de brincar, de brinquedos, de brincadeiras.

Ainda na dimensdo das vivéncias, podemos inferir a relacdo com o outro e a forma

como se sentem neste espaco.

Victorya: tem colegas.
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Erick: é como uma casa.

Estas respostas me levaram a entender que ndo basta ter uma estrutura boa,
brinquedos, brincadeiras, atividades de “estudar”, se ndo houver colegas e se a crianga ndo se
sentir bem na escola. Por isso, a dimensdo do cuidado tem de ser ressignificada, e esta
presente no bem estar desejado para o tempo em que criangas permanecem neste espaco,
compreendendo-0 como contexto de convivio/interacdo intensos entre pares. Posso dizer que
a relacdo com o outro influencia sentir-se bem na escola e relacionar-se com outras criangas.
Além disso, a comparacdo feita com uma casa ressalta a importancia de a escola ser

aconchegante, acolhedora.

3.2 Fada Encantada: gosto e nédo gosto!

Com o encantamento das criancas pelo universo de fadas e duendes criados com
projetos pedagdgicos®, aliado ao interesse também pela fada que transforma Pinquio em um
menino de verdade e ndo mais de madeira, criei a Fada Encantada, uma fada que cuida das
criancas e de seus interesses. A fada se comunica com as criancas da pré-escola bl através de
cartas pedindo algumas acbes das criancas e fazendo algumas observagOes acerca das
atividades realizadas sobre a escola.

Na primeira carta Encantada se apresentou e deixou tarefas para as criancas:

CARTA PARA AS CRIANCAS DA PRE-ESCOLA B1
PROFESSORA LUCIELT

Olé criangas! Eu sou a Fada Encantada, a Fada das criangas. Eu sou da terra das fadas,
amiga da Cristal e da Lua.

Mando esta carta e outras coisas para vocés. Pedi pra prof.? Lu fazer uma caixinha e
deixei varinhas mdgicas. Para ANA ALICE, CAMILLY VITORIA, ENZO, EMILY, ERICK,
EZEQUIEL, MIGUEL, LUYZA, LUCAS, MATHEUS, NICOLAS, PAMELA, STEFANY,
VICTORYA e RAQUEL.

Pego para que vocés montem as varinhas, escrevam seu nome na estrelinha e pintem. A
varinha é mdgica e deve ser usada para mudar alguma coisa da escola que vocés ndo
gostem.

Entdo conversem com a professora Lu e contem a ela o que querem mudar na escola, ela vai
fazer um bilhetinho e deixar para mim, eu vou ajudar vocés na magia de transformar o que
ndo gostam na escola.

Atengdo criangas! A varinha deve ficar ha escola, ser bem cuidadal
Quando mandar outra carta digo onde mais poderemos usar a varinha!

Espero seus bilhetes!

Caprichem nas varinhas!l!Ass.: Fada Encantadal

® Esta acdo deu sequéncia a projetos de trabalho que foram desenvolvidos em anos anteriores na escola, e ainda
estavam na memoria das criancas.
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As criancgas construiram varinhas magicas e deixaram bilhetinhos com desenhos sobre
0 que queriam mudar na escola, e eu desempenhei a fungédo de escriba. Os dados coletados
nesta atividade demonstraram que a preocupacao maior se da em relacdo a brinquedos tanto
como algo que gostam como algo que nao gostam, a principal reivindicacdo esta na pracinha.
Ana Alice: uma boneca eu gosto de brincar, ndo gosto de brincar de balanco e
escorregador porque uma vez eu cai, fica muito sol e fica queimando a “bunda”
dos outros.
Victérya: eu gosto de dois “balango”, ndo gosto do escorregador por causa do
muito sol, é do muito sol.

Miguel: eu ndo gosto do escorregador € quando t& chovendo e gosto de brincar de
carrinho quando tem sol.

Da mesma forma que a pracinha de brinquedos é algo de preferéncia geral das criancas
- necessitam brincar 14 todos os dias como se fosse o Ultimo na escola - é também um espaco
no qual ha as principais reivindicacBes e problemas de baixa qualidade. Baixa qualidade esta
demonstrada nas falas, devido principalmente as questdes do tempo como sol e chuva.
Especificamente as influéncias do tempo-clima no momento em que brincam na pracinha.
Primeiro, os brinquedos da pracinha ficam em um lugar onde ndo ha sombra para os dias de
sol; também ndo h& uma cobertura para os dias chuvosos. Melhor explicando, dias bonitos
com sol as criancas reclamam do calor, e em dias de chuva ndo podem desfrutar desses
brinquedos.
Ainda com relagdo a pracinha outros indicadores surgiram e inquietaram ndo so a
mim, mas ao grupo de professores e gestdo da escola, as condi¢cdes dos brinquedos e
principalmente a disposicéo deles.
Lucas: tem que mudar os balancos porque a gente empurra forte e vai parar nas
“grades”.
Camilly: Escorregador e balanco eu gosto, ndo gosto de pula-pula, pula alto toda
Rﬂ;a.Alice: nao gosto do escorregador.

Emily: Eu ndo gosto do balango porque eu quero “forte” e ele ndo vai.
Miguel: eu ndo gosto do sobe-desce porque eu caio!
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(Figura 3: Desenho de Miguel)

Pude perceber que aqui as criangas estdo mais do que dizendo sobre o que ndo gostam
na pracinha. Segundo Antunes (2006), “estimular a crianca a falar e a sentir o gosto pela
diferenca entre o dizer e o falar é propor-lhe sempre muitas perguntas”. Novamente nesta
conversa as falas das criancas se complementam conforme surge a opinido de uma crianga
outras ideias se agregam. Quando falavam de escorregador logo as questionei sobre o sol que
esquenta e queima, sobre as condi¢bes do tempo, mas no decorrer foram me trazendo
questdes estruturais, que observadas no dia-a-dia realmente sdo incbmodas e perigosas.

As questbes estruturais as quais me refiro estdo na altura ndo adequada e a
proximidade de um brinquedo com o outro. Algumas criangas s&o menores e cabem no
balanco que julgo ser para as criangas menores de maternais, com correntes baixas, enquanto
para as criancas maiores da pre-escola sdo inadequados, pois elas ndo conseguem se balancar
e por vezes acabam enrolando varias vezes a corrente e brincando de girar, o que no olhar do
adulto remete ao brincar errado, perigoso. Segundo Barbosa, “A organizagdo do ambiente
traduz uma maneira de compreender a infancia, de entender seu desenvolvimento e o papel da
educagdo e do educador” (2006, p.122).

Considerando a partir desta referéncia que a pracinha é um ambiente da escola,
devemos, como gestdo, reorganizar estes brinquedos, tendo opg¢des para as criangas menores e
para as maiores. Diante disso, em reunifes de planejamento e reunibes pedagdgicas foi
levantada esta questdo, e como a reivindicacdo também era de outras professoras, 0 grupo
opinou por utilizar verbas do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) e
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adquirir uma nova pracinha, que terd brinquedos adequados ao tamanho das criancas e
posicionados de forma diferenciada a evitar acidente, tendo os brinquedos um ao lado do
outro, visto que o espacgo externo da escola é privilegiado para tal.

Outros elementos que me inquietaram nas falas das criancas estad em relagdo ao turno
no qual esta sendo ofertada a pré-escola, que aparece na fala da mesma crianca repetidas

vezes 0 descontentamento com relacdo a vir para a escola de manha.

Pamela: eu ndo gosto de vir pra creche porque fico com sono e por causa do frio.

Essa é uma crianca que demonstra diariamente esse descontentamento; chega a escola
e parece de mau humor, ndo conversa até tomar seu café da manha, ndo participa das
atividades antes do café e age como se fizesse de forma mecanica: tira 0 material da mochila,
senta em uma cadeira observando os outros colegas, lava as méos para o café.

Com relacdo ao atendimento as DCNEI, em seu Parecer 20 de 2009, no Art. 5° é
abordada a questdo da jornada de atendimento na Educacdo Infantil, sendo parcial ou integral.
No Projeto Politico Pedago6gico da escola a pré-escola é oferecida em turno Unico, modificada
neste ano devido ao fechamento de turmas por nimero de alunos e de modo a facilitar a
organizacao de horarios de planejamento entre as professoras que trabalham com crian¢as da
mesma faixa etaria. O planejamento acontece quinzenalmente, reine no turno da manhéd
professoras da pré-escola bl e b2 e a tarde professoras de maternal 1 e 2, e professoras de pré-
escola a.

Segundo Ostetto (s/d, p.1): “o planejamento educativo deve ser assumido no cotidiano
como um processo de reflexdo, pois, mais do que ser um papel preenchido, é atitude e envolve
todas as agoes e situagdes do educador no cotidiano do seu trabalho pedagogico”.

Com intuito de refletir sobre as praticas desenvolvidas, organizar atividades conjuntas
e compartilhar vivéncias entre as professoras, as reunifes quinzenais de planejamento
acontecem pela primeira vez em nossa escola, por isso ainda estamos em um periodo de
ajustes, porém como algo ha muito tempo reivindicado, acreditamos que € um momento que
acrescenta positivamente em nossas praticas e qualifica o trabalho pedagogico desenvolvido.

A relacdo entre as criancas também foi citada nesta atividade, principalmente no
comportamento de brigas e colegas que s&o alvo de interferéncia da professora nos diferentes

momentos de conflitos.

Erick: eu ndo gosto do Enzo porque ele é muito danado.
Victorya: eu ndo gosto de briga com os colegas.
Lucas: de brincar sim, de briga néo.
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A funcéo disciplinar é evidenciada nestas falas, mesmo sendo caracteristica de uma
educacéo escolar, acabamos por realizar com as crian¢as combinados e regras de convivéncia,
as quais usam para justificar seus proprios comportamentos e de forma a cobrar de alguns
colegas. Também, o menino chamado de danado vem por vezes sendo rotulado assim pela
propria familia, tentando justificar as falhas do adulto responsavel acabam culpando a crianga.
Com relacdo a isso, a familia foi chamada e feito os devidos encaminhamentos para
especialistas como forma de auxiliar a familia e a escola no relacionamento com essa crianga.

Segundo Barbosa, “Refletir sobre a luz, a sombra, as cores, os materiais, o olfato, o
sono e a temperatura é projetar um ambiente, interno e externo, que favoreca as relagdes entre
as criangas e os adultos e as criangas e a construgdo das estruturas de conhecimento. (2006,
p.122)”. Algumas ag¢bes simples como observar para que as cortinas estejam bem abertas e
permita que a luz entre na sala, e possibilite as criancas olharem para fora, foi um aspecto

citado pelas criancgas.

Enzo: Nao gosto das cortinas porque ndo consigo ver as arvores la fora.

Ainda, é algo que favorece as relacGes entre as criancas de se perceberem, de observar
cores que utilizam em suas producdes, de perceber o que acontece com outras criancas no
patio, e que as criancas do patio observem as atividades desenvolvidas na sala. Por
curiosidade, algumas vezes as criancas menores se alegram a ver atividades da sala, que
podem ser desenvolvidas também por elas, como brincadeiras e jogos, que por consequéncia
as criancas da pré-escola se integram com as pequenas a partir destas observaces, e vice-
versa.

Além disso, cabe aqui citar os Parametros Basicos de Infraestrutura para as
instituicOes de Educacéo Infantil (BRASIL, 2009) e a Resolucéo n° 30 de 21 de Novembro de
2011 que define as Diretrizes Curriculares para a Educacéo Infantil no Sistema Municipal de
Ensino de Santa Maria — RS, nos quais ha referéncia quanto ao espaco fisico da escola. A
Resolucdo n° 30/2011 estabelece em seu Art. 30° a estrutura geral e aspectos construtivos e de
materiais indispensavel para uma EMEI. Citando inimeros aspectos que nossa escola ndo esta
contemplada, sendo também dever do municipio proporcionar as melhorias necessarias e
adequar-se a propria lei.

Acredito que estes sdo documentos que mais apresentam distanciamento da realidade

da escola pesquisada, devido principalmente a falta de espacgo para as criancas, em ambientes
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internos de salas de referéncia, como a solérios, salas de repouso, fraldario, lactério, até as
salas administrativas e de professores. Pensando na qualidade de atendimento &s criangas
guanto ao espaco, nossa qualidade nao atinge o0 minimo necessario, pensando que o0 proposto

nos documentos é o minimo.

3.3 Brincando de magia

Com os mesmos objetivos, outro momento foi desenvolvido junto as criangas em duas
etapas. Primeiro propus que utilizassem a varinha magica confeccionada por elas livremente
pela sala com o intuito de que expressassem e me dessem mais alguns aspectos necessarios a
mudanca e uma maior qualidade. Depois, a Fada Encantada mandou outra carta para as
criancas, agradecendo e elogiando os desenhos e prop0s a elas que a ajudassem a mudar
alguns aspectos apontados por elas mesmas.

No momento de brincar pela sala com a varinha Miguel a usa nas mochilas, fala
algumas palavras ja conhecidas de magia (abracadabra!) e eu pergunto-lhe qual a magia que
estava fazendo em sua mochila, para o que ele responde: -Eu quero que fique s6 a minha
mochila, pra eu pegar ela de |4 (aponta pra cima). As mochilas ficam no alto, eu sempre
preciso alcancar para as criancas, ou deixa-las subir em cadeiras para pegar ou guardar algo.

Ana Alice usa a varinha no bal de fantasia, e eu a questiono sobre a magia que estava
fazendo, para o que ela responde: - E s6 pra poder abrir profe.! Ainda ndo havia brincado com
as fantasias, pois quando o exploraram pela primeira vez ela ndo estava presente.

Stéfany brinca com a varinha nas caixas que guardo materiais, € eu Ihe pergunto o que
pretendia, para o que ela responde: - Nao quero abrir profe, eu quero trocar porque “estdo”
velhas.” Acredito que por ja conhecer a sala no ano anterior quando buscava a irmé na escola,
definiu as caixas como velhas.

Emily e Pamela apontam para o ventilador e dizem abracadabra, e todas as outras
criancas vem e fazem o mesmo, ao que lhes questiono sobre a magia desejada, e obtenho a
resposta de Pamela: - £ pra desligar que eu “to” com frio! Pamela nfo gosta de vir pra
escola de manha, sempre diz estar com frio.

Nicolas abre a porta do armario de jogos, e todos correm pra ele perguntando o que
faria, ao que ele responde: - E pra fada trazer jogo novo pra nos.

Ap0s isso, um momento de dispersdo do objetivo da atividade uma crianga comeca a

apontar para os colegas e dizer: “- Agora um sapo! - A profe é um dinossauro! N&o, ndo! E
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um jacaré!” E a partir dai comecamos a brincar de nos transformar em bichos! Ana Alice,
Emily, Erick apontam as varinhas para o armario de jogos. “- Querem mais jogos novos? -
N&o né profe, é para pegar aquela caixa vermelha.” Na caixa vermelha tem brinquedos, eu a
guardo em cima do armario devido ao pouco espaco da sala, julgando ser melhor para a
mobilidade das criangas.

(Figura 4: Criancas fazendo méagica nas mochilas)
A partir deste primeiro momento, as criangas recebem a segunda carta da Fada
Encantada:

De: fada Encantada
Para: pré-escola bl

Olé criancas! Como estdo?

Eu estou bem e feliz, recebi os bilhetinhos de vocés! Agora fiquei conhecendo tudo que
ndo gostam na escola e o que querem mudar. Eu vi a brincadeira com a varinha mdgica na
sala de aula e percebi que podem me ajudar!

Sabem o querem mudar na sala? Vocés podem mudar com a prof Lu ajudando, véo
lembrando em que usaram a varinha e mdos a obral
Lembrem a prof Lu vai ajudar! Tenham calma! Adorei as ideias e desenhos!

Beijos criangas lindas!

Ass.: Fada Encantada

Novamente se reafirmam aspectos citados pelas criangcas em momentos anteriores, em
falas expressadas nas primeiras atividades. Como sugerido na carta, as criangas foram
motivadas a modificar, a mexer, a transformar o que ndo gostavam, o que acreditavam que era
preciso melhorar no ambito da sala.
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(Figura 5: Criangas modificando de lugar os moveis e brinquedos da sala)

3.4 Estratégias desenvolvidas

Diante desse movimento, penso que surge a primeira estratégia desenvolvida junto as
criangas para transformar a realidade no primeiro caso especificamente a sala, trocando
maveis de lugar, caixas de brinquedos, bau de fantasias e mochilas.

Durante o momento de mudanca fui relembrando com as criangas onde haviam
brincado com a varinha e fui auxiliando-as e questionando-as o porqué de ser modificado.

Acdes simples e de facil explicacdo para elas como, por exemplo, trocar o lugar do
bal de fantasia de um lado onde fica inacessivel se um colega estivesse sentado, visto que
ficava proximo a mesa, € o colocaram em um dos poucos espacos livres - em frente as um
painel de atividades. Também algo de extrema importancia para eles, ja citado em momentos
anteriores: a caixa de brinquedos que ficava em cima do armario de jogos! Escolheram
posiciona-la também no chéo, justificando que elas precisam pegar os brinquedos e ndo mais
depender da professora para retird-la do armério, assim como a televisdo de papeldo que
também optaram por coloca-la em lugar acessivel a elas. Ainda sugeriram que o armario fosse
colocado em outra posicdo para que tivessem mais espaco da parede para pendurar cartazes,
brinquedos, bolsas, enfim, a logica das criancas me informava para que eu reposicionasse 0
armario.

Interessante ainda que, a partir destas modificagBes surgiram novas estratégias junto a
direcdo da escola. Uma das principais mudancas foi a de trocar as mochilas de lugar, pois os
ganchos onde ficavam estavam altos do chdo, em cima, e desejavam que estivessem ao seu
alcance, embaixo. No momento desta reivindicacdo a coordenadora pedagogica estava
presente em nossa sala, que participando do momento nos colocou que deviamos consultar a
diretora para tal mudanca. Novamente instiguei as criangas a colocar os motivos pelos quais

gueriam a mudanga, motivos esses que deveriam convencer a diretora que a mudanca era
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necessaria. Escrevemos entdo uma carta para a diretora como forma de reivindicar a mudanca,
na qual as criangas fizeram desenhos expressando como era dificil a organizacdo com as

mochilas em cima.

(Figura 6: desenho Ana Alice, “Eu braba porque ndo consigo pegar minha mochila’)

Diretora Solange

Estamos organizando nossa sala para brincarmos melhor, ja organizamos e mudamos
de lugar alguns brinquedos.

Agora queremos mudar as mochilas de lugar e colocar para baixo. Porque embaixo
fica melhor, dd para pegar sozinho a nossa toalhinha, o nosso litrinho de dgua. Até o
CD pra gente olhar na escola.

Também a professora cansa as mdos e os bragos de pegar pra ndés. Jd sabemos que
temos que nos comportar bem com as mochilas embaixo, ndo mexer nas mochilas
dos outros, sé na nossa, sé o dono.

Vamos pegar coisas da mochila quando chegamos na escola e quando vamos embora.
Quando precisar de ldpis, caneta para fazer a atividade, guardar o estojo. Guardar
0 casaco e o caderno, pegar o chinelo e outra roupa. Por favor, pensa bem no pedido
de colocar nossas mochilas embaixo.

Pensa bem!

Pensa bem!

Pré-escolab*®

A carta foi entregue a diretora, que nos respondeu atraves de outra carta e atendendo
ao pedido das criangas além do que haviam solicitado, prop6s ao invés de trocar os ganchos,
acrescentou que, assim respeitando o direito das criancas de escolherem onde pendurar.
Assim como a maioria gostaria das mochilas embaixo havia outras em minoria que nao
queriam correr o risco de ter colegas mexendo em seus pertences, por isso antes da carta ser
enviada, de forma a ser uma mudanga democratica, realizei uma votacéo, entre as 14 criangas

presentes 12 votaram pela mudanca e 2 contra.

Alunos do pré- bl
A professora Solange gostou da opinidio de vocés e também da organizagdo da sala.
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A escola é de vocés sé que precisamos seguir algumas regras para o trabalho poder
andar. Eu sei que a professora Lu jd fez os combinados com vocés. Esperamos que
cada um respeite as mochilas dos colegas ndo mexendo, se organizando cada um com
0s seus materiais. A professora Lu ndo vai mais cansar os bragos de pegar os
materiais, pois a professora Solange sabe que vocés sdo criangas que seguem os
combinados, respeitam as coisas e sdo organizados. A professora Solange sempre
que puder atender e estd em seu alcance os pedidos dos alunos da Ida Fiori Druck
de uma maneira ou de outra fard.

A professora Solange adora vocés.

Um beijo para cada um;

Solange Maria Ferraz.

Além das estratégias dentro da sala, as criancas desenvolveram outras estratégias
principalmente nos momentos da area externa da escola, no patio. Como a pracinha era um
dos indicadores de ma qualidade e que ndo gostavam de algumas coisas, mas sentiam
necessidade de brincar ali.

Quanto ao calor duas estratégias foram propostas: a autorizagdo para subir nas arvores,
e para levar brinquedos para fora, regras estas estendidas a todas as criancas da escola. Para
tal, as criancas se comprometeram em tomar cuidado com os galhos mais frageis e que nédo
suportem seu peso, e de nao arrancarem suas folhas. Além disso, levando brinquedos para
fora era necesséario que ao final da brincadeira os guardassem e integrassem as demais
criancas no péatio. Os brinquedos levados sdo geralmente bolas e cordas, além da tabela de
basquete. Com relacdo aos brinquedos da pracinha criaram um mecanismo de troca-troca nos
balancos para dar oportunidade para todas as criancas brincarem, considerando o pequeno
namero disponivel.

Aqui instiguei as criangas a pensar uma foram de todos brincarem nos balancos de
forma igual, pelo mesmo tempo. Assim, pensaram em placas que utilizamos em brincadeiras
sobre o transito, verde para se balancar e vermelho pra descer do balango e emprestar. Mas
quem ficard com as placas? Por quanto tempo ficardo no balan¢o? Eis que surge a ideia de ter
alguém denominado pelas criangas como o “juizo”, que segurara as placas, uma crianca por
dia. E o tempo deve ser marcado 2 minutos, mas como, se ndo sabemos as horas? alguém
lembrou, para o que outro respondeu que era sé contar duas vezes. Como assim?, questionei,
duas vezes até quanto? Resposta: até onde eu sei contar! O namero escolhido foi 20. Porém,
este momento de “juizo”, funciona apenas durante o periodo em que estdo sozinhos na
pracinha, quando ha& outras turmas, principalmente os menores, a pré-escola bl cede os

balangos, pois se usarem as placas 0s pequenos ndo entendem.
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Baseada em Kohan (2004), acredito que pode haver outros tempos para 0 que é
proprio da crianga, como na situacdo descrita. Assim como ha importancia no tempo
cronoldgico (chronos) ha igualmente importancia da vivéncia do tempo de intensidade (aion),
0 tempo aién é aquele criado pela crianca que € a0 mesmo modo espaco de viver, criar,
recriar, inventar sua infancia. Porém o que vivenciamos hoje é um descompasso entre o tempo

da escola e o tempo proprio da crianca.

3.5 Pindquio fujao e o “véio” do saco

Logo apos desenvolver as estratégias com as criancas, resolvi ir além e retomar a
historia de Pinéquio com um questionamento central de descobrir 0 que acontece com as
criancas que fogem da escola e o porqué fogem. Algumas alternativas foram dadas e
discutidas com as criancas.

Primeiramente as criancas foram expondo as distracdes de Pindquio no caminho para a
escola, o circo e o pais da alegria onde as criancas ndo precisam ir a escola, baseados nos

fatos da historia.

Ana Alice: Porque ele foi pro circo e s6 brincar, ficou um burro.
Enzo: Porque tem bandidos incomodando ele.
Emily: Porque um guri chamou ele, e ele seguiu pra outro lugar.

Misturaram por alguns momentos 0s motivos de Pindquio ndo ter ido a escola com

seus proprios motivos e as atitudes dos adultos responsaveis a leva-las para a escola.

Enzo: Tem muitas criangas incomodando.

Erick: Quer ficar em casa porque tem preguica.

Emily: Eu ndo queria vim e a minha mée ndo deixou, tem que vim todo dia de
manha pra creche, e eu ndo tinha mamadeira.

Camilly: Ele ndo se lembrava onde era a escola, o pai dele ndo acordou ficou
atrasado, ele ndo conseguiu achar.

Como descrito nas DCNEL no art. 5°, § 2° “E obrigatéria a matricula na Educagdo
Infantil de criangas que completam 4 ou 5 anos até o dia 31 de marco do ano em que ocorrer a
matricula.” Isso ¢ colocado como um direito da criancas e dever dos pais de matricular e
levar as criangas para a escola, porém ha outros motivos que levam uma familia a matricular
uma criangca menor na escola. Primeiro pelos beneficios federais concedidos em forma de

bolsas; 0 mais popular é o programa Bolsa Familia®. Porém para as criancas que nio

® Programa de transferéncia direta de renda que beneficia familias em situagdo de pobreza e de extrema pobreza
em todo o Pais. Segundo o Ministério do desenvolvimento Social e Combate a Fome, o programa reforca o
acesso a direitos sociais basicos como salde, educacéo e assisténcia social, contribuindo significativamente com
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participam do Programa Bolsa Familia, legalmente ndo ha consequéncias para os pais que ndo
as levam na escola, salvo criangas que sdo matriculadas por ordem do Conselho Tutelar.
Recentemente ha um controle da frequéncia das criancas através da rede FICAI, na qual
professor e direcdo devem acionar o 6rgdo e repassar 0 nome das criancas que tem faltas
consecutivas, com o intuito de repassar a vaga para outra crianca, além de saber os motivos
pelos quais a crianga evadiu, acionando 6rgdaos de maior competéncia como o Conselho
Tutelar e a Promotoria da Infancia e Juventude, e amparar criancas de alto risco de
vulnerabilidade social.

As criangas ainda opinaram sobre as consequéncias para aquelas que ndo veem a
escola. Dentre os motivos mais citados, em destaque estd uma figura fantasiosa, “o velho do

’

saco.’
N&o vai na escola, nem na igreja.
Morre!l
Morre de saudade da escola.
N&o, morre por causa do véio do saco.
O véio do saco anda na rua pra pegar as criancas, vai tocar na sanga, vai pegar as
criancas teimosas que andam na rua.

(Figura 7: Miguel, desenho feito para ilustrar o “véio do saco” pegando as criangas que

se desviam do caminho da escola.)
Por vezes presenciei os pais justificando para as criangas a importancia de estarem
presentes na escola por causa do tal “véio do saco”. Durante o periodo que destinamos a
conhecer a familia e a crianga em entrevistas no inicio do ano letivo, muitos pais expuseram a

necessidade de matricular a crianga na EMEI por necessidades de trabalho, ndo tendo com

a permanéncia das criancas na escola, pois para renovagdo do beneficio precisam apresentar periodicamente a
frequéncia escolar dos filhos.
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guem a crianca ficar em casa, caso ndo estejam na escola ficardo sozinhas. Entendo 0 “véio
do saco” como um argumento dos pais, porém relacionando-o a uma figura popular que
perambula e trabalha na rua como catadora de material reciclavel, figuras comuns na regido
da escola, segundo a descricao feita pelas criancas. Acredito que existem outros argumentos
que sustentam a necessidade de uma crianca estar na escola, argumentos mais verdadeiros que
podem ser expostos a elas, como por exemplo, a prdpria questdo da mae trabalhar, da crianca
conviver com outras criancas, de aprender. O argumento do “véio do saco” pode ser de
imposicdo, de assombro a crianga, tornando a escola como um mal necessario, nédo
contribuindo para despertar para o prazer de estar na escola, de aprender, de brincar, de

conviver com outras criangas.

4 CONCLUSOES

Ao longo da pesquisa e da producdo do trabalho pude perceber a relevancia da
tematica para a Educacéo Infantil. Pesquisar sobre a Qualidade na Educacéo Infantil com foco
na visdo que as criangas tém sobre o assunto enriqueceu a pesquisa, visto que na escola
pesquisada ja havia sido feita uma consultoria, porém apenas com a visdo dos adultos, pais,
professores e funcionarios.

A relevancia maior do trabalho se da& a escuta das criangas, que, muitas vezes, ndo
conseguimos ouvi-las e até mesmo compreende-las. Ao longo da pesquisa a voz da crianga

teve lugar de destaque e sobre ela a analise da qualidade da escola. Segundo Demartini,

Considero nao apenas necessario conhecé-los enquanto grupos sociais distintos, com
vivéncias e culturas diferentes daquelas encontradas entre os grupos mais velhos,
mas, principalmente, escuta-los para podermos enfrentar juntos os sérios problemas

que a sociedade brasileira atual nos coloca (2002, p. 2).

Ja é sabido que as criancas séo produtoras de culturas e sujeitos ativos, o interessante é
ouvi-las, conhecer suas culturas. A Qualidade na Educacdo Infantil é um dos problemas
enfrentados na atualidade em nosso pais, quem melhor para falar e sugerir mudangas nesta
etapa da Educacéo Bésica que 0s sujeitos que pertencem a ele, as criangas. A qualidade € sim
um problema que deve ser enfrentado ndo sé pelos professores, pais como também pela
propria visdo das criangas sobre o assunto, que sdo as principais protagonistas desse cenario,

vivendo parte significativa de sua infancia no contexto desta instituicao.
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Ainda sobre a concepcdo de Demartini (2002) acredito que a crianca que fala ja tem
sua identidade construida no grupo da qual ela pertence, tem memoria. Podemos considerar o
grupo como a turma de pré-escola bl que permaneceu praticamente 0 mesmo desde 0 ano
anterior, que ja vem neste tempo se constituindo como um grupo, construindo sua historia e
nela mergulhando em questdes do cotidiano da escola, no caso da qualidade de sua educagéo.

Aliados aos relatos orais das criangas, os desenhos feitos por elas nos diferentes
momentos contribuem para a pesquisa e para ampliar sua escuta e sua participacdo. Com
relacdo aos desenhos Gobbi (2002) nos coloca que “sua riqueza e sua complexidade
permitem-nos também concebé-los como expressdo capaz de nos apresentar o que esta sendo
vivenciado e percebido por seus produtores (p. 74)”. As criangas como produtoras de seus
desenhos me fizeram refletir e perceber 0 que pensam e entendem por qualidade, de perceber
que para se ter qualidade devemos pensar a partir do que elas vivenciam, a partir do que elas
nos pensam, sentem e falam.

Ainda, entendendo a qualidade da Educagdo Infantil como um desafio, podemos
inferir com base em Zabalza (1998) que a qualidade expressa pelas criancas pesquisadas esta
vinculada a satisfacdo dos participantes no processo e dos usuarios do mesmo. Entendendo
aqui os participantes e usuarios como sendo as criangas, que participam e desfrutam da
educacdo na escola, que desfrutam dos aspectos citados por elas como indicadores de
qualidade.

Ouvindo as criancas surgiram aspectos como indicadores de qualidade que ja haviam
sido pensados pelos adultos como determinantes para a qualidade, porém o significado dado
por elas foi diferente. Os aspectos estdo em relacdo aos brinquedos e a pracinha, ao espaco
fisico, a oferta da educacdo infantil e a relacdo entre as criangas, sendo estes aspectos
interligados, dependentes um do outro no cotidiano da pré-escola b1l.

Nas estratégias criadas junto as criangas pude perceber a diferenca entre espaco e
ambiente, mesmo entendendo que sdo intimamente ligados. Entendendo espago como a parte
fisica da escola e da sala, constituido por moveis, materiais; e ambiente como algo mais
amplo que depende dos sujeitos, das interagbes que acontecem em promovem no espago.
Acredito que na medida em que as criangas interferiram positivamente no espaco da sala
estavam promovendo sua transformacdo para que atendesse as funcdes e as expectativas de
suas interacdes no ambiente. Forneiro (1998) nos leva a pensar que o ambiente “fala”, assim a

interferéncia das criangas na sala da pré-escola bl fala sobre as relagdes que ali estabelecem,
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fala do tipo de atividade que desenvolvem, do que se interessam, sendo que este interesse
principal evidenciado pela pesquisa esta nos brinquedos.

Ainda, as dimensdes propostas por Forneiro (1998), sdo claramente evidenciadas nas
intervencdes feitas pelas criancas, entendendo que as dimensdes se inter-relacionam e
apareceram de forma integrada em nossa sala. A dimens&o fisica, quando falam sobre portas e
janelas, sobre as condic¢des da pracinha. A dimensdo funcional quando trocam brinquedos e
seus objetos de lugar de modo a serem usados com autonomia. A dimensao temporal quando
sugerem formas de utilizar os balancos para todos brincarem por um mesmo tempo. E, a
dimensao relacional quando repensam a minha participagdo de professora em momentos em
que poderiam realizar sozinhos, como pegar brinquedos e utilizar a mochila.

Segundo Barbosa, “quanto mais o espago estiver organizado, estruturado em arranjos,
mais ele sera desafiador e auxiliara na autonomia das criangas” (2006, p. 124). Longe de ser o
ideal de estrutura fisica, o espaco da sala da pré-escola bl se tornou um ambiente mais
desafiador e de mais estimulo a autonomia. Um espaco que, de certa forma, era de maior
presenca do adulto, inibindo a autonomia das criancas, e tornou-se um ambiente a partir do
que as criancas acreditam e entendem como sendo melhor, organizado pelos seus interesses,
que lhe proporcionem autonomia, independéncia muito mais do que a mobilidade da viséo do
adulto.

No art. 9° das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil, ha referéncia
ao brincar e a brincadeira como um dos eixos norteadores da pratica pedagdgica na Educacao
Infantil. Como questiona Fortuna: “Qual é o lugar da brincadeira na educacdo infantil?
(2006). Acredito que na minha pratica isso é bem maior do que pensar em um brincar nem t&o
largado, nem t&o dirigido. Brincar é mergulhar no universo da crianga, na sua cultura e dai
emergem inimeras outras relacfes; € conhecer a crianca através das representacdes no faz-de-
conta, tentar entender o que essa crianca vive em casa, ou a forma como ela vé a professora,
como os adultos que Ihe influenciam nas suas construcfes de carater, de comportamento
social.

Acredito que através da pesquisa desenvolvida com as criangas pude compreender a
escola como lugar privilegiado para se viver a infancia e também como espago/tempo de
tracar processos sociais intencionais de mediacdo e interagdo. Cabe a mim professora
intencionar minhas praticas para que a interacao entre as criancas e das criangas com adultos

professores acontega de forma a qualificar o ambiente de conhecimento e de relages.
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Intencionando minha pratica de forma mais ampla com o curso de Especializagcdo em
Docéncia na Educagdo Infantil, e ainda mais com este trabalho, pude qualificar a minha
pratica aprendendo a ouvir e a compreender o que me falam as criancas, criando com elas
estratégias para que a educacdo de qualidade almejada se relacione a sua participacédo
ampliada, estendida e mais compartilhada.

Interessante compreender que para que a pesquisa com as criangas se desenvolvesse e
que as estratégias fossem colocadas em acédo, houve a participacdo significativa da gestdo da
escola. Entendendo aqui a gestdo democratica como constituida pelo coletivo, pela agédo
participativa, na qual incluiu-se as criangas como gestoras da escola na medida em que,
participando, repensando e agindo sobre a escola quanto a sua qualidade, contribuiram para
sua formacdo de cidadania, possibilitando a participacdo como uma dimensdo mais ampla de
estar no mundo.

A continuidade da temética relacionada a qualidade na Educacéo Infantil se dara
através de novos projetos pedagdgicos delineados a partir do que j& foi desenvolvido com as
criangas, como por exemplo, tratando de questdes relacionadas ao “véio do saco”, levantadas
pelo interesse das criancas.

Ainda, como forma de continuidade da pesquisa desenvolvida, acredito que esta
abriu precedentes para que criancas de outras turmas também possam interferir de forma
significativa e propositiva em questdes relacionadas a organizacdo e atendimento, educacgéo
de qualidade que recebem em nossa escola.

Com a afirmacdo de Zabalza é possivel trazer ainda uma conclusdo, ndo definitiva,

mas como ponto inicial:

Seré dificil alcangar elevados niveis de qualidade em processos que possuem uma
baixa qualidade de projeto. Somente se a educacao tiver sido projetada para alcangar
altos niveis de qualidade e se tiverem sido adotadas as decisdes apropriadas para
isso (no que se refere a investimentos, recursos, condi¢fes de trabalho, etc.) serd

possivel exigir depois que a qualidade dos produtos seja alta (1998, p. 34).

Acredito que essa pesquisa € um marco na EMEI Ida Fiori Druck, projetando uma
educacdo com um alto nivel de qualidade a partir com a escuta das criancas e da efetiva
participacdo delas em decisdes de gestdo; € um investimento feito por nos professoras da
Educacao Infantil, apesar do pouco investimento e contribuicdo dos 6rgaos competentes no
que diz respeito as condicOes de trabalho e valorizacdo dos professores que ainda buscam
reconhecimento social, valorizacéo e fortalecimento de sua identidade como profissionais da

educacéo.
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Para finalizar, acredito que os objetivos com o0s quais a pesquisa foi realizada foram
alcancados, e 0 que as criancas entendem por uma educacdo de qualidade me possibilitou
novos conhecimentos e um novo olhar ainda mais atento a fala das criancas e elementos para

uma continuidade em meus estudos sobre infancia e criancga.
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