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RESUMO

CONHECIMENTOS E ACOES DOS PROFESSORES DAS ESCOLAS
DE ENSINO AGRICOLA: MUDANCA DO MODELO
DIFUSIONISTA PARA O DA SUSTENTABILIDADE - O CASO DAS
MISSOES

Autor: Vilson Flores dos Santos

Orientador: Prof. Dr. Hugo Anibal Gonzalez Vela

Este trabalho analisa e reflete sobre os conhecimentos e acbes dos
professores das escolas de ensino agricola da regido das Missdes, bem como sobre
a mudanca do modelo difusionista para o da sustentabilidade, levando em
consideracdo o processo historico especifico do espaco em questdo e os desafios
frente aos novos pressupostos cientificos e tecnoldgicos e suas repercussdes sobre
a formacdo para a sustentabilidade. Inicialmente, fez-se um levantamento
bibliografico a respeito dos temas envolvidos com o problema, enfocando com
destaque a educacdo rural o difusionismo e a sustentabilidade. Posteriormente, foi
realizado um estudo de campo do qual participaram os diferentes quadros de
professores das escolas agricolas da regido das Missdes, onde se trabalhou com
amostras que aproximaram 70% do universo de professores. De posse dos dados,
foi possivel visualizar uma leitura da atual situacdo em que se encontram estas

escolas.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CURSO DE MESTRADO EM EXTENSAO RURAL
Dissertacao de Mestrado em Extensao Rural

Santa Maria, 27 de Abril de 2005.
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ABSTRACT

KNOWLEDGE ARE ACTIONS OF THE TEACHERS OF THE SCHOOLS
OF AGRICULTURAL TEACHING FOR THE CHANGE OF THE MODEL
DIFUCIONISTA FOR THE ONE OF SUSTENTABILIDADE.

THE CASE OF THE MISSIONS

Author: Vilson Flores dos Santos

Advisor: Prof. Dr. Hugo Anibal Gonzalez Vela

This work analyzes and contemplates about the knowledge and the
teachers of the schools of agricultural teaching of the area of the missions actions on
the change of the model difusionista for the one of the sustentabilidade, taking in
consideration the historical process and the challenges front to the new ones
presupposed scientific and technological and its repercussions about the formation
for sustentabilidade. Inicialmente, made herself a bibliographical rising regarding you
fear it involved with the problem, focusing with prominence the rural education the
difusionismo and the sustentabilidade. Later on a field study was accomplished in
which participated the teachers of the agricultural schools of the area of the missions
different pictures, where he worked him with samples that approached 70% of the
teachers' universe. Of ownership of the data it was possible to visualize a reading of
the moment in that meet these schools.Com base in the exposed they were pointed
suggestions that contributed to shorten it it distances and the time where you/they
can happen practices pedagogic that make possible the maintainable processes.

FEDERAL UNIVERSITY OF SANTA MARIA
MASTER’S COURSE IN RURAL EXTENSION
Master'Dissertation in Rural Extension

Santa Maria, April 27, 2005
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CAPITULO |

INTRODUCAO

A evidéncia de préaticas que conduzam a construcao de estratégias de futuro
que possam vir a conciliar os imperativos do desenvolvimento social e econémico
com os da sustentabilidade ambiental &, por certo, um dos temas mais desafiadores
e importantes neste inicio de século. A mesa redonda de Oslo?, sobre Producéo e
Consumo Sustentaveis, que ocorreu na Noruega, em 1995, sendo um dos varios
encontros promovidos pela Comissdo de Desenvolvimento Sustentavel da ONU?

define como sustentavel:

A luta pelo significado legitimo do desenvolvimento sustentavel,
expressa diversas categorizacfes e classificacdes fundadas, obviamente
em praticas diferentes e ligadas a multiplas cosmovis@es provenientes de
uma pluralidade de pontos de vista essencialmente conflitante. [...] Em
outras palavras, os diferentes atores do ambientalismo formulam e
pleiteiam suas diferencas internas dentro desse campo de significado,
denominado ambientalismo multissetorial. [...] Nesse sentido, pode-se
afirmar que as diversas posi¢cbes do ambientalismo em relacdo ao
significado da “transicdo em direcdo a uma sociedade sustentavel”
implicam lutas simbdlicas pelo poder de produzir e de impor uma visao
legitima de sustentabilidade (LIMA, apud VIOLA & OLIVIERI, 1997: 212-
213).

Contudo, apesar dos esforcos, as dificuldades tém sido inevitaveis; o
resultado € que ndo resolvemos plenamente nosso atraso econdmico, nem
equacionamos nossa divida social, e o que € muito grave, nos servimos de préaticas
que terminam por comprometerem as condicoes de bem estar das sociedades

futuras.

L.OSLO, capital do reino da Noruega, localizado ao norte da Europa, que ocupa parte do oeste da Peninsula da
Escandinavia.

2, ONU, Organizagao das Nacgdes Unidas, Comissdo de Desenvolvimento Sustentavel — A pedido do secretario
geral das Nacdes Unidas, em 1984, foi criada a Comissdo Mundial sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento
para avaliar os avancos dos processos de degradacdo ambiental e a eficacia das politicas ambientais para
enfrenta-los.Depois de trés anos de estudos, deliberacdes e audiéncias publicas, a Comissao publicou suas
conclusdes num documento intitulado Nosso futuro Comum, (CMMD, 1988), também conhecido como Informe
Bruntland. (versdo resumida da publicagcdo da revista (Formaciom Ambiental, vol.7 n° 16 da Universidad de la
Guadalajara(1996).



Se dimensionarmos nossa analise para a educacao vigente, verificamos que
as mudancas que ali ocorrem terminam por agravar ainda mais a situacdo quando
vao ao encontro a uma estrutura desatualizada cujo padrao padece de recursos,
infra-estrutura e precariedade no campo didatico e qualificacdo de recursos

humanos.

Desta forma, torna-se indispensavel que as instituicbes educacionais
enfrentem, a partir de uma forma atrativa e de maneira bastante variada os desafios
que visam promover o desenvolvimento de uma reflexdo ampla sobre os
conhecimentos e 0s usos tecnoldgicos, em busca de praticas que evidenciem a
sustentabilidade. Sobre o0 assunto assim se expressam (VELA e AMARAL, 2002, p.
123).

O discurso do que deve ser o desenvolvimento sustentavel
parece contemplar todas estas idéias e, para chegar a sua
implementacdo, sO existe uma Unica alternativa, a da educacéo,
mas diferente da tradicional, algo como a educagdo ambiental, que
leve os humanos a construirem um mundo fraterno, cooperativo
respeitoso com o meio ambiente e os seus semelhantes.

“O modelo de educacdo vigente nas escolas e universidades responde a
posturas derivadas do paradigma positivista e da pedagogia tecnicista que postulam
um sistema de ensino fragmentado em disciplinas, o que se constitui um empecilho
para a implementacdo de modelos de educacdo ambiental, integrados e
interdisciplinares”. Ha falta de material didatico para orientar o trabalho de educacéo
ambiental nas escolas, sendo que os materiais disponiveis em geral estao distantes
da realidade em que sdo utilizados e apresentam carater apenas informativo e
principalmente ecolégico, ndo incluindo os temas sociais, econémicos e culturais,
reforcando as visGes reducionistas da questdo ambiental e se constituem em

barreiras para que um novo modelo de educacao seja possivel. (LIMA, 2003, p.8).

Desta forma, observa-se que a auséncia de uma visdo integrada que
contemple a formacdo ambiental dos discentes e a inclusdo das questdes éticas e
epistemoldgicas necesséarias para um processo que evidencie a educacdo ambiental

cCoOmo um pressuposto para a construgcdo de praticas que conduzam a



sustentabilidade, tende a ser uma preocupacdo de maior importancia, deste século

gue ora se inicia.

Sendo a educacdo uma manifestacdo da cultura dependente do contexto
histérico e social no qual esté inserida, promove a variacdo dos seus fins de acordo
com as épocas e sociedades. Ndo existe nenhum grupo humano, por mais
rudimentar que possa ser sua cultura, que ndo empreenda esforgcos de um ou outro

tipo para educar suas criancas e seus jovens. (HAIDT, 2001, p.11).

Assim, este trabalho tem por meta a possibilidade de formular alguns
conceitos e percepgdes sobre o tema em pauta, a partir dos conhecimentos e acdes
dos professores das escolas de ensino agricola para a mudanca do modelo

difusionista para o da sustentabilidade na regido das Missdes.

Assim com base nesta exposicdo aprofundam-se as questdes que objetivam
dar continuidade e aperfeicoamento a este projeto, que por certo ira trazer uma série
de novos elementos que integrardo projetos de desenvolvimento da regido e dar
suporte para outros trabalhos em outras regides que tém escolas voltadas para a
Educacao Rural, bem como subsidiar os demais trabalhos que surgiram ao longo da
problematizacdo do tema, além de ser de interesse das entidades envolvidas na
extensdo na regido de Santiago.

Desta forma, tem importancia na estruturacdo desta pesquisa as

consideragdes que implicam no objeto de estudo e suas diferentes abordagens.

1. CONSTRUIDO O OBJETO DE ESTUDO

1.1 A problematizagéo

O filésofo francés Patric de Viveret®, ao abordar problemas que afetam a

humanidade no mundo atual, diz que a questdo ambiental € uma das mais

3 _ patrio de Viveret e o Argelino Bem Bella, realizaram trabalho conjunto quando da abordagem da
tematica “ Os fundamentos de um novo poder ",onde abordaram os problemas que afetam a
humanidade no mundo atual, no Férum Social Mundial, realizado em Porto Alegre, RS. Brasil. Catani
pg.66. 2001.



importantes, ndo sendo mais possivel produzir riquezas sem levar em conta o
impacto ambiental. Diz ainda que a técnica deve estar a servico da inteligéncia e

esta é indissociavel do desejo e das paixdes humanas.

Se olharmos primeiramente para os aspectos da producdo, observamos que
cada dia que passa vivenciamos a preocupacdo de que temos que buscar novas
alternativas para podermos alimentar os que chegam diariamente e ainda
enfrentarmos as mudancas produzidas pelas alteragBes climaticas e pelo descaso
para com o ambiente, sendo necessario, entdo, levarmos em consideracao todas as

alternativas que possam apontar caminhos promissores.

Se continuarmos a andlise em direcdo a outros pontos dos diferentes
segmentos da sociedade, visualiza-se que existem poucas possibilidades de
promocdo de mudancas sem primeiro atentarmos para a educacdo. Assim, a
promocdo de uma mudanca ou despertamos habitos ou costumes sociais sem

pensarmos em educacao, seria esperarmos resultados poucos promissores.

....na sociedade humana atual, existe a consciéncia, por intuicdo ou
conhecimento, de que este mundo fraternal, justo, com equidade social
e crescimento econdmico e conservacdo dos recursos naturais, ndo
existe. Mas é preciso construi-lo mudando o individual e o coletivo para
atingir o objetivo de um Desenvolvimento Sustentavel. (VELA e
AMARAL. 2002. p. 96).

A importancia da abordagem de um tema que envolve diferentes modelos
educacionais, aliado ao fato de se tratar de educacdo e desenvolvimento
sustentavel, reine temas de grande importancia para a educacgao agricola do pais,

estado e, especialmente, para a regido das Missoes.

No Rio Grande do Sul, este tema tem se apresentado de pouca relevancia se
considerarmos o0 interesse pelo mesmo, dai a expectativa de desenvolver
investigacdo e pesquisa que possam contribuir e subsidiar as escolas que
desenvolvem educacdo agricola como pressuposto para a evidéncia de temas

futuros.



Tem importancia também o fato de se estudar o trabalho docente no interior
da escola, local onde os fatos acontecem e presumidamente tém seus resultados,
tendo estes que acontecer em um curto espaco de tempo, sob pena de nédo ser

possivel esperar mais, para esta nova realidade.

Assim, transmitir a geracdes futuras diretrizes que possam apontar para a
preocupacdo com o ambiente e a sociedade em que vivemos tem importancia de
certa forma profunda na medida em que busca evidenciar praticas conservacionistas

tdo desprestigiadas no momento atual.

. a degradagcdo do meio ambiente por atividades antrépicas
apresenta-se em ritmo acelerado devido, em grande parte, &
expansdo de habitos de consumo depredadores dos recursos
naturais. Para reverter este panorama, faz-se necessario que novas
alternativas sejam encontradas, tanto no que se refere aos aspectos
sécio econdmicos como também em termos tecnoldgicos...”.

(Theodoro, Leonardos e Dubois, 2002).

A cidadania e a participacéo social sédo bastante invocadas no debate sobre a
educacao ambiental e sustentabilidade em geral, desrelacionadas de uma critica
sobre a dubiedade implicita no conceito liberal de cidadania. Refiro-me ao fato
dessas nocbes serem, no contexto do capitalismo, freqientemente usadas como
meios de ocultar as desigualdades sociais e de legitimar sua manutencdo. Cabe,
portanto, lembrar que a outorga de uma igualdade juridica formal, desacompanhada
de outras conquistas econémicas, sociais e politicas, converte a cidadania num mero
artificio para camuflar e perpetuar a exploracdo capitalista sobre a sociedade e a
natureza (ALVES, 2000).

Promover uma andlise e discussdo sobre conhecimentos e acdes dos
professores das escolas de ensino agricola, mudanca do modelo difusionista para o
da sustentabilidade na regido das Missdes, ndo € idéia nova, ela tem origem na
época, em que havia convivéncia direta com o modelo de educacédo difusionista,
com base em regimentos outorgados pela Secretaria de Estado da Educacédo. A

convivéncia com a formacao pronta, acabada, a educagédo de gabinete, onde pouco



ou quase nunca se observavam as diferencas de concepcbes, na qual a
preocupacao fundamental era o objeto, produto de trabalho, sendo ausentes as

preocupacdes atinentes a partir dele, entre as quais as sociais.

A partir dos anos 70, acontecerem nas escolas, o inicio de propostas que
objetivam mudancas bem com as mudancas ocorridas na legislacdo. Assim, durante
anos, estas angustias foram consolidando a vontade de promog¢édo de um trabalho
que pudesse contribuir com alternativas que apontassem, a partir de uma nova
realidade de procedimentos didaticos, aumento da busca de uma reflexao

sistemética sobre o modo de vida do pais, em especial na regido das Missdes.

A justificativa de se realizar esta pesquisa na regido que abrange os
municipios de Santiago, Macambara, Santo Antonio, Sdo Luiz Gonzaga e Guarani
das Missdes, tem por fato possuirem unidades de Ensino Técnico, objeto de nosso
estudo além de caracterizam-se com forte presenca agricola, apesar do crescente

declinio da agricultura familiar.

E importante citar que o desenvolvimento aleatério, de acordo com as
necessidades e interesses especificos, com auséncia de um plano de expanséao, o
grau de sucateamento, com auséncia de investimentos nos ultimos 20 anos, a falta
de habilitacdo e formacao de professores desta modalidade de ensino, bem como as
deficiéncias apontadas no quadro de funcionarios, fizeram com que as escolas
agricolas destes municipios, juntamente com as demais do Estado, passassem por
inmeras dificuldades e falta de condi¢cfes para se estruturarem.

A carta de Imbé (XVII Encontro Estadual de Professores do Ensino Agricola e
I Forum Nacional de Ensino Agricola), 2002, pede “maior atencdo ao Ensino
Agricola e reconhece a importancia da agricultura familiar, bem como a necessidade
da priorizac&o de politicas publicas, e alerta a sociedade para uma urgente mudanca
no modelo politico atual, sob pena de prejuizos irreparaveis ao ensino agricola e ao
futuro da agropecuaria no Estado”.

Tem importancia também a presenca de Campus Universitario, URI -

Santiago, URCAMP, Sao Borja, UERGS, Séo Luiz Gonzaga que, além de estarem
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voltadas para os interesses regionais, estao intimamente ligadas a aplicacdo de
novas técnicas, que podem ser transferidas as comunidades rurais, através de
trabalhos de extensdo em parceria, com 0s cursos Agrarios de cada Universidade,
bem como monitorar elementos que objetivem melhorar e aperfeicoar a proposta
pedagogica das escolas, criar conceitos e percepcdes para o projeto de extenséo e

ser infinitamente positiva e necessaria para as familias rurais de nossa regiao.

1.2 Delimitacéo do local da pesquisa

Neste trabalho, observa-se a necessidade de definir uma populacédo alvo, pois
uma das condi¢Bes fundamentais para se observar bem € limitar e determinar com
precisao o que se deseja observar. Ethur (2000), comenta “... o pesquisador trabalha
com tempo e recursos limitados, entre outros motivos, ndo pode na maioria das

vezes estudar de forma individual os elementos que compdem o objeto de estudo...”.

FIGURA - 01 Mapa da localizacdo das Escolas Agricolas pesquisadas
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Fonte: SUEPRO.RS

Para o desenvolvimento do trabalho, fez-se um estudo situacional da

educacéo agricola no Estado do Rio Grande do Sul, ndo pensando assim em tratar o



assunto de forma restrita e limitado a uma Unica instituicdo, mas trata-lo de forma
contextual. Assim sendo, esta investigacdo tém em consideracdo dois enfoques
distintos:

O primeiro de aspecto particulares e historicos, buscando incorporar
experiéncias acumuladas ao longo de 24 anos de convivéncia com 0 ensino
agricola, aliados a experiéncias diretivas e atuacdo em conselhos como o CEDEA
(Conselho Estadual de Diretores de Escolas Agricolas). Considerando-se que o
método cientifico, na concepcdo de VIERA PINTO (1979), -constitui-se
fundamentalmente na soma das experiéncias fecunda, na medida em que o homem

nao inventa as teorias, ele as descobre a partir de uma realidade.

O segundo enfoque, é dirigido especificamente para algumas instituicbes que
ministram o ensino agricola no Rio Grande do Sul, buscando desenvolver um projeto
verificando em que medida o plano politico-pedagégico reflete nas mudancas
ocorridas a partir dos conhecimentos e a¢des dos professores das escolas de ensino
agricola para a mudanca do modelo difusionista para o da sustentabilidade na regiao
das Missodes.

Mais especificamente, o projeto € dirigido para as cinco escolas da Regido
Missioneira, sendo:

a) Escola Estadual Técnica de Encruzilhada - Magambara

FIGURA 02 - Fachada da Escola.

Fonte : Vilson F. Santo



A Escola Estadual Técnica de Encruzilhada (Macambara) possui uma
estrutura fisica de aproximadamente 50 ha e esta localizada na localidade de
Encruzilhada, distante aproximadamente 60 km da sede do municipio de
Magambara, oferecendo educacdo infantil, ensino fundamental e ensino médio,
possuindo uma bem montada rede de transporte. A escola possui cerca de 30
professores e 19 funcionarios que atendem em média 612 alunos distribuidos nos
diferentes graus de ensino. A escola tem uma éarea de aproximadamente 4ha
destinada a sede onde estdo dispostas as estruturas arquitetbnicas, tais como
complexos administrativos, pedagodgico, nutricdo, monitoria e alojamento, estrutura
rural, bem como um consideravel nimero de materiais e utensilios de apoio

pedagadgico.

Entre as dificuldades apresentadas, estdo os fatos da distancia aliados a
permanéncia do professor no local, para desenvolvimento das praticas pedagdgicas,
bem como 0s escassos recursos existentes alem falta de estruturagcdo nas escolas

bem como questbes que envolvem o dia a dia de cada estabelecimento.

b) Escola Estadual Técnica Cruzeiro do Sul — Sdo Luiz Gonzaga
FIGURA 03- Fachada da Escola

Fonte : Vilson F. Santos
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Na Escola Estadual Técnica, Cruzeiro do Sul (Sdo Luiz Gonzaga), funciona o
curso de Gestdo Agroindustrial da UERGS, com uma area de 295 hectares,
possuindo uma area coberta de 5.852 m?, tipo alvenaria, distribuidas em salas
administrativas, pedagdgicas, nutricdo, monitoria e alojamentos, bem como UEPs de
Zootecnia, Agricultura e Industrias Rurais, e também materiais de apoio pedagdgico,
entre outros torno mecanico, vaca anatbmica para inseminacao artificial e
maquinario agricola. No ensino médio possui 83 alunos no 1° ano, 58 alunos no 2°
ano e 58 alunos no 3° ano, totalizando 245 alunos frequentes e reforgados por uma
turma de pos-médio no ensino técnico com 51 alunos. Assim sendo, todos os alunos
de ensino médio freqliientam o ensino técnico, totalizando um universo de 300
alunos. O numero de professores € de 31 e o numero de funcionarios é 23, sendo
gue uma das dificuldades apresentadas é de que os professores ndo possuem

dedicacdo exclusiva, trabalhando em mais de uma escola. (Fonte: Diregdo e Secretaria
da Escola. 2004).

c) Escola Estadual Técnica Guaramano — Guarani das Missdes

FIGURA 04 - Fachada da Escola.

Fonte : Vilson F. Santos
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Escola Estadual Técnica Guaramano (Guarani das Missdes): a referida escola
se encontra estruturada no perimetro urbano do municipio de Guarani das Missdes,
distante 1 Km do centro da cidade, possuindo uma vasta area coberta em sua quase
totalidade, de alvenaria, dotada de uma grande infra-estrutura, onde destaca o0s
espacos administrativos, pedagogicos, nutricdo, monitoria e alojamento, bem como o

setor rural onde acontecem as praticas que conduzem a producao.

Tem sua organizacao pedagodgica distribuida em 2 séries de educacéo infantil
com 43 alunos, quatro séries iniciais com 87 alunos de 12 a 42 série, quatro séries
finais com 117 alunos de 52 a 82 série. O ensino médio e o ensino técnico, em que 0
aluno que frequenta o ensino médio é o mesmo que freqienta o ensino técnico,
perfazendo um total de 415 alunos nestas modalidades, estando distribuidos de 1° a
3° ano, além de uma turma de PoOs-Médio. Sendo ainda que funciona um ensino

médio noturno, onde frequientam 116 alunos, distribuidos de 1° a 3° ano.

A referida escola funciona com 62 professores e 26 funcionarios, e se destaca
por sua organizacao e destacada forma de recepcionar as pessoas que la estiverem
para com a comunidade, além de ter suas metas bem definidas.

d) Escola Estadual Técnica Aquelino de Santis — Santo Antonio das Missdes

FIGURA 05— Fachada da Escola

Fonte : Vilson F. Santos
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Escola Estadual Técnica Aquelino de Santis, (Santo Antdnio das Missoes),
esta localizada a 20 Km do centro da cidade, possuindo uma é&rea fisica de 29 ha,
distribuidos em funcbes independentes, sendo que a area coberta é de
aproximadamente 3.422 m? onde se destacam os conjuntos de administrac&o,
pedagodgico, nutricdo, monitoria, alojamento e o conjunto rural, onde acontecem as
praticas de producéo. A referida escola possui um grande manancial de recursos
pedagdgicos para melhor desenvolver sua atividade.

A escola tem sua acdo pedagodgica distribuida em educacao infantil, uma
turma, com 11 alunos, as séries iniciais com 41 alunos distribuidos de 12 a 42 série,
e as séries finais com 64 alunos, distribuidos de 52 a 82 série. O ensino médio com
141 alunos, distribuidos de 1° a 3° ano e o0 ensino técnico, onde freqientam 86

alunos, distribuidos de 1° a 3° ano do ensino técnico.

A escola funciona com um grupo de 31 professores e 13 funcionérios e
destaca-se por ser a Unica escola participante deste estudo que esta realmente
inserida no meio rural por se localizar exatamente no interior e em areas onde é
destaque a producgéo.

e) Escola Estadual Técnica Rubem Machado Lang - Santiago
FIGURA 06 - Vista aérea da Escola

Fonte : Vilson F. Santos
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A Escola Estadual Técnica Dr. Rubem Machado Lang, Santiago, localizada na
Br 287 Km 399, possui uma area de 69 ha, distribuida em areas de producéo e
criacdo. Aproximadamente 3ha sdo destinadas a sede, onde se encontram
estruturas arquitetbnicas para as atividades pedagodgicas, distribuidas em salas
administrativas, pedagadgicas, nutricdo, monitoria e alojamentos, bem como UEPs de
Zootecnia, Agricultura e Industrias Rurais, possuindo também materiais de apoio. A
referida escola possui 150 alunos que estdo distribuidos em: 18 alunos na educacgéo
infantil, 79 alunos nas séries iniciais e 53 alunos nas séries finais. A referida escola
esta sendo transformada em Escola Técnica pelo Conselho Estadual de Educacéao.
Possui 26 professores e 28 funcionarios. Ocupa hoje importante espaco no contexto

do desenvolvimento da regido de Santiago.

Esta analise oportuniza a reflexdo de meios de compreensdo de cada
unidade, visando estabelecer o que ela é, o que ela faz e onde ela faz, reunindo

assim elementos que contribuam para transformar suas existéncias.

Assim sendo, estas escolas constituem-se numa amostragem representativa
de um complexo maior, constituida por todas as escolas estaduais agricolas de
nosso Estado. A auséncia de uma bibliografia especializada e a familiaridade com o
local, bem como os fatos relevantes vivenciados pelo autor, contribuiram para a

escolha do local.

1.3. Objetivos

O objetivo desta dissertagdo é analisar, observar e estudar no ambito das
escolas agricolas da regido das Missdes, no Rio Grande do Sul, os conhecimentos,
acOes e percepcOes dos professores em relacdo a mudanca do modelo difusionista
para a da sustentabilidade, a fim de apontar contradi¢cdes e possiveis alternativas de
superacao, levando-se em conta a expectativa de desenvolver uma educacgéo
agricola com base em uma pedagogia que possa evidenciar praticas que conduzam

a sustentabilidade.
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Assim, este trabalho busca mais especificamente, sob uma perspectiva
qualitativa, analisar como estas questdes estdo sendo tratadas nas escolas agricolas
da regido das Missdes. Desta forma, traz-se a tona as dificuldades advindas desta
perspectiva, ao mesmo tempo em que evidencia uma relagédo da agéo do professor
no que diz respeito as praticas sustentaveis no interior destas escolas e as
repercussées na sociedade em que esta escola esta inserida, além de apontar
pressupostos para a sociedade onde o educando orientado por esta acéo ir4

interagir.

Acerca do profissional em questéo, indaga-se o grau de conhecimento deste
em relagdo ao Plano Estadual de Educacéo, na medida em que este propde que a
educacéao profissional ser4 ministrada, no Sistema Estadual de Ensino, nos niveis
basico, técnico e tecnoldgico, e estara embasada no compromisso com a promogcao
do desenvolvimento sustentavel, no respeito aos valores éticos, politicos e estéticos
em uma visao de sociedade solidaria, humanista e justa e no pluralismo de idéias,
concepcdes pedagdgicas e coexisténcia de instituicdes governamentais e néo-

governamentais de ensino.

Busca-se ainda analisar a preocupacao deste profissional com as questdes
propostas na medida em que este observa como certo ou errado e quais as
dificuldades observadas, bem como sugerir e avaliar o que esta sendo proposto.
Assim sendo, ainda acrescenta-se 0 entendimento que possui sobre a

sustentabilidade.

A lei Federal n° 9.394/96, a atual LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, quanto a
composicao dos niveis escolares, nos termos do artigo 21 da LDB, nao deixa margem para diferentes
interpretacfes: sdo dois os niveis de educacdo no Brasil — educacdo basica e educacgdo superior,
sendo a educacdo basica nos termos do artigo 22 “ tem por finalidade desenvolver o educando,
assegurar-lhe a formagdo comum indispensavel para o desenvolvimento da cidadania e fornece-lhe
meios para progredir no trabalho e estudos posteriores”. A LDB reservou um espaco privilegiada a
educacao técnica, ela ocupa um capitulo especifico dentro do titulo amplo que trata dos niveis e
modalidades de educacao e ensino sendo considerada um fator estratégico de competitividade e
desenvolvimento humano, na nova ordem econdmica mundial. Além disso, a educacgédo profissional
articula-se de forma inovadora, a educacao bésica. O decreto Federal n° 2.208/ 97, a o regulamentar
os artigos 39 a 42 (Capitulo Il do titulo V) e 0 § 2° do artigo 36 da Lei Federal n° 9.394/96 configurou
trés niveis de educacd@o profissional: béasico, técnico e tecnoldgico, com objetivos de formar
profissionais, qualificar, reprofissionalizar,especializar, aperfeicoar e atualizar os trabalhadores em
seus conhecimentos tecnolégicos.
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Diante do exposto, este estudo pretende se caracterizar como uma
contribuicdo na percepcdo da passagem de um modelo difusionista para o da
sustentabilidade bem como avaliar o grau em gque isto esta acontecendo além de
servir de pressuposto para estudos e referéncias para trabalhos que deverao surgir
quando da abordagem do tema. Leve-se em conta que entre, outros objetivos, tem
fundamental importancia o fato de que muito pouco ou quase nao existem subsidios

deste assunto sendo entao este fonte de referéncia.

1. 4 Procedimentos metodoldgicos

Para realizagéo deste trabalho, seguiu-se a metodologia proposta por Lakatos
e Marconi (1991), utilizando-se como método de abordagem o dialético
hermenéutico através da interpretacdo dos questionarios respondidos pelos
professores das Escolas de Ensino Agricola da regido das MissGes a partir da
realidade vivida por cada um utilizando-se como técnica para coleta de dados a
entrevista semi estruturada (anexo 01). Este estudo tem por base o método
monografico, ou estudo de caso, criado por Le Play que consiste em: “ observar e
estudar o conjunto de atividades de individuos, profissdes, instituicbes ou

comunidades.

A populacédo envolvida no presente trabalho foi constituida por professores de
cinco Escolas de Ensino Agricola da regido das Missbes, sendo elas: Escola
Estadual Técnica de Encruzilhada — Macambaré, Escola Estadual Técnica Cruzeiro
do Sul — Sdo Luiz Gonzaga, Escola Estadual Técnica Guaramano — Guarani das
Missdes, Escola Estadual Técnica Aquelino de Santis — Santo Antonio das Missdes,
Escola Estadual Técnica Dr.Rubem Machado Lang — Santiago. Cabe informar que o
namero de escolas pesquisadas representou 17,3 % das Escolas de Ensino Agricola
da regido das MissOes. Para tanto, foram entrevistados 177 professores onde,
inicialmente, foi feita uma visitacdo prévia a cada uma das escolas envolvidas e,
apos contato com o corpo administrativo de cada escola, procedeu-se uma reuniao
com o objetivo de esclarecer e fundamentar o trabalho proposto. O trabalho foi
realizado em todo corpo docente independente da formacéo.
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A pesquisa ocorreu em um periodo pré-determinado, onde cada um dos
entrevistados teve um tempo de 120 minutos (2h), para responderem e promoverem
a devolucdo do material. A pesquisa se restringiu a coletar informacdes referentes
ao papel do professor frente as inovacdes; a capacitacdo para a nova realidade; o
conhecimento da proposta do Estado; o compromisso para que a mudanca
aconteca; as incertezas em relacdo a mudanca e os caminhos a serem seguidos

para a nova realidade.

Os dados coletados receberam tratamento qualitativo com a tabulacdo das
informacbes feitas através da selecdo das categorias de respostas e suas

respectivas frequéncias.
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CAPITULO I

REFLEXOES E ANALISES SOBRE ESCOLAS AGRICOLAS

2. As Escolas Agricolas

A lista de promessas que a modernidade fez e ndo cumpriu é
imensa. Se tentassemos fazer um inventario das mesmas, na cabeca
da lista figuraria com toda probabilidade o compromisso faustico de
dominio completo da natureza.

Barcelos apud Heller, 1995

Para Toynbee apud Luzuriaga (1985 p. 11), [...] existe educacao desde que
ha homens sobre a terra; calcula-se que a vida deles comecou a uns trés mil
séculos, destes s6 uns 60 séculos pertencem as sociedades civilizadas, assim
verificamos que a maior parte da vida humana transcorreu na fase primitiva ou pré-

histérica.

Piletti (1988, p. 44,45), [...] “diz que a natureza das primeiras escolas
permanece oculta na pré-historia”, ou ainda [...] que a imitacdo foi uma das primeiras
formas de adquirir conhecimento entre os povos primitivos, onde o animismo®,

possuia presenca constante.

Periodos mais recentes apontam o aparecimento de inovagdes, tempo em que
a transicdo da sociedade primitiva para 0s primeiros estagios da civilizacdo
caracteriza-se pela substituicdo da organizacdo genética®, por uma organizacdo

politica e a formacdo de uma linguagem escrita e de uma literatura’.

®~ 0 animismo consiste na crenca de que todas as coisas possuem alma ou espirito.
6. Enquanto a organizacdo genética da sociedade baseia-se na familia ou classe, a organizacdo politica, tem
por base a individualidade, Piletti,(1995).

A formacéo de uma linguagem escrita e de uma literatura, indica que a sociedade, além de ter consciéncia do
seu passado, ja descobriu 0s meios para conserva-la.
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Um corte no tempo, avancos tecnoldgicos, guerras e revolucbes marcam o
inicio do século XX. Houve destaque para a expansdo dos sistemas educativos nas
nacdes industrializadas e o surgimento de novos sistemas escolares na Asia e na
Africa, tornando a educac&o basica praticamente universal. Assim, a escola viu-se
no centro de um vasto movimento de idéias e propostas de reformas, visando a
adequacao aos novos tempos, com base em que o aluno s6 aprende aquilo que é
significativo para ele. Surge assim a educacdo nova sendo o aluno o centro de todo

O processo.

Para Bordenave apud Pizzolo (1990, p.8), [...], educagdo é uma preocupacao

de homens e sociedades ao longo da histéria da humanidade.

Com base nos diversos aspectos, visualizamos ndo ser esta um processo
estanque, mas abrangente e originando varios conceitos, entre tantos outros o da
educacdo rural, que de acordo com Ferreira (1986, p. 1528) [...] “rural € tudo aquilo
que for relativo ou pertence ao campo”, visualiza-se assim na educacao rural o

suporte para a existéncia de escolas rurais e as escolas agricolas.

Para compreendermos melhor Escola Agricola, parece-nos ser oportuno
definirmos inicialmente o que entendemos por estes conceitos. Escola, para Oliveira
(2002, p. 215) “.

...6 a instituicdo, especificamente organizada para
transmitir seletivamente, as pessoas a heranga cultural da sociedade”.e
ainda “[...] um conjunto de normas e procedimentos padronizados,
altamente valorizados pela sociedade que tem por objetivo principal a

socializacdo do individuo e a transmissdo de determinados aspectos
cultiiraig”

Para Teixeira apud Viera (1969, p.39) “[...] € uma instituicdo artificial e
abstrata destinada a complementar a acdo da educagdo, muito mais extensa e
profunda que outras instituicoes”.

Assim, para definirmos o termo *“agricola” buscamos no dicionario
contemporaneo brasileiro o que Guimaraes (1967, p. 41) “[...] diz ser o termo

originario do latim, refere-se a agricultura, 0 mesmo que agricultor, termo este que
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por sua vez tem origem no préprio latim “ager, agri = campo”, e “cultura = a cultura”.
Desta forma, com base na abordagem evolutiva, a agricultura que, com a mudanga
de comportamento nos povos primitivos, traz a preocupacao oriunda das incertezas
da caca e a concorréncia de novos grupos humanos,ainda no periodo mesolitico,

(10000 a 7000 a C )e faz nascer a maior revolucao técnica do homem até hoje.

Desta forma, a concordancia em que a escola agricola € um espaco definido a
educacdo do homem do campo e suas geracOes encontram respaldo na definicao

expressa por IVOTY, (1952), que em sua época coloca que:

"[...] a escola agricola desempenha relevante papel no sentido de
buscar no espaco em que esta inserido, qualificar a comunidade rural
promovendo de maneira eficiente e integradora a educacéo rural, e ainda
“[...] sendo a escola agricola responsavel pela educacdo do jovem do
campo, faz-se necessario uma pedagogia que a0 mesmo tempo em que
aponte mudancas, estejam preservados os aspectos culturais ao longo da
histéria produzidos”

Assim, observamos que a escola agricola tem importancia fundamental no
desenvolvimento de regides e sociedades, qualificando o homem do campo e
colocando-0 em contato com tecnologias que contribuem para 0 aumento da
produtividade, conduzindo a permanéncia do homem no campo e proporcionando a
sustentabilidade alimentar. Esta mesma escola, contudo prepara jovens para o
exercicio da cidadania sendo também um espaco de discussbes e mudancas.
AZEVEDO (s/d, apud Correa, p. 12) evidencia que a educagao rural e, por sua vez,
a escola agricola é de grande complexidade e toca os interesses essenciais do pais,
levando assim a entendermos a razao que leva os paises desenvolvidos e sua elite
social a optar pela politica de apoio a atividade rural, desenvolvendo uma fortalecida
classe média rural com produtividade estratégica, evitando os cinturdes periféricos de

miséria e pobreza, promovendo assim a inclusédo social.

Tem importancia também a promocdo de uma distingdo entre educacao rural e
escola agricola, sendo que a primeira constitui-se de escolas inseridas no meio rural
para que exista uma educacgao mais préxima do cotidiano do aluno, onde se ministra
conteudos comuns com professores do sistema comum, a segunda e uma tipologia

que visualiza a educacéao agricola voltada para o homem do campo, com professores



20

técnicos, uma escola com ensinamentos técnicos e preparacdo para a realidade do

campo.

2.1 A Evolucao do Ensino Agricola

De acordo com a Enciclopédia Larousse (1974), no periodo colonial, por volta
de 1549, juntamente com o primeiro governador — geral, Tomé de Souza, vieram
para o Brasil os padres jesuitas. Fundadores das primitivas escolas acreditavam ser
possivel ensinar aos indios alguma atividade profissional (considerado o primeiro
indicio de educacao profissional), procurando trabalhar com os mesmos junto a

oficinas de artesanato.

Mais tarde, por volta de 1626, com a vinda dos padres jesuitas e o
estabelecimento das Missdes no Rio Grande do Sul, iniciaram-se as disputas
territoriais entre portugueses e espanhdis. A ocupacdo posterior deste Estado, em
relacdo as demais regibes do Brasil, acabou por imprimir-lhe diferencas que se
refletiram nos diversos aspectos de sua evolucdo cultural e socioecondmica. Desta
forma, no aspecto educacional, notadamente, as preocupacdes oficiais revelaram-se

bastante tardias.

FIGURA 07— Mapa que reflete os tempos primitivos no Rio Grande do Sul.
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O Marqués de Pombal, juntamente com os padres jesuitas, destaca-se na
histéria da educacdo brasileira, quando da necessidade de estender a educacao
escolar. Por volta de 1759, buscou organizar em Portugal bem como nas colbnias
daquele pais, incluindo desta forma o Brasil, um sistema educacional que atingisse o
maior contingente de pessoas, para que as mesmas tivessem no minimo acesso as

chamadas “primeiras letras”.

Em sua época, bem antes de o Rio Grande de S&o Pedro transformar-se em
Provincia do Brasil, os jesuitas ja aplicavam entre os indios um método educacional
capaz de, segundo eles, tira-los do estado selvagem em que viviam, dotando alguns
da capacidade de ler e escrever outra lingua, contar, entender os preceitos da

religido, assim como executar arte, musica e danca.

Com o advento da Guerra Guaranitica (1754-1756), os indios aculturados
tiveram destino incerto assim como a educagao que receberam, embora alguns
deles tenham sido aproveitados pelos portugueses para a ocupacao de territorios,

constituindo-se em primeiros povoadores de muitas cidades do Rio Grande do Sul.

A tradicdo econOmica rio-grandense, baseada na exploracao do gado que os
jesuitas deixaram solto, apés o término das Missdes € outro fator de retardamento
da organizacéo sistematica da educacdo. A educacao feminina era, unicamente, o

aprendizado de prendas domésticas.

Oficialmente, uma lei de 6/11/1772, que instituia um plano educacional para o
Brasil, excluia o territério do Rio Grande do Sul da sua aplicacdo. No mesmo ano, foi
criado o subsidio literério, instrumento para subvencionar escolas e professores. No

entanto, sua aplicacdo no Rio Grande do Sul sé ocorreu em 1813.

Com base na falta de uma politica educacional para os rio-grandenses,
alguns homens de maior visdo e posses contratavam professores particulares para
darem iniciagédo cultural a seus filhos. Em 1820, foram criadas as primeiras aulas
publicas do Rio Grande do Sul, em nimero de oito, estabelecidas nas Vilas de Porto
Alegre, Rio Grande, Rio Pardo, Santo Anténio da Patrulha e Sdo Jo&do da Cachoeira,

assim como nas Freguesias de Pelotas, Triunfo e Piratini. E desse periodo a
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introducdo do Método Lancaster, de ensino mutuo, desenvolvido pelo inglés J.
Lancaster. Insuficientes para atender a demanda, essas aulas provaram nao
funcionar a contento, tendo em vista as reivindicagdes que se verificaram mais
tarde, principalmente apo6s a proclamacdo da Republica Rio-Grandense, durante a
Revolucdo Farroupilha, quando o governo imperial e os republicanos tomaram

medidas concomitantes em favor da instrucdo do povo.

Com a chegada das primeiras levas de imigrantes aleméaes, no ano de 1824,
em Sao Leopoldo, teve inicio uma nova modalidade educativa, onde pastores eram
também os professores das comunidades, funcionando as igrejas como escolas.
Caxias relatou, ao término da Revolucdo Farroupilha, a existéncia no Rio Grande do
Sul de 51 escolas publicas de instrugdo primaria, sendo 36 para meninos e 15 para
meninas. A Lei Provincial de 13/3/1846 separava 0 ensino primario do secundario.
Em 1851, foi instalado o Liceu D. Afonso, em Porto Alegre, que reunia todas as

aulas secundarias em um so6 estabelecimento.

Na segunda metade do século XIX, com o advento das sociedades
republicanas, abolicionistas e literarias, coincidentes com um progresso econémico
mais acentuado da Provincia, produziu-se uma efervescéncia cultural e politica. O
Positivismo, doutrina em que Julio de Castilhos apoiava suas idéias, defendia, entre
outras coisas, a liberdade e a universalidade do ensino. Foram desse periodo as

primeiras escolas técnicas e as de nivel superior.

No meio rural houve um aumento de oferta educacional como
tentativa de oposicdo &s escolas dos imigrantes e ao éxodo rural que se
mostrava j& naquela época, com uma forte tendéncia crescente,
contracenando com os centros urbanos que ja mostravam deficiéncia em
comportar todo este contingente de empregados oriundos do meio rural.

No inicio do século XX, com a ascensédo de Getulio Vargas a Presidéncia do
Estado do Rio Grande do Sul, em 1928, iniciou-se uma época de grandes mudancas
estruturais, com reflexos significativos na nova maneira de entender educacéo.
Surgiu, no Rio Grande do Sul e em todo o Brasil, uma tendéncia pedagdgica

humanista liberal, uma série de movimentos renovadores da educacdo se
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verificaram, incluindo manifestos em favor de novos procedimentos pedagogicos e

da formulacdo de um plano educacional unitario para todo o pais.

O Rio Grande do Sul instituiu quatro Planos Estaduais de Educagédo. O
primeiro, de dezembro de 1967, enfatizava a oferta de vagas ao maior niumero
possivel de alunos. Durante a sua vigéncia, ocorreu a reforma do ensino, proposi¢cao
da Lei 5692/71, de 11 de agosto de 1971. Por conseguinte, o plano que o sucedeu
(1978-1981), pretendia qualificar o processo de ensino-aprendizagem,
desenvolvendo as potencialidades do educando com vistas a sua "auto-realizacéo,
qualificacdo para o trabalho e preparo para o exercicio consciente da cidadania’. O
terceiro Plano Estadual de Educacdo foi inovador, pois, enquanto os anteriores
buscavam a quantificacdo e a qualificagdo do ensino, ele introduziu o
acompanhamento, a avaliacdo e a possibilidade de modificacbes que se fizessem
necessarias para o atendimento pleno dos objetivos. Tal acompanhamento facilitou
a elaboracédo do quarto Plano (1987-1990) que se preocupou em desenvolver um
processo de planejamento cientifico e participativo da educacao, proporcionando
uma "base racional e democratica para as decisfes politicas, administrativas e

técnicas no Sistema Estadual de Ensino".

As elei¢cbes estaduais ocorridas em 1986, contribuiram
para que as idéias do movimento de discussdes educacionais que
vinha sendo discutido, embora de forma timida, no final da ditadura
militar passassem da clandestinidade para a legitimidade
institucional, fazendo com que em muitos estados professores que
participavam das discussdes educacionais, a partir do pensamento
historico cultural, tiveram acesso a cargos governamentais.

Com base na abordagem exposta da historia da educacéao no Brasil, pode-se
perceber que durante décadas a educacdo rural foi deixada de lado. Observa-se que
a preocupacao e a manifestacdo do governo brasileiro em relagdo a este tipo de
educacdo tiveram inicio com o Il Plano Setorial de Educacgéo, Cultura e Desporto
(1975 e 1979). Calazans (1983, p. 31) coloca que o ensino formal em areas rurais
no Brasil surgiu no fim do Segundo Império e se implantou amplamente na primeira

metade do século XX.

Gomes (1987, p.13) expressa que a educacdo rural teve énfase por ocasiao

do convénio MEC/BIRD, ocorrido em 1980, que previa a aplicacao de 77 milhdes de
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dolares em 500 municipios do Brasil (nordestinos), onde havia maiores problemas.
Para Bordenave (1990), o IICA, (Instituto Interamericano de Integracdo para a
Agricultura) (foi um dos 6érgaos responséaveis pelo acompanhamento do processo de
inovacdo que as instituicbes nacionais comegcaram a desencadear nessa area do

ensino no meio rural).

O ensino agricola no estado do Rio Grande do Sul tem tido a preocupacao
com a formacdo de um cidadao consciente. Dessa forma, no presente € lancado
uma discussdo conjunta com a comunidade escolar e outros referenciais que
consolidem uma Politica Publica de Educacdo Profissional, que tenha por base a
formacao cientifica, tecnoldgica e humanista, e em seu processo deve atentar para o
desenvolvimento do exercicio da cidadania e do trabalho, com énfase para o
desenvolvimento sustentavel como base futura de todo a proposta a ser

desencadeada.

2.2 As Escolas Agricolas de Hoje

Uma sociedade € um grupo humano que existe em um espago
definido e cujo presente e o ponto de intersecdo de duas dimensdes
temporais — 0 passado e o futuro - que se projetam longe. Assim em
uma sociedade civilizada as pessoas devem dedicar mais tempo de
sua vida a buscar cultura, conhecimento, interacdo humana, prazer
estético e transcendéncia.

César Benjamin, 2001.

Mundializacdo é uma expressdo que faz parte do vocabulario das diferentes
nacdes do mundo, ndo importando o idioma ou regido do Planeta em que habitam.
As manobras e decisbes que envolvem homens ou coisas, pequenas ou grandes
paisagens, ecossistemas que acontecem em um lugar metasocial, chamada Terra,
por certo perpassa pela educacéo e cada vez mais tende a passar pela educacao

rural, que tem atrelado a sua existéncia a escola agricola.
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A realidade atual da sociedade humana representa a aproximacéao de culturas
e 0 encurtamento de distancias entre os povos, e que tem sua definicdo por VELA
(2000).

“Como um processo mediante o qual todas as regifes do
mundo se integram e se relacionam, através das praticas
econdmicas”,

Embora o mundo, hoje, viva um processo violento e paradoxalmente interativo
no sentido de que € possivel ndo s6 ver e saber o que esta acontecendo a milhares
de quildmetros de distancia através de modernos meios de comunicacao
interpessoais e internacionais, onde podemos nos deslocar de um lugar para outro
em grande velocidade, de uma forma jamais imaginada, até mesmo no passado
recente nossos sistemas educativos ainda carecem de atitudes que possam
melhora-los e qualifica-los, para colocar a educacdo em igualdade de condi¢cdes com

o0 desenvolvimento social.

Assim, Frigoto, apud Max (2001, p.28), ao manifestar-se sobre 0s processos
educativos da sociedade atual, coloca que “[...] até hoje os seres humanos, vivem a
pré-historia das sociedades de classe, onde grupos dominantes escravizam ou

alienam os demais grupos ou classes sociais”.

Afirmacédo esta respaldada por Benjamin, (2001, p. 20), quando diz que [...],
ao longo de nossa histdria, o processo educacional foi concebido como algo restrito
a uma elite especializada. No entanto, nos seus mais de quinhentos anos de
caminhada, durante quatrocentos e setenta anos, o Brasil foi uma sociedade de
maioria de populacéo rural e, somente em um periodo mais recente, nosso pais,
predominantemente rural, estd se transformando em um pais eminentemente

urbano, causando assim uma mudanga nos costumes e na produgao.

As escolas agricolas de hoje, com excec¢ao das Escolas Técnicas Federais que
operacionalizaram uma grande reestruturacdo pedagogica, aliada a uma grande
injecdo de recursos financeiros, passam por dificuldades promovidas pelo descaso
para com o ensino profissionalizante que desde seu inicio enfrenta uma certa

exclusdo social, como expressa Dias (1992) “[...] a criacdo de escolas para a
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populacao rural, estdo alicercadas em politicas urbanas com um corpo docente do
mesmo meio tendo assim dificuldades de vivenciar de maneira adequada a realidade

rural”.

Desta forma, o homem do campo que ao longo da histéria tem sido relegado a
margem do processo produtivo, ndo encontra na sua qualificacdo o espaco que lhe é

devido pela sociedade, aumentando ainda mais as disparidades sociais.

2. 3 A caracterizacdo das escolas agricolas

Nossa sensibilidade de educadores ja nos permitiu
perceber que existe algo diferente e que pode ser uma alternativa em
nosso horizonte de trabalhador da educacdo, de ser humano.
Precisamos aprender a potencializar os elementos presentes nas
diversas experiéncias e transforma-los em um movimento consciente
de construcdo das escolas dos povos do campo como sujeitos de seu
proprio destino, de sua propria historia.

Galdart 2000

O ensino profissionalizante, no Brasil, € ministrado pelas redes Federal,
Estadual, Municipal e Particular de ensino, sendo que no Rio Grande do Sul, existem
11 Escolas Federais, com 7.547 alunos, 126 Escolas Estaduais com 21.548 alunos
(onde centraremos nossa analise), 08 escolas municipais, com 1361 alunos,196
escolas particulares, com 34.589 alunos e fundacdo com 2.988 alunos. O ensino
profissionalizante no Rio Grande do Sul possui um total de 65.045 alunos

matriculados. (Fonte: SIED/MEC - dados finais do censo).

FIGURA 08 — Escolas de Educacéao Profissional-RS.
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Assim, o gréfico demonstra uma totalidade das escolas de educacédo
profissional, sendo importante neste contexto as 55 escolas desenvolvendo cursos
de agropecuaria e, destas, 32 sdo do sistema estadual de Ensino Agricola. Além de
nove escolas que tém cursos voltados para 0 meio ambiente temos 25 escolas
ligadas a cursos de turismo, sendo que 02 sdo do sistema estadual de ensino. Esta
expectativa de escolas e niumero de alunos tem seu sentido na abordagem de
Casagrande, (2002).

“...a reforma do ensino causou impacto sobre o ensino técnico,
reduzindo matriculas e nimero de escolas, a0 mesmo tempo, em que
entende que houve melhora na clientela das escolas e aumentou as
parcerias, prevé ainda que no futuro havera redugdo no ndmero de
escolas nesta modalidade, devido a varios fatores entre outros, o alto
custo do aluno”.

A formacdo do Técnico Agricola na area de agropecudria tem por objetivo
formar profissionais para exercerem atividades profissionais nas éareas de
agricultura, pecuaria, industrias rurais e turismo rural. Sendo esta direcionada para o

setor primeiro da economia, onde tem atuacao diversificada.

O Decreto Federal de n° 2.208/97 estabelece uma organizagao curricular para a
educacao profissional de nivel técnico de forma independente e articulada ao ensino

médio, associando a formacao técnica a uma solida educacao basica.

Um técnico precisa ter competéncias para transitar com maior desenvoltura e
atender as varias demandas de uma area profissional. Esta contribuicdo trazida pelo
Decreto 2.208/97 aponta para a adocao de modulos na educacdo profissional de
nivel técnico e a certificacdo de competéncia que representam importantes

inovacgoes.

Perde importancia com isto o parecer 45/72 que exigia predominantemente a
formacao especifica, ndo acompanhando assim a necessidade de transitar pelas

diversas areas do conhecimento.
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A organizacdo curricular por modulos, atualmente, enseja na area da
agropecuaria, cursos técnicos com diferentes habilitagcdes, tendo o educando um
modulo basico de competéncias especificas de acordo com a area do conhecimento;
em seguida, modulos especificos de qualificacdo, onde estdo inseridos os elementos
curriculares, proporcionando assim, com a finalizacdo do estagio supervisionado, a

habilitacdo profissional desejada.

Os patronatos agricolas, com finalidade precipua de promover a instrucédo
técnica os jovens oriundos do meio rural, deram origem a esta modalidade de
ensino. Assim, buscando facilitar o acesso e permanéncia na escola, criou-se o
internato, hotelaria em que hoje estado sendo discutidas formas de conserva-la com o

aumento da participagéo familiar.

Com base na permanéncia do aluno na escola por um periodo maior, passou a
existir a necessidade de produzir alimentos para auxiliar na manutencdo dos
internatos. Assim, os alunos fazendo as vezes de funcionérios, que tinham como nos
dias de hoje um quadro deficitario, passaram a desempenhar as mais variadas

tarefas nos setores de producéo.

O envolvimento das atividades produtivas com as areas de estudo em funcgéo
dos cursos de formacdo tornou estas atividades como praticas integrantes dos
curriculos dos cursos. Assim, foram criadas a partir de conjuntos de componentes
afins as UEP (Unidades Educativas de Producao), coordenadas por professores com
formacdo especifica na area do conhecimento e apoiados pelas atividades dos

alunos e por funcionérios, quando existem.

Uma nova visao aponta para uma realidade como coloca Monteiro (2002).

“a importancia dos jovens agricultores serem também
empreendedores, colocando 0 cooperativismo escolar como uma
oportunidade de sustentabilidade, de alojamentos e refeitérios das
escolas, e destaca que a agricultura familiar somente tem futuro pelo
sistema cooperativo e associativo”.
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Esta realidade vivida hoje pelas Escolas Agricolas do Estado faz com que
constantemente sejam retomados expedientes que apontem caminhos que,
desarticulados da dependéncia do estado, possam contribuir para a melhoria do
processo pedagdgico, através da qualificacdo de recursos humanos e melhoria de
bens e equipamentos para que a escola esteja inserida na realidade comunitéaria,
como expressa RIBEIRO (2002) “a finalidade primeira da escola agricola é trabalhar
de forma integrada a pequena propriedade, colocando a disposicdo da comunidade
0S seus recursos tecnolégicos para melhorar a produtividade das familias de
pequenos agricultores, de onde € proveniente a maioria dos alunos das escolas

agricolas”.

2.4 A base legal

Vivemos numa nova época, huma época pos-industrial, numa
sociedade da informacdol...], 0 mundo esta tentando acompanhar esta
mudanca, e nos a educacao. Esta presa a um paradigma antigo - o da
sociedade industrial - e isto mundialmente, ndo somente no Brasil, ndo
apenas no Ocidente.

Litto apud Ferreira 1992

O parecer 16/99, aprovado pelo Conselho Federal de Educagdo em 05 de
outubro de 1999, evidencia que desde os primérdios a formacado profissional no
Brasil destinou-se a “amparar os 0rfaos e os demais desvalidos da sorte”, assumindo

assim um carater assistencialista que tem marcado toda sua historia.

O Colégio das Fabricas, criado pelo decreto do principe-regente, futuro D.
Jodo VI, é a primeira noticia de um esforco governamental no Brasil em direcdo a
profissionalizacdo. Posteriormente, 1816, € proposta a criacdo de uma “Escola de
Belas-Artes”, com o propésito de articular o ensino das ciéncias e do desenho para
os oficios mecanicos. Mais tarde, em 1861, através do decreto real foi organizado
“Instituto Comercial do Rio de Janeiro”, onde os diplomados eram candidatos
preferenciais ao preenchimento de cargos publicos das secretarias de Estado.

Comecando por Belém no Para na década de 40 do século XIX, foram

construidas dez “Casas de Educandos e Artifices”, em capitais para atender
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prioritariamente  0s menores abandonados, objetivando “a diminuicdo da
criminalidade e da vagabundagem. Em momento posterior, o decreto imperial de
1854 criou os chamados” Asilos da Infancia dos Meninos Desvalidos “, onde apos
aprenderem as primeiras letras mediante contratos fiscalizados pelo juizado de 06rfas

eram encaminhados as oficinas.

Os liceus de artes e oficios, criados na segunda metade do século XIX,
constituiram-se importantes sociedades civis destinadas a “amparar criancas o6rfas e

abandonadas”.

Ainda no inicio do século XX, o ensino profissional mantinha o mesmo traco
assistencial. A novidade, porém, centra-se no fato de ser um esforco publico para a
organizacdo da educacao profissional, migrando da preocupac¢do com o atendimento
de menores para a preparacao de operarios para o exercicio profissional.

Em 1906, com novas atribuicdes, consolidou-se uma politica de incentivo ao

desenvolvimento do ensino industrial, comercial e agricola.

E neste periodo que se registra, em 1909, o surgimento do ensino agricola no
Rio Grande do Sul, com a criacdo do Instituto de Agronomia e Veterinaria, Lei n°® 93
de novembro de 1909, reconhecida pelo Decreto Federal n°® 8.516, de janeiro de
1911, como escola média constituida de quatro cursos, entre 0s quais o de

capatazes rurais.

Em 1910, foram instaladas dezenove escolas de aprendizes e artifices
destinados aos pobres e humildes. Nesta mesma época foi reorganizado o ensino
agricola no pais, objetivando formar chefes de cultura, administradores e capatazes.

As escolas de formacdo profissional de ferroviarios desempenharam
importante papel na historia da educacdo profissional no Brasil, ao se tornarem
embrides da organizacdo do ensino profissional da década seguinte.

No conjunto de leis organicas da educacdo nacional, o objetivo do ensino

profissional era oferecer formacdo adequada aos filhos dos operarios, aos
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desvalidos da sorte e aos menos afortunados, aqueles que necessitam ingressar

precocemente na forca de trabalho.

Na década de 50, através da Lei Federal n°® 1076/50, houve a permissao de
equivaléncia de estudos académicos e profissionalizantes, equivaléncia esta

regulada pela Lei Federal 1821/53.

Apbés 15 anos de aplicacdo da Lei Orgéanica do Ensino Agricola, em
dezembro de 1961, a nova legislacdo, além de criar o Conselho Federal de
Educacado, contempla o Ensino Agricola com uma nova estruturacdo, € 0 mesmo
passa a ter trés graus.

A equivaléncia plena, no entanto, somente ocorreu a partir da
promulgacéo da Lei 4.024/61, a primeira lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, com esta lei foi sepultada a dualidade entre

desvalidos da sorte e elites condutoras do pais onde todos os ramos
e modalidades de ensino passaram a ser equivalentes.

De acordo com Coelho e Rech (2000, p. 63), [...] “existe uma imprecisdo ao
se estabelecer a forma como era e de que maneira foi instalado o ensino agricola
desde suas origens no Brasil. Porém registra-se uma evolucdo constante,
evidenciando as varias caracterizagfes desde seus primérdios, tais como ensino
superior, médio e prético, aprendizado agricola, ensino primario agricola, escolas
especiais de agricultura, escolas domésticas agricolas, cursos ambulantes, cursos

conexos com 0 ensino agricola, além de consultas e conferéncias agricolas.

Em Agosto de 1971, com a proposta de uma nova reforma na estrutura do
ensino no pais, entra em vigor a Lei Federal n° 5.692, que fixa Diretrizes e Bases
para o Ensino de 1° e 2° graus e da outras providéncias, considerada um marco
decisivo, com uma Politica Educacional que norteou a Filosofia da nova reforma do
ensino brasileiro, procurando ajustar o sistema educacional as exigéncias do

desenvolvimento econdmico, social e cultural.

A educacéo tecnoldgica era considerada de grande importancia no final dos

anos 70, quando surgiram os Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica, CEFET,
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como novo modelo de ensino tecnoldgico, cuja proposta basica esta alicercada na

integracdo e na verticalizacdo dos diversos niveis de ensino.

Um novo processo revolucionario do ensino brasileiro acontece a partir do
advento da Lei Federal n°® 9.394 de dezembro de 1996, (LDB), que propdem
profundas mudancas desde o ensino fundamental até o ensino superior,
evidenciando o comec¢o dos conhecimentos adquiridos no ensino continuado do
fundamental, da preparagcédo para o trabalho e da cidadania. Configura-se assim a
identidade do ensino médio como uma etapa da educacdo basica, de
aprimoramento do educando como pessoa humana, de aprofundamento dos

conhecimentos adquiridos.

O paragrafo unico do artigo 39 da LDB define [...], 0 aluno matriculado, ou
egresso do ensino fundamental, médio e superior, bem como o trabalhador em geral,

contard com a possibilidade de acesso a educacao profissional.

A educacéo profissional, na LDB, ndo substitui a educacéo basica e nem com
ela concorre, assim a valorizacdo de uma nao representa a negacao da outra. Desta
forma, como diz a LDB em seu artigo 36 paragrafo 2° [...]. “A educacgédo profissional
poderé ocorrer, no nivel de ensino médio, depois de atendida a formacg&o geral do

educando”.

A LDB reservou um espaco privilegiado a educacéo profissional, articulando-a
de forma inovadora a educacao béasica. A independéncia entre o ensino médio e o
ensino técnico, como ja registrou o parecer CNE/CEB n° 17/97, € vantajosa tanto
para o aluno como para as instituicbes de ensino técnico, que pode,

permanentemente, com maior versatilidade, rever e atualizar os seus curriculos.

As escolas oferecem educacdo técnica, que também supdem pesquisa
planejamento, utilizacdo de métodos, conteldos programaticos, modalidade de
programacao em funcédo de resultados. Com o advento da nova legislacdo e as
inovacdes propostas e a serem propostas, espera-se que essas escolas preparem
profissionais que gerem um conhecimento atualizado, inovador e criativo além de

incorporar as tecnologias de ponta das diferentes areas do saber.
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2.5 A SUEPRO

O mundo é dado ao homem somente através do que ele percebe,
imagina, pensa deste mundo, através do que ele deseja, do que ele
sente: o mundo se oferece a ele como conjunto de significados,
partilhados com outros homens.

Charlot. 2000

7

A SUEPRO é hoje uma estrutura composta por 400 unidades técnicas
distribuidas nos diferentes setores da economia, com mais de 700 cursos, além dos
novos que estdo sendo criados, possuindo um elevado numero de alunos,
professores e funcionarios. Nela centra-se nosso trabalho, e constitui-se em um dos
eixos principais do 6rgéo, possuindo organizacao prépria (Conselho de Diretores das
Escolas Agricolas), onde o autor possui longa caminhada.

Assim sendo, a estrutura do nosso Estado, figura entre as melhores do Pais no
que tange ao ensino técnico, a qualificacdo e a preocupacdo com 0S NOSSOS jovens,
que tem sido destaque em varios encontros nacionais. Observe 0 mapa a seguir

sobre a distribuicéo e localizacdo das escolas de ensino técnico agricola.

FIGURA 09 - Mapa com a localizag&o das escolas agricolas:
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Fonte: SUEPRO.RS
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Quadro 01 relativo a localizagcéo das escolas agricolas estaduais.

N° | MUNICIPIO N° MUNICIPIO

01 |Sé&o Leopoldo 16 Viadutos

02 |S. Lourenco do Sul 17 Santa Rosa

03 | Cangugu 18 Cerro Grande

04 |Encruzilhada do Sul 19 Palmeira das Missoes
05 |Venancio Aires 20 Bom Progresso

06* | Santa Cruz do Sul 21 Cachoeira do Sul

07 |Candelaria 22 Fontoura Xavier

08 |Lagoa Vermelha 23 Cachoeirinha

09 | Guaporé 24 Viamao

10 | Osorio 25 St°. Antonio das Missdes
11 |Cacapava do Sul 26 Séo Luiz Gonzaga

12 | Hulha Negra 27 Macambara

13 | Dom Pedrito 28 Santiago

14 | Guarani das Missdes 29 Carazinho

15 |Erechim

FONTE: SUEPRO.RS

A Lei Estadual n® 11.123, de 17 de janeiro de 1998, cria a Superintendéncia
de Educacéo Profissional do Estado do Rio Grande do Sul-SUEPRO, constituida de
acordo com o artigo 8° da referida lei por um Conselho de Planejamento.

O referido conselho envolve representantes dos diferentes 6rgaos de nossa
sociedade, entre os quais: Secretaria da Educacéo do Estado, Secretaria da Ciéncia
e da Tecnologia, Secretaria da Agricultura e Abastecimento, Secretaria do Trabalho,
Cidadania e Assisténcia Social, Secretaria do Desenvolvimento e dos Assuntos
Internacionais, Secretaria da Coordenacdo e Planejamento, Corpo Docente das
Escolas Técnicas, Corpo Discentes das Escolas Estaduais Técnicas, COREDE,
Trabalhadores na Industria, Trabalhadores do Comércio, Trabalhadores na
Agricultura, Produtores Rurais, do Conselho de Diretores das Escolas Técnicas
Agricolas do Estado, Unido Gaucha de Professores Técnicos, Federacdo das
Associagcbes dos Municipios do Estado, Escolas Particulares de Ensino
Profissionalizante, Associagdo Gaucha de Professores Técnicos de Ensino Agricola.
Sendo a presidéncia do referido conselho conforme paragrafo 1° do artigo 9° da lei
11.123, sera exercido pelo representante, titular ou suplente da Secretaria de

Educacao do Estado.
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Também é constituido por uma diretoria Executiva que, conforme o artigo 11
da lei 11.123, é composta pelo Diretor Superintendente que a presidird e por mais
trés Diretores, titulares dos departamentos Técnicos, Pedagdgico e Administrativo,

nomeados pelo governador.

Assim, a Superintendéncia de Educacdo Profissional promove sua
participagdo com base nas seguintes agdes:
- formar profissionais aptos ao exercicio de atividades especificas de técnico de nivel
médio;
- especializar, aperfeicoar e atualizar os conhecimentos tecnologicos do trabalhador;
- qualificar e requalificar para o0 mercado de trabalho jovem e adulto, com qualquer
nivel de escolaridade;
- preparar e qualificar as pessoas portadoras de deficiéncia para o mercado de

trabalho, independente de idade e nivel de escolaridade.

Em sua caminhada, a superintendéncia de educacéo profissional de nosso
estado tem pautado suas acdes em busca de encontrar politicas adequadas a partir
da discussdao com 0s segmentos sociais, que possam evidenciar o crescimento do
ensino profissional em nosso Estado. Assim é oportuno o que coloca Graboswiski,
(2001, p. 9)

...desde seu inicio a SUEPRO - RS, procurou definir um eixo
norteador para a educagdo profissional, capaz ndo s6 de manter
cerca de 700 cursos técnicos em aproximadamente 400 instituicdes,
mas ao mesmo tempo articuld-los com projetos de desenvolvimento
saocial, econémico, tecnolégico e cultural.

Os efeitos da globalizacdo nos seus aspectos culturais, politicos, econémicos
e sociais, que tem por base a sociedade do conhecimento com um mundo sem
fronteiras, sem distancias fisicas, interagindo e influenciando o cotidiano da
humanidade, onde mudancas e inovacdes tecnologicas acontecem em ritmo
acelerado, conduzindo paises a necessidade de gerar, gerir e disseminar

conhecimento.
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Desta forma, o cenario brasileiro ndo se distancia da presente realidade
apresentando elevadas desigualdades sociais, aliadas as contradicbes da falta de
consenso, inclusive politico, na busca de encontrar diretrizes capazes de apontar
caminhos promissores para o0 desenvolvimento da educagdo profissional e

especialmente da educacdo rural.

No cenério regional, onde o érgao tem centrado sua a¢cado, acompanhamos 0s
parametros estabelecidos pela atual administracdo no que tange a objetivos
estratégicos de gestéo, tecnologia, infra-estrutura e pessoas.

Opcdes Estratégicas

TABELA 02 - Quadro Gestao

1. Implantar um Sistema de Gestdo da Qualidade na SUEPRO e nas escolas. (sistema de informagéo,

diagnostico, pesquisa de egressos).

2. Firmar parcerias com instituicdes publicas e privadas, nacionais e internacionais. (Conselho de

Planejamento, comité de diretores).

3. Captar/aprimorar fontes de financiamento para Educacéo Profissional. (repasse das escolas).

TABELA 03 - Quadro Tecnologia e Infraestrutura

4. Tecnificar as escolas de Educacao Profissional.
5. Integrar, em rede de informatica, escolas, CRE's e SUEPRO.

6. Melhorar e ampliar a rede estadual de escolas de Educagé&o Profissional.

TABELA 04 - Quadro Pessoas

Promover a habilitacéo e capacitacdo dos profissionais da Educacao Profissional.

Desenvolver programas de incentivo & formacao integral e empreendedora dos alunos.
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Desta forma, a SUEPRO-RS, de acordo com Martins 2004, articulada com
politicas publicas de desenvolvimento do governo do Estado tem caminhado com a
missdo de [...] “promover politicas estaduais de educacdo profissional, visando o
desenvolvimento da pessoa humana, favorecendo sua inser¢cao na vida produtiva de
forma a contribuir para o desenvolvimento sustentavel, para a reducdo das
desigualdades regionais e para a construgdo de uma sociedade mais justa e

igualitaria”.

Assim, a SUEPRO-RS, coordena hoje as diretrizes do ensino profissional no
nosso estado para uma rede de escolas distribuidas em diferentes pontos deste,

com uma diversificacdo de cursos nas diferentes areas do conhecimento.

TABELA 05 - Escolas por area profissional da rede estadual

Area Profissional N° de Escolas N° de Escolas
De todas Redes Estaduais
Agropecuaria 55 32
Artes 6 -
Comércio 38 2
Comunicacao 10 2
Construgéo Civil 5 2
Design 7 2
Geomética 1 -
Gestéo 268 92
Indudstria 102 30
Informética 173 13
Lazer e Desenvolvimento Social 2 -
Meio Ambiente 9 -
Quimica 19 6
Saude 206 12
Telecomunicacdes 16 -
Turismo e Hospitalidade 25 2

Fonte: SUEPRO. RS
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Observamos que existem diferentes modalidades de cursos técnicos
distribuidos em varias escolas do estado do Rio Grande do Sul, assim na
abordagem seguinte busca-se compreender os modelos curriculares nas escolas
agricolas da regido das Missdes, embora existam dezenas de modelos aqui

abordaremos especificamente o caso das escolas agricolas da regido das Missoes.
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CAPITULO Il

OS MODELOS CURRICULARES NAS ESCOLAS AGRICOLAS DA REGIAO DAS
MISSOES.

3.1 Os Modelos Curriculares Tradicionais

“Nas escolas da antiguidade, os filésofos aspiravam a distribuicdo da
sabedoria; nos colégios modernos, nosso propésito € mais humilde:
ensinar matérias. A queda desde a divina sabedoria, que era a meta dos
antigos, até o conhecimento das matérias, segundo os livros-texto,
obtidos pelos modernos, marcam um fracasso educativo mantido através
dos tempos. Nao sustento que na pratica da educacéo os antigos tenham
obtido maior sucesso que nos..o que afirmo é que, no alvorecer de nossa
civilizagdo européia, os homens comecaram com os grandes ideais que
devem inspirar a educacgdo, e que gradualmente nossos ideais foram
decaindo até se enquadrar em nossa pratica. Quando os ideais descem
ao nivel da pratica o resultado é o estancamento.” ( Whitehead, 1965)°

Vivenciamos que qualquer projeto educativo se materializa em atividades
localizadas, realizadas por grupos ou sujeitos especificos, tanto na dimenséo
espacial, como na dimensao temporal. Assim, ao abordarmos as questdes de
curriculo sabemos que esta tem estado no centro dos processos de discussfes

atuais sobre educagao.

Desta forma, profissionais, pais, estudantes, juntamente com governantes,
tém estado preocupados em examinar e compreender a escolarizacdo, que deve
orientar cidadaos e cidadas, para uma vivéncia em sociedade de forma harmoénica e

sustentavel.

o . Whitehead, A, Los fines de |4 Educacion. Buenos Aires, 32 ed. Citado em Compreender e

Transformar o Ensino, Sacristam e Gémez, 42 ed. 2000.
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A discusséo sobre 0 que ensinar centrou-se na tradicdo anglo-saxodnica, em
torno do curriculo, um conceito definido, primitivamente nos fins e conteddos do

ensino.

Sabemos que o curriculo se compbe de idéias, teorias e métodos que
focalizam uma maneira de pensar a educagcdo. Esta premissa encontra
fundamentacdo nas diferentes abordagens j& escritas, como € caso de Sacristan

(1998, p. 125,126), que ao se pronunciar sobre curriculo, diz que:

..."Faz referéncia a carreira, a um percurso que deve ser
realizado, tem sua origem no latim e provém da palavra currere”.

Tanner e Tanner (1980) afirmam que para tornar mais factivel a significagédo

do conhecimento escolar para os estudantes:

“O curriculo ndo deve abordar exclusivamente a heranca cultural
da humanidade, mas também os problemas do homem e da
sociedade. A educacdo geral requer uma perspectiva sobre o
conhecimento que é essencialmente diferente do conhecimento
proprio da educacéo especializada”.

Falando sobre curriculo, Veiga (1995.p.26) descreve como sendo:

...uma construcdo social do conhecimento, pressupondo a
sistematizacdo dos meios para que esta construcao se efetive: a transmissao
do conhecimento historicamente e as formas de assimila-los; portanto,
producdo, transmissdo e assimilacdo sdo processos que compdem uma
metodologia de construcdo coletiva do conhecimento escolar, ou seja, 0
curriculo propriamente dito”.

Ficaremos, entdo, com a compreensao de curriculo como o contetudo de toda

a experiéncia que o educando(a) tem nos ambientes escolares.

Como assinala Jackson (1975), em sua obra A Vida nas Aulas, que em sua
época marcou de forma profunda o pensamento pedagogico atual, ao descrever a
importancia de um ambiente escolar, onde as relagbes sociais, as relacdes de

autoridade, o uso de prémios ou castigos constituem um curriculo oculto.
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A constatacdo de que o proprio curriculo oculto possui uma dimenséo sécio
politica inegavel que se relaciona com as funcdes de socializacdo que a escola tem
dentro da sociedade é aprofundado por Egglestonb (1980, p.27), que ao se

pronunciar sobre curriculo oculto coloca:

...... As obrigacbes que o curriculo oculto impbe aos
educandos sdo tao importantes ou mais para eles para sua

sobrevivéncia e sucesso na escola....”.

Desta forma, vivenciamos que todo o conjunto que compdem um ambiente
escolar tem em sua conjuntura uma importancia fundamental para a formacdo do
educando, pois é esta estrutura que contribui na constru¢do do conhecimento dos

diferentes grupos sociais.

Se formos livres para agirmos e nos construirmos, e a vida € uma relacéo que
deve supor compreensdo do homem como ser coletivo observa-se que € na
dimenséo do dar e receber que o homem constréi sua personalidade. Assim, 0s
projetos educativos devem ser sempre alicercados em atitudes atualizadas e
comprometidos. Com a vivéncia dos diferentes grupos de uma sociedade. Desta
forma a citacdo de Rays,(1989), encontra fundamentacdo quando fazendo uma

referéncia a curriculo diz:

“...6 sem duvida um tema sempre atual, na medida que
todo o conceito de curriculo parte da idéia que se tem de
sociedade, educacao, homem e conhecimento”.

Assim, observamos que qualquer projeto educativo organizado deve ser
composto pela preocupagao com o todo da educacdo das geracdes e contingentes
humanos que, com base no conhecimento, pressupfe praticas de convivio em

grupos, evidenciando a preservagcao do ambiente em que vivem.

Nossas Escolas Agricolas da Regido das Missfes, que nao se distanciam da
realidade expressa, e nem tdo pouco da realidade das demais escolas agricolas,
tém nesta abordagem uma profundidade maior na medida em que nas escolas

agricolas a proposta curricular conduz o educando a participar inserido em regimes
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de semi-interno* ou interno*, tendo que passar grande parte de seu tempo dentro da

escola, desenvolvendo atividades relativas a sua formacao.

Esta situacao diferenciada das demais escolas do sistema comum faz com
que a medida em que estes educandos deixam o convivio familiar, seus habitos e
seus costumes, é de extrema importancia que a escola consiga satisfazer as

expectativas destes alunos.

Para isto, os educadores das escolas agricolas, além de terem que estarem
preparados para esta realidade, devem estar permanentemente preocupados em
construir coletivamente um curriculo que contemple todas as expectativas desta
realidade vivida por estes jovens que possuem vocacao ou exercem atividades no

meio rural.

3.1.1 Os curriculos na fase inicial

Os homens ndo sdo como as abelhas e as formigas a
memoria para os homens néo € a repeti¢cao é aquisi¢cdo do novo.

Giordano Bruno

Durante quase todo o século passado, a educacdo de forma geral buscou um
conjunto geral de principios que oriente o planejamento e a avaliacdo. Isto resultou

na busca constante de se criar um método mais eficiente de elaboracéo de curriculo.

Em periodo ndo muito distante, nos Estados Unidos e na Inglaterra, a antiga
sociologia da educacéo seguia a tradicdo de pesquisa empirica sobre os resultados
desiguais produzidos pelo sistema educacional; sendo que esta sociologia baseava-
se em variaveis de entrada (classe social, renda, situacao familiar), e nas variaveis
de saida (resultados dos testes escolares, sucesso ou fracasso escolar). Nesta
situacdo, no entanto, ndo se socializava o que ocorria entre estes dois parametros.
Assim ndo se questionava a natureza do conhecimento escolar ou o papel do

proprio curriculo na producéo daquelas desigualdades. Michel Young (1971).
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O curriculo tradicional era tanto como implicitamente aceitdvel. O que
importava era saber se as criancas ou jovens eram bem sucedidos ou ndo nesse

curriculo.

Em nosso pais vivenciamos o que chamamos de regimentos outorgados, que
norteavam as escolas, ndo sendo diferente no ensino agricola na época em que
colocavam as politicas e diretrizes de governo. Os curriculos eram repassados de
forma pronta, a partir de discussdes de gabinete no érgdo central, geralmente néo

importando as caracteristicas de cada escola e suas peculiaridades regionais.

Marlene Ribeiro (2002), ao reportar-se sobre escola agricola, no | Férum

Nacional de Ensino Agricola, Imbé, RS, faz a seguinte explanacao:

...a finalidade primeira da escola agricola é trabalhar de forma integrada
a pequena propriedade, colocando a disposicdo da comunidade os seus
recursos tecnoldgicos para melhorar a produtividade das familias de
pequenos agricultores, de onde é proveniente a maioria dos alunos destas
escolas....

Assim é como ter presente em uma determinada regido o ensinamento de
determinado tema que ndo condiz ou nada tem a ver com a realidade de quem esta
envolvido. Desta forma, faz-se necessario ter presente que esta tipologia de escola
somente obtera sucesso se estiver acompanhada da preocupacdo de elaborar um
curriculo que esteja ao mesmo tempo atendendo as necessidades da formacao do

aluno e de acordo com sua realidade vivida no meio no qual esté inserido.

Estas orientagcdes prontas, determinadas, que seguiam as politicas de
governo, terminaram por contribuir para um atraso sem precedentes na historia

destes educandarios, conforme expressa o autor:

....nas escolas agricolas durante muito tempo concordou-se em
participar de uma estagnacdo ,letargica que proporcionou um
consideravel atraso no campo da pedagogia e da modernizacéao,
conduzindo as mesmas a um descompasso com o0 desenvolvimento
social e a os anseios de seus alunos..
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As politicas referidas provocam atrasos a medida que, a cada governo que se
instala por ocasido dos processos sociais democraticos, trazem consigo suas
diretrizes e politicas proprias de governo, tendo muitas vezes que se adaptar um
projeto politico-pedagdgico em andamento de uma determinada escola a uma nova
politica educacional, antes mesmo de saber se aquele era o caminho adequado para

aguele grupo social ou nao.

Ao se referir a ponto de partida para construcdo do projeto politico-
pedagogico, Veiga (1995), nos diz que:

A escola é o lugar de concepcdo, realizacdo e avaliacdo de seu
projeto educativo, uma vez que necessita organizar seu trabalho
pedagogico com base em seus alunos.

Desta forma, observamos que a determinacdo dos saberes que devem
compor o curriculo escolar implica a constante andlise interpretativa e critica da
cultura dominante ou popular. O curriculo expressa uma cultura historicamente

construida e, como tal, ndo deve estar separado do contexto social.

A abordagem de que o paradigma curricular tecnocratico dominante pode
estar envelhecendo faz sentido, porém esta longe de ser uma reliquia do passado. A
luta para substitui-lo por principios e suposi¢cdes em concordancia com a visdo da
nova sociologia do movimento curricular sera, sem duvida, dificil. A luta por uma
nova espécie de racionalidade curricular ndo pode ser abordada como uma tarefa

simplesmente técnica.(Giroux, 1997:41).

3.1.2 A Normopatia

“...a humildade exprime uma rara certeza de que
ninguém ¢é melhor que ninguém....”
(FREIRE, Paulo)

Homem de Carvalho (1999) coloca que todas as questdes tém que ser
colocadas, mas que temos de avancar no sentido de irmos até a raiz do problema

gue estamos abordando.
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Assim, nos dias de hoje, qualquer tema proposto para discussao deve ser

antecedido de uma analise de dois fundamentos que ocorrem no momento:

- O primeiro esta relacionado com a apatia social ante os fatos que ocorrem
com frequéncia: o desemprego, a concentracdo de renda e da propriedade, os
inUmeros fatos que caracterizam a injustica social, fatores estes que conduzem a

banalizacao.

- O segundo fenbmeno aqui transposto explicita-se pela fase capitalista atual,
traduzida pelo conceito de globalizacdo. Assim, o poder econémico e politico de
ordem mundial induziam paises e governantes a aceitarem o receituario neoliberal
que defende e propagandeia a modernidade, mas, no entanto, o progresso
tecnologico ndo é visto como um instrumento de melhoria da qualidade de vida da
populacdo ou do contingente humano, e sim, mais como um meio de acumular e

concentrar riquezas.

Vivemos, segundo Cristopper de Ville, apud Carvalho (1999.p.64), em um
ambiente de “Normopatia”.

...expressdo usada por psicopatologistas para designar
personalidades que se caracterizam por atitudes de extrema
normalidade e conformismo diante de comportamento social e
profissional...”

A educacdo rural, durante um longo periodo, viveu uma espécie de
normopatia a medida que apresentava atitudes de conformismo com a realidade que
vivenciava. Assim, deixamos de ponderar as questbes que deviam nortear as
politicas para a educacdo do homem do campo. Durante este periodo nos
permitimos ser poucos imaginativos, pouco criativos, e aceitamos de forma passiva
as determinacdes centralizadas sem contestar ou discutir 0 que estavamos
recebendo, para que servia, ou seja, tinha alguém que pensava por nos. Nao
percebemos ou deixamos de perceber que estes encaminhamentos prontos, pré-
elaborados, pouco ou nada tinham a ver com as diferentes realidades regionais

onde estdo inseridas as inUmeras escolas de educacéo agricola.
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Deixamos de pensar a importancia que tem, para a sociedade humana e
para a cultura, a imaginacéo, a criatividade que devem sempre nortear 0S processos

educativos.

A capacidade imaginativa é algo inerente ao ser humano, estando

intimamente ligada ao mundo da vida nas suas mais complexas dimensdes.

A vivéncia social dos diferentes grupos humanos enfrenta hoje aspectos
preocupantes em relacdo ao modo de vida que estamos empreendendo em
sociedade. A afirmativa de Barcelos, apud Vela (2003), quando se reporta sobre a

maneira com que estamos vivendo, diz que:

“...chegamos, hoje, a ponto de vivermos sem vivenciarmos oS
acontecimentos. Ou seja: fomos ao longo do tempo perdendo a
capacidade de saborearmos nossos saberes....."

Esta forma de vida moderna, descomprometida do passado, e de pouca
responsabilidade com o futuro, influi diretamente no comportamento dos jovens e na

maneira que devemos proporcionar a sua educacao.

Em nossas escolas agricolas isto também tem reflexdo na medida em que na
maioria das vezes encontramos muitas dificuldades, jovens que, embora buscando
uma formacao, pouco se comprometem com as responsabilidades inerentes ao seu
campo de ag¢do. Embora tenhamos ao longo do processo de existéncia das escolas
agricolas, proporcionando praticas pedagdgicas na busca de uma nova realidade
para esta espécie de torpor latente, sabemos que isto esta relacionado com a apatia
social proporcionada pelo modernismo, apatia esta que tem conduzido contingentes
de nossa sociedade a esta espécie de conformismo com o que estdo vivendo ou

vivenciando.
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3.1.3 O Difusionismo

“....podemos afirmar que a sociedade é sempre outra e outra,
pois, a0 imaginarmos, reinventamos, recriamos diferentes do
que era....”

Durante milénios a humanidade experimentou muitos tipos de sociedade. No
entanto, ao longo da historia, o processo educacional foi naturalmente concebido
como algo restrito a uma elite muito especializada. A mudancga que ocorreu a este
respeito, mudanca esta que € uma revolucdo na histéria humana, amadureceu

lentamente, envolvendo varios acontecimentos e processos.

Assim, podemos ver o despontar na Reforma Protestante, com a idéia que
todo o cristdo deve ler a Biblia e, portanto, deve ser alfabetizado. Vimos com clareza
no lluminismo, quando intelectuais imaginaram ser possivel reorganizar a sociedade
em torno da predominancia da razdo sobre a tradicdo e, com Rousseau a frente, se

debrucar sobre o tema educagéo.

Também é notado na Europa do século XIX, onde se generalizam dois
grandes processos, ap0s a era Napolebnica, sendo um deles a formacdo das
nocdes modernas nas quais pressupde a criacdo de contingentes humanos dotados
de uma identidade clara. A consolidacdo desta identidade deveria ser por
instituicbes especificas dos estados nacionais nascentes. Eram o0s sistemas
educacionais, a 0s quais cabia unificar linguas, descobrir e descriminar uma

literatura, contar uma historia nacional e difundir a idéia dos diretos e deveres.

Desta forma, prevaleceu a idéia mais progressista, nasceram 0s sistemas
publicos de educacdo de massas, uma enorme novidade histérica para a

humanidade.

O Brasil ndo acompanhou estes processos. Enquanto na Europa, acontecia
uma revolucdo educacional, o Brasil vivia uma involu¢do. Assim, na época colonial, 0

anico grupo que disseminou alguma educacdo foram os jesuitas, que terminaram
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expulsos mais tarde, pois ndo fazia sentido uma educacdo em massa em uma

sociedade escravista*.

Mais tarde, na fase final da Republica Velha surge a novidade que vem da
propria sociedade, a multiplicacdo dos diferentes tipos de movimentos, sociais,
culturais, politicos e militares. Em 1930, com a criacdo do Ministério da Educacao,
defini-se a meta de construir um sistema nacional de educagdo para todos e

homogéneo, em torno da idéia da escola publica.

Os indiscutiveis indicios de que transformacfes estdo ocorrendo em nossas
maneiras de pensar, de conviver e de habitar o mundo nos dao a dimensao de como
viveremos neste século que se inicia. Muitas as perplexidades, as incertezas, os
desafios, novas tecnologias revolucionam a comunicacéo, difundem a informacéo. O
mundo se torna uma provincia global, uma fabrica global, um shiopping center global
(lanni, 1995).

Mudancas constantes trouxeram criticas severas ao sistema e a escola como
instituicdo social, que criada para uma realidade difusionista, vé-se diante desta

nova realidade social. A esse respeito assim se expressa Traldi (1977 p.13,14).

...a escola foi criada para a transformac@o de conhecimentos as
diferentes geracdes, com disciplina, regime, a limitacdo em matérias
estanques e no conservadorismo que conduzia as pessoas a passarem
para os filhos o que tinham aprendido...

Destas necessidades surgidas passou-se a questionar aquela transicao pura
e simples do conhecimento de forma passiva, do professor ao aluno, (difusionismo)
daqueles conhecimentos como o “saber acumulado e acabado”, e comecou a exigir
ensinamentos que incluissem técnicas e instrumentos que trouxessem uma nova
visdo educacional. Somos, desta forma, levados a perceber que, até 1960, as
questdes curriculares eram tratadas “em si mesmas”. Ou seja, ndo se confrontavam
com a sociedade em que estavam inseridas. No Brasil, a relagdo com a sociedade

acontece na mesma década e recebe o nome de ‘Nova Sociologia da Educacéo’. A
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busca de respostas em torno do curriculo faz com que surja uma Sociologia do

Curriculo, ( Berticelli, apud, Costa, org. 2001).

O conceito de curriculo, até a década de 1970, atinha-se muito ao rol de
disciplinas e ainda néo se percebia, no Brasil como em outros paises, a mera funcao
instrumental das disciplinas no contexto curricular. Embora o curriculo tenha historia
recente, ainda que seja um termo usado desde a Antiguidade Classica, somente na
década de sessenta é que podemos visualizar a conexao das questdes curriculares

com os problemas sociais.

Assim, o curriculo € o lugar dos eventos micro e macro dos sistemas
educacionais. No plano pedagdgico, testemunha-se na atualidade a passagem de
uma educacdo centrada nos saberes disciplinares para um ensino centrado na

producdo de competéncias.

Como explica Tangui (1997), apud Dalmoro (2001.p 53).

....0 movimento de definicio de modelo pedagdgico centrado na
competéncia, encontra sua expressao inicial no ensino técnico e
profissionalizante — que nao sofre a forca de uma tradicdo centrada na
transmissao de um patriménio cultural- mas tende a organizar também a
educacdo geral......

Os processos educativos institucionalizados contribuiram sobremaneira para
a construcao de identidades individuais e sociais. A escolaridade e a formacao se
transformaram, na verdade, numa aposta incerta, em que as perspectivas de um
emprego ou auto-emprego dependem, exclusivamente de atributos individuais.
Neste sentido, a importancia da educacao deslocou-se do projeto de sociedade para

0 projeto de pessoas.
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3.1.4 Organizacdo atual da educacéo profissional de nivel técnico.

A unidade ndo vem do fato de todos, (pessoas e setores de uma
instituic@o) realizarem as mesmas ac¢des, mas de todos caminharem na
mesma dire¢éo.

Danilo Gandin

O Decreto Federal n° 2.208/97, ao regulamentar os artigos 39 a 42 (capitulo
I11 do titulo V) e 0 § 2° do artigo 36 da Lei Federal n°® 9.394/96, configurou trés niveis
de educacéo profissional: basico, técnico e tecnolégico, com objetivos de formar
profissionais, qualificar, reprofissionalizar, especializar, aperfeicoar e atualizar os

trabalhadores, visando ao seu melhor desempenho no exercicio do trabalho.

O nivel técnico é destinado a habilitar alunos matriculados ou egressos do
ensino médio (inciso Il do artigo 3°), podendo ser oferecida de forma concomitante
ou sequencial a este (artigo 5°), sendo que o diploma de técnico s6 podera ser

expedido mediante a conclusédo do ensino médio (8§ 4° do artigo 8°).

Os cursos técnicos poderdo ser organizados em modulos (artigo 8°); no caso
do curriculo estar organizado em modulos, estes podem ter o carater de
terminalidade para efeito de qualificacdo profissional, dando direito, neste caso, a

certificado de qualificagcéo profissional (8 1° do artigo 8°).

De acordo com estes dispositivos, a educacdo profissional de nivel técnico
contempla a habilitacdo profissional de técnico de nivel médio, (artigo 3°, inciso Il e
59), as qualificagcbes iniciais e intermediarias (artigo 8° e seus paragrafos), e
complementarmente, a especializacdo, o aperfeicoamento e a atualizagéo (inciso Ill

do artigo 1°).

De acordo com o § 2° do artigo 8° a possibilidade de aproveitamento de
estudos na educacéo profissional de nivel técnico € ampla, inclusive de “disciplinas
ou médulos cursados”. O prazo entre a conclusao do primeiro e do ultimo médulo

nao pode exceder a cinco anos.(§ 3° do artigo 8°).
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O aproveitamento de estudos pode ser mais amplo: as disciplinas de carater
profissionalizante, cursadas no ensino médio, poderdo ser aproveitadas para
habilitagdo profissional até o limite de 25% do total da carga horaria minima do
ensino médio, independente de exames especificos (§ unico do artigo 5°).

De acordo com o artigo 41 da referida lei, “o conhecimento adquirido na
educacéo profissional, inclusive no trabalho, podera ser objeto de avaliacao,
reconhecimento e certificagdo para prosseguimento ou conclusdo de estudos”.
Assim, o aproveitamento de estudos mediante avaliacdo € encarado pela LDB de

maneira bastante ampla.

3.2 Modelo Curricular e a Sustentabilidade

Nossa derrota esteve sempre implicita na vitoria alheia,

nossa riqueza gerou sempre a nossa pobreza para alimentar a

prosperidade dos outros; tudo, a terra, os frutos, as riquezas

minerais, os homens e a sua capacidade de trabalho s&o objetos
para gerar capital para os outros.
Galeano — 1983.

Héa aproximadamente 3,5 bilhdes de anos, iniciou no Planeta Terra a biosfera,
espaco onde a vida é possivel e pode ser considerado um grande ecossistema. A

biosfera cresce a medida que as formas de vida se multiplicam.

Esta reproducao das diferentes formas de vida e as interagdes entre os seres

vivos e 0 ambiente sdo objetos de estudo da ecologia.

Estando a superficie da terra em constante processo de transformacédo ao
longo de sua existéncia, o Planeta registra drasticas alteracdes ambientais; exemplo
disso séo as glaciagcbes ocorridas que alteraram o ambiente e as formas de vida no

Planeta. Com o surgimento do homem, o ritmo da mudanca se acelera.

Se considerarmos também em termos geoldgicos, a humanidade evoluiu
muito recentemente no Planeta, vindo a encontrar 0 mundo quase em seu estado

atual. No entanto, a histéria da adaptacdo a ambientes em constante mudanca
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termina por ocupar uma gama muito maior do que qualquer outra espécie animal ou

vegetal.

No Brasil, o tema da educacdo para a sustentabilidade ainda é pouco
disseminado na literatura e nas praticas que tém relagcdo com a educacao e o meio
ambiente, mas a crescente preocupacao com as praticas sustentaveis no contexto
de um mundo globalizado, marcados por relagdes entre as esferas *locais e globais
e por relacdes de dependéncia politica e cultural entre paises do centro e da
periferia do sistema mundial, faz com que cada vez mais tenhamos preocupacao

com a sustentabilidade.

3.2.1 Antecedentes do desenvolvimento sustentavel

Ha muitas e muitas eras, existe no ser humana uma vontade de
conquistar, de realizar e principalmente de voar.
Maria Lucia Araudjo, 1998.

Embora as origens do discurso da sustentabilidade estejam centradas em
diversas falas e contextos historicos, visualizamos que suas expressfes mais
recentes talvez possam ser observadas nos principios da década de 70 do século
passado. Podemos ver seus sinais nos movimentos sociais em defesa da ecologia
que surgem nesse periodo em diferentes pontos do mundo. As diversas
conferéncias promovidas pela ONU, os trabalhos de IGNACY SACHS, as propostas
da Comissao Brundtland, s&o referéncias mundiais que nortearam o tema sobre

desenvolvimento sustentavel.

Entre os temas para debater sobre meio ambiente e desenvolvimento;
visualizamos os relatdrios do Clube de Roma e, mais ou menos diretamente, nos
trabalhos de autores pioneiros, de diversos campos, que refletiram sobre as mesmas
questbes. Contudo, as referéncias mais profundas a nocdo de desenvolvimento
sustentavel estdo sistematizadas nas citacdes do economista IGNACY SACHS, que

desenvolveu a nogao de Eco-desenvolvimento.

Sachs formula a nocdo de Eco-desenvolvimento e propde uma estratégia

multidimensional e alternativa de desenvolvimento que articulava promocao
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econbmica, preservacdo ambiental e participacdo social. Destacava, com especial
atencdo, meios de superar a marginalizacdo e a dependéncia politica, cultural e
tecnologica das populagbes inseridas nos processos de mudanga social. S&o
marcantes em seus trabalhos os compromissos com as sociedades de paises

menos favorecidos na ordem internacional (LIMA, 1997).

A Comissédo Brundtland, embora apoiada em muitas das idéias apontadas por
Sachs, conclui um resultado qualitativamente diferente ao esvaziar o contetudo
emancipador do Eco-desenvolvimento. Assim, alguns elementos da sintese de
Sachs permanecem constantes, como a idéia de articular crescimento econémico,

preservacao ambiental e equidade social.

Nos Ultimos tempos, testemunha-se a emergéncia do discurso da
sustentabilidade nos debates que envolvem as questdes de meio ambiente e de

desenvolvimento social em sentido amplo.

Em pouco tempo, sustentabilidade tornou-se palavras magicas, pronunciadas
indistintamente por diferentes sujeitos, nos mais diversos contextos sociais, e
assumindo multiplos sentidos. Sua expansdo gradual tem influenciado diversos
campos de saber e de atividade, entre 0s quais o campo da educacdo. Ha pouco
mais de uma década, observou-se entre 0s organismos internacionais, organizacfes
ndo-governamentais e politicas publicas dirigidas a educacdo, ambiente e
desenvolvimento de alguns paises, uma tendéncia para substituir a concepcéo de
educacdo ambiental até entdo, dominante, por uma nova proposta de “educacao

para a sustentabilidade” ou “para um futuro sustentavel”.

3.2.2 As necessidades de mudancas

“E no imaginario que o homem constr6i o campo de resisténcia para viver a
realidade”.
Jean Marie Barbier

Neste inicio de século XXI, ja sdo visiveis as marcas da destruicao
desordenada da natureza, deixando em prejuizo a harmonia nas relagdes entre 0s

seres vivos entre si e entre 0s seres vivos e 0 meio ambiente, o “equilibrio
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ecologico”. Ao quebrarmos esta harmonia, provocamos o “impacto ambiental”,

produzindo assim uma infinidade de consequéncias desastrosas para o futuro.

O aumento do processo de desertificacdo, provocado pelo mau uso dos solos
agricolas, e a degradacédo das florestas em diferentes pontos do Planeta, aliados
aos processos industriais que na grande maioria conduzem a poluicdo, sao

exemplos claros da agédo do homem nos diversos ecossistemas.

Encontramos, nos dias de hoje, dificuldades de convivéncia com o ambiente;

faz sentido entdo a manifestacéo do papa Jodo Paulo II.

“ E necessario proteger os estilos de vida e as diferentes culturas,
na mesma velocidade em que desaparecem as fronteiras mundiais dos
negocios e do comeércio”.

Através do ambiente natural, espaco onde se produz o alimento para
alimentar a humanidade, a pratica ou ato de tirar da natureza os elementos
indispensaveis a reproducdo da vida, modifica a natureza primeira ou natural,
criando a natureza segunda transformada ou socializada; desta forma a producao

supde uma intermediag&o entre 0 homem e natureza.

E justamente esta intermediacdo e a profundidade que representa para a
espécie humana que tem trazido preocupacdo para a sociedade contemporanea.
Embora persistam estas preocupacgdes, somos hoje uma sociedade produtora de

inseguranca e incerteza em larga escala.

Assim, de alguma forma ou em algum ponto desta sociedade tem e deve
comecar uma mudanca em direcdo a estdgios mais avancados da convivéncia
humana. Desta forma torna-se oportuna a colocacdo de Costabeber e Caporal apud,
Vela (2003), quando diz que:

....a necessidade imediata de novas descobertas cientificas e
producéo tecnoldgica que considere a diversidade biolégica e sdcio-
cultural presente no rural, o que coloca nas maos das Universidades,
Escolas Agrarias e Institutos de pesquisas uma importante parcela
de responsabilidade que tem o estado de promover processos de
desenvolvimento compativeis com o imperativo ambiental.....
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Assim, visualizamos ser na educacdo o local por onde devemos buscar o
caminho em direcdo as mudancas. Embora a educacdo ambiental ndo apresentasse
os resultados esperados nas Ultimas décadas, foi a partir destes resultados que

surge uma proposta de uma educacao para a sustentabilidade.

E esta educacdo para a sustentabilidade que deve ser no presente o centro
das discussdes em todo o0 nosso sistema de ensino. No Rio Grande do Sul encontra-
se em estagio avancado, pois escolas e instituicdes ligadas a educacao do campo
tém mantido féruns permanentes de discussdes, levando em consideracdo que a
relacdo de educacdo com o desenvolvimento sustentavel s6 sera verdadeira se
olhamos primeiro para as pessoas, porque elas sdo o centro de qualquer projeto
sustentavel, (Benjamin, 2001). Desta forma entendemos estar este comeco na
formulacdo dos curriculos escolares onde, com base em um todo cada instituicao de
ensino, e em especial as de ensino agricola, deve-se estabelecer valores comuns,
acordos, pactos, dialogos e fins compartilhados com a diretriz de promover, através

do ensino e o0 exemplo, praticas mais sustentaveis.

3.2.3 O desenvolvimento viavel

“ Se alguém quer que as pessoas participem, deve, antes de mais
nada, leva-las a sério”.

Danilo Gandin

E oportuno, no momento, estabelecermos a definicho do que ¢é
desenvolvimento viavel. Assim, para falarmos neste tema demanda uma definicao

para uma melhor compreensao do assunto aqui tratado.

Desenvolvimento, para Bueno (1972), significa ampliagdo, progresso,
crescimento; jA o termo viavel representa o que pode ser executado, praticado,

levado a efeito, executavel.

Desta forma, temos como uma das definicdes de que desenvolvimento viavel

“é 0 progresso ou crescimento praticado”.



56

Para o estudioso no assunto, Jaques Weber (1997), ao conceituar
desenvolvimento viavel, centra sua abordagem em aspectos indissociaveis, dando

assim uma conotacao mais profunda ao assunto tratado.

As estratégias do desenvolvimento sdo realizadas em longo prazo, podendo
ter ferramentas virtuais como simulacdo e modelagem. A socio-diversidade, constitui
uma dimenséo pelo menos tdo importante quanto a biodiversidade. A viabilidade das
comunidades humanas e dos ecossistemas, dos quais extraem seus meios de
subsisténcia, sdo mutuamente, mas ndo exclusivamente, determinantes. A
estratégia do desenvolvimento recai mais na adaptacdo, tanto em relacdo as
variabilidades naturais quanto as variabilidades econ6micas, do que na busca de

solugdes 6timas.

O Centre de Coopération Internationale em Recherch e Agronomique pour |é
Developpement, (CIRAD), aperfeicoa modelo compacto de andlise de gestédo

Ambiental, visando o desenvolvimento sécio-ambiental viavel em longo prazo.

A comparacdo entre eco-desenvolvimento e desenvolvimento viavel
demonstra que as diferengas sdo minimas, reflete que o desenvolvimento viavel ndo
parte de um preconceito como da equidade social do eco-desenvolvimento, que
objetiva “suprir as necessidades basicas do conjunto da populacdo”. Para o
desenvolvimento viavel a definicdo de regras, de eqlidade, bem como dos objetivos

de longo prazo procede do debate e ndo das definicdes analiticas, Weber (1997).

O estudioso expressa assim que sao Varios 0s aspectos necessarios para que
se estabeleca uma conceituacdo de desenvolvimento viavel. No entanto, embora
sabedores da importancia do assunto, cabe aqui exemplificar o caso das escolas
agricolas da regido das Missdes. Desta forma, busca-se desenvolver, para cada
unidade educativa desta regido as melhores formas ou praticas, que a partir de uma
orientacdo efetiva, centrada em um curriculo profundamente discutido, e
comprometida com as diferentes comunidades escolares, seja capaz de contribuir
para um desenvolvimento regional com base em uma cultura sustentavel,

estendendo-se gradativamente aos demais segmentos de nossa sociedade.
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3.2.4 As praticas sustentaveis

...a hova utopia aponta para o desenvolvimento de um novo ser
humano, com outros valores, com outra cultura, outra sociedade.....

Vela e Amaral

Quanto ao que podemos definir como praticas sustentaveis dentro de uma
perspectiva regional, embora dentro da propria regido acontecam disparidades, as
cinco unidades educativas, de alguma forma, ainda que de maneira bem superficial,

evidenciam algum tipo de pratica sustentavel.

E interessante ressaltar que a difusio e evolucdo do tema sobre a
sustentabilidade ainda estdo em fase inicial nesta regido e carece de encontros,

seminarios, mesas de discussodes, sobre 0 assunto.

Assim, uma ampla preparacdo do contingente de professores e funcionarios
das escolas para que de posse dos esclarecimentos necessarios possam atuar
como agentes disseminados desta préatica, junto aos demais segmentos das
comunidades escolares, pais e alunos, € algo que ja comeca a acontecer com base
em trabalho estruturado pelo autor a partir do | Encontro Internacional de Educacéao
Rural e Sustentabilidade, que tera lugar na escola Rubem Lang em Santiago,
reunindo educadores e estudiosos sobre o assunto, bem como diferentes 6rgaos

das comunidades envolvidas direta ou indiretamente com as atividades do campo.

Embora de maneira timida, esse comec¢o tem grande importancia, sendo que
0 certo e corretamente desejavel é que estivessem envolvidos desde o inicio do

processo todos 0os segmentos das comunidades escolares.

Este, como tantos outros encontros e preocupagbes com estudos
permanentes, ira nortear o estabelecimento definitivo de uma nova realidade
regional, onde estardo expostas as diferentes preocupacdes dos alunos de escolas
agricolas desta regido como pressuposto de discussédo de tao relevante tema.
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Um segundo aspecto que deve ser considerado é de que entre outros
assuntos a jardinagem, a floricultura, o cultivo de ervas medicinais, a farmacia de
produtos naturais a partir da produgdo prépria, o consumo de produtos produzidos
na prépria escola, a correta irrigacdo da horta, bem como a canalizacdo e
aproveitamento de dejetos suinos bovinos e aves, aliados as orientacdes e praticas
corretas de manejo e preservacdo que acontecem ainda de maneira timida em

nossas escolas sdo na verdade praticas que evidenciam a sustentabilidade.

A preocupacdo com a preservacdo do meio e a necessidade de inserir, a
partir do exposto, nos curriculos destas escolas da regido das Missdes maior
comprometimento com as praticas sustentaveis é algo que s6 esta sendo viabilizado
a partir da disponibilidade do autor deste estudo em conjunto com as demais
direcbes das escolas envolvidas, que tém como suporte inicial o encontro a ser
realizado, a partir do qual havera férum permanente de estudos e aplicacdes
praticas sobre o tema. Assim, a formacédo de técnicos a partir deste pressuposto,
terdA em sua bagagem maior comprometimento com a preservacao ambiental,
embora a gama de informacdes e privilégios proporcionados pelas multinacionais,
sejam de sobremaneira competitivos e atraentes, na medida em que envolve

emprego e “status” social.

3.2.5 Diretrizes e evolugdo dos modelos de sustentabilidade nas escolas

“.... 80 a educacdo levara o ser humano a um novo

estagio de civilizagao ....".

Vela e Amaral

O planeta vem atravessando um periodo de crescimento drastico e de
mudancas fundamentais. Até bem pouco tempo os efeitos das atividades humanas
estavam confinados em nac¢des, setores (energia, agricultura, comércio). Nos ultimos
20 anos, vemos uma acao globalizada, a pobreza, as mudancas climéticas e o
aumento vertiginoso dos niveis de poluicdo afetam que todo o planeta.
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Sachs (1996, p.9-12) aborda o tema, apontando que mais grave que a crise
ambiental é a crise social. Tal assertiva tem base no aumento do desemprego, do
subemprego e da miséria em uma escala nunca vista. Desta forma, observa-se com
clareza que devemos caminhar para um desenvolvimento mais efetivo, porém
“caminhar com sentido”, o que significa antes de tudo dar sentido ao que fazemos,
compreender 0 sem sentido de outras coisas praticas que aberta ou separadamente
tratam de impor-se.(GUTIERREZ, 1996, p.39).

Embora se saiba que a pedagogia tradicional centrava-se na espiritualidade,
a pedagogia da escola nova, na democracia e na tecnicista, na neutralidade
cientifica, hoje existe uma tendéncia que se centra na relacdo entre os sujeitos que
aprendem juntos, em comunh&o com outros sujeitos e com o mundo.(FREIRE, 1997,
p.19).

Partindo deste pressuposto, observamos que as diretrizes e a evolugao dos
modelos de sustentabilidade nas escolas da regido das Missdes na verdade pouco
logrou éxito. Assim, tomamos por base que desde de sua criagdo a escola agricola,
devido a indmeros problemas, tem vivido a margem do processo de
desenvolvimento social, contribuindo para participar com atraso das inovacdes que

tém pautado o mundo moderno.

Nesta regido, onde predomina agricultura seguida da pecuaria, ainda sao
muito acentuadas as questdes do uso de defensivos e insumos agricolas em larga
escala. Atingindo parte da regido, observamos o deserto de S&o Jodo, nascido

exatamente do uso inadequado do solo agricola.

A educacéo, se concebida no sentido amplo, tem sua importancia na luta pela
sustentabilidade politica, econdmica e social. Assim, processos ndo formais
produzem a conscientizacdo e estao interando positivamente, se nao solucionando,

despertando para o problema das préticas sustentaveis.

Entre outros teremos que pensar em um modelo de desenvolvimento e
producdo que possa contribuir para que a regidao continue a sua meta produtiva ao

mesmo tempo em que possa evidenciar praticas sustentaveis. Desta forma, as cinco
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escolas agricolas da regido missioneira poderdo e deverdao ter em sua estrutura
curricular, pressupostos que atentem para essa nova realidade. Desta forma, tem
importancia o relato de experiéncias em Toronto no Canad4, onde se visualizam
mudancas na forma de conceberem os contetdos curriculares, buscando novos
elementos para uma alfabetizacdo ambiental, passando por uma nova formacao de

docentes, bem como apoio técnico-pedagodgico e instrumental nas escolas.

3.3 A Educacao Sustentavel

“ Tudo tem que ser tornado o mais simples possivel; mas
ndo ainda mais simples do que isto”
Einstein

A exemplo de Hugo Assmam, acredita-se que a educacdo € a mais avancada
tarefa social emancipatéria. Temos o compromisso de buscar um novo modelo de
educacado, que se constitua em um espaco de descoberta e invencdes, de novos
gestos, novas éticas, que certamente levara a humanidade a ser um fator de
conservacao ambiental e realizadora de uma nova sociedade na qual a justica social
e a dignidade humana fagam parte preponderante permitindo qualidade de vida para
todos. Essa transformacgdo social do mundo serd possivel, se a educacao estiver
alicercada em principios fundamentais de participacdo, cidadania, autonomia,
responsabilidade e seja promotora da paz entre todos os povos e nacdes. (VELLA e
AMARAL, 2002.p.93).

E neste sentido que discussdes e encontros permanentes tém apontado para
a necessidade de fazer com que se comece a trabalhar nas escolas agricolas

fatores que apontem para caminhos viaveis, para se chegar a estes principios.

Como se observa, nestas circunstancias é muito dificil imaginar que exista
algum pais ou pessoas que figuem de fora da realidade da atual sociedade humana,
pois ricos e pobres, capitalistas e socialistas estdo envolvidos na mesma biosfera
biol6gica e socioeconémica, por forca da globalizacdo (Vella e Amaral, 2002, p.88).
Tem sentido assim a conclusédo obtida pela Conferéncia Internacional sobre Meio

Ambiente e Sociedade, (Tessalbnica, Grécia, 1997):
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...... a tendéncia atual para a globalizacdo ameaca a riqueza das
culturas humanas e muitas culturas tradicionais ja foram destruidas. O
argumento a favor de se p6r um fim ao desaparecimento das espécies
também é aplicAvel as perdas -culturais e ao conseqiente
empobrecimento do acervo coletivo dos meios de sobrevivéncia da
humanidade.....

As pessoas e a sociedade, em conjunto com o Estado, precisam dar sua
parcela de contribuicdo nas diferentes regides, para criarem locais, cidades e
propriedades rurais saudaveis onde o principio basico esteja centrado nas praticas
sustentaveis e na qualidade de vida, ensejando assim a existéncia de uma educacéo

sustentavel.

3.3.1 Os Regimentos Escolares

““O povo brasileiro ndo é um nada. Tem sua estética. E preciso
aprender a reconhecé-la e eleva-la a condi¢do de arte.”

César Benjamin

A resolucdo n° 236, de 21 de janeiro de 1998, Regula a elaboracdo de

regimentos escolares de estabelecimentos do Sistema Estadual de Ensino.

Assim, o Conselho Estadual de Educacdo do Estado do Rio Grande do Sul,
com fundamento no artigo 11, inciso Il, item 4, da lei Estadual 9.672, de 19 de junho
de 1992,com as alteracdes introduzidas pela lei estadual N° 10.591, de 28 de

novembro de 1995, diz em seu artigo 1° que:

O Regimento Escolar € o documento que define a organizacdo e o
funcionamento do estabelecimento de ensino quanto aos aspectos pedagdgicos com

base na legislacdo do ensino em vigor.

O mesmo documento, ao fazer referéncia a como pode ser elaborado o
Regimento Escolar, aponta para dois formatos distintos. O primeiro seria Unico,

atendendo a todos os niveis e modalidades de ensino que o estabelecimento
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oferece e que englobem todas as alternativas de regulamentacdes decorrentes do
projeto pedagogico. O segundo multiplo, compreendendo tantos regimentos parciais
guantos forem requeridos para atender a multiplicidades de ofertas de ensino do

estabelecimento e, inclusive, as diferentes formas de organiza¢ao do ensino.

Mais adiante, o referido documento coloca que o Regimento Escolar é
atribuicdo da instituicdo de ensino, em consonancia com diretivas proprias da

respectiva entidade mantenedora e em conformidade com a resolugéo 236/98.

Em seu paragrafo Unico, o documento coloca que o Regimento Escolar € um
instrumento formal e legal que regula — como uma espécie de contrato social — as
relagbes entre os atores do cenario escolar, desenha os caracteres das
personagens e define papéis. Em sintese, é a traducao legal de tudo aquilo que o

projeto pedagdgico descreveu, esclareceu, definiu e fixou.

O projeto pedagodgico é o sonhado, o idealizado. O Regimento Escolar é a

diretriz orientadora. O plano de direcao, ou global, é a agenda de trabalho.

Considerando ser o Regimento Escolar o instrumento que regula o
funcionamento da escola e, portanto, organiza a vida escolar dos alunos, €
necessario que as alteracdes que vierem a sofrer apenas entrem em vigor no inicio
do periodo letivo seguinte, seja ele ano, semestre ou de outra duracdo, de acordo

com a opgéo de organizacao da escola.

3.3.2 Os Projetos Politico-pedagégicos

“ Qualidade nado pode ser privilégio de minorias econémicas”.

Escola democratica

Pensar projeto politico pedagdgico tornou-se fonte reveladora da diversidade
de concepcdes que permeiam a vida escolar e que sao colocadas numa perspectiva
de dar sentido ao saber, conceituar o aprender e, em decorréncia, definir o papel do

aluno e do professor no processo pedagogico.(Dal Moro, 2000). Ao conceituarmos
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projeto politico pedagogico, diriamos que se refere ao plano de edificacdo do
arquiteto ou do engenheiro. Aponta rumos de investigacao cientifica; enfim, projeto
nos lembra atividade, futuro, rumo, direcdo, plano e construgéo. Assim, diriamos
que, na escola, quando falamos em projeto, referimo-nos ao rumo que queremos

imprimir as atividades pedagdgicas.

Sendo projetos pedagdgicos definidores da esséncia do trabalho que a escola
deve desenvolver, tém sentido e significado quando se revestem de singularidade,
revendo assim sua adequacao aos sujeitos que se destinam. Assim, de acordo com
Veiga, (1995, p.13).

...6 sempre uma agéo intencional com um sentido explicito, com um
compromisso definido coletivamente. Por isso, todo o projeto
pedagogico da escola é, também, um projeto politico por estar
intimamente articulado no compromisso sécio-politico com os
interesses reais e coletivos da populacdo majoritaria.

A escola, nos diz Veiga, (1995), apud Dal Moro, (2001), é o lugar de
concepcao, realizacdo e avaliacdo do seu projeto educativo, uma vez que necessita
organizar seu trabalho pedagdgico com base em seus alunos. O ponto de partida da
reflexdo para a construgdo/reconstrucdo do projeto educativo ndo €, portanto, o
curriculo escolar. A primeira questao refere-se a descoberta de quem somos nos,
para visualizarmos quais SA0 0S N0SSO0S recursos e que tipo de projeto nos permitem

sustentar.

Se, de alguma forma, a elaboracdo da proposta pedagdgica pressupde a
consciéncia de nossa identidade e de nossas possibilidades humanas sécio-
culturais, profissionais e a clareza das nossas concepg¢des, 0 primeiro passo
constitutivo do processo da sua construcdo, da-se pela problematizacdo da

realidade escolar.

S&o muitos, e sempre 0 serdo, 0S que esperam que a educacéao lhes permita
a apropriacdo de saberes indispensaveis as relacbes sociais. Neste sentido,
(Charlot, 2000, p. 73) expressa que ha que se compreender que nao € certamente

nenhum acaso se 0s meninos das familias populares valorizarem o aprender, o que
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Ihes permite “virar-se” em qualquer situacao: eles precisam, efetivamente aprender o

uso de um mundo gque néo foi organizado em seu favor.

Desta forma, o projeto educativo relata uma intencdo que se pretende
realizar. Diante disto, a escola persegue finalidades. Para que cumpram com sua
missdo educadora, €é preciso que todos os educadores tenham clareza das

finalidades da mesma. Para tanto nos diz Veiga (1995, p. 23)

...que ha necessidade de refletir sobre a acdo educativa que a
escola desenvolve com base nas finalidades e objetivos que ela define
e estas referem-se aos efeitos intencionalmente pretendidos e
almejados...

Os objetivos do projeto politico-pedagodgico devem sempre atentar no sentido
de intervirem na realidade com a qual esta interagindo. Os desejos despertados pela
problematizacdo da realidade perpassam a prética daqueles que, audaciosamente,
ousam construir a utopia (Benincé, 1994.p 17).

Em nossas escolas, os projetos politicos-pedagdgicos tém evidenciado a
preocupacao das comunidades de cada unidade escolar, no sentido de cada vez
mais documentar e embasar uma educagdo com base na harmonia ambiental, onde
se possa despertar no jovem e nas pessoas envolvidas o gosto por praticas que

evidenciem a sustentabilidade.

3.3.3 Os Professores

Temos por nosso dever ajudar-nos, pois sO6 assim nos
encontraremos fisicamente bem e em condi¢cdes de ajudar os que
vém em busca de uma orientacdo para seguir em frente com a sua
miss&o.

Araujo, 1998.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional, de 20 de setembro de
1996, Lei 9.394, dispbe no artigo 61 sobre a formacao dos profissionais, quando diz

que:
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“A formacéo de profissionais da educacdo, de modo a atender aos objetivos
dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas de cada fase do

desenvolvimento do educando, tera como fundamentos”:

| - a associacdo entre teorias e praticas, inclusive mediante a capacitacdo em
Servigo;
Il — aproveitamento da formagdo e experiéncia anteriores em instituicdes de

ensino e outras atividades.

Assim, o papel reservado aos docentes da educacdo profissional € estar
preparado adequadamente para essa acdo educativa. Neste sentido, observa-se
que o parecer 16/99 de 05/10/99, que ndo se pode falar em desenvolvimento de
competéncias em busca da polivaléncia e da identidade profissional, se 0 mediador
mais importante desse processo, o docente, ndo estiver adequadamente preparado
para essa acao educativa.

FIGURA 10 — A Qualificacdo dos Professores do Ensino Profissionalizante

O Frofessores somente com bacharelado

B Professores somente com licenciatura curta

17 O Professores somente com curso técnico em
hivel médio
0 O Professores com Habilitagdo Pedagdgica

690

Fonte: Plano Estadual de Educagéo

O mesmo parecer evidencia também que, em educacado profissional, quem
ensina deve saber fazer. Diz também que quem sabe fazer e quer ensinar, deve

aprender a ensinar.

Tem importancia colocar que as politicas de governo, com base na LDB, tém
evidenciado a qualificacdo permanente de docentes ao longo do processo educativo.

Nas escolas agricolas da regido das Missdes, os planos politicos-pedagdgicos
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incorporam acdes apropriadas para o desenvolvimento de uma atualizagcéo

permanente.

Esta atualizacdo, no entanto, deve supor pesquisa, planejamento, processos,
arranjos didaticos, que proporcionem aos docentes um conhecimento com base na
atualizacdo, inovacdo, criatividade, que possa incorporar as mais modernas e

recentes contribui¢cdes cientificas e tecnoldgicas das diferentes areas do saber.

Para que esta realidade seja evidenciada as escolas devem estar dotadas de
bibliotecas com acervo atualizado, salas de pesquisas e recursos tecnoldgicos, na
medida do possivel, a disposicdo do docente e tempo disponiveis dos docentes para
se atualizarem; ou ainda implementar uma politica de governo com base em ajuda
financeira para dispor de recursos didaticos possiveis de promover esta atualizacéo,
além de encontros, discussfes, seminarios e divulgacao de trabalhos desenvolvidos,

a partir do conhecimento especifico de cada docente.

FIGURA 11

Qualificacdo dos professores das escolas agricolas da regido das Missdes.

3% 3%

41%

53%

Fonte; O Autor.

O gréfico acima revela o grau de qualificacdo dos professores das escolas
agricolas da regido pesquisada, onde 3% nao possuem nivel superior, mas estao

aptos a exercerem suas atividades nas séries iniciais; 53% possui graduacdo de
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nivel superior; ndo se distinguindo se graduacdo curta ou plena; 41% possuem
algum tipo de especializacdo, sendo que em grande maioria ndo se trata de
qualificagdo na area rural e 3% possuem pos-graduacdo em nivel de mestrado, nao
se registrando a presengca nestas escolas de doutores em algum tipo de

conhecimento na area.

Este pressuposto evidencia-se pelo fato de que, atualmente, o professor por
mais que tenha vontade ou queira promover sua atualizacdo, especialmente em
nossa regido, sofre de uma profunda caréncia financeira, aliada a pouca
disponibilidade de recursos didaticos que, na maioria das vezes, ndo chegam até ele
e quando chegam muitas vezes estdo desatualizados, bem como os acessos aos
recursos tecnoldgicos mais avancados dependem de recursos quase que sempre
inexistentes em sua dotacdo or¢camentaria. Nestas escolas muito pouco ou quase
nada de acesso a internet € permitida por ndo haver equipamento disponivel e por
n&do haver recursos financeiros. E importante ressaltar que, neste sentido, ainda que
de longe se aborde a questado, existe uma caréncia de politicas definidas para esta

inovacao.

A auséncia de definicdo dos rumos que deveriam ser seguidos em seus
objetivos e em sua organizacado provocou uma grande crise no ensino médio nos
altimos anos. A existéncia de um trabalho desvinculado entre o administrativo e o
pedagogico tem comprometido o desempenho da escola como instituicdo, uma vez
que isso impossibilita ao professor refletir sobre seu fazer pedagogico e executar
projetos inovadores e contextualizados. Cabe ressaltar, ainda, a desvinculacdo entre
os curriculos dos cursos da habilitacdo de professores, em nivel médio e superior,

com a realidade das escolas, especialmente as publicas, e a do alunado.

A persisténcia de politicas educacionais que pouco tém valorizado a figura do
professor e o seu potencial de educador co-responsavel pela formacao dos futuros
gestores da sociedade é uma variavel importante, tanto como fator de desmotivacéo

dos atuais integrantes do quadro, como de incentivo para novos ingressos.

A qualificacdo da educacado profissional, objetivo permanente do sistema

estadual de ensino e das instituicbes que compdem o0 respectivo segmento,
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programas de habilitacdo, aperfeicoamento e capacitacdo continuada para
docentes, bem como capacitacdo de gestores e corpo técnico-administrativo das
escolas, incluindo o desenvolvimento de habilidades para trabalhar com alunos
portadores de necessidades especiais embora esteja claro, deixa a desejar na
medida em que o atual Plano de Carreira do Magistério Publico Estadual ndo motiva
para a qualificacdo, tornando ainda mais dificil a busca de uma melhor qualidade

profissional.

3.3.4 Os alunos

“Se nao conhecemos nossos pontos fracos, nossas falhas e nossa
incoeréncia, ndo podemos alcancar nenhuma dignidade”.

Danilo Gandin

Com base no fato de as instituicdes que ministram ensino agricola terem sua
origem supostamente para atender alunos oriundos do meio rural, e com a
manutencdo dos internatos, durante muitos anos predominou esta tipologia de
alunos, sendo maioria absoluta o sexo masculino. Assim, os alunos dos colégios
agricolas ou escolas agrotécnicas, possuiam um perfil especifico ligado aos
costumes das populacdes do campo, fazendo com que 0S egressos possuissem
também o mesmo perfil. Assim sendo, grande parte destes egressos ou retornava a
propriedade para, de posse do conhecimento, aplica-lo ou entdo, se procurasse o
ensino superior, o fazia em éareas afins com a agricola. Desta forma, tinha tanta
importancia este tipo de educacdo que neste periodo registra-se um ingresso
diferenciado desta tipologia de alunos nos cursos relacionados com as ciéncias
agrarias, através da chamada Lei do Boi, que privilegiada os filhos de produtores

rurais, na medida em que Ihes era reservado um certo nimero de vagas.

A longo da histéria, as escolas agricolas passaram a absorver alunos
oriundos do meio urbano, com base em impedimentos legais de continuarem com o
que praticavam até entdo. Surge um novo contingente de alunos atraidos por uma
educacao diferenciada e envolvente, quando da possibilidade de estar em contato

com a natureza e mais recentemente atraidos pela hotelaria, aliados a preocupacao
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das familias em buscar uma ocupacdo para o jovem diante dos inumeros

acontecimentos sociais que nos propdem a modernidade.

FIGURA 12 — Os alunos matriculados no Ensino Profissionalizante.

OEstadual - 21.548
B Federal - 7.547

O Municipal - 1.361
O FPadicular- 34 589
B*FLSWV.C-2938

Fonte: SUEPRO/ RS
Existem também outros fatores na mudanca desta clientela, entre os quais o
de que vem acontecendo no Brasil e no Rio Grande do Sul, uma acentuada
migracao das popula¢gdes do meio rural para o urbano. Assim, as escolas agricolas,
embora com clientela diferenciada das que se propds inicialmente, apresentam
ainda especificidade em sua formacéo, na medida em que o aluno que procura por
este tipo de educacédo enfrenta concorréncia com os demais interessados, tornando-

0 assim um aluno que busca esta tipologia educacional.

Nas escolas da regido das Missdes, o perfil dos alunos ndo estd muito
distante da realidade do estado.
FIGURA 13

Alunos matriculados nas escolas agricolas das Missdes.
FONTE: O Autor

10%
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Observamos no grafico que do universo de 21.548, matriculados no ensino
profissionalizante no estado, ndo fazendo aqui alusdo somente as escolas agricolas,
mas na pesquisa realizada em cinco unidades agricolas da regido, estes
representam 10% de todo o universo de matriculas o que torna este questionamento

ainda mais importante.

Este grupo de alunos que tem tendéncia em aumentar, na medida em que as
escolas vao aperfeicoando suas atividades pedagdgicas, aponta necessidades de
ter contato com as inovac¢des que contemplam a conservacgao e o uso adequado dos

recursos naturais do meio onde vivem.

3.3.5 Os funcionéarios

O longo vbo das aves, desde o Canadéa ao calor do Brasil,
ultrapassa todas as dificuldades, porque as aves “sabem” seu destino”.
O vbo dos gansos

Parece pouco comum falar deste grupo de trabalho no desenvolvimento de
uma proposta pedagoégica, mas, no entanto, sinto que, além de fundamental, tem
elevada importancia no processo educativo de qualquer unidade escolar. Como
integrante e diretor de uma unidade educacional de educacdo agricola tenho
observado, ao longo do processo de desenvolvimento da escola, que ndo seria
possivel levar a éxito qualquer proposta ou atividade educativa sem contar com a
presenca dos funcionarios, hoje tratados como trabalhadores em educacéo. Assim,
este grupo que atua dentro das comunidades escolares tem funcédo primordial na
medida em que as demais atividades da escola, em especial a escola agricola
terminam por compor um conjunto de principios que contribuem sobremaneira para

o todo pedagdgico.

A importancia deste grupo no contexto escolar € expressiva, conforme

podemos visualizar no gréfico.
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FIGURA 14

Qualificacao dos funcionarios das escolas agricolas das Missoées.

17% 10%

23%

50%

Fonte: O Autor
Desta forma, observamos que 10% do universo dos funcionarios das escolas

agricolas das Missbes, ndo possuem o ensino fundamental; 23% possuem 0 ensino
fundamental completo; 50% possuem o ensino médio completo e 10% possui ensino

superior em nivel de graduacéo.

E necessario, entdo, que se tenha preocupacdo em qualificar também este
segmento da comunidade escolar para que, observadas as prerrogativas das
diferentes funcdes inerentes a cada cargo que venha a ser exercido, seja possivel
promover uma qualificacdo continua para que cada vez mais tenhamos pessoas que
aprendam, como bem expressa Drucker (1996), quando afirma que “uma pessoa
educada sera, cada vez mais, alguém que aprendeu como aprender e continua

aprendendo por toda a vida”.

Desta forma, se acontecer a qualificacéo, tera nas atividades complementares
da vida escolar um profissional melhor preparado para enfrentar com ousadia e

propor acdes que visem ao aprimoramento do trabalho.

Assim, em uma escola agricola as atividades perpassam pela hotelaria
(internato onde habitam alunos que possuem este regime); refeitério (local onde séo

preparados e servidos os alimentos), sendo este um dos mais importantes 6rgaos no
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que diz respeito a ter pessoas qualificadas; secretaria (responsabilidade documental
da vida funcional de toda a escola; apoio pedagdgico (limpeza, mastrizes, folhas,
encaminhamentos); atividades relacionadas com UEPS (Unidades Educativas de
Producédo, onde acontece a manutencdo de animais, plantas, bem como préticas
produtivas); enfim, uma infinidade de atividades especificas que contribuem para o

desenvolvimento da proposta pedagdgica).

Nas escolas da regidao das Missoes, este grupo encontra-se relativamente,
constituido e desuniformemente distribuidos, porque em algumas 0os numeros ou
quantidades de funcionarios séo significativos, enquanto em outras existem

caréncias profundas.

3.3.6 As perspectivas

Andar algum passo, a cada dia, na direcao tracada é tdo importante
como debater o rumo e questionar se caminhamos nele.

De acordo com Kolling, e Molina (1999, p.38 a 47), “a politica tem sido a de
estimular cada vez mais os estudos na cidade”, desta maneira, de forma ainda que
indireta, o ensino agricola tem deixado de forma elegante a desejar na medida em
que, além de ndo acompanhar o crescimento da sociedade na qual esta inserido,
tem na sua esséncia a perda de sua hegemonia como coloca Del Rio apud Litwin
(1997):

“ A escola especializou-se em dizer coisas que o aluno considera
certas mas nao reais, enquanto a televisdo, Ihe proporciona coisas reais
mas nem sempre certas”.

Assim, embora nossas escolas agricolas encontrem dificuldades no campo da
estruturacdo e saude financeira, devido as politicas desatualizadas de repasse e
manutencgédo de escolas, ndo estamos envelhecendo no campo do conhecimento e
da atualizacdo pedagodgica, reunimos sim, esforcos no sentido de superar tais
dificuldades e promover uma educacdo de qualidade que tem por base o acesso ao

conhecimento e as informacdes e a praticas sustentaveis. Neste sentido Shultz
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(1964), apud Vela 2003, [...]'ressalta a importancia de fatores como a educacao

como pré-requisito para se conseguir o desenvolvimento”

Pois, se assim ndo for, torna-se dificil ao homem continuar acreditando em
uma civilizacdo que descobriu o funcionamento do oxigénio e carbono para as
diferentes formas de vida na terra, e empenha-se em continuar destruindo as
multiplas combinacdes de tais elementos que s&o, em ultima instancia, o principio e
o fim do processo de vida no planeta Terra e dos seus habitantes, vegetais, animais
e humanos.(Vela e Amaral 2002, p.123).

Belato, (1999, p. 8), nos diz que {...} “A todo o modelo de desenvolvimento
corresponde um modelo de sociedade, e a todo o0 modelo de sociedade

corresponde um modelo de educacao”.

Assim posto, entdo que tipo de sociedade seremos nés que, na medida em
gue passa o tempo perdemos nossa capacidade de perceber sobre nossas histérias
de vida, sobre possibilidades e expectativas, sobre descobertas, sobre nossas
praticas. Adaptamos-nos a turbuléncia do dia-a-dia como podemos. A cada novo
desafio, reduzimos o tempo que supostamente destinamos a n0S mesmos para
convivio social, lazer, pensar e estudar. Assim, muitas vezes, pouco sabemos que
imagens temos de ndés mesmos e 0 que historicamente se configura no ideério

social.
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CAPITULO IV

CONHECIMENTOS E ACOES DESENVOLVIDAS PARA A MUDANCA, DO

MODELO.

Qualquer que seja o periodo histérico, o espago humano é
reconhecido como um resultado da producdo. O ato de produzir €
igualmente o ato de produzir espago. A promo¢do do homem
animal ao homem social deu-se quando ele comecou a produzir.

Milton Santos

4.1 A importancia da mudanca de modelo

Desenvolvimento e conservacdo ndo devem ser e ndo sao atividades

excludentes, mas algumas vezes mostram-se conflitantes e necessitam serem

compartilhadas. Em médio prazo, o uso irracional de recursos naturais, a producao

excessiva de residuos solidos ou organicos, poder virem a definir o tempo e as

condi¢des de sobrevivéncia da espécie humana no planeta; o lixo urbano, industrial

e rural tem comprometido mananciais e recursos naturais considerados prioritarios.

O conceito de desenvolvimento sustentavel assumiu papel central
como caminho de resolucdo para a crise ambiental por inimeras
razdes: conceitualmente, pelo fato de ter um significado tdo abrangente
que poucos se colocam contra (Mueller, 1994); politicamente por ter
sido consagrado como objetivo principal das na¢cBes desenvolvidas e
em desenvolvimento na Conferéncia do Rio, aparentemente superando
as diferencas entre ambas (Ferreira e Viola. 1996); cientificamente, por
permitir a aglutinagdo de diferentes perspectivas tedricas, seja no
campo do desenvolvimento, seja no campo da sustentabilidade (Becker
e Miranda, 1997; Leff, 1995); e culturalmente, pelo fato de apontar
propositivamente uma perspectiva para as futuras geracdes
(Brundtland, 1987).

Tais fatores no Brasil foram potencializados pelo crescimento urbano

desordenado, o surgimento de bolsdes de pobreza, falta de politica de saneamento,

limitac&o de recursos e prioridades administrativas.
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Saviani (2002) diz ser a origem da educacao confundida com as origens do
préprio homem e que, diferente dos animais que se adaptam a natureza, os homens

fazem o contrério: adaptam a natureza a si.

Se examinarmos, entdo, a importancia da Declaracdo da Conferéncia das
Nacoes Unidas sobre Meio Ambiente, se percebe que:

“ E indispensavel um trabalho de educacdo em questdes
ambientais, visando tanto as geracdes jovens como aos adultos,
dispensando a devida atencdo ao setor das populagdes menos
privilegiadas, para assentar as bases de uma opinido publica bem
informada e de uma conduta responsavel dos individuos, das
empresas e das comunidades, inspirada no sentido de sua
responsabilidade, relativamente a protecdo e melhoramento do meio
ambiente, em toda a sua dimensdo humana.....afim de que o homem
possa se desenvolver-se em todos o0s seus aspectos”. (Vela e
Amaral.2002).

Um novo enfoque sobre educacao exige que se ultrapasse os parametros dos
discursos e se procure expressar uma nova realidade legislativa, que tenha sentido
ndo apenas de encontrar novas fontes, mas também de olhar para o universo ja
trabalhado. A valorizacdo dos aspectos que procuram reconhecer a capacidade de
acao e recriacdo das bases do ensino aprendizagem é que devem procurar definir o

contetdo pedagodgico das acdes escolares.

No Brasil, o discurso da educacédo para a sustentabilidade, além de ser pouco
disseminado na literatura e nas praticas que relacionam a educacdo e 0 meio
ambiente, ainda tem a situacdo agravada pela expectativa vivida quando da
auséncia de recursos de ordem didatica e financeira, além do pouco conhecimento

de quem mais devia trabalhar com o assunto que séo os professores.

A importancia de que temos que construir um novo paradigma para a vida em

sociedade encontra expressao na colocacédo de Vela e Amaral (2002. p 96).

“....desde as discussdes de Erasmo de Roterdam, na sociedade
atual, existe a consciéncia,por intuicdo ou conhecimento, de que este
mundo fraternal, justo, com equidade social, crescimento econémico e
conservagao dos recursos naturais, ndo existe. Mas € preciso construi-lo,
mudando o individual e o coletivo para atingir um Desenvolvimento

Sustentavel....”.
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A luta pelo significado legitimo do desenvolvimento sustentavel, expressa
diversas categorizagbes e classificagbes fundadas, obviamente, em préticas
diferentes e ligadas a multiplas visdes, provenientes de uma pluralidade de pontos

de vista essencialmente conflitante.

Promover um modelo de educagdo com base em préticas sustentaveis devera
ser um ponto de extrema importancia para quem deseja promover politicas para
sociedades sustentaveis. Este, no entanto, deve ser alicercado na preparacdo das
geracdes novas, sendo elas que devem evidenciar a promocdo de mudancas das
geracles presentes. Faz-se assim necessdria uma mudanca no cenario da historia

humana, pois como muito bem expressa Saviani (2001).

“ ...0S mecanismos sociais que vinculam nossa experiéncia pessoal
a das geracdes passadas — é um dos fenbmenos mais caracteristicos e
lGgubres desta época . Quase que todos os jovens de hoje crescem
numa espécie de presente continuo, sem qualquer relacdo organica

com o passado publico da época em que vivem...”.

Assim, a importancia de ter presente na educacdo a preocupacdo com a
sustentabilidade torna-se um fator de extrema importancia para a obtencdo de

tempos mais seguros e desejaveis para a humanidade.

Neste contexto, € necessaria a andlise da mudanca de um modelo
educacional e como isto estd sendo tratado nas escolas agricolas da regido das
Missdes, onde as escolas carecem de politicas internas para a nova realidade, bem
como de recursos financeiros que tem importancia na implementacao de projetos de
cada uma delas. Assim, a conciliacdo do trabalho entre o que é proposto a partir do
Plano Estadual de Educacéo e o trabalho desenvolvido no interior da escola, a partir
da sala de aula, encontra muitas dificuldades que perpassam por indmeras
realidades as quais incluem politicas administrativas de cada escola na preparacgéo e
continuidade dos diferentes grupos que compdem a comunidade escolar.

Quando nos deparamos com estes questionamentos, fica o entendimento de

gue as politicas para a sustentabilidade tém muitas dificuldades para serem postas
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em pratica nestas escolas. Porém, o pensamento de acomodacdo nao seria o
caminho mais viavel. Embora com as dificuldades apresentadas, alternativas, uniéo,
conscientizacdo dos grupos que estdo interagindo neste meio sdo praticas que

certamente contribuirdo para uma melhor situacéo desta realidade.

Assim, o incremento de novos ambientes que estejam mais adequados, a
politicas que devem ser implementadas deve ser uma realidade que néo pode ficar
muito distante deste momento vivido, pois a rapidez com que as mudancas sociais
acontecem exigem transformacdes nos diferentes processos educativos para que

possam acompanhar os desafios da sociedade presente.

A nocéo de “sustentabilidade” postula que a construgcéo dos diferentes
mecanismos de gestdo e desenvolvimento ocorra através da consideragao
de situagGes especificas da realidade, como forma de produzir “respostas”,
adequadas as condi¢des singulares. Neste sentido, € necessaria a tomada
de consciéncia de que grande parte dos problemas da gestdo ambiental
decorre de um conhecimento insuficiente das condi¢cées e modalidades de
producdo existentes, bem como da conseqiente inadequacdo dos
mecanismos e instrumentos de gestéo.

Atualmente, existe uma preocupacdo crescente de que 0S ambientes
escolares sédo ainda nos dias de hoje os locais mais predispostos para acontecerem
as mudancas que puderem contribuir para uma nova postura da atual sociedade.
Desta forma, s6 merecera ser chamada de civilizada a sociedade onde a educacéao

exista como pratica de alargar horizontes humanos como um fim em si.

4.2 O papel do professor frente as inovacdes

Em nenhuma profissdo, na atual sociedade visualiza-se a profundidade que
se observa na de professor. O cenario contemporaneo da educacdo conduz a
significativas mudancas nos métodos e nas praticas pedagdgicas, entre as quais as
praticas conservacionistas. Estando cada dia mais presente, o professor conduz
geracdes a educar-se e conduzir-se nas diferentes épocas sociais, nas diferentes
sociedades em diferentes pontos do mundo. Assim, tal como para Pimenta e

Anastasiou, (2002) a identidade de professor constitui um processo epistemolégico
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gue reconhece a docéncia como campo de conhecimentos especificos configurados

em grandes conjuntos.

A profissionalizacdo docente é definida por Perrenoud (2001) como uma
estratégia que consiste em inserir a formacao inicial e continuada, necessitando de
tempo para que ocorra a transformacao. Assim, diante da complexidade que o oficio
de professor encerra, ndo é uma tarefa facil, pois estes trabalham com seres
humanos, somente sendo facilitado se vivenciarem um processo construido

coletivamente.

Assim, podemos visualizar que existe nesta regido entre os professores das
escolas agricolas uma luta pela dignidade e humanizacao, fazendo crer que existe
uma vontade comum para que esta modalidade de educacéo seja diferente. Miguel
Arroyo em A Educacdo Basica do Campo e Movimento Social do Campo, (1999,

p.52), muito bem expressa essa ansiedade ao colocar que:

...... este educador n&o deve olhar para a educacdo da cidade,
deve acreditar em si mesmo, deve dizer ao pais e repetir que a escola
rural ndo € uma adaptagdo da escola urbana, uma adaptacdo dos
paradmetros curriculares, que os educadores devem mostrar as
especificidades do homem do campo, sua cultura, seus saberes, sua
memoéria e histéria, onde a cidade tera muito a aprender dessa
vitalidade, dessa dimenséao que esta vindo do campo....”.

Além dos recursos didaticos (literatura, projetos, preparacdo dos segmentos
escolares, espacos fisicos, politicas internas das escolas), o interesse do educador e
a preocupacado com formas de adaptacdo ao publico alvo, devem ser uma realidade.
Para que isto seja possivel é necessario que o professor esteja preparado para esta
realidade.
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FIGURA 15 - O Papel do professor frente as inovagoes

10%

14%

E76%

Fonte; O Autor.

Do universo de professores que participaram desta pesquisa cerca de 76%
dos entrevistados ainda tem dificuldades para assimilar seu papel diante das
inovagdes que ocorrem; o restante fica dividido em grupos onde cerca de 14% tem
plena consciéncia da importancia de seu papel, sendo que os demais 10% tém
conhecimento parcial do que realmente é possivel fazer. Leva-se em consideracao,
no entanto, que foram pesquisados todos os professores que atuam nas escolas

independente de sua formagéo.

Mesmo se considerarmos os dados acima, parece que um dos desafios
colocados aos educadores que fazem educacdo ambiental no Brasil esta em
estender os niveis de discussdo e de critica conquistados pelas liderancas que
estabelecem as referéncias conceituais, pedagdgicas e politicas do campo ao

conjunto de educadores e praticas que o constituem.

Por outro lado, a crescente permeabilidade entre os niveis locais e globais da
sociedade e cultura mundiais faz com que se discuta a idéia de “sociedade aprendiz”
e define-a como aquela capaz de autocriticar-se, autocompreender e criar novas

visbes de mundo e cursos de acao, de acordo com a necessidade histérica.

Essa concepcdo de sociedade aprendiz transcende os limites de uma
sociedade (ou sistema) que funciona e se esgota nos objetivos de produzir e
reproduzir-se e supde outras capacidades seu ambiente numa perspectiva dinamica;

refletir e tirar conclusdes do resultado de suas acoes.
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Discernir os momentos em que mudancas séo impostas, ter a flexibilidade de
implementar as mudancas julgadas necessérias, fazer escolhas inteligentes e
priorizar iniciativas entre outras, por certo € nos tempos de hoje o papel mais
importante do educador do presente. Estd claro que a vida exige ambas as
polaridades. A criacdo, estabilidade e mudanca, ordem e liberdade sdo faces
inseparaveis e complementares da realidade que assumem a condi¢do de prioridade

relativa em cada conjuntura historica.

As caracteristicas dos atuais modelos de sociedade e de educacdo
demonstram que eles tém sido desproporcionalmente governados por principios
instrumentais, mecéanicos e competitivos. Esse ambiente conjuntural tanto reduz as
possibilidades da refletividade e da criatividade prosperarem no meio social quanto
dao sinais de que estamos no pico de uma onda de mutacdo que pode ser bem ou

mal aproveitada. (Clark, 1989).

4.2.1 A capacitacao para a nova realidade

De acordo com o parecer 16/99, do Conselho Nacional de Educacéo que tem
por base a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo em vigor desde de 20 de
dezembro de 1996, “ndo se pode falar em desenvolvimento de competéncias em
busca da polivaléncia e da identidade profissional se 0 mediador mais importante
deste processo, o docente, ndo estiver adequadamente preparado para essa acao

educativa”.

Assim, a acao continua nos diferentes niveis de conhecimento, promovem a
experiéncia em servico. Para o desenvolvimento do docente, a escola deve
incorporar acdes apropriadas no seu projeto pedagdgico. Desta forma um exercicio
profissional perpassa por uma realidade em que ele devera estar preparado para
enfrentar situacdes as mais dispares que possa encontrar, em especial no que diz

respeito a interdisciplinaridade.
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O ensino no meio rural, bem como as escolas de educacdo agricola,
padecem de velhos e graves problemas e continuam a ser areas de maior
preocupacdo da educacdo do pais. Nao € preciso muito esforco para se perceber
que existe na educacao rural um grau de seletividade e a presenca de grandes
dificuldades para o jovem do campo seguir seus estudos. Aliado a outras barreiras,
os professores habilitados, qualificados para exercer uma atividade que contribuiria
para melhorar o ensino rural, termina por se afastar do trabalho nas escolas de
ensino rural, indo em direcdo aos centros urbanos em busca de melhores condigbes

de trabalho e renda.

7

Poucas pessoas discordam de que professor “eficiente” € aquele que produz
mudancas desejaveis na instrucdo de seus alunos. Assim, desde o primeiro contato
com os professores da regido pesquisada, visualizou-se que existe um
conhecimento ainda prematuro em relagéo ao assunto abordado, fazendo com que a
preocupagdo com esta realidade ainda se torne mais evidente. Do universo de
educadores pesquisados, 67% participaram do questionamento quanto ao

conhecimento desta realidade que apresentou 0s seguintes resultados:

FIGURA 16 - A capacitacao para a nova realidade

16%

17% 49%

18%

Fonte; O autor.

Desta forma, visualiza-se que 49% dos entrevistados participaram de alguma
maneira de atividades de capacitacdo (cursos, treinamentos, seminarios, encontros,
grupos de trabalho); 18% tem formacdo mais especifica para o tema proposto; 17%
acreditam que podem participar da mudanca, mas carece de conhecimento, e 10%

nao tém opinido por desconhecerem o tema.

A constatacdo de que este conhecimento tem limitagcbes faz crer que a

realidade pressupfe uma ampla atividade de conscientizacdo e qualificacdo para a
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realidade a ser vivida, supondo que a partir deste trabalho seja possivel unir

esforcos para que estas praticas acontecam.

Por essa razao, e pelo potencial que essas concepgoes tém de influenciar os
educadores na escola e na pratica de um projeto educativo, Sauve, (1997), defende
a necessidade de discutir criticamente os conteudos implicitos nos diversos
discursos de sustentabilidade e de confrontar as diferencas entre eles. Importa,
segundo a autora, ter clareza sobre os modelos de educacdo disponiveis ou
impostos, seus objetivos, interesses e valores, seu publico preferencial e sobre as

forcas que governam o campo.

Jickling (1992.p.8) argumenta que a educacado dirigida a um fim especifico,
seja ele qual for, contraria 0 espirito da educacdo enquanto pratica de liberdade.
Entende que a educacdo pressupde autonomia e pensamento critico. Para ele, os
alunos deveriam ser estimulados a pensar, julgar e se comportar por si proprios e
ndo orientados para uma finalidade pré-determinada. Para Jickling, uma educacéo
orientada para uma finalidade determinada sugere mais um treinamento para
aquisicdo de certas habilidades do que um aprendizado envolvido com a

compreensao.

Sterling, em andlise mais genérica sobre o campo educacional, concorda que,
no momento atual, um extremo instrumentalismo domina suas politicas e préaticas.
Esse instrumentalismo se manifesta num modelo pragmético de educacao, orientado
pelas demandas da economia que tende a priorizar a profissionalizacdo para o
mercado de trabalho e valores relacionados a eficiéncia, controle de qualidade e

competitividade.

Observa-se, primeiramente, uma tendéncia a destacar, na educacao para a
sustentabilidade, a necessidade de mudancas de atitudes e comportamentos
individuais em detrimento de mudancas que envolvem processos politicos e
econdmicos, residindo ai a importancia do professor como agente promotor destas

mudancas fundamentais para a sociedade atual.
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A compreensdo de que a educacdo é um instrumento-chave e que nesta
realidade o papel do professor € fundamental para determinar pressupostos que
possam contribuir na conducéo de certas condutas e estilos de vida “sustentaveis”,

permeando que prioritariamente este esteja muito bem preparado.
4.2.2 O conhecimento da proposta do Estado

O compromisso com o desenvolvimento sustentavel que se observa no item
7.2 das diretrizes da Educagéo Profissional, explicita no Plano Estadual de Ensino
no Rio Grande do Sul, teria seu sucesso se ndo fosse a auséncia de uma politica de
divulgacao e conscientizacdo dos educadores que trabalham com educacéao agricola
e por que nédo dizer os demais professores.Os questionamentos, as entrevistas, as
conversas informais levaram a conclusao de que muitos professores ainda padecem
de uma informacdo mais profunda, atualizada e sobre o que propbe o plano

estadual.

Gutiérrez apud Gadotti (2000, p. 61) aponta que parece impossivel construir
um desenvolvimento sustentavel sem que haja uma educagdo para o
desenvolvimento sustentavel. De nada adianta um compromisso por escrito com o
desenvolvimento sustentavel, se as comunidades diretamente envolvidas no

processo nao forem agentes ativos do processo de transformacao.

A educacéo, concebida em seu sentido amplo, ndo como escolarizacao, pode
e deve ter um peso na luta pela sustentabilidade econdémica, politica e social.
Processos nao formais, informais e formais ja estdo conscientizando muitas pessoas
e interando positivamente; se ndo solucionando, despertando para o problema da
degradacédo crescente do meio ambiente. Reformas educacionais como as de
Toronto, no Canada, ja introduzem mudancas na forma de conceberem os
contetdos curriculares, buscando novos elementos para uma alfabetizacdo
ambiental. Elas requerem uma nova formag¢do dos docentes e apoio técnico-
pedagogico e instrumental as escolas. As pedagogias tradicionais, fundadas no
principio da competitividade, da selecéo e da classificacdo da cientificidade, ndo dao

conta da formacéo de um cidadao que precisa ser mais cooperativo e ativo.
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O levantamento realizado em relacdo ao conhecimento dos professores das
escolas agricolas da regido das Missfes quanto ao que prevé o Plano Estadual de
Educacdo como um compromisso com o desenvolvimento sustentavel, aponta que
35% dos entrevistados entendem como uma preocupacdo do Estado com o meio
ambiente; 25% pouco conhece a proposta; 14% entendem que existe pouca
participacdo das escolas neste processo, sendo que estas politicas muitas vezes
deixam de ter contato direto com os mesmos; 10% entendem que esta previsao
aponta o futuro da educacé&o no Estado; 10% compreendem que 0 que existe na
verdade € uma auséncia de informacdo quando da pouca divulgacdo dentro das
escolas. Quando existe um aperfeicoamento somente alguns profissionais
participam e quase sempre Sd0 0S mesmos, sendo que estes ao retornarem as
escolas, raras vezes transmitem ou divulgam aos demais o que vivenciaram. Neste

questionamento, 6% apontou outros assuntos pertinentes ao tema.

Embora a situacdo atual exija mudancas urgentes em todos os setores-
cientificos, cultural, econébmico e politico e uma maior sensibilidade de toda a
humanidade (e neste sentido a educacdo deve estar voltada para valores da
sobrevivéncia da espécie humana, e ndo para uma pedagogia competitiva, como os
padrbes de consumo do modelo de desenvolvimento econdmico vigente) - mesmo
assim, observa-se que os professores das Escolas Agricolas da Regido das
Missdes, com base no pouco conhecimento, muito pouco podem e tém feito no
sentido de implementacdo de novas praticas ou atividades que promovam praticas

pedagogicas que evidenciem a sustentabilidade.

4.2.3 O compromisso para que a mudanca aconteca

Como explica Ramos apud Tanguy (1997) o movimento de definicdo de um
modelo pedagdgico centrado na competéncia, encontra sua expressao inicial no
ensino técnico profissionalizante — que ndo sofre a forca de uma tradicdo centrada
na transmissao de um patrimdénio cultural — mas tende a organizar também a
educacédo geral. A afirmacdo desse modelo no ensino técnico e profissionalizante é
resultado do comprometimento mais imediato dessa modalidade de ensino com 0s
processos de producédo, impondo-lhes a necessidade de justificar a validade de suas

acOes e de seus resultados.
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Froehlich e Diesel apud Neumann (2004, p. 185) colocam que a questado
ambiental, ndo pode se resumir em expressées como “é proibido”, “é vedado”, “ndo
é permitido”, “san¢des penais”, “auto de prisao”, mas deve postular a construcéo de
conhecimentos, através de situacdes especificas da realidade, como forma de

produzir intervenc6es humanas adequadas as condicdes singulares.

E exatamente no ponto de construgdo de conhecimentos que reside a
interseccdo de compromisso para uma mudanca, sendo que somente acontecera
esta transformacdo se os professores tiverem ciéncia da existéncia de dois
momentos distintos, onde um é um processo que existiu ao longo da historia destas
escolas e que hoje ja se encontra defasado, e outro € uma nova realidade que tem e

deve ser vivida pela atual sociedade.

A sustentabilidade ndo é algo estatico ou fechado em si mesmo, mas faz
parte de um processo de busca permanente de estratégia de desenvolvimento que
qualifiquem a acdo e a interacdo humana nos ecossistemas. Este processo deve
estar orientado por certas condicdes que, no seu conjunto, permitam a construcao e
a conformacdo de um contexto de sustentabilidade crescente no curto, médio e

longos prazos.

Esta dimensao temporal entre o passado e o0 presente na tentativa de
organizar o futuro ainda no presente, é deixada a desejar pelos professores que
atuam nas escolas pesquisadas. Embora em pequena percentagem, faz-se justica
dizer que um pequeno grupo ja tem um avanco consideravel em relacdo ao tema

tratado.

Em outro plano, tem importancia colocar que na grande maioria dos casos 0s
professores ainda aguardam por uma orientacdo diretiva para procederem aos
avancos tdo necessarios, quando deveriam atentar para a busca de construir
projetos que venham a contribuir para o avango desta modalidade de ensino que

contém grande expectativa no momento atual.
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Assim, o professor que buscar melhorar seu trabalho no cotidiano da escola
encontra respaldo nos parametros curriculares, que o Ministério da Educacéo incluiu
na revisdo curricular de 1996, o Convivio Social, a Etica, o Meio Ambiente entre

outras questdes sociais, como temas transversais.

Vela e Amaral (2002, p. 109), ao se reportarem sobre temas transversais dizem

que:

...tém natureza diferentes das areas convencionais e ftratam de
processos que estdo sendo intensamente vividos pelas sociedades,
pelas comunidades, pelas familias, pelos alunos e educadores em seu
cotidiano. Diz ainda que sdo questdes que interrogam sobre a vida
humana, sobre a realidade que esta sendo construida e que demandam
transformagBes macro-sociais e também de atitudes pessoais, exigindo,
portanto, ensino e aprendizagem de conteudos relativos a essas duas
dimensdes...

Em um curto espaco de tempo fard pouco sentido promover a educacéo rural
sem ter a preocupagdo com a sustentabilidade, nas suas diferentes dimensoes,
sendo entdo necessario comecar com certa brevidade a discussdo em torno do tema

nesta regiao.

4.2.4 As incertezas em relacdo a mudancas

O Dicionario Brasileiro Contemporaneo (1997 p. 734), define o ato de mudar

como.

Dispor de outro modo, dar outra direcdo, modificar, alterar,
substituir, transformar, dar outras condicdes, outras qualidades e
outra natureza.

Se de um lado o pouco conhecimento de determinado assunto nos conduz a
uma consequentemente rea¢do, na maioria das vezes contraria 0 que esta sendo
proposto. Assim, dizer que o professor tem “receio de mudar”, ou que € “muito
conservador”, termina por ser uma forma reducionista e injusta de analisar a
situacdo. Desta forma, para evitar possiveis choques entre os educadores e as
inovagbes propostas, convém, primeiramente, promover uma boa preparacdo do

professor.
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N&do poucas vezes, durante o desenvolvimento do trabalho, ouvi dos
professores que participaram da pesquisa que este pensamento tinha uma
expectativa utdpica, quando na verdade observava-se uma resisténcia ao processo

gue estava sendo questionado.

FIGURA 17- As incertezas em relacdo as mudancas

10%

23%

Fonte; O Autor.

Certamente a realidade apontada em razdo do questionamento realizado,
nos da a dimenséo do pensamento dos docentes das escolas da regido missioneira
onde se desenvolveu a pesquisa. Assim, observa-se que 37% dos entrevistados
apresentam algum tipo de incerteza em relacdo as mudancas que possam ser
propostas; 23% entendem que as mudancas podem e devem acontecer, devendo,
no entanto haver uma preparacédo prévia para melhor desenvolvimento do processo;
17% entendem que algumas coisas devem mudar, no entanto essas mudancas tém
que ser de forma pouco apressadas e gradativas, ou seja, em longo prazo; 13%
entendem que 0 que esta proposto esta bem, devendo entdo haver melhoramentos
nas atuais propostas escolares; 10% ndo sdo a favor de nenhuma mudanca ou
melhoramentos, que as comunidades escolares estdo no pleno entendimento de

suas funcdes e assim devem continuar.

Isto posta, visualiza-se que, embora com algumas duvidas, existe ambiente
onde possa se desenvolver uma proposta nova de trabalho ou ainda aperfeicoar ou

partir do trabalho existente para as inovacdes possiveis de fazer.
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4.2.5 Os caminhos a serem seguidos para a nova realidade

E preciso ter em mente, em todo o planejamento presente ou futuro, que as
atividades desenvolvidas em qualquer setor da economia, educacao ou lazer, etc,
sejam sustentaveis. No tocante a educacéo, que ela deve apoiar-se na utilizacdo de
boas praticas que respeitem os ciclos da natureza em sua oferta sustentavel, e com
isto busque racionalizar o uso dos solos, dentro de suas fertilidade e aptidbes, a
consciéncia sobre o uso da agua sem desperdico, técnicas que maximizem a

producdao, incluindo a reciclagem e o uso racional de todos 0s recursos.

Quando queremos falar num processo de mudanca, necessita-se ter presente
uma visdao do conjunto de elementos que irdo fundamentar e orientar seu
desenvolvimento. O desenvolvimento sustentavel das organizacdes dever ser
orientado pelo principio da autopromocdo e autogestdo, tendo como bases as
mudancas qualitativas. Esse patamar serd alcancado através da participacdo de
pessoas organizadas, responsaveis e capacitadas. Também, as entidades, além de
articuladas, devem valorizar a mobilizacdo dos seus proprios recursos, sejam eles
financeiros, humanos ou materiais. Para que se possa assegurar esse
desenvolvimento sustentavel, necessita-se, entdo, de organiza¢des autogeridas, de
pessoas com auto-estima e motivacao elevada e de metodologias de trabalho que

facilitem a tomada de deciséo e sua implementacéo.

Embora na regido missioneira as escolas agricolas estejam dispostas uma em
cada municipio, e a distancia média entre eles esteja estimada em aproximadamente
120 Km uma da outra, tem muita importancia um trabalho conjunto entre estas
unidades educacionais haja vista que todas desenvolvem propostas voltadas para o

setor priméario da economia.

Desde logo fica claro que devemos construir um projeto que organize nesta
regido metas, expectativas e diretrizes, tendo em vista atingir uma proposta
amplamente discutida pelas diferentes comunidades escolares, contendo a idéia do
caminho a ser trilhado até chegar a imagem do futuro que se deseja construir. Assim
sendo, a busca de mudancas que conduzam nesta direcdo deve ser preocupacao

das direcdes e comunidades escolares.
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Projetado para acontecer em 2004, e tendo que ser transferido para 2005,
acontecera na Escola Estadual Dr. Rubem Machado Lang, Santiago, o | Encontro
Internacional de Educacdo Rural e Sustentabilidade, quando estardo reunidos
educadores das escolas pesquisadas e autoridades no assunto, pensando assim em
construir uma diretriz que possa contribuir para comecar uma discussdo, em torno
do assunto nesta regido. As direcdes das escolas pesquisadas ja demonstram
especial interesse em deixar espaco em sua organizacdo pedagdgica para 2005,
para que todos as comunidades docentes participem. E verdade que é a primeira

vez que isto acontece em torno de uma idéia.

Nas discussdes preliminares, ficou o entendimento de que outros encontros
(grupos de estudos, seminarios, conferéncias, trabalhos em grupos) devem e vao

acontecer, como colocam Kolling e Molina em Por Uma Educacao Basica no Campo:

A escola é um dos espacos para antecipar, pela vivéncia e pela
correcao fraterna, as relagbes humanas que cultivem a cooperagéo, a
solidariedade, o sentimento de justi¢a e o zelo pela natureza.

Muitos outros caminhos devem ser seguidos para que a idéia se desenvolva
nesta regido, como por exemplo, em outro momento, a participacdo de segmentos
da sociedade interessados em participarem de alguma forma desta inovacédo, e
assim comecarmos a olhar com naturalidade para o problema e desta forma atingir
as diferentes sociedades da regido de uma forma que todos os usos de recursos
naturais, consumo e preservacao possam e devam ser preocupacgao de todos, e que
0 uso racional dos bens disponibilizados para que possam a cada dia que passa

serem usados com maior responsabilidade.
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CONSIDERACOES FINAIS

As duas Ultimas décadas testemunharam a emergéncia do
discurso da sustentabilidade como a expressdo dominante no debate
gue envolve as questdes de meio ambiente e de desenvolvimento
social em sentido amplo.

Costa Lima

A maioria dos autores que analisa a proposta de uma educacao para a
sustentabilidade concorda que ela surgiu como uma tentativa de superar alguns
problemas apresentados pela educacdo ambiental praticada nas escolas de diversos
paises da Unido Européia, entre os quais a Italia, a Espanha, a Inglaterra, a Irlanda,
a Alemanha, o Pais de Gales, a Holanda e a Poldnia, entre outros (Sterlig, 2001,
Tilbury, 1996, Sauve,1997).

Portanto, a partir de uma critica e diagnoéstico da educacdo ambiental
experimentada em muitas escolas européias, ao longo das ultimas décadas, chegou-
se a nova proposta de “educacdo para a sustentabilidade” ou “para o

desenvolvimento sustentavel”.

Assim sendo, considera-se que, embora o texto da UNESCO “Educacao para
um Futuro Sustentavel” se esforce em incorporar a critica dirigida a proposta de
sustentabilidade social, formulada pela Comisséao Brundtland, ndo consegue superar
as contradicbes e os limites nela manifestos. Nele prevalece a inspiracao

neoconservadora que caracteriza a proposta mencionada.

Como texto institucional que referencia e fundamenta o discurso oficial da
educacdo para a sustentabilidade se apresenta como um programa de reformas
dentro da ordem. Sugere mudancas adaptativas que garantem a reproducao
sistémica, mas ndo arranham a profundidade e a complexidade dos problemas

vivenciados.

No conjunto, podemos dizer que a proposta de educacdo para a
sustentabilidade desenvolvida sob o signo do mercado promete muito e realiza

pouco. Pretende formular respostas aos limites paradigmaticos da educacao



91

ambiental analisada sem apresentar vias efetivas de mudanca que ultrapassem o0s

limites da conformidade.

Colocada desta maneira tdo ambigua serve para conciliarem conflitos,
camuflar contradicbes e dissolver a diversidade do campo, ndo para estimular

mudancas qualitativas na pratica educacional.

Acontecerd no Brasil a 42 reunido de alto nivel sobre Educacéo para todos,
que reune, anualmente, Ministros de Educacdo dos paises em desenvolvimento e
Ministros de Desenvolvimento e Cooperag¢do Internacional dos paises
desenvolvidos, além de chefes de agéncias e representantes da sociedade civil. O
objetivo deste encontro é analisar os avancos e 0s novos desafios da educacdo no

mundo.

Neste encontro foi lancado o Relatério de Acompanhamento de Educagéo
para Todos 2005, onde se visualiza uma qualidade da educacdo em 160 paises, que
se comprometeram a cumprir metas de melhoria na educacédo até 2015, entre os

quais o Brasil, (Conferéncia de Dacar - Senegal - 2000).

A existéncia de correntes conduz governos e sociedade civil a convergirem
para dois pontos: a melhoria dos conhecimentos e a promocdao de atitudes e valores

necessarios a cidadania e a vida em comunidade.

Desta forma, a busca da qualidade deve ter por espelho a igualdade (se
existir escolas para ricos e escolas para pobres a qualidade estard afetada) na
medida em que ela faz a diferenca para um amplo espectro de objetivos individuais e

coletivos que vao do cuidado com a saude até o aumento da renda.

AvaliacGes recentes em um grupo de paises africanos dao conta de que
menos de um terco das criancas alcancam as competéncias minimas esperadas;
assim parece que as politicas educacionais desconhecem as verdadeiras
necessidades de aprendizagem dos alunos.
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No Brasil, mais da metade dos alunos da 42 série tem desempenho critico ou
muito critico em leitura, levando a crer que se ganha de um lado e se perde de outro,
ou seja, diminui o analfabetismo dos adultos, mas cria novos analfabetos funcionais
na propria escola. Avancar em passos lentos mais consistentes parece ser o

caminho mais arduo, porém mais seguro, para ndo hipotecarmos nosso futuro.(Fonte
de apoio: Correio do Povo, 28/12/04, p.4)

A respeito dos analfabetos funcionais na data de 30 de dezembro de 2004, foi
publicado pelo IBGE, Brasil, um estudo de que 40% dos brasileiros possuem algum
tipo de analfabetismo funcional, fazendo crer que € de profunda urgéncia que se

tome uma atitude em relacéo a este fato.
5.1 Quanto aos objetivos definidos

De fato, verificamos nas diferentes escolas da regido das Missbes, que
professores, alunos, funcionarios e pais, enfim, a comunidade escolar pode ser o
caminho mais facil para a promocdo de mudancas que possam contribuir para a

construcdo em direcdo ao desenvolvimento sustentavel.

Assim, os objetivos tracados durante a elaboracdo deste trabalho tiveram sua
contemplacdo na medida em que se abordou cada ponto em separado, com base

nas descri¢cdes e analises ao longo desta abordagem.

O primeiro objetivo, e de aspecto geral, é observar e estudar no ambito das
escolas agricolas da regido das Missfes no Rio Grande do Sul, os conhecimentos,
acOes e percepcdes dos professores em relacdo a mudanca do modelo difusionista
para a da sustentabilidade, a fim de apontar contradi¢cdes e possiveis alternativas de
superacao, levando-se em conta a expectativa de desenvolver uma educacéo
agricola com base em uma pedagogia que possa evidenciar praticas que conduzam

a sustentabilidade.

Percebe-se que apesar das comunidades rurais estarem se urbanizando, a
existéncia das escolas agricolas ainda € tida como um espaco fundamental para as

comunidades rurais, como um espaco essencial para o desenvolvimento cultural do
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jovem do campo. Embora ainda de maneira timida, podemos dizer que existe uma
pequena semente plantada nesta regido, se tomarmos por base 0 pouco
conhecimento que se tem do assunto e a vontade que tem o educador de fazer
alguma coisa para que mudancas acontecam.

Nos diferentes grupos de professores da regido pesquisada, encontramos
profissionais que de certa forma carecem de mais informagdes para seguirem
adiante, pressupondo assim que devemos fazer com que aconteca algo que possa
viabilizar a estes profissionais diretrizes que permitam levar adiante seus projetos e

pensamentos.

O segundo objetivo busca mais especificamente, sob uma perspectiva
dialética, analisar como estas questfes estdo sendo tratadas nas escolas agricolas
da regido das Missdes. Desta forma, traz-se a tona as dificuldades advindas desta
perspectiva, ao mesmo tempo em que evidencia uma relagédo da agédo do professor
no que diz respeito as praticas sustentaveis no interior destas escolas e as
repercussdes, na sociedade em que esta escola esta inserida, além de apontar
pressupostos para a sociedade onde o educando orientado por esta acdo ira

interagir.

Através deste estudo foi possivel conhecer a realidade vivida no interior de
cada escola e conhecer dados diferentes da vivéncia de cada uma. Visualizou-se
também que ainda é muito timida a relacdo com o tema e que somente em duas das
cinco escolas pesquisadas podemos observar que tem contemplado em seus planos
pedagogicos este tema e, mesmo assim, a abordagem ainda néo esta dentro de

uma expectativa considerada satisfatoria.

Registra-se aqui uma preocupacao de professores e diregdes com recursos
para investimentos em projetos viaveis, deixando de ser observado que muitas
praticas podem ser realizadas sem maiores investimentos e que elas devem aflorar
de dentro para fora da comunidade escolar, residindo ai uma orientagdo maior, bem
como um comprometimento de cada profissional com o fazer pedagdgico, pois se
cada um fizer o pouco que Ihe é possivel fazer, no momento seguinte teremos um

todo e este tem grande expectativa de apresentar mudancas.
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Na sequéncia, no terceiro objetivo também de forma mais especifica, busca-
se acerca do profissional em questdo, indaga-se o grau de conhecimento deste em
relacdo ao Plano Estadual de Educacdo na medida em que este propfe que a
educacao profissional sera ministrada, no Sistema Estadual de Ensino, nos niveis
basico, técnico e tecnoldgico, e estara embasada no compromisso com a promogcao
do desenvolvimento sustentavel, no respeito aos valores éticos, politicos e estéticos
em uma visdo de sociedade solidaria, humanista e justa e no pluralismo de idéias,
concepcOes pedagdgicas e coexisténcia de instituicbes governamentais e nao-

governamentais de ensino.

Assim, houve a constatacdo de que o conhecimento em relacdo ao Plano
Estadual, ainda que exista alguma expectativa, € preocupante a visdo sobre o
assunto, levando a crer que o profissional vé a questdao de uma forma externa, ou
seja, olha o assunto de fora para dentro como se estivesse a margem deste
processo. No entanto, esta postura preocupa sobremaneira porque, sendo o
professor um dos agentes de transformacdes sociais através de seu oficio, é
desejavel que o mesmo esteja incluido e muito bem incluido em todos os assuntos
pertinentes ao seu oficio, bem como atento a todas as transformagfes sociais que

surgem ou que puderem surgir no desenvolvimento de seu oficio.

A postura de que todos devem estar a par dos acontecimentos e proposi¢cdes
deve ser preocupacgdo de todos, a comecar pela prépria Secretaria de Educacéao,
que ao propor determinado tema deve tira-lo do anonimato e promover ampla

divulgacao através da estrutura educacional, bem como da prépria midia.

Por fim, este item que aparece no Plano Estadual, muito bem colocado e
organizado, ndo tem acontecido e carece de informacdes e politicas internas das
escolas que ainda insistem, na maioria das vezes, em formar técnicos vendedores
de fertilizantes e insumos prejudiciais & natureza e ao meio em que vivem estas

comunidades.

Na quarta parte dos objetivos, busca-se ainda analisar a preocupacao deste

profissional com as questdes propostas na medida em que este observa como certo
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ou errado e quais as dificuldades observadas, bem como sugerir e avaliar o que esta
sendo proposto. Assim sendo, ainda ha entendimento que possui sobre

sustentabilidade.

Em nenhum momento do trabalho visualizou-se a despreocupacéo dos
professores; pelo contrario, existe uma grande preocupacdo de se fazer alguma
coisa; no entanto, na maioria das vezes estes estdo sem saber o que fazer
exatamente. Atribui-se isto & auséncia de politicas internas que deixam de existir
pela justa razdo de ndo possuirem maiores orientacdes sobre o tema. Logo, se o
orgdo maior ndo promove uma adequada orientagcdo para o tema proposto, as
escolas e suas comunidades avancardao em ritmo mais lento ou terdo maiores
dificuldades para avancar. E neste sentido que se busca comecar a se fazer alguma
coisa nesta regido, para que também sirva de pressuposto para outras regides e

assim atingir outros espacos geograficos do Estado.

5.2 Quanto a mudanca de modelo

Em todas as escolas agricolas do Estado do Rio Grande do Sul, ainda nao se
visualizou um trabalho destacado de praticas sustentdveis ou projetos que
conduzam a sustentabilidade. Diante do exposto, 0 que se tem observado € que
cada escola, em suas diferentes regifes, estdo propostas para a realidade regional,
buscando assim satisfazer os anseio econdémicos de sua regido, através da
preparacdo de profissionais para atuarem nestas comunidades. Ainda é quase que
inexistente uma preocupacao ou a priorizacado de atividades que possam conduzir a

uma preparacao que tenha como evidéncia as praticas sustentaveis.

Desta forma, a evidéncia de que o Estado propde, mas ndo evidencia a
modalidade proposta, € uma realidade latente neste meio que precisa e deve ser
mudada sob pena de estarmos deixando de usar espacos essencialmente
importantes para contribuir com o futuro da sociedade por pura inércia ou talvez por
propostas politicas diferenciadas que, além de estarem na contramédo da evolugéo

social, terminam por ndo acontecer no momento histérico que lhe € devido.
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A pesquisa demonstrou que ainda é prematuro promover algum tipo de
conclusdo em relacdo a existéncia de préaticas consistentes que estejam
promovendo a sustentabilidade nesta regido escolar. No entanto, pode-se afirmar a
existéncia de um comeco timido, porém consistente, de uma busca de inovar para
praticas que diferenciem da realidade atual. Certamente as inovacfes que deverao
ser propostas a partir de trabalhos conjuntos tomardo o rumo esperado, se houver

uma continuidade ou preocupacao constante em promover este tema.

Neste sentido, existe o entendimento de que estdo se comecando as
tratativas para que venham a acontecer, em um tempo relativamente curto, as
inovacdes no campo educacional destas escolas onde, além de estarem
contempladas nos planos de estudos destas, possam ser vivenciados na pratica

promovendo assim uma outra realidade.

Um trabalho coletivo é o caminho mais seguro e, nisto existe a consisténcia
na expressao do pensador russo, Anton Makarenko, [...], nenhum educador tem
direito de atuar individualmente, por sua e sob sua responsabilidade. Exatamente
porque ninguém consegue ser um verdadeiro educador sozinho. O processo
pedagdgico € um processo coletivo, enraizando-se e ajudando a enraizar as

pessoas em coletividades fortes.

Assim, podemos dizer que os resultados da aplicacdo de uma nova
pedagogia que esteja centralizada nos principios da educacdo para a
sustentabilidade, poderdo permitir alcancar estilos de vida menos agressivos ao
meio em que vivemos. No entanto, devem ser respeitados 0s requisitos sociais,
aspectos culturais, preservar 0s recursos ambientais e promover a inclusdo das

diferentes geracdes da sociedade.

5.3 Os pontos fortes da investigacéao

Entende-se que esta investigacdo traz um carater inovador ao chamar a
atencao para a mudanca de um modelo de difusdo para um modelo sustentavel, ndo

s6 na regido das Missbes, que por si sO ja é de grande interesse, mas também por
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oportunizar a confeccéo de subsidios que irdo permitir a ampliacdo da preocupacao

e discusséo sobre o assunto proposto.

Outro ponto a ser considerado forte nesta investigacdo € a oportunidade de
discutir entre cinco comunidades escolares da regido das Missfes um assunto de
tanta importancia para a sociedade contemporanea. Muito importante também é o
fato de que as pessoas envolvidas despertaram o interesse para que este assunto
seja discutido com maior profundidade, ou seja, querem se interar mais do assunto,

querem aprender mais e de forma mais efetiva.

Destaca-se também o fato de que ndo se tem lembranca de que exista algum
tipo de discussdo sobre este assunto, especialmente sobre a discussao interna nas
unidades educativas estaduais desta regido. Assim sendo, este trabalho devera
trazer uma relevante contribuicdo para iniciar uma grande discussao, através da qual
deverdo acontecer mudancas efetivas que irdo culminar com préticas educativas

mais sustentaveis.

5.4 Os pontos fracos da investigacao

Entre os pontos considerados fracos nesta investigacdo, sem divida esta a
auséncia de uma comissdo permanente em nivel de Estado junto a Secretaria
Estadual de Educacao, ou mais precisamente na SUEPRO, que tivesse como meta
principal a discussdo de modelos de educacdo com base na sustentabilidade.
Considerando o momento financeiro por que passa a estrutura estadual, as mesmas

poderiam ser proposta por regides a partir das quais formaria um todo.

A elevada carga horaria que possuem os professores destas escolas, bem
como a auséncia de concursos para quadros efetivos torna-se ponto fraco na
medida em que os profissionais com contratos temporarios, além de ndo possuirem
horario disponivel e além da carga horaria proposta, muitas vezes atendem a mais
de uma escola e provocam assim a pratica de um profissionalismo pouco
comprometido com a realidade dos demais, vivenciada em determinadas

comunidades escolares.
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Este ponto tem evoluido e tem provocado mudancas no comportamento
histérico destas comunidades escolares que, entre outros fatores, eram dotadas de
uma espécie de fraternidade profissional na medida em que a maioria do tempo

destes profissionais tinha vivéncia no ambiente escolar.

Os educadores, bem como os demais segmentos da escola, constituem a
coletividade da escola, e é essa coletividade responsavel pela construcao
(permanente) do ambiente educativo. Por isso tem necessidade de tempo,
organizacdo e formacéo pedagdgica, para assumir o papel de sujeito do ambiente
educativo, criando e recriando as estratégias de formacdo humana e as relagbes

sociais que o constituem.

A proposta para a Educacdo Agricola, hoje, ndo é pensar num ideario
pedagogico pronto, fechado; ao contrario, pensar em um conjunto de
transformacdes que a realidade vem exigindo. Assim sendo, um dos pontos fracos €
a auséncia de politicas publicas que garantam seu desenvolvimento em formatos

mais adequados a melhoria da qualidade de vida.

A discussédo de que se deve garantir que todas as pessoas do meio rural
tenham acesso a uma educacéo de qualidade, envolve o tipo de escola, a proposta
educativa. Desta forma, o primeiro desafio que se tem é perceber que tipo e que
concepcao de educacgdo esta sendo oferecida, sendo que esta ndo deve tratar dela
mesma, mas estar inserida em uma problematica mais ampla dos problemas do

homem rural.

5.5 A contribuicao para a ciéncia

Considera-se como uma contribuicdo importante o referencial teérico sobre a
andlise do modelo difusionista para o da sustentabilidade na educacdo rural da
regido das MissBes em razdo da caréncia de informagfes existentes nesta area.
Outro ponto é a sua relagcdo com as diferentes comunidades escolares que possuem
formas e organiza¢cBes que na maioria das vezes se diferenciam conforme a regido

onde estdo localizados. Estes pontos apresentam-se como relevantes, por
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levantarem e apontarem fatos que sao determinantes para a formacao de grupos de
cooperacao para o aprofundamento e enriquecimento do assunto. Da mesma forma,
0os levantamentos e a estrutura teodrica construida sobre desenvolvimento
sustentavel carregam uma contribuicdo significativa sobre o tema, sedimentando-se
no fato de que a educacdo rural somente permanecera se apontar para principios

agro-ecoldgicos.

A estrutura apresentada pelo Estado, quando do ato de congregar jovem,
carece de literatura que permita um contato maior do jovem com este assunto. Desta
forma, a proposicdo de projetos que desencadeiam artigos e publicacdes com a
devida responsabilidade que este requer tem neste trabalho uma vontade inicial para

0 inicio de uma caminhada.

Considera-se que a construcdo deste trabalho possa trazer contribuicdo
cientifica por seu contexto e dindmica, auxiliando nos processos de desenvolvimento
e cooperacao voltados para as comunidades das escolas agricolas e também de

outros estratos sociais.

Construir, portanto, uma educacdo ambiental ou uma educacdo para a
sustentabilidade complexa, capaz de responder a problemas igualmente complexos,
implica ir além da realidade existente. Pressupfe a capacidade de aprender, criar e
exercitar novas concepcgdes e praticas de vida, de educagdo e de convivéncia
individual, sociais e ambientais, capazes de substituir os velhos modelos em

esgotamento.

Esta nova postura ja estd em movimento nos subterrdneos da presente
sociedade, através de diversas iniciativas alternativas, em diversos campos de
conhecimento e atividade, embora ainda tenham sua existéncia inibida. Uma das
tarefas estratégicas para os educadores ambientais interessados numa mudanca
paradigmatica esta em pesquisar, selecionar e multiplicar o potencial positivo dessas
experiéncias ja existentes, na resposta aos problemas aqui discutidos.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA

CENTRO DE CIENCIAS RURAIS Data__ [ |/
MESTRADO EM EXTENSAO RURAL

Prof®. Orientador: Dr. Hugo Anibal Gonzalez Vela

Aluno. Vilson Flores dos Santos

ROTEIRO PARA DlAGNOSTICO DAS ESCOLAS AGRICOLAS DA
REGIAO DAS MISSOES.

1 - Nome da Escola

2 - Localidade

3 - Principais Acessos: Cascalho/ saibro( ) Asfalto( )

4 - Distancia do Centro da Cidade

5- Area: Area fisica m?2

Area fisica construida m?2

6 - Tipo de construcéo

7 - Quantidade/descricdo das dependéncias

ADMINISTRATIVO.
Sala Direcéo ( )
Sala Vice ( )
Sala Secretaria ( )
Sala Rec. Financeiros | ( )
Sala Conselho Escolar |( )
SalaC.P.M ( )

PEDAGOGICO.
Superviséo Escolar ( )
Orientador Educacional | ( )
Biblioteca ( )
Videoteca ( )
Lab. Ciéncias ( )
Lab. Informéatica ( )
Audiovisual ( )
Saude ( )
Setor Social ( )
Centro de tradicOes ( )




NUTRICAO.
Almoxarifado
Cozinha
Refeitdrio
Dispensa

PN N N N

N’ N N’ N’

MONITORIA/ ALOJAMENTO
Sala monitor
Alojamentos
Sala recreacao
Sala estudos

PN N N N

N’ N N’ N’

RURAL
Sala coordenador
Sala ambiente
UEP. Zootecnia
UEP. Agricultura
UEP. Industrias Rurais

N NN N

N’ N’ N N N

APOIO PEDAGOGICO.
Quadro negro
Quadro com caneta
Mimedgrafo
Retroprojetor
Televisor
Video cassete
Multimidia
Computador
Impressora
Magquina copiadora (xerox)

NN AN AN AN AN NN NN

N N N N N N N N N N

8. Recursos didaticos disponiveis (quantidade)
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9.Caso exista outros recursos nao nominados descrever.

10 — Cursos que oferece:
a) Educacéo Infantil, séries atendidas (

b) NUumero de alunos por série

)
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¢) Ensino Fundamental séries iniciais atendidas 12 ( ), 22 ( ), 32( )42( )

d) Namero de alunos por série

e) Ensino Fundamental séries finais atendidas 52 ( ), 62( ), 72( ),82( ).

f) Numero de alunos por série

g) Ensino Médio 1° Ano ( ),2°Ano( ),3°( )Ano, ( ) Pds Médio.

h) Numero de alunos por ano

i) Ensino Técnico 1°Ano (), 2°Ano( ),3°Ano( ), ( ) Pos Médio
j) Namero de alunos por ano
[) Outros

11 - NUumero de Professores

12 - NUmero de Funcionarios

Obs:
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA N°
CENTRO DE CIENCIAS RURAIS
MESTRADO EM EXTENSAO RURAL Data / /

Prof°. Orientador: Dr. Hugo Anibal Gonzalez Vela
Aluno. Vilson Flores dos Santos

ROTEIRO PARA DIAGNOSTIQO DOS PROFESSORES DAS
ESCOLAS AGRICOLAS DA REGIAO DAS MISSOES.

1 — Sexo: Masculino () Feminino ( )

2 - ldade

3 - Escolaridade:

Magistério/ Técnico ( )
Superior incompleto (
Superior completo
Pés-graduacédo
Especializacéo
Mestrado
Doutorado
P6s-Doutorado

P~
N [N

PN AN N N
N N’ N’ N’

4 - Area de Formacao

5 - Tempo que atua como docente:

6 - O que vocé entende por Sustentabilidade.

7 - As diretrizes do Plano Estadual de Educacao prevé um compromisso com a

promocédo do desenvolvimento sustentavel.Como vocé visualiza isto?
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8 - Em sua escola, o curriculo atual evidencia de que forma o desenvolvimento

sustentavel?

9 - Quais as dificuldades encontradas para o desenvolvimento de uma proposta ou

praticas de sustentabilidade em sua escola?

10 - O que vocé considera certo ou errado em relacdo as praticas pedagdgicas

sustentaveis em sua escola?

11 - Em sua escola o que esta sendo feito para atender a diretriz do Plano Estadual

de Educacgéo em relagdo ao compromisso com o desenvolvimento sustentavel?

12 - Qual a sua avaliacdo e o que vocé sugere para que sejam viabilizadas praticas

de sustentabilidade em sua escola?

Obrigado por ter participado deste trabalho.
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