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RESUMO

Dissertacdo de Mestrado
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MEDIACOES E SIGNIFICACOES DO MUNDO RURAL E A
EDUCACAO DO CAMPO
AUTOR: ANDREIA BARRETO DO NASCIMENTO BRUM
ORIENTADOR: CLAYTON HILLIG

Data e local da defesa: Santa Maria, de setembro de 2013.

A Educacdo do Campo vem aos poucos sendo inserida no contexto das escolas do
campo, principalmente apds as Resolugdes CNE/CEB N° 1 de 2002 e MEC N° 2 de
2008, com vistas ao atendimento das novas ruralidades do mundo contemporaneo e
0 respeito aos modos de vida rurais de cada territério. Diante das dificuldades
enfrentadas pelas dindmicas educativas das escolas para contemplarem os anseios,
as motivacdes e os interesses dos estudantes em geral, incluindo os sujeitos do
campo, o objetivo principal deste trabalho é a compreensdo dos significados e
mediacdes do rural e da Educagdo do Campo dentro das escolas do campo do
municipio de Sao Sepé. A pesquisa foi de abordagem qualitativa com a
fenomenologia como método. Inicialmente foi realizada uma revisdo bibliogréfica
sobre as teorias que poderiam colaborar para que fossem atingidos os objetivos do
trabalho, posteriormente foi realizada a coleta das fontes priméarias e secundarias
gue serviram de instrumentos da pesquisa, analisadas com um enfoque descritivo e
compreensivo. As categorias de analise foram a escola e a comunidade, como
referéncias para a percepcao das mediacdes e significacfes existentes no contexto
estabelecido como campo de estudo desta dissertacdo. Os resultados obtidos
evidenciaram algumas dificuldades da escola do campo para que suas mediacdes e
significacbes, expressas principalmente através das praticas pedagdgicas, sejam
apropriadas de forma positiva pelos sujeitos do mundo rural. Conclui-se que a
Educacdo do Campo ainda precisa ser ressaltada, tanto pelas mantenedoras das
redes de ensino quanto pelos sujeitos envolvidos na dinAmica educativa das escolas
do campo, como uma proposta voltada para as necessidades sociais, culturais,
politicas e econdmicas do mundo rural e suas particularidades.

Palavras-chave: ruralidade, escola, Educagéo do Campo.



ABSTRACT
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MEDIATIONS AND SIGNIFICANCES OF RURAL WORLD AND FIELD SCHOOLS
AUTHOR: ANDREIA BARRETO DO NASCIMENTO BRUM
ADVISOR: CLAYTON HILLIG
Date and Place of defense: Santa Maria, September 18, 2013.

The Field Education is being gradually inserted, in the context of field schools, mainly
after Resolutions CNE/CEB N°1 from 2002 and MEC N°2 from 2008, aiming
treatment of new ruralities of contemporary world and respect for the ways of rural
live in every territory. Against the difficulties faced by educational dynamics from the
schools to contemplate the wishes, the motivations and interests of general students,
including the main goal of this project is the understanding of the significance and
mediations of the rural and Field Education inside schools of rural zone o Sdo Sepé
city. This research was a qualitative approach with phenomenology as method.
Initially it was held a literature review about theories which could collaborate to
achieve the goals of this project, later it was held the collection of primary and
secondary sources which served as researching tools, analyzed with descriptive and
comprehensive focus. The categories of analysis were school and community, as
references for the perception of and existing mediations and significance in the
stipulated context as field of study of this dissertation. The achieved results showed
some difficulties of the field school for its mediations and significances, expressed
mainly through pedagogical pratices, are appropriated in positive way by subjects of
rural world. It can be concluded that Field Education still needs to be highlighted, as
much by keepers of teaching webs as by subjects involved in the educational
dynamic of field schools, as a proposal aimed at social, cultural political and
economic necessities and its particularities.

Keywords: rurality, school, Field School.
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INTRODUCAO

A educacgdo ndo é processo, é sim interacdo, didlogo, troca, por isso ela se
faz multidimensional e pode proporcionar caminhos para todos os lados, até mesmo
para o que seria considerado pela educacéo tradicional um retrocesso. A educacao
nao esta apenas na escrita, na fala, na atuacao profissional, ela estd nos saberes
diversos dos sujeitos com diferentes modos de vida. Os saberes ndo séo apenas
conhecimento, os saberes sédo toda forma de experiéncia e de sentido, podem ser
percebidos em oralidades e vivéncias que fogem do espaco formal da educacéo que
seguidamente os desconsidera.

O termo educacdo tem origem no latim, podendo ser compreendido como
“educar, criar’ ou mesmo instruir. Segundo Amorim (2003, p.1114): “Educacdo. A
etimologia da palavra, que foi dicionarizada em portugués no século XVII, é latina:
educatio, sinbnimo de acao de criar ou de nutrir, cultura, cultivo.”. Assim, o principio
educativo também cabe em variados contextos e pode ser facilmente percebido de
forma intensa no mundo rural para aqueles que possuem olhares mais atentos.

Se todas as pessoas envolvidas em qualquer acdo educativa, conseguissem
perceber que a educacdo ndo precisa ser um roteiro linear com um ponto de partida
e um ponto de chegada, que necessariamente teria que ser mais “evoluido” que o
inicial, talvez as aprendizagens e suas varias dimensdes fossem percebidas com
maior facilidade. Dentro da légica e do senso comum presente em curriculos
escolares tradicionais, isso parece uma tarefa complicada, pois a escola cumpre um
papel formativo ditado pela perspectiva das necessidades de uma sociedade guiada
por principios de trabalho e produtividade, isto €, da racionalidade proposta nos
ideais burgueses do século XVIII.

Como a educacao pode ocorrer de forma multidimensional e a escola mostra-
se como mais um espaco para esta dinamica, a Educacdo do Campo tambéem
precisa ser pensada dentro desta concepcéo, podendo contribuir eficazmente para a
aprendizagem de saberes que contemplem os interesses dos sujeitos que vivem no
rural.

Educacdo do Campo € o termo empregado, atualmente, para a forma como

abordamos a educacdo desenvolvida para pessoas que vivem em areas rurais do
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Brasil, com o intuito de materializar um novo paradigma para educacao no rural e
também proporcionar uma possibilidade de escolarizagdo formal para as pessoas
gue vivem nestes espacos territoriais. Entre as desigualdades sociais que aparecem
como indicador das diferencas/desigualdades entre a cidade e o rural esta a
escolaridade, tornando esta uma das justificativas da existéncia de politicas publicas
para uma proposta diversa para a Educacdo do Campo.

Desde a redemocratizacdo do Brasil, e, principalmente apds a promulgacao
da Constituicao de 1988, conhecida como “Constituinte Cidada”, as reformas
ambicionadas pela sociedade brasileira, de maneira geral, comecaram a ser
planejadas e paulatinamente implantadas. Dentre as reivindicagdes dos movimentos
sociais, a reforma educacional também surge naquele momento como uma grande
necessidade, sem deixar, no entanto, de enfrentar resisténcia de setores
conservadores. Mas as discussfes e propostas ainda eram muito amplas, o que
certamente tem representado até hoje um entrave para a consolidacdo destas

propostas.

As questdes propostas eram de variadas ordens e de amplo espectro,
passando por temas como a estrutura curricular, o financiamento, a divisdo
de responsabilidades entre os entes federativos, 0 acesso e permanéncia
na escola e etc (GONCALVES, 2010, p.115).

Apesar das dinamicas que colaboram para a implantacdo das reformas
educacionais serem varias, muito ainda precisa ser considerado e repensado para
que a educacdo em nosso pais alcance uma universalizacdo digna de todos os
sujeitos inseridos nos contextos educativos.

Vérias resolucdes e decretos tém sido estabelecidos desde meados desta
primeira década do século XXI, visando criar condi¢cdes para favorecer a melhoria da
qualidade de educacéo ofertada nas zonas rurais do Brasil até aquele momento, em
gue as antigas escolas rurais comegaram a receber novos olhares e passaram a ser
denominadas “escolas do campo”.

A necessidade destas politicas pode ser justificada com a analise de dados
do Ministério da Educacéo e do Ministério de Desenvolvimento Agrario (MDA), e até
mesmo dos indicadores sociais da populacdo brasileira, onde as desigualdades
entre os indices referentes a educacao na zona rural e a zona urbana se evidenciam

claramente. Assim, justificam-se as resolucdes sobre a Educacdo Basica nas
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Escolas do Campo, com énfase para Resolugdo CNE/CEB n° 1 de 03 de abril de
2002 e a Resolugcdo MEC n° 2 de 28 de abril de 2008.

As Diretrizes Operacionais para a Educacao Bésica nas Escolas do Campo
foram instituidas pela Resolucdo CNE/CEB n° 1, de 3 de abril de 2002
(BRASIL, 2002). A implementacdo dessas diretrizes foi uma reivindicacéo
histérica dos movimentos sociais do campo, e suas orientacdes referem-se
as responsabilidades dos sistemas de ensino com o atendimento escolar
sob a dtica do direito; implica respeito as diferengcas e a politica de
igualdade, tratando a qualidade da educagdo escolar na perspectiva de
inclusdo (ROSA; CAETANO, 2008, p.22).

J& as escolas rurais, onde pode ser desenvolvida a Educacdao do Campo,
possuem grande relevancia na formacao e destino da populacdo que habita estas
areas, podendo a educacdo propiciada através delas, orientar ou proporcionar um
maior significado para a permanéncia desta populagcdo no contexto em que vivem;
ou ainda “qualificar” de forma positiva aspectos diversos da vida no campo, isto €,
contribuindo para um significado de esperanca no campo simbdlico e ndo o de
frustracao.

Educar € um fenbmeno multidimensional que, também na educacédo formal,
depende de inUmeros aspectos para além do educador/professor e do educando. A
aprendizagem, que seria o foco principal desta dindmica, para se tornar efetiva e
contribuir para significacdo do mundo que envolve educandos e educadores, precisa
ganhar sentido dentro do universo dos envolvidos. E a atribuicdo de sentidos para o
que é formalizado como conhecimento basico na educacédo escolar vigente até hoje,
pode ser uma producdo de saberes nem sempre proprio ou adequado ao
universo/mundo da vida dos estudantes. Identificar quais 0s conhecimentos
trabalhados nas escolas rurais e os sentidos ou significados dados a eles parece ser
um caminho para o éxito da pedagogia da Educacdo do Campo e um aspecto que
merece ser investigado.

Acontece que a organizacdo curricular e 0 espaco escolar constituido
formalmente pelo Estado, nem sempre contemplam os diferentes universos dos
educandos a ponto de fazer com que as informacdes e saberes la trabalhados
ganhem um sentido no mundo da vida, e por isso acabam esbarrando no
desinteresse destes pelo ensino, assim como na falta de avancgos na aprendizagem,
evidéncias que podem ser percebidas ou entendidas como um fracasso escolar.

Proporcionar um ensino de qualidade, que a0 mesmo tempo seja atrativo aos
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estudantes, sempre foi uma das maiores preocupacdes para os sistemas de ensino
e 0s professores na sua grande maioria.

Encontrar formulas e desenvolver teorias de aprendizagem que procuram
solucionar as dificuldades que a educacdo formal enfrenta tem sido um desafio
permanente de pesquisadores e educadores nacionais e internacionais. Caminhos,
possibilidades e pesquisas estdo sendo desenvolvidas neste sentido, mas néo existe
uma solucéo Unica aplicavel a todos os contextos e as diferentes culturas, por isso
compreender 0os sentimentos e valores que perpassam as dinamicas educativas
exitosas nos mais diferentes espagos parece ser tao relevante.

Assim, compreender a dinamica educativa nas escolas rurais e o que faz de
fato com que seus educandos recebam ali orientacdes importantes para suas
decis@es futuras, isto é, entre as aprendizagens destes quais as que ganhardo um
significado expressivo para sua formagcdo como pessoa, a ponto de influenciar suas
decisbes como sujeitos do seu meio, parece ser uma “descoberta” importante,
principalmente quando estamos diante da construcdo de novos paradigmas de

educacao para o meio rural.

Como situacao gnosioldgica, em que o objeto cognoscivel, em lugar de ser
o término do ato cognoscente de um sujeito, é o mediatizador de sujeitos
cognoscentes, educador, de um lado, educandos, de outro, a educacao
problematizadora coloca, desde logo, a exigéncia da superacdo da
contradicdo educador-educandos. Sem esta, ndo € possivel a relagdo
dialégica, indispensavel a cognoscibilidade dos sujeitos cognoscentes, em
torno do mesmo objeto cognoscivel (FREIRE, 1987, p.72)

Para compreender os significados que a Educacdo do Campo proporciona ao
mundo da vida do estudante no rural, buscamos realizar uma comparagdo dos
significados atribuidos, as representacdes dos saberes “ensinados” na escola com o
sentido dos saberes que o mesmo vivencia com sua familia em seu meio social, na

comunidade rural.

(...) se a ligacé@o da escola é com a vida, entendida como atividade humana
criativa, € claro que a vida no campo ndo é a mesma vida da cidade. Os
sujeitos do campo séo diferentes dos sujeitos da cidade. [...] O campo tem
sua singularidade, sua vida, e a educacdo no campo, portanto, ndo pode ser
a mesma da educacao urbana, ainda que os contetidos escolares venham a
ser os mesmos. A questdo aqui (é) reconhecer que ha toda uma forma
diferente de viver, a qual produz rela¢des sociais, culturais e econdmicas
diferenciadas. Se tomamos o trabalho, ou seja, a vida, como principio
educativo, entdo, necessariamente, 0os processos educativos no campo
serdo também diferenciados no sentido de que o contetido da vida ao qual



17

se ligara o contelildo escolar & outro. [...] Isso também n&o implica
necessariamente técnicas de ensino diferentes e menos ainda um contetdo
escolar diferenciado em relacao a escola urbana (FREITAS, 2010, p.3).

O problema proposto por este trabalho esta na necessidade de se encontrar
caminhos para a superagdao do saber, colocado apenas como conhecimento, e
também para as demais perspectivas impostas pela cultura hegeménica na dinamica
da Educacdo do Campo e das escolas que se dedicam a ela, definindo-se com o
seguinte questionamento: Quais os significados do rural e da Educagdo do Campo
encontrados na escola do campo?

Quando, desde a infancia o sujeito se mantém em contato com um universo
repleto de significacdes expressivas, 0 sistema educativo podera ou nao colaborar
para o desenvolvimento de relacdes sociais construtivas de sentido préprio ao
territério onde habita, neste caso, o rural.

Para Vygotsky (1988), a relacdo entre aprendizagem e desenvolvimento é
dialética e a mesma nao se restringe a escola. E por que ndo? Porque essa
relagdo se dad em uma perspectiva mais ampla, isto €, no interior das
relacbes estabelecidas com o meio social (VIEIRA; GASPARIN, 2009,
p.117).

O objeto de pesquisa desta dissertacdo apresenta-se com: Tema -
Mediacdes e significagcdes do mundo rural e a educacao do campo no municipio de
Sao Sepé; Problema — A necessidade de compreensdo dos significados que
remetam ao rural e a Educagcéo do Campo, percebidos no trabalho das escolas do
campo; Objetivos — Compreender os significados do rural e da Educacdo do
Campo nas escolas do campo (geral), a compreensdao do que é a Educacdo do
Campo na atualidade; a contextualizacdo da Educacdo do Campo em S&o Sepé e
percepcdo dos significados de comunidade e escola possiveis de serem
encontrados na educacédo das escolas do campo de Sdo Sepé (especificos).

Quanto a metodologia, o presente trabalho comecou com uma pesquisa
bibliografica inicial para apreensdo e entendimento de concepc¢les teodricas que
pudessem embasar a futura interpretacdo das fontes primarias e secundarias.
Partiu-se de uma percepcéo de que as escolas hoje passam por dificuldades quando
tentam justificar suas praticas para seus educandos, e que no mundo rural ocorria
da mesma forma, por isso procuraram-se caminhos que ajudassem na compreensao

dos aspectos presentes nas mediagOes sociais dentro da educagéao escolar, e que



18

pudessem influenciar na significacdo da vida dos sujeitos envolvidos na rotina
escolar.

A motivacdo para o estudo da tematica proposta neste trabalho relaciona-se a
pesquisadora ser professora, tanto na rede municipal quanto estadual de ensino, ha
guase vinte anos e deparar constantemente com as inquietacdes referentes ao

papel do educador dentro dos diferentes contextos vivenciados por ele.

O estudioso da realidade social recebe da sociedade em que vive e da
instituicdo ou do grupo em que trabalha certos condicionamentos politico-
ideoldgicos que determinam as caracteristicas de sua pratica profissional.
Esses condicionamentos se refletem na escolha dos problemas a pesquisar,
na elaboracdo de seu marco tedrico e na determinacdo dos métodos e
técnicas utilizados, bem como na andlise e na interpretacdo dos resultados
e no tipo de solugBes que apresentam (SORIANO, 2004, p.20).

As justificativas para que a escola tenha seu papel dentro da educacao hoje,
muitas vezes distante de um “sentido significante” para aqueles que vivenciam seu
cotidiano, podem ser explicadas pelo “formato” rigido instituido pelos primeiros
educandarios, pela falta de motivacdo de professores que estao ressentidos com a
desvalorizagcédo gradativa da profissdo, porque a relacdo estudo e boa qualidade de
vida ditada pela racionalidade ocidental jA ndo se comprova, pelo acesso facilitado
através das transformacdes sociais e econbmicas a uma infinidade de outras
possibilidades ou pelo descaso dos governos com as politicas publicas para este
segmento, etc.

No contexto social dos sujeitos que vivem no campo, também a educacao
ofertada pelas escolas sofre com essa escassez de sentidos para parte das acdes la
empreendidas, por isso buscamos compreender quais seriam as mediacdes e/ou
significacdes existentes dentro do contexto da educacdo do campo, estabelecendo
como categorias de analise, a escola e a comunidade.

A educagdo do campo tem aparecido com maior frequéncia nas pautas das
politicas publicas, inclusive com a disponibilizacdo de verbas para financiamento de
reformas e melhorias dos espacos fisicos escolares, e por isso, percebemos a
necessidade de compreender como esta ocorrendo no aspecto pratico, parte do que
sugestionam as diretrizes estabelecidas pelas Resolu¢cdes N°1/2002 e N° 2/2008 do
Conselho Nacional de Educacdo e do Ministério da Educacédo, e mais, se estas
proposicdes estdo se refletindo no agir dos envolvidos na dinamica educativa das

escolas do campo.
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O presente trabalho baseia-se na pesquisa qualitativa e do método da
fenomenologia. A pesquisa qualitativa se constitui pela tendéncia a uma abordagem
de questdes de natureza particular, trabalhando com motivos, significados, valores,
crencas e aspectos que segundo Minayo (1995) ndo podem ser reproduzidos a
operacionalizacdo de variaveis.

A pesquisa qualitativa tem o reconhecimento como forma de estudo dos
fenbmenos que envolvem os seres humanos e suas relacdes sociais em diversos
ambientes, até por ndo limitar sua proposta a uma rigida estrutura. Diante da
dimenséo que envolve o fendmeno da Educacéo do Campo, optou-se pela pesquisa
qualitativa para alcancar os objetivos deste trabalho.

Considerando, no entanto, que a abordagem qualitativa, enquanto exercicio
de pesquisa, ndo se apresenta como uma proposta rigidamente estruturada,
ela permite que a imaginacdo e a criatividade levem os investigadores a
propor trabalhos que explorem novos enfoques (GODOY, 1995, p.21).

Ja o método fenomenoldgico formulado por Edmund Husserl (1859 - 1938) se
contrapfem a concepcdo de que o conhecimento cientifico deve ser neutro e
despojado de subjetividade. Para SADALA (2001, p.2): “A fenomenologia pensada
por Husserl (1986) € uma volta ao mundo vivido, ao mundo da experiéncia, o ponto
de partida de todas as ciéncias”. Outra caracteristica da fenomenologia se percebe
guando esta (ARANHA, 2006, p.259) “trata dos objetos do conhecimento como

aparecem, isto €, como se apresentam a consciéncia”.

De forma que néo existe consciéncia sem o0 mundo, e nem 0 mundo sem a
consciéncia. Mediante a intencionalidade da consciéncia todos os atos, 0s
gestos, os habitos, qualquer ag¢do humana tem um significado. A
consciéncia, mediante a intencionalidade, é compreendida como atribuidora
do significado para os objetos. Sem estes significados, ndo se poderia falar
nem de objeto nem de esséncia do objeto. (...) Neste sentido, a tarefa do
pesquisador sera analisar as vivéncias intencionais da consciéncia para
perceber como se produz o sentido do fendmeno e chegar a sua esséncia.
(...) Assim, o pesquisador, ao investigar um fendmeno — partindo das
experiéncias vividas pelos sujeitos da pesquisa — obtém as descricdes
desses sujeitos a respeito da sua experiéncia e tem em maos discursos
significativos e passiveis de serem compreendidos e desvelados na sua
esséncia (SADALA, 2001, p.3).

A pesquisa qualitativa através da observacéo participante, definida por
Lakatos e Marconi (2003, p.194) como: “Consiste na participagdo real do

pesquisador com a comunidade ou grupo. (...). Fica tdo proximo quanto um membro
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do grupo que esta estudando e participa das atividades normais deste”, se
caracterizou por esta aproximagdo com a forma como ocorre diariamente a
educacdo do campo em Sao Sepé. Lakatos e Marconi (2003,p. 194) também
classificam duas formas de observacéo participante, a natural, quando o observador
pertence ao grupo investigado, e a artificial, quando o observador integra-se ao
grupo.

A intencdo foi de realizar um trabalho descritivo-compreensivo, com a
utilizacao das fontes primarias, que sao as fotos, falas e relatos coletados em diarios
de campo, escritos a medida que a vivéncia ocorria, assim como de fontes
secundarias utilizadas para uma anélise documental, que foram os pareceres legais,
0s projetos politicos pedagodgicos e material informativo, coletados nas escolas e na
Secretaria Municipal de Educacéo e Cultura de Sdo Sepé, assim como as conversas
informais com os sujeitos envolvidos pela Educa¢do do Campo no municipio, desde
a esfera administrativa até os motoristas dos transportes. A abordagem proposta
neste trabalho estd centrada no simbolismo que tem as ac¢des da educacdo do
campo no modo de vida dos sujeitos que moram no rural.

A intencdo foi mais do que observar, a investigacdo também se propunha a
oportunizar a vivéncia das experiéncias cotidianas da Educacdo do Campo e de
todos os sujeitos nelas envolvidos no municipio de S8o Sepé através da imersao na
rotina dos mesmos. Posteriormente, ao assimilar as impressdes presentes na
experiéncia, observar com registro escrito estas impressdes; e por isso talvez fosse
mais apropriado utilizar o termo “participacdo observante” como método desta
pesquisa.

No caso da observacdo participante, a forma seria artificial se fosse
considerado minha integracdo ao grupo para realiza¢do da pesquisa, mas também a
forma natural poderia ser considerada, pois também trabalho com educacéo, e ha
anos atras ja tinha lecionado no sistema de ensino do municipio, fazendo com que
me sentisse parte integrante dos ambientes estudados.

Os instrumentos para analise do trabalho foram os diarios de campo, 0s
didlogos néao estruturados, as fotos e os subsidios tedricos. Apos todas as
informacbes coletadas e instrumentos organizados, passou-se para uma
interpretacédo da abordagem qualitativa, para a descricdo e compreensao do assunto

e posterior elaboracéo das consideracgdes finais.
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Portanto, neste trabalho, buscamos compreender quais os significados do
rural que sao trabalhados na Educacdo do Campo e de que forma estes sao
relacionados com os demais aspectos do modo de vida destas pessoas. Por isso,
como objetivo, buscamos perceber o sentido e o significado dados ao universo
escolar e a educacgdo ali promovida para os alunos, tentando também entender
como as interacdes/mediagOes de sala de aula podem interferir no processo de

significacdes do educando que reside no rural.

Nesse contexto, 0 ensino-aprendizagem deve partir dos conhecimentos
acumulados pelos alunos, mesmo que tais conhecimentos ndo tenham sido
totalmente desenvolvidos. Fica clara a ideia de que as construcdes
conceituais, de todos os estimulos recebidos do meio ambiente, sao
singulares e pertencentes a cada individuo, incluindo as melhores
explicagbes dos melhores professores. Isto posto, depreende-se que a ideia
de construcéo no conceito de mediacdo precisa ser entendida em todos os
aspectos relativos a aprendizagem e ao ensino e integrada a acdo de
mediar no contexto escolar pelos educadores. (...) Desta forma é preciso
promover transformacdes no trabalho docente que garantam a mediacéo da
aprendizagem como opg¢do consciente na acdo pedagdgica. Acredita-se
gue, a medida que o professor compreende a dimenséo desse fator, pode
interagir de forma mais consciente com o aluno, compreendendo suas
particularidades na forma como aprende (LEITE; LEITE; PRANDI, 2009,
p.210).

O presente trabalho parte de uma abordagem qualitativa, constituida pela
analise descritiva-compreensiva de diferentes instrumentos de pesquisa, e encontra-
se dividido em sete capitulos.

O primeiro capitulo, intitulado Educacédo do Campo, traz reflexdes sobre a
educacdo no rural e as mudancas propostas a partir desta nova e recente
denominagéo.

O segundo capitulo, com o titulo Escola do Campo, procura caracterizar as
escolas do campo a partir de suas peculiaridades e referéncias comunitarias.,
considerando os desafios postos a elas como espaco mediador de aprendizagens.

O terceiro capitulo de titulo O rural como local de producéo de saberes e a
Educacdo do Campo, faz mencdo aos saberes existentes no mundo rural
contemporaneo, partindo da caracterizacdo da multifuncionalidade do rural, para
abordarmos a forma como eles podem permear a Educagéo do Campo.

O quarto capitulo, A Educacdo do Campo do municipio de Sao Sepée,
expOe a forma como acontece a educacao nas trés escolas do campo mantidas pela

rede municipal.
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O quinto capitulo, Caminhos da Pesquisa, aborda a metodologia utilizada
para a realizacéo deste trabalho.
O sexto e o sétimo capitulos, trazem Analise e Resultados, e as

Considerac0fes Finais, respectivamente.
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1 EDUCACAO DO CAMPO

Neste capitulo pretendemos esclarecer o que hoje se denomina Educagéo do
Campo, quando essa expressao passou a representar uma nova perspectiva da
educacdo no mundo rural contemporaneo e qual a sua proposta como dinamica
educativa.

A aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional N° 9.394 20
de dezembro de 1996 (LDBEN ou LDB 9394/96), lei que estabeleceu os principios
da educacdo e os deveres do Estado em relacdo a educacdo escolar publica,
definindo as responsabilidades, em regime de colaboracdo, entre a Unido, 0s
Estados, o Distrito Federal e os Municipios, trouxe grandes avancos para a
educacdo brasileira. A LDB 9394/96 veio reafirmar o direito & educacdo como
principio universal a todos e também favoreceu novas possibilidades aos sistemas
educativos do Brasil. Além disso, prevé uma educacdo com um curriculo comum no
Ensino Fundamental e Médio, e, também, uma parte diversificada em funcdo das
peculiaridades locais (art. 26). No Artigo 28, prevé que:

Na oferta de educagdo bésica para a populacdo rural, os sistemas de
ensino promoverdo as adaptacdes necessarias a sua adequagdo, as
peculiaridades da vida rural de cada regido, especialmente. | — Contetidos
curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses
dos alunos da zona rural; Il — Organizagdo escolar propria, incluindo a
adequacao do calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢ces
climaticas; lll — adequacao a natureza do trabalho na zona rural (BRASIL,

1996).

No entanto, foi com a Resolucdo n°® 1 do Conselho Nacional da Educacao e
da Camara Bésica de Educacao, de 3 abril de 2002 e a Resolucdo n° 2 do Ministério
da Educacdo e Cultura (MEC) de 28 de abril de 2008, que foram instituidas as
Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica do Campo, onde se propds uma
mudanca na educacéo rural realizada até entéo, pois, pela primeira vez no Brasil, a

Educacao do Campo passou a ter normas definidas na legislacao escolar.

Paragrafo Unico. A identidade da escola do campo é definida pela sua
vinculagdo as questbes inerentes a sua realidade, ancorando-se na
temporalidade e saberes proprios dos estudantes, na memdria coletiva que
sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e
nos movimentos sociais em defesa de projetos que associem as solugfes
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exigidas por essas questfes a qualidade social da vida coletiva no pais
(BRASIL, 2002).

Outro aspecto a ser destacado na Resolugdo MEC N° 2/2008, consta no seu
artigo 11 que aponta o valor da educagao na promocgéo de desenvolvimento rural
integrado, aqui entendido como aquele que prevé acdes que valorizem e melhorem
as condicdes de vida dos sujeitos que vivem nestes espacos. Portanto a educacao
posta como aspecto essencial ao desenvolvimento rural justifica a preocupag¢ao com
as acOes pedagodgicas e mediacdes efetivadas por aqueles que convivem ou

participam indiretamente da dinamica educativa dentro das escolas do campo.

Art. 11 O reconhecimento de que o desenvolvimento rural deve ser
integrado, constituindo-se a Educacdo do Campo em seu eixo integrador,
recomenda que os Entes Federados — Unido, Estados, Distrito Federal e
Municipios — trabalhem no sentido de articular as acfes de diferentes
setores que participam desse desenvolvimento, especialmente o0s
Municipios, dada a sua condi¢do de estarem mais proximos dos locais em
gue residem as populacdes rurais (BRASIL, 2008).

Ainda na Resolucdo N° 2/2008, as determinacdes para o funcionamento e
praticas a serem adotadas pelas escolas de Educacdo do Campo visam o
“atendimento das mais variadas formas de produgao de vida” entre as populacdes
rurais (agricultores familiares, extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos,
assentados e acampados da Reforma Agraria, quilombolas, caicaras, indigenas e
outros) e estabelecem regras para que esta proposta consiga ser contemplada.

Mesmo assim ainda podemos constatar bastante dificuldade de encontrarmos
nos curriculos escolares o que propdem tanto as resolu¢cbes do CNE e do MEC
mencionadas aqui, quanto a LDB 9394/1996, uma adequac¢do maior da parte
diversificada as peculiaridades locais, principalmente em escolas que poderiam
contemplar através da Educacdo do Campo conteudos e aprendizados que tragam

um sentido para a acao das pessoas dentro do universo por elas vivenciado.

(...) muitos desses agricultores acabam por abandonar o campo e buscam a
cidade pensando ser essa a alternativa mais viavel para o futuro. E
importante que se diga, que neste processo, a escola ndo teve grande
importancia, e muitas vezes, estimulou o sentimento de que o campo &
atrasado, e que somente as pessoas que moram na cidade podem usufruir
das comodidades e do confronto proporcionado pela evolugdo do processo
urbano. Portanto, a realidade vivida pelo homem do campo, seus saberes,
ndo sdo valorizados na comunidade rural, como ndo o sdo na escola que
educa esses sujeitos (MOURA, 2009, p.12).



25

Até as primeiras décadas do século XX ndo existiu por parte do Estado ou de
alguma politica publica uma preocupacdo com a educacdo no meio rural, esta
guando acontecia estava quase sempre ligada a boa vontade de um grande
proprietario, que construia em suas terras uma pequena escola e contratava uma
professora ou entdo, caso tivesse filhas, permitia que uma delas assumisse a fungao
de ensinar as criangas das redondezas a ler e escrever.

Quando as escolas rurais comecaram a ser implantadas no Brasil, de maneira
sistematica, foi para atender aos interesses de elites do campo, receosas de um
esvaziamento populacional que prejudicasse o modelo agroexportador. Somente
bem mais tarde, a escola da zona rural tornou-se pela legislagdo do pais uma

responsabilidade municipal, segundo Haverroth (2012, p.27):

A Lei 4.024/1961 deixou a cargo dos municipios a estruturacdo da escola
fundamental na zona rural. Como a educacé&o néo era a prioridade, ou o que
importava do ponto de vista eleitoral eram as obras fisicas, o modelo
educacional nédo foi repensado.

E ainda:

Toda relacdo de hegemonia € sempre uma relacdo pedagdgica mediada
pela atuacdo de individuos que organizam e difundem a concepc¢do de
mundo de uma classe social, buscando interferir no instavel equilibrio
hegeménico, atuando sobre as ideologias que circulam na sociedade civil e
influindo no processo de constru¢do de um novo bloco cultural e social (SA;
MOLINA; BARBOSA, 2011, p.84).

E mesmo com o Estado assumindo a responsabilidade por politicas
educacionais que obrigaram a criacdo de escolas publicas no espaco rural, 0 modelo
de educacao desenvolvida surgiu com base na educacdo implantada pelas politicas
publicas em areas urbanas e preocupadas com o desenvolvimento do capitalismo
industrial do Brasil, portanto, desconsiderando as diferencas nos contextos onde
essa educacao seria aplicada e favorecendo a consolidacdo do processo capitalista
no campo, onde o sujeito do campo e seu mundo sdo negligenciados, quando nao,

subestimados e inferiorizados.

A cultura hegeménica trata os valores, as crencas, os saberes do campo de
maneira romantica ou de maneira depreciativa, como valores ultrapassados,
como saberes tradicionais, pré-cientificos, pré-modernos. Dai que o modelo
de educacao basica queira impor para o campo curriculos da escola urbana,
saberes e valores urbanos, como se o campo e sua cultura pertencessem a
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um passado a ser esquecido e superado. Como se os valores, a cultura, o
modo de vida, o homem e mulher do campo fossem uma espécie em
extingdo (ARROYO, 2004, p. 79-80).

Com a educacdao rural promovida no Brasil, até pelo menos a primeira metade
do século XX, a vida no campo e dos sujeitos que & vivem assimilou o estigma de
inferioridade ou atraso, pois dentro do processo de desenvolvimento urbano-
industrial almejado para o “crescimento” do pais, o espacgo rural aparecia apenas
como fornecedor de matéria-prima de exportacdo, servindo basicamente aos
interesses das elites oriundas das aristocracias rurais que sempre tiveram forte
influéncia sobre as decisdes politicas no pais.

Os anseios e desejos das comunidades rurais e seus sujeitos ndo pareciam
importantes aos olhos dos governantes, e a luta por esse reconhecimento ganhou
forca a partir da década de 90. Em 1997, foi realizado o | Encontro de Educadores e
Educadoras da Reforma Agraria (I Enera, organizado pelo MST em parceria com a
Universidade de Brasilia), apds isso conferéncias que resultaram em novos debates
e conquistas como o PRONERA, Programa Nacional de Educacdo na Reforma
Agréria, que em 2001 foi integrado ao INCRA — Instituto nacional de Colonizacéo e
Reforma Agraria, no MDA — Ministério do Desenvolvimento Agrario.

A integracdo do PRONERA ao MDA evidencia a busca do reconhecimento
das necessidades de Educacdo do Campo por parte Estado, assim como a

valorizacéo da educacao como parte integradora de qualquer desenvolvimento.

A Educacdo como politica publica nao faz parte dos interesses do
agronegocio porque esta dimensao territorial ndo esta contemplada em seu
modelo de desenvolvimento. (...) A Educacdo como politica publica é
fundamental para o campesinato. Esta dimensdo territorial é espaco
essencial para o desenvolvimento de seus territérios. Embora a Educacéo
do Campo ainda seja incipiente, esta sendo pensada e praticada na
amplitude que a multidimensionalidade territorial exige (FERNANDES, 2006,
p.33).

Apesar da Educacdo do Campo ser oriunda de uma proposta popular
originada dentro dos movimentos sociais (Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra — MST), e na ultima década ter sido alvo de amplas discussfes tanto por parte
das politicas publicas, quanto do debate académico, os curriculos ainda parecem
voltados demasiadamente para a perspectiva educativa vinda e estabelecida pelas
pessoas que vivem na cidade. Vinculados, majoritariamente, a sistemas

educacionais municipais que nem sempre valorizam o mundo rural como territério de
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significagBes proprias, acabam frustrando uma parte dos sujeitos que moram |4,
aqueles que poderiam e até gostariam de constituir seus projetos de vida ali mesmao.

Na perspectiva deste trabalho, o rural como lugar de educacéo, perpassa a
nocao basica de espaco geografico, uma vez que esta relacionado a existéncia das
mediacbes sociais necessarias a aprendizagem, incluindo as relagbes sociais em
diferentes locais do convivio comunitério e o espaco escolar. Assim, abordar no
enfoque deste trabalho o rural como um territério composto de significacdes proprias
parece apropriado/adequado. Para Tartaruga; Schneider (2005) pode o territério ser
conceituado como aquele que é “definido por relagbes sociais”, 0 que se encaixaria
facilmente com o contexto do segmento educativo, mais especificamente o da

Educacao do Campo.

(...) é importante lembrar que o conceito de territério esta relacionado
diretamente com a ideia de poder, no seu sentido amplo, ou seja, nas suas
diversas origens e manifestacfes, mas sempre focando sua projecdo no
espaco. (...) O territorio, portanto, pode estar referenciado a formas juridico-
politicas — exemplo classico de um Estado-nagdo — culturais — de uma
associacdo de bairro dentro de uma cidade — e/ou econémicas — de uma
grande empresa (TARTARUGA; SCHNEIDER, 2005, p.04).

Para Santos (2011, p.06) as lutas politicas por uma Educacdo do Campo
“defendem o meio rural como espaco de diversidade cultural e identitaria e, portanto,
territérios que carecem de politicas direcionadas a essa realidade e ndo uma mera
transposicao do que é elaborado no meio urbano.”.

Assim, a escola do campo também tem que ser considerada como instituicao
gue compdem muito mais do que um espaco geografico distinto do urbano, ela esta
situada num territério que, além de delimitacbes e caracteristicas fisicas também é
mediado por rela¢des sociais de cunho politico, social e econémico, portanto, de um
territério pautado por todas as suas peculiaridades e interesses locais. Na mesma

linha de pensamento, também esta a seguinte afirmacéo:

O territério do campo é a base fundamental de sustentacéo da Educacéo do
Campo, e este deve ser compreendido para muito além de um simples
espaco de producdo agricola. O campo € territério de producao de vida
(LOURENZI; ZANON; WIZNIEWSKY, 2012, p.03).

Quando falamos em Educacdo do Campo, a dinamica para a apropriacao de
novas informagdes (normalmente expressas sob a forma de conteudos) pelos

educandos deveria ser realizada em um contexto que permitisse a emergéncia de
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saberes ja conhecidos destes, para que dessa forma a aprendizagem fosse
facilitada. Considerando essa proposta vélida, possivelmente a andlise de quanto
estas informacdes/ saberes vao estar relacionadas, ou ndo, com o universo rural

poderdo evidenciar a validade do processo cognitivo/ sensivel ali desenvolvido.

Individuos pensam e agem conforme paradigmas inscritos em sua cultura.
Diferentes paradigmas orientam a sociedade. Portanto, construir um
paradigma, significa dar sentido as interpretagfes possiveis da realidade e
transforma-la. Quem faz isso? Sédo todos os protagonistas desta realidade.
Quem tem papel importante nesse processo sao 0s sujeitos produtores do
conhecimento e os sujeitos que acreditam neste saber e o utilizam para
transformar a realidade (FERNANDES; MOLINA, 2007, p.03).

Afinal o conhecimento representado pelos contetddos dos curriculos escolares
nao esta exatamente nos livros, este “conhecimento” existe no mundo de forma
concreta e a educacao escolar que ocorre no mundo rural poderia contribuir para a
apropriacdo dele sob a forma de saberes diversos, quando entdo o texto didatico
contribuiria para que esta outra vivéncia/ experiéncia de saber se tornasse

significante.

A educacédo que se impde aos que verdadeiramente se comprometem com
a libertacdo n&o pode fundar-se numa compreensdo dos homens como
seres “vazios” a quem o mundo “encha” de conteudos; ndo pode basear-se
numa consciéncia especializada, mecanicistamente compartimentada, mas
nos homens como “corpos conscientes” e na consciéncia como consciéncia
intencionada ao mundo. Ndo pode ser a do depdsito de contelidos, mas a
da problematizacdo dos homens em suas relagbes com o mundo (FREIRE,
1987, p.38).

Para agilizar essa dinamica, o professor precisaria conhecer e reconhecer o
valor das experiéncias/saberes dos alunos do campo, que nao estdo formalmente
listados nos curriculos educacionais, aspecto que ja pode ser considerado uma
dificuldade inicial, pois muitos dos professores que |4 atuam vivem em areas
urbanas e foram educados também nestes espacos urbanos, ignorando os saberes

do universo rural.

Dessa forma, o professor que atua em uma escola do campo encontra
sérias dificuldades de compreender, valorizar e dinamizar a realidade local,
e principalmente em preservar os saberes tradicionais, pois muitos desses
professores séo sujeitos urbanos com formacdo urbana que apenas atuam
no meio rural. Nos Ultimos anos muito tem se discutido a respeito da
educacdo do/no campo para que a mesma passe a ter caracteristicas
proprias deixando de ser apenas uma “cépia” de escolas urbanas. O papel
da escola vai muito além da transmisséo exclusiva de conhecimento, mas
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por intermédio de préaticas particulares de ensino e valores, esses
conhecimentos sé@o socializados e reproduzidos, a escola deve priorizar a
troca de saberes tendo presente as relacdes do homem em sociedade
(LOURENZI; ZANON; WIZNIEWSKY, 2012, p.02).

Precisamos valorizar o que Martin-Barbero (2002) apresenta como
“descentramento” do saber, aquilo que ndo esta formalmente previsto nos curriculos
escolares, mas que permeiam o sentido da vida dos estudantes nas mais variadas
realidades, inclusive a da Educacdo do Campo. O descentramento traz a tona
saberes importantes dentro dos contextos sociais a que pertencem e por iSSO S&o
valiosos. Para Martin-Barbero (2002, p.02): “Entendemos por descentramiento
(J.Martin-Barbero/G.Rey,1999) el conjunto de procesos y experiencias, (...) que
testimonian la expandida circulacion por fuera del libro de saberes socialmente

valiosos”.

Estamos ante un des-centramiento culturalmente desconcertante, y que la
mayoria del mundo escolar en lugar de buscar entender se contenta con
estigmatizar. Estigmatizacion que parte de desconocer la complejidad social
y epistémica de los dispositivos y procesos en que se rehacen los
lenguajes, las escrituras y las narrativas. Cuando es eso lo que
verdaderamente est4 en la base de que los adolescentes a su vez no
entiendan lo que hace la escuela y no lean en el sentido en que los
profesores siguen entendiendo el leer (MARTIN-BARBERO, 2002, p.03).

A apropriagdo de mais “saberes formais” se tornara significante se as
vivéncias escolares estiverem permeadas de um sentido dentro do mundo da vida
dos alunos, e neste aspecto as mediacdes escolares podem fazer diferenca. Esta
busca pela validacdo dos sentidos surge como uma alternativa possivel para que os
curriculos das escolas do campo ndo parecam dispersos da realidade de seus

alunos.

O professor da escola do campo deve atuar de forma mais efetiva ndao so
aplicando o conteddo, mas sim dialogando as formas de conhecimento ja
existentes, pois hoje é imprescindivel que haja uma associacao entre o
conhecimento tedrico e pratico, pois essas duas formas de conhecimento
devem andar sempre juntas, nunca em separado, pois o conhecimento
cientifico complementa o conhecimento que os alunos trazem da sua

realidade (LOURENZI; ZANON; WIZNIEWSKY, 2012, p.07).

Perceber a Educacdo do Campo como uma necessidade publica para o
desenvolvimento harménico da sociedade brasileira tornou-se um assunto que

precisa ser constantemente repensado para que néo tenhamos o risco de acreditar
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que medidas legais que estabelecam diretrizes e principios, consigam sozinhas
promover no fazer pedagdgico das escolas rurais, grandes transformacdes.
Estudantes, pais, professores e gestores publicos devem ser impulsionados a
encontrar formas de consenso para a execucdo de projetos politicos pedagdgicos
escolares, satisfazendo os interesses da comunidade rural sem impor ou
negligenciar saberes, o que pode ser uma tarefa complexa, mas sem duavida

necessaria.

A superacdo da educacdo rural vista apenas como uma formagéo
mercadolégica e a recente concepcdo de educacdo do campo foram
constituidas por uma longa trajetéria de lutas e discuss@es no interior dos
movimentos sociais, das entidades, representacdes civis, sociais e dos
sujeitos do campo. A mudanca na compreensdo desse conceito reflete
muito mais do que uma simples nhomenclatura (SANTOS, 2011, p.2).

Por isso a percepcdo e compreensdao de como ocorrem as mediacfes dos
saberes existentes nas ruralidades poderiam agregar mais um olhar as
necessidades do territério, permitindo a ressignificacdo do universo que envolve os

sujeitos da Educacédo Do Campo.
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Autor: Andréia Barreto do Nascimento Brum

Figura 01: Mapa Conceitual das Media¢Ges para a Educacdo do Campo.
Fonte: Andréia Barreto do Nascimento Brum — Set/2013.

Assim, podemos considerar que a Educagdo do Campo como politica publica
de implantacdo relativamente recente, ainda podera demorar a se estabelecer nas
praticas e propostas dos diferentes sistemas de ensino do pais, seja por falta de

condigbes estruturais (adequacdo de espacos e formacéo de profissionais), ou por
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falta de vontade politica dos representantes dos moradores de regides de acesso
mais restrito. A proposigéo de diretrizes e leis que contemplem as necessidades dos
estudantes da Educacao Basica do Campo ja pode ser considerada um avanco, mas
0 percurso a ser percorrido para o éxito dela ainda é longo, tanto no sentido literal,
guando pensamos em estudantes que deslocam longos trajetos para acesso a

educacéao formal, quanto de forma metaforica.
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2 A ESCOLA DO CAMPO

Neste capitulo faremos uma caracterizacdo geral das escolas do campo,
expondo suas peculiaridades e diferengas das escolas urbanas, na tentativa de
possibilitar a compreensdo dos aspectos que podem ou nao, facilitar a promocao de
mais saberes para os estudantes do mundo rural.

Existe uma dissonancia entre o saber da escola e o saber da vida social,
principalmente no mundo rural. Na cidade, o saber escolar representado e expresso
sob a forma de conteudos tradicionais, tem maiores chances de receber maior
significacdo por parte dos estudantes que vivem naquele espaco, afinal as
representacfes formais daquele saber estdo acessiveis em varios lugares do
convivio social (nas discussdes politicas, nos mercados, nas agéncias bancarias,
nos cinemas, no trabalho da familia). Mesmo assim, até nas areas urbanas,
seguidamente os professores sdo questionados sobre a validade e principalmente, a

aplicabilidade, do estudo sobre alguns assuntos.

Cada dia mas estudiantes testimonian frecuentemente una desconcertante
experiencia: el reconocimiento a lo bien que el maestro se sabe su leccion,
y la incertidumbre al constatar el frecuente desfase entre las légicas que
estabilizan los conocimientos transmitidos y las que movilizan los saberes y
lenguajes que -sobre biologia o fisica, literatura o geografia- circulan por
fuera de la escuela (J.J.Brunner,1991). De ahi que frente a unos alumnos,
cuyo medio-ambiente comunicativo los empapa cotidianamente de esos
saberes-mosaico que, en la forma de informacidn, circulan por la sociedad,
la reaccion mas frecuente de la escuela sea de atrincheramiento en su
propio discurso, pues cualquier otro modo de saber es resentido por el
sistema escolar como un atentado directo a su autoridad (MARTIN-
BARBERO, 2002, p.02).

Se ja existe uma dificuldade de fazer com que o saber escolar seja
reconhecido como necessario e significante para os estudantes urbanos, o que dizer
sobre os curriculos e saberes estudados na educacédo do campo, onde o mundo da
vida e o cotidiano dos sujeitos envolvidos pouco se relaciona com as expectativas
gue a educacéo escolar formal possibilita e onde a aplicabilidade daquele saber se
faz mais rara. Segundo Lourenzi; Zanon; Wizniewsky (2012, p.02): “A educacgéo no
espaco rural, muitas vezes, acaba por priorizar uma educacdo com saberes e

praticas urbanas, sobrepondo o estudo do lugar, sujeitos e saberes”.



33

Segundo BONDIA (2002), a busca constante pelo saber como informagao,
nos impede hoje de vivenciarmos de fato as experiéncias que possibilitam
significados para o saber. E nos contextos escolares isso também pode ser
constatado no rigor da organizacao curricular, parecendo ainda mais comprometedor
aos estudantes da Educacdo do Campo que tem seus saberes estabelecidos, muito

mais pela experiéncia, do que pelo acesso a informacéo.

Nessa ldgica de destruicdo generalizada da experiéncia, estou cada vez
mais convencido de que os aparatos educacionais também funcionam cada
vez mais no sentido de tornar impossivel que alguma coisa nos aconteca.
N&o somente, como ja disse, pelo funcionamento perverso e generalizado
do par informacdo/ opinido, mas também pela velocidade. Cada vez
estamos mais tempo na escola (e a universidade e os cursos de formacao
do professorado séo parte da escola), mas cada vez temos menos tempo.
Esse sujeito da formagdo permanente e acelerada, da constante
atualizacao, da reciclagem sem fim, é um sujeito que usa o tempo como um
valor ou como uma mercadoria, um sujeito que ndo pode perder tempo, que
tem sempre de aproveitar o tempo, que ndo pode protelar qualquer coisa,
que tem de seguir 0 passo veloz do que se passa, que ndo pode ficar para
tras, por isso mesmo, por essa obsessao por seguir o curso acelerado do
tempo, este sujeito ja ndo tem tempo. E na escola o curriculo se organiza
em pacotes cada vez mais numerosos e cada vez mais curtos. Com isso,
também em educacdo estamos sempre acelerados e nada nos acontece
(BONDIA, 2002, p.23).

Mesmo em escolas com programas curriculares que também contemplam,
além do curriculo comum exigido em lei, uma postura de valorizacdo do saber e
modo de vida do homem do campo, até onde e de que forma (com qual perspectiva)
os significados dos contetudos formais da estrutura curricular, além da propria
Educacdo do Campo, sdo significantes para os educandos e o seu modo de vida?
Esta parece ser uma discussao necessaria diante de uma maioria de escolas que
adotam, no mundo rural, até as mesmas estruturas fisicas, 0s mesmos
“procedimentos” didaticos e a mesma visdo de mundo das pessoas que vivem na
cidade.

O campo é um lugar aberto, onde as atividades basicas do dia, a denominada
lida rural, comegam com o nascer do sol e num ritmo ditado pelo “relégio da
natureza”. Pensar que a escola do campo vai se tornar atrativa com espaco limitado
por paredes e com pessoas falando sobre coisas que ndo estdo presentes na
vivéncia daqueles sujeitos, parece uma ingenuidade, mas de fato € o que acontece

na maioria delas.
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Figura 02: Sala de aula da Escola Municipal Eno | Figura 03: Biblioteca na Escola Municipal Eno
Brum Pires, 3° Distrito de S&o Sepé. Brum Pires, 3° Distrito de Sao Sepé.
Fonte: Andréia B. do N. Brum — Junho/2013. Fonte: Andréia B. do N. Brum — Junho/2013.

Figura 04: Imagem do acesso a Escola
Municipal Jodo Pessoa, 5° Distrito de S&o Sepé.
Fonte: Andréia B. do N. Brum — Junho/2013.

Figura 05: Quadra pavimentada e prédio da
Escola Municipal Jodo Pessoa, 5° Distrito de
Sao Sepé.

Fonte: Andréia B. do N. Brum — Junho/2013.

Em uma dinamica educativa que consegue considerar as mais variadas
formas de saber, uma préatica diferenciada seria a valorizagdo das chamadas
literalidades que podem e devem ser percebidas como evidéncias de educacéo, nas
quais, o sujeito com determinado dominio de saberes nem sempre passivel de
“‘quantificagao”, tivesse sua vivéncia valorizada pelo contexto escolar. Assim, com o
favorecimento das media¢fes sociais e do professor, o aluno da escola do campo
pode se sentir reconhecido como sujeito pertencente a um territério e modos de vida
anicos. Com isso, o ambiente escolar torna-se mais um espaco social agregador,
onde a disponibilidade para a apropriagdo de mais saberes se amplia.

As escolas do campo precisariam bem mais do que implantar projetos com
trabalhos em hortas ou trabalhos manuais, mesmo sendo estas iniciativas de grande

valor e também utilizadas em pequenas cidades de interior, que possuem seu
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cotidiano permeado pela cultura do mundo rural. A proposicao de experiéncias
diferenciadas dentro do fazer pedagogico, deveria estar mais presente, para que 0s
estudantes ndo sentissem uma dicotomia tdo forte entre a vivéncia comunitaria e a
vivéncia escolar, facilitando a superacdo dos interesses impostos historicamente

com a implantacéo do capitalismo no campo.

A escola do campo, hoje, é reflexo das politicas publicas levadas a cabo
pelos interesses hegeménicos relacionados ao processo de implantacao
do capitalismo no campo. As leis promulgadas em diferentes periodos da
histéria brasileira trataram de homogeneizar as escolas do campo e da
cidade, como forma de abrir caminho para o processo de industrializacéo
(WIZNIEWSKY, 2013, p.169).

No caso de S&o Sepé, estas experiéncias poderiam ser integradas até
mesmo, aos curriculos das escolas da sede, pois sendo este um municipio pequeno,
mesmo 0s estudantes que residem na cidade tém o seu cotidiano permeado pelas
tradicdes das comunidades rurais. E uma cultura caracterizada pelos paes e roscas
feitos em casa, 0 apego e a presenca de animais domésticos, e, no estado do Rio
Grande do Sul, pelo habito do chimarrdo ao final do dia, coisas que ainda estéo

distantes da urbanidade dos grandes centros.

- ——

Figura 06: Estufa utilizada pela disciplina PIA na Escola Municipal Jo&o
Pessoa, 5° Distrito de S&o Sepé.

Fonte: Andréia B. do N. Brum — Junho/2013.
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Além de hortas, guardanapos, doces... outros saberes também poderiam ser
trabalhados nas escolas do campo. Saberes relacionados ao cotidiano dos sujeitos
gue moram e estudam no rural, como marcenaria, mecanica, tratamento de animais
de criacdo e perspectivas de trabalho que contemplem o possivel desejo de
permanéncia no campo. Talvez assim, com novas praticas, que integram o saber
formal das escolas de maneira mais consistente, com a realidade do educando, a

Educacao do Campo obtenha mais sentido para os estudantes do campo.

Nos ultimos anos, muito tem se discutido a educacdo no/do campo, para
gue esta deixe de ser cOpia da escola urbana, pertencendo apenas
geograficamente ao campo. O lugar, seus sujeitos e seus saberes sociais,
ndo fazem parte do curriculo trabalhado na escola, pois os saberes
cientificos e a realidade urbana é que sé&o priorizados no curriculo escolar.
Os professores da escola do campo sédo professores urbanos, em sua
maioria, com formacé&o urbana (MOURA, 2009, p.13).

A escola do campo tem como peculiaridade o pertencimento a uma
comunidade de habitos rurais, com modos de vida que apesar de distintos daqueles
comuns aos grandes centros, possuem grande riqueza de saber e experiéncias,
algumas jamais imaginadas para os sujeitos urbanos. Por exemplo, as criancas,
mesmo em idade escolar, ajudam a familia a cuidar de suas criacfes, fazendo do
trabalho um lazer em determinados momentos. Assim, as experiéncias do modo de
vida dos sujeitos do campo possibilitam a aprendizagem de saberes aos estudantes
que a escola tradicional quase sempre ignorou. Como podera esta escola cativar
este educando para seu universo de possibilidades se ela como instituicdo
desconhece ou negligencia o valor do saber do mundo da vida a que ele pertence?

Uma evidéncia desta impressdo pode estar na andlise do grafico elaborado
pelo Departamento Intersindical de Estatistica e Estudos Econdmicos (DIEESE),
demonstrando que ainda nos tempos atuais, € grande a disparidade da taxa de
analfabetismo das pessoas residentes na area urbana e na éarea rural. Podemos
relacionar a baixa escolaridade ou analfabetismo mais presentes no rural com a
auséncia de significados e sentido que o modelo de escola, existente até entdo,

proporcionou aos sujeitos que la vivem.



37

Taxa de analfabetismo® por faixa etaria e local de residéncia oRAFiCo 17
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Grafico 1: Taxas de analfabetismo por idade e local de residéncia.
Fonte: Estatisticas do Meio Rural 2010-2011. DIEESE e MDA — 42 edicdo, Brasilia, 2011.

Segundo Moura (2009), especialmente as escolas do campo precisariam se
ocupar com a formacéo integral de seus educandos, priorizando a troca de saberes
destes sujeitos a partir das relacbes de producdes criadas por eles em sociedade,
ou seja, na comunidade rural. Sem duvida, esta parece ser uma indicacao
apropriada, pois como mostra o grafico a seguir, quanto menos tempo as pessoas
estudam e frequentam a escola, maior o numero delas que permanecem no campo,
0 que pode significar que a educacédo oferecida na escola do campo, ndo colabora
para a permanéncia destes sujeitos no rural e nem faz com que estes valorizem a
apropriacdo dos significados que o modo de vida daquela comunidade podem

representar.
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crirco1s  Distribuicao da populacao por grupos de anos de estudo, segundo

local de residéncia - Brasil 2009 (em %)
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Grafico 2: Distribuicdo da populacéo por anos de estudo e local de residéncia

Fonte: Estatisticas do Meio Rural 2010-2011. DIEESE e MDA — 42 edigdo, Brasilia, 2011.

Dados estatisticos como dos graficos 1 e 2, reforcam a necessidade de
politicas publicas para a Educacdo do Campo, mas ressaltam também que precisa-
se compreender 0s universos que serdo contemplados com a escolaridade formal,
sob o risco desta néo trazer de fato, contribuicbes ao desenvolvimento integral das

comunidades rurais.

2.1 A Perspectiva Historico-Cultural da Aprendizagem na Escola do Campo

As duavidas sobre a eficacia do modelo de escola vigente para o proposito
educativo sdo cada vez maiores, pois esse modelo ainda segue como referencial o
pensamento cartesiano difundido pela ciéncia através do Racionalismo, a partir do
movimento lluminista (século XVII). Acontece que de |4 para ca as mudancgas

promovidas pela acdo antrépica no mundo, através do incremento das novas
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tecnologias, principalmente, originaram novas formas de se conhecer e se relacionar
as coisas do mundo, incluindo as proprias vivéncias humanas.

Se antes os modelos de educacédo formal ja ndo serviam ao universo de todos
os educandos, agora a velocidade com que transformacdes da vida em comunidade
acontecem, esta ainda mais fragilizada a estrutura educativa da sociedade ocidental,
que ha um bom tempo ndo acompanha mais a dinamica das relagbes humanas
envolvidas nas diferentes formas de aprendizagem.

Um dos nomes de grande relevancia na psicologia e na educacdo com foco
no desenvolvimento humano, por considerar dentro da concepc¢ao historico-cultural
sobre a formagéo dos sujeitos, a grande importancia da experiéncia vivenciada nas
relacbes sociais como fator preponderante na aprendizagem, foi o russo Leon
Vigotski, que nasceu 1896 e faleceu em 1934, aos 37 anos de idade.

Vigotski construiu sua teoria tendo por base o desenvolvimento do individuo
como sujeito resultante de um contexto sdcio-histoérico. Este pesquisador deu énfase
ao papel da linguagem e da aprendizagem nesse desenvolvimento, e esta teoria
passou a ser denominada historico-cultural. Sua questdo central é a aquisicdo de
conhecimentos pela interagdo do sujeito com o meio, onde esta pessoa e todos o0s
demais mediadores de uma dada cultura ganham destaque na constru¢cdo do
conhecimento.

Segundo Leite; Leite; Prandi (2009), Vigotski e seus precursores
(Oliveira/1992, 1993, 1997, Fontana/2005; Meier e Garcia/2007) afirmam que o ser
humano se modifica no convivio e troca de experiéncias com 0s outros, isto €, na
interacdo social realizada através de mediacfes. Assim, as praticas educativas
podem permitir “saltos na aprendizagem e desenvolvimento”, sendo por isso,
necessaria maior atencao aos procedimentos pedagdgicos utilizados nas escolas do

campo.

Isto significa expandir o conceito de aprendizagem: ele ndo deve estar
restrito ao periodo escolar e pode ocorrer, tanto na infancia, quanto na vida
adulta. A escola é um — entre muitos outros — ambientes em que sera
possivel adquirir conhecimento. Para tanto, educadores precisam incorporar
0S mais recentes resultados das pesquisas sobre aprendizagem e assumir a
funcdo de propiciar oportunidades para o aluno gerar e ndo somente
consumir conhecimento, desenvolvendo capacidades internas para poder
continuar a aprender ao longo da vida (LEITE; LEITE; PRANDI, 2009,
p.204).



40

Considerando a teoria de Vigotski sobre como o ser humano torna-se um
sujeito que produz cultura para muito além das necessidades materiais, conhecer e
entender algumas de suas definicbes de conceitos, também utilizados pela
Semiotica, pode contribuir para a compreensao de como os significados do rural séo
abordados e percebidos na proposta da Educacédo do Campo.

Segundo Mendes (2010), a Semidtica também ndo pode ser percebida como
uma disciplina compreendida de forma unica, pois existem diferentes teorias sobre
seu campo. O mesmo autor destaca duas, uma conhecida como corrente Peirciana
(referente ao filosofo norte-americano Charles Peirce), que compreende o foco da
disciplina como “a ciéncia dos signos” (SANTAELLA, 2007, p.07) e outra como uma
“teoria da significacdo” (GREIMAS; COURTES, 2008, p.455), oriunda da corrente
francesa da Semidtica Discursiva fundada pelo linguista Algirdas Julien Greimas.
Apesar da existéncia de mais de uma corrente tedrica no campo da Semidtica,
quaisquer de suas abordagens colabora com a compreensdo do que Sao signos e

significacdo, conceitos utilizados neste trabalho.

Passemos, entao, a definicdo de signo pela primeira perspectiva: “O signo,
ou representamen, é aquilo que, sob certo aspecto ou modo, representa
algo para alguém. Dirige-se a alguém, isto &, cria na mente dessa pessoa
um signo equivalente, ou talvez um signo mais desenvolvido” (Peirce apud
Santaella, 2008, p. 12). Por sua vez, de acordo com a segunda corrente
tedrica, a palavra “significacdo pode ser parafraseada quer como ‘produgao
de sentido’, quer como ‘sentido produzido’ (...) a significagdo inscreve-se
como ‘sentido articulado’ na dicotomia sentido/significacao” (Greimas e
Courtés, 2008, p. 459). Se, para a primeira teoria, o foco recai sobre o
constituido (o signo), para a segunda, a atencdo se volta para os
constituintes (expressao/contelido) e para a significacdo apreensivel pela
uniéo desses dois planos (MENDES, 2010, p.18).

Os signos, como instrumentos resultantes da mediacéo e das representacdes
humanas, deveriam ser atentamente percebidos dentro da proposta educacional,
tanto na cidade, como no campo. Nao devendo ser negligenciados pelos sistemas
educativos construidos nestes espagos. Dentro da Psicologia Histérico-cultural, os
signos sédo produtos da acdo e comunicacdo do ser humano nas suas relacbes

sociais, isto €, resultam da histéria da humanidade.

Sendo o signo ‘um elemento que representa alguma coisa de alguma forma
para alguém’, a sua caracteristica fundamental é a reversibilidade (Pino,
2000), isto é, o fato de representar algo tanto para quem o recebe quanto
para quem o emite, 0 que ndo necessariamente coincide, posto que o0s
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sujeitos em relagdo atribuem sentidos diferentes aquilo que vivenciam
(ZANELLA, 2004, p.131).

Mesmo os signos sendo representacfes que podem coincidir um mesmo
sentido/significado, ou n&o, para sujeitos diferentes, sdo eles que permitirdo a
construcdo das significacdes que irdo validar o mundo da vida. Os signos e suas
significagdes podem possibilitar muito mais do que a “aquisicdo de conhecimentos”
formais estudados por um sistema educativo e as escolas do campo, poderéo
permitir sentido pleno de significado para quem est4d se apropriando de novos
saberes.

Leite; Leite; Prandi (2009), escrevem uma analise detalhada da teoria de
Vigotski, segundo eles, o autor considerava que porque o homem possui uma
natureza social, o desenvolvimento da inteligéncia nele depende da intermediagéo
das informacdes constitutivas do denominado conhecimento.

Aranha (2006, p.277) expde: “Segundo Vygotsky, o nivel superior da reflexao,
do conhecimento abstrato do mundo, tem inicio com as interagfes sociais
cotidianas, desde as atividades praticas da crianca até tornar-se capaz de formular
conceitos.” Podemos interpretar entao que, o aprendizado depende da mediacao de
saberes realizada na presenca de outros sujeitos possuidores de valores culturais
distintos ou iguais ao do sujeito que se pretende desenvolver a aprendizagem.

Para Neves (2008, p.23) o termo mediagao “designa o que constitui 0 homem
enquanto animal diferente dos outros, especificidade que impede de considerar a
vida social como dado imediato, observavel tdo somente por intuicdo ou pelas
atividades que ele (homem) exerce”.

Assim, ressaltamos novamente a importancia das praticas pedagégicas nas
escolas da Educacdo do Campo, na qual a forma como se realizam estas
mediacdes poderiam ser determinantes para uma apropriacdo mais efetiva e

significativa do saber escolar.

Vale dizer que essas informacgfes nédo sdo interiorizadas com o mesmo teor
com que sao recebidas, ou seja, elas sofrem uma reelaboracao interna,
uma linguagem especifica em cada pessoa. Em outras palavras, cada
processo de construcdo de conhecimentos e desenvolvimento mental
possui caracteristicas individuais e particulares. Nesse sentido, significados
s@cio-culturais, historicamente produzidos, séo internalizados pelo homem
de forma individual e, por isso, ganham um sentido pessoal; “a palavra, a
lingua, a cultura relaciona- se com a realidade, com a prépria vida e com os
motivos de cada individuo” (LANE, 1997, p.34). No processo de
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internalizagdo, o que € interpessoal, inicialmente, transforma-se em
intrapessoal (LEITE; LEITE; PRANDI, 2009, p.205).

2.2 Aprendizagem, MediacOes e Desafios nas Escolas do Campo

Segundo Vieira; Gasparin (2010, p.115): “Essa teoria psicoldgica, ao abordar
temas como mediacdo, aprendizagem (...), tem fornecido ricos subsidios para
estudos e investigacdes na area da educacdo, em especial no que se refere a
aprendizagem”. E na perspectiva da teoria Historico-Cultural de Vigostski, a
aprendizagem € compreendida como uma dindmica continua que ndo cessa com a
finalizacdo do tempo escolar, além de ser possivel em espacos fisicos distintos de

uma sala de aula.

Como as condicdes de mediacdo sdo elas mesmas socialmente
determinadas, elas ndo podem absolutamente ser reificadas e
generalizadas. S&o contextuais, porque pressupfem acfes humanas na
construcdo de significados e respectivas praticas. Para serem consideradas,
exigem-se processos Vvoltados para qualificagdo segundo campos
especificos ou universos de producdo e reconhecimento de sentidos
(NEVES, 2008, p.22).

Dessa forma, segundo Vigostki (ARANHA, 2003, p.277) “a relagdao do
individuo com o0 mundo nao € direta, mas mediada pelos sistemas simbalicos”. E os
simbolismos presentes em grande parte dos saberes sao a “matéria-prima” de uma
consideravel parcela do trabalho de um educador, portanto, as mediacées que
permitirdo a aprendizagem destes saberes recebem maior relevancia.

A aprendizagem e o desenvolvimento do sujeito enquanto estudante, podem
ser favorecidos pelas mediacbes do professor, quando este fornece instrumentos e
simbolos culturais com maior significagdo na denominada “zona de desenvolvimento
proximal” do aprendiz.

A zona de desenvolvimento proximal estaria entre os dois niveis de
desenvolvimento estabelecidos por Vigotski: o nivel de desenvolvimento real ou
efetivo (aquele referente as acdes que a crianca realiza de forma independente, sem
o auxilio de outros sujeitos) e o nivel de desenvolvimento potencial ou mediador
(referente ao que a criangca ainda ndo domina e que para realizar precisaria do

auxilio dos adultos).
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A mediacdo no processo de ensino tem papel importante, posto que ao se
gerar aprendizagem promove-se o desenvolvimento do aluno. (...) De todo
modo, a escola tem ai um importante papel a desempenhar, em especial
por intermédio do professor. Este, enquanto mediador do processo de
ensino-aprendizagem, precisa atuar na chamada zona de desenvolvimento
proximal de seu aluno, possibilitando-lhe tornar real o seu desenvolvimento
potencial (VIEIRA; GASPARIN, 2010, p.117).

O professor da escola do campo, e das escolas como instituicbes, pode ser
mediador destas aprendizagens, precisando perceber dentro do nivel de
desenvolvimento proximal dos alunos quais os sentidos das experiéncias adquiridas
por eles em seus territorios rurais, que poderiam habilitd-los a compreender as
novas informacdes oportunizadas na escola, para que com as mediacdes

vivenciadas ali constituissem novas significacoes.

A condicdo humana & alcancada por mediag@es, isto é, pela integracdo do
homem a universos de significacdes especificas, operacdo pela qual ele,
assumindo sua capacidade comunicativa, toma distancia em relacdo a sua
individualidade e reconhece sua singularidade. Como o comportamento dos
individuos é sempre o resultado de uma pré-compreensédo simbdlica do
mundo social, todos o0s atos de conhecimento pressupdem,
necessariamente, mediagfes, ao mesmo tempo constitutivas da construgéo
e da reconstrucdo da vida social (NEVES, 2008, p.21).

Assim a teoria de Vigostki sobre a aprendizagem também contribui para o
entendimento de como precisamos estar atentos aos processos mediadores das
praticas escolares, como caminho para o éxito da proposta de uma Educacao do
Campo.

Philippe Perrenoud é um socidlogo francés que tem se proposto ao debate de
tematicas relativas a educacdo, e as frequentes tentativas de reformas da
organizacgédo curricular das escolas formais, sendo bastante conhecido por dialogar
sobre o0 ensino como caminho de desenvolvimento de competéncias e ensinamento
de saberes uteis a vida dos educandos. Embora o autor ndo se detenha na analise
da Educacdo do Campo, abordando o sistema educacional de forma mais ampla,
algumas de suas reflexdes podem servir ao que se propdem este trabalho.

Em um de seus livros (PERRENOUD, 2013), na terceira parte da obra, como
tentativa de encontrar o “reequilibrio” para as finalidades da escola, o autor levantou
de oito aspectos desta complexa tarefa, para que as escolas de fato preparem o0s

estudantes para a vida. Estes aspectos podem ser também percebidos e levantados



44

guando estamos buscando o sentido dado pela Educagdo do Campo para a vida dos
sujeitos que vivem no mundo rural.

O primeiro fator de complexidade para a pergunta a ser respondida - “o que a
escola deve fazer para preparar 0s jovens para a vida” - trata de percebermos o
sujeito aluno para além do momento em que este frequenta a escola, segundo
Perrenoud (2013, p.164): “Eles tém uma vida, aqui e agora, que demanda da escola,
além do respeito, uma preparacdo que nao poderia se limitar as competéncias e aos
conhecimentos que serdo necessarios para os futuros adultos”. O segundo e o
terceiro fator de complexidade envolvem a nocdo de que ndo sdo previsiveis as
mudancas que afetardo a vida dos sujeitos do nascimento até a morte, o aluno
guando adulto podera ter acesso a coisas antes nunca imaginadas, e que, talvez o
ensino obrigatério ndo contemple as necessidades de saber do futuro.

Os trés primeiros desafios da escola como instituicdo formal de ensino ja
evidenciam o quanto a Educacdo do Campo também precisa considerar 0s
universos particulares de seus estudantes, percebendo que por maior que for o
esforco, todos os saberes por ela propostos ou trabalhados na escola, ainda néo
contemplem as possibilidades que as novas ruralidades podem oferecer aos seus
sujeitos.

O quarto fator de complexidade (PERRENOUD, 2013) é a diversidade de
realidades dos sujeitos envolvidos nas dinAmicas escolares, o que torna o desafio de
“preparar para a vida” ainda maior. O quinto fator € o reconhecimento de que a
escola ndo detém a exclusividade de preparacdo para a vida, aspecto que merece
ser observado j4 que expde a educacdo como uma dinamica nao linear, por isso

mesmo muitas vezes imprevisivel.

Logicamente, h4 também a prépria experiéncia de vida da crianca e do
adolescente, que favorece aprendizagens que preparam para a vida adulta.
Tais aprendizagens ndo dependem do sistema de ensino, podendo,
algumas vezes, estar articuladas a esse sistema ou tomarem caminho
inverso, independentemente das relacdes entre educacdo familiar e
educacéo escolar (PERRENOUD, 2013, p.166).

O sexto fator de complexidade também parece ser relevante, trata das
aprendizagens produzidas de forma involuntaria no ambiente escolar através do que
sociélogos denominam “curriculo oculto”. Nestas aprendizagens estao as estratégias

de mediacdes possiveis aos envolvidos no ambiente escolar.
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(...) o conjunto de experiéncias que produzem aprendizagens que ninguém
organizou e que sdo, em larga escala, invisiveis: a escola é uma
organizacdo estruturada por regras, poderes, territorios, hierarquias e
relacdes humanas complexas, onde as criancas e os adolescentes
aprendem alguns componentes da vida em grupo e da vida nas
organizacdes, forjando uma parte da sua identidade e das relagcdes com os
outros. Tais aprendizagens ndo estdo no programa das disciplinas
ensinadas e ndo ocorrem apenas na sala de aula, mas também no entorno
da escola, no patio, na cantina ou em outros espacgos que nao estédo sob a
responsabilidade direta dos professores (PERRENOUD, 2013, p.166).

O sétimo fator de complexidade quanto ao questionamento proposto — “o que
deve fazer a escola para preparar para a vida” - considera a longa duracdo da
formacéo escolar — fazendo com que os sujeitos envolvidos na dindmica educativa
percam de vista o propésito de uma preparacao integral para a vida e ficando essa
responsabilidade a cargo da coeréncia dos gestores que elaboram os curriculos. E
finalmente, o oitavo fator de complexidade reconhece que: “ninguém detém todas as
experiéncias, todos os conhecimentos e todas as competéncias que permitem uma
representacdo pertinente da vida que os jovens terdo ao sair da escola”
(PERRENOUD, 2013, p.168).

Os oitos fatores de complexidade quanto as questdes que envolvem o papel
das escolas na preparacdo dos sujeitos (estudantes) para a vida, sdo uma pequena
sintese do tamanho dos desafios que terdo que enfrentar as instituicdes formais de
ensino, passando também pela fragil e recente concepcéo de Educacdo do Campo
gue esta se constituindo no Brasil.

Por ser a Educacdo do Campo fruto de reinvindicagbes de movimentos
sociais consolidadas por politicas publicas, talvez a proposta devesse contemplar de
forma satisfatdria as necessidades das pessoas que vivem no rural brasileiro e este
desafio esta posto para escola do campo.

No geral, a escola do campo ainda ndo parece permitir uma educacao
dindmica e integradora como requer o contexto do mundo rural, mas as
oportunidades para que isto ocorra sdo inUmeras, sendo necessario que os sistemas
educacionais percebam o importante papel que possuem dentro de suas

comunidades e para o0s sujeitos que nelas vivem.
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3 O RURAL COMO PRODUTOR DE SABERES E A EDUCACAO DO
CAMPO

Este capitulo trata das possibilidades de percepcao dos saberes elaborados e
proporcionados pelo mundo rural contemporaneo, seja através da educacéo formal
representada pelas escolas do campo, ou da educacdo informal, oriunda das

experiéncias vivenciadas pelos sujeitos em comunidade e nos seus estilos de vida.

3.1 O Rural Contemporaneo: A Multifuncionalidade do Espaco Agrario

O debate sobre o mundo rural hoje esta permeado de expressdes diferentes
gue passaram a considerar a diversificacdo da producéo agricola, o surgimento de
atividades ndo agricolas (turismo, alimentacdo, lazer), as questdes ambientais,
sociais e culturais destes espacos, sdo expressdes como a pluriatividade e a
multifuncionalidade.

A origem dessas expressfes esta nas transformacdes do espaco rural, que
com a progressdo da modernizagcdo da agricultura possibilitaram a percepc¢éao de
aspectos desta realidade que até entdo, ndo eram valorizados. Sendo assim, o rural
contemporaneo ndo pode mais ser caracterizado como exclusivamente agricola
(CARNEIRO, 1998).

Para Candiotto (2009, p.3), a pluriatividade pode ser definida como o conjunto
de atividades nado agricolas no rural e seus reflexos sobre os sujeitos e a dindmica
de seus modos de vida. Ja a expressdo multifuncionalidade, incluiria além da
pluriatividade outras fungBes e aspectos, como coloca Candiotto (2009, p.3): “a
seguranca alimentar, conservacao de paisagens, ecossistemas e agroecossistemas,
e a reproducédo social das familias rurais, passam a ser utilizados para justificar as
multiplas fungdes (...) na sociedade”.

Sem duvida estas duas expressoes, pluriatividade e multifuncionalidade,
contribuem para evidenciar outras percepc¢des sobre o mundo rural, afinal, desvelam
atividades e dimensdes que provavelmente seriam invisiveis a racionalidade

ocidental. O que parece evidenciar que as possibilidades de apropriacdo de saberes
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no mundo rural ndo estdo limitadas a manutencao/valorizacdo das tradicoes
regionais, pois as variantes formas de saber sdo inUmeras, e por isso, as escolas e a
Educacdo do Campo podem ter uma funcdo tdo relevante dentro de suas
comunidades. Sdo as escolas e a Educacdo do Campo que carregam a
responsabilidade maior de mediacao de tantos saberes para 0os modos de vida tao
diversos do mundo rural.

Precisamos compreender o contexto que possibilitou 0 surgimento deste rural
contemporaneo. Com a modernizagao da agricultura ocorreu a integracédo desta com
outros setores da economia, que permitiram um aumento significativo da
produtividade, permitindo aos sujeitos do espaco rural, uma vez a familia toda que
nao precisa dedicar-se as atividades agricolas, maior especializacao individual em
areas diversas e nao necessariamente agricolas. Del Grossi e Graziano da Silva
(2000, p.165) explicam: “Essas familias, que combinam atividades agricolas com
atividades néo agricolas, vieram a ser conhecidas como pluriativas, j& que exerciam
mais de uma atividade econdmica.”.

O enfoque multifuncional do rural contemporaneo engloba além da
pluriatividade (CANDIOTTO, 2009), outros aspectos como: a reproducdo do modo
de vida local, a producao de alimentos sem a utilizagdo de agroquimicos que podem
afetar a seguranca alimentar, o aspecto cénico do rural com suas potencialidades

turisticas e terapéuticas.

Para a otimizacdo das oportunidades de desenvolvimento humano em toda
a extensdo dos amplos territérios rurais brasileiros, o foco mais interessante
seria a diversificacdo das economias locais, em detrimento da
especializacdo devoradora de postos de trabalho. E essa diversificacdo
pode abarcar tanto a agropecuaria quanto setores rurais nao-agricolas. A
diversidade multissetorial é que seria a dinamica rural desejavel, enfocando
possiblidades de acdo complementares que poderiam gerar rendas aos
mais desfavorecidos do meio rural, destacando-se ai as sinergias positivas
do proprio crescimento agricola, dos usos sustentaveis e da conservacao de
recursos naturais, e das atividades rurais nao-agricolas (FROEHLICH,
2009, p.184).

Essas novas funcdes resultantes da multifuncionalidade ou da diversidade
multissetorial, possibilitam a quem mora no espaco rural, maiores oportunidades
para aqueles gue desejam por l& permanecer e por isso, também precisam ser

consideradas pelos mediadores da Educacgéo do Campo.
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3.2 Saberes do Rural e a Educagcao do Campo

As experiéncias vivenciadas por quem habita o mundo rural cotidianamente
sdo inumeras e estdo vinculadas as caracteristicas regionais de cada comunidade,
sendo influenciadas pelo desenvolvimento social, e principalmente pelas préticas
culturais vinculadas a historia do lugar.

Afirmamos que as experiéncias ou praticas sociais do rural sdo evidéncias
incontestaveis dos saberes que sdo mediados pelos sujeitos do campo, e estes
saberes sdo apropriados pelos mais jovens através do convivio familiar e
comunitario. No entanto, seguidamente estes saberes sdo negligenciados por nao
figurarem como saber formal, nem as pessoas do campo sédo reconhecidas como
sujeitos de sapiéncia, o que parece ser um equivoco ou entdo, uma “auséncia’
propositalmente viabilizada pela racionalidade ocidental (SANTOS, 2007),
abordagem que explicaremos ainda neste capitulo.

O saber no rural ocupa varias dimensdes educativas, todas elas validas e
importantes para o desenvolvimento local, e a Educagéo das escolas do campo
precisa desenvolver estratégias que valorizem e aproximem estes saberes de suas
praticas pedagdgicas, como meio de cativar o educando e identificar os saberes que
mais ganham sentido no universo dele. A escola precisa perceber o mundo rural

como produtor de saberes e como espaco educativo de grandes possibilidades.

Entretanto, a escola ndo é o Unico espac¢o educativo existente, os saberes
escolares ndo sdo os Unicos ensinados e aprendidos, hem os professores e
os alunos sdo os Unicos que ensinam e aprendem. “Oié muié rendeira/ oié
muié renda/ tu me ensina a fazer renda/ eu te ensino a namorar”. LOPES
(2003, p.53), partindo da epigrafe de uma musica conhecida, afirma que
“ensinar pode ser qualquer coisa (...)”. Concordo, e acrescento que ensinar
pode ser em qualquer lugar, por qualquer um a qualquer outro, até a si
mesmo (AMORIM, 2003, p.1114)

O vinculo da educagdo com os caminhos para o desenvolvimento rural,
apesar de parecer um pensamento l6gico e notorio, ainda ndo se mostra aparente
tanto entre aqueles sujeitos que moram no campo, quanto entre aqueles que
ocupam fungbes educativas na instituicdo escolar. As leis e resolucbes sobre

Educacdo no campo, que recentemente foram consolidadas em nosso pais,
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parecem propor que tal pensamento se configure como pensamento recorrente, o
que ja representaria um avanco.

O desenvolvimento rural sustentavel visando autossuficiéncia e capacitacao
das comunidades locais passa, necessariamente, por varios aspectos como politicas
publicas, participagéo social e educacao, entre outros. Todos eles sdo merecedores
de atencdo e analises, mas alguns autores como Campanhola (2000) e Abramovay
(2003), enfatizam a importancia da educacédo para que ocorra o desenvolvimento do
mundo rural. Haverroth (2005) explica como Abramovay apresenta 0s principais
desafios do desenvolvimento rural: a melhoria do ambiente de “aquisicdo e uso do
conhecimento rural”, valorizagdo dos atributos regionais, organizagao de iniciativas

gue materializem a dindmica territorial, criacdo de mercados regionais.

Abramovay (2003) ao discutir o desenvolvimento rural, define sete desafios,
sendo que o0 mais importante consiste na mudanca do ambiente
educacional existente no meio rural, ndo apenas a melhoria da escola rural
ou ampliacdo de cursos profissionalizantes, mas a mudanca do ambiente
gue se refere a aquisicdo e ao uso do conhecimento no meio rural
(HAVERROTH, 2005, p. 21).

Lembrando que o termo desenvolvimento aqui ndo esta sujeito a conotacéo
de progressao dentro de um processo com inicio e fim. Mas sim, desenvolvimento
como possibilidade de potencializacdo das capacidades humanas, fisicas e
produtivas de uma regido, onde ndo apenas o bem estar material seja considerado,
mas também a satisfacdo dos sujeitos pertencentes ao rural com a valorizacdo do

modo de vida deles.

A diversificacdo de abordagens acerca do desenvolvimento e da
sustentabilidade repercute numa amplitude de concep¢des acerca do termo
desenvolvimento sustentavel, que acompanha o processo de legitimacao e
institucionalizacdo do mesmo. Na andlise de Veiga (2010), existem, para o
desenvolvimento, abordagens que vao desde a sua descricdo como
equivalente a crescimento econbmico até as que colocam o
desenvolvimento como uma mera iluséo, (...). Um “caminho do meio” é bem
representado pelas contribuicbes de Sem (2000), em que o
desenvolvimento é entendido como a conquista de diferentes formas de
liberdade, em contraposicao as privagfes, destituicdes e opressoes. (...) O
Programa das Nacdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD), através de
seus relatérios anuais, desde 1990, tem sinalizado caminhos concretos, que
englobam direitos humanos e a democracia (HAVERROTH, 2013, p. 49).
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Considerando o desenvolvimento rural e a Educacdo do Campo como
aspectos referentes ao desejo de emancipag¢do social nestes territérios, podemos
também utilizar o debate epistemoldgico proposto por SANTOS (2007). Para uma
reinvencdo da emancipacdo social, que ficou conhecido como Sociologia das
Auséncias. Neste debate, o autor iniciou uma critica a hegemonia da percepcéao
ocidental sobre todas as formas de compreensdo de mundo. Seria essa “leitura”
ocidental dominante sobre o mundo que teria permitido o surgimento do que o autor
denomina razao indolente, isto €, uma racionalidade que por se considerar Unica nao
percebe outras experiéncias e saberes.

A razédo indolente se manifesta principalmente de duas formas segundo
SANTOS (2007), que utiliza figuras literarias para caracteriza-las, através da “razao
metonimica” (quando se toma uma parte pelo todo, como se todas as partes fossem
homogéneas), assim ignorando o que néo faz parte do todo, contraindo ao nivel do
invisivel as experiéncias do presente; e da “razdo proléptica” (quando no presente ja
podemos antever o futuro), possibilitando uma perspectiva de futuro infinito. Contra a
razdo indolente, a proposta do referido autor reivindica a valorizacéo de todas e mais

experiéncias do presente.

A razdo indolente, entdo, tem essa dupla caracteristica: como razdo
metonimica, contrai, diminui 0 presente; como razdo proléptica, expande
infinitamente o futuro. E o que vou lhes propor é uma estratégia oposta:
expandir o presente e contrair o futuro. Ampliar o presente para incluir nele
muito mais experiéncias, e contrair o futuro para prepara-lo (SANTOS,
2007, p.26).

A Sociologia das Auséncias entdo se propdem a evidenciar que pela
racionalidade ocidental dominante, esta que SANTOS (2007) denomina indolente,
existe formas de vida e experiéncias que se tornam invisiveis ao pensamento
hegemonico, onde poderiamos colocar o modo de vida e os saberes do mundo rural
nem sempre valorizados pela proposta da Educacédo do Campo.

SANTOS (2007) aponta que sdo cinco as maneiras de se produzir auséncias
pela racionalidade ocidental. A primeira seria através da “monocultura do saber e do
rigor’ que considera apenas o saber cientifico como valido, portanto os saberes
produzidos no mundo rural seriam de pouco ou até nenhum valor, visto que néao se
enquadrariam na metodologia que rege o conhecimento cientifico. Isto parece que

fica evidente quando nas narrativas sobre o rural, ouvimos expressdes de que as
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pessoas que la vivem sao “ignorantes” somente por desconhecerem o rigor das
metodologias necessarias para se chegar ao saber que o mundo ocidental considera

valido, o cientifico.

Essa monocultura reduz de imediato, contrai o presente, porque elimina
muita realidade que fica fora das concepcdes cientificas da sociedade,
porque ha praticas sociais que estdo baseada sem conhecimentos
populares, conhecimentos indigenas, conhecimentos camponeses,
conhecimentos urbanos, mas que ndo sado avaliados como importantes ou
rigorosos (SANTOS, 2007, p.29).

A segunda monocultura a produzir auséncias seria a do “tempo linear” com a
nocao de que todos os sujeitos e culturas caminham num processo de sentido Unico
liderado pelas nacbes desenvolvidas, no qual as metas sdo modernizacédo, e
principalmente, progresso material. Essa monocultura do tempo linear desconsidera
todos os paises ou culturas que nao se enquadram no “desenvolvimento”
(basicamente econdmico) idealizado e almejado dentro da racionalidade ocidental,
causando mais uma forma de auséncia. Neste aspecto, o rural entdo surgiria como
“atrasado”, ainda mais quando nem todos o0s sujeitos que |4 vivem, no caso 0s
camponeses, estivessem na busca desenfreada pela eficiéncia produtiva instigada
pelo mercado.

Em alguns casos, o0s sujeitos detentores de maiores condi¢cdes econdmicas
(maiores areas de terra e capitalizacdo) até conseguiriam representar um papel
dentro da monocultura do tempo linear, seriam aqueles que pela logica da
modernizacdo estariam progredindo, mas qual a predominancia destes sujeitos no
mundo rural e que tipo de progresso estariam eles promovendo? Nao vamos debater
aqui este questionamento, mas vale lembrar que também a no¢cdo de progresso
pode ser expressdo da monocultura do tempo linear.

A terceira monocultura proposta é da “naturalizacdo das diferengas” também
chamada de monocultura das Classificagbes Sociais, onde se tém uma
naturalizacéo das diferencas como justificativa de escalas ou hierarquias sociais que
inferiorizam quem ndo se enquadra nos padrbes hegemodnicos. Para SANTOS
(2007, p.30): “Esta é outra caracteristica da racionalidade preguigosa ocidental: ndo
sabe pensar diferengas com igualdade; as diferengas sdo sempre desiguais”. Sendo
assim, como vivem no campo, por ser diferente do urbano e “escapar’ da razao

indolente, os sujeitos do mundo rural sdo considerados “pobres” por nao conviverem



52

com os beneficios que estdo acessiveis aos sujeitos das cidades, mesmo sendo boa
parte destes beneficios totalmente questionaveis por aqueles que ndo concordam
com a imposicao da racionalidade ocidental.

Como quarto motivo da producdo da Sociologia das Auséncias temos a
monocultura da “escala dominante” ou da “ndo-existéncia”, que passa a ideia de que
existe mesmo uma escala Unica de referéncia de mundo, difundida pelo
universalismo (aquilo que tende a ser considerado valido independente do contexto)
e a globalizacdo (como entidade que se expande e determina como local 0 que nao
considera til & padronizagdo pretendida). Assim, todas as partes heterogéneas que
nao pertencerem ao todo serdo simplesmente ignoradas, como se ndo existissem.
Os sujeitos que vivem no campo, suas peculiaridades e saberes locais estdo entre
0s inexistentes, pois uma parte de suas crencas, valores e saberes ndo pertencem
aos padrdes universais ditados pela globalizagdo. O saber do campo ficaria
conceituado como saber “periférico” e a educacdo escolar poderia, entao,
negligencia-lo.

A quinta monocultura é a do “produtivismo capitalista” ou da produtividade,
aplicavel tanto aos ciclos produtivos da natureza (que sdo desconsiderados ou
alterados pela necessidade produtiva do racionalismo ocidental) quanto ao trabalho
que produz “riqueza” material ou econémica. Dessa forma, se o sujeito ndo “produz”
materialmente riqueza, no ritmo ditado pela racionalidade ocidental, pode ser taxado

como improdutivo ou como algo ou alguém que nao serve a esta l6gica dominante.

Por exemplo, para os indigenas ou os camponeses, a produtividade da terra
ndo € definida em um ciclo de produgdo, mas em varios, se a terra esta
produtiva este ano, no ano seguinte ela ndo é cultivada para que descanse,
e em seguida voltamos a cultiva-la. Toda a selva estd organizada dessa
maneira. Entdo, ha outra légica produtiva que ndo conta (SANTOS, 2007,
p.31).

Dentro da monocultura da produtividade, o sujeito do campo que néo
corresponde a légica da racionalidade ocidental, além de ser considerado
improdutivo, pode também sofrer com o preconceito, por trabalhar apenas para a
sua “subsisténcia’, como se nao tivessem valor aqueles que trabalham visando
objetivos diferentes do ganho de dinheiro e do acumulo material.

Sendo assim, 0os camponeses que ndo possuirem condi¢cdes para produzir a

terra, de forma a extrair dela o maximo em menos tempo, podem ser taxados de
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incapazes duas vezes; por ndo concordarem em “se tornar” um sujeito que obedeca
a légica da produtividade em grande escala e por ndo possuir condicdes materiais

ou econdmicas para seguir esta linha de pensamento.

Ha cinco formas de auséncia que criam essa razdo metonimica, preguicosa,
indolente: o ignorante, o residual, o inferior, o local ou particular, e o
improdutivo. Tudo o que tem essa designacdo ndao é uma alternativa crivel
as praticas cientificas avancadas, superiores, globais, universais,
produtivas. Essa ideia de que n&o sdo criveis gera o que chamo a subtracéo
do presente, porque deixa de fora, como né&o-existente, invisivel,
"descredibilizada",muita experiéncia social. Se queremos inverter essa
situacéo - por meio da Sociologia das Auséncias -,temos de fazer que o que
esta ausente esteja presente, que as experiéncias que ja existem mas sao
invisiveis e ndo-criveis estejam disponiveis; ou seja, transformar os objetos
ausentes em objetos presentes (SANTOS, 2007, p.32).

A proposta tedrica de Santos (2007) de superacdo da Sociologia das
Auséncias se concretiza com a Sociologia das Emergéncias e suas “ecologias”,
como caminho para uma retomada e revalorizacéo da pluralidade de modos de vida
existentes em diversas culturas, incluindo os do mundo rural. A ideia principal nas
“‘ecologias” de Santos (2007) estda em fazer presente as experiéncias sociais
concebidas como “ausentes”. Seriam cinco ecologias para se contraporem as
monoculturas jA mencionadas neste trabalho: a ecologia dos saberes (monocultura
do saber e rigor), a ecologia das temporalidades (monocultura do tempo linear), a
ecologia do reconhecimento (monocultura da naturalizagcdo das diferencas), a
ecologia da trans-escala (monocultura da escala dominante) e a ecologia das
produtividades (monocultura do produtivismo capitalista)

Em todas as ecologias da Sociologia das Emergéncias proposta por Santos
(2007), podemos encontrar possibilidades de uma nova percepcédo do mundo rural
com suas mediacdes e saberes sociais que Ihe sdo peculiares. Sdo sugeridos, por
exemplo, o questionamento sobre o tipo de intervencdo na realidade que o saber
racional, cientifico produz, que para parte das funcionalidades do mundo rural ndo
ganhariam sentido. Ou ainda, a sugestdo da retirada de hierarquias impostas
socialmente, para s6 entdo considerar as diferencas que restam e que fariam que o
sujeito do campo fosse considerado da mesma forma que o sujeito da cidade.

Outra importante possibilidade sugestionada pela adogdo das “ecologias”,
com relagdo muito forte com os saberes do rural, estaria na valorizagdo de outras
formas de producédo, que consideraria a pluriatividade e a multifuncionalidade

possiveis nestes espacos.
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No dominio da quinta logica, a légica produtivista, a Sociologia das
Auséncias consiste na recuperacgéo e valorizacdo dos sistemas alternativos
de producdo, das organizacdes econdmicas populares, das cooperativas
operarias, das empresas autogestionadas, da economia solidaria etc., que a
ortodoxia produtivista capitalista ocultou ou desacreditou (SANTOS, 2007,
p.36).

Precisamos ressaltar que a defesa apresentada por este trabalho, para que
os variados saberes produzidos no mundo rural sejam inseridos nas praticas
pedagdgicas da escola, ndo representa que o0s saberes proporcionados pelos
curriculos escolares tradicionais possam sendo considerados irrelevantes. Também
pode ser a efetiva apropriacdo dos saberes tradicionais, ditados pela racionalidade
ocidental, como um caminho possivel para a superacdo da exclusdo social dos
sujeitos do campo. O que esta sendo discutido € a aparente negacdo dentro
universo dos estudantes do campo, de tudo o que pode estar relacionado com sua
perspectiva de vida, com o seu horizonte dentro da comunidade que ele habita.

No mesmo sentido, as proposi¢cdes de Jirgen Habermas e sua “teoria da
agao comunicativa” serviriam, tal como a Sociologia das Emergéncias de Santos
(2007), como caminho possivel para que a mediacdes proporcionadas pelo saber
escolar, contribuam para uma maior significacdo de todas as outras formas de
saberes existentes no mundo rural.

A acdo comunicativa de Habermas seria para Pinent (2004, p.3):

(...) uma forma de acéo social, em que os participantes se envolvem em
igualdade de condi¢cBes para expressar ou para produzir opinides pessoais,
sem qualquer coercao, e decidir, pelo principio do melhor argumento, acdes
gue visam determinar a sua vida social.

Portanto, a acdo comunicativa deveria predominar nas comunidades rurais
gue buscam um caminho emancipatdrio ao que normalmente esta estabelecido pela
racionalidade instrumental da ciéncia e da técnica (caracterizada por acodes
instrumentais), que segundo Habermas nao deveria intervir em espagos decisorios.
No caso, este espac¢o decisorio seria 0 espaco ocupado pela escola do campo, que

deveria ter suas préaticas mediadas pela agcdo comunicativa.

Na medida em que a racionalidade instrumental da ciéncia e da técnica
penetra nas esferas institucionais da sociedade, transforma as proprias
instituicdes, de tal modo que as questbes referentes as decisdes racionais
baseadas em valores, ou seja, em necessidades sociais e interesses
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globais, que se situam no plano da interacdo, séo afastadas do &mbito da
reflexdo e da discussdo (GONCALVES, 1999, p.06)

Ao abordar a sociedade moderna para propor sua Teoria da Acao
Comunicativa, segundo Freitag (1995), Habermas analisou a modernidade (incluindo
as formacdes societarias atuais) a partir de dois subsistemas resultantes dos
processos de modernizacao originados com o lluminismo e a Revolucao Francesa, a
racionalizacdo imposta pelo sistema ou mundo do sistema (determinacdes
econdmicas e politicas do Estado) e o mundo da vida, que seria a maneira como 0s

sujeitos percebem e vivenciam suas realidades sociais.

O mundo vivido apresenta, contudo, duas facetas: a faceta da continuidade
e das "certezas" intuitivas e a faceta da mudanca e do questionamento
dessas mesmas certezas. O que sempre foi "taken for granted" pode ser
guestionado gracas as caracteristicas intrinsecas da a¢cdo comunicativa
(FREITAG, 1995, p.141).

Esses dois subsistemas, mundo do sistema e mundo da vida, se
complementam através de processos de racionalizacdo e da autonomizacao e para
as quais a alternativa de questionamento passaria pela agdo comunicativa. Por isso
a acao comunicativa de Habermas nos parece uma alternativa de mediacdo dentro
da pratica pedagogica da Educacdo do Campo.

Esta entre as atribuicbes da Educacdo do Campo mediar as diferentes
concepcdes e percepcdes que sdo feitas a respeito dos saberes do mundo rural, por
isso entende-se que as proposicdes teodricas que buscam respeitar principios como
equidade, justica, respeito as diferencas, valorizacdo cultural, entre outros, podem

contribuir muito para a compreenséo da importancia das escolas do mundo rural.
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4 A EDUCACAO DO CAMPO DO MUNICIPIO DE SAO SEPE

Neste capitulo trataremos de como esté organizada a Educagédo do Campo no
municipio de S&o Sepé, identificando em seus projetos e propostas pedagdgicas
aspectos de interesse dos sujeitos envolvidos na dinamica educativa no meio rural.

Sao Sepé esta localizado na regido central do estado do Rio Grande do Sul,
possuindo pelas estatisticas oficiais do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE) de 2010, uma populacdo urbana de 18.086 habitantes (aproximadamente
76%) e uma populacao rural de 5.712 habitantes (aproximadamente 24%) do total
de 23.798 habitantes. Apesar da distincado entre populacdo urbana e rural, podemos
afirmar que mesmo na cidade de S&o Sepé, o cotidiano das pessoas esta
intimamente relacionado com habitos interioranos, pois mesmo morando a sede do
municipio, sdo mantidos os vinculos com o mundo rural, ou por terem parentes com
propriedades rurais ou serem proprietarios. Isso se comprova facilmente com o
elevado numero de Centros de Tradicbes Galchas em atividade ou mesmo com o
hébito de tomar chimarrdo nas cal¢cadas da cidade, ao final da tarde.
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Localizacao das Escolas Municipais com Educacao do Campo em Sao Sepé - RS
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Mapa 1: Localizacdo das Escolas Municipais de Educagdo do Campo de S&o Sepé.
Fonte: IBGE/2010.
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O municipio possui Sistema Proprio de Ensino, instituido em 2007 e um Plano
Municipal de Educacédo, aprovado em 2008, atendendo mais de 1850 estudantes
com 223 professores. Os professores atendem as escolas da sede e dos subdistritos
a quem a mantenedora procura oferecer praticas sistematicas de formacéao

continuada.

Habilitagdo Magistéerio
Pedagogia

a

GraduacZo em Matematica

Graduacio em Ciéncias

Graduagd3o em Lingua Portuguesa

Graduagdo em Geografia

Graduacdio em Artes

GraduacZo em Letras

Graduacdo em Educagdo Especial

Graduacgido em Histdria

Graduagdo em Educacgdo Fisica
Especializaggio em Desenvolvimento Humano
Especializag3o em Ecologia

Especializagdo em Informatica Instrumental
Especializagcdo em Matematica
Especializacgio em Educacdo Interdisciplinar
Especializagdo em Educacido

Especializac3o em Metodologia do Ensino da Histdria

[

Especializagdo em Psicopedagogia
EspecializagcZo em Gest3o Escolar
EspecializagcZio em Educac3o Ambiental
Mestrado em Educacgdo
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Figura 07: Formacéo Académica dos Professores das escolas rurais.
Fonte: Secretaria Municipal de Educac¢éo e Cultura de S&o Sepé.

Entre os professores que atuam nas escolas rurais a maioria possui além da
graduacdo, também uma especializacdo, mas ainda nao existe no quadro de
funcionérios profissionais licenciados em Educac¢do do Campo, curso ofertado na
modalidade EAD pela Universidade Federal de Pelotas no Polo de Educacgao
Superior Sepé Tiaraju localizado em Sao Sepé, que deve ter a conclusdo da

primeira turma ainda ao final deste ano.



59

22

2
__ I

Magistério Graduacio Especializacdo Mestrado

Grafico 3: Fomagédo académica dos professores das escolas rurais.
Fonte: Secretaria Municipal de Educacéo e Cultura de S&o Sepé.

O processo de nucleacédo teve inicio no ano de 1993, com o funcionamento
da primeira Escola Nucleo Eno Brum Pires, no 3° subdistrito do municipio, localidade
conhecida como Jazidas. Para a implantacdo gradativa da nucleacdo em trés
escolas (mais uma no 2° subdistrito e outra no 5° subdistrito) foram fechadas 28
pequenas escolas multisseriadas de diferentes localidades.

A motivacdo para a nucleacdo naquela época, segundo informacdes da
Secretaria Municipal de Educacéo, se baseava na construcdo e/ou ampliacdo das
escolas no meio rural tendo como objetivo oferecer ensino fundamental completo, a
fim de evitar que as familias se deslocassem para a cidade em razdo do estudo de
seus filhos. No ano de 1997, as Escolas Jodo Pessoa e Coronel Chananeco também
foram “nucleadas”.

Na justificativa apresentada pelo municipio para o Conselho Estadual de
Educacdo do Rio Grande do Sul, segundo o Parecer n® 411/95, estdo os indices
educacionais, 0s gastos com transportes e a possibilidade da realizagé&o de projetos.
Foi com este parecer que S&o Sepé conseguiu a aprovacdo do desenvolvimento de
Experiéncia pedagdgica denominada “Nucleagdo com Calendario Alternativo” da

Escola Municipal Eno Brum Pires.

No interior do Municipio existe apenas uma escola municipal que oferece o
1° grau completo, o que é um dos fatores responsaveis pelo baixo indice de
conclusdo do Ensino Fundamental em nosso Municipio (...). Para dar
atendimento a todos esses alunos nos 02 (dois) turnos, os custos com o
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transporte escolar ficariam muito elevados e o tempo n&o seria suficiente no
intervalo do meio-dia, pois as distancias sdo grandes. Por essa razdo, com
o Calendario Alternativo as turmas de 12 a 42 séries e as turmas de 5% a 82
séries funcionariam em das alternados solucionando o problema. (...) Além
disso, com os alunos permanecendo todo o dia na escola ha a possibilidade
de desenvolver Projetos que em um Unico turno ndo seria possivel. Os
alunos maiores, das séries finais, permanecendo um dia em casa e um dia
na escola, teriam a possibilidade de ajudar os pais nos servicos da lavoura,
pois sdo pequenos proprietarios e contam apenas com a forca de trabalho
da familia para a sua produgéo (BRASIL, 1995).

A utilizacdo do calendario alternativo nas escolas com Educacdo do Campo
de S&o Sepé tem relacdo direta com a racionalizacdo dos recursos financeiros
disponibilizados para o transporte publico, mas cabe aqui ressaltar que a recente
Resolucdo MEC N°2/2008 em seu artigo terceiro, orienta que 0s anos iniciais do
Ensino Fundamental deverdo ser oferecidos preferencialmente nas proprias
comunidades rurais, evitando-se a nucleacéo e o deslocamento destas criancas.

A educacdo do campo, na época deste parecer de autorizacdo do calendario
do CEE, ainda ndo denominada desta maneira, aparece dentro dos objetivos
especificos para a proposta apresentada pelo municipio quando este coloca:
“Construir uma sociedade rural mais organizada, capaz de resolver seus problemas
de forma ativa e participativa, superando preconceitos. Valorizar o meio rural onde
vivem, conscientizando-os da importancia do homem ao campo” (BRASIL, 1995).

Atualmente a proposta do municipio para a Educa¢do do Campo nas escolas
ndcleos situadas nas zonas rurais de Sao Sepé, especificamente no segundo, no
terceiro e no quinto subdistrito do municipio, estd baseada nas Diretrizes
Operacionais , normas e principios para o desenvolvimento da Educacdo Béasica
nas Escolas do Campo, regulamentadas pela Resolugdo CME n°® 003/2008, em
conformidade com as determinacdes federais estabelecidas pelas Resolu¢cdes N°1
do CNE/CEB, de 03 de abril de 2002 e a do N° 02 do MEC, de 28 abril de 2008,
assim como pela LDB 9.394 /96.

Para Santos (2011) a gradativa a municipalizacdo do Ensino Fundamental
passou para 0s municipios um 6nus, ja que muitos ndo estavam preparados para
receber aquela demanda politica e econdmica, o que de forma geral teria
representado um retrocesso para a populacdo do campo. E os recursos estaduais e
federais disponibilizados para a viabilizacdo do transporte escolar acabaram
proporcionando o deslocamento dos estudantes do campo para que este tenha

acesso a educacéo formal.
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Os alunos que residem nas areas rurais sao “transportados” até a cidade.
Milhares de escolas do campo sdo consequentemente fechadas. Com essa
formula “magica e eficiente” poucos municipios mantiveram o
funcionamento de escolas esparsas e a educacdo do campo, perde mais

uma vez, os seus espacos de formacdo politica, critica e questionadora
(SANTOS, 2011, p.5).
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Figura 08: Limites municipais e distritos de Sdo Sepé.
Fonte: Secretaria Municipal de Educacéo e Cultura de S&o Sepé.

Quanto ao curriculo escolar destas escolas, a diferenca em relacdo as
escolas municipais da sede, esta na insercdo da disciplina de Préticas Integradas a
Agroecologia (PIA), e a organizacao de projetos interdisciplinares com parcerias de
outras instituicbes como o SENAR, a EMATER, o Sindicato Rural, a COTRISEL e o
SICREDI, com destaque para o Programa Unido faz a Vida, que impulsionou a
formacao de Cooperativas dentro de duas escolas com educac¢ao do campo.

A CooperEno , organiza a produgcao de produtos de limpeza da Escola
Municipal Eno Brum Pires e a CooperUnidao, com atividades de producao producéo
de conservas, temperos e doces da Escola Municipal Jodo Pessoa. No restante, a

organizacao curricular das escolas do campo € igual as demais escolas municipais.
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COOPERUNIAO
MOVIMENTO DO CAIXA

2011/2012-

Figura 09: Estudante da Escola Municipal Eno | Figura 10: Produtos e livros da administracéo da
Brum Pires finalizando a embalagem do sab&o | CooperUnido da Escola Municipal Jodo Pessoa.
produzido pela CooperEno. Fonte: Andréia B. do N. Brum — Junho/2013.
Fonte: Andréia B. do N. Brum — Junho/2013.

O Programa Unido faz a Vida (PUFV) é baseado nos principios de
cooperacao, educacdo, formacdo e informacdo no interesse pela comunidade,
sendo desenvolvido um espirito empreendedor. Ele se realiza através de convénio
firmado com o SICREDI, em parceria com a SMEC, COTRISEL e Prefeitura
Municipal, oferecendo capacitacdo e oficinas aos professores da rede de ensino e
apoiando as cooperativas escolares das escolas com Educacédo do Campo.

A Secretaria Municipal de Educacéo e Cultura do municipio possui um Projeto
Politico Pedagodgico para o quadriénio 2013-2016 onde sdo apontadas as
caracteristicas gerais do conceito educacao ambicionado pela mantenedora, mas
chama atencdo neste documento o trecho em que é reconhecido o “curriculo
urbanizado” que ainda pode ser constatado no contexto das escolas rurais onde

ocorre a Educacao do Campo de Sdo Sepé.

Na realidade das escolas rurais, constata-se ainda, um curriculo
urbanizado, porém implantamos, a disciplina PIA — Praticas Integradas de
Agroecologia - onde atualmente estamos buscando parcerias com 6rgéos
ligados ao meio rural para capacitar os professores que atuam neste meio.
Com isso, deve-se organizar o curriculo com questdes relacionadas a vida,
ao trabalho e a cultura do mundo rural, de forma que fortaleca a relacao
escola/comunidade, valorize o potencial que cada um possui e tenha como
objetivo central o desenvolvimento sustentavel e a qualidade de vida
(Projeto Politico Pedagdgico SMEC 2013-2016).

A PIA, disciplina de Praticas Integradas de Agroecologia - segundo
informacéo da Secretaria Municipal de Educacéo, se propde ao desenvolvimento de
conhecimentos praticos sobre diferentes técnicas de producdo, relacionadas

principalmente a horticultura, floricultura, compostagem, jardinagem, coleta seletiva
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do lixo, preservacdo do meio ambiente, producdo de mudas de arvores nativas...,
numa perspectiva de sustentabilidade, producdo organica e seguranca alimentar.

As escolas do campo existentes hoje no municipio séo trés, que se formaram
a partir do fechamento de 28 antigas pequenas escolas que reuniam alunos de
diferentes idades e séries com uma professora com uni-docéncia, tendo por base a

proposta da experiéncia de escolas nucleo, iniciada em 1993.

Embora a concepcdo de educacdo do campo venha se fortalecendo nos
Ultimos anos, vale destacar que a situacdo pedagoégica e de infraestrutura
nas escolas publicas ainda é bastante precaria. Por um lado, em muitos
estados as escolas passaram por um processo de nucleagdo— politica
municipal e/ou estadual de fechamento de escolas e abertura ou
fortalecimento de escolas localizadas numa area central, entre bairros ou
vilas rurais. Dessa forma, muitos alunos passaram a percorrer uma distancia
maior entre a moradia e a escola, tendo que ficar horas no transporte
escolar (SOUZA, 2008, p.1098).

Cada uma das escolas municipais com Educac¢ao do Campo, Eno Brum Pires,
Coronel Chananeco e Jodo Pessoa, possui uma Proposta Politica Pedagdgica, mas
apenas em uma delas, no “Marco Doutrinal e/ou Filoséfico” que podemos interpretar
como sendo o desejo da educacdo ofertada pela escola, € mencionada a
preocupac¢ao com o educando com origem no espaco rural.

Também nesta mesma Proposta Politica Pedagoégica, que parece mais
adequada as diretrizes da Educacédo Basica da Educacdo do Campo, j4 que é a
Gnica que menciona o rural e a preocupacao com o respeito ao estilo de vida do
sujeito do campo, observamos a contradicdo ao ter o rural identificado com a
imagem de restricdo ou necessidade, quando se escreve: “Estamos no século XXI,
onde a transformacdo da comunidade rural esta cada vez mais imperativa como
alternativa de sobrevivéncia”. Esta proposta consta como apéndice a este trabalho,
por ser a unica das trés escolas estudadas, onde aparecem expressdes
relacionadas ao contexto da Educacgéo do Campo.

Segundo a Resolugdo CNE/CEB N° 1 de abril de 2002, quando se institui as
diretrizes operacionais para a Educacdo Basica nas escolas do campo, estas como
orientacbes para as adequacdes ao projeto institucional das escolas do campo,
deveria ser considerado o0 que esta explicitado em paragrafo Unico sobre a
identidade escolar, além da garantia a universalizacdo do acesso a educacgdo

escolar e da articulagdo da escola como espaco publico de investigacdo e
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experiéncias “ao desenvolvimento social, economicamente justo e ecologicamente
sustentavel”.

Sobre a proposta pedagdgica das escolas do campo, a mesma resolucao
salienta a importancia de contemplarem a “diversidade do campo em todos os seus
aspectos”, tal como o previsto na LDB 9.394/ 96. Portanto, existe um espaco
possivel para uma reforma curricular que contemple de forma mais adequada a
realidade dos sujeitos que vivem no campo.

Alguns professores conseguem perceber a necessidade de desenvolver
praticas pedagogicas que considerem o contexto da escola do campo, mas a
maioria ndo tem formacdo ou uma orientacdo considerada satisfatoria de suas

mantenedoras (municipio) para realizarem a adequacao de suas praticas.

Contudo, € importante destacar que existem professores que buscam uma
pratica pedagdgica diferenciada, de modo a articular os contelddos
escolares com assuntos ou experiéncias do cotidiano dos alunos. Embora
nem sempre os professores conhecam a realidade do campo no Brasil, é
necessario registrar que se esforcam para que o ensino tenha sentido
sociocultural para os povos do campo (SOUZA, 2008, p.1099).

Um fator que influencia a resisténcia de mudanca nas praticas pedagogicas
escolares, sem ter relacdo direta com a vontade dos sujeitos envolvidos, é
perceptivel na formacdo dos professores, principalmente dos licenciados em algum
contetdo especifico. Durante suas graduacdes, a maioria dos professores de
disciplinas, se formaram para trabalhar bem contetudos especificos de suas areas,
mas muito pouco para adequar a forma como estes tais conteudos serdo abordados
em realidades diferenciadas. De fato, muitos ndo sabem como fazé-lo. Sobre este
aspecto Saviani (2009) menciona o dilema criado pela existéncia dois modelos de
formacao docente e com origem na preocupacao destes com a forma e o contetdo.

O modelo de formagdo docente centrado nos conteudos culturais-cognitivos
(cursos de licenciatura de disciplinas especificas) com preocupac¢do com 0s quais 0S
conteudos serdo usados em aula; e o modelo com foco no aspecto pedagogico-
didatico (cursos de faculdades de educacdo como as Pedagogias) mais
preocupados com a forma como serao realizadas as praticas pedagodgicas. Segundo
Saviani (2009, p.151), “dir-se-ia que os estudantes, que vivenciaram na educacgao
basica a unidade dos dois aspectos, ao ingressar no ensino superior terdo adquirido

o direito de se fixar apenas em um deles.”.
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Essa barreira caracteristica da formacdo dos educadores poderia ser
superada com uma adequacdo que reunisse as duas preocupacdes (com a forma e
0 conteudo) numa sO abordagem. Para conseguir com que o0s professores
descubram essa possibilidade, a formacdo continuada voltada para os contextos
especificos onde a dindmica educativa acontece, no caso dentro das escolas do
campo, seria um caminho. Saviani (2009, p.151): “Uma vez que a dissociagao se
deu por um processo de abstracdo, para recuperar a indissociabilidade sera
necessario considerar o ato docente como fendémeno concreto, isto &, tal como ele
se da efetivamente no interior das escolas”.

Em Sado Sepé, a formacdo continuada de professores tem sido uma
preocupacdo da mantenedora do sistema municipal de ensino como podemos
constatar no Projeto Politico Pedagdgico 2013-2016 da instituicdo. Mesmo assim,
para dar conta das necessidades da Educacdo do Campo, a discussdo com o0s
sujeitos envolvidos precisaria ser ampliada.

Pode-se constatar que a mantenedora das escolas com Educacédo do Campo
em Sao Sepé, a Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura, reconhece a
necessidade de adequacdo do sistema de ensino para essa modalidade de
educacdo, mas também enfrenta barreiras que fogem do campo pratico, pois as
possibilidades de mudanca estdo na esfera simbodlica que envolve o sentido da

educacao.
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5 ANALISE E RESULTADOS

A analise dos instrumentos de pesquisa, como a revisado bibliogréfica, as leis,
0s pareceres, os diarios de campo, as fotos e os didlogos ndo estruturados
realizados com as visitas as escolas, foi utilizada para tentarmos responder
guestionamentos, tais como: O que € a escola do campo? Como ela se relaciona
com a comunidade? Pressupondo que 0s caminhos que nos levaram a estas
respostas nos permitiriam compreender como sao as mediacdes e significacdes do
contexto abordado.

Os diarios de campo sdo apresentados neste trabalho, como expressao de
uma observadora que imergiu no cotidiano escolar sem inferir de forma explicita na
realidade, por serem frutos de experiéncias pessoais, Unicas, serdo aqui
disponibilizados na integra, para que ndo se perca a esséncia das vivéncias
relatadas neles.

Devemos ressaltar que falas e dialogos ausentes dos diarios de campo,
podem aparecer dentro desta andlise ja que também serviram de base para este
trabalho.

As categorias de analise utilizadas foram a escola e a comunidade, partindo
das leituras e percepcdes que se identificassem com estas expressoes, procurou-se
compreender a forma como ocorrem as mediacdes e os significados do rural e da

Educacao do Campo, nas escolas do campo no municipio do S&o Sepé.

5.1 Diérios de Campo

Diario do Campo da visita na Escola Eno Brum Pires, escola nucleo situada no
3° Distrito de S&o Sepé no dia 25 de junho de 2013

As 6 h 25 min ainda estava escuro enquanto esperava o 6nibus, da cidade
vao para escola alguns professores e a diretora. No caminho encontramos alunos
pequenos em frente a corredores, que se ligam a estrada principal, aguardando a

chegada do 6nibus, alguns sédo acompanhados pela mée ou abanam em direcdo as
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casas proximas a estrada, quando o veiculo se aproxima. O dia esta nublado e a
estrada Umida, até a escola o percurso é de mais de 30 quilémetros.

No inicio do percurso para a escola, ja rodando em estrada de chao, o énibus
para e aguarda a chegada de uma Kombi, transporte menor que chega por outro
corredor, trazendo trés alunos. A mesma situacao se repetiu quando retornamos.

Quando chegamos a escola, esta ja se encontra aberta pelas funcionarias
que residem nas proximidades do prédio e todos (alunos e professores) séo
recebidos para tomar café. Sdo 8h e toca uma sineta para os alunos formarem filas
e ingressarem em suas salas, esta muito frio e na turma do 1° ano sé estao trés
alunos, a professora da turma, afirmou que dois dias seguido de aula se torna muito
cansativo, além de varios estarem doentes. O espaco do sagudo da escola é
grande, limpo e com jardins, mas o inverno Umido ndo o faz um ambiente
convidativo.

Os alunos dos anos iniciais (1° ao 5° ano) do Ensino Fundamental frequentam
a escola nas tergas, quartas e quintas-feiras, algumas turmas nas segundas, tercas
e quintas, e outras turmas nas tergas, quintas e sextas; sendo que possuem
atividades do programa Unido faz a vida (Jogos cooperativos) nesta terca. Em
outros dias (segundas, tercas e sextas) também os alunos dos Anos Finais estdo na
escola, que desenvolve suas atividades nos cinco dias da semana, aos sdbados néao
tem aulas. Aos sabados os professores eventualmente recebem formacdo da
mantenedora na cidade. O rodizio das aulas para as Anos Iniciais se encaixa na
disponibilidade de duas salas de aulas nos dias em que os estudantes maiores
(Anos Finais) ocupam o espaco da escola, o que provavelmente também diminui os
gastos com transporte em um dia da semana, quando as escolas nucleos tinham
aulas de segunda a sabado.

Rapidamente converso com alguns alunos do 5° ano da professora Adalgisa,
que a estudante Luana chamou de a “a Gisa” quando perguntei quem era
professora. Questionei se ela gostava de estudar e porque ela achava que tinha vir a
escola, a menina respondeu que era para “ser alguém na vida”. A mesma estudante
Luana e outra colega informam que além da professora Adalgisa, elas também tem
aula com outros professores de Educacdo Fisica e de Educacdo do Campo.
Perguntei o que fazia na disciplina de Educac¢do do campo, disseram que limpavam

canteiros e a professora dava também uns textos.
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As 10h tem um intervalo de 10min e depois ao meio-dia pausa para o almoco,
as atividades devem durar até as 15h(no inverno) e 16h30 min em outras épocas do
ano. A partir das 11h 15 min com intervalos de 5 minutos, as turmas passam para o
refeitério onde irdo almocar, uma turma de cada vez acompanhadas pelo professor
gue estaria em aula naquele momento. Entre 11h 45min e 12h 25min acontece um
intervalo maior, para que os alunos descansem apos o almoco.

Em 2012 teve um trabalho diferenciado com alunos/ estudantes do 6° ano
com distor¢cdo de idade em relacdo ao ano escolar, o objetivo deste trabalho foi
corrigir essa distorcdo e permitir que o0s estudantes seguissem seus formacao
escolar dentro do ensino regular, estes educandos se encontram em uma turma do
7° ano em 2013 e parecem estar conseguindo acompanhar as atividades escolares.

A escola paga mensalidades para ter internet via radio, o custo deste conforto
€ mantido com o valor arrecadado com a venda de produtos da CooperEno
(cooperativa escolar) - sdo produtos de limpeza produzidos com a coordenacéo de
uma professora e a participacao de alunos associados. A professora que coordena o
projeto se entusiasma com a possibilidade do sinal alcancgar a biblioteca com mais
um roteador. Nesta terca-feira, estavam fora do seu turno regular para trabalhar nas
atividades da CooperEno, os estudantes Anelise com quase 15 anos e José Abrado
de 14 anos, alunos do 7° ano. Anelise afirmou que quer continuar estudando
enquanto José Abrado diz que ndo sabe o que quer da vida, mas ambos afirmam
gostar de estudar. José Abrado apenas ndo gostaria de vir a escola nos frios e
chuvosos.

No intervalo do meio-dia, os alunos aproveitam o espaco livre do saguao e
alguns até se arriscam a brincar no pétio frio, os do 5° ano por exemplo jogam volei
na quadra de areia ao lado escola. Brinquei com algumas meninas “tocando” a corda
para que elas pulassem e depois conversei com os alunos do 3° ano, Gabriel de 9
anos e Edgar de 10 anos, para saber o que eles pensam sobre estudar e para que
estudam. Ambos disseram que gostam de estudar. Edgar ndo sabe muito bem
porque estuda, Gabriel diz que € para aprender a ler e escrever e que no futuro vai
para cidade para fazer faculdade, mas pensa em voltar para fora depois disso. Ja
Edgar disse que ndo gosta da cidade grande (tipo Santa Maria) e que no futuro
gostaria de ficar la fora, no campo. O grupo que ouvia a conversa acha um pouco de
graca das perguntas, colocando de forma geral a mesma ideia que estudam para

“ser alguém na vida”, mas falta convicgdo nas expressées de seus rostos.
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Conforme relato da professora (de historia do 8° e 9° ano) e vice-diretora
Marcia, a maioria dos alunos parece preferir ficar em casa fazendo a lida do campo
e ajudando os pais do que vir para a escola, como afirma o aluno Dieison de 12
anos, recém-chegado na localidade e estudando no 6° ano. Timido e vindo de
escola do interior de Cachoeira do Sul, 0 menino veio a escola fora do seu turno
normal para receber um reforco sobre fracbes com a diretora, pois a professora de
Matematica diz que mesmo ndo tera condi¢des acompanhar a turma. A professora
Marcia explica que a maioria dos estudantes dali s&o filhos de empregados rurais,
poucos deles os pais sao proprietarios rurais.

Ao longo do dia, além do café oferecido na chegada da escola, os estudantes
também podem lanchar em dois intervalos pequenos, um no turno da manha e outro

no turno da tarde.

No diario de campo da visita a Escola Municipal de Ensino Fundamental Eno
Brum Pires, ficou evidenciada a dificuldade enfrentada por educadores e educandos
ao sairem de casa tdo cedo da manha, para enfrentarem antes da chegada a
escola, um percurso longo e demorado de 6nibus.

Neste contexto compreendemos que a escola aparece como motivacao da
saida de casa, entdo para aprender o sujeito precisa deixar o lugar onde mora,
espaco onde vivencia o saber da comunidade. Assim, o deslocamento do sujeito do
lugar onde vive, para que tenha acesso a aprendizagem escolar estabelece uma
relacdo muito forte com a percepcdo de que a comunidade ndo é um espaco
possivel para apropriacao de saberes.

As experiéncias coletivas de alimentacdo vivenciadas por todos na escola
foram envolvidas pelo clima de satisfacdo, os sujeitos inseridos naquela rotina
conversavam e conviviam de forma harmoniosa.

Percebeu-se que o convivio nos momentos em que o0s estudantes e
professores ndo estdo nas salas de aula, contribuia para a integracdo de todos a
vivéncia escolar, o que permite aos sujeitos certo grau de “pertencimento” ao espaco
social proporcionado pela escola. Neste momento a escola mostrou-se como espago
de socializacéo favoravel a integracdo da comunidade.

As filas nas escolas sdo quase sempre utilizadas para organizar e disciplinar
0 momento que antecede o ingresso das turmas nas salas, principalmente, quando o

namero de pessoas € muito grande. Nas escolas do campo de Sao Sepé, mesmo
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nos dias sem tantos estudantes, as filas também s&o formadas no saguédo antes dos
estudantes entrarem nas salas de aulas. Esta agdo nao evidencia um fim
pedagogico para o contexto e como aprendizado escolar desqualifica a Educacéo do
Campo, pois faz com que a escola figure como espaco de um rigor disciplinar

desnecessario.

Figura 11: Filas antes dos estudantes entrarem em sala de aula.
Fonte: Andréia B. do N. Brum — Junho/2013.

Com base nas afirmagfes dos estudantes de que gostam de estudar, mas
que ainda preferem ficar em casa ajudando a familia a “ter que vir’ para escola, o
recorrente argumento de “estudar para ser alguém na vida” evidenciou que isso, na
concepgao dos sujeitos envolvidos pela dindmica escolar (estudantes, familiares,
funcionérios e professores), ndo é possivel sem o saber escolar. Ficou presente a
percepcdo de que a escola € o lugar onde se obtera o acesso a um status social
pouco acessivel aos sujeitos do mundo rural.

Assim, o aprendizado do saber necessario para obtencdo de prestigio social
s6 é possivel fora do espaco comunitario, do lugar onde moram estes sujeitos. E na
escola gue eles conseguirdo este prestigio e a escola nem sempre aparece como
espaco interessante ou de acolhimento do mundo rural.

A construcdo de uma cooperativa escolar evidenciou praticas de envolvimento

dos educandos com algo de interesse comunitario.
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Com a participagdo dos estudantes e o auxilio de uma professora, a venda
dos produtos de limpeza por eles produzidos permitiu a escola a obtencdo de uma
antena com acesso a internet, além da arrecadacdo de valores que mantém as
mensalidades dos servigos. Os produtos sdo quase todos adquiridos pela prépria
comunidade e embora a conquista proporcionada pela cooperativa escolar seja
expressiva e até mesmo surpreendente, novos objetivos foram tracados: estender a
rede com internet também aos computadores da sala de informatica.

A experiéncia das cooperativas tem se mostrado extremamente positiva em
qualguer das escolas onde ela foi implantada, segundo relatos da professora Lucia,
os alunos membros da diretoria sentem-se valorizados, inclusive porque para fazer
parte desta, eles participam de uma disputada eleicdo interna, que mobiliza toda a
escola, que aqui surge, de forma simultdnea, como espaco de apropriacdo de
saberes e de socializagcdo. Ficou claro neste contexto, a relacdo positiva dos
saberes favorecidos pela escola com o interesse da comunidade.

Diario do Campo da visita na Escola Municipal Jodo Pessoa, escola nucleo
situada no 5° Distrito de Sdo Sepé, no dia 26 de junho de 2013

Saimos da cidade mais tarde que o normal, pois em funcdo do frio a
Secretaria de Educacdo do municipio determinou que as aulas nas escolas nucleos
do campo iniciariam meia hora depois, nesta semana, determinacdo adotada sé
hoje. Chama atencdo que ainda perto da cidade, diversos alunos sobem no
transporte escolar, enquanto do outro lado da estrada, outros alunos aguardam outro
transporte para frequentar escolas do mundo urbano. Para chegar até a escola séo
percorridos 38 quildmetros de uma estrada de chdo que neste momento, esta em
condicdes precarias.

Da mesma forma que nas outras escolas nudcleos, os estudantes séo
recebidos com café da manh&, mas na “Jodo Pessoa” até mesmo as funcionarias e
merendeiras chegam a escola através do transporte escolar, o que complica um
pouco a dinamizacéo da alimentacdo. Nesta quarta-feira frequentam as aulas turmas
do 5° ano até a 82 Seérie (que equivaleria ao 9° ano) e a Educacgao Infantil com
aproximadamente de 15 alunos. A escola fica junto ao Posto de Saude e da Capela
daquela comunidade rural, possuindo quadra de esportes de concreto, pracinha de

brinquedos e uma estufa, onde a professora Lucia desenvolve a parte pratica da
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disciplina PIA (Préticas Integradas a Agroecologia), denominada por alguns alunos
menores de “educag¢do do campo”.

A vice-diretora e coordenadora pedagdgica da escola, Téania, explica que
também a preocupacdo deles estad em fazer com que parte dos alunos percebam
que até para ficar aqui “fora” (no interior do municipio) eles precisam “saber um
pouco mais”, por isso a introducéo da disciplina PIA onde junto com a cooperativa
escolar chamada CooperUnido, os alunos optam por participar de atividades
diferenciadas (aula de pintura em guardanapo, producdo de mudas e hortalicas/
estufa - PIA ou informatica) . As aulas praticas diferenciadas sédo realizadas as
segundas-feiras com dois periodos do turno dedicados a elas. Posteriormente os
alunos da diretoria da CooperUnido que estavam na escola, juntamente com a
professora responsavel pelo PIA (professora Lucia) apresentaram o trabalho da
cooperativa que produz sal temperado, doces, conservas e guardanapos para
pintura, sendo que os mesmo estudantes reafirmaram que gostam muito destas
atividades diferenciadas oferecidas na escola.

A professora Lucia falou sobre as dificuldades para manutencdo da estufa e
da importancia das parcerias dos pais e até mesmo dos motoristas nas vezes em
que tiveram que reconstrui-la. Ela explicou que para conseguir garrafas PETs e
caixas de leite tetra-pack que serdo usadas na producdo de mudas, a escola oferece
um pirulito a cada unidades que os alunos trouxerem, o que mobiliza principalmente
0S pequenos estudantes, uma iniciativa que considerei interessante do ponto de
vista ambiental.

Conversando com os professores no intervalo da manh&, ouco colocacdes
sobre a pré-disposicao dos estudantes maiores ao namoro, uma explicacdo para os
mesmos desejarem frequentar a escola, mas o0s professores nao percebem na
maioria dos educandos um objetivo definido para a vinda deles a escola. Outro
enfoque das professoras e professores (a maioria vindos da cidade) foi o casamento
precoce dos estudantes de 12 anos em diante, caracteristica comum entre 0s
alunos.

A professora Tania Marques, do 5° ano, afirma que a maioria dos estudantes
gosta de vir a escola principalmente para ter um convivio social, jA que moram longe
uns dos outros, reforcando os depoimentos dos outros professores. No entanto, na
percepcdo da mesma, interesse pelo estudo ndo corresponde ao desejo de estar na

escola, principalmente a medida que os estudantes ficam maiores.
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Enguanto ocorre o revezamento do jogo durante a aula de Educacao Fisica,
conversei com duas alunas do 8° ano, que se apresentavam bastante maquiadas em
relacdo a maioria, elas disseram que gostam de estudar e que uma, de 14 anos,
pretende ser veterinaria e a outra acha de 13 , que vai ser advogada. As duas
pareciam desejar mostrar o quanto sdo “modernas” e integradas ao que ocorre na
cidade. Em outro momento de revezamento da aula de Educacao Fisica, converso
com os alunos Mateus de 14 anos e Bruna de 12 anos, ambos estudantes do 6° ano.
O Mateus relata que vai continuar estudando mas que prefere mesmo é ficar em
casa ajudando na lida com o gado e no trator ao invés de vir para a escola. Ja a
Bruna afirma que so6 ajuda em casa (cozinhando e lavando louca) e por isso prefere
estudar para ser veterinaria. Brinco que isso parecia ser uma opgao recorrente entre
eles, neste momento a professora de Educacdo Fisica interviu para dizer que a
aluna ndo é tdo caseira quanto afirma pois esta com frequéncia participando dos
rodeios aos finais de semana.

No intervalo do almogo conversei mais com os estudantes da escola para
sondar como era o interesse deles pela educacédo oferecida l1a. Como os estudantes
sao maiores, 0s posicionamentos sao definidos de forma mais objetiva, por exemplo,
a maioria das meninas diz que gostaria de continuar estudando para serem
veterinarias ou advogadas e que preferem vir a escola a ficarem em casa sem
“conviver” com outras pessoas. Mesmo assim, a estudante do 7° ano de 14 anos,
chamada Joice, fala que pensava em ser advogada, mas ja desistiu por que nao
gosta de estudar. E perceptivel a curiosidade delas quando ficam sabendo que sou
professora do Ensino Médio na cidade.

A aluna Diana de 17 anos esta no 6° ano e ndo gosta muito de vir a escola,
em funcdo da dificuldade de aprendizado a mesma frequenta nas sextas, as aulas
de AEE (Atendimento Educacional Especializado) com uma professora chamada
Karina, para ver se melhora seu desempenho escolar.

Sobre as dificuldades que alguns alunos da Educacéao Infantil trazem de casa,
conversei com a professora Rosangela, responsavel pela turma. Ela cita casos de
criancas que mesmo morando no interior, sdo criadas presas e sem interagir com o
mundo externo, por isso apresentam grandes dificuldades de fala e até mesmo de
movimentacdo quando comecam a frequentar a escola. Ela salienta a importancia
da lei que obriga todas as criancas de idade escolar a frequentarem a Educacao

Infantil a partir de 2016, para que o trabalho de alfabetizacédo seja facilitado. Ela ja
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estd no magistério had um bom tempo, foi professora das antigas escolas
multisseriadas do interior, e percebe a nucleacdo como um avanco pelo fato de
possibilitar maior convivio e oportunidades aos estudantes.

Acompanho o trabalho no pétio da professora Lucia com os alunos do PIA,
aproveitam o dia ensolarado apesar de frio, para plantar flores, e quando toca o sinal
de troca de periodo, ougo queixas: ‘ahhh, agora vamos voltar para sala e o
professor de Geografia s6 passa texto...”

Na turma de 82 série (9° ano) s6 frequentam cinco educandos, destes, dois
meninos ja trabalham e o grupo ndo parece estar preocupado com a continuidade
dos estudos.. A professora de Educacao Fisica € a conselheira da turma e diz que
acha que alguns deles s6 estdo aguardando a viagem comemorativa de final de
curso (irdo ao Beto Carreiro) para deixarem de frequentar a escola de vez, o que a
preocupa. Perguntei a professora no que os meninos trabalhavam, fui informada que
um era como empregado na lavoura e o outro ajudava o pai que é alambrador,
fazendo cercas.

Ao final do turno, a escola é fechada e observo o movimento de pelo menos 6
automaoveis Kombi e um 6nibus maior de transporte escolar, o que da uma dimenséao

da “logistica” necessaria para manter o funcionamento da escola.

Novamente o trajeto de 38 quildbmetros necessarios para o transporte chegar
a escola significou claramente um obstaculo inicial para todos, apesar do sol
embelezar o percurso. A distancia e as dificuldades do acesso permitem relacionar a
imagem da escola com cansaco e desgaste, percepcdo notada no argumento de
varios estudantes. Entdo para a dindmica da aprendizagem fluir, funcionarios,
estudantes e professores precisam se sacrificar. Como contraponto, 0s
aprendizados das lidas rurais sédo possiveis no contexto familiar, sem necessitar que
0 sujeito se ausente de onde mora.

O numero expressivo de transportes que circulam, trouxeram para as escolas
do campo um aspecto urbano, onde pessoas entram e saem num ritmo diferente do
habitual ao mundo rural. Isso contribui para evidenciar as distancias que dificultam a
socializacéo dos sujeitos da comunidade.

Ao observarem o esfor¢o estratégico para transportar os educandos para a
escola, os sujeitos do rural percebem o “isolamento” do seu modo de vida, aspecto

gue ndo combina com a curiosidade e as descobertas comuns as criangas e aos
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adolescentes em idade escolar. O patio proximo as escolas nucleo lembram
“rodoviarias” rurais, 0 que nao contribui para a ideia de pertencimento ao territério.
A escola aparece como uma oportunidade de convivio social, sendo umas

das principais justificativas para a frequéncia escolar de parte dos estudantes.

Figura 12: Transportes escolares enquanto aguardam o final do dia letivo.
Fonte: Andréia B. do N. Brum — Junho/2013.

Ficou evidente a intensa relacdo destes estudantes com as praticas diarias da
comunidade rural, visto que varios declararam que estudariam para ser
“veterinarios”, profissdao de forte vinculo com as criagdes de animais como cavalos,
bois, carneiros, galinhas, etc., presentes no universo rural. No entanto, pelos relatos
dos estudantes, o0 ensino escolar e os saberes ali aprendidos nao estao relacionados
com a realidade do campo, o que evidenciou a escola como espaco de
aprendizagem desconectada das vivéncias dos sujeitos do rural.

A influéncia das atividades laborais do rural também foi percebida quando
constatou-se 0 motivo da baixa frequéncia escolar para dois alunos da 82 série, um
trabalha como alambrador e outro na lavoura, atividades que exigem grande esforgo
fisico, o que pelos relatos da professora, ndo motivam os alunos a continuarem seus

estudos escolares. Isto significa que o tempo escolar ndo contempla a necessidade
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de trabalho remunerado para as familias de alguns estudantes. Portanto, a escola

nao “serve” para os estudantes eu precisam trabalhar desde cedo.

Diario do Campo da visita na Escola Municipal Coronel Chananeco, escola
nucleo situada no 2° Distrito de Sao Sepé, no dia 28 de junho de 2013

Saimos da cidade em um micro-6nibus da prefeitura, o trajeto € todo pelo
asfalto e ao chegar na escola fico impressionada com o numero de automoveis
Kombi que chegam trazendo estudantes, depois sou informada que o funcionamento
da escola € em apenas 3 dias da semana (segunda-feira, quarta-feira e sexta-feira)
e por isso todos os anos ( Educacdo Infantil, do 1° ao 8° ano e a 82 série —
equivalente ao 9° ano) funcionam nestes dias.

A escola fica préxima ao asfalto, na entrada de uma estrada vicinal e proxima
a um CTG (Centro de Tradicbes Gauchas) da comunidade. O educandario completa
60 anos em 2013, sendo uma das instituicbes homenageadas na Semana da Péatria
do municipio. Assim, o0 movimento de automéveis € maior do que em outras escolas
‘nucleadas” do municipio. Como nas outras escolas, aqui também os educandos
formam fila antes de entrar nas salas de aula. A diretora Isaura informou que a
escola recebeu uma verba e sera a primeira das escolas de educacdo do campo a
construirem um ginasio de esportes, além da quadra pavimentada que ja existe.
Circulando pelo espaco da escola observei que existe uma sala de AEE
(Atendimento Educacional Especializado), para alunos com dificuldades de
aprendizagem e também funciona na escola o Grupo SOS Natureza que se dedica a
producdo de mudas de arvores nativas.

No intervalo da manha sao oferecidas bananas como lanche para os alunos e
aproveito para circular entre eles no patio, converso com trés meninos do 6° ano,
Rossano de 13 anos, Mauri de 15 anos e Anderson de 14 anos. Anderson ja morou
na cidade e se mostra insatisfeito com o fato de estar morando ‘para fora” mas
argumenta com os colegas que pelo menos nao fica no fundo do campo. Ja o
Rossano e o Mauri dizem sem pestanejar, que gostam da escola, mas que preferem
muito mais ficar em casa e trabalhar na lida do campo, mesmo se tiverem que
‘pegar na pa”, quando comento sobre ser um trabalho pesado.

Os professores também afirmam que nem todos o0s alunos parecem

motivados em seguir seus estudos, alguns dizem claramente que desejam
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profissbes que ndo sdo aquelas valorizadas normalmente pela racionalidade
ocidental, como caminhoneiro e capataz de fazenda.

Antes conversei com pequenas garotas que estudam no 4° ano, sédo duas
inicialmente, mas logo a curiosidade sobre o que acontecia fez com chegassem
mais algumas estudantes, ha uma pequena diferenca de idade entre elas, pois
possuem de 9 a 12 anos, informando que possuem um colega com 15 anos. Entre
essas meninas duas dizem que querem ser veterinarias, por isso pergunto se elas
conheciam e montavam cavalos, apenas uma das 6 que formavam o grupo disse
gue nao.

Na sala dos professores fico sabendo o porqué do nome da disciplina PIA do
curriculo das escolas nucleo, que na verdade tem incluidas atividades como
informatica e artesanato. As professoras Mara e Girlei sdo as responsaveis pela PIA
(Praticas Integradas a Agroecologia) explicam que nome foi estabelecido em uma
das escolas e por sugestdo da mantenedora, adotado pelas trés escolas com
educacdo do campo, mas que elas mesmas preferiam que ficasse apenas Pl ou PIE
(Préticas Integradas Educacionais). A disciplina da PIA se divide em momentos de
teoria (em sala de aula) e momentos das praticas. Na “Coronel Chananeco” a parte
pratica da PIA oferece artesanato ( croché, trico), viveiro, horta com estufa e canto
para os alunos.

Quando conversei com os alunos do 7° ano, questionei 0 que eles pensavam
sobre a disciplina PIA, se gostavam e aprendiam coisas diferentes, escutei queixas
do material (carros de mao, pas...) estar sucateado e de que na verdade eles sé
praticam/ aprimoram aquilo que eles ja estdo habituados a fazer em casa. Foi um
dialogo interessante com a Emily de 12 anos, o Diossandro de 12 anos, Kelvin de 13
anos e a Pamela de 12 anos, alunos do 7° ano. Percebi claramente que eles
frequentam a escola porque consideram importante ter essa formac¢do, mas quando
guestionados se preferiam ficar em casa trabalhando na lida rural ou vir para a
escola, todos foram wunéanimes em afirmar que preferiam ficar em casa,
argumentando que la eles se envolviam com coisas mais proximas da vida deles.
Um exemplo que chamou a atencdo foi o da Emily que com desenvoltura,
argumentou que sua pretensao estudar para ser agrbnoma, ou algo relacionado ao
rural e voltar para fora, pois ela ndo gosta tanto da cidade.

Na hora do almoco, o refeitorio ficou movimentado, alguns professores optam

por almocgar na sala deles para evitar o barulho, outros sentam numa mesa separada



78

dos alunos. Depois os alunos saem para o intervalo maior, a diretora e a vice-
diretora percorrem o patio observando o movimento enquanto que os professores
conversam informalmente na sala deles. Descubro que a agua da comunidade
(escola, CTG...) vem da dgua acumulada em um antigo po¢o de uma mina de ouro
extinta, que fica proxima dali, por isso os professores preferem trazer agua de casa

para beber e usar no chimarréo.

No ultimo diario de campo, novamente a proximidade da escola com outros
espacos comunitarios ficou evidenciada. Com frequéncia foi encontrado nos
registros das festividades escolares, imagens dos estudantes usando as vestimentas
tradicionalistas. Isso significa que a escola consegue integrar-se a espacos
comunitarios como o CTG, visando a aprendizagem de outros saberes do rural.

O depoimento da professora Lucia: “tem outros assim (alunos) que nao
gostam do servico pesado da lavoura, eles fazem com que aqui € uma fuga daquilo
la, mas ai, aqui eles dizem que aqui também nao ta bom”, apresentou-se como uma
evidéncia das dificuldades enfrentadas pelas escolas com Educacédo do Campo para
a mediacdo de saberes que podem interessar aos sujeitos que vivem no campo.
Neste depoimento, a escola é a instituicdo formal que ndo traz sentido para a vida
de parte dos estudantes.

Retomando o questionamento feito por PERRENOUD (2013), “o que a escola
deve fazer para preparar os jovens para a vida”, onde ele apontou oito complexos
desafios a serem enfrentados e com base nesta analise descritiva e compreensiva;
apontamos, dentro do contexto da Educacdo do Campo, o que deve fazer a escola
do campo para preparar 0s jovens para a vida.

A escola do campo precisa figurar como espaco de valorizacdo da realidade
vivenciada por seus educandos, favorecendo sempre que possivel, a integracdo dos
saberes da vida em comunidade com as atividades pedagdgicas escolares. A escola
€ um espaco social privilegiado dentro da comunidade, podendo valer-se desta
vantagem com a atribuicdo de sentidos para a acdo pedagodgica, de acordo com as
necessidades de um desenvolvimento integral do mundo rural. Essa atribuicdo de
sentidos para o fazer pedagodgico deve ser ressaltada pelo espaco escolar, para que
a dindmica educativa torne-se de fato atrativa para seus educandos do espaco rural,

permitindo que estes fagam opc¢des conscientes em relagéo a seus futuros.
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Com base na leitura e andlise dos instrumentos de pesquisa, concluiu-se que
as escolas com Educacdo do Campo de S&do Sepé, ainda permanecem muito
similares as escolas urbanas, inclusive perpassando significados caracteristicos da
vida na cidade; e por isso ainda ndo desponta como espaco satisfatorio de
mediacdes de saberes.

Dentro das categorias de andlise escola e comunidade, percebeu-se algumas
distincbes que pouco favorecem a valorizacdo do territério onde vive 0 sujeito

envolvido com a Educacdo do Campo, como apontamos no quadro abaixo.

ESCOLA

* Motivagéo de sair de casa e do lugar onde vive
» Espaco de rigor de acdes sem necessidade

* Atrapalha o trabalho como ganho remunerado

COMUNIDADE

» Como lugar que nao permite “ser alguém”

» Os aprendizados do mundo rural ndo exigem “sacrificio” e deslocamento
* Distante dos outros sujeitos — isolamento

Quadro 01: Categorias de analise Escola e Comunidade.
Fonte: Andréia Barreto do Nascimento Brum — Set/2013.

As proposicdes estabelecidas pelas diretrizes da Educacdo do Campo, sem
davida demonstram uma preocupacao voltada para que a educacdo escolar, dos
sujeitos do rural, proporcione valores de cidadania e respeite as variadas formas de
producado de vida la existentes. Para a efetivacdo destas proposi¢ées, os curriculos
escolares e as praticas pedagdgicas ainda precisam se readequar, sendo que as
mediacdes do rural e da Educacdo do Campo também precisam ser percebidas
como caminho para o éxito das mesmas, contemplando os interesses e as

necessidades educativas dos sujeitos do campo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Retomando o objetivo principal deste trabalho, a compreensdo dos
significados do rural e da Educacdo do Campo na escola do campo, foi possivel,
com a constatacdo de que existem caminhos vidveis para a aproximacado do
significado da escolarizacdo com os significados presentes no mundo rural. No
entanto, estas mediacfes ndo sdo acdes simples de serem postas em pratica visto
gue parte significativa dos sujeitos envolvidos pela dinamica da Educacdo do Campo
ainda precisam, tanto compreender que sdo necessarias readequacdes das praticas
pedagdgicas escolares, quanto se apropriar do universo de mediacdes possiveis.

A Educacdo do Campo na atualidade ainda ndo se faz plenamente, visto a
necessidade de muitas adequacdes por parte das redes de ensino. Os impasses
criados pela legislacdo que normatiza a Educacéo do Campo n&o sédo poucos e tem
exigido esforgcos constantes para que sejam atendidos pela rede de ensino municipal
de Sédo Sepé, mas acdes praticas do cotidiano, como o préprio transporte escolar,
favorecem mediacfes contrarias ao que estao se propondo.

No geral, a Educacdo do Campo das escolas municipais de Sdo Sepé
buscam atender as diretrizes estabelecidas pela legislacdo, mas percebe-se que
para o pleno éxito da proposta muito ainda precisa ser feito.

As escolas rurais de Sdo Sepé ficam distantes da sede municipal e a grande
maioria dos professores ndo reside no rural, tornando exaustiva a jornada diaria
destes, fato que ja desmotiva o educador que nao foi graduado para atuar neste
contexto ou que por motivos pessoais, ndo se identifica com a realidade do campo.
Mesmo assim, a mantenedora da rede de ensino busca parcerias para a formacao
continuada dos mesmos.

O professor tem grande influéncia sobre seus educandos e por iSso seria
essencial que o mesmo compreende-se e acolhe-se 0 universo vivenciado por seus
alunos cotidianamente, o0 que exigiria deles uma minima preparacdo para atuar na
Educacao do Campo. Despreparados, os educadores correm o risco de penalizarem
seus educandos com a imposicdo da perspectiva de vida dominada pelo
Racionalismo ocidental, como a Unica alternativa possivel aos estudantes.

Na analise dos significados percebidos na Educagédo do Campo de S&o Sepé,

percebeu-se entre 0s sujeitos que contribuiram para a constituicdo dos instrumentos
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de analise, que ainda predomina o entendimento de que as “pessoas estudadas”,
isto é, os sujeitos com maior escolaridade, ndo pretendem ou devam permanecer
morando nos espacos rurais. Se este entendimento do que representa a vida urbana
para os sujeitos do rural se constitui de forma consciente, ndo conseguimos verificar,
mas certamente o modelo da dindmica educativa escolar contribui para sua
constituigao.

Apesar da adocédo do calendario alternativo nas trés escolas do campo do
municipio, o tempo escolar do rural também esta constituido de caracteristicas
similares ao tempo escolar urbano, como a divisdo dos turnos de aula em periodos
com intervalos para merenda ou alimentacéo. Essa rigidez da organizacéo escolar
nem sempre condiz com as reais necessidades do estudante do campo, pois tanto o
espaco-tempo rural guanto seus interesses sao diferenciados.

Compreende-se que as mediacdes e significacdes do rural e da Educacao do
Campo em Sao Sepé ainda ndo séo percebidas pela maioria dos sujeitos envolvidos
no contexto, o que ndo impede as tentativas de busca de alternativas para que a

educacao escolar contemple o universo do mundo rural.
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| - DADOS DE IDENTIFICACAO

1.1 - ESCOLA: )
ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL JOAO PESSOA
INEP: 43144411

1.2 — CPM JOAO PESSOA - Circulo de Pais e Mestres da Escola Municipal de
Ensino Fundamental Jodo Pessoa
CNPJ: 02025080/0001-65

1.3 - ENTIDADE MANTENEDORA: .
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO E CULTURA

1.4 - ENDERECO:
TUPANCI - 5° DISTRITO

1.5 - E-mail e TELEFONES:

Emef_jpessoa@hotmail.com e 9940-0041 ou 3505-1557 (Orelhdo em frente
a Escola)

1.6 — MUNICIPIO:
SAO SEPE

1.7 - ETAPAS DE ENSINO:
ED. INFANTIL E ENSINO FUNDAMENTAL

1.8 = N° TOTAL DE ALUNOS: 156

1.9 — N° DE PROFESSORES: 17

1.10 — N° DE FUNCIONARIOS: 08

1.11 — HORARIO DE FUNCIONAMENTO:

ANOS FINAIS: 8h. as 16 h e 30 min.
ANOS INICIAIS: 8h as 16h e 30 min.

1.12 - DIRETORA:
PROF2. CLAUDIA ROSANEA GRESSLER TEIXEIRA

1.11 - VICE-DIRETORA:
PROF2. TANIA MARA ALMEIDA AIRES



1.12 — COORDENACAO PEDAGOGICA:

PROF.2. TANIA MARA ALMEIDA AIRES — ANOS INICIAIS

PROF 2. CLAUDIA R. G. TEIXEIRA — ANOS FINAIS

ETICA

CIDADANIA
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v

SOLIDARIEDADE

RESPEITO

COOPERACAO

VISAO DE FUTURO E MISSAO

VISAO DE FUTURO: “Ser uma escola de referéncia do campo, comprometida com
uma educacéo de qualidade, formando cidaddos solidarios, cooperativos e
empreendedores, a fim de que possam intervir positivamente no meio em que

vivem.”

MISSAQ: “ A missio da escola é valorizar o homem do meio rural, a familia, o
trabalho, o conhecimento e cultura, buscando através do ensino, seu aprimoramento
e desenvolvimento para que possa ter melhor qualidade de vida no campo ou
condicdes de avancar nos estudos, exercendo assim sua cidadania.”

|l
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OBJETIVOS ESTRATEGICOS:

e Elevar o nivel de conhecimento e desenvolvimento dos alunos;

e Efetivar a parceria escola/familia/comunidade;

e Inovar a pratica pedagdgica adotando estratégias de ensino
diferenciado, criativo e cooperativo;

e Atender as diferentes individualidades, respeitando o processo de
aprendizagem dos alunos.

e Proporcionar o conhecimento de praticas alternativas de producdo,
que valorizem o0 meio ambiente e a vida rural;

e Sanar as dificuldades referentes a disponibiliza¢éo de Tecnologia
de Informacao e Comunicacgéo para a escola;

e Retomar o profissional de “zelador ou caseiro” para auxiliar na
manutencao do patio e da Escola.

As Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo
foram aprovadas pela Resolugédo do Conselho Nacional de Educacdo CNE/CEB n°
1, de 03 de abril de 2002.

A referida Resolugcdo institui as Diretrizes Operacionais que devem ser
observadas nos projetos das instituicdes que integram os diversos sistemas de
ensino. A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculagdo as questdes
inerentes a sua realidade e saberes proprios dos estudantes com o conhecimento
cientifico proporcionado pela escola, pelos movimentos sociais e o mundo do
trabalho, buscando a valorizacdo das peculiaridades do campo.

Mais recentemente, temos a Resolugdo n® 2, de 28 de abril de 2008 do
CNE/CEB, que estabelece diretrizes complementares, normas e principios para o
desenvolvimento de politicas publicas para o atendimento da Educacdo Basica do
Campo.

Estamos no século XXI, onde a transformacdo da comunidade rural esta cada
vez mais imperativa como alternativa de sobrevivéncia. A educagédo também assume
mais um desafio: despertar os professores, alunos, produtores e trabalhadores rurais
para, juntos, reorganizarem praticas educacionais que sejam eficazes para auxilia-
los a resolver os problemas que possuem e acenar com formas de aprender uma
teoria e prética dentro das especificidades da vida rural.

MARCO DOUTRINAL OU FILOSOFICO
Ideal de alunos que queremos formar

O homem cresce em sua dimensdo humana quando aprende a organizar-se
de maneira solidaria e cooperativa. Assim, ele podera criar condi¢des para intervir
efetivamente na transformacéao do meio rural em que vive.

Desta forma, oportunizamos aos alunos o desenvolvimento criativo e
participativo no processo ensino aprendizagem, fortalecendo, vivenciando e
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respeitando as relacbes democraticas culturais e humanas na construcdo de uma
sociedade livre e justa, democrética, onde cada cidadao sera sujeito de sua histéria.

Acreditamos que a funcdo do ato pedagdgico deve direcionar-se para o
desenvolvimento do conhecimento e formagéo da cidadania, tendo o aluno, como
centro do processo ensino aprendizagem e o professor como mediador.

Queremos formar alunos comprometidos com a realidade em que vivem,
participativos, estimulando o “aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a
conviver e aprender a ser.”

Estimular a existéncia de um homem defensor de suas opinides,
possibilitando o seu crescimento individual e coletivo, dentro da realidade rural, do
contexto geral e global. Que seja capaz de perguntar, participar e intervir
empreendedoramente e cooperativamente, ajudando assim a construir uma
sociedade mais justa e democratica.

MARCO OPERATIVO - Metodologia

Considerando que o educando € um ser em processo e para que 0 mesmo
desenvolva-se integralmente, € necessario que a escola ofereca um ambiente
saudavel, aceitando e respeitando as diferencas e potencialidades individuais,
fortalecendo e proporcionando a aprendizagem, a autoestima e incentivando a
cooperacao e o empreendedorismo para a construcao de uma comunidade solidaria.

A relacéo professor-aluno deve ocorrer num clima democrético e participativo,
predominando uma convivéncia fraterna, onde o papel mediador do professor seja
destaque para a aquisicdo dos conhecimentos e direcionamento das novas
aprendizagens.

A metodologia enfatiza um trabalho interdisciplinar, proposto numa pedagogia
de projetos onde os temas trabalhados sejam de relevancia para os alunos,
desenvolvendo atividades individuais e coletivas, trabalhos em grupos, pesquisa e
jOgos cooperativos.

Procuramos sensibilizar nossos alunos e seus familiares sobre a importancia
do estudo, considerando-o como um fator de possibilidade de melhor trabalho no
meio rural, sendo necessaria a intervencdo diaria do professor utilizando-se da
motivacdo, recuperacdo da autoestima, da afetividade e da elaboracdo de
estratégias diferenciadas aos alunos, ofertando-lhes novas propostas de trabalho
para que aconteca a aprendizagem.

Na Educacéo Infantil, a turma é formada por alunos que possuem cinco anos
até o final do més de marco, o ensino € globalizado e interdisciplinar visando a
socializagéo e preparacdo ludica para a alfabetizacao.

Nos Anos Iniciais — do 1° ao 3° ano - o ensino é globalizado e interdisciplinar,
cumprindo ao longo do ano letivo o minimo de 800 horas anuais. O 4° ano trabalha
por area do conhecimento, visando um trabalho interdisciplinar entre os professores
gue trabalham na turma. O 5° ano ocorre por areas do conhecimento, com enfoque
no desenvolvimento de projetos interdisciplinares, trabalhando o professor pedagogo
e professores dos anos finais, nas areas especificas, sempre que houver
disponibilidade para esse trabalho e carga horaria disponivel para atendimento nesta
turma.

Nos Anos Finais — do 6° ao 9° ano — o0 ensino ocorre por areas do
conhecimento, com projetos interdisciplinares, tendo seu curriculo distribuido em
periodos de 45 minutos, da seguinte forma:
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AREA DO CONHECIMENTO 72 SERIE / 82 SERIE /
5° ANO 6° ANO 7° ANO 8° ANO 9° ANO
LINGUA PORTUGUESA 05 05 05 05 05
MATEMATICA 06 05 05 05 05
CIENCIAS FIS. E 03 03 03 03 04
BIOLOGICAS
HISTORIA 03 03 03 03 03
GEOGRAFIA 03 03 03 03 03
EDUCAGAO FISICA 03 03 03 03 03
ARTES 02 02 02 02 02
ENSINO RELIGIOSO 01 01 01 01 01
LING. ESTRANG. - 01 02 02 02 02
INGLES
PIA — Préticas Integradas a 03 03 03 03 02
Agroecologia

Sobre a Educacéo Inclusiva cabe ressaltar:

Em todas as modalidades de ensino, ofertadas pela escola, esta previsto o
atendimento e acompanhamento aos alunos que possuem necessidades
educacionais especiais (possuem deficiéncias, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo), por um profissional
especializado que desenvolvera o Atendimento Educacional Especializado — AEE.

Foram instituidas as diretrizes operacionais para o0 AEE com a criacdo da
Resolugédo n° 4, de 20 de outubro de 2009. Nesse documento sdo reiterados o0s
preceitos descritos no decreto 6.571/2008, como também é descrita a forma como deve
ocorrer o Atendimento Educacional Especializado, sobre condicées de acessibilidade
dos alunos ao curriculo, modificagdes mobiliarias, arquitetbnicas e didaticas viabilizando
0 acesso e igualdade de direitos a uma aprendizagem significativa dentro do contexto
escolar. E em seu Art. 13 a referida resolucao institui as atribuicbes desse profissional
capacitado a empreender o AEE, séo elas:

| — identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos pedagogicos, de
acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas dos
alunos publico-alvo da Educacgédo Especial;

Il — elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado,
avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdégicos e de
acessibilidade;

Il — organizar o tipo e o ndmero de atendimentos aos alunos na sala
de recursos multifuncionais;

IV — acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagoégicos e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino
regular, bem como em outros ambientes da escola;

V — estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboracdo de
estratégias e na disponibilizacéo de recursos de acessibilidade;
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VI — orientar professores e familias sobre os recursos pedagogicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno;

VI — ensinar e usar a tecnologia assistva de forma a ampliar
habilidades funcionais dos alunos, promovendo autonomia e participacao;
VIl — estabelecer articulacdo com os professores da sala de aula

comum, visando a disponibilizacdo dos servicos, dos recursos pedagdgicos
e de acessibilidade e das estratégias que promovem a participacéo dos alunos
nas atividades escolares (BRASIL, 2009) .

DIAGNOSTICO

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Jodo Pessoa situa-se na zona rural
do municipio, conta com aproximadamente 160 alunos. Funciona com Calendario
Alternativo, em 6 dias semanais, atendendo os Anos/Séries Finais do Ensino
Fundamental — 5° ao 9° Ano - nas segundas,

guartas e sextas-feiras e os Anos Iniciais - 1° ao 4° Ano e Educacéao Infantil
nas tercas, quintas e sabados, em horario integral.

Os alunos chegam a escola através do Transporte Escolar oferecido pelo
municipio e supervisionado pela equipe da SMEC.

As aulas das turmas dos Anos Finais tém inicio as 8 horas com recreio as
10 horas e 15 minutos, terminam o periodo da manha as 12 horas. As 12 horas e 30
minutos retornam as aulas, possuindo um recreio as 14 horas e 45 minutos e
terminam o periodo das aulas as 16 horas e 30 minutos.

Os Anos Iniciais tém suas aulas com inicio as 8 horas e recreio as 10 horas
e 15 minutos, terminam o periodo da manha as 12 horas. As 12 horas e 45 minutos
retornam as aulas, possuindo um recreio as 15 horas e terminam o periodo das
aulas as 16 horas e 30 minutos.

Nos sébados, as aulas terminam as 15 horas, completando uma carga horéria
semanal de 21 horas e 45min para os Anos Iniciais. Os Anos Finais completam 24
horas letivas semanais, distribuidas em 10 periodos diarios ou 30 periodos
semanais, de 45 minutos cada um.

Quadro demonstrativo das horas aulas:

Dias de Aulas Manha Tarde Total
Segundas, Quartas e | 8 horas as 12 horas 12h e 30min as 8 horas/dia
Sextas-feiras 16h e 30 min 24 horas/semana/A.F
Tergas e 8 horas as 12 horas 12h e 45min as 7h e 45min/dia
Quintas-feiras 16h e 30min
8 horas as 12 horas 12h e 45min as 6h e 15 min/Sab
Sabados 15 horas 2lhe
45min/semana/A.l

Todas as manhés, antes das aulas, os alunos recebem café da manha com
leite, p&o caseiro ou bolacha, manteiga ou doce. As 11 horas e 30 minutos comega a
ser servido o almogo no refeitorio para as turmas, em escala, até as 12 horas,
quando termina o periodo letivo da manha. Apdés o almoco, os alunos tém um
intervalo de 30 minutos para os anos finais e 45minutos para 0s anos iniciais,
retornando logo apoés as atividades letivas.
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Os géneros alimenticios sdo adquiridos pela SMEC, através dos recursos
destinados & merenda escolar, a escola possui uma horta e estufa que também
auxiliam na alimentacdo dos alunos com verduras e legumes. A producéo é feita
com a colaboracdo de todas as turmas nas aulas de PIA, professores, bem como
dos funcionarios, motoristas, alguns pais e comunidade, que auxiliam com a doacao
de sementes, organizacado do material de capina, limpeza e manutencéo de cerca e
area da horta e estufa.

De acordo com o artigo 28 da LDB, que prevé uma adaptagcao das escolas da
zona rural, com suas peculiaridades locais, a escola optou, juntamente com a
comunidade escolar, por um horario alternativo para os dias de chuva, quando as
estradas que dao acesso a escola, ficam de dificil trafego. Nesses dias, as aulas
pela parte da manh&, ocorrem normalmente e pela parte da tarde os periodos séo
reduzidos. Essa reducdo de periodos tem um controle pela Coordenacao
Pedagdgica e Direcdo para que possam ser recuperados ap0s a passagem do
inverno.

A escola possui dez salas de aulas, sendo uma sala especifica para a
Educacao Infantil, uma Cozinha, um Refeitério, uma Cantina, um Banheiro para
Professores, um Banheiro Feminino, um Banheiro Masculino, uma Biblioteca, uma
Sala de Apoio Pedagdgico, uma Sala de Professores, uma Secretaria, uma Sala de
Direcdo, uma Sala de Coordenacdo Pedagdgica, uma Sala de TICs/PROINFO
Rural, uma Sala de Artes, uma sala para Cooperativa Escolar, Sagudo de entrada,
um Parque Infantil e &rea livre para recreacao.

A escola possui um pequeno espaco livre para a pratica de Educacéo Fisica
e estd em construcdo de uma quadra esportiva através de projeto do Governo
Federal em parceria com o Municipio.

Os recursos humanos sao formados por uma professora de Educacéo
Infantil, oito professores dos Anos Iniciais e nove professores de Anos Finais. Conta
também com trés Cozinheiras, trés Auxiliares de Servigcos Gerais, uma Secretéria,
uma Educadora Especial, uma Vice-diretora e uma Diretora. Existe a necessidade
de mais profissionais na escola para aulas de reforco escolar nos anos iniciais e
finais, para a Coordenacdo Pedagdgica, para a biblioteca e horério integral das 20
horas para a Ed. Especial na escola.

Hoje existe um grupo de alunos que fazem parte de um Projeto de
Aceleracdo em classe regular, que possuem distorcado idade-série, atendidos pelos
professores com atividades diferenciadas e pela equipe diretiva. Em razdo dessa
realidade, a escola necessita de uma turma de aceleracdo multisseriada, em razéo
da clientela, e para isso precisa de aumento de carga horéaria dos professores nas
areas de lingua portuguesa e matematica para trabalho de 30 horas/semanais.

Todos os Professores possuem Curso Superior ou Especializagao.

Contamos também com a ajuda e o apoio do CPM, com o Trabalho
Voluntario de mées nas praticas artesanais, dos motoristas do transporte escolar em
ocasides de organizagao de atividades especiais e infra-estrutura, e da comunidade
em geral que participa e apodia as atividades e promogdes realizadas pela escola
durante o ano.

A escola possui Conselho Escolar, ja tem organizado o seu Regimento e esta
em processo de sensibilizagdo para uma participacdo mais efetiva na realidade
escolar.

A comunidade escolar é formada por pessoas que vivem no meio rural, sendo
a maioria dos alunos, filhos de trabalhadores rurais, pequenos produtores que se
dedicam & agricultura familiar, proprietarios e/ou arrendatarios de areas de producéo
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de arroz ou criacdo de gado. A situacdo econdmica agricola reflete diretamente na
escola gerando a chegada e/ou a saida frequente de alunos. Alguns alunos,
normalmente aqueles que possuem dificuldades de aprendizagem, ficam na escola
sem objetivo de estudar, tornam-se alunos que abandonam os estudos quando
completam 18 anos ou até mesmo antes dessa idade.

Os alunos, ao concluirem o Ensino Fundamental tém a possibilidade de
seguir os estudos para cursarem o Ensino Médio, na Escola Estadual Reinoldo
Emilio Block, através de uma parceria feita entre a escola, familia e Secretaria de
Educacao. Assim, temos notado satisfatoriamente, que um maior nimero de alunos
continuam seus estudos, estando cursando Ensino Superior ou Curso Técnico.

A realidade rural de nossos alunos, aliada as dificuldades socioeconémicas
enfrentadas pela maioria das familias, nos tras grande preocupac¢do no sentido da
falta de acesso aos meios de cultura, lazer e das tecnologias de informacédo e
comunicacéo, refletindo essas questdes em maiores dificuldades na aprendizagem.
Notamos também a falta de informacdo e escolaridade de alguns pais, néo
ocorrendo assim, um acompanhamento efetivo na vida escolar dos seus filhos.

Outro aspecto relevante em nossa comunidade é a necessidade de
conscientizacdo de pais e alunos, em relagcdo a importancia do estudo para um
futuro mais digno e uma melhor qualidade de vida, sabendo os pais do papel
verdadeiro de educacgdo que comeca na familia.

O corpo docente, juntamente com a comunidade escolar, estd engajado
nesta luta pela unidade e transformacao da educacao, através de estudos e projetos
gue visam o resgate dos valores humanos, ambientais, de cooperacéo e cidadania,
criticidade, proporcionando a construcdo de uma proposta inovadora no campo
educacional, com o objetivo de dar um novo sentido a vida escolar de nossos
alunos, para que possam ser pessoas realmente empreendedoras e atuantes em
nossa sociedade.

Com relacdo a educacéo inclusiva, os professores observam sérios atrasos
no desenvolvimento de algumas criancas, sendo que estas foram encaminhadas,
juntamente com os familiares, para atendimento médico em busca de um
diagnéstico, porém alguns pais ou responsaveis ndo demonstraram interesse na
acao proposta, ficando algumas criangas, sem assisténcia, contando apenas com o
empenho dos professores da escola e educadora especial.

Sentimos a necessidade de profissionais nas areas da Psicologia,
Fonoaudiologia, para auxiliar os professores e, consequentemente, atingir melhor
indice de aprendizagem, pois através da parceria com a Secretaria da Saude ja
notamos um avanco em relacdo a assisténcia médica e odontolégica para nossos
alunos e assim € possivel perceber que é preciso intensificar a parceria e o trabalho
em Rede com outros segmentos para conseguirmos sensibilizar a todos, escola e
familia, para garantir a aprendizagem dos alunos.

Na relagao professor-aluno-comunidade ainda existem algumas dificuldades a
serem superadas como: falta de conhecimento e compreensdo do meio em que 0
aluno esta inserido, pois em alguns casos ndo conseguimos motivar os alunos
suficientemente para atingir um bom nivel de desenvolvimento e intensificar a
participacdo dos pais na escola e na vida escolar dos filhos.

Algumas dificuldades podem ser destacadas:

1. Caréncia afetiva;
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2. Falta de limites e respeito as Regras da Escola e de Convivéncia por
alguns alunos;

Baixo desempenho por parte de alguns alunos;

Alto indice de reprovacao no sexto e sétimo ano;

Dificuldade na leitura, interpretacdo, escrita e operagfes matematicas;

o g &~ w

Laboratorio de informatica incompativel com o nimero de alunos para

realizacdo de atividades com as turmas;

Falta de quadra de esportes;

8. Falta de uma atendente de Biblioteca e oficializagéo da Biblioteca Escolar
Mario Quintana.

9. Inexisténcia de uma sala de recursos para atendimento educacional
especializado, bem como recursos pedagoégicos adequados.

10.0s espacos da escola necessitam de adequacgédo arquitetdnica para
acessibilidade.

11.Falta de participacdo, nas reunides escolares, por parte da familia dos
alunos com dificuldades de aprendizagem.

12.Falta de uma turma de aceleracdo multisseriada, para atender alunos
com distorcao idade/série, trabalhando um curriculo especifico para essa
turma;

13.Falta de profissionais para aulas de reforco escolar. Pois, em razdo do
Calendario Alternativo e do Transporte Escolar, ndo conseguimos fazer
parte de programas como o Mais Educagao;

14.Falta de um Zelador ou Caseiro para a Escola.

15.Falta de organizacdo institucional para planejamento coletivo dos

profissionais de educacdo da escola afim de que possam elaborar

coletivamente e interdisciplinarmente com mais qualidade os projetos

trabalhados, considerando a peculiaridade da mesma.

ESTRATEGIAS E METAS

A Escola sozinha ndo forma cidaddos, mas através de um trabalho
harmonioso com a comunidade escolar, pode preparar, instrumentalizar e promover
condicdes para que os alunos possam obter éxito em sua formacdao integral, capaz
de continuar aprimorando seus estudos e participando da vida em comunidade com
valores solidos construidos a partir dos principios de cooperacéo e cidadania.
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O papel professor é de mediador/orientador na vida social grupal. Ele
considera tanto o interesse coletivo como 0 progresso de cada um no conjunto das
acoOes preestabelecidas.

Desta forma, a escola tem como meta as seguintes agoes:

e Despertar o “querer” aprender, oferecendo uma situagdo de aprendizagem
gue considere as peculiaridades de cada aluno, respeitando o tempo de
aprendizagem.

e Sanar as dificuldades na leitura, escrita, interpretacdo e resolucado de
calculos e problemas.

e Que os alunos tenham dominio de leitura, escrita e expressao clara até os
oito anos de idade.

¢ Intensificar e fortalecer as relacdes escola-familia-comunidade.

e Inovar na pratica pedagobgica, de caracteristica interdisciplinar e
contextualizada ao meio rural, participando do projeto da escola,
considerando os principios metodolégicos destacados no Programa A
Unido Faz a Vida.

e Retomar e vivenciar valores e principios éticos nas relacbes entre
professor-aluno-funcionario-comunidade escolar.

e Valorizar a cultura nas suas diversas manifestacdes, bem como a
diversidade étnico-racial existente, respeitando as condi¢cdes sociais,
econdmicas e culturais de cada integrante de nossa comunidade escolar.

e Receber na escola todos os alunos, sem discriminacdo, buscando apoio
da SMEC e 0rgdos publicos para auxiliar no atendimento e
encaminhamento das criangas incluidas na classe regular de ensino;

e Buscar a adesdo da escola junto a SEESP — Secretaria de Educacao
Especial/MEC/FNDE - para receber uma sala de recursos e atender a
Politica Nacional da Educacéo Inclusiva, tendo em vista a localizagéao
rural, inviabilizando o atendimento em uma sala de recursos mais préoxima.

e Proporcionar um tempo coletivo de planejamento pedagodgico para 0s
professores da escola.

e Sensibilizar as autoridades municipais para que possam prover e
disponibilizar uma pessoa para ser zelador da escola, auxiliando nas
acOes essenciais de manutencdo da escola, patio escolar, horta, estufa,

pomar e jardim, pois todo o trabalho pedagdgico desenvolvido nessa area
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fica restrito ao horario das aulas de PIA, 3 periodos semanais, ficando
comprometido com grandes perdas nos intervalos dos dias de aulas,
havendo grandes prejuizos nos produtos como mudas, plantas, colheitas,

semeaduras,....
ACOES

Participar do Projeto Politico Pedagogico da escola, implementando acbes
gue envolvam mais os professores, equipe diretiva, alunos, pais, funcionarios,
motoristas do transporte escolar e comunidade, com objeto de estudo de
relevancia a realidade dos alunos, e que colabore para o fortalecimento do
verdadeiro espirito de cooperacao para a aprendizagem.

Incentivar a maior participacdo dos pais na vida escolar dos filhos através da
organizacao de Encontros da Familia na Escola, um por semestre.

Adotar préticas pedagdgicas em consonancia com a metodologia do
Programa A Unido Faz a Vida e que possam promover a aprendizagem de
todos os alunos.

Proporcionar variadas e constantes atividades de leitura, interpretacdo e
producao textual.

Desenvolver atividades que estimulem o uso do raciocinio I6gico-matematico.
Organizar no Calendario Escolar, Reunifes Mensais de Planejamento
Coletivo para os professores, sendo o Sabado, o dia sugerido pelos
profissionais.

Estimular praticas civicas culturais e artisticas.

Participacédo nos Jogos Guri Bom de Bola e das Escolas Rurais.

Participagéo no Festival de Danca.

Oferecer um ambiente escolar inclusivo, organizado, limpo, responséavel por
propiciar condi¢cdes favoraveis a socializagéo, integracdo e desenvolvimento
integral de todos os alunos.

Organizar uma coleta de assinaturas de toda Comunidade Escolar solicitando

a contratacao e manutencao de um Zelador para escola.
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DEMAIS ACOES/TEMAS DESENVOLVIDOS NA ESCOLA:

SORRINDO PARA O FUTURO

PROINFO

PROERD

CULTURA AFRO E INDIGENA

PLANEJAMENTO FAMILIAR E SEXUALIDADE

MEIO AMBIENTE E PREVENCAO AO USO DE DROGAS E
VIOLENCIA

e EDUCACAO PARA O TRANSITO

PLANO DE ESTUDOS/PLANO DE TRABALHO/PLANO GLOBAL

Os Planos de Estudos seguem as orientacdes dos PCNs — Planos
Curriculares Nacionais — com adequacao do curriculo voltada para o meio
rural. Sao revisados anualmente pela Mantenedora.

O Plano de Trabalho deve ser realizado pelo professor da turma e
acompanhado diretamente pela equipe diretiva da escola, trimestralmente.

O Plano Global é realizado anualmente e contém todas as acbes e
festividades realizadas pela escola e conta com o apoio do CPM e Conselho
Escolar para a execu¢cdo do mesmo.

AVALIACAO

A avaliacdo sera continua, tendo em vista promover e valorizar o
conhecimento construido pelo aluno. Tem como fungdo diagnosticar a
aprendizagem do aluno, suas dificuldades e o relacionamento coletivo, € um
momento de reflexdo para redirecionar a aprendizagem.

A Proposta Pedagdgica da escola serd avaliada anualmente, com a
participagdo de toda a comunidade escolar, a fim de realizar as adequagdes
necessarias para atingir as metas estabelecidas pela escola. Também sera
compromisso da comunidade escolar analisar os indices de aprovacao,
reprovacgao, repeténcia, evasao, distor¢do idade/série, visando uma melhoria
dos indices de aprendizagem da escola e da metodologia utilizada pelo
quadro docente.
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PROJETOS QUE A ESCOLA DESENVOLVE EM PARCERIA
COM O PROGRAMA A UNIAO FAZ A VIDA:

// _ Programa

=5 A UNI3o NP
Faz a Vida i~ SR

e COOPERUNIAO
e MEIO AMBIENTE, SAUDE E QUALIDADE DE VIDA NO
MEIO RURAL
e HORA DO CONTO
e BRINCANDO E APRENDENDO
e AUL@S DE INFORMATICA

“Em Anexo”

“Um projeto pressup6e uma pratica pedagogica inovadora e
uma harmonia concreta entre a escola e a comunidade em que se
encontra inserida [...] o espaco de acdo alargou-se, saimos das

quatro paredes da escola, atuamos com e para a comunidade.”
(Pacheco, José. Escola da Ponte; pag.70)



