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RESUMO

Dissertacao de Mestrado
Programa de Pds-graduac¢do em Extensao Rural
Universidade Federal de Santa Maria

A FORMACGAO ATRAVES DA PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA EM
AGROECOLOGIA: UM ESTUDO DE CASO DA ESCOLA FAMILIA AGRICOLA
DE SANTA CRUZ DO SUL, RS

Autora: Aline Guterres Ferreira.
Orientador: Prof. Dr. José Geraldo Wizniewsky.
Data e Local da Defesa: Santa Maria, 22 de Agosto de 2014.

O presente trabalho desenvolve um estudo de caso da Escola Familia Agricola de Santa
Cruz do Sul, que utiliza no seu processo de ensino e aprendizagem a metodologia viva da
Pedagogia da Alternancia e possui no seu enfoque tedrico o incentivo a uma agricultura de
menor impacto socioambiental, na perspectiva da Agroecologia. Com o advento dos Centros
Educativos Familiares de Formacdo em Alternancia, constituidos pelas Casas Familiares Rurais,
Casas Familiares do Mar, Escolas Comunitarias Rurais e as Escolas Familias Agricolas a Educacdo
do Campo tenta construir uma nova perspectiva para a populacdo do campo, com seu processo
de ensino inédito no Brasil. A Pedagogia da Alternancia é construida embasada em seus quatro
pilares, a Associacdo Local, a Alternancia, o Desenvolvimento do Meio e a Formacdo Integral, e
para concretizar este processo de ensino e aprendizagem sdo utilizados ferramentas
metodoldgicas. Na Escola Familia Agricola de Santa Cruz do Sul, os Instrumentos Pedagégicos
utilizados sdo Plano de Estudo, Caderno da Realidade, Folha de Observacao, Visitas e Viagens de
Estudo, Estagios, Visitas as Familias, Serdes e Projeto Profissional do Jovem, entre outros. A
problematica que envolve este estudo esta na andlise das percep¢des da Pedagogia da
Alternancia e do ensino da Agroecologia desenvolvido na EFASC e na agricultura familiar, pelos
seus sujeitos. O objetivo geral que propomos para a pesquisa é a compreensado da importancia da
Pedagogia da Alternancia e do ensino da Agroecologia na formacgao técnica dos educandos do
ultimo ano da EFASC. Nesse sentido, realizamos uma pesquisa na qual foi utilizada uma
metodologia quali-quantitativa, mas com maior atencao aos aspectos qualitativos da pesquisa.
Fizemos uso das técnicas de observacdo, da entrevista aberta semi-estruturada e questionarios,
de um diario de campo e andlise de documentos. Foram entrevistados 25 educandos do tltimo
ano escolar e da representacdo administrativa da Escola e da Associacdo Gadcha Pré- Escolas
Familias Agricolas. Possuimos como resultados positivos a inten¢do dos educandos a
permanéncia e desenvolvimento do campo; resgatando e respeitando os conhecimentos de seus
antepassados. Bem como, uma melhor compreensdo dos principios da Agroecologia e a
efetivacdo da construcdo do conhecimento a partir da Pedagogia da Alternancia pelos seus
atores.

Palavras-chave: Agroecologia. Educacdo do Campo. Pedagogia da Alternancia.
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The present work attempts to develop the case study of Agricultural Family School of
Santa Cruz do Sul (AFSSC), which adopt Pedagogy of Alternation to conduct the teaching and
learning process. Hence, the pedagogic project is based on a theoretical approach that
contributes to decrease impacts of agriculture on the environment, through an agroecological
perspective. The advent of Family Educational Centres of Alternation Training, constituted by
Rural Family Houses, Sea Family Houses, Rural Community Schools and Agricultural Family
Schools, the Field Education attempts to develop a new perspective for rural community through
a brand-new education process in Brazil. The Pedagogy of Alternation is grounded on four
pillars, such as the Local Association, Alternation, Environmental Development and Full
Training. Furthermore, appropriated methodological tools are applied to enable the teaching
and learning process. The pedagogical instruments used in Family Farm School of Santa Cruz do
Sul are the Pedagogical Study Plan, Reality Notebook, Observation Sheet, visits and study tours,
internships, visits to Families, Meetings, as well as the Young Professional Project, among others.
The issue surrounding this research lies in the analysis of the possibilities and difficulties of the
Pedagogy of Alternation and the teaching of Agroecology developed in both AFSSC and family
farming. The general purpose of the research is to understand the importance of both Pedagogy
of Alternation and teaching of Agroecology in the technical training of final year students of
AFSSC. Hence, we performed a quali-quantitative study, with emphasis on qualitative aspects of
the research. Techniques of observation, semi-structured open interviews and questionnaires,
field notebook and analysis of documents were used. Thus, 25 students pursuing the final year of
school, belonging to administrative representation of the School and the Pro-Family Agricultural
Schools state association were interviewed. Therefore, we highlight positive outcomes, such as
the students' intentions to stay and develop the rural community, rescuing and respecting
knowledge of their ancestry, as well as a better understanding of agroecological principles and
the effectiveness of building knowledge through Pedagogy of Alternation and its actors.

Keywords: Agroecology. Field Education. Pedagogy of Alternation.



LISTA DE ABREVEATURAS E SIGLAS

AEFASERRA - Associagdo da Escola Familia Agricola da Serra Gaucha

AEFASOL - Associacao da Escola Familia Agricola de Vale do Sol

AFUBRA - Associa¢do dos Fumicultores do Brasil

AGEFA - Associagdo Gaucha Pré Escolas Familias Agricolas

AIMFR - Associagao Internacional de Movimentos Familiares Rurais
ARCAFAR/Norte e Nordeste - Associagdo Regional das Casas Familiares Rurais do Norte
e Nordeste do Brasil

ARCAFAR/Sul - Associagao Regional das Casas Familiares Rurais do Sul do Brasil
ARCAFAR/RS - Associacdo Regional das Casas Familiares Rurais do Rio Grande do
Sul

ASSEFASC - Associagao da Escola Familia Agricola de Santa Cruz do Sul

CA - Caderno de Acompanhamento

CC - Colocagao em Comum

CEDEJOR - Centro de Desenvolvimento do Jovem Rural

CEFFA - Centro Educativo Familiar de Formagdo em Alternancia

CFR - Casa Familiar Rural

CR - Caderno da Realidade

EETA - Escola Estadual de Técnica Agricola

EFA - Escola Familia Agricola

EFASC - Escola Familia Agricola de Santa Cruz do Sul

EMATER/RS ASCAR - Empresa de Assisténcia Técnica e Extensao Rural do Rio Grande
do Sul/Associacdo Sulina de Crédito e Assisténcia Rural.

EPN - Equipe Pedagogica Nacional da Rede CEFFA e UNEFAB

ETFASC - Escola Técnica Familia Agricola de Santa Cruz do Sul

FARSUL - Sistema da Federacdo da Agricultura do Rio Grande do Sul

FEE - Fundagdo de Economia e Estatistica

IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

MEPES - Movimento de Educacao Promocional do Espirito Santo

MFR - Maisons Familiales Rurales

MST - Movimento dos Trabalhadores Sem Terra

PE - Plano de Estudos

PF - Plano de Formacao

PIB - Produto Interno Bruto

PP] - Projeto Profissional do Jovem

SICREDI VRP - Sistema de Cooperativa de Crédito do Vale do Rio Pardo

SIMFR - Solidariedade Internacional dos Movimentos Familiares de Formac¢ao Rural
SINDITABACO - Sindicato da Industria do Tabaco da Regiao Sul do Brasil

SIPT - Sistema Integrado da Produgao do Tabaco

UERGS - Universidade Estadual do Rio Grande do Sul

UFRGS - Universidade Federal do Rio Grande do Sul

UFSM - Universidade Federal de Santa Maria

UNEFAB - Unido Nacional das Escolas Familias Agricolas do Brasil

UNISC - Universidade de Santa Cruz do Sul



SUMARIO

INTRODUGAOQ......ouemeesecsssesssessssssssssssssssssssssssssssssessssssssssssssssssssssssssssessssessasessasessssesas
CAPITULO I: CONSTRUCAO DA PESQUISA.........coveurmermeesmsessesssssssssssssessasessssssanes
1.1 Contextualizacdo do objetivo do estudo..........ccrrrsmrrsmssmsssnssssesssssssassnns
1.2  Descricdo do local de EStudo.......cccoconmremsmmsmsmsmsmsmsnssmsssssssssssssssssssssssesesens
1.3 Método empregado NA PESQUISA....ummsmssmsmssssmsmssssssssssssssssssssssssssssssssssssssses
1.3.1 As fases da pesquisa e os procedimentos metodoldgicos utilizados.......
1.3.2 A formulacao do projeto de pesSqUiSa.....mrrsssmssssesssessssssssssssssees

1.3.3  Pesquisa d€ CAMPO....ceminenenessssissssssssessssssssssssssssssssssssssssss sssssssssssssssssssssesss

1.3.4 Anadlise e interpretagao dos dados........oumermmreseesesesssesess s

1.3.5 Organizacao da diSSEItaACA0. ..o ereererreesreeseesseessesssessesssesssesseessesssessesssesss sesssesass

CAPITULO II: A PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA......ocoememueessessssessssessassssssssasenss
2.1 A Pedagogia da Alternancia N0 MuNdo.......ccuummmmsmsmssssssssssssssssssssssssssssssssses
2.2 A Pedagogia da Alternancia no Brasil.......c.s
2.3 A Pedagogia da Alternancia no Rio Grande do Sul..........ccovrrersnsnsnsnsneses

CAPITULO III: INSTRUMENTOS PEDAGOGICOS DA PEDAGOGIA DA
ALTERNANCIA, CENTRO EDUCATIVO FAMILIAR DE FORMACAO POR
ALTERNANCIA E EDUCACAQ DO CAMPO........cuommerrersserssessssessssssssssssssssssessssssass
3.1 Instrumentos Pedagogicos da Pedagogia da Alternancia.........ouoseseene
3.2 Centro Educativo Familiar de Formac¢ao por Alternincia e a
Educagao do CAmMPO....courmrmsmssmsmsmsmsmsmsssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssasassessssaes

CAPITULO IV: ASPECTOS HISTORICOS E TRAJETORIA DA ASSOCIACAO
GAUCHA PRO-ESCOLAS FAMILIAS AGRICOLAS E DA ESCOLA FAMILIA
AGRICOLA DE SANTA CRUZ DO SUL..ucururerreressersssssssessessesssssssssssessssssssesssssssessess
4.1 A Associacao Gaucha pro- Escolas Familias Agricolas........cumncscssannns
4.2 A Escola Familia Agricola de Santa Cruz do Sul........cccococvnincscsnsnsnssssnsennns

CAPITULO V: ESCOLA FAMILIA AGRICOLA E REPRESENTACAO SOCIAL
DOS MONITORES E EDUCANDOS......cosmmmmmmmmmsmsmsssssssmssssssssssssssssssssssssssssssssssssssess
5.1 Ensaios das Escolas Familias AGricolas.........ommsssssssens
5.2 Representacao social dos MONItOres........cocsesmsmsmssssssssssssssssssssssssssssesesens
5.3 Representacao social dos EAucandos.......ucummmmmssmsmsmsmmmmsssssssssssssssssssnns

CAPITULO VI: A COMPREENSAO DA AGROECOLOGIA NA ESCOLA
FAMILIA AGRICOLA DE SANTA CRUZ DO SUL PELOS SEUS
EDUCANDOS.....cocsicscmsismssssssssssssssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssassssssssssssssssssssssasssssasass
6.1 Compreensao do conhecimento em Agroecologia desenvolvido na
Escola Familia Agricola de Santa Cruz do Sul.......ccvvmnnssssssssssans

CONSIDERACOES FINAIS........cosermereemsssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssaness

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS.......eeeeeeeeeseesesesessessssessssessasessssessasessnsessasessnsesssseane

08
12
12
15
17
18
18
19
20
21

22
22

27
31

34
34

38

48
48
52

61
61
65
71

81

81

93

96



INTRODUCAO

A educacao escolar formal nem sempre foi disponivel e acessivel a maioria da
populagdo, principalmente aos que se encontram no meio rural. Mas sempre foi tema de
varios estudos, debates e discussdes nas mais diferentes esferas da sociedade brasileira.
As escolas alocadas no campo, nunca pertencerem a ele e muito menos estavam
preocupadas com o seu desenvolvimento. Por muitos anos serviram de estimulos para
induzir o éxodo rural, com seus curriculos e contetdos distantes da realidade da maioria
dos educandos. Além disso, a “modernizacao” da agricultura idealizada com base nos
insumos modernos e no conhecimento cientifico, que é considerado como o unico
conhecimento capaz de proporcionar o desenvolvimento rural.

A educacio escolar formal presente no meio rural, chamada pelo poder publico
de educacdo rural, por muito tempo foi sinéonimo de formacdo de mao de obra para a
inddstria. Para Nascimento (2005), além disso, a educagdo rural serviu para
domesticagdo e adestramento para servir ao patrdo, ao senhor ou ao seu empregador. O
processo educativo nas escolas rurais é o resultado de politicas publicas, nas quais os
curriculos sao definidos em instancias educacionais governamentais superiores, que
devem ser transmitidos aos educandos dentro de salas de aulas, que por sua vez, devem
assimilar e reproduzir igualmente em uma avaliacao. Neste processo os professores sao
detentores do conhecimento e os alunos “tabulas rasa”, que servem somente para
armazenar conteidos que nao correspondem em nada com as suas realidades e
necessidades. Estando o professor em posicdo ativa e superior, e o aluno em posicao
passiva de subordinado, e como consequéncia disto, uma maior evasao escolar nas
escolas localizadas no campo. Esta atitude também serviu para criar um abismo entre a
comunidade rural e a escola, como destaca Meurer (2010), quando nos diz que os
conhecimentos apresentados pelos educadores destoam da comunidade, dos seus
ritmos, ritos e cultura.

Por esses e diversos outros motivos, uma educagdo escolar que respeitasse e
valorizasse a realidade e especificidades do homem do campo, sempre foi desejada pela
populagdo rural, em sua maioria agricultores familiares, que sempre estiveram as
margens de politicas publicas e agdes governamentais. Uma educagdo que vem ao
encontro das familias rurais tem a capacidade de modificar a realidade do meio rural,

formando atores responsaveis, no que tange aos aspectos sociais, ambientais e



econdmicos. Como nos traz Pessotti (1978, p. 03): “A educacio tem sido conferida
inumeras fun¢des dentro da sociedade. Dentro do contexto de desenvolvimento, uma de
suas funcoes seria a de promover a mudanca social.” O referido autor ainda preconiza
que uma Educacdo do Campo preocupada com o desenvolvimento do meio, valoriza o
campo pelas suas peculiaridades e possibilidades, bem como os seus residentes pelos
seus conhecimentos, trajetoria e histdria. Fornece aos seus educandos oportunidades de
ensino sobre seu meio e sua realidade, permitindo que este entenda a sua comunidade
como um local de aprendizado e de compartilhamento de conhecimentos, bem como a
importancia da sabedoria familiar sobre a agricultura e demais temas que fazem parte
da sua vida.

Como alternativa a essa educagdo imposta e a agricultura “moderna” predatoria,
podemos destacar os Centros Educativos Familiares de Formacdo por Alternancia,
compostas pelas Escolas Familias Agricolas e Casas Familiares Rurais, as quais utilizam a
Pedagogia da Alternancia no seu processo de escolarizacdo e o ensino baseado na
Agroecologia. Um marco histérico da Pedagogia da Alternancia foi a experiéncia no ano
de 1935, na Franca no vilarejo de Lauzun, chegando ao Brasil pelo sul do estado do
Espirito Santo no ano de 1968, de onde se expande para mais de 20 estados brasileiros
em 40 anos, atendendo a aclamacdo das populagdes do campo brasileiro. No Estado do
Rio Grande do Sul, temos sua primeira experiéncia com as Casas Familiares Rurais na
década de 80, e a partir de 2008, se da inicio a um processo de abertura da primeira
Escola Familia Agricola no municipio de Santa Cruz do Sul, a partir da criagdo da
Associagdo Gaucha proé- Escolas Familias Agricolas.

Nesse sentido, o assunto central desta pesquisa visa compreender melhor o
desenvolvimento da Educacdao do Campo, a partir da Pedagogia da Alternancia e do
ensino baseado na Agroecologia com os educandos do ultimo ano da Escola Familia
Agricola de Santa Cruz do Sul. Utilizando como metodologia uma abordagem quali-
quantitativa, mas com base principalmente na questdo descritiva, visando com maior
énfase as técnicas de pesquisa qualitativa. O interesse pela tematica desta dissertacao
surgiu a partir de estudos realizados pela autora, no decorrer do curso de licenciatura
plena, do Programa Especial de Graduacao de Formacao de Professores para a Educacao
Profissional e Tecnoldgica da Universidade Federal de Santa Maria, quando pode se
estudar a problematica de escolas alocadas no meio rural e vivenciar alternativas a este

ensino, como a Escola Familia Agricola de Santa Cruz do Sul.
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A dissertacdo ora apresentada serd estruturada em cinco capitulos. No primeiro
sera descrita a “Construcdo da pesquisa”, no qual serdo expostas as suas fases e os
procedimentos metodoldgicos adotados, tais como o diagnoéstico do problema da
pesquisa, os objetivos, os aspectos gerais do local do estudo, como foram realizados a
pesquisa a campo, bem como a andlise e interpretacdo dos dados e a metodologia
utilizada.

O segundo capitulo intitulado “A Pedagogia da Alterndncia”, visa a compreensao
de como surgiu a Pedagogia da Alternancia no mundo, como chegou ao Brasil e se
difundiu por diversos estados, principalmente sua trajetéria no Rio Grande do Sul, bem
como os contextos que levaram a sua demanda pela populagdo do campo.

No terceiro capitulo, “Instrumento Pedagdgicos da Pedagogia da Alterndncia,
Centro Educativo Familiar de Formagdo por Alterndncia e Educag¢do do Campo”, serao
descritos também seus instrumentos pedagogicos, tais como Caderno de
Acompanhamento, Plano de Estudo, Caderno da Realidade entre outros, e a importancia
da utilizacdo correta destes. As caracteristicas dos Centros Educativos Familiar de
Formacao pré-Alternancia.

Ja o quarto capitulo que trata de “Aspectos histdrico e trajetéria da Associagdo
Gaticha pré- Escolas Familias Agricolas e da Escola Familia Agricola de Santa Cruz do Sul”,
apresentamos o histdrico e a trajetéria no estado do Rio Grande do Sul, bem como as
representacdes sociais dos administradores, as demandas que levaram a criacao da
AGEFA, as dificuldades encontradas na construgdo e os projetos futuros da associacao.
Trazemos o caminho percorrido pela escola, as demandas que levaram a sua criagdo e as
dificuldades encontradas, na concep¢do dos seus dirigentes.

No quinto capitulo titulado “Escolas Familias Agricolas e a representagdo social
dos Monitores e Educandos”, abordamos as caracteristicas das diferentes fases das
experiéncias das Escolas Familias Agricolas durante a sua expansao pelos Estados do
Brasil. Bem como na representacdao social dos Monitores, desenvolvemos suas
percepcoes da Pedagogia da Alternancia e do ensino da Agroecologia, sua aplicacao na
agricultura familiar e as resisténcias apontadas pelos educandos e suas familias, as
correlacdes presentes na escola e as dificuldades encontradas pelos educandos e
familias no desenvolvimento dos Instrumentos Pedagégicos. Apresentamos também as
compreensdes dos Educandos da Pedagogia da Alternancia e seus Instrumentos

Pedagégicos e as resisténcias e dificuldades encontradas a partir da sua aplicagdo. Dados
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que trazem os requisitos da tomada de decisdo para entrar na escola, seus planos
futuros e suas caracteristicas pessoais.

Finalizando, o sexto capitulo, “A compreensdo da Agroecologia na Escola Familia
Agricola de Santa Cruz do Sul pelos seus educandos”, serdao abordadas evidéncias do
ensino desenvolvido na EFASC baseado na Agroecologia, utilizando o questionario
respondido pelos educandos, analisando a aplicabilidade desta na agricultura familiar na
regido de abrangéncia da escola. Por fim, serdo expostas as consideragdes finais sobre a

pesquisa realizada.



CAPITULOI - CONSTRUCAO DA PESQUISA
1.1 Contextualizacao do objetivo do estudo

A educacgdo escolar descontextualizada, ofertada pelos governos nas estancias
Municipal, Estadual e Federal, ndao respeita a realidade dos seus estudantes, ndo
considera seus saberes tradicionais e conhecimentos de origem e ndo atende suas
necessidades, nao serve, principalmente, para as escolas presentes no meio rural. A
operacionalizacdo desta educacdo com suas disciplinas resumidas em contetudos
programaticos que nunca se interligam, apenas se preocupa com a deposi¢cdo do
conhecimento em divisdrias separadas no processo de aprendizagem dos estudantes e
sem nenhuma conexao com a sua realidade. O professor é detentor do conhecimento e
seus estudantes o respeitam por um regime de autoritarismo e repressao.

As escolas alocadas no meio rural, ndo pertencem a ele, ndo fazem parte deste, ndo
estdo preocupadas com seu desenvolvimento, com seu crescimento no que tange aos
aspectos ambientais, sociais e econdmicos e, pelo contrario, é uma ponte para o éxodo
rural. Os conteddos ministrados valorizam os principios e valores do meio urbano,
exaltando os beneficios de residir na cidade, com o melhor acesso a institui¢ées publicas
de saude, bancarias, drogarias e continuidade escolar. Negligencia o aumento constante
da violéncia e da poluicao urbana, do excesso de trabalho dentro de ambientes fechados
doentes e da falta de cooperacao e solidariedade na sociedade em geral, aumentando,
cada vez, mais o processo de exploragao trabalhista. Como nos traz o autor José Graziano

da Silva, quando dentncia os graves problemas da Educacao do Campo:

Faltam escolas para atender a todas as criangas e jovens. Falta infraestrutura
nas escolas e ainda ha muitos docentes sem qualificacdo necessaria. Falta uma
politica de valorizacdo do magistério. Falta apoio as iniciativas de renovacdo
pedagégica. HA curriculos deslocados das necessidades e das questdes do
campo e dos interesses dos seus sujeitos. Os mais altos indices de
analfabetismo estdo no campo, e entre as mulheres do campo. (SILVA, 2002, p.
12).

Perante esta assustadora realidade do sistema educacional presente no meio
rural, estamos presenciando o momento de desenvolver alternativas a isto. Escolas do
campo, que estejam inseridas na comunidade como um todo, que sejam espac¢o de
cooperacdo e confraternizacdo, e que os pais e comunidade possam contribuir no

processo de ensino aprendizagem de seus filhos. Um processo pedagogico que respeite
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os saberes locais e as formas de ensinar e aprender dos seus educandos, que valorize o
conhecimento tradicional e conheca a histéria e trajetéria da populagdo que compde
aquela comunidade. Um sistema educacional que consiga aliar o saber de origem e do
cotidiano com o conhecimento cientifico universitario dos professores, e que a relacao
escolar seja de companheirismo, e ndo de dominagao e opressao.

Temos inumeros exemplos de escolas do campo que tentam combater essa
realidade, como alternativas de ensino, tais como: as Casas Familiares Rurais; as Casas
do Mar; as Escolas Itinerantes e as Escolas Familias Agricolas, entre outras, que na sua
maioria utiliza a Pedagogia da Alternancia no seu processo pedagégico. Entdo podemos
identificar aqui a Pedagogia da Alternancia como exemplo de contra ponto a este
sistema educacional alienado e abusivo. Mais especificamente, o desenvolvimento
educacional que as Escolas Familias Agricolas desenvolvem atualmente no Brasil, sera a
tematica tratada no decorrer desta dissertacdo, pois estas escolas também trazem no
seu sistema educacional o ensino da Agroecologia, como alternativa a agricultura
convencional, embasada em monoculturas e no uso demasiado de insumos agricolas
quimicos.

Nesse sentindo, buscamos através do desenvolvimento deste trabalho entender
um pouco mais sobre o sistema educacional das Escolas Familias Agricola. Como é
trabalhada a Pedagogia da Alternancia nesta instituicdo e como se estabelece a relacdo
de ensino com as realidades e peculiaridades de seus educandos, na sua maioria, filhos
de agricultores familiares. Acreditamos que estas indagacdes serdo compreendidas
dentro da problematica: Quais as percepgées da Pedagogia da Alterndncia e do ensino da
Agroecologia desenvolvido na Escola Familia Agricola de Santa Cruz do Sul e na
agricultura familiar pelos seus sujeitos?

Propomos como objetivo geral de estudo: Compreender a importdncia da
Pedagogia da Alterndncia e do ensino da Agroecologia na formagdo técnica dos estudantes
do ultimo ano da Escola Familia Agricola de Santa Cruz do Sul.

Para que se alcance este objetivo, foram definidos como objetivos especificos:

a) Descrever e caracterizar como é desenvolvida a Pedagogia da Alterndncia na
Escola Familia Agricola de Santa Cruz do Sul;

b) Dimensionar a importdncia da Pedagogia da Alterndncia para a formagdo
técnico-teorica dos educandos da escola estudo de caso;

c) Compreender como estd sendo construido o ensino da Agroecologia;
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d) Avaliar qualitativamente a relacdo da Pedagogia da Alterndncia e do ensino da
Agroecologia na atual conjuntura da agricultura familiar da regido de atuagdo da Escola
Familia Agricola de Santa Cruz do Sul.

Este estudo se justifica porque, apesar da Pedagogia da Alternancia estar
presente no Brasil ha mais de 40 anos em diversas instituicdes, nosso pais possui uma
grande caréncia de pesquisas que analisem a realidade das Escolas Familia Agricolas,
que usam como suporte pedagdgico a Pedagogia da Alternancia, por isso a importancia
de uma analise mais detalhada desta realidade, como nos traz a autora Lourdes Helena
da Silva:

Ao contrario do que ocorreu na Europa, onde a multiplicacdo das experiéncias
de formacdo em alternancia, sobretudo no inicio dos anos 80, anima uma série
de estudos, debates e produg¢des académicas, no Brasil existe uma caréncia de
reflexdes e andlises tedricas sobre a natureza, as caracteristicas do projeto
pedagdgico e das atividades educativas gestadas no interior desse modo de
formacao. (SILVA, 2012, p. 28).

Acreditamos ser importante contrastar as relacdes sociais que se desenvolvem
entre os atores do processo educativo, tais como, professores, educandos,
administracao, pais e comunidade, e os fundamentos operacionais da Pedagogia da
Alternancia e do ensino da Agroecologia na agricultura familiar da regido de abrangéncia
da escola, local de estudo da presente dissertacdo. Trabalhos que apontem esta relacao
podem contribuir para incorporar uma discussdo sobre os caminhos que as escolas
devem seguir para substituir o atual sistema educacional proporcionado pelos governos
em seus distintos niveis, assim como estimular o desenvolvimento, no que tange aos
aspectos sociais, econémicos e ambientais das comunidades rurais em que as escolas do
campo estdo inseridas.

A tematica da agricultura familiar, no contexto em que esta dissertacao se propoe
a estudar, é ainda relativamente, pouco discutida no meio académico, porque as
pesquisas desenvolvidas neste ambito focalizam, na maioria das vezes, para os sistemas
produtivos de agricultura e pecuaria de mercado, ou para analise das ciéncias sociais
abordando apenas o produtor rural, questdes de género e trabalhistas, existindo assim
uma caréncia nas pesquisas que relacionam um sistema educacional mais adequado a
agricultura familiar. Pelas razoes expostas, acredita-se que este estudo possa contribuir
aportando novos elementos para a discussdo do sistema educacional presente no meio

rural e sua relagdo com o futuro da agricultura familiar, além de algumas consideracdes
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em favor de alternativas educacionais para o meio rural mais adequada as realidades e
peculiaridades dos seus educandos.

Vamos considerar nesta dissertacao o conceito de agricultor familiar estabelecido
pela Lei 11.326 que institui as diretrizes para a formulacdao da politica nacional da
agricultura familiar e empreendimentos familiares rurais, que considera no seu Artigo
39 o agricultor familiar e empreendedor familiar rural aquele que pratica atividades no
meio rural, atendendo, simultaneamente, aos seguintes requisitos: I - ndo detenha, a
qualquer titulo, darea maior do que 4 (quatro) mddulos fiscais; II - utilize
predominantemente mao de obra da propria familia nas atividades econémicas do seu
estabelecimento ou empreendimento; III - tenha percentual minimo da renda familiar
originada de atividades economicas do seu estabelecimento ou empreendimento, na
forma definida pelo Poder Executivo; IV - dirija seu estabelecimento ou
empreendimento com sua familia.

Quanto ao local escolhido para a realiza¢do do estudo, o Municipio de Santa Cruz
do Sul, se justifica por dois motivos. Primeiramente, por ja haver um conhecimento
prévio da realidade da Escola Familia Agricola de Santa Cruz do Sul (EFASC), visto que
os estagios de docéncia do Curso Especial de Graduacao de Formacdo de Professores
para a Educagdo Profissional e Tecnolégica foram realizados nesta institui¢cdo, na qual ha
presenca do ensino da Agroecologia, e, apds este periodo, o contato continuou
permanente. O segundo motivo é ser a EFASC a primeira Escola Familia Agricola do Rio
Grande do Sul, e possuir na sua regido de atuacao um cendrio rural que chama atencao
por sua heterogeneidade de situacdes no ambito agricola familiar. A agricultura familiar
em Santa Cruz do Sul/RS, embora seja predominante entre os estabelecimentos de
agricultura familiar, ndo tém atencao do poder publico no que tange aos assuntos
referentes ao sistema educacional, ignorando um atendimento diferenciado a

diversidade de situa¢des encontradas no Municipio.

1.2Descricao do local de Estudo

O Municipio de Santa Cruz do Sul localiza-se na regido conhecida como Vale do Rio
Pardo, na encosta inferior do nordeste do estado do Rio Grande do Sul,a 155 km da
capital, Porto Alegre. Os limites geograficos sdo os municipios de Vera Cruz (leste), Rio

Pardo (sul), Sinimbu (noroeste), Venancio Aires (nordeste) e Passo do Sobrado (leste).
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Seu relevo compoem-se de areas levemente onduladas ao sul, vales, morros e elevacdes
maiores, originadas dos primeiros contrafortes da Serra Geral e encontra-se na
mesorregido centro oriental rio-grandense. Possui uma area total de 794,49 km?, sendo
156,96 km? de area urbana e 637,53 km? de 4rea rural. Santa Cruz do Sul, a exemplo de
outros municipios, apresenta grande concentra¢do de habitantes na cidade, a populacao

do municipio é estimada em 118,374 mil habitantes (IBGE, 2010).
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Figura 01 - Mapa da localiza¢do de Santa Cruz do Sul/RS.
Fonte: www.oktobermoto.com.br/localizacao

No que tange ao aspecto econdmico, o setor que mais movimenta a economia de
Santa Cruz do Sul, é a produgdo e o beneficiamento de tabaco, como em todo Vale do Rio
Pardo, sendo considerado o ber¢o do tabaco no Rio Grande do Sul. As primeiras
industrias de fumo criadas em Santa Cruz do Sul foram a Souza Cruz (1918) e a Cia. de
Fumos Santa Cruz (1919). A partir disso, a produc¢do de tabaco teve um crescimento
exponencial, o que trouxe para a cidade inumeros fabricantes de cigarros e
distribuidoras de fumo, como Universal Leaf Tabacos, Philip Morris, Associated Tobacco
Company e Alliance One, entre outras, possuindo o maior complexo beneficiador de fumo
em folha no seu distrito industrial no Rio Grande do Sul. A industria do tabaco exerce
uma forte influéncia nos aspectos socioecondmicos e ambientais na vida dos
agricultores integrados. Sao oferecidos apoio técnico, financiamentos e programas
sociais para os fumicultores, a referida industria afeta a sociedade como um todo, e mais
destacadamente nos ambitos politico, educacional e de satude.

O municipio também possui outros ramos fortes em sua economia, como o
comércio, servicos e producdo cultural. Suas principais atividades culturais sdo a
Oktoberfest, a principal festa da cultura Germanica do estado, na qual trazem a

gastronomia tipica, musicas e dancas folcloricas e o encontro de artes e tradicdes


http://pt.wikipedia.org/wiki/Universal_Leaf_Tabacos
http://pt.wikipedia.org/wiki/Philip_Morris
http://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Associated_Tobacco_Company&action=edit&redlink=1
http://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Associated_Tobacco_Company&action=edit&redlink=1
http://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Alliance_One&action=edit&redlink=1
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gauchas, com apresentacao de grupos de dancas tradicionalistas e de cantores da musica
nativista, eventos que ocorrem anualmente, com grande nimero de publico.

Em relagdo a ocupacgdo de Santa Cruz do Sul, podemos identifica-la como um dos
principais nucleos de colonizagdao Alema do estado, apesar de muitos colonizadores
serem agricultores, houve um grande nimero de artesaos que se estabeleceram no

municipio em tela.

1.3Método empregado na pesquisa

Para elaboracdo da dissertacdo necessitamos de demarcacdes metodologicas,
métodos e técnicas de pesquisa para dar consisténcia ao estudo. Dessa forma,
empreendemos uma abordagem de forma combinada entre pesquisa qualitativa e
quantitativa. Mas, como nossos objetivos estdo centralizados na compreensado de fatos
analisados, o que corresponde a andlise qualitativa desta pesquisa, ela mereceu maior
atencdo, além da utilizacdo de técnicas de pesquisa de carater descritivo.

Para a conceituacao de pesquisa descritiva, utilizamos as referéncias de Gil (2009),
que traz como objetivo primordial a descricido das caracteristicas de determinada
populacao ou fend6meno ou o estabelecimento de relagdes entre variaveis, e uma de suas
caracteristicas mais significantes esta na utilizagcdo de técnicas padronizadas de coleta
de dados, (GIL, 2009). Para Soriano (2004), o objetivo principal de estudos descritivos é
obter um panorama mais acurado da magnitude do problema ou da situagdo,
respeitando a hierarquizagcdo dos problemas, a extracdo de elementos de juizo para
estruturas politicas ou estratégias operacionais, tentando conhecer as variaveis
associadas e fixar as orienta¢des para as provas de hipéteses (SORIANO, 2004).

Para operacionalizar esta pesquisa utilizamos o método indutivo, o qual é definido
por Gil como uma pesquisa que parte do particular e coloca na generalizagdo, como um
produto posterior do trabalho de coleta de dados particulares, acrescenta que a
generalizacdo ndo deve ser buscada a priori, mas constatada a partir da observacdo de
casos concretos suficientemente confirmadores dessa realidade (GIL, 2009).

Também utilizamos a pesquisa qualitativa, muito desenvolvida nas ciéncias sociais
pelo fato da vida ser complexa e cenario de varios fendmenos, impossiveis de serem
reproduzidos dentro de laboratérios e submetidos a controle, além de serem de dificil

separacdo das causas e de suas motivacoes isoladas e exclusivas (MARTINS, 2004).
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A pesquisa quantitativa objetiva quantificar os dados coletados, traduzindo esses em
numeros, assim facilitando a classificacdo e posterior andlise (SILVA E MENEZES, 2001).
Também foi utilizado o método de observacao, como o uso dos sentidos com vistas a
adquirir conhecimentos necessarios para o cotidiano, possuindo como principal
vantagem a observacao dos fatos percebidos diretamente, sem qualquer intermediagdo
e com a reducdo da subjetividade (GIL, 2009). Mais especificamente a observacao

participante, é assim conceituada por Soriano:

Também se pode efetuar a observagio estando dentro do grupo, sendo parte
ativa dele. Neste caso, o pesquisador submete-se as regras formais e informais
do grupo social, isto é, participa-nos diversos atos e manifesta¢des da vida do
grupo e tem acesso a seus locais de reunido exclusivos. (SORIANO, p. 146,
2004).

A pesquisa documental fez parte de todo processo de construgao da dissertagao,
desde seu projeto até sua conclusdo. Pois sempre utilizamos matérias que nem sempre
ja passaram por um tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de
acordo com os objetivos da pesquisa, é o primeiro passo, que consiste na exploracao das

fontes documentais que, na maioria das vezes, sdo em grande ntimero (GIL, 2009).

1.3.1 As fases da pesquisa e os procedimentos metodoloégicos utilizados

O desenvolvimento deste trabalho pode ser dividido em quatro etapas principais,
cada uma com suas especificidades e caracteristicas, abarcando procedimentos e
instrumentos metodoldgicos distintos. A primeira etapa constitui a constru¢do do
projeto de pesquisa, a segunda etapa constitui-se da pesquisa de campo, num terceiro
momento a tabulagdo com andlise e interpretacdo dos dados e para finalizar, a

organizacdo da dissertacao.

1.3.2 A formulacdo do projeto de pesquisa

Etapa inicial na qual se buscou apoio na literatura sobre a tematica de Educagao
do Campo, agricultura familiar e mais especificamente as suas correlagdes. Foram
realizadas leituras em livros, artigos cientificos, dissertacdes e teses que pesquisaram
esta tematica, para o aprofundamento das discussodes, além de procurar orientacao do

professor orientador e eventos especificos da drea. Essas atividades contribuiram para,
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delimitar o problema da pesquisa, definir os objetivos e tracar caminhos a serem

percorridos, com a estruturagao dos instrumentos de coleta de dados.

1.3.3 Pesquisa de campo

O levantamento dos dados para a pesquisa de campo ocorreu nos meses de maio,
junho e julho de 2013, quando foram levantados dados primarios e secundarios, para
melhor estruturacdo dos questionarios e entrevistas, bem como as visitas aos pais e
comunidades dos educandos. As entrevistas pré-estruturadas, desenvolve-se a partir de
uma relacdo fixa de perguntas, cuja ordem e redacdo permanecem invaridveis para
todos os entrevistados, que geralmente sdo em grande numero (GIL, 2009).

Foram realizadas, quando possivel, entrevistas pré-estruturadas com os
administradores da AGEFA e EFASC, e seu corpo docente. A entrevista é uma técnica em
que o investigador se apresenta frente ao investigado e lhe formula perguntas, com o
objetivo de obtencdo de dados que interessam a investigacdo (GIL, 2009). Na maioria
das vezes, foi enviado um questionario aberto online para os administrados da AGEFA e
EFASC e seu corpo docente. Pode-se definir questiondrio como uma técnica de
investigacdo composta por um conjunto de questdes que sdo submetidas as pessoas com
o proposito de obter informagdes sobre um especifico conhecimento (GIL, 2009).

A pesquisa realizada com os 25 educandos se desenvolveu na forma de
questionario aberto, entregue em maos para os estudantes responderem no sistema de
Alternancia, isto é, foi entregue quando eles estavam na semana presentes na escola
(sessao escolar), deveria ser respondido quando estivessem na semana em casa (sessdo
familiar) com o auxilio dos pais e comunidade, e retornariam respondidos na préxima
sessdo escolar. Retornaram 25 questiondarios respondidos pelos educandos. As questdes
abordavam assuntos referentes as suas caracteristicas, compreensdo do sistema
educacional desenvolvido na EFASC, como a Pedagogia da Alternancia e o ensino da
Agroecologia e se esta sendo aplicavel a realidade da agricultura familiar da sua regiao,
bem como questdes de resisténcias encontradas pelos estudantes e seus planos futuros.

Para os administradores da AGEFA e EFASC, foi abordado o histérico e a
trajetdria das instituicGes, as demandas que levaram a sua criac¢do e as dificuldades que
se depararam neste processo, bem como as demandas atuais e projecdes futuras. Aos

docentes da EFASC, foram questionadas sua compreensao da Pedagogia da Alternancia e
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do ensino da Agroecologia e sua aplicabilidade na agricultura familiar de atuagdo da
escola, bem como, as relacdes dos atores do processo educacional e se percebem
resisténcia da comunidade deste distinto ensino desenvolvido pela escola. As visitas aos
pais e comunidades dos educandos, se deram em acompanhamento dos Monitores e foi
utilizada a observacao participante como instrumento metodoldgico e analise
documental do “Roteiro de visitas”, desenvolvido pela escola.

Para todos que participaram no processo de coleta de dados, foi inicialmente
apresentada a pesquisa, com seus objetivos e intengdes, solicitados a leitura e assinatura
no Termo de Compromisso de Livre Esclarecimento, para os estudantes menores de
idade, este termo foi assinado pelos seus pais e/ou responsaveis. As entrevistas tiveram
duracdo de (em torno) de uma hora, e foram baseadas em um roteiro pré-estruturado.
Pode-se definir aqui uma entrevista focalizada em um tema especifico, aquela em que o
entrevistado fala livremente sobre o assunto, mas quando este se desvia do tema
original, esfor¢a-se para sua retomada (GIL, 2009). Tivemos uma 6tima receptividade de
todos os que participaram deste trabalho, pois a amizade e a confianca ja tinham sido
construidas no decorrer dos estagios de docéncia, assim todos ficaram a vontade para

responder, ou nao, as entrevistas ou questionarios.

1.3.4 Analise e interpretacao dos dados

Nesta etapa, inicialmente, foi realizada a andlise dos dados coletados, que tem
como objetivo organizar e sumariar os dados de forma tal que possibilitem o
fornecimento de respostas do problema proposto da investigacdao (GIL, 2009). Num
segundo momento se deu a interpretacdo dos dados, a qual exigiu paciéncia e
concentracdo. A interpretacdo dos dados tem como objetivo a procura do sentido mais
amplo das respostas, o que é feito mediante sua ligagdo a outros conhecimentos
anteriormente obtidos (GIL, 2009). Apds a organizacdo dos dados para tabulacao foi
realizada a definicdo de categorias para maximizar a analise, que foi feito mediante o seu

agrupamento em determinado numero de categorias.
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1.3.5 Organizacdo da dissertacao
A ultima etapa foi o momento no qual todos os dados pesquisados e ja

organizados, juntamente com a base tedrica foram arranjados, ou seja, assumiram

sentido no momento em que foi construida a dissertacao que esta sendo apresentada.



CAPITULO II - A PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA

Este capitulo traz referéncias tedricas sobre a trajetdria histérica que a Pedagogia
da Alternancia percorreu no meio rural. Foi realizado um breve resgate da compreensao
dos autores classicos sobre o assunto, visando o entendimento das questdes sociais no
campo que cercavam esta tematica, principalmente no que tange a Educacdo do Campo.
Trazemos referéncias tedricas sobre como surgiu a Pedagogia da Alternancia na Franca
e a sua expansao pela Europa com suas transformacdes, visando o entendimento da sua
demanda por parte da populacdo do meio rural. Elaboramos também, uma breve
trajetéria da Pedagogia da Alternancia para o Brasil, as demandas sociais, econémicas e
ambientais que levaram ao surgimento da primeira instituicdo que trabalha com a
metodologia da Pedagogia da Alternancia no Estado do Espirito Santo no seu sistema
educacional. Especificamente, descrevemos a sua expansao para o Estado do Rio Grande
do Sul, bem como suas influéncias na Educagdo do Campo brasileira.

Para o entendimento desta trajetdéria buscou-se apoio teérico em alguns estudos
brasileiros e da literatura estrangeira sobre a tematica para compreendermos o
nascimento da Pedagogia da Alterndncia. Constatamos nesta pesquisa a pouca
diversidade de autores que estudam a Pedagogia da Alternancia no Rio Grande do Sul, e
isto provavelmente se deve por esta ser uma tematica de pesquisa recente, assim nos
embasamos em producdes bibliograficas de autores contemporaneos que estdo

pesquisando sobre esta metodologia.

2.1 A Pedagogia da Alternancia no mundo

A Pedagogia da Alternancia como uma proposta educacional surge na década de
1930 na Franca, que estava vivendo seu periodo poés-primeira guerra mundial, com um
aumento nas necessidades urbanos industriais, agravando ainda mais a crise existente
no meio rural. Os agricultores estavam preocupados com um sistema de educacdo que
estivesse voltado a sua realidade e necessidades, pois nao tinham condig¢des financeiras
de manter seus filhos em pensionatos nas cidades para estudar. E as escolas disponiveis
nas cidades formavam estudantes que renegavam suas origens e cultura apods a
conclusdao dos estudos. Assim, agricultores e o padre da pardquia da localidade de

Lauzun, na Franga, decidiram pensar em um sistema educacional que estivesse de
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acordo com as necessidades e realidade dos agricultores. Como podemos observar com

o autor Gimonet:

Entdo, fora de estruturas escolares estabelecidas e sem referéncia a qualquer
teoria pedagogica, eles imaginaram um conceito de formagdo que permitiria a
seus filhos educarem-se, formarem-se e prepararem-se para suas futuras
profissdoes. Eles inventaram uma forma de escola que seus filhos ndo
recusariam, porque ela responderia a suas necessidades fundamentais nessa
idade da adolescéncia, ou seja, agir, crescer, ser reconhecido, assumir um lugar
no mundo dos adultos, adquirir um status e papéis. Eles criaram empiricamente
uma estrutura de formacdo que seria da responsabilidade dos pais e das for¢as
sociais locais, na qual os conhecimentos a adquirir se encontrariam, sem
duvida, numa escola, mas também e antes de tudo na vida cotidiana, na
producgdo agricola, na comunidade da vila. Eles inventaram uma férmula de
escola baseado na Pedagogia da Alternancia e que induz uma partilha do poder
educativo entre os atores do meio, os pais e os formadores da escola.
(GIMONET, 1999, p. 40).

Este novo sistema educacional, portanto, aliava os estudos com os afazeres da

propriedade produtiva familiar. Era uma experiéncia educacional voltada para as

necessidades dos agricultores, que teria como partida os conhecimentos ja existente nas

comunidades e se somaria com os da ciéncia académica, sem que os filhos de

agricultores fossem viver na cidade para dar continuidade aos seus estudos. A realidade

socioecondmica do meio rural na Franga, neste periodo, era de extremo abandono por

parte do Estado, que negligenciava necessidades basicas de satude, educagao e moradias

aos agricultores, o que levava ao analfabetismo ou poucos estudos e, principalmente, ao

éxodo rural, aspectos destacados por Nascimento:

Em relacdo a educacao, os filhos/as dos camponeses/as franceses tinham duas
opgdes: ficar na propriedade dos pais, com a familia e trabalhando de sol a sol,
ou de frio a frio, ou entdo, ir para as cidades onde tinha escola publica, saindo
da realidade familiar rural e cultural que os cercava até este momento. Na
verdade, quase sempre a primeira op¢do era a mais comum ja que manter
filhos/as na cidade significava gastos financeiros absurdos para a realidade
campesina francesa. Assim, mantinham seus filhos e filhas sob as condi¢ées de
analfabetismo. Alguns afirmam que os pais camponeses da Franca da década de
30 ndo queriam que seus filhos/as fossem estudar na cidade por medo de
voltarem renegando a cultura e a dura realidade do meio rural (NASCIMENTO,
2005, p. 34).

Podemos observar um didlogo deste periodo entre um agricultor e o padre da

paréquia da comunidade. Retirado do documento agricola da “Secretaria central de

iniciativa rural, 1936, Notre expérience d apprentissage agricole, in document agricole, n?

o

1, 42 ano, outubro de 1936, pp. 9-11.”, pelo autor Christian Tanton:

Um agricultor e o padre conversavam uma tarde de junho de 1935. Pelas testas
enrugadas e pelo tom geral as vozes, podia perceber-se que uma preocupacgio
profunda dominava a conversa. De fato, a conversa estava centrada sobre o
futuro de um belo adolescente que havia ingressado ha um ano no certificado
de estudos. - Ele tem nojo da escola superior, dizia seu pai. Cada vez que ele deve
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ir a escola aparecem novas lamentagées. Entretanto parar de estudar aos 13 anos
é lamentdvel!... - Sim, é sempre isso: o agricultor, ndo vale grande coisa na
sociedade francesa, respondeu o padre. Para as criangas, a escola primdria é até
os 13 anos. - E daf o que vale esta escola? Nés temos excelentes professores —
quando ndo se metem a fazer politica - mas programas detestdveis!.. Mesmo o
certificado de estudos ndo significa mais nada.. Um ano depois, aqueles que
obtiveram, ndo sabem nada mais que os outros! — E depois, colocar nossos filhos
num pensionato custa caro! Pouco dinheiro ndo resolve ndo! E para chegar a que?
Ver nossos filhos nos olharem do alto quando eles retornam apds trés meses de
pensionato na cidade. A terra, eles comecam rdpido a achar que ela estd muito
baixa, estes jovens agricultores transformados em urbanos “sdbios”... - Sdbios! Se
pelo menos ficassem sdbios. Mas Id também, os programas ndo sdo feitos para a
agricultura! Alids, as turmas sdo grandes demais; o professor dd seu curso,
compreenda quem puder. Ele ndo pode se ocupar de cada um em particular. - E
as escolas de agricultura? Ah! Sim... Quantos verdadeiros agricultores o senhor jd
viu sair de uma escola de agricultura? - Ndo, realmente, nada é feito oficialmente
para garantir a formagdo intelectual de jovens agricultores em uma época onde,
mais do que nunca, os agricultores precisam ser verdadeiros sdbios; numa época
em que a agricultura precisa de chefes que sejam verdadeiros lideres. A conversa
continua cada vez mais pessimista quando, de repente, como um reldmpago,
surge uma nova ideia: Diante dessa deficiéncia, porque ndo criar alguma coisa
nova que se adapte realmente ao meio agricola? Um tipo de escola que nds
possamos criar aqui mesmo? Desta vez, a conversa passou a ser mais otimista,
animadora, reconfortante. Quando o agricultor se despede do padre, com
alegria no seu olhar, um projeto de formagao intelectual-profissional dos jovens
agricultores, dos futuros lideres agricultor, ja estava elaborado em grandes
linhas. (TANTON, 1999, p. 98-99).

A partir deste didlogo podemos diagnosticar a preocupacado dos pais com o futuro
educacional dos seus filhos, a deficiéncia do sistema educacional disponivel naquele
momento tanto nos poucos anos que forneciam de estudos quanto na negligencia de
formar agricultores de acordo com a realidade daquela época e as reais necessidades da
populacdo. A partir de uma conversa entre pais e representantes religiosos e com a
unido com orgaos atuantes no meio rural francés, como sindicatos e cooperativas, nascia
a primeira Maisons Familiales Rurales (Casa Familiar Rural), com seu sistema
educacional baseado na alternadncia, um deslocamento de tempo e espaco realizado
pelos estudantes, alternantes, para nao perderem o vinculo com a familia e conseguirem
construir conhecimentos a partir da realidade dos estudantes, atendendo a demanda das
suas reais necessidades.

No ano de 1935 a Maisons Familiales Rurales, apenas com quatro educandos se
organizava em um periodo de uma semana na paréquia com a tutela do padre e outras
trés semanas na familia, ocorrendo assim uma formagdo completa no que tange aos
aspectos da formacdo técnica, humana e geral, que era um dos diferenciais deste novo
sistema educacional, a formacdo integral do educando. E para a manutencido e

funcionamento desta casa, foi combinada a ajuda de custo, producdo agricola e
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agropecudria e financiamento das familias a partir de um empréstimo bancario. A
legitimacao juridica foi embasada na Lei Francesa de 18 de janeiro de 1929 que permitia
aos pais formar seus filhos em sua propriedade agricola com o complemento dos cursos
por correspondéncia da Escola Superior de Purpan. Como podemos ver a seguir com o

autor Gimonet:

Em 1935, eram quatro jovens, (...) no ano seguinte dezesseis jovens, (..) dois
anos mais tarde eram quarenta estudantes. Os agricultores, pais desses jovens
agruparam-se numa associacao, fizeram um empréstimo bancario e usaram o
préprio financiamento para comparem uma casa (...) a Casa Familiar de Lauzun
e contrataram um formador. Assim foi criada a primeira Casa Familiar em 1937.
(~.) S6 em 1960 uma lei reconheceu como modalidade pedagdgica com a
Alternancia (...) uma segunda lei em 1984 reforcou esse reconhecimento e a
ajuda do estado. (GIMONET, 1999, p. 40-41).

Por ser uma metodologia de ensino diferenciada daquelas presentes na maioria
das escolas da regido, a Maisons Familiales Rurales na década de 40 se expandiu pela
Franca e pela Europa, por ter como caracteristica uma educagdo partindo do contexto no
qual os estudantes estavam inseridos, atendendo as necessidades da populagdo do
campo e respeitando a sua historia e cultura. A primeira Escola de Monitores (docentes
da Maisons Familiales Rurales) surgiu em 1942 com a finalidade de permitir estudos a
esses profissionais que tinham o bdasico para época, estudos primarios ou cursos de
correspondéncia. Para melhor organizacdo dessas inimeras escolas que estavam
acendendo, houve a necessidade da abertura de uma instituicdo organizativa, assim
nasceu a Unido Nacional das Maisons Familiales, neste mesmo ano.

Atualmente sao mais de mil instituicdes distribuidas em quarenta paises na
Africa, América, Asia, Europa e Oceania envolvendo em torno de 150 mil familias rurais,
conforme demonstra a figura 02 da Associacdo Internacional dos Movimentos
Familiares de Formacao Rural, abaixo. De acordo com a Associa¢do Internacional das

Maisons Familiales Rurales (AIMFR).
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Las Asociaciones de los Centros Educativos Familiares de Formacion en Alternancia - CEFFA del Mundo

VENEZUELA
REPUBLICA :
BINIE LA MARRUECOS ESPARA  BELGICA
OLOHBIY PORTUGAL ‘ FRANCIA [ ITALIA
= \ | / i [ nimfr |

FILIPINAS

e ~ RUANDA
EL SALVADOR R, 0. CONGO
HONDURAS

NICARAGUA

1SLA MAURICIO
ANAMA

T ¥ T

[ Miembros de la AIMFR URUGUAY
[ Iniciativas CEFFA

MOZAMBIQUE

Figura 02 - Associagdo Internacional dos Movimentos Familiares de Formacao Rural, (AIMFR).
Fonte: Disponivel em: <http://www.aimfr.org/en/paises-miembrso.html> Acesso em: janeiro/2014.

Na sua expansao pela Europa as Maisons Familiales Rurales chegam a Italia em
1961, e nasce a primeira Scuola della Famiglie Rurali (Escolas-Familia Rurais), de acordo

com o autor Zamberlan (2003) apud Vergutz, (2013):

Estas escolas foram fruto do Movimento das Escolas-Familia Rurais - SFR -
Scuole Famiglie Rurali que através das atividades do Centro Educativo para a
Cooperagao Agricola de Treviso - CECAT que era uma associacao privada, ao
lado do Instituto Profissional do Estado para a Agricultura - IPSA, tinham a
finalidade de coordenar atividades promovidas no setor agricola e, no final dos
anos 50, iniciaram atividades formativas vinculadas a agricultura com escolas
para rapazes e outras para mogas. Através do conhecimento da experiéncia das
Maisons Familiales Rurales francesas, estas escolas, vinculadas ao IPSA, foram
transformadas em Escolas Familia Rurais autdonomos sendo, dessa forma,
centros educativos publicos com participacdo direta das familias, porém, as
familias ndo eram as proprietarias da escola, mas colaboradoras. (VERGTUZ,
2013, p. 31-32).

Assim comec¢ou a expansdo da Pedagogia da Alternancia, também através das
Escolas-Familia Rurais ou Escolas Familias Agricolas, que compdem os Centros
Educativos Familiares de Formacdo em Alternancia (CEFFA) juntamente com a Casa
Familiar Rural. Segundo Garcia-Marirrodriga e Puig-Calvé (2010, p. 59): “um Centro
Educativo Familiar de Formacao por Alternancia, um CEFFA é uma Associacdo de

familias, pessoas e instituicbes que buscam solucionar uma problematica comum de
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Desenvolvimento Local através de atividades de formacdo em Alternancia,
principalmente de jovens, mas sem excluir os adultos”.

A partir deste grande crescimento houve a necessidade da criagdo de uma
entidade internacional que reuniria os atores deste movimento. Em 1975 em Dakar,
Senegal, criou-se uma entidade internacional, a Associacdo Internacional dos
Movimentos Familiares de Formacdao Rural (AIMFR). Com a finalidade segundo
Marirrodriga e Calvé (2010, p. 51-52) de representar as diferentes instituices que
agregam Escolas de Formacao por Alternancia para jovens do meio rural e “fomentar e
promover o desenvolvimento dos CEFFA no mundo”, além de representar os interesses
e estabelecer relagdes com organismos internacionais, difundindo os principios dos
CEFFA’s definidos em seus estatutos e velando por sua correta aplicacdo. Atualmente a

AIMFR tem sede em Bruxelas, na Bélgica.

2.2 A Pedagogia da Alternancia no Brasil

Em pleno regime de governo que se consolidava como ditadura militar (1964-
1985), e cultivava uma realidade devastadora no que diz respeito a agricultura familiar,
chega ao Brasil a primeira Escola Familia Agricola, ao sul do estado do Espirito Santo, na
localidade de Olivania, municipio de Anchieta em 1968, vinculada ao Movimento de
Educacao Promocional do Espirito Santo (MEPES), que se constitui como uma entidade
promotora e mantenedora desta proposta educacional no estado. Na década seguinte
houve uma expansdo para outros estados brasileiros com a finalidade de difundir as
experiéncias das Escolas Familias Agricolas.

Segundo Zamberlan (2003) apud Vergutz (2013, p. 34): “as Escolas-Familia, no
Espirito Santo, desde o comec¢o possuiram aspectos pedagdgicos oriundos das CFR’s
francesas, e estrutura politico-administrativo, em parte ‘herdada’ das SFR’s italianas, da
regido do Veneto”. Para a autora Lourdes Helena da Silva, possuimos grandes influéncias
das Escolas Familias Agricolas da Italia, pois a colonizagdo do sul do Estado do Espirito
Santo teve seu sistema de imigracao oriundos deste pais, “Na América Latina, a primeira
experiéncia das MFR’s ocorre no Brasil, em 1968, sob a influéncia e tendo como
referéncia direta a Maison Familiale Italiana de Castelfranco-Véneto.”, (2012, p. 47).

O contexto socioecondémico capixaba, neste periodo, era de crise na produgao

cafeeira, principal monocultura da regido. Isto refletia nos aspectos sociais, econdmicos



28

e ambientais daquela sociedade, principalmente no que tange aspectos relacionados a
educacdo, o fortalecimento do éxodo rural, a degradacao ambiental e o crescimento da
pobreza. A partir da preocupacdo de alguns representantes da igreja catdlica da corrente
jesuita, juntamente com 6rgdos atuantes no meio rural e disposto a mudar esta realidade
houve o interesse em implantar uma Escola Familia Agricola no estado para fornecer um
sistema educacional diferenciado daquele tradicional, para os filhos de agricultores
familiares, que nao tinham mais perspectiva de vida no campo. A partir disto iniciou-se
um intercambio entre Monitores, administradores e lideres italianos e brasileiros para
conhecer este novo sistema educacional, baseado na metodologia da Pedagogia da
Alternancia e do ensino de uma agricultura de menor impacto negativo nas dimensdes

ambientais, sociais e econémicas. De acordo com Begnami:

A EFA chega aos agricultores através da agdo do MEPES que se constitui como
uma entidade promotora e mantenedora [...] tendo como inspiragdo as Escolas
de alternancia da Itdlia e apoio financeiro [..] Associa¢do dos Amigos do
Espirito Santo (AES), uma ONG criada na Itdlia para ajudar no processo de
implantacdo e manutencio. [...] sdo criadas quatro EFA’s de uma s6 vez, no ano
de 1969, [...] Olivania, Alfredo Chaves, Rio Novo e Icona. [..] se caracterizavam
como escolas informais com Curso livre e duragdo de dois anos. O publico era
de [..] filhos de agricultores familiares [..] fora da faixa etaria escolar. O Plano
de Formacdo [..] tinham como finalidades: a Formagdo de “agricultores
técnicos”. (BEGNAM], 2002, p. 107).

A realidade que o meio rural do Brasil vivia naquela época se caracterizava pelo
auge da “modernizacdo da agricultura”, definido por inimeros autores como uma
importacdo do sistema produtivo de alimentos oriundos dos Estados Unidos. Baseado
em uma agricultura marcada pela disseminacdo do uso intensivo de agroquimicos
sintéticos, fertilizantes e insumos externos. Além disto, o descaso com os conhecimentos
tradicionais de origens dos agricultores familiares, bem como a difusdao de técnicas e
tecnologias, maquinarios e implementos agricolas e o endividamento por créditos rurais
absurdos. Contribuindo assim para um meio rural devastado pela degradagdo ambiental
e vazio pelo forte éxodo rural. A partir desta realidade, cada vez mais os agricultores
procuravam uma alternativa que possibilitassem novas perspectivas as familias como as
Escolas Familias Agricolas.

Para abertura de uma Escola Familia Agricola regional, a partir de uma
associacdo de pais, existe a necessidade da coordenagdo por uma associacdo em nivel
Estadual, para ampliar sua atuacdo no territério nacional. Podemos destacar em Vergutz
(2013, p. 36), em ordem cronoldgica, a abertura dessas associacdes pelas regides do

Brasil.
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e MEPES - Movimento de Educacdao Promocional do Espirito Santo, fundado em
1968;

e AECOFABA - Associa¢do das Escolas das Comunidades e Familias Agricolas da
Bahia, fundada em 1979;

e FUNACI - Fundagao Padre Anténio Dante Civieri - Piaui, fundada em 1989;

e AEFARO - Associacao das Escolas Familias Agricolas de Ronddnia, fundada em
1992;

e AMEFA - Associacao Mineira das Escolas Familias Agricolas, fundada em 1993;

e UAEFAMA - Unido das Associacdes Escolas Familias Agricolas do Maranhao,
fundada em 1997;

e REFAISA - Rede das Escolas Familias Agricolas Integradas do Semiarido, fundada
em 1997;

e RAEFAP - Rede das Associacdes Escolas Familias Agricolas do Amap4, fundada
em 2000;

e AEFACOT - Associacdao das Escolas Familias Agricolas do Centro Oeste e
Tocantins, fundada em 2002;

e AGEFA - Associacdo Gaucha Pr6 Escolas Familias Agricolas, fundada em 2008.

Com a expansdo das Escolas Familias Agricolas pelo territério nacional, houve a
necessidade de construir uma entidade que tivesse como objetivo ser uma instituicao
representativa e de assessoria as associacoes e Escolas Familias Agricolas no Brasil,
auxiliando no fortalecimento, fomento e divulgacao da Pedagogia da Alternancia. Desse
modo, em 1998, foi fundada a Unido Nacional das Escolas Familias Agricolas do Brasil
(UNEFAB), localizada atualmente em Orizona, Goias.

Ainda possuimos como experiéncia do desenvolvimento da Pedagogia da Alternancia
no Brasil as Casas Familiares Rurais (CFR) que se unificam através da rede Associacdo
Regional das Casas Familiares Rurais (ARCAFAR), e tiveram seu inicio no Estado de
Alagoas, em 1981. Atualmente, a rede ARCAFAR é constituida pela ARCAFAR/NORTE e
NORDESTE, que compreende os estados Para, Amazonas e Maranhdo. Além da
ARCAFAR/Sul, que compreende os estados do Parand, Santa Catarina e Rio Grande do
Sul, que possuem formacgdo tanto em nivel de curso de qualificacdo de agricultor aos
estudantes, como em nivel de certificagio da educagdo bdasica e/ou técnico

profissionalizante.
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Portanto a rede CEFFA’s é constituida pelas Escolas Familias Agricolas e pelas Casas
Familiares Rurais, que se assemelham no objetivo de possibilitar a formacao integral dos
educandos do meio rural, promovendo o desenvolvimento do meio no qual convivem
através da metodologia da Pedagogia da Alternancia e do exercicio da participacdo e
organizacdo das associacdes mantenedora. As Escolas Familias Agricolas trabalham
capacitando técnicos agricolas ou em agropecuaria em nivel médio, embora algumas
Escolas Familias Agricolas funcionem com ensino fundamental também. De acordo com
informac¢des da Unido Nacional das Escolas Familia Agricola do Brasil, atualmente
existem “263 CEFFA’s no Brasil, presentes em 20 estados da federacao, destes 71 CFR’s
(Casas Familiares Rurais) da ARCAFAR / SUL, 47 CFR’s da ARCAFAR NE/NO e 145
EFA’s”, demonstrados na figura 03 da distribuicao dos CEFFAS no Brasil, Escolas Familia

Agricola e Casas Familiares Rurais, abaixo:

Mapa dos CEFFAs do Brasil
Escolas Familias Agricolas
e Casas Familiares Rurais

® Sede da ARCAFAR Sul

® Sedecaa

@®Sede da UNEFAB

263 CEFFAs no Brasil, presente em 20 Estados

ARCAFAR SUL

145 EFAs 71 CFRs 47 CFRs

Fonte: EPN/CEFFAs - Outubro de 2009

Figura 03 - Distribui¢do dos CEFFA’s no Brasil - EFA’s e CFR’s.
Fonte: Cadernos didaticos da EPN\CEFFA’s.
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2.3 A Pedagogia da Alternancia no Rio Grande do Sul

A responsavel por trazer a Pedagogia da Alternancia para o Estado do Rio Grande
do Sul (RS) foi a Casa Familiar Rural Santo Isidoro de Frederico Westphalen, no noroeste
do estado, filiada a ARCAFAR-SUL no ano de 2002, que oferece a formacao de Ensino
Médio com qualificagdo de agricultor aos estudantes da regido, mas também as Escolas
Familias Agricolas trabalham a Pedagogia da Alternancia como proposta metodolégica.

A primeira Escola Familia Agricola criada no RS foi no ano de 2009, na cidade de
Santa Cruz do Sul, regido central do estado, denominada Escola Familia Agricola de
Santa Cruz do Sul (EFASC), ligada a Associacao Gaucha pro-Escolas Familias Agricolas
(AGEFA), filiada a UNEFAB e a AIMFR. A EFASC atende educandos das populagdes do
campo oriundos da agricultura familiar, filhos de agricultores da regido do Vale do Rio
Pardo, com idade entre 13 a 23 anos, egressos de escolas publicas inseridas no meio
rural e capaz de frequentar o Ensino Médio e Ensino Técnico em Agricultura. A regido do
Vale do Rio Pardo esta localizada na area centro-nordeste do Estado do Rio Grande do
Sul. E constituida por 23 municipios em uma extensdo de 13.255,7Km? com uma
populacdo total, em 2011, de 419.609 habitantes segundo dados da Fundacdo de
Economia e Estatistica. Os municipios que compde o Vale do Rio Pardo podem ser

observados na figura 04 do mapa do Vale do Rio Pardo.



Fundagde de
Economia e
Estatistica

FEE

-

.‘o‘,’
oy
Amrolpdo 4
‘9_-:9'40
_tharama Passa Selkr 1 -
Lagas Bonitado Sal é,.

e ¢ % |
LY

/

c\"‘ﬂu‘

Encrnzithada do Sul

FONTE DOS DADOS BRUTOS: Canografia BGE
NOTA Elaboraco pelo NERU-FEE am julinoie

Boqueirdo do Laso

“o‘&:‘w Leitho |.

v 18

32

Municipios do
Conselho Regional de Desenvolvimento (Corede)
Vale do Rio Pardo — 2008

4&’.. |

0 26 50

[ Se—
Sisterna Geogratico

Dotum honzontal. SAD-8%

Figura 04 - Mapa do Vale do Rio Pardo.
Fonte: Fundacao de Economia e Estatica, <www.fee.tche.br> Acesso em: 02 jan. 2014.

A realidade da agricultura familiar no Rio Grande do Sul, ndo é muito diferente do

restante do territério nacional, ainda guarda consequéncias da moderniza¢do da

agricultura, a qual propiciou intensificacao do uso de tecnologias inadequadas sobre os

aspectos ambiental, econémico, social e, sobretudo, cultural. Outro aspecto negativo da

modernizacdo da agricultura foi o éxodo rural, principalmente da populacdo jovem,

envelhecendo a populagdo no meio rural. Também podemos destacar que as escolas

presentes no meio rural, aquelas disponibilizadas pelo poder publico, o seu quadro de

professores, majoritariamente, ndo possui vinculos efetivos com a realidade do meio

rural, o que acarreta em uma educacdo descontextualizada, se reduzindo a uma

transmissdo de conteidos sem significado aos estudantes das mencionadas escolas.

Nesse sentido, assevera José Graziano da Silva:

A nova geracgdo esta sendo deseducada para viver no campo, perdendo sua
identidade de raiz e seu projeto de futuro. Criangas e jovens tém o direito de
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aprender da sabedoria dos seus antepassados e de produzir novos
conhecimentos para permanecer no campo. (SILVA, 2002, p. 12).

Portanto, uma educa¢do que viesse ao encontro da realidade do meio rural e
atendesse as necessidades da populagdo do campo, era a esperanca para os agricultores
familiares que ainda possuem filhos em idade escolar. Desse cenario descrito, se
preconiza a emergéncia de um sistema educacional que combatesse esta agricultura
moderna, desprovida de consciéncia e preservacdo ambiental, cultural e econdmica,
como bem nos descreve Caldart (2002, p. 19): “A perspectiva da Educa¢do do Campo é
exatamente a de educar este povo, estas pessoas que trabalham no campo, para que se
articulem, se organizem e assumam a condic¢do de sujeitos da direcao de seu destino”.

Deste modo, em 25 de julho de 2008 é criada a Associacdo Gaucha pré- Escolas
Familias Agricolas (AGEFA), uma associa¢ao Estadual que conforme o seu Estatuto, Art.
22 “(..) é uma Associagdo para a promog¢do educacional, coordenagdo, animagdo e
representacao das Escolas Familias Agricolas, denominadas pela sigla EFA’s - no Estado
do Rio Grande do Sul - RS”. Estd é responsavel pelas associacdes mantenedoras das
Escolas Familia Agricolas, que sdo elas, Associacao da Escola Familia Agricola de Santa
Cruz do Sul do municipio de Santa Cruz do Sul, a ASSEFASC, a Associacao da Escola
Familia Agricola de Vale do Sol do municipio do Vale do Sol, a AEFASOL e a Associa¢do
da Escola Familia Agricola da Serra Gatcha, do municipio de Bento Gongalves, a
AEFASERRA, que possui como associados todas as familias dos estudantes matriculados

nas escolas, além dos estudantes egressos, comunidade e lideres.



CAPITULO III - INSTRUMENTOS PEDAGOGICOS DA PEDAGOGIA DA
ALTERNANCIA, CENTRO EDUCATIVO FAMILIAR DE FORMACAO POR
ALTERNANCIA E A EDUCACAO DO CAMPO

No capitulo anterior elaboramos um breve historico da Pedagogia da Alternancia
no mundo, no Brasil e no Rio Grande do Sul. No presente capitulo serdo referenciados
estudos classicos que nos trazem os conceitos e as diversidades dos Instrumentos
Pedagogicos que produzem significado a Pedagogia da Alternancia, bem como a sua
importancia na formacao técnica do educando, e sua afirmacdo como uma proposta
pedagogica adaptada ao meio rural, em especial a agricultura familiar. A Pedagogia da
Alternancia ndo pode se limitar na circulagdo de tempo-espaco pelos seus educandos,
chamados de alternantes. Ela para se concretizar como sistema educacional adequado
para a Educagdo do Campo deve desenvolver efetivamente seus Instrumentos
Pedagégicos.

Também neste capitulo dissertaremos sobre a relagdo dos Centros Educativos
Familiares de Formacao por Alterniancia com a Educag¢do do Campo, onde sera
trabalhado os quatros pilares que sustentam a rede CEFFA’s, que sdo: a associag¢do local;
a alternancia; a formacgao integral e o desenvolvimento do meio. Os principais autores
que abordam a Educa¢do do Campo no Brasil, igualmente, serdo objeto de analise no

capitulo em questao.

3.1 Instrumentos Pedagogicos da Pedagogia da Alternancia

Para efetivar a Pedagogia da Alternancia, desde sua origem foram necessarios
registros para o acompanhamento do desenvolvimento de seus educandos, segundo

Vergutz:

A solugdo encontrada foi propor para que os jovens elaborassem um estudo
progressivo sobre a roca da familia. Neste “caderno de exploragdo familiar” o
jovem juntava suas observacgdes, andlises e reflexdes ao longo de sua formacao.
As meninas, em razdo de seu estudo na época estar direcionado as atividades
domésticas, elaboravam o “caderno de casa”. No decorrer dos tempos e na
apropriacdo da metodologia da Pedagogia da Alterndncia em diferentes
contextos, houve alteracbes na denominacio deste instrumento que tem a
finalidade de conferir unidade, coeréncia a integralidade da formacgao
contextualizada e oriunda de praticas, pesquisas, duvidas, invenc¢des e
reflexdes. (VERGUTZ, 2013, p. 94).



35

Devemos considerar que os Instrumentos Pedagoégicos estdo sempre em
construcdo de acordo com a realidade e o desenvolvimento de seus educandos e
Monitores. Eles sdo instrumentos que permitem aos educandos, familias e escola
compartilhar e formar conhecimentos, a partir de uma constru¢do e reflexdo do

educando. Como destaca Costa:

Os instrumentos pedagogicos sdo as ferramentas que permitem a partilha e a
elaboragio dos conhecimentos advindos da familia/comunidade para a escola,
que tem por obrigacdo a construcdo de uma reflexdo com os estudantes, que
retornam essa elaboragdo para a sua familia/comunidade, em muitos casos
experimentando esse “novo” conhecimento na propriedade. Os instrumentos
pedagogicos quando vivenciados de forma intensa, acabam instrumentalizando
os estudantes para uma ac¢do concreta, seja de forum intimo/individual ou na
construcdo do seu intelecto e personalidade evidenciados pelas suas praticas
sociais na familia/comunidade. (COSTA, 2012, p. 170).

Segundo Nascimento (2005) as finalidades desempenhadas pelos Instrumentos
Pedagogicos da Pedagogia da Alternancia permitem possibilitar a integracdo da escola
com a familia e a comunidade. Os Instrumentos Pedagégicos sdo caminhos eficazes para
integrar teoria e pratica ou familia e escola, tendo como objetivo primordial a formagao
e a integracdo do jovem e adolescente proveniente, no caso brasileiro, em sua ampla
totalidade, do meio rural que é o seu local real e concreto.

De Burgghgrave (2011) apresenta a seguir, um resumo dos Instrumentos

Pedagégicos aplicados hoje na rede CEFFA’s do Brasil.

Instrumentos pedagdgicos. 0 que é?
Plano de estudos. Pesquisa participativa que o jovem aplica em
seu meio.
Colocacdo em comum. Socializacdo e sistematizacdo da pesquisa do
Plano de Estudos (PE).
Caderno da realidade. Livro da vida do (a) jovem no qual se registra as

suas pesquisas e todas as atividades ligadas ao
Plano de Estudo nos ciclos das alternancias.
Viagens e visitas de estudo. Uma atividade complementar ao tema do Plano
de Estudos. Implica em intercambiar
experiéncias concretas.

Colaboragdes externas. Sdo palestras, testemunhos ou cursos
complementares ao tema pesquisado pelo PE.
Geralmente, sdo dadas por profissionais,
liderancas parcerias que colaboram.

Cadernos didaticos. E uma modalidade de “livro didatico” elaborado
para dar o aprofundamento ao tema do Plano
de Estudos.

Estagios. Vivéncias praticas em meios produtivos,
organiza¢des sociais, servi¢os, empresas em
geral.

Atividades de retorno. Experiéncias e atividades concretas na familia
ou comunidade a partir dos Planos de Estudos.




Visitas as familias e comunidades.

Atividade realizada pelo (as) monitores (as)
para conhecer a realidade e acompanhar as
familias e jovens em suas atividades produtivas
e sociais. Representa a extensdo da CEFFA em
seu meio.

Tutoria.

Acompanhamento personalizado para motivar
os estudos, incentivar as pesquisas, o0
engajamento social, a integracdo e vida de
grupo, o projeto de vida profissional.

Serdes de estudo.

Espaco para debates sobre temas variados e
complementares escolhidos junto com os (as)
jovens.

Caderno de acompanhamento da alternancia.

Um documento que registra o que é feito na
escola e no meio socioprofissional. E um
instrumento de comunicacdo entre a escola-
familia e familia-escola.

Projeto profissional.

0 (a) jovem vai amadurecendo ao longo dos
anos o que aprende desenvolver no campo da
produgdo, da transformacao ou de servigo, bem
como continuagio dos estudos. No ultimo ano,
ele (ela) sistematiza o projeto a partir de um
roteiro definido pelo CEFFA e da orientagcdo
dada pela equipe de monitores.

Avaliacao.

As avaliagbes sdo continuas e abrangem
aspectos do conhecimento, das habilidades,
convivéncia em grupo, posturas. Todos avaliam
e sdo avaliados.
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Quadro 01 - Descricao dos Instrumentos Pedagégicos da Pedagogia da Alternancia aplicados no CEFFA’s

do Brasil.
Fonte: DE BURGHGRAVE, 2011, p.149-150.

Nado aparece, no quadro anterior, o Instrumento Pedago6gico que representa a

organizacdo de todos os demais instrumentos da Pedagogia da Alternancia, o Plano de

Formacao, definido assim por Vergutz:

E um quadro que apresenta e organiza as sessdes escolares e
familiares [..] oferece a possibilidade de gestio das agdes
pedagégicas que serdo desenvolvidas durante cada sessao
escolar como as tematicas dos Planos de Estudos, isto €, tematica
das pesquisas que serdo desenvolvidas na familia e/ou no meio
sécio profissional [..] apresenta os enfoques das tematicas, as
observagdes sobre a colocagdo comum, o planejamento de
visitas ou viagens de estudos, a participacdo de colaboradores
externos a fim de possibilitar aprofundar as tematicas
desenvolvidas além, das competéncias e habilidades que serdo
desenvolvidas nas &reas dos conhecimentos compostas pelas
disciplinas. (Vergutz, 2013, p. 96).

Os Instrumentos Pedagoégicos da Pedagogia da Alterndncia fazem parte do

processo de formag¢do do educando, bem como da sua familia e comunidade. Também

auxiliam os Monitores para obter o conhecimento da realidade de seu educando, no que

tange aos aspectos sociais, econdmicos, produtivos, ambientais, culturais e histéricos de

origem. Costa (2012), no quadro abaixo, nos traz um agrupamento dos Instrumentos
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Pedagogicos em uma classificagdo em quatro areas mais especificas que se entrelacam

devido a dependéncia que uma tem das outras: Pesquisa, Comunica¢do/rela¢do, Didatico

pedagobgico e Avaliacao.

A Pedagogia da Alternancia e seus Instrumentos Pedagoégicos

Classificacdo

Instrumentos pedagoégicos - Atividades

Instrumentos e atividades de pesquisa

* Plano de Estudo (PE)
* Folha de Observacio (FO)
* Caderno da Realidade

* Estagios
Instrumentos e atividades de * Colocagao em Comum (CC)
comunicacio\relagcao * Tutoria
*Caderno de Acompanhamento da Alternancia
(CA)

* Visita a familia e a comunidade

Instrumentos didaticos pedagdgicos

* Visita e Viagem de Estudo

* Serdo de Estudo

* Intervencdo Externa

* Cadernos didaticos para as aulas/cursos
* Atividade de Retorno/Experiéncias

* Projeto Profissional do Jovem (PP])

Instrumentos de avaliacao

* Formativa

Quadro 02 - Classificacdo por areas dos Instrumentos Pedagogicos da Pedagogia da Alternancia.

Fonte: Costa, 2012, p. 182.

Os Instrumentos Pedagdgicos que efetivam o desenvolvimento da Pedagogia da

Alternancia, ndo permitindo que esta se resuma apenas em um deslocamento de tempo-

espaco do educando, devem ser desenvolvidos com comprometimento dos alternantes,

Monitores, familia e comunidade, para que todos consigam realizar o processo de

ensino-aprendizagem deste educando no ambito das a¢des de observagdo, reflexdo e

acdo que a Pedagogia da Alternancia permite. Como podemos ver na figura 05.
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METODO DA PEDAGOGIA DA
ALTERNANCA

Casa
Comunidade

Observar Refletir Experimentar

| |

Analise da Novas
residade Iinterrogac des

Pesquisa participativa
sobre a realidade

e Pesquisas

Figura 05 - Método da Pedagogia da Alternancia.
Fonte: EFASC. Plano de Curso do Ensino Médio. Santa Cruz do Sul, 2009, p. 52.

3.2 Centro Educativo Familiar de Formacdao por Alternancia e a Educacdao do
Campo

O sistema educacional presente no campo ofertado pelos mais diversos governos,
na sua maioria, nunca se preocuparam com a realidade e necessidade de seus
educandos, apenas estavam dispostos a transmitir os conteddos programdticos nao
contextualizados com a suas vidas, a chamada educac¢do rural. Uma educagdo que servia
apenas como forma de alienagdo e dominag¢do da populagdo do campo, que incentivava o
éxodo rural e a desvalorizacdo da cultura e tradi¢des destes povos.

Uma educacdo contextualizada, que conhecesse a realidade dos seus estudantes,
que respeitasse sua cultura e que valorizasse suas tradi¢cdes sempre esteve presente nas
discussoes da populacdo do campo. O termo ‘campo’, conforme conceitua Fernandes
(2009, p.137) é um “lugar de vida, onde as pessoas podem morar trabalhar, estudar com
dignidade de quem tem o seu lugar, a sua identidade cultural”. Mas ao contrario disto,
sempre foram reféns de politicas publicas referentes a Educacao do Campo negligentes
ou que desvalorizasse o lugar e seus atores sociais. Como podemos identificar nas

palavras de Caldart:

Se levarmos em conta que na histéria do Brasil, toda vez que houve alguma
sinalizacdo de politica educacional ou de projeto pedagégico especifico isto foi
feito para o meio rural e muito poucas vezes com os sujeitos do campo. Além de
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ndo reconhecer o povo do campo como sujeito da politica e da pedagogia,
sucessivos governos tentaram sujeita-lo a um tipo de educacdo domesticadora
e atrelada a modelos econémicos perversos. (CALDART, 2002, p. 19).

Vamos considerar aqui a Educagdo do Campo, presente fisicamente no campo e
realizada em conjunto com a populagcao do campo. Nao aquela educacao desenvolvida na
zona urbana e transferida para o meio rural, conforme novamente destaca Caldart
(2002, p. 19): “trata-se de uma educacgdo dos e ndo para os sujeitos do campo. Feita sim
através de politicas publicas, mas construidas com os proprios sujeitos dos direitos que
as exigem.”. Segundo Fernandes (2012) a significacdo do termo campo como territério
denota compreendé-lo como espaco de vida, com fun¢do multidimensional relacionada a
educacdo, a cultura, ao trabalho, ao mercado e as relagdes sociais voltadas a organizagao
da sua existéncia e ndo apenas como espac¢o de producao.

A Educacdo do Campo ndo esta restrita a uma determinada populagdo, mas sim
deve ser desenvolvida com todos os povos presente no meio rural, como camponeses,
quilombolas, indigenas, pescadores artesanais, assentados da reforma agraria,
trabalhadores assalariados e tantos outros que lutam pela sua identidade e dignidade
cultural, humana, social, politica e ambiental. Como nos traz Fernandes (2012, p. 744):
“é o lugar ou os lugares aonde uma enorme diversidade de culturas camponesas
constroem sua existéncia”. Povos que possuem pluralidade étnica, geografica,
organizativa, religiosa, entre outras diversidades que se constroem as caracteristicas
locais e ambientais. Trazemos os tracos e identidade da Educagdao do Campo como

expressa Caldart:

Nossa proposta é pensar a Educagdo do Campo como processo de construgdo
de um projeto de educagdo dos trabalhadores e das trabalhadoras do campo,
gestado desde o ponto de vista dos camponeses e da trajetéria de luta de suas
organizacoes. Isto quer dizer que se trata de pensar a educagdo (politica e
pedagogia) desde os interesses sociais, politicos, culturais de um determinado
grupo social; ou trata-se de pensar a educagdo (que é um processo universal)
desde uma particularidade, ou seja, desde sujeitos concretos que se
movimentam dentro de determinadas condigdes sociais de existéncia em um
dado tempo histérico. A Educagdo do Campo assume sua particularidade, que é
o vinculo com sujeitos sociais concretos, e com um recorte especifico de classe,
mas sem deixar de considerar a dimensao da universalidade: antes (durante e
depois) de tudo ela é educacgio, formagio de seres humanos. (CALDART, 2004,
p.12).

Nesta dissertacdo, além da definicao ja mencionada da lei que “oficializou” a
agricultura familiar no Brasil, também conceituaremos a agricultura familiar, de acordo
com Pessanha Neves (2012, p. 39) como: “modelo de organizacdo da producao

agropecudria onde predominam a interagdo entre gestdo e trabalho, a direcao do
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processo produtivo pelos proprietarios e o trabalho familiar, complementado pelo
trabalho assalariado.”.

E importante desenvolver uma Educa¢do do Campo que forme nio apenas o
educando ou técnico, mas sim o cidadao, que consiga problematizar sua realidade, aliar a
reflexdo com acao tornando-se ator do seu desenvolvimento local, familiar, comunitario
e que consiga unir conhecimentos técnicos com saberes empirico. Os Centros Educativos
Familiares de Formagao em Alternancia, em todos esses anos de atuacdo no Brasil e pelo
mundo, possuem essas prerrogativas, respeitam as peculiaridades da populagéo rural. E
uma alternativa de educagao para os educandos, suas familias e toda populacao presente
no meio rural, que ndo aceitam a educacao descontextualizada disponivel, e dessa forma
podem constituir-se em atores do processo de ensino aprendizagem de seus filhos.

Os quatro pilares que sustentam os Centros Educativos Familiares de Formacao
por Alternancia, como ja mencionados, sdo a Associacdo local, a Alternancia, a Formacao
integral e o Desenvolvimento do meio, que serdo desenvolvidos a seguir. Na formacao
inicial das Maisons Familiales Rurales, seus fundadores tinham como objetivos um
projeto de desenvolvimento de uma regidao e um projeto educativo para os adolescentes
(FORGEARD, 1999). Estes quatro pilares sdo essenciais para uma instituicdo ser
caracterizada como Centro Educativo Familiar de Formacdo por Alternancia, a figura 06
a seguir mostra didaticamente o objetivo institucional dos CEFFA’s, na procura pela
promocgdo e desenvolvimento das pessoas e do meio, através da formacao integral dos

sujeitos em formacao.

O QUE COMPOE UMA EFA?

EORMACAO DESENVOLVI-
INTEGRAL MENTO DO MEIO
- Projeto pessoal de il o Social. econémico.
vida humano, politico...
v -
sgemm—ip .. # S
é ; E: :I::: g g
e, =2
MEIOS a Uma metodologia - ... £ L LOCAL:

: N pedagogica Pais, familias,

adequada profissionais,

S E— 'nsuy.&%~ .

Figura 06 - Representacio grafica dos “Quatro Pilares” dos CEFFA’s,
Fonte: Elaboragdo da equipe pedagdgica nacional, 2009 e material pedagégico interno EFASC, 2011.
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Segundo Costa (2012) os pilares que regem os CEFFA’s sdo inegociaveis e
construidos cotidianamente, a Associacdo local e a Alternancia, entendidas como meios
para chegar as finalidades, que sdo a Formacao integral e o Desenvolvimento do meio.

A associagdo local é formada por todos os atores do processo educativo, tais como
pais dos estudantes, egressos, lideres da comunidade e todos aqueles que buscam uma
educacdo diferenciada. De acordo com Calvé (2002, p. 127): “um instrumento de
solidariedade, de trabalho em grupo, de participacao local, de partilha de experiéncias a
partir dos atores locais, beneficiarios do sistema”. A associa¢do representa judicialmente
o CEFFA’s, assim € a instancia administrativa que responde legalmente e adota a funcao
de regulacdo dos fatores da alternancia dentro e fora deste movimento vivo.

A associacdo é um espago compartilhado de gestdo do CEFFA’s por todos aqueles
preocupados com a formagdo dos estudantes, onde cada um tem voz e vez de participar,
discutindo todos os assuntos relacionados a formac¢do pedagégica, gestdo administrativa
e econOmica e a vida cotidiana dentro do CEFFA’s. Lugar onde os pais fazem parte e sao
convocados a participar efetivamente da formagao pedagogica de seus filhos, no qual
eles podem discutir com os demais membros, como Monitores e administradores, os
rumos desta formagdo, bem como o conhecimento da sua realidade. Costa fala da

importancia de uma associacao local gestando o CEFFA’s:

A Associacdo Local representa a ligacdo entre as demandas familiares e
comunitarias dentro da escola, tencionando sempre o CEFFA a estar conectado
com a realidade, para buscar construir alternativas frente as necessidades do
meio em que esta inserido. Desta forma o poder de decisdo numa EFA recai
basicamente sobre a sua Associacdo Local, dai a importancia dos
agricultores/pais estarem na vanguarda dessa instituicdo, para que ela tenha
compromisso com os principais interessados nesse processo de ensino-
aprendizado, ou seja, as familias, juntamente com os jovens. (COSTA, 2012, p.
124).

Segundo Calvé (1999), a Associacdo é uma organizacao local de base
participativa, na qual as familias, as comunidades, as institui¢des locais, os profissionais
do setor, junto aos promotores e as pessoas presentes no meio e comprometidas com o
projeto, sdo os responsaveis pela gestdo e o desenvolvimento do meio.

O préximo pilar é a metodologia de ensino do CEFFA’s, a alternancia. Mais uma
vez, ndo pode ficar resumida no deslocamento tempo-espaco do educando, alternante.
Abreviando em um tempo na escola, no qual aprende técnicas e um tempo em casa no
qual aplica essas técnicas, isto é a maneira extremamente equivocada de se pensar a

alternancia. Marirrodriga e Calvé (2010) afirmam que: “a formagao por alternancia nao
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pode nem deve reduzir-se, [..], a simples relacdes binarias do tipo; teoria e pratica.”.
Como ja visto, a Pedagogia da Alternancia é um processo de ensino e aprendizagem
complexa, que se origina na pratica, passa pelo nivel tedrico e retorna a pratica. Ou seja,
parte do concreto (pratica), para o abstrato (conhecimento) e retorna para a pratica
(concreto enriquecido pelos saberes e conhecimentos). Na familia e comunidade, o
educando observa, realiza pesquisas participativas sobre a realidade para fazer
diagnosticos, quando retorna ao CEFFA’s é o momento de reflexdo, da analise da
realidade, de comparacgdes, generalizacdes e sinteses, em conjunto com Monitores e,
principalmente, com seus colegas. Quando retorna a familia e comunidade chega a hora
de experimentar, de transformar e também de novas interrogacdes e pesquisas.
Portanto, o educando se torna ator principal do seu processo de ensino-aprendizagem
em conjunto com os Monitores, colegas, familias e comunidade, assim ocorrendo a
construcdo do conhecimento.

Alternancia é um sistema educacional, que permite que o educando aprenda a
partir do seu conhecimento de origem e que ndo tenha que se afastar do seu seio
familiar, perdendo assim o vinculo com o meio rural. Dai a importancia dos
Instrumentos Pedagdgicos enquanto ferramentas que permitem um compartilhamento
direto e imediato de saberes entre a familia e comunidade e o CEFFA’s, que necessitam
dialogar o tempo todo para que haja uma efetiva constru¢do do conhecimento. Podemos
destacar aqui a abertura da familia e da comunidade para aquele estudante, pois sdo
ambientes pedagogicos e devem ser explorados fisicos e numericamente. Gimonet
(2002) nos traz a importancia do educando de se inserir na realidade ambiental,

econdmica e social da sua unidade produtiva familiar e comunidade:

A alternancia permite ao adolescente entrar no mundo dos grandes, quer dizer,
no mundo dos adultos. Ela lhe d& possibilidades de encontrar um lugar, uma
posicdo social, uma consideragdo, um reconhecimento. [..] ela o ajuda a
encontrar e construir seu presente e, por meio dele, vislumbrar o futuro.
(GIMONET, 2002, p. 121).

Calvé (1999) apresenta as principais caracteristicas da alternancia desenvolvida
pela rede CEFFA’s, baseando-se em G. Malglaive em “La formation alternée des formteurs
in SIDA, n2 297, janeiro 1979, p. 51-62.”. A Alternancia Real é aquela que almeja uma
formacao teorica e pratica global, permitindo que o formando construa o seu proprio
projeto pedagogico, coloque em pratica e efetue uma analise reflexiva sobre si mesmo.
Ainda Calvé (1999), agora subsidiado em Gil Bourgeon em “Socio-pedagogie de

I’alternance. Ed Mesonance, Paris, 1979, p. 11-40”, nos mostra a Alternancia Copulativa.
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Trata-se de uma compenetracdo efetiva entre os meios de vida sdcio-profissionais e
escolares numa unidade de tempo formativa. Com Daniel Chartier em “A l‘aube des
formations en alternance. Editions Universitaires, Paris, 1986.”, Calvo nos remete a
Alternancia Integrativa. Nesta alternancia existe uma verdadeira colaboracgao, cogestao,
coabitacao, coacao, onde o meio profissional intervém na escola e esta intervém no meio,
com intervencao na educacao - formacgdo do aluno pela alternancia, que nao se limitam a
um ou a dois atores, mas se estendem a toda complexidade do mundo que envolve a vida
do formando (familia, amigos, trabalho, economia, cultura, escola, politica...), onde
nenhum dos elementos que intervém é passivo, todos sdo parceiros, coautores,
corresponsaveis, comprometidos. Particularmente, Calvé (1999) prefere denomina-la de
Alternancia Interativa.

A formacdo que a rede CEFFA’s proporciona ndo é apenas a formacao técnica do
ensino basico ou técnico, mas sim a Formacao integral, a qual abrange aspectos
profissional, intelectual, humano, social, econdmico, ecoldgico, espiritual e de cidadania.
Isto esta intrinseco durante todo o processo de formacdo. Uma das prioridades dos
CEFFA’s é a Formacao integral da pessoa humana e seu desenvolvimento com qualidade
e dignidade da vida do campo.

Segundo Calvé (1999), a Formacgdo Integral considera a totalidade, a
integralidade da pessoa como ser humano e tudo aquilo que pode enriquecer a sua
formacdo, considerando todos os angulos: formacdo escolar, formagdo profissional,
formacdo social, educac¢do, cidadania, projeto de vida, economia, familia, meio. E os
elementos que intervém na Formacao integral do estudante pela alternancia sao:
familia; monitores; grupo de alunos, amigos, capacidades, programa oficial, escola,
cultura local, projetos, meio social, trabalho, economia e outros. Para o mesmo autor
citado, essa formacgao que leva em conta a totalidade dos elementos formativos, influi e
colabora também na formacdo de todos os aspectos da pessoa humana, tais como,
intelectuais, técnicos, cientificos, profissionais, humanos, sociologicos, artisticos,
filosoficos, econdmicos, espirituais, éticos, ecologicos e outros fatores.

Marirrodriga e Calvé (2010, p. 62), afirmam que a Formacao integral se preocupa
em: “Formar pessoas em valores humanos, promotoras do desenvolvimento pessoal e
coletivo, com uma capacidade de compromisso social no meio onde se encontra.”. A
Formacao integral ndo se resume apenas aos muros dos CEFFA’s, mas também devido a

metodologia de ensino ser o movimento vivo da Pedagogia da Alternancia, além do uso
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correto dos seus Instrumentos Pedagégicos, entre os quais o meio familiar e comunitario
também sdo centros pedagogicos de construcdo do conhecimento, segundo Caliari
(2002, p. 84): “efetivada a partilha da responsabilidade da familia no processo educativo
do jovem [..] todas as a¢des sdo compartilhadas em comum entre escola - familia -
comunidade.”. E um movimento interligado dos contetidos ministrados pelos Monitores
e a realidade de seus educandos, ainda de acordo com Caliari (2002, p. 83): “O jovem vai
estudar que tanto na familia como na escola e a cada tema investigado ha um
encadeamento légico do assunto com os conteddos das outras disciplinas.”. A Formacao
Integral se desenvolve em varias estancias da rede CEFFA’s, nas quais os varios atores
do processo educativo, tais como pais, familiares, comunidade, institui¢cdes, parceiros e
sociedade, também sdo responsaveis por esta Formac¢do Integral do estudante. Como
podemos ver didaticamente na figura 07 da representacdo da rede relacional do

estudante, a seguir.

Meio vivencial do alternante

CEFFA

Os pais
/ (Campo familiar)

P Alternante

0O mesire do estagio 0Os monitores
(Campo profissional) » A equipe
pedagdgica

Outros jovens, adultos...
(Campo social)

e educativa

Figura 07 - Representacdo da rede relacional.
Fonte: GIMONET, 2007, p.82.

De acordo com Nascimento (2005), a educa¢do e Formacao integral do jovem,
além da formacdo geral e profissional leva em consideracdo todas as dimensodes da
pessoa humana, buscando descobrir, valorizar e desenvolver as capacidades de cada
jovem, num tratamento personalizado, através do espirito da iniciativa, criatividade,
trabalho de grupo, senso de responsabilidade e de solidariedade, ajudando a construir o

projeto de vida/profissional junto com a familia e 0 meio em que vive. E a partir desta
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Formacdo integral, o egresso da rede CEFFA’s é capaz de transformar sua realidade,
como nos traz Paludo (2012, p.286) quando afirma que: “Para a educag¢ao popular, o
trabalho educativo, tanto na escola quanto nos espacos nao formais, visa formar sujeitos
que interfiram para transformar a realidade.”.

O ultimo pilar que sustenta a rede CEFFA’s, para assim caracteriza-la, é o
Desenvolvimento do meio. Este deve inicialmente resgatar a identidade do estudante
como pertencente aquele meio social, comunitario e familiar, bem como de todos os
atores do processo educativo, como se observa em Vergutz (2013, p. 70): “traduz num
trabalho de reconhecimento e valorizacao do sujeito, da sua familia, da sua comunidade
[..] de todas as relagcdes que possibilitem este ou esta jovem atuarem e refletir
valorizando os saberes locais.” Desde o nascimento deste sistema educacional
alternativo, uma de suas finalidades era o desenvolvimento de uma regido através de um
projeto educativo para seus filhos.

O Desenvolvimento do meio deve respeitar a abrangéncia da rede CEFFA’s, no
que tange ao meio geografico, populacional, cultural, religioso, que possuem maior
diversidade de culturas e a sua reproducao. Apdés o reconhecimento deste educando
como pertencente a este meio deve-se desenvolver sua percepcdo do meio como um
todo, ndo apenas o desenvolvimento econémico, quebrando o pensamento fragmentado
e limitado nas questdes financeiras. O Desenvolvimento do meio deve perpassar pelas
questdes sociais, ambientais, econ6micas, culturais, ecologicas e religiosas daquela
regido. Deve ser distinto daquele desenvolvimento preconizado até os dias de hoje pelas
mais diversas estancias governamentais e da sociedade classista, que se refere no
desenvolvimento a qualquer custo. Seja pela degradacao e contaminacdo ambiental com
0 uso excessivo de maquinarios, implementos agricolas e o abuso de fertilizantes
sintéticos e agrotoxicos, bem como a exclusdo da populacdo do meio rural pela
negligéncia de politicas publicas e servigos basicos.

A rede CEFFA’s preconiza um Desenvolvimento do meio que considere os saberes
tradicionais de origem da populacdo do campo aliadas aos conhecimentos técnicos
cientificos dos monitores, parceiros e instituicdes e que integrem todos os atores do
processo educativo que sao responsaveis pela Formacdo Integral do estudante. Bem
como o desenvolvimento de uma agricultura responsavel, que tenha menor impacto

negativo no ambiente e na sociedade e que saiba harmonizar o desenvolvimento
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produtivo com a preservacdao ambiental. Podemos destacar aqui, o ensino baseado na

Agroecologia. Bem como cita Nascimento:

O CEFFA, através da educacdo, busca contribuir para o Desenvolvimento Local
Sustentavel Solidario, através da formacdo dos jovens, suas familias e demais
atores envolvidos, tendo como enfoque principal o fortalecimento da
agricultura familiar e insercdo profissional e empreendedora dos jovens no
meio rural. (NASCIMENTO, 2005, p. 24).

Portanto, podemos destacar com Calvé (1999, p. 24): “que o Desenvolvimento
local através da a¢do educativa dos jovens e adultos, fazendo deles os verdadeiros atores
do progresso, como elemento necessario, podemos encara-lo, como um meio, mas
também como um fim, um objetivo.”. A partir destes quatro pilares, podemos definir um
CEFFA e analisar as modificacbes que este realiza na realidade dos seus educandos,
familia e comunidade.

Gimonet (1999, p. 43-44), destaca as principais caracteristicas da rede CEFFA’s.
Sendo a primeira caracteristica, “uma pequena estrutura escolar, préxima das pessoas,
na qual cada um ¢é valorizado e que baseia seu funcionamento na densidade e na
qualidade das relagdes humanas.”. Também podemos caracteriza-la segundo este
mesmo autor, como “projeto personalista, humanista”, que coloca os atores do sistema
educacional “em funcdo de um desenvolvimento em interacdao” e uma dupla finalidade
seguida por todos os CEFFA’s: “a formacdo, a educacao, a promogao, a inser¢do dos
jovens e a contribuicdo para o desenvolvimento e a promog¢ao do meio.”. Temos como
terceira caracteristica, a Pedagogia que se baseia na Alternancia. De acordo com

Gimonet:

A alternancia significa, sobretudo, outra maneira de aprender, de se formar,
associando teoria e pratica, acdo e reflexdo, o empreender e o aprender dentro
de um mesmo processo. A alternancia significa uma maneira de aprender pela
vida, partindo da proépria vida cotidiana, dos momentos experienciais,
colocando assim a experiéncia antes do conceito. (GIMONET, 1999, p. 44-45).

A préxima caracteristica que o autor citado nos traz é a parceria de formagdo que
o CEFFA’s permite: “a partilha do poder educativo. [...] que reconhece e valoriza o saber
de cada um e dos contextos da vida.” (Gimonet, 1999, p. 45). A metodologia de ensino da
Pedagogia da Alterndncia permite a diversificacdo e multiplicacdo dos formadores que
trabalham em conjunto com os educandos para a construc¢ao do conhecimento, estes sao
0os pais, os atores da comunidade familiar, os profissionais contribuintes e
evidentemente os Monitores dos CEFFA’s. Ainda possuem uma estrutura educativa que

resulta no acolhimento e da consideragao positiva de cada jovem e dos pais, da vida em
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grupo pequeno, da vida social, gracas ao internato, aos exercicios das fung¢des e tarefas
de uma casa, e aos tempos de trabalho e vida compartilhada (GIMONET, 1999.). E por
fim, o nobre trabalho dos Monitores, ndo resumidos em detentores e transmissores de
conhecimentos como em escolas convencionais, mas sim educadores, facilitadores e
animadores, muito mais que um docente.

Também podemos encontrar as caracteristicas da CEFFA’s em Nascimento

(2005), desde seu principio quando surgiram na Franga:

Primeiro: Responsabilidade familiar na gestdo por meio da criacdo da
Associacdo e do Conselho Administrativo onde participam pais e alunos e
representantes dos profissionais ligados a agricultura. Segundo: A Alternancia
entre a vida so6cio profissional (familia) e as MFR’s (escola) onde o jovem
recebe toda a formacgao. Terceiro: A experiéncia de vida coletiva em pequenos
grupos a partir do regime de Internatos. E uma experiéncia de responsabilidade
social, de prestacdao de servicos e de manuteng¢do da casa. Quarto: Formadores
que trabalham em equipe, denominados posteriormente de Monitores. Atuam
de forma coesa com o Conselho Administrativo da Associagdo. Quinto: A
Pedagogia apropriada e que se adapte a realidade concreta dos agricultores. Na
verdade, a pedagogia deve associar a realidade dos educandos/as com a teoria
a ser estudada. Para isso, utiliza-se de instrumentos pedagogicos apropriados
como o Caderno da Propriedade e do Plano de Estudo. Percebe-se aqui a
necessidade de um curriculo voltado para as realidades especificas dos
agricultores/as. (NASCIMENTO, 2005, p. 36-37).

Os Quatro Pilares dos CEFFA’s e suas caracteristicas devem ser respeitadas e
estarem sempre interligadas para conseguir de alguma maneira conhecer e se possivel

transformar a realidade daquele educando, familia e comunidade.



CAPITULO IV - ASPECTOS HISTORICO E TRAJETORIA DA ASSOCIACAO
GAUCHA PRO-ESCOLAS FAMILIAS AGRICOLAS E DA ESCOLA FAMILIA
AGRICOLA DE SANTA CRUZ DO SUL

Ja relatamos o nascimento e caminho da Pedagogia da Alternancia, bem como
seus Instrumentos Pedagdgicos e os pilares que compdem os Centros Educativos
Familiares de Formacao por Alternancia. Neste capitulo vamos descrever um breve
histérico e trajetdéria da Associacdo Gadcha pro6 Escolas Familias Agricolas, bem como da
Escola Familia Agricola de Santa Cruz do Sul, estudo de caso da presente dissertacdo. O
nascimento de um novo modelo de educagdo parte de uma demanda educacional, na
maioria das vezes, de instancias governamentais superiores. Diferente desta realidade, a
necessidade de uma escola diferenciada para o meio rural, partiu também da demanda
dos educadores populares, dos agricultores familiares e de distintas instituicdes que
construiram assim as Escolas Familias Agricolas. Geridas pelas Associacdes locais e
posteriormente as Associacdes estaduais mantenedoras, no Rio Grande do Sul

representada pela Associagdo Gaucha pré Escolas Familias Agricolas.

4.1 A Associacao Gaucha pro Escolas Familias Agricolas

A realidade do campo na regido do Vale do Rio Pardo nédo era distinta das demais
regibes do estado do Rio Grande do Sul, respeitando suas peculiaridades,
principalmente, no que se refere a producdo de tabaco. Essa regido é considerada a
maior produtora de tabaco do Brasil, por estarem presentes nela conglomerados de
beneficiadoras multinacionais, trabalhando no sistema integrado da produgdo do tabaco
com agricultores familiares, na sua maioria. Regido de colonizagdo Europeia,
caracterizada por pequenas propriedades agricolas e que necessitavam arduamente
uma Educacdo do Campo diferente daquele fornecida por instituicbes publicas e
privadas, que apenas incentivavam os filhos de agricultores a abandonarem a

agricultura. A esse respeito Costa assim descreve:

Numa regido que sofre crises constantes por depender de uma cultura agricola
principal e que por isso mesmo, tenha grandes dificuldades de vislumbrar
outras possibilidades produtivas, é preciso urgentemente romper com o
conceito de desenvolvimento do século XX, das grandes obras publicas e dos
megainvestimentos publico-privado, dos incentivos fiscais a grandes custos
para o Estado. No caso da agricultura, uma concepg¢do pés-revolucao verde em
que os pacotes tecnoldgicos foram vendidos como a tinica forma de modernizar
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e produzir na agricultura como um todo, endividou os agricultores e por
consequéncia os expulsou da terra. Esse esquecimento dos pequenos arranjos
produtivos, do comércio e fluxo de capital que se da através de relagdes
comerciais de pequeno e médio porte, possibilitados pelos vinculos
estabelecidos em ambito regional, pode aparecer como uma possibilidade
concreta de satisfazer demandas em alguns setores especificos, como o da
alimentacao, por exemplo. (COSTA, 2012, p. 167).

A Associagdao Gaucha pré Escolas Familias Agricolas nasce neste contexto da
necessidade de uma educacao diferenciada para a realidade do campo e a dominacgao de
agricultores por multinacionais, que acabam gerando baixo desenvolvimento e
qualidade de vida da populacdo do meio rural. Além disso, soma-se a negligéncia por
parte dos 6rgdos governamentais e de politicas publicas para a populacao do campo e de

escolas descontextualizadas. Wizniewsky (2010), a esse respeito assim se manifesta:

A escola do campo deve ser pensada para que seja viva, e interaja com o lugar e
seus sujeitos. [..] ela deve ser construida com sua comunidade, pensada para
ajudar no processo de desenvolvimento social, para manter a cultura, a raiz e a
histéria daquele lugar. Essa escola deve formar sujeitos participantes e capazes
de construir seu préprio caminho, buscando seus direitos e lutando para serem
cidadaos do campo. (WIZNIEWSKY, 2010, p. 33).

A concepc¢do de escolas com uma proposta pedagégica diferenciada se deu em
parte, a partir de incursdes de educadores populares da regidao do Vale do Rio Pardo,
conhecendo e estudando as experiéncias da Pedagogia da Alternancia pelos Estados do
Espirito Santo (ber¢o das Escolas Familias Agricolas no Brasil), Bahia e Minas Gerais e o
incentivo do sistema de cooperativa de crédito do Vale do Rio Pardo SICREDI-VRP, pelo

conselho administrativo e seus sdcios. Costa destaca esse processo:

A base construida para tocar esse processo era composta basicamente dos
associados do SICREDI VRP, mais precisamente do conselho de administracao
da cooperativa, liderado pelo seu presidente, Mario Kuntz. Assim se dava a
construcdo da associacdo local, que daria mais tarde origem a EFASC. A
articulacio foi realizada no dia 25 de julho de 2008, estavam reunidos na sede
administrativa do SICREDI VRP, o Conselho Administrativo do mesmo,
presidido por Mario Kuntz, Anténio Carlos Gomes (secretariava o encontro) e
Neri da Costa, que juntos fundaram a Associa¢do Gadcha Pr6-Escolas Familia
Agricola (AGEFA). (COSTA, 2012, p. 71).

Portanto, a Associacao Gaucha pré Escolas Familias Agricolas tem a missao de
assessorar e estimular os processos de implantagdo de Escolas Familias Agricolas no
Estado, promovendo sua expansdo e incentivando parcerias para viabilizar o seu
funcionamento. A sua func¢do é de desenvolver a formacao inicial e continuada de seus
educadores e representar as EFA’s no estado na busca por politicas publicas de

Educac¢do do Campo:

Com base nas demandas regionais surge a Associagdo Gaticha Pré-Escolas
Familias Agricolas - AGEFA, que foi fundada no dia 25 de julho de 2008 com a
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missdo de assessorar e animar os processos de implantagdo de Escolas Familias
Agricolas no Rio Grande do Sul, promovendo sua expansdo e celebrando parcerias
para viabilizar o funcionamento das Escolas. Tem por fungdo desenvolver a
formacdo inicial e continuada de educadores e representar as EFAs nos féruns de
debate, comités estaduais, entre outros, sendo a entidade de representacdo das
EFAs em nivel de estado, na luta por politicas ptblicas de Educagcdo do Campo
para a juventude camponesa. (Secretario executivo da AGEFA, setembro de
2013).

Também podemos destacar a formagdo da Associagdo Gaucha pré Escolas
Familias Agricolas, que comprovam seu carater associativo e comunitario de acordo com
o Secretario executivo: “é composta por agricultores familiares e liderangas comunitdrias
de diversas regibes do estado [..] pelos membros dos conselhos das associagées locais de
cada associagcdo EFA, possuindo em seu conselho agricultores, agricultoras e jovens
egressos das EFAs.”. A Associagdo Gaucha pr6 Escolas Familias Agricolas como
representante Estadual é responsavel pelas associagdes locais mantenedoras das
Escolas Familias Agricolas, que sdo elas, a Associa¢do da Escola Familia Agricola de Santa
Cruz do Sul (ASSEFASC), deste municipio, a Associacdo da Escola Familia Agricola de
Vale do Sol (AEFASOL), deste municipio e a Associacdo da Escola Familia Agricola da
Serra Gaucha (AEFASERRA), situada no municipio de Garibaldi.

As demandas que levaram a criacdo da AGEFA foram principalmente a
necessidade de uma Educa¢do do Campo contextualizada com a realidade da populacao
do meio rural, uma oportunidade de ensino escolar de acordo com as necessidades do
homem do campo, bem como um combate ao éxodo rural e ao declinio social, econdmico
e ambiental que a populagdo do campo estavam sofrendo, bem como sua desvalorizagao
cultural e de saberes tradicionais. Como podemos destacar nas palavras do Secretario

executivo da Associacao Gatucha pré Escolas Familias Agricolas:

Sempre foi um sonho de a regido ter uma escola técnica, mas que tivesse uma
forma diferente de desenvolver educagdo, que ndo formasse técnicos para o
mercado de trabalho, mas sim agricultores-técnicos que construissem seus
projetos de vida que contemplassem o meio rural como opg¢do de vida, formando
liderangas preocupadas em transformar a sua realidade, com uma visdo mais
ampla do rural, conhecendo as ambiguidades existentes no meio mudar e buscar
modificd-las. Outro fator importante é de ndo perder o vinculo com a
familia/comunidade e propriedade. Problemdtica do éxodo da juventude do meio
rural e uma busca através da educagdo diferenciada e contextualizada para
enfrentar este problema. A construgdo coletiva de projetos de desenvolvimento do
campo que insiram a juventude e seus anseios, tendo-os como protagonistas do
processo, tendo voz e vez para construir os seus projetos de vida. Esta necessidade
era comum para as familias de agricultores, educadores e entidades publicas e
privadas existentes na regido, juntas através da EFA buscam construir novas
possibilidades. Incentivo a diversificagdo das propriedades, numa regido onde a
monocultura do fumo impera. (Secretario executivo da AGEFA, setembro de
2013).
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As demandas que levaram a criagdo da AGEFA sdo evidenciadas pelo
Coordenador pedagogico regional: “permanéncia dos jovens no campo, a produgdo de
alimentos e a diminuigcdo da dependéncia da agricultura familiar em relagcdo a produgdo
de tabaco” (Coordenador pedagdgico regional, 2013). As dificuldades encontradas para a
criacdo da AGEFA, entre outras, foram a desvinculacdo da escola com o SICREDI-VRP,
encontrar monitores que teriam semelhanga profissional com este novo modelo

educacional e requisi¢des burocraticas e financeiras. Como podemos ver a seguir:

No principio contou com o apoio do SICREDI, ficando vinculado o nome da EFA a
esta entidade, muitos comentavam que era a escola do sicredi, fato superado hoje,
mas que gerou dificuldades no inicio. Outra dificuldade foi encontrar monitores
que tivessem o perfil para atuar na proposta metodolégica da EFASC, sendo um
profissional militante, que luta por uma causa no movimento pela Educagdo do
Campo. A dificuldade de se manter, pois os parceiros vieram aos poucos, nos
primeiros trés anos a AGEFA sempre fechou o ano no vermelho, hoje estd mais
estabilizada, mas a dificuldade para se manter é sempre constante, gerando
instabilidades (Secretario executivo, setembro de 2013).

As maiores dificuldades foram o pouco tempo para se realizar um trabalho de
base, de reflexdo sobre as demandas. As conversas iniciaram em junho de 2008 e a
EFASC iniciou suas atividades em marco de 2009. Entdo foi um trabalho de
corrida contra o tempo para conseguir os parceiros necessdrios para financiar o
primeiro ano, elaborar um Projeto Politico Pedagdgico e todos os documentos
necessdrios para a autorizagdo de funcionamento da escola junto ao conselho
estadual de educagdo, a formagdo de um grupo de monitores na pedagogia da
alterndncia e a divulgagdo da escola para que se formasse a primeira turma.
(Coordenador pedagogico regional, outubro de 2013).

Atualmente, com mais de cinco anos de atuagdo, a Associacao Gaucha pro Escolas
Familias Agricolas ainda possui inimeras demandas advindas tanto de politicas publicas
adequadas a Educacdo do Campo, como da sociedade em geral. E as dificuldades
encontradas no decorrer do seu caminho perpassam por essas demandas, de politicas
publicas que sejam referente a educagdo contextualizada a realidade e necessidade da
populagdo do campo. Como podemos destacar a seguir nas falas do Secretario executivo

e Coordenador pedagdgico regional da AGEFA:

Busca de recursos ptiblicos para a manutengdo efetiva e permanente das EFAs,
como forma de gerar tranquilidade no desenvolvimento das atividades
formativas, para isso acontecer é necessdria muita mobiliza¢do e articulagcdo
politica, sendo um caminho longo que nos exige persisténcia e forca de
movimento. Processo de expansdo para ampliarmos nossas forgas politicas e
ampliar as nossas conquistas em termos de politicas ptblicas especificas para as
EFAs no estado e no Brasil. Formagdo inicial e continuadas de monitores, esta
demanda é latente e o actimulo de fungées e atividades acaba por deixar este
ponto essencial de lado, outra dificuldades é a falta de recursos e pessoas com
perfil para assumir esta fungdo. Acompanhar e assessorar as EFAs na formagdo
de novas parcerias e o cuidado para nunca perder a sua autonomia e identidade,
tendo o seu ntcleo de poder sempre centrado na mdo dos agricultores (familias) e
ndo na mdo de empresas. (Secretario executivo da AGEFA, setembro de 2013).
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A principal demanda da AGEFA atualmente, enquanto entidade regional
representante das duas EFAS jd existentes e das proximas que estdo em formagdo,
consiste no reconhecimento do Estado em relagdo ao trabalho das EFAS enquanto
escolas publicas de gestdo comunitdria. Isso representa a possibilidade de receber
recursos do FUNDEB e demais recursos governamentais garantidos no
PRONACAMPO. Neste processo jd conseguimos conquistar a aprovagdo de uma lei
estadual especifica para este fim, que se encontra em fase de regulamentagdo.
Portanto, em geral, a maior demanda da AGEFA é a sustentabilidade das EFAs.
(Coordenador pedagogico regional da AGEFA, outubro de 2013).

Os planos futuros que norteiam a Associacdo Gaucha pr6 Escolas Familias
Agricolas sdo, em sua maioria, a expansao e fortalecimento de todos os integrantes e elos
que formam a AGEFA, tais como as associacdes e Escolas Familias Agricolas, a
agricultura familiar e as parcerias de institui¢cdes e politicas publicas. Como podemos

destacar a seguir:

Lutar por uma politica estadual de Educagdo do Campo, que contemple as EFAs
como escolas comunitdrias e que reveja a forma como a educagdo nas escolas do
campo é ofertada em nosso estado, acreditamos que a educagdo é uma grande
ferramenta para mudar a realidade que assola o campo nos dias de hoje. Ter um
programa de formagdo inicial e continuada de monitores. Um projeto ou
programa de atuagdo com os jovens egressos da EFA, no sentido de estimular a
formagdo de grupos com vistas a organizar a produgdo, beneficiamento e
comercializagdo de produtos ecoldgicos, mas organizada e gerida pelos proprios
jovens egressos. Expansdo das EFAs pelo estado, que mantenham a identidade e o
principio do movimento, através de um amplo trabalho de base, a partir da
necessidade dos agricultores da regido onde existir. A AGEFA deve acompanhar e
assessorar este trabalho. Fortalecer a associagdo através da formagdo e
empoderamento dos agricultores dos diferentes processos que este modelo exige.
(Secretario executivo da AGEFA, setembro de 2013).

Os projetos futuros concentram-se na manutengdo e fortalecimento das EFAs
existentes e continuagdo do processo de expansdo no RS, pois se entende que é
fundamental construir uma rede maior de escolas, para fortalecer a Educagdo do
Campo e a agricultura familiar. (Coordenador pedagégico regional da AGEFA,
outubro de 2013).

4.2 A Escola Familia Agricola de Santa Cruz do Sul

A histéria e trajetoria da Escola Familia Agricola de Santa Cruz do Sul, no que se
refere as demandas e dificuldades da sua criacao sdao semelhantes as da Associagdo
Gaucha pro Escolas Familias Agricolas, relatadas acima. A AGEFA nasce com o intuito de
associacao local mantenedora da Escola Familia Agricola de Santa Cruz do Sul, posterior
a criacao das demais Escolas Familias Agricolas no Estado do Rio Grande do Sul e suas
associacoes, a AEFASOL e AEFASERRA, a diferenca é que esta assume o papel de
associacdo estadual. No ano de 2009 nasce a primeira Escola Familia Agricola no sul do

Brasil, no municipio de Santa Cruz do Sul, regido central do estado, denominada Escola
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Familia Agricola de Santa Cruz do Sul, ligada a Associacdo Gatcha pré Escolas Familias
Agricolas, filiada a UNEFAB e a AIMFR.

Segundo Vergutz (2013), a Escola Familia Agricola de Santa Cruz do Sul recebe
estudantes das populagcdes do campo oriundo da agricultura familiar, filhos de
agricultores da regidao do Vale do Rio Pardo, com idade entre 13 a 23 anos, egressos de
escolas publicas inseridas no meio rural e aptos a frequentar o ensino médio e ensino
técnico em agricultura. Estas familias trabalham na agricultura, envolvidas na producao
agricola, sendo o cultivo do tabaco a produgdo predominante nas propriedades.

A EFASC possui uma abrangéncia de onze municipios que integram a regiao do
Vale do Rio Pardo e do Alto da Serra do Botucarai, sendo eles: Santa Cruz do Sul,
Venancio Aires, Rio Pardo, Herveiras, Sinimbu, Passo do Sobrado, General Cimara, Vale
do Sol, Boqueirao do Ledo, Vera Cruz e Gramado Xavier. Podemos verificar a importancia
de uma educagdo contextualizada com a necessidade e realidade do homem do campo

para a formacao do seu educando, como Vergutz, muito bem elucida:

E esse desejo por agbes educacionais que possibilitam a valorizagio das
matrizes culturais, contextualizadas na vida, no trabalho e na cultura do campo.
A possibilidade de optar por uma escola do campo abre um leque de escolhas e
oportunidades congruentes pela permanéncia ou ndo no campo, mas tendo
relagdes de vida pautadas na qualidade de vida, na gera¢do de renda planejada
e ética, no respeito a diversidade e peculiaridades de saberes, assessorando
comunidades com seu conhecimento técnico e ampliando redes de
conhecimento. (VERGUTZ, 2012, p. 40).

Inicialmente a EFASC surge com a justificativa de “urgéncia em criar novos
espacos que possam garantir adequado processo de formacdo para estudantes filhos
(as) de agricultores.” (EFASC, 2009, p.2). Essa justificativa se da em funcao da regidao do
Vale do Rio Pardo ser um importante polo de producao de tabaco do Brasil, realizada, na
maioria das vezes, em pequenas propriedades de agricultura familiar. Além, desta
justificativa ha um déficit da regiao em atender as necessidades da populacao do campo,
oferecendo uma Educacdao do Campo contextualizada. Como podemos destacar a seguir

no Plano de Curso da EFASC:

Especialmente no tocante a educagdo, observam-se intimeras lacunas que
acarretam questdes sociais importantes tanto para o meio rural, quanto para a
cidade. Alguns exemplos destas lacunas da Educacdo do Campo sdo: a escola
desvinculada da realidade local; a falta de recursos para atividades basicas do
campo; a necessidade dos alunos ficarem na propriedade com sua familia para
trabalhar e terem dificuldades de acompanhar o calendario tradicional das
escolas e a falta de vagas nas escolas agrotécnicas. Além disso, o Ensino Médio é
oferecido apenas nos centros urbanos, obrigando os jovens rurais a longos
deslocamentos didrios ou a sua transferéncia para a cidade em busca de
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formacdo. Sem contar os que desistem dos estudos pela falta de condigdes
financeiras e ou estruturais (EFASC, 2009, p.02).

Além de fornecer uma Educacdao do Campo adequada a realidade e necessidades
da regido de abrangéncia, a Escola Familia Agricola de Santa Cruz do Sul possui o
objetivo de problematizar outras questdes que estdo permeadas na sociedade, tais como
o éxodo rural, a monocultura do tabaco, a diversificacdo de culturas, a agroecologia, o
uso de agrotoxicos, a degradacao ambiental, a assisténcia técnica, entre outros. Calvd

(1999) aponta a definicdo e o objetivo da Escola Familia Agricola:

Definicdo: uma EFA é uma Associacdo de Familias, Pessoas e Instituicdes que
buscam solucionar a problematica comum, da evolucdo e do desenvolvimento
local através de atividades de formacdo, principalmente dos jovens sem,
entretanto excluir os adultos. Objetivo: Facilitar os meios e os instrumentos de
formacdo adequados ao crescimento dos educandos, estes constituindo os
principais protagonistas da promog¢do e do desenvolvimento integral
(profissional, intelectual, humano, social, econémico, ecoldgico e espiritual) e
de todo o processo de formacéo. (CALVO, 1999, p. 17):

As demandas que levaram a criagdo da Escola Familia Agricola de Santa Cruz do
Sul na regido do Vale do Rio Pardo, entre outras, é a procura de uma Educa¢do do Campo
adequada a realidade e necessidade da populagdo do meio rural, como nos traz a

Coordenadora pedagogica da EFASC:

Foi a busca por uma educagdo contextualizada com campo na singularidade do
espaco rural do Vale do Rio Pardo, isto é um rural e também urbano
fundamentado na monocultura do tabaco além do éxodo rural crescente, em
especial, do/da jovem. A EFASC surge como uma possibilidade para que o/a jovem
possa, através de uma formagdo contextualizada fundamentada na Pedagogia da
Alterndncia, compreender o espago do campo onde vive e encontrar alternativas
de escolhas neste ambiente, no qual possa viver, conviver e produzir de maneira
sustentdvel e cooperada. (Coordenadora pedagogica da EFASC, setembro de
2013).

Também podemos encontrar as demandas da criacao da EFASC nas palavras do
Monitor responsavel pelo internato: “Acredito que pela busca de novo formato de
educagdo que esteja preocupado com a formagdo do jovem e que possa propiciar uma
possibilidade do jovem visualizar o campo como uma realidade para seu projeto de vida.”.
Bem como as dificuldades encontradas para a criacdo desta: “A falta de tecido social que
compreenda a escola como um movimento social que perpassa pela participagdo de toda a
comunidade para sua consolidagdo (familias e jovens) e ter sua real fungdo para o
desenvolvimento do meio onde a escola tem os jovens inseridos.” (setembro de 2013).
Podemos encontrar essas e outras dificuldades nas palavras da Coordenado pedagogica

da EFASC:
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No inicio as dificuldades estavam relacionadas a aceitagdo de uma nova escola
que se estrutura administrativa e pedagogicamente de uma forma diferente, ndo
existente nesta regido. Portanto, foi necessdrio surgir no cendrio regional, ser
concreta, para mostrar que a Pedagogia da Alterndncia se apresenta como uma
proposta educacional diferenciada e coerente. Também as questées financeiras se
apresentam como dificuldade desde o inicio dos trabalhos. ]d que, em razdo de
sermos um movimento, ndo nos enquadramos nem como uma instituicdo privada
nem como publica, neste sentido, temos uma gestdo comunitdria e, em virtude
disso, apresentamos autonomia administrativa e financeira, mas ndo estamos
incluidos em beneficios piiblicos e precisamos realizar articulagées politicas a fim
de arrecadarmos recursos piublicos e privados. (Coordenadora pedagogica da
EFASC, setembro de 2013).

Por a Escola Familia Agricola estar fornecendo um ensino totalmente diferente

daquele disponivel ha anos pelas instancias publicas e privadas, como o ensino baseado

na metodologia da Pedagogia da Alternancia e dando énfase a uma agricultura de menor

impacto no que tange aspectos ambientais e sociais, algumas dificuldades podem ser

encontradas pela falta de conhecimento da populagdo desta nova forma de construir a

educacdo. Mas com quase cinco anos de atuacao no estado, essas barreiras ja foram

quebradas em sua maioria. Novos desafios sempre aparecem, como podemos ver a

seguir na fala da Coordenadora pedagdgica:

Atualmente ndo se questiona mais a eficdcia da Pedagogia da Alterndncia na
formagdo educacional. O que enfrentamos na regido, pedagogicamente, é o
entendimento do conceito de educagdo e de técnico agricola, ou seja, a EFASC ndo
trabalha educacionalmente focada na memorizagdo, no treinamento ou na
preparagdo para o mercado de trabalho, formando técnicos agricolas apenas
preparados para resolver as situacbes emergenciais e problemdticas dos
agricultores. A EFASC se apresenta como uma instituicdo que busca que os/as
jovens agricultores/as diagnostiquem situacées problemas, avaliam, julgue de
forma dialogada e cooperada com os agricultores, estando preparados para o
mundo do trabalho e desenvolvendo o meio no qual estdo inseridos na sua
vivéncia. (Coordenadora pedagégica da EFASC, setembro de 2013).

A partir da realidade retratada nas citagdes, as demandas educacionais mudam,

tanto no ambito pedagogico quanto na atuacdo do futuro técnico na realidade da

agricultura familiar, como podemos ver a seguir na fala do Monitor responsavel pelo

internato:

As demandas de ensino em relagdo ao conhecimento sd@o de uma escola de ensino
médio e técnico normal, o que muda é a forma de abordagem contextualizada e
trazida pelo educando, pois a alterndncia nos propicia isto, e cabe aos monitores
a responsabilidade de fazer com que seus “contetidos” estejam inseridos nestas
discussdes, pois é desta forma que possibilitamos a construgcdo do conhecimento
para com os jovens, que é nosso maior desafio. (Monitor responsavel pelo
Internato da EFASC, setembro de 2013).

Os planos futuros que a Escola Familia Agricola de Santa Cruz do Sul tracam, a

partir do caminho ja percorrido, aspectos administrativos, como a requisi¢do a politicas



56

publicas especificas para a Educacdo do Campo. Bem como nas questdes pedagdgicas de
formacao dos seus educandos e de continuidade de formacdo de seus egressos. Eles
também incluem uma maior insercao nas comunidades do campo, legitimando seus
objetivos, de diminuir o éxodo rural e recuperar o respeito e a importancia do homem
do campo. Estes aspectos estao expressos nas palavras da Coordenadora pedagdgica e

do Monitor Responsavel pelo internato:

Administrativamente é gerenciar os recursos financeiros, que através da Iuta por
politicas ptblicas especificas para o Movimento CEFFA na questdo da Educagdo
do Campo, foram conseguidas pela Lei 14.278/2013 e pelo Convénio com o
Governo do Estado do RS para o repasse do FUNDEB - Pronacampo. Portanto,
precisamos ver como se dard esse processo que ainda estd em fase de
regulamentagdo. Pedagogicamente é continuar um processo formativo que agora
ndo inclui apenas os estudantes matriculados na EFASC, mas sim também os que
sdo egressos e que estdo trabalhando no desenvolvimento do meio.
(Coordenadora pedagdgica da EFASC, setembro de 2013).

Poder se inserir cada vez mais nas comunidades propiciando a reflexdo através de
nossos jovens para a importdncia de um campo forte e com qualidade de vida,
fazendo com que o éxodo rural recue e o campo possa ter o respeito e importdncia
que merece. (Monitor responsavel pelo internato da EFASC, setembro de 2013).

Os instrumentos pedagoégicos utilizados pela Escola Familia Agricolas de Santa
Cruz do Sul sdo os mais adequados a realidade da agricultura familiar da regidao de
abrangéncia da escola, bem como os de maior compreensao dos integrantes do processo
educativo, tais como educandos, pais, Monitores e associa¢do. No quadro a seguir, sera
apresentado de uma forma bem didatica, um compéndio dos instrumentos pedagogicos
do Plano de curso da EFASC, os mesmos também sdo encontrados em Verguzt, (2013, p.

100-107), os quais estdo agregados ao referido quadro 03.

Instrumentos Pedagdgicos Definicao
Plano de estudo. E um método de pesquisa participativa;
possibilita analisar os varios aspectos da
realidade do aluno, promove uma relagio
auténtica entre a vida e a escola.
Caderno da realidade. Acumula o registro de conhecimentos sobre a
realidade. [..] Nele o jovem registra todas as
suas reflexdes e estudos aprofundados. E o
elemento que permite a sistematizagdo racional
da reflexdo e agdo provocadas pelo Plano de
Estudo.
Folha de observacao. E um questionamento organizado pelos
professores para que o aluno possa, em sua
vivéncia no meio, observar e acompanhar o
desenvolvimento de algumas praticas,
fendmenos, etc.
Visitas e viagens de estudo. Tém por finalidade levar o aluno a observar na
pratica, em ambiente externo daquele em que




vive experiéncia existente, seja no campo
agricola ou social. Visam o conhecimento de
novas realidades e de novas técnicas,
confrontando realidades diferentes da sua e
realizando intercimbio com outras
comunidades.

Seroes

E um dos recursos utilizados para reflexdo
sobre temas diversos de interesse dos alunos,
promovendo debates e interrogacdes de
questdes que promovam tanto o crescimento
individual do aluno como também do grupo.

Visitas as familias pelos monitores.

Permite facilitar o conhecimento entre
professor e aluno bem como do ambiente em
que o aluno vive com a sua familia. Também
criar condigdes para o estabelecimento do
didlogo entre professores e pais,
proporcionando condi¢des para discussdes de

Projeto profissional

questdes técnico-pedagdgicas da escola.

E a expressio do jovem de seu desejo de
realizacdo junto ao ambiente agropecuario. [...]
0o jovem Dbuscard alternativas vidveis e
sustentdveis para permanecer no campo,
tornando-se empreendedor dentro da realidade
onde vive, garantindo geracdo de renda e
dignidade de vida.

Plano de formacgao

Permite a organizacdo de todos os demais
instrumentos pedagdgicos e permite a gestdo
das ac¢bes pedagdbgicas; contextualiza o processo
educacional; apresenta e simboliza um processo
educacional vinculado e emergente da realidade
do campo e seus sujeitos.

Colocagdo em comum

Caracteriza-se como o espac¢o de expressdo oral
e também de sistematizagcdo coletiva das
pesquisas e observacdes realizadas.

Colaboracgao externa

E exercido por pessoas externas a escola que, de
acordo com a tematica abordada no Plano de
Estudos em coeréncia com o Plano de
Formacdo, possibilitam a troca de experiéncias
e saberes durante a sessio escolar.

Caderno de acompanhamento

Possibilita 0 acompanhamento da alternancia;
constitui-se de um relatério individual de cada
estudante no qual cada monitor de cada area
escreve o processo de aprendizagem do
estudante.

Dossié de avaliagdo

Apresentado em forma de parecer e, somado as
avaliacdes sistematicas e alternadas do Caderno
de Acompanhamento, se assemelha a um modo
de avaliagdo dialégica, pois possibilita uma
continuidade de uma aprendizagem centrada
no didlogo.

Tutoria

Acompanhamento sistematico e préximo do
estudante por um monitor especifico. E um
acompanhamento personalizado que perpassa
pela orientacdo nas atividades da alternancia
relacionadas aos instrumentos pedagdgicos, ao
processo de aprendizagem, as vivéncias e
relagdes na escola como também no ambiente
familiar e sdcio profissional.

Plantdo

Corresponde a permanéncia de monitores na

57
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noite junto aos estudantes. Esta permanéncia
corresponde a um acompanhamento dos jovens
que se traduz numa vivéncia integrativa
realizada junto aos jovens e as atividades do
periodo noturno da EFASC.

Quadro 03 - Instrumentos pedagdégicos do Plano de curso da EFASC.

Fontes: Plano de curso, EFASC, 2009 e Vergutz, 2013, p. 100-107.

A partir do exposto no quadro a cima, podemos perceber que as dindmicas dos
Instrumentos Pedagdgicos da Pedagogia da Alterndncia desenvolvidos na EFASC
permitem a construcao do conhecimento, realizada a partir de pesquisas participativas,
da partilha das experiéncias realizadas, da participacdo e do envolvimento das familias,
comunidade e dos parceiros, bem como do habilidoso trabalho realizado pelos
Monitores na contextualizacdo do ensino com a realidade desses educandos no mundo
da agricultura familiar, como pondera Gimonet (2007, p. 66): “os conteudos do
programa encontram-se abordados e associados, de maneira cruzada e interdisciplinar.
E as possibilidades de construcdo de sentido pelo alternante, de relacdo e integracdo
entre os saberes e as aprendizagens, se veem otimizadas.”.

A organizacdo curricular da Escola Familia Agricola de Santa Cruz do Sul respeita
a legislacao vigente no que diz respeito a educacao e os pilares dos Centros Educativos

Familiares de Formacdo por Alternancia, como assevera Vergutz:

(-..) se estrutura de acordo com a legislacdo vigente e com os instrumentos
pedagogicos da Pedagogia da Alternancia que se apresentam como ferramentas
que realizam a ligacdo na alternincia, possibilitando o reconhecimento da
sessdo familiar como um espago de aprendizagem. Isto acontece, de acordo com
o Plano de Curso e Regimento Escolar, definindo tempos e espagos tanto na
sessdo escolar como na sessdo familiar. Ou seja, na sessdo escolar organizam-se
os dias da semana de acordo com o horario definido seguindo as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio e o Curso de Técnico em
Agricultura, e na sessdo familiar, reconhecem-se horas aulas tanto para o
Ensino Médio como para o Ensino Técnico, considerando o espago
familiar/comunitario como também de aprendizagem. (VERGUTZ, 2013, p.
108).

O perfil profissional dos egressos do curso tera “como caracteristica principal o
comprometimento com o desenvolvimento rural sustentavel, respeitando os valores
éticos, morais, culturais, sociais e ecoldgicos do meio onde atua” (EFASC, 2009, p. 11). Os
objetivos do curso sdo os de formar um cidaddo responsavel pelo seu meio, consciente

dos seus atos e que seja critico e lute pelas suas causas, como podemos ver a seguir:

Proporcionar a formacdo cidad3, integral e personalizada de jovens
trabalhadores rurais e suas familias, em harmonia com o meio ambiente,
articulada com os valores humanos, espirituais, técnico-cientificos e artistico-
culturais, através da interacdo e a corresponsabilidade entre a Escola e o
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contexto sdcio familiar do educando. Promover a consciéncia critica nos
estudantes, através de uma educacgdo libertadora, tendo como fundamento a
Pedagogia da Alternancia, construindo com os educandos conhecimentos
gerais, habilidades e competéncias centradas nas alternativas de geracido de
trabalho e renda na perspectiva do fortalecimento da agricultura familiar e do
desenvolvimento rural sustentavel e solidario. (EFASC, 2009, p. 09).

Para que todo este novo sistema educacional seja adequado a realidade da
agricultura familiar, respeitado suas necessidades e promovendo o desenvolvimento
local a partir dos seus educandos, é condicao indispensavel a metodologia de ensino
utilizada pela EFASC, uma metodologia viva de ensino, que é a Pedagogia da Alternancia
e a dinamica dos seus Instrumentos Pedagogicos. Esta metodologia propicia os
Monitores conhecer a realidade dos seus educandos e incorpora-la nos contetidos de
dentro de salas de aula, bem como a partilha de saber que os educandos conseguem
desenvolver com seus colegas e Monitores, respeitando o método da Pedagogia da

Alternancia, como podemos visualizar na figura 08, a seguir:

ESCOLA ESTUDO - VIVENCIA - TRABALHO
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Figura 08 - Organograma da dindmica da pedagogia da alternancia.
Fonte: EFASC, 2009, p. 51.

Também o sucesso se da ao sistema de Internato que os educandos residem
quando estdo na sessdo escolar (tempo escola), de uma semana na EFASC. Pois
desenvolve neles as habilidades de convivéncia, respeito e compromisso com seu
ambiente domiciliar, como nos indica Silva (2009, p. 94): “O sistema de internato como
uma de suas estratégias educativas [..] favorece o desenvolvimento de uma série de
atividades educativas, orientadas para uma formacdo integral do jovem.”.

b

Principalmente no que se refere a gestdo e organiza¢do escolar, a EFASC possui um
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projeto politico pedagégico, que é o Plano de Formacdo, elaborado em parceria com a

comunidade.



CAPITULO V - ESCOLA FAMILIA AGRICOLA E REPRESENTACAO SOCIAL
DOS MONITORES E EDUCANDOS

Nos capitulos anteriores, elaboramos um breve histérico e trajetéria da
Associacdo Gaucha pré- Escolas Familias Agricolas e da Escola Familia Agricola de Santa
Cruz do Sul com a explanagdo realizada por seus dirigentes. Neste capitulo vamos
desenvolver aspectos tedricos sobre as caracteristicas das experiéncias das Escolas
Familias Agricolas no Brasil, suas particularidades no decorrer da sua expansdo e nos
dias atuais. Também sera abordada a representacdo social dos Monitores e dos
Educandos da Escola Familia Agricola de Santa Cruz do Sul.

Nas Escolas Familias Agricolas os docentes, que ministram as aulas, sao
chamados de Monitores, para tentar romper com a figura do professor da escola
tradicional, na qual o professor é considerado o detentor do conhecimento, desprezando
o conhecimento prévio dos educandos, da sua familia e comunidade. A partir disto, a
relacdo que se constréi com o educando, ndo é de dominacao e exploracao, mas sim, de

companheirismo e amizade, como veremos a seguir.

5.1 Ensaios das Escolas Familias Agricolas

Este novo modelo de educacdao chega ao Brasil na década de 1960 pelo sul do
Estado do Espirito Santo, a partir de uma demanda social das populagées do campo
influenciadas pela atuacao pastoral de um padre Jesuita. O contexto socioecondémico
vivido por estes povos era de extremo abandono legal e incentivados a praticar uma
agricultura predatéria para agricultores familiares, no que tange aos aspectos
econdmicos, sociais e ambientais, como ja visto. As Escolas Familias Agricolas chegam ao
Brasil para tentar combater problemas derivados de um sistema econ6mico e social
implantado por um regime de governo ditatorial (1964-1985), que apenas incentivava
ao éxodo rural e a degradacdo ambiental, econémica e social. De acordo com Begnami
(2002), as EFA’s tem se definido com uma missdo de contribuir com o desenvolvimento
sustentavel e solidario do meio rural, através da educagcdo, em uma perspectiva de

formacao integral dos adolescentes, jovens e adultos.
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Para Wizniewsky, para construir uma Educa¢ao do Campo deve-se cumprir uma
série de dinamicas praticadas a partir da escola, mas de forma que unifique toda a

comunidade na qual a escola esta inserida:

Encontro do professor com o lugar, a inser¢cdo na comunidade na qual esta
inserida a escola; projetos que valorizem o espago agrario e a comunidade,
onde a escola seja um veiculo de insercdo social; planejamento do ensino
voltado ao meio rural e as expectativas do homem do campo e a sua
permanéncia na atividade produtiva; reestruturacdo do Projeto Politico
Pedagogico com vistas a realidade do lugar e o Desenvolvimento Rural
Sustentavel; praticas pedagdgicas e administracdo de conteidos com
significado para a comunidade e maior integracdo da comunidade nos projetos
desenvolvidos (decisdo e elaboracdo de projetos). (WIZNIEWSKY, 2013, p.
166).

As primeiras EFA’s ofertavam cursos livres com duracao de dois anos para filhos
de agricultores familiares que na sua maioria estavam fora da faixa etaria escolar, se
caracterizando como escolas informais. O Plano de Formagado dessas primeiras escolas
tinham como objetivo formar agricultores técnicos, fortalecendo a presenca do
educando no campo na construcdo do seu projeto profissional. A Formacao Integral, um
dos pilares dos Centros Educativos Familiares de Formac¢do por Alternancia, desde o
inicio resguarda por uma formac¢do humana, para a cidadania e o incentivo no
engajamento sociopolitico no desenvolvimento local. Os resultados desta primeira fase
foram alcancados de acordo com os objetivos da escola, a maioria dos ex- educandos
permaneceram na agricultura ou no meio rural desenvolvendo distintas atividades.

Apesar de nao haver preocupacao com os aspectos formais de escolarizagdo como
diplomas de conclusdo, muitas geracdes passaram pelas escolas, apesar de receberem
apenas um certificado. Os Instrumentos Pedagodgicos se resumiam em Planos de
Estudos, Caderno da Realidade, Fichas Pedagogicas e o Projeto Profissional. Com o
passar do tempo, o diploma escolar comeca a ser reivindicado e como nao havia
alternativas de escolarizacdo no meio rural, as EFA’s assumem este papel e tentam
integrar os conteudos curriculares oficiais formais com os Planos de Estudo, bem como a
idade escolar comeca a ser coesa.

Na década de 1970, iniciasse a segunda fase das Escolas Familias Agricolas com
um processo de formalizacgdo como unidades didaticas auténomas. Segundo Begnami
(2002), as escolas forneciam um curso de trés anos e diploma de conclusdo do ensino
fundamental com a pré-qualificacdo profissional em agropecuaria. Os educandos eram
adolescentes, filhos de agricultores familiares, na sua maioria. O Plano de Formacao

comeca a se caracterizar como uma pré-qualificacdo profissional e escolarizacao formal,
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devido ao abandono da educa¢ao no meio rural pelos governos, que é assumido pelas
EFA’s. Na primeira metade da década de 1970, nasce o Centro de Formacao de
Monitores em Piima, Espirito Santo, como estratégia de manutencao da identidade da
proposta politico-pedagoégica das EFA’s e foi importante no seu processo de expansao
pelo Pais, até a década de 1990.

A terceira fase das EFA’s no Brasil se caracteriza pela sua expansao no territorio
nacional e seus desafios. Normalmente este processo se desenvolve em conjunto com
pastorais sociais das igrejas, com uma tnica experiéncia de uma Escola Familia Agricola
publica em Minas Gerais, o que levou a uma interferéncia nos principios filoséficos e
politico-pedagégicos daquela escola, apesar de nunca sofrer com problemas financeiros.
A manutencdo da EFA, desde seu inicio, foi mantida quase que exclusivamente com
recursos de ONG’s do exterior. Neste periodo se consolidou os cursos de ensino regular,
os cursos supletivos, os educandos com faixa etaria normal de escolarizacdo e o periodo
de alternancia igual no tempo escola (sessdo escolar) e no tempo comunidade (sessdo
familiar) de uma semana.

O fendbmeno de uma crianga passar pelo processo de alternancia é caracteristico
das experiéncias das escolas brasileiras, com incentivo e apoio dos pais, que acreditam
aumentar o interesse do filho pela escola, bem como do poder publico que economiza
com transporte escolar, com a obrigacao de fornecer escolas publicas no meio rural com
nucleagdes e, diminuicdo do éxodo rural para escolas em centros urbanos, com o avango

da inculturagdo de seus educandos. De acordo com o autor Beganami:

Esta fase da EFA é marcada também com a expansao para os Cursos de Ensino
Médio e Profissionalizante em Agropecuaria para os egressos do Ensino
Fundamental. [..] Ensino Fundamental com forte escolarizagdo e pouca
orientagdo profissional; o Ensino Médio Profissionalizante com muita
escolarizacdo e fraca profissionalizacgdo. H4 uma forte tendéncia para a
formagao mais politizadora e formacgao de liderangas. (BEGNAMI, 2002, p. 111).

De acordo com o exposto pelo auto, as escolas passavam por um dilema de saber
conciliar um curriculo oficial da escolarizacio com os Planos de Estudos dos
Instrumentos Pedagégicos que ddo vida a este novo sistema educacional, que é a
Pedagogia da Alternancia. Conseguir integrar os conteudos vivenciais com os conteudos
de formacdo geral e profissional, bem como a escassez de recursos, as equipes de
monitores sobrecarregados, o nascimento de novas escolas e a demanda por
acompanhamento, é desafiador. Nesta fase surge a Unido Nacional das Escolas Familias

Agricolas do Brasil, em 1982.
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A quarta fase que as Escolas Familias Agricolas no Brasil percorrem, é rumo ao
fortalecimento institucional e pedagégico, a partir de meados dos anos 1990, pela unido

da UNEFAB, regionais e das associac¢oes locais. Como nos traz o autor Begnami:

Um conjunto de EFA’s coordenadas por uma Associacdo formal ou informal em
nivel de um Estado e agrupamento de Estados. E a partir da segunda metade da
década de 90 que a UNEFAB se preocupa com uma politica de fortalecimento
dos que ja existiam e apoio a formacao de novas regionais. Estrategicamente, as
regionais, além de cuidar dos aspectos de manuteng¢do financeira das EFA’s,
cuidam da formacdo de monitores, das familias, enfim, garantem mais de perto
aidentidade da EFA. (BEGNAM]I, 2002, p. 113-114).

Como estratégia de fortalecimento é estimulada a participagdo mais efetiva dos
agricultores nas associagdes locais, regionais e nacional e também o programa de
Solidariedade Internacional dos Movimentos Familiares de Formag¢do Rural traz
explicito a adequacdo da formag¢do dos educandos as novas realidades do mundo rural.
Isto tudo desenvolvido e exaltado pelo Congresso Internacional da Associacdo
Internacional dos Movimentos Familiares de Formagao Rural, que representa o
movimento CEFFA no mundo.

Atualmente as Escolas Familias Agricolas apresentam alguns aspectos que as
caracterizam, segundo Begnami (2002): o fortalecimento da UNEFAB; implementacao de
regionais com associacdes formalizadas e representativas por Estados ou grupo de
Estados; criacdo de equipes pedagdgicas nacionais e regionais; maior participacdo dos
agricultores na gestdo das EFA’s, das associacdes regionais e da UNEFAB; Plano de
Formacdo Pedagogica Inicial de Monitores; Plano de Formagao das Familias; formagao
dos dirigentes das associa¢des; semindrios nacionais e internacionais; viagens de
estudos as CEA’s em Portugal, EFA’s na Espanha e CFR’s na Franca; mestrado como
estratégia de formacdo de formadores; Planos de Formagdo de educandos mais
apropriados a realidade local, as idades e as diversidades profissional, entre outros. Os
resultados ja alcancados pelas Escolas Familias Agricolas no Brasil atualmente segundo

0 autor Begnami sao tais como:

Oferta de uma educacdo apropriada a vida dos educandos, suas familias e
comunidades; um ambiente educativo favoravel a aprendizagem, sem a perda
do vinculo afetivo com as familias e a comunidade; valorizacdo da realidade
rural, da cultura camponesa e o aumento da autoestima; [..] possibilidades
profissionais e empreendedoras para a continuidade dos jovens no espaco rural
ou mesmo fora dele com maior garantia de empregabilidade; [..] mudancas do
modelo de exploragdo agricola e pecudrio, tradicional predador do meio
ambiente, para praticas alternativas, organicas e agroecolégicas. (BEGNAMI,
2002, p. 115).
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E este mesmo autor ainda nos traz trés aspectos fundamentais na experiéncia das
EFA’s no Brasil, tais como: a efetiva participacdo e o protagonismo das familias como os
principais sujeitos no processo de gestdo e administragdo da escola, a alternancia como
uma estratégia pedagdgica favoravel ao educando rural, pois o curriculo e o processo de
ensino parte do contexto local, valoriza a cultura e promove a autoestima, e finalmente o
Projeto Profissional do educando como alternativa na gera¢do de trabalho e renda. E,
sobretudo a formacao cidada, as questdes sociais e econdmicas dos educandos, sua
familia e comunidade. Atendendo assim, o conceito de Educa¢do do Campo para o
empoderamento da populacdo do meio rural, como podemos destacar com o autor
Bernardo Manc¢ado Fernandes, (2002, p. 67): “nosso pensamento é defender o direito
que uma populacao tem de pensar o mundo a partir do lugar onde vive, ou seja, da terra

onde pisa, melhor ainda: desde a sua realidade.”.

5.2 Representacao social dos Monitores

As representacdes sociais dos Monitores foram buscadas com entrevistas e
questionarios, retirada uma amostra de trés Monitores e realizada o toalete em suas
respostas. Perante o entendimento da metodologia da Pedagogia da Alternancia
desenvolvida na EFASC, a concep¢ao dos Monitores esta bem consolidada, nao é apenas
um movimento de tempo e espaco do educando, mas sim, como nos traz os autores
Passos e Melo (2012, p. 244): “consiste em uma relagdo de troca e interagdo de saberes.
E o dialogo entre saberes sistematizados e o saber popular em que o educando e a sua
realidade (familia, propriedade, comunidade) sao o foco central do processo ensino-

aprendizagem.”. Como podemos ver a seguir na explanacao dos Monitores:

A Pedagogia da Alterndncia é uma metodologia que possibilita ao jovem
estudante relacionar o contetido estudado com sua prdtica do dia a dia, esse é um
dos grandes diferenciais da EFASC. A semana que o jovem estd na propriedade ele
desenvolve uma pesquisa junto a sua familia/comunidade, sobre determinada
temdtica. Na semana seguinte na sessdo escolar coloca em comum com seus
colegas sua pesquisa e dados coletados, onde o jovem pode trocar e vivenciar as
diferentes realidades de seus colegas. A partir de realizada a reflexdo retorna
para seu meio, sugere e realiza intervengdes possiveis a sua realidade. (Monitor X,
outubro de 2013).

A Pedagogia da Alterndncia desenvolvida pela EFASC vai muito além de alternar
espacgo entre casa e escola (sessdo familiar e sessdo escolar). Ela estd embasada e
fundamentada em instrumentos pedagdgicos que ddo sentido aos dois espagos e
tempos proporcionando uma ampla aprendizagem, através de uma formagdo
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integral, composta de conhecimentos técnicos, cientificos, éticos, humanos,
ecoldgicos, profissionais, artisticos, entre outros. (Monitor E, novembro de 2013).

Também podemos identificar algumas dificuldades encontradas pelos pais no
desenvolvimento da Pedagogia da Alterndncia, como o Monitor “A” afirma: “Um dos
desafios que tem para os jovens e suas familias é entender este processo, que dentro da
formagdo do jovem o “estar” no meio familiar, na comunidade, também é um momento de
aprendizagem, de construgdo do conhecimento por parte dos jovens.” (setembro de 2013).

Quando os Monitores foram questionados sobre o ensino da EFASC ser permeado
pelos principios de uma agricultura que possua menores impactos negativos no que
tange aos aspectos ambientais, sociais e econdmicos e a sua aplicabilidade na agricultura
familiar da regido de abrangéncia da escola, os Monitores fundamentaram suas
respostas nas criticas ao sistema integrado de producao desenvolvido pelas

multinacionais fumageiras, a seguir:

A regido do vale do Rio Pardo é altamente dependente da cultura do tabaco, bem
como sistema integrado de produgdo, a grande maioria dos jovens oriundos do
campo estdo deixando o mesmo e vdo para cidade em busca de oportunidades,
pois ndo conseguem ver ali na propriedade junto com sua familia perspectivas de
permanéncia. A EFASC com sua metodologia consegue possibilitar ao jovem
estudante uma reflexdo muito profunda da sua realidade, onde se consegue ver
seu local de outra forma. O ensino mediado pela EFASC é uma das tnicas
possibilidades de permanéncia do jovem no campo, tendo em vista o contexto da
regido do Vale do Rio Pardo de alta dependéncia do sistema integrado de
produgdo os quais utilizados intimeros produtos quimicos na produgdo da cultura
do tabaco que vdo deteriorando os solos e todo o ambiente ao redor. Deparado
com isso, a EFASC vem desenvolvendo em sua metodologia outra visdo da
agricultura produzindo a partir de recursos existentes na prdépria propriedade
reduzindo a dependéncia do sistema integrado, e baixando os custos de produgdo.
(Monitor X, outubro de 2013).

Em minha opinido é totalmente aplicdvel, pois ndo se trata apenas em principios
de uma agricultura que gera menos impactos, mas sim uma agricultura que
devolva ao agricultor a autonomia no processo produtivo, o qual ndo tem no
sistema integrado de produgdo. Além disso, procura resgatar os conhecimentos
dos antepassados em consondncia com novas tecnologias apropriadas a cada
realidade de baixo custo financeiro e baixo impacto ambiental. (Monitor E,
novembro de 2013).

Também podemos identificar na explanacao do Monitor A, a consciéncia da
escola que esses educandos sdo oriundos de agriculturas familiares que estdo refém de
um sistema de integracdo com as industrias de tabaco e em todo mal que isso acarreta, e
a partir disto prezam por uma producdo de menor impacto. “Vamos produzir de uma
forma que cause menos impacto, hoje se fala muito de impacto ambiental de uma
producdo, [...]. Nessas questdes dos recursos hidricos, na questdo da contaminagdo do solo,

contaminagdo até das pessoas, dos animais.” (setembro de 2013).
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No que tange a questoes de relacionamentos, Monitores com os educandos, pais e
a EFASC, em um modo geral, foram muito positivas nas suas dissertativas. O
relacionamento dos educandos com os Monitores, diferente do que ocorre em uma
escola tradicional, foi definida por todos os Monitores como de amizade e
companheirismo e muita responsabilidade quando necessario, como podemos ver a
seguir: “Temos uma relagdo baseada na confianga, baseada no companheirismo, baseada
na amizade, é como a gente carrega no proprio nome de familia. [...] Eu como monitor
tenho minhas responsabilidades e os jovens estudantes, tem as responsabilidades deles.”,
(Monitor A, setembro de 2013). Monitor E: “Relagdo de parceria aprendizado e amizade,
ndo relagdo de opressdo. Tem os momentos de sala de aula, mas também tem os momentos
de descontragdo e trocas.” (novembro de 2013). E finalmente o Monitor X, nos traz essas

mesmas perspectivas:

Dentro da EFASC a relagdo entre monitor e aluno é um pouco diferente do que se
vé nas escolas tradicionais, onde o professor sabe e o aluno deve aprender. Na
EFA o monitor é o mediador do processo pedagodgico, auxilia o jovem na
construgdo de suas ideias. O monitor estabelece uma relacdo além da sala de
aula, vivenciando junto as angustias do estudante e ajudando a entender melhor
sua realidade. (outubro de 2013).

Como as aulas sdo ministradas, na maioria das vezes, por mais de um Monitor, a
relacdo deles deve ser baseada na confiang¢a e amizade, principalmente, e é nesta légica
que os Monitores nos trazem esta relagdo. Monitor X: “A relagdo entre monitores é de
ajuda, trabalho em conjunto em pré do movimento. Sdo divididas as tarefas a serem
realizadas, e o companheirismo e a vivéncia de familia sdo muitos fortes, o que faz ser um
grupo forte e em sintonia.”, (outubro de 2013). Monitor E: “Relagdo de convivio e
confianga entre amigos, com horas de descontragdo, mas também horas de discussdo em
prol do melhor, no caso de uma educagdo diferenciada dos jovens.”, (novembro de 2013).
Monitor A: “Para que todos consigam estar em sintonia, as pessoas, de certa forma, devem
se gostar como se fossem irmdos um do outro e saber o que um pode colaborar e ajudar na
hora da discussdo com a finalidade de qualificar a formagdo dos jovens.”, (setembro de
2013).

A relacao dos Monitores com os pais, sempre estd em construcao, pois os pais
veem de uma visao de escola tradicional, onde existem inimeras hierarquias e
distanciamento desses atores. Alguns ainda procuram isto na EFASC, mas com o
decorrer do curso estas questdes sdo esclarecidas e esta relacdo se fortalece no ambito

da amizade e confianga. Como podemos destacar nas palavras do Monitor A:
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Por parte dos pais, eles tém um entendimento que ndo conseguem compreender o
papel do monitor, eles ainda chegam a escola perguntando pelo professor,
precisando falar com o diretor, como as pessoas dentro de uma escola tradicional
que existe uma determinada hierarquia. (setembro de 2013).

Os outros Monitores trazem uma relacao de familia, de parceria na construg¢ao do
conhecimento dos seus filhos, Monitor X: “Com os pais, a relagdo que hd é muito
importante, pois a aproximagdo das familias na escola faz a diferenca na formagdo final
dos estudantes, pois sdo os professores no espago comunidade/propriedade.”, (outubro de
2013). Monitor E: “E uma relagdo de confianca e trocas, principalmente. Isso ocorre tanto
nas assembleias, quanto nas visitas as familias, essa acentua a relagdo mais ainda.”,
(novembro de 2013).

A relagdo dos pais com a EFASC é considerada um desafio por parte dos
Monitores no que diz respeito a visao tradicional que alguns pais ainda possuem do
sistema educacional. O pai nunca é chamado para se tornar ator no processo de ensino-
aprendizagem dos seus filhos e muito menos para participar das decisdes referentes a

escola, como podemos destacar com o Monitor A:

E nesta escola, eles sdo convidados a participar a todo o momento, é uma coisa
que as vezes ndo é o entendimento dos pais, eles sdo convidados a participar das
discussobes a respeito da escola, porque esta escola aqui ndo tem dono, esta escola
é da associagdo, uma escola de todos. Uma escola que quem faz a gestdo dela sdo
os pais através da associagdo e o conselho de administragdo, entdo toda a decisdo
que tem que ser tomada é feita em assembleia, no coletivo. (setembro de 2013).

Os outros Monitores apontam a relacdo dos pais com a EFASC, baseada em uma
construcdo de confianga e parceria em prol da educagdo dos seus filhos, Monitor X: “Em
relacdo a escola os pais fazem parte da associagdo a qual é mantenedora da mesma. Os
pais sdo responsdveis pela gestdo da escola e busca de recursos.”, (outubro de 2013). O
Monitor E diz que “Tem familias com relagdo mais préxima como no caso das que
compdem o conselho administrativo da associagdo, mas mesmo assim com a maioria a
relacdo se dd pela confian¢a.”, (novembro de 2013).

Os Instrumentos Pedagoégicos da Pedagogia da Alterndncia servem para
instrumentalizar o educando para nao se tornarem coadjuvantes na sua constru¢do do
conhecimento, bem como é o elo entre a escola, os Monitores com a familia e
comunidade do educando. Como podemos destacar com os autores Passos e Melo (2012,
p. 245): “Para completar a necessidade de interacao entre o conhecimento cientifico e o
popular, sdo utilizados diversos meios pedagogicos na formacdo por alternancia que

chamamos de ferramentas ou instrumentos pedagogicos.”. Perante isto, alguns pais e
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educandos podem sentir dificuldades na utilizagdo dos Instrumentos Pedagdgicos, pois é
o primeiro contato com este novo sistema educacional. Como o Monitor E diz:
“Geralmente as dificuldades na utilizagdo dos instrumentos pedagdgicos ocorre
principalmente no primeiro ano (inicio da formagdo) apds o decorrer da formagdo as
dificuldades na utilizagdo dos instrumentos diminui.”, (novembro de 2013). O Monitor X
apresenta esta mesma perspectiva: “As maiores dificuldades estdo no primeiro ano de
formacado dos estudantes, pois a metodologia da escola é diferenciada perante aqueles que
estavam acostumadas tradicionalmente.”, (outubro de 2013). O Monitor A fala da a
importancia dos pais e educandos estarem envolvidas na construcio do seu
conhecimento e assim ndo vao sentir dificuldades nas dindmicas dos Instrumentos
Pedagogicos: “eles ndo sdo dificeis, mas as pessoas que estdo no processo precisam estar
vivendo o processo. O jovem tem que viver o processo, viver sua construgdo do
conhecimento e os pais tem que viver a construgcdo do conhecimento do seu filho.”,
(setembro de 2013).

Por a escola estar situada na regido de maior produc¢do e beneficiamento de
tabaco do Rio Grande do Sul, o sistema integrado de producao ja esta consolidado, bem
como a relacao de dependéncia dos agricultores perante as industrias. A escola tenta
quebrar este dilema construindo oportunidades de producao alternativas a isto, ou
apenas tornando a unidade produtiva familiar mais diversificada. Perante isto, alguns
educandos ainda sentem resisténcia por parte da familia e da comunidade quando se

dispde a modificar esta realidade. Como podemos destacar com o Monitor X:

A principal resisténcia é na mudanga de pensamentos dos pais que por anos
desenvolveram determinada atividade com determinada técnica, e a mudanga se
torna algo dificil de ser pensar. Essa é das maiores dificuldades do estudante em
aplicar suas técnicas na propriedade, por falta de espaco e oportunidade. A
principal dificuldade é a realidade vivida pela regido de dependéncia da produgdo
de fumo, um sistema que percorre mais que um século, no qual a individualidade
prevalece. Isso faz com que as familias e os estudantes tenham muitas vezes
resisténcias em desenvolver outras atividades, e até mesmo participar na
construgdo coletiva da escola. (outubro de 2013).

O Monitor E explana que as resisténcias que os educandos encontram podem ser
tanto nas questdes praticas da agricultura, como de cunho financeiro: “na aplicagdo
prdtica em algumas familias, sendo um desafio a mais para esses jovens. Em outros casos
ocorre resisténcia no fluxo financeiro da propriedade em que algumas sdo somente do

pai.”, (novembro de 2013). O Monitor A ainda fala sobre outra perspectiva de



70

resisténcias que alguns educandos sofrem, como a dificuldade de alguns pais em

dividirem as responsabilidades da propriedade familiar com os filhos:

E outras resisténcias que a gente tem, jovens que estdo concluindo o curso, essas
questées de cunho cultural, porque a propriedade é do pai, é do avé e sendo a
propriedade do pai e/ou do avo isso culturalmente se coloca em quem manda na
propriedade, é o pai ou avé. Entdo esta transi¢do que jd foi construida ao longo
da histéria, onde o pai sé vai passar as casas para o filho quando ndo puder mais
trabalhar ou vir a falecer, que precisa ser quebrada. Entdo a questdo de
resisténcia, ela perpassa por uma questdo cultural. (setembro de 2013).

Apesar de algumas resisténcias que os educandos sofrem perante a familia e
comunidade, o objetivo da escola de oportunizar uma alternativa de produg¢do para os
agricultores familiares e diversificar a sua propriedade estd sendo alcangado. Os
Monitores observam uma ampliacdao da utilizacdo dos conhecimentos e das tecnologias
construidas na escola e familia que possuam principios de uma agricultura que causa
menos impactos negativos ao meio ambiente, sociedade e questdes financeiras nas
unidades produtivas familiares. Como podemos destacar com o Monitor E: “Na maioria
das propriedades ocorre a conversdo da propriedade para o sistema orgdnico de produgdo.
Outras ocorrem a diversificagdo com a diminuigdo da produgdo do tabaco e aumento de
outras culturas como fonte de renda utilizando tecnologias de baixo impacto ambiental.”

(novembro de 2013). Nas palavras do Monitor X também encontramos esta perspectiva:

Com certeza a EFASC desenvolve um trabalho de resgate e faz a construgdo de
uma nova realidade para o jovem e sua familia, na busca de uma agricultura
menos agressiva ao meio ambiente, que seja de dominio das prdprias familias e
gere soberania para as mesmas. Jd estamos tendo bons resultados de jovens que
passaram pela escola e hoje desenvolvem atividades de produgdo ecolégica em
suas propriedades. (outubro de 2013).

O Monitor A contempla a importancia de uma forma de producdo que nao seja a
convencional: “a forma de produgdo diferenciada para conseguir ter um produto de
qualidade [..] com produtos que ndo tenham residuos na sua constituicdo, que utiliza
recursos na sua propriedade, ndo utilizando agrotoxico, isso é possivel de se produzir,
existe o desafio, mas existe o conhecimento.”, (setembro de 2013).

Para finalizar os Monitores foram questionados se os pais solicitam orientagdes
técnicas de produgdo para eles quando realiza a visita as familias ou ja conseguem
enxergar seus filhos como Técnicos em Agricultura. As respostas foram semelhantes,
Monitor X:“Sdo solicitadas orientagbes sobre a produgdo sim, mas o papel de levar estas
orientagdes é do préprio estudante no decorrer de sua formagdo aprendendo com sua

propria realidade.”, (outubro de 2013). Monitor E possui a mesma perspectiva: “Em
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alguns casos sim, mas na maioria deles ocorre através dos jovens, que utilizam os
conhecimentos adquiridos na EFASC para soluciond-los.”, (novembro de 2013). Ja o
Monitor A nos traz outra referéncia: “o jovem jd foi em casa e fez experiéncias, os pais jd
tem um técnico dentro de sua propriedade, entdo o desafio, as vezes, é que o pai consiga
ver que tem um técnico ali e nas conversas sobre o cotidiano sempre saem dicas.”,

(setembro de 2013).

5.3 Representacao social dos Educandos

Neste item buscaremos compreender os aspectos relacionados a percep¢do da
metodologia de ensino que a escola desenvolve - Pedagogia da Alternancia - e dos seus
Instrumentos Pedagégicos por parte dos educandos. Pontos positivos e negativos e as
dificuldades encontradas no seu desenvolvimento. Exibiremos como os educandos
permanecem em sistema de internato na sessdo escolar, e como eles percebem as
interrelacoes dentro da escola, entre Monitores, pais, escola e educandos.

Para conseguirmos coletar os dados referentes a pesquisa das representagoes
sociais dos educandos, foi entregue aos internos na escola, um questionario aberto na
semana em que se encontravam na sessao escolar. Foi solicitado a estes educandos que
levassem para casa e respondessem com o auxilio de seus pais ou responsaveis, na
sessao familiar, respeitando a metodologia de ensino da escola. Foram respondidos 25
questionarios e apenas um educando usou a liberdade que tinha de ndo responder.
Destes, 22 sao do género masculino e trés do género feminino. Sdo educandos do
terceiro ano do ensino médio, com as seguintes idades: 11 educandos possuem 17 anos
(44%), 08 educandos possuem 16 anos (32%), 04 educandos possuem 18 anos (16%) e
02 educandos possuem 19 anos (08%). Analisando estes dados de forma comparativa as
demais escolas presentes no meio rural, sejam elas publicas ou privadas, esta turma esta
com idade de escolarizacao regular, na sua maioria.

Todos eles sdo residentes do meio rural, mais especificamente dos seguintes
municipios: 10 educandos de Santa Cruz do Sul, 04 de Vale do Sol, 03 de Vera Cruz, 03 de
Sinimbu, 02 de Rio Pardo, 01 de Passo do Sobrado, 01 de Boqueirdo e 01 de Herveiras,
caracterizando assim uma escola pertencente a rede CEFFA’s. Quando indagados sobre a
principal atividade de renda familiar, quase 70% dos educandos possuem a produgdo de

tabaco (17 educandos) como principal renda familiar; 22 educandos possuem a
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producao de tabaco, desses 05 juntamente com outras atividades, tais como, 02
educandos possuem a produgdo de bovinocultura leiteira, 01 educando produz soja, 01
educando tem seu responsavel trabalhando com chapeacao e 01 o seu responsavel
trabalha na produc¢do de mdveis sob medida. Os outros 03 educandos restantes possuem
producdo de avicultura integrada, uma agroindustria familiar de conservas de origem
vegetal (pepino) e uma agropecudria e oficina de motosserra, respectivamente.

A EFASC desenvolve seu trabalho sempre buscando a diversificacdo da
propriedade familiar, oferecendo-lhes alternativas a producao de tabaco. Muitos dos
seus educandos, quando ingressaram na escola ndo possuiam nenhuma produg¢do de
subsisténcia, sendo obrigados a comprarem diversos produtos em mercados proéximos.
Muitos deles relataram que apesar de uma grande area cultivada de tabaco, hoje ja
conseguem cultivar produtos para subsisténcia da familia e venda do excedente.

Quando questionados sobre quais motivos levaram a decisdo de dar continuidade
aos seus estudos na Escola Familia Agricola de Santa Cruz do Sul, vieram diversas
razdes, mas a principal delas, respondida por 11 educandos foi a formagdo técnica
(44%), correspondente ao Técnico em Agricultura, que a escola fornece integrado ao
Ensino Médio, posterior a isto 10 educandos destacaram o método de ensino
diferenciado das escolas convencionais, o ensino voltado para a realidade da agricultura
familiar que se desenvolve pela construcao do conhecimento dos diversos atores do
processo de ensino e aprendizagem, tais como Monitores, familia e parcerias (40%), e 04
educandos distinguiram a importancia da Formacao Integral que a escola proporciona,
(16%) com a preocupacdo da formagdo cidada e o uso da Pedagogia da Alternancia, que
ndo permite a perda do vinculo com a familia e propriedade. Como podemos

caracterizar na fala dos educandos a seguir:

No comego, minha ideia era estudar na EFA apenas para receber a formagdo
técnica e sair da propriedade para trabalhar numa fumageira. Porém, apods
ingressar na EFA percebi que era uma escola diferente, que buscava outros rumos
para a agricultura familiar, que era a Agroecologia e o sistema de produgcdo
sustentdvel para as propriedades. (Educando M. C., agosto de 2013).

Quando decidi estudar na EFASC, meu principal objetivo era apenas conseguir a
formacgdo técnica para ter a oportunidade de atuar em alguma grande empresa
relacionada a drea agricola. Ndo possuia nenhuma perspectiva de desenvolver
atividades na propriedade em conjunto com a familia. Planejava também
priorizar uma formagdo vinculada com a cultura do tabaco, pois predomina na
nossa regido sobre todos os aspectos. Porém, apds iniciar os estudos na EFASC,
com o passar do tempo construi outras visées e ideias totalmente diferentes
daquelas que planejava anteriormente. (Educando M. F., agosto de 2013).
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Também podemos destacar no depoimento desses dois educandos, que
anteriormente ao inicio dos estudos na EFASC, eles objetivavam se formarem Técnicos
em Agricultura para prestarem servigos para as empresas transnacionais fumageiras da
regido. Essa escolha antecipada se deve ao fato de que Unica imagem de assisténcia
técnica e extensdao rural que chegava em sua propriedade é o “Gerente do fumo”,
funcionario das fumageiras que prestam este servico. Caracterizando assim, a
dominacgdo que estas empresas possuem sob a populacdo do campo da regido.

Trés educandos destacaram a liberdade de expressdo, de pensamento, de debate
e discussdo que eles possuem perante seus Monitores e colegas quando divergem de
ideias e opinioes, diferente das escolas que cursavam anteriormente, nas quais eles nao
poderiam discordar dos seus professores que eram considerados detentores do
conhecimento. Os mesmos educandos referidos também destacam a logistica do
transporte até a escola, pois anteriormente eram reféns de transportes escolares
“desumanos” oferecidos em ambito municipal, os quais ndo possuiam nenhum tipo de
seguranc¢a e comprometimento com horarios. Quatro educandos destacaram a escolha
pela escola por ela ser voltada para producdo da agricultura familiar e estes possuem
muito apreco pelas propriedades de seus pais, especialmente pela produc¢do vegetal e
animal.

Na realizacdo das entrevistas, foi questionado, a esses educandos como
compreendem a Pedagogia da Alternancia desenvolvida na escola, seus pontos positivos
e negativos. A maioria dos educandos destacou a importancia desta metodologia, pois a
mesma permite ndo perder o vinculo com a familia e a propriedade. Também os
aludidos educandos enfatizam a constru¢do do conhecimento realizado pelos Monitores,
educandos, familiares e comunidade, resgatando e respeitando os saberes dos pais e
avos (antepassados) e, aliando assim, com as teorias que aprende na escola. A
possibilidade de poder fazer experimentos ou experiéncias de producao sustentaveis
com orientacdo da Agroecologia em casa e adquirir confianca dos familiares e
comunidade, e posteriormente compartilhar com os colegas para somar o aprendizado,
mereceu destaque nos depoimentos dos educandos participantes das entrevistas.

Mais de 50% dos educandos destacaram a importancia da metodologia de ensino
da escola, como a convivéncia com os colegas, Monitores e outros setores da sociedade,

bem como a possibilidade do Desenvolvimento do meio e a Formacao integral, como



74

pontos positivos. Como podemos salientar a seguir nos depoimentos de alguns

educandos:

Em minha opinido, a Pedagogia da Alterndncia é o melhor método de educagdo
criado até hoje. Este método lhe proporciona a vivéncia e prdtica, possibilita a
vivéncia na escola, vendo vdrias realidades diferentes, e na propriedade vocé ndo
perde o vinculo com a familia e comunidade. Neste momento valorizamos o
conhecimento que nela hd, desenvolvendo assim o Desenvolvimento do meio. Ndo
vejo na Pedagogia da Alterndncia nenhum ponto fraco e sim pontos fortes que
desenvolvem o nosso aprendizado. (Educando H. A. Z., agosto de 2013).

A Pedagogia da Alterndncia é um método educativo muito eficaz em nosso meio,
alids, julgo que seja aplicdvel para qualquer sistema educacional, pois favorece
vivéncia entre o meio onde o aluno estd inserido e o meio educacional, ao mesmo
tempo tratando os dois como um s6 e favorecendo a andlise entre ambos. Essa
levada do meio escolar para o meio familiar ou vice - versa, proporcionando uma
complexa andlise comparativa dos dois e apds, o reconhecimento das capacidades
do meio onde se vive ambas as fontes de aprendizado, proporcionando a troca de
conhecimentos. Melhoramento das fraquezas e a reversdo das ameagas em
fortalezas, tornando possivel o desenvolvimento endégeno do mesmo. Ndo hd
negatividade, a ndo ser que este seja um sistema inaplicdvel em alguma realidade,
essa por sua vez desconhecida por mim. (Educando ]. A. G., agosto de 2013).

Entretanto, alguns pontos negativos surgiram, tais como o tempo distante da

familia e a sobrecarga de atividades dos Monitores e educandos, assim como algumas

divergéncias no convivio do internato. Relatos esses que vieram de pouco menos de

10% dos educandos e que considero normal em uma escola que trabalhe com a

Pedagogia da Alternancia e que possua o internato. As compreensdes dos educandos

acerca da teoria da metodologia da Pedagogia da Alternadncia nao se limitam apenas ao

movimento de tempo e espago e na aplicacdo das técnicas aprendidas na escola em sua

propriedade. Nas palavras de um educando, esses aspectos ficam bem caracterizados:

A Pedagogia da Alterndncia consiste em uma metodologia diferenciada, voltada
para o jovem do campo, constituida em quatro pilares essenciais e de extrema
importdncia para o seu desenvolvimento, tais pilares sdo: associacdo local,
desenvolvimento do meio, formagdo integral e alterndncia. A pedagogia da
alterndncia consiste no movimento realizado pelos alunos, no periodo de uma
semana na comunidade (pesquisa sobre a realidade), escola EFASC (andlise da
realidade), comunidade (novas interrogagdes e pesquisa), mediada por uma
ferramenta pedagdgica muito importante que realiza a ligagdo destes pontos, o
plano de estudos.” (Educando G. K., agosto de 2013).

A seguir outro depoimento da compreensdo de outro educando sobre a

Pedagogia da Alternancia:

Avaliando a Pedagogia da Alterndncia, como participante deste modelo de
educagdo posso afirmar que todos os seus processos sdo construtivos para todos
os envolvidos. Atuamos em um método diferenciado, onde trabalhamos a partir
de nossa realidade encontrada no dia-a-dia e juntamos estes conhecimentos no
cotidiano da sala de aula. O fato de permanecer uma semana no colégio e outro
em casa juntamente com a familia, também favorece para que possamos
desenvolver a propriedade e a comunidade em geral. As questdes do vinculo que
mantemos com a familia sGo muito produtivas, pois quando estamos na sessdo
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familiar nosso aprendizado sdo de fundamental importdncia. No sistema de
internato também é positivo para a socializagdo da realidade. Nessa convivéncia
temos uma relagdo muito importante para que aconteca a troca de saberes.
(Educando M. F., agosto de 2013).

Para efetivar a Pedagogia da Alternancia, os Instrumentos Pedagdgicos devem ser
executados com responsabilidade e consisténcia. Deste modo, foi questionada aos
educandos sua compreensdo desses Instrumentos Pedagégicos. Se sentem alguma
dificuldade no desenvolvimento destes juntamente com seus pais. Aproximadamente
60% (15) dos educandos, manifestaram que ndo sentem nenhuma dificuldade no
desenvolvimento dos Instrumentos Pedagogicos, juntamente com seus pais, o restante
42% (10), assinalaram alguma dificuldade nessas ferramentas de ensino, juntamente
com seus pais. Os motivos dos que nao apresentaram dificuldades foram diversos, tais
como a consciéncia dos educandos da importancia destas ferramentas para a construcdo
de seu conhecimento e o compartilhamento das experiéncias pessoais com seus colegas,
Monitores e sociedade e melhor compreensao da familia de como o conhecimento é

construido. Essas motivacdes sdo denotadas nas palavras do educando a seguir:

Os instrumentos pedagdgicos sdo fundamentais, pois a partir destes é que temos a
troca de conhecimentos, tanto na sessdo familiar como na escolar, sendo que
muitas vezes, com as pesquisas do Plano de Estudos compreendemos melhor tudo
a nossa volta, sendo que muitas vezes nossos pais apreendem muito com ele, pois
sdo de temdticas que anteriormente ndo tinhamos parado para pensar e debater
em familia, além de o jovem ter um contato bem maior com sua familia, pois eles
sdo fundamentais para elaboragdo de qualquer pesquisa. Ndo temos dificuldade
em realizar esta pedagogia, sendo que meus pais pensam o mesmo, além deles me
ajudarem a fazer a alterndncia, pois sedem dreas para fazer experimentos e
poder trabalhar. (Educando J. V. H., agosto de 2013).

De forma majoritaria o universo empirico da pesquisa considera as ferramentas
de ligacdo entre a escola e a sua realidade como importantes instrumentos de auxilio na
formacdao também da familia, pois este processo permite trazer a realidade da
agricultura familiar dos locais de origem dos educandos para dentro da escola e assim
compreendem melhor o meio em que vivem, conseguindo desenvolver um aprendizado
diferenciado e de modo compartilhado. Como podemos caracterizar nas palavras do

educando a seguir:

Os Instrumentos Pedagdgicos da Pedagogia da Alterndncia sdo essenciais para o
bom funcionamento de uma EFA e da préopria Pedagogia da Alterndncia. Com o
Caderno de Acompanhamento hd a troca semanal de informagdes e comunicagdo
entre minha familia e os professores. O Plano de estudos é uma pesquisa realizada
com a familia e a comunidade, que é colocado em comum na sessdo escolar e
discutido nas aulas desta semana. Existem muitas dificuldades para desenvolver
os Instrumentos Pedagdgicos, por dois motivos principais: baixo pertencimento
dos pais com os Instrumentos Pedagdgicos, ou seja, os pais muitas vezes veem
pouca importdncia nos Instrumentos, pois eles mesmos nunca experimentaram
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esses Instrumentos, que sdo inovagdes, mas que sdo feitos pelos filhos, que
teoricamente conhecem pouco da vida. Outra dificuldade dos Instrumentos
Pedagdgicos da EFASC é a falta de tempo, este tempo € utilizado para trabalhar
em casa, para fazer experimentos proprios, para refletir, para prdticas de
atividades fisicas, para lazer, para descansar e sobra muito pouco tempo para
realizar os Instrumentos Pedagdgicos com toda nossa capacidade. (Educando A.
A.S., agosto de 2013).

Nas palavras do educando A. A. S. podemos observar a compreensao minuciosa
que este possui de todos os Instrumentos Pedagdgicos que e Escola Familia Agricola de
Santa Cruz do Sul desenvolve, diferente de escolas convencionais que ndo utilizam a
Pedagogia da Alternancia, nas quais pais e educandos tem dificuldade de compreender o
processo de avaliacdo/correcao dos docentes. Como podemos constatar nas palavras do

educando a seguir, este processo é bem assimilado pelos educandos:

Os Instrumentos Pedagdgicos sdo muito importantes, dentre eles estdo o Caderno
de Acompanhamento que acompanha o jovem em toda a sua caminhada, nele
estdo os relatos de sua vivéncia, o processo de formagdo junto a familia e é um
documento que comprova a Pedagogia da Alterndncia, pois os registros desta
caminhada ficam registrados junto a escola. Outro Instrumento é o Caderno da
Realidade ¢ onde o aluno escreve, poem fotos, suas dificuldades e suas vivéncias
ali ficam registrados todos os eventos. E o Caderno que fica com o jovem depois da
formagdo. Outro instrumento é o Plano de Estudo, onde o jovem estudante e a
familia fazem suas andlises em cima de um tema, debatem e formam andlises que
podem ser da propriedade, da comunidade, e do municipio. O Plano de Estudo tem
esse propdsito para que o jovem realmente conheca onde ele estd inserido, para
depois criar novas possibilidades ou incrementar a produgdo. (Educando G. P,
agosto de 2013).

As dificuldades destacadas pelos educandos como falta de tempo no
preenchimento efetivo dos Instrumentos Pedagégicos, também é motivado pelo seu
envolvimento na produg¢do da cultura do tabaco que requer a mao de obra de toda a
familia. Outras dificuldades relatadas pelos educandos sao devido a sobrecarga de
trabalho dos Monitores, e alguns Instrumentos passam pela sessdo escolar sem a devida
correcdo. Foi possivel constatar nos dados da pesquisa a dificuldade dos pais no
acompanhamento e preenchimento dos Cadernos da Realidade, quando estes ndo estao
familiarizados com alguns termos gramaticais e linguisticos utilizados pelos Monitores.

Os aspectos negativos relatados pelos educandos mencionados ja foram
diagnosticados pela propria EFASC e a escola estd buscando sanar estas dificuldades,
disponibilizando, por exemplo, atividades de formacao também aos pais dos educandos,

como podemos observar nas palavras do Monitor A:

Uma das questdes que tem dentro da EFASC, é que o processo formativo ndo é so
do jovem. Ele é dos jovens e das familias do jovem, claro que sdo niveis diferentes.
Mas as familias também estdo em formagcdo, mas ndo uma formagdo de
conteudos, com cunho académico, como nas escolas, mas numa questdo de
entendimento, ocorrem momentos de formagdo para as familias, pai, mde, avos,
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para as pessoas que estdo envolvidas neste processo. A EFA ndo envolve sé o
jovem, o jovem ndo é visto como um individuo separado é visto como um individuo
que compée uma familia, entdo a familia também estd em formagdo e ela deve
entender de todos os outros Instrumentos Pedagdgicos que tem. Que vai além das
aulas, que é o Caderno de acompanhamento, Tutoria, Visita as familias. Isso s6 é
conseguido com momentos de formagdo para as familias, faz encontros com as
familias, convida os para participar e faz debates do processo e das questdes
inerentes a Pedagogia da Alterndncia. (Monitor A, setembro de 2013).

Foi questionado aos educandos como estes percebem as interrelagdes presentes
dentro da EFASC. Como é a relagdo entre educandos e Monitores, bem como entre
Monitores e estes com os pais e a relagdo da escola com os pais. A maioria a
classificaram como todas sendo 6timas, com muitas preocupag¢des na vida escolar e
pessoal dos educandos por parte dos Monitores e Escola, e claro, dos seus pais.
Destacaram que com o grande tempo de convivéncia intensiva na sessao escolar, entre
Monitores, educandos e escola, a relacdo que se constréi é de familia, como o préprio
nome da EFASC ja caracteriza. Devido ao resgate e o respeito que a escola possui com os
saberes tradicionais oriundos da familia e comunidade dos educandos, os pais se sentem
motivados a participar da vida escolar dos seus filhos, comparecendo em assembléias e
sempre que sdo requisitados em outras atividades da escola. Os educandos destacaram a
igualdade de conhecimentos, quer sejam tradicionais ou sistematizados, que a escola
preza dentro dela, bem como o companheirismo e o protagonismo na construcao do

conhecimento. Como podemos destacar nas palavras dos educandos a seguir:

A relagdo de companheirismo e igualdade que a EFASC proporciona entre
monitores, alunos e pais sdo incriveis. Na EFASC ninguém é superior a ninguém,
todos tém o poder de falar e praticamente todos os assuntos sdo resolvidos em
conjunto. (Educando M. D., agosto de 2013).

A minha avaliagdo frente a relagdo Monitor X aluno é uma coisa muito boa, pois
em nenhuma escola jd tinha visto os Monitores tirarem nossas dividas, além de
ficarem na escola para a convivéncia, praticam esportes e conversam muito. A
relacdo Monitor X Monitor também é muito boa, pois as aulas, praticamente
todas, tem mais de um profissional na sala para ajudar nas discussées. A relagdo
Monitor X pais é muito boa, pois duas vezes ao ano os Monitores vém até nossa
propriedade, onde conversamos sobre a Unidade Produtiva Familiar (UPF). A
relacdo EFASC X pais é muito interessante, pois vemos isso nas assembleias gerais
que a participagdo dos pais é muito grande. (Educando L. C. L., agosto de 2013).

Algumas dificuldades dessas interrelacoes foram assinaladas por alguns poucos
educandos, trés, tais como, a resisténcia de algumas familias em participar das
assembleias da escola e a divergéncia de opinides que eles percebem entre alguns
Monitores, mas nao sao estendidos ao conhecimento deles. E a maioria dos educandos
considerou a EFASC uma escola comunitaria, onde quase todas as decisdes sao tomadas

em conjunto, sem desconsiderar nenhuma opinido, seja esta do educando, do Monitor,
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dos familiares ou da comunidade. A maioria dos educandos destacou esta relacao
familiar que a EFASC desenvolve em comparacdao as relacdes que vivenciaram nas
escolas convencionais anteriores, como podemos observar nas palavras dos educandos a
seguir:

Nesta escola temos trés classes de pessoas, os Monitores, as familias e os alunos. A
convivéncia entre todos é muito boa, pois cada um tem a sua vez de falar e sua vez
de ouvir, ninguém é considerado mais que ninguém, isto é muito bom, pois é algo
que ndo acontece nas outras escolas, pois sdo os professores donos do
conhecimento. (Educando C. S., agosto de 2013).

A relagdo aluno monitor é muito interessante, porque nos outros colégios o
professor é tido como superior e na EFASC esta relagcdo ndo existe, somos todos
iguais, porque os monitores também sdo aprendizes e a relagdo é de muito afeto,
nas brincadeiras, na sala de aula, na forma interativa de construir o
conhecimento e de realizar as atividades em grupos, como jogos e brincadeiras.
Os pais também tem boa relacdo com os monitores, isto é perceptivel nas visitas
as familias, que ocorrem duas vezes ao ano, para discutir com as familias sobre o
andamento das atividades em casa e na EFASC. (Educando R. S. F., agosto de
2013).

Nesta escola, a interagdo entre professores e alunos é muito diferente das outras
escolas, pois aqui hd uma convivéncia como se tem em casa com os pais, pelo fato
de ficarmos uma semana inteira aqui, e também o modo que os professores sdo
nas horas disponiveis conversam para tirar dividas ou até mesmo apenas
conversar, as relagdes dos monitores com os pais é o que faz com que os pais
venham participar, pois sabem que sempre serd falado algo importante quando
os pais sdo chamados na escola. (Educando B. F. F., agosto de 2013).

Parte expressiva dos educandos, de alguma forma, caracterizaram as relagdes
interpessoais como de uma grande familia, e destacaram a relagdo Monitor e Educando
como sendo forte e sincera, pois muitas vezes enxergam seus Monitores como pai ou
mae e, quando necessario, seus colegas como irmaos.

Para finalizarmos as questdes referentes as representagdes sociais dos
educandos, questionamos quais sao seus planos futuros, depois da conclusao do Ensino
Médio e Técnico em Agricultura, se pretendem ou ndo continuar na propriedade
familiar. Obteve-se um percentual de mais de 70% de educandos que pretendem
continuar na propriedade dos pais ou no meio rural, em um total de 18 educandos. 04
educandos ainda ndao sabem o que vao fazer apds a formatura e 03 educandos querem
sair da propriedade dos pais e do meio rural. 60% dos educandos querem dar
continuidades nos estudos, como ensinos tecndlogos ou no ensino superior, referentes
ao meio rural ou ndo, representando este percentual 15 educandos.

Os que pretendem continuar morando no meio rural, na sua propriedade de
origem ou ndo, prezam por um modo de vida diferente daquele que possuem hoje, no

que tange a questdes da producdo agricola. Pois, na sua maioria, a producao de tabaco
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ocupa a maior area cultivdvel da propriedade, bem como a mao de obra disponivel,
ocasionando com isso uma maior degradacdo ambiental e comprometimento da saude
da familia. A resisténcia que alguns encontram quando pretendem desenvolver uma
agricultura alternativa em contraponto a convencional ja implantada, tanto da familia
como da comunidade, é também o que propicia a esses educandos certo desanimo em
dar continuidade a producdo agricola da familia, e a propriedade familiar. Também, os
educandos se mostram favoraveis por uma agricultura diversificada, que tenha menor
impacto negativo no ambiente e na saude das pessoas. Como podemos destacar nas

palavras dos educandos a seguir:

Na verdade ainda ndo sei. Se o PP] trouxer reais alternativas de renda e que a
familia aceite-as e esteja disposta a participar ativamente da produgdo pretendo
permanecer na propriedade, mas se continuar da forma que estd ndo tenho
intengdes de permanecer, principalmente por causa do fumo que exige muita
mdo-de-obra e possui muito contato com os agrotéxicos, prejudicando assim, a
satide. (Educando M. D., agosto de 2013).

Ao passar do tempo comecei a gostar de morar no campo, mas ndo com a
monocultura e sim com uma propriedade bem diversificada, meus planos para o
futuro é adquirir a minha propriedade e poder trabalhar da minha forma.
Produzir com o que tenho, sem a necessidade de comprar produtos do mercado,
dos fornecedores de insumos. Mas para poder comprar a minha propriedade,
tenho que ter certeza do que quero, mas se conseguir vender os meus produtos
para a Prefeitura é certo que irei continuar a morar no campo. (Educando C. S,
agosto de 2013).

Na percepc¢ao dos educandos, a propriedade familiar e/ou o meio rural, com uma
producdo baseada na agricultura convencional, podem fornecer a eles o sustento
financeiro, mas nao a qualidade de vida que os mesmos desejam. Mais de 60%,
representando 15 educandos, somente ficam na propriedade e/ou no meio rural, se
conseguirem desenvolver uma produgao sustentavel e alternativa a cultura do tabaco, e
assim prestar servico de assisténcia técnica para seus vizinhos e comunidades que
querem adotar o mesmo sistema alternativo. Esse aspecto é corroborado pelas palavras

dos educandos:

Continuar trabalhando na propriedade, diminuindo a cultura do tabaco, fazer um
trabalho de apoio aos produtores, mas de forma voluntdria, pois se tiverem
duvida para a produgdo orgdnica, que possa ajudar, além de ndo perder este
vinculo com a EFASC, pois ela faz com que possamos trabalhar de uma forma que
ndo precisamos dormir preocupados ou termos de levar desaforo das pessoas,
pois o que fizemos endividou e quebrou a familia, isto por pular etapas ou
descuido. (Educando J. V. H., agosto de 2013).

Depois de formado na EFASC, pretendo tocar as atividades da minha UPF - PPJ e
trabalhar com a realidade de minha comunidade. Pretendo também fazer uma
faculdade de agronomia para que eu possa trazer mais conhecimentos e voltar
para minha realidade. (Educando C. D., agosto de 2013).
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Podemos destacar nas palavras dos educandos e Monitores os diferenciais da
EFASC como escola formal presente no meio rural. Uma escola que permite o debate
entre divergentes ideias e opinides e que considera os conhecimentos prévios dos
educandos. Respeita os saberes tradicionais dos antepassados dos educandos,
resgatando em sala de aula para reunir com os conhecimentos técnicos cientificos da
academia. Ainda constr6i uma relagdo de amizade e companheirismo entre educandos,

Monitores e principalmente a familia, que é convidada a participar ativamente da

construc¢do do conhecimento do seu filho.



CAPITULO VI - A COMPREENSAO DA AGROECOLOGIA NA ESCOLA
FAMILIA AGRICOLA DE SANTA CRUZ DO SUL PELOS SEUS EDUCANDOS

No capitulo anterior empreendemos uma analise das representa¢des sociais dos
educandos e Monitores da Escola Familia Agricola de Santa Cruz do Sul, abordando
principalmente os aspectos relacionados a compreensdo da Pedagogia da Alternancia e a
sua importancia na formagdo técnica dos educandos. Neste capitulo iremos abordar a
concepg¢ao da Agroecologia por parte dos educandos da Escola Familia Agricola de Santa
Cruz do Sul.

A Agroecologia, enquanto campo de conhecimento cientifico, sempre esteve
presente na luta dos movimentos sociais educacionais oriundos do meio rural. Ela se
propde a orientar estilos de agricultura sustentavel em substituicio ao sistema de
producdo agropecuario predatorio e excludente que abrange a maior parte da realidade
rural do Brasil. Como os educandos compreendem a apreensdo e construcdao dos

conhecimentos em Agroecologia, serd o tema do item a seguir.

6.1 Compreensao do conhecimento em Agroecologia desenvolvido na Escola
Familia Agricola de Santa Cruz do Sul

Historicamente um sistema de produgdo alternativo aos incentivados por
distintos governos brasileiros em diferentes periodos e centros publicos ou privados de
ensino e pesquisa, que visavam/visam o aumento na produtividade a qualquer custo,
seja este ambiental, social e/ou econémico sempre foi buscado pelos movimentos
sociais educacionais do campo. Portanto, os Centros Educativos Familiares de Formacao
por Alternancia, desde sua construgdo original, possuem em um dos seus pilares o
desenvolvimento do meio que visa o crescimento da comunidade rural sem prejuizos
ambiental, econdmico e social para a sua populacdo, como ja visto. Acreditamos que para
concretizagdo do desenvolvimento do meio rural, seja necessario um sistema de
produgdo alternativo que respeite o equilibrio entre producao e conservacao ambiental,
devendo ser almejado pela sua populacdo, aliado ao desenvolvimento social e
econémico. A Escola Familia Agricola de Santa Cruz do Sul desenvolve seu processo de

ensino-aprendizagem objetivando sistemas de produg¢des que possuam menores
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impactos negativos para o meio ambiente e para a sociedade, buscando, um
desenvolvimento em todas as dimensdes. Assim, podemos caracterizar que o sistema
educacional que a EFASC utiliza é embasado na Agroecologia, pois esta ndo se limita
apenas nas abordagens ambientais dos sistemas produtivos, mas sim conglomeram
todos os aspectos relacionados a sociedade, tais como, meio ambiente, questdes sociais e
econdmicas.

Para o desenvolvimento deste capitulo, vamos nos embasar no conceito de

Agroecologia expresso pelo autor Caporal, transcrito a seguir:

A Agroecologia é uma ciéncia que busca conhecimentos de diferentes fontes
seja o conhecimento empirico ou as contribuicdes de muitas disciplinas
cientificas para a partir da integracdo desses distintos conhecimentos, adotar
um enfoque holistico e uma abordagem sistémica, capazes de contribuir: a)
para a compreensdo das razdes e elementos que determinam a
insustentabilidade dos modelos dominantes de desenvolvimento rural e de
agricultura convencional e, b) propor caminhos mais compativeis com ideias de
sustentabilidade. A Agroecologia é uma ciéncia que incorpora uma concepg¢do
de sustentabilidade [..] estd alicercada nas noc¢des de solidariedade intra e
intergeneracional. (CAPORAL, 2009, p. 23 - 24).

Também utilizaremos as contribui¢des dos autores Altieri e Toledo das suas

concepgdes de Agroecologia, como podemos ver a seguir:

La idea principal de la agroecologia es ir mds alld de las prdcticas agricolas
alternativas y desarrollar agroecosistemas con una minima dependencia de
agroquimicos e insumos de energia. La agroecologia es tanto una ciencia como un
conjunto de prdcticas. Como ciencia se basa en la “aplicacién de la ciencia
ecolégica al estudio, disefio y manejo de agroecosistemas sustentables”. (ALTIERI
E TOLETO, 2011, p. 05).

Foi questionado aos educandos qual a sua compreensdo da Agroecologia antes
deles comecarem a estudar na Escola Familia Agricola de Santa Cruz do Sul. Os
resultados demonstraram que cerca de 70%, 17 deles, ndo conheciam os principios da
Agroecologia. Nas suas palavras, eles se manifestaram que nunca tinham ouvido falar em
Agroecologia, e ndo tinham a minima ideia do que se tratava, ndo possuiam nenhuma
compreensao sobre o assunto e conhecimento, como podemos comprovar nas palavras
dos educandos a seguir. “Antes de entrar na EFASC eu ndo entendia nada por

Agroecologia, melhor nunca tinha ouvido falar. (Educando C. D., agosto de 2013).”:

Na verdade antes de entrar na EFASC eu nem tinha conhecimento sobre a
Agroecologia, pois a realidade da minha comunidade e regido é totalmente
diferente, onde os agrotdxicos e adubos sintéticos predominam, também pelo fato
de se produzir basicamente soja e fumo, culturas com alto nivel de utilizacdo de
insumos. O pouco entendimento que eu tinha sobre Agroecologia era apenas o
senso comum de que Agroecologia ndo dava certo. (Educando M. P., agosto de
2013).
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Antes de iniciar a formagdo na EFASC ndo tinha nenhum conhecimento sobre a
Agroecologia, pois em nenhum momento busquei estudar ou debater sobre essa
questdo, além de ndo receber incentivos para entender o assunto. (Educando M.
F., agosto 2013).

Estes dados nos sinalizam, para a existéncia um sistema educacional presente no
meio rural que ndo tem uma preocupagdo com a real acep¢do do termo
desenvolvimento, no que tange aspectos produtivos, sociais e econémicos, como ja visto.
Apenas em reproduzir a agricultura excludente e predatoéria patrocinada e incentivada
pelos mais diversos governos, industrias e instituicdes de ensino e pesquisa. Mais de
30% dos educandos compreendiam que a Agroecologia se resumia apenas em
producgoes alternativas que nao utilizam agroquimicos, ou um modo de cultivo organico,
que cuida do solo, das fontes hidricas e o cuidado da natureza. Como podemos verificar a
seguir nas palavras dos educandos: “Antes de entrar na EFASC, ndo ouvia quase falar em
Agroecologia, e entendia que eram apenas cultivos onde ndo era utilizado agrotéxico e

adubos sintéticos. (Educando B. F., agosto de 2013).”:

Antes de estar na EFASC nem conhecia o termo Agroecologia, somente ouviamos
algo nos noticidrios, mas nunca prestdvamos atengdo sobre. Hoje sei que a
Agroecologia é algo a mais de produzir utilizando apenas o esterco, sendo
também o controle de doengas, pragas e plantas espontdneas com caldas
produzidas em casa, além de ndo ter residuos qualquer de agrotéxicos, além do
esterco dos animais ndo estar contaminado com vacinas que sdo aplicadas aos
animais, pois isto também altera a qualidade da adubagdo produzida pelos
animais. (Educando J. V. H., agosto de 2013).

Este maior conhecimento acerca da Agroecologia é resultado de alguns poucos
incentivos superficiais de uma agricultura que causa menos impacto ambiental,
desconsiderando as questdes sociais e econdmicas do meio rural. Apesar de dados
preocupantes, podemos diagnosticar que alguns educandos possuem o conceito da
Agroecologia muito préximo dos autores ja citados. Muitos dos educandos entrevistados
mencionaram a importancia dos conhecimentos empiricos e cientificos e a sua igualdade
de importancia para o desenvolvimento, seja ele social, produtivo e econdmico. Também
podemos destacar o equilibrio produtivo e ambiental dentro da propriedade, evitando o
desperdicio de recursos naturais e o consumismo desordenado. A diversificacdo da
propriedade também foi ressaltada na fala dos educandos, bem como a responsabilidade
de preservacdo e conservacdo que deve ser conjunta com toda a comunidade,
respeitando os ciclos da natureza. E o que todos os educandos trouxeram, é que na

percepcdo deles a Agroecologia é a producao sem agrotoxicos, insumos quimicos ou
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sintéticos, exteriores a propriedade. Como podemos destacar na fala dos educandos a
seguir:

Antes de entrar na EFASC, eu entendia que Agroecologia era ndo agredir a
natureza, como por exemplo, ndo utilizar veneno (agrotoxico) na agricultura.
Hoje, como estudante da EFA e como cidaddo, minha visdo sobre Agroecologia se
aperfeicoou. Atualmente trato a Agroecologia como um estilo de vida, como uma
religido, é algo com embasamento sobre toda a vida do planeta, é algo de alta
reflexdo e projecdo, é tratarmos como seres pertencentes a natureza, como
pertencentes de ciclos e transformagées, Agroecologia é viver em harmonia com a
natureza. Hoje a Agroecologia possue leis, criadas por especialistas para unificar
as reflexées sobre aquilo que transforma anormalmente a natureza ou que pode
gerar danos aos humanos. Na agricultura, por exemplo, agroecologistas ndo
utilizam agrotoxicos, nem adubagdo sintética, nem a prdtica de queimadas do
solo, nem a destruicdo da mata nativa existente. (Educando A. A. S., agosto de
2013).

Entendia por Agroecologia a produgdo sem a utilizagdo de veneno e sintético,
apenas isso. Hoje entendo por Agroecologia ndo sé a produgdo sem quimicos seja
essa vegetal ou animal, mas entendo a Agroecologia como um conceito de vida,
onde que o viver deve pensar e planejar suas atitudes sempre observando como
estd seu meio, pensando no préximo e economizando ao mdximo as energias para
viver, equilibrando assim o meio em que se vive. (Educando J. A. G., agosto de
2013).

O préximo questionamento realizado aos educandos foi qual o tema desenvolvido
no Projeto Profissional de Jovem (PP]) e se este desenvolve sistemas de producdo que

possuam principios da Agroecologia. O PP] pode ser definido pelo autor Costa:

O PP] é feito em momentos “livres” na sessdo escolar e na sessdo sodcio-
profissional, trazendo ao orientador/tutor para modificagdes ao longo do
estudo. Por isso vai sendo uma construgio coletiva, pois envolve o jovem, a sua
familia, em alguns casos a comunidade, o educador que ja é seu tutor, portanto,
na grande maioria dos casos conhece onde o jovem vive o que facilita uma
orientacdo contextualizada, inclusive para uma problematizacdo da sua
pesquisa. Em muitos casos, além de uma garantia de renda para o jovem e
familia, esse instrumento proporciona a retomada de atividades que a familia
ao longo do tempo foi perdendo, consistindo num “relembrar histérico” da
producdo familiar. (COSTA, 2012, p. 202-203).

Mais de 80% dos educandos, 21 deles, declararam que adotam alguns dos principios
da Agroecologia na construcao do seu PPJ. Suas principais caracteristicas é a producao
sustentavel com a reducao ou até mesmo a supressado do uso de agrotéxicos e adubacao
quimica ou sintética, a reutilizagcdo de insumos da propriedade objetivando a redugao de
custos, a preocupacdo e o respeito com o equilibrio e os ciclos da natureza e,
principalmente, a diversificacdo da propriedade familiar como alternativa a producao de
tabaco, como pode destacar a baixo, na lista dos PP] defendidos em novembro de 2013,
pelo 32 ano da EFASC.

e Organizacdo da agroindustria familiar de conservas e producdo de pepinos em

casa de vegetacao;
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e Producgdo de cebola;

¢ Producdo animal para subsisténcia familiar e comercializagao do excedente;

e Avicultura colonial;

e Melhoramento das pastagens e implantacdo do piqueteamento para o gado
leiteiro;

e Diversificacao da UPF através da producao de alho para comercializacao;

e Producdo de morangos e cebolas para a venda;

e Abelhas sem ferrdo- divisdo e manejo;

e Diversificacao da propriedade com enfoque no sistema silvipastoril;

e Diversificacao da propriedade através da apicultura;

e Producdo de morango e manejo em piscicultura;

e Melhoramento da alimentacdo e renda familiar, com énfase na producdo de
hortaligas;

¢ Producdo de mudas de hortaligas;

e Melhoramento na producao de peixes da UPF;

e Bovinocultura de corte em sistema semi-intensivo;

e (Cultivo de mandioca para comercializagdo e diversificacdo da renda familiar;

e Producdo de alho, cebola e mandioca para subsisténcia familiar e
comercializagdo;

¢ Producdo de mudas de hortaligas;

e Diversificagdo da propriedade: com énfase na criagao de codornas;

e Olericultura com énfase na cultura do repolho e do alho;

e Melhoramento das pastagens para o gado de corte.

Aqueles educandos que relataram nao adotar nenhuma caracteristica dos principios
da Agroecologia na construcdo do seu PP] tiveram justificativas, tais como, o uso
excessivo de agrotdxicos na producdo de seus vizinhos, o que o impediria de
desenvolver uma producao “limpa” sem uma barreira fisica adequada e eficiente,
também uma resisténcia na compreensao dos fundamentos da produgdo por parte dos
pais e comunidade, o que causaria a inviabilidade do desenvolvimento da produc¢ao, bem
como historicamente o uso excessivo de insumos quimicos que causou um alto grau de

degradacdo no solo, que nao teria mais como produzir, sem a utilizacdo de insumos
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quimicos. A seguir destacamos as falas dos educandos que afirmaram possuir principios

da Agroecologia na construcao do seu PPJ:

O tema do meu PP] é a produgdo de mudas de hortalicas. Apds desenvolver
inimeros experimentos na propriedade em conjunto com a familia, com o
propdsito de encontrar melhores alternativas na produgdo de mudas chegamos a
conclusdo que a maneira mais vidvel para realizar a produgdo é sem o uso de
adubos sintéticos. Sendo assim o PPJ] estd seguindo um modelo de produgdo
apenas com produtos que ndo causem grandes impactos ambientais, priorizo
também a produgdo com a maioria dos insumos que jd possuimos na propriedade
(urina de vaca, estercos, etc.). Com esses métodos citados acima e outros
desenvolvidos nesses anos de formagdo, conseguimos intimeros beneficios para a
familia e propriedade, entre eles a diminuicdo de gastos com insumos externos,
maior autonomia e independéncia em todos os aspectos, novas alternativas de
renda e diversificacdo, entre muitos outros fatores positivos. (Educando M. F.,
agosto de 2013).

Hoje o nosso tema, que o projeto é meu e de minha familia e também pertence a
comunidade, serd avicultura colonial de postura. Onde neste projeto pretende
agregar mais uma forma de renda extra a familia, fazendo isto com um baixo
custo e com um menor impacto ambiental ao meio onde vivemos, pois ele jd estd
tdo destruido. (Educando E. E. B, agosto de 2013).

Também trouxemos algumas passagens na integra dos PPJ, que trazem algumas

semelhancas dos principios da Agroecologia:

Os insumos que eu vou utilizar nas pastagens, no milho, na cana de agucar,
essas culturas para produzirem, vamos utilizar adubos organicos que temos em
nossa propriedade, como o esterco, urina de vaca, biofertilizantes e se faltar
vamos comprar a cama de aviario. (Educando G. S., novembro de 2013).

As oportunidades visam diminuir a dependéncia financeira das familias que se
baseiam na monocultura, apostando num mercado crescente em nivel de regido
que é a producgdo de alimentos organicos por cooperativas ou associacdes de
agricultores. (Educando G. K., novembro de 2013).

Como nio serdo utilizados adubos sintéticos nem agrotoéxicos, sera utilizado um
manejo organico, com produtos oriundos da propriedade e alguns de fora dela,
como, compostos, vermicomposto, calda sufocdlcica, urina de vaca, calda
bordalesa, entre outros, todos os produtos com alta eficiéncia para as
producdes, combatendo doencas e fornecendo todos os nutrientes que a planta
necessita. (Educando H. A. Z., novembro de 2013).

Outra meta é a utilizagdo dos recursos da propriedade como a utilizacdo de
estercos da propriedade, vinculando o PP] diretamente com a produg¢do animal,
algo de extrema importancia, alem de utilizar compostos realizados na
propriedade e com os restos de alimentos, estercos, que proporcionam um
alimento rico, orgadnico e de excelente qualidade final. (Educando J. E. M,
novembro de 2013).

Os educandos também foram questionados se utilizam os conhecimentos e as
técnicas apreendidas na EFASC, na sessdo escolar, na propriedade da sua familia e/ou na
comunidade, na sessdo familiar. Foi unanime a aplicacdo das técnicas e conhecimentos,
por a metodologia de ensino da escola exigir a aplicacdo para concretizacao do

conhecimento, contudo suas respostas e as justificativas foram as mais variadas
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possiveis. Também podemos identificar, com grande manifestacdo por parte dos

educandos, a justificativa da aplicacdo dos conhecimentos com intuito de comprovar

para a familia e comunidade que um sistema alternativo de producdo agricola, sem o uso

dos agrotoxicos e adubos quimicos e sintéticos, é possivel em relacdo aos sistemas

convencionais. Como podemos identificar nas falas dos educandos descritas a seguir:

Utilizo muito as técnicas que aprendi na EFASC, pois estas técnicas sdo de
extrema importdncia para que se possa reaproveitar o que sobra na propriedade
e ainda produzir um alimento mais sauddvel, sem a utilizagdo de agrotéxicos,
para que a familia tenha uma melhor qualidade de vida e o manejo do solo se
torne muito mais efetivas, com estas prdticas de conservagdo desses recursos
naturais. (Educando G. P., agosto de 2013).

Sim, utilizo esses conhecimentos, porque esta é a base para que meu papel como
cidaddo seja cumprido, e é assim que consigo convencer familia/comunidade que
é possivel encontrar alternativas de produgdo sem o uso de veneno. (Educando J.
A. G., agosto de 2013).

Realizei durante o periodo de formagdo, experimentos na propriedade que tinham
como objetivo, fornecer base prdtica para desenvolvimento técnico e tedrico para
compreender de uma forma concreta os contetidos trabalhados e abordados em
aula. Também busquei provar a familia com bases nos experimentos, que era
possivel realizar certos procedimentos para manutengdo ou produgdo de
culturas, livres de produtos toxicos e sintetizados. (Educando G. K., agosto de
2013).

Como podemos constatar nas palavras dos educandos abaixo, o maior

envolvimento da familia e/ou comunidade é requisitado para auxilio e desafios no

decorrer da producdo, que faz parte da formacdo dos pais e comunidade que a EFASC

também desenvolve. Com isso, o educando consegue se identificar com a comunidade, e

a partir da sua atuagao iniciar sua formacao em lideran¢a, conquistando a confianca de

todos:

Na formagdo da EFASC construimos muitos conhecimentos com vdrias técnicas
que sempre busco aplicar também na propriedade e consequentemente em
familias da comunidade. Acredito que isso é muito importante para acontecer o
desenvolvimento do meio, que é um dos pilares de nosso aprendizado. Sendo
assim, grande parte dos conhecimentos apreendidos na EFA, construo em
conjunto com meus pais e isto serve de incentivo para que a comunidade também

se interesse em determinadas técnicas. (Educando M. F., agosto de 2013).

Sim. Porque aplicando estes conhecimentos e técnicas apreendidas na escola
conseguimos promover o desenvolvimento do meio, um dos pilares da EFASC,
sendo que ainda aumentamos o nosso contato com familias da comunidade,
conhecendo melhor nossa regido e conseguimos conquistar a confianga de
pessoas, isto pelos trabalhos feitos, que deram um resultado positivo. (Educando
J. V. H,, agosto de 2013).

Podemos destacar na fala de alguns educandos, a importancia do resgate dos

conhecimentos e técnicas de seus antepassados que acabou se perdendo no decorrer
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dos anos pelo incentivo de tecnologias cunhadas de “modernas” que ignoravam o saber
e os conhecimentos dos agricultores. E o que a escola preza no seu processo de ensino-
aprendizagem, o resgate dos saberes e conhecimentos tradicionais de origem, oriundos
da coevolucdo dos agricultores familiares no manejo dos agroecossistemas, os quais sdo
repassados de geragdo para geracao:

Hoje consigo utilizar sim, as técnicas que consigo apreender na EFASC e procuro
resgatar as técnicas que meus pais e meus avos utilizavam que sdo muito boas e
com o passar do tempo foram se perdendo pela questdo de vir tudo pronto e de
fazer as pessoas pararem de pensar. (Educando E. E. B., agosto de 2013).

Para finalizar esta questdo, os educandos trouxeram que a aplicagao dos
conhecimentos e técnicas construidos na EFASC é totalmente possivel em suas
propriedades e comunidades, pois estao de acordo com a realidade vivida deles. Mas
enfrentaram resisténcia tanto da familia como da comunidade, quando estes iniciaram
as producdes agricolas alternativas, orientadas pelos principios da Agroecologia. Como

vemos nas palavras do educando a seguir:

As aplicagbes que faco hoje na minha propriedade sdo bem tranquilas, mas foi
dificil nos primeiros tempos, pois minha familia estd acostumada a comprar tudo
que queria comer, mas ao passar do tempo fui mudando esta realidade, hoje
estamos produzindo boa parte do que comemos, com o passar do tempo, minha
familia toda comegou a trabalhar na horta e hoje jd estamos comegando a
produzir alimentos para a prefeitura de Santa Cruz do Sul As pessoas da
comunidade sempre riam da minha cara, pois falavam que trabalhar em horta
era coisa de mulher, falavam que as minhas verduras iriam morrer tudo no mato,
mas isto ndo aconteceu, apds diversos experimentos, vendi diversas verduras para
as pessoas da minha comunidade, hoje vdrias pessoas acham que meus
experimentos sdo coisas que dificilmente irdo dar certo, mas me apoiam.
(Educando C. S., agosto de 2013).

Foi questionado aos educandos, que tendo em vista que o ensino desenvolvido na
EFASC segue os principios da Agroecologia, se este é aplicavel na sua propriedade ou até
mesmo na comunidade. Obtivemos um resultado de 80% dos educandos (20) afirmaram
que sim, é possivel a aplicacdo dos principios da Agroecologia tanto na propriedade da
familia, como na comunidade. Como podemos destacar nas palavras dos educandos a
seguir:

Os principios apreendidos na escola sobre agroecologia pode ser diretamente
aplicdvel na propriedade, pois pelas experiéncias feitas com vdrias culturas, todas
tiveram um bom desempenho em crescimento e produgdo. Este sistema
agroecoldgico permite muito bem para as pessoas da comunidade, pois muitas jd
se interessaram e se questionaram por este modelo de producdo sem grandes
custos de produgdo, e uma garantia melhor para o agricultor. (Educando G. P.,
agosto de 2013).

Sim, inclusive os custos de produgcdo na minha propriedade jd diminuiram
bastantes, pois temos os recursos na propriedade e as vezes ndo percebemos.
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Minha comunidade também conhece muitas prdticas por mim. (Educando L. C. L.,
agosto de 2013).

Totalmente aplicada, até porque os principios agroecoldgicos sdo trabalhados
levando em consideragdo nossas unidades de produgdo familiar e nds
trabalhamos, estudamos e experimentamos cultivos e criagdes com os principios
agroecoldgicos e estamos obtendo éxito, por enquanto sem nenhum problema
técnico/prdtico. Mas ainda falta a produgdo agroecolégica de alimento em
grande escala, ainda ndo experimentado e também pré conceitualizada pelos pais
e comunidade como algo ndo possivel. (Educando A. A. S., agosto de 2013).

Como podemos observar nas palavras do educando A. A. S. acima, existe uma
grande iniciativa dos educandos em tentar implementar sistemas de producdao que
sigam mais aproximadamente os principios da Agroecologia, mas muitas vezes sao
dificultados pelas descrencas dos pais e da comunidade. Perante isso, os educandos nao
desistem e desenvolvem experimentos que tenham principios agroecolégicos e
conseguem gradativamente comprovar a seus pais e comunidade a eficiéncia deste
sistema de producao alternativo ao sistema convencional predatério. Destacamos abaixo

na fala dos educandos, o desafio existente:

E de conhecimento de todos que a EFASC busque seguir alguns principios da
Agroecologia ao longo da formagdo dos jovens. Porém pelo fato de grande parte
desses principios serem desconhecidos na familia e comunidade é dificil o ato de
aplicd-los nesses espagos. Mas na tentativa de concretizar esses modelos de
Agroecologia ou pelo menos uma produgdo com menos impactos ao meio
ambiente, desde o inicio de minha formagdo busquei comprovar a legitimidade e
adequar isso a nossa realidade. Apds intimeros experimentos com os atuais
sistemas de produgdo e com os novos modelos de produzir, aos poucos consegui
demonstrar o quanto o uso de insumos agroecolégico, em sua grande maioria,
apresenta maior viabilidade em todos os aspectos. Mas apesar de todas essas
demonstragdes e comprovagdes, em muitas vezes, as pessoas ndo aprovam a falta
de insumos sintéticos. Porém, do meu ver boa parte dos principios da
Agroecologia podem ser sim aplicados na propriedade e comunidade, mas para
isso realmente se caracterizar ainda precisamos de algumas agdes de maiores
incentivos, por exemplo. (Educando M. F., agosto de 2013).

O restante dos educandos, 20%, asseguraram que os principios da Agroecologia

nao sao aplicaveis na propriedade familiar e muito menos na comunidade:

Atualmente o conceito de Agroecologia ndo é adequado na minha propriedade ou
comunidade, portanto na minha UPF quanto na comunidade existe uma grande
presenca de tabaco e isso faz com que todo entorno tenha presenca direto de
agrotéxico, sem falar que na comunidade as queimadas sdo presentes
constantemente os tratos culturais e policultivos ndo possibilitam uma
diversidade de plantas e espécies no solo. (Educando R. S. F., agosto de 2013).

E aplicado, mas em determinadas dreas, sendo elas, horta, as frutas e no
amendoim, nas outras culturas temos a utilizagdo do esterco para a produgdo,
mas para o controle de doengas, se tiverem, sdo usados os agrotéxicos para
realizar o controle. Na comunidade é trabalhado com este cuidado somente na
horta, e isto ainda em algumas propriedades, pois muitas familias estdo
dominadas pelo sistema, que sem utilizar os agrotdxicos ndo teremos produgdo.
(Educando J. V. H., agosto de 2013).
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Para finalizar a andlise do ensino da Agroecologia, desenvolvido na Escola Familia
Agricola de Santa Cruz do Sul, foi questionado aos educandos se estes encontram
resisténcia tanto por parte da familia, quanto por parte da comunidade, quando tentam
desenvolver atividades produtivas que possuam principios da Agroecologia apreendidas
na escola. Mais de 60% dos educandos (16) se deparam com resisténcia tanto da familia,
quanto da comunidade quando tentam desenvolver estas atividades produtivas
apreendidas na escola. As justificativas para esta realidade sdo as mais diversas, mas a
que mais se destaca é a desconfianca dos familiares e comunidade por se caracterizar
como técnicas de producdo novas e distintas das utilizadas normalmente pelos
agricultores.

Também podemos destacar o receio de investir em novas técnicas e tecnologias
que podem acarretar nas perdas e desperdicios de insumos, tempo e energia dos
agricultores, sem nenhuma garantia de retorno, seja este econdmico, como ja havia
acontecido em outros momentos na histéria da familia e comunidade. Como podemos
destacar nas palavras dos educandos a seguir: “Medo de que ndo funcione, perca de

tempo e de matar tudo (autoridade dos pais). (Educando E. A., agosto de 2013).”:

As vezes tem resisténcia para aplicar algo, porque estdo desconfiados, porque
havia muitos técnicos fazendo projetos que ndo sdo vidveis para as propriedades
e alguns que implantaram os projetos acabaram se endividando, por isso tem
uma grande resisténcia para implantar algo novo. Mas na propriedade consigo
aplicar as coisas, pois tem um grande envolvimento da familia. (Educando D. H.
H., agosto de 2013).

A familia e comunidade resistem por diferentes motivos, entre eles as experiéncias
mirabolantes que foram mal sucedidas por ndo serem planejadas, como produzir
coelhos para o estado de SP e avestruz, pelo fato de que as pessoas associam
ideias novas com ideias que levaram alguns a faléncia, como jd disse, o tempo é
muito curto para mudar uma comunidade que estd inserida a um sistema que
tem como base os mesmos residentes da comunidade. (Educando ]. A. G., agosto
de 2013).

Em algumas situagdes, a resisténcia é imposta pela familia, que ndo compreende
muito bem a finalidade do experimento, porém em grande parte das vezes tenho
uma contribuigdo muito grande por parte da familia para realizar a aplicagdo
das técnicas abordadas na sessdo escolar. (Educando G. K., agosto de 2013).

Como podemos perceber na dissertativa do educando acima, inicialmente existe
uma resisténcia por parte dos pais e da comunidade, mas com o tempo e o0s
experimentos e as experiéncias realizadas pelo educando na propriedade e na area rural
da escola, os pais e comunidade acabam se convencendo que os conhecimentos
construidos na sessdo escolar e familiar podem propiciar em resultados positivos de

produgdo. Como podemos observar na fala dos educandos a baixo:
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Quando entrei na EFASC, jd encontrei resisténcia sé por falar em aplicar urina de
vaca, logo me disseram que isso ndo funciona ndo da certo, é bobagem. Quando
dava certo: “- Ba, tu hdo tem um pouco de urina de vaca para me dar? - Mas tu
sabe guri, que tu ndo é tdo burro!” Mas com o passar do tempo, esta resisténcia
vai acabando. (Educando E. E. B., agosto de 2013).

Ndo hd resisténcia dos meus pais, apenas no 12 ano achavam que ndo era possivel
a produgdo de alimentos sem a utilizacdo de agrotéxicos, mas com os
experimentos mostrei a eles que é possivel sim produzir sem agroquimicos, hd
certa resisténcia da comunidade em mudar para outros cultivos, pois muitas
propriedades estdo com a monocultura do tabaco, entdo pensam que apenas o
tabaco gera rendo em pequenas dreas. (Educando B. F. F., agosto de 2013).

A resisténcia nem é muito de minha familia e sim da comunidade, a qual diz que
ndo adianta mais produzir com adubos orgdnicos, porque com sintéticos é mais
fdcil. Mas com o tempo, esta comunidade onde estou inserido estd adquirindo
estas novas técnicas as quais diminuem gastos e os impactos ao meio ambiente e
aumentando a qualidade de vida. (Educando H. A. Z., agosto de 2013).

Os educandos restantes, cerca de 40% (09) destacaram que ndo enfrentam
resisténcia da familia e da comunidade para desenvolver atividades produtivas que
possuam principios da Agroecologia apreendidas na escola. Os pais os apoiam e acabam
se tornando parceiros dos seus filhos. Os auxiliando nos sistemas de producdo e até
mesmo construindo o conhecimento junto com o educando a partir das técnicas
apreendidas na sessao escolar, de acordo com os objetivos da Escola Familia Agricola de
Santa Cruz do Sul. O depoimento do educando é elucidativo a este respeito: “até hoje ndo
tive resisténcia da familia, para realizar algumas prdticas, sempre fui bem apoiado”.

(Educando M. C., agosto de 2013). Assim como estes outros depoimentos:

Ndo encontrei nenhuma resisténcia em aplicar as técnicas apreendidas, pelo fato
da familia sempre incentivar a prdtica na propriedade e ainda fortalecer a
produgdo de alimentos para a subsisténcia familiar. (Educando G. P., agosto de
2013).

Eu tenho uma relagdo muito boa, entdo ndo tenho muita resisténcia para aplicar
meus conhecimentos, o que dificulta um pouco é o tempo, pois ajudo diretamente
na cultura do fumo, que exige muita mdo de obra. (Educando L. C. C., agosto de
2013).

Na propriedade ndo encontrei muitas dificuldades, sendo estas poucas a
competicdo de ver qual forma de produgdo produziria mais, o orgdnico ou o
convencional, com uso de adubo e veneno, sendo que a maioria das vezes ganhei,
perdia somente quando meus pais botavam uma mdozada de adubo escondido
sem que vesse. Na comunidade é a mesma coisa, sendo que aplicam o esterco, mas
pensam que ndo chega e aplicam uma dose de adubo sintético, mas isso jd
conseguimos reverter, além de pensarem que no orgdnico as doengas matavam a
cultivar, mas é ao contrdrio, pois no sistema orgdnico de produgcdo um fungo
controla o outro e ndo temos ataque de pragas e doencgas. (Educando J. V. H,,
agosto de 2013).

Sdo preocupantes os dados referentes ao ndo conhecimento dos educandos sobre

os principios da Agroecologia antes de ingressar na EFASC, pois em sua maioria, os
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educandos sao provenientes de escolas presentes do meio rural, que comprovam mais

uma vez ndo se preocuparem com o desenvolvimento do meio.



CONSIDERACOES FINAIS

Uma Educagdo do Campo contextualizada com a realidade de seus educandos
sempre foi almejada pela populagdao do campo, assim como um processo de ensino e
aprendizagem que resgatasse e respeitasse os conhecimentos tradicionais das
comunidades que estdo inseridas, sem comprometer o vinculo com o meio familiar. Mas
por muitas décadas a Unica educacdo oferecida no meio rural foi aquela que incentivava
o éxodo rural, pois valorizava principios do meio urbano estimulando uma agricultura
intensiva baseada em produtos quimicos e o uso inadequado de maquindrio agricola,
como ja visto.

Com a chegada dos Centros Educativos Familiares de Formac¢do em Alternancia,
representado pelas Casas Familiares Rurais, Casas Familiares do Mar, Escolas
Comunitarias Rurais e as Escolas Familias Agricolas a Educacdo do Campo tenta
construir uma nova perspectiva para a populagdo do campo, com seu processo de ensino
“inovador” no Brasil, a Pedagogia da Alternancia e o incentivo a uma agricultura que
possua menores impactos negativos nos ambitos sociais, ambientais e econdmicos. A
demanda para a criacao de uma Educacdo do Campo distinta daquela que estava sendo
oferecida surgiu da unido de pais e entidades, relacionadas ao campo, preocupados com
a degradacdo socioambiental e econdmica de sua populacdo. A partir disso foi criada e
aprimorada, durante anos, uma metodologia de ensino que permitisse que o educando
nado perdesse o vinculo com a propriedade familiar e conseguisse unir a sua realidade
com o conhecimento tedrico cientifico de seus docentes.

A Pedagogia da Alternancia é construida embasada em seus quatro pilares
inegociaveis: a Associacdo Local, a Alterndncia, o Desenvolvimento do Meio e a
Formacao Integral, e para efetivar este processo de ensino e aprendizagem surgiu a
necessidade de ferramentas metodoldgicas. Na Escola Familia Agricola de Santa Cruz do
Sul, os Instrumentos Pedagdgicos utilizados sdao Plano de Estudo, Caderno da Realidade,
Folha de Observacgdo, Visitas e Viagens de Estudo, Estagios, Visitas as Familias, Serdes e
Projeto Profissional do Jovem, entre outros. Cada um, individualmente, possui sua
finalidade e de forma conjunta permite ao educando a efetiva construg¢do do seu
conhecimento, juntamente com seus familiares (comunidade), seus Monitores
(docentes) e demais parceiros, que sao convocados a participar ativamente deste

processo. O processo de ensino baseado na metodologia da Pedagogia da Alternancia
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estd permitindo, entre outros fatores, que os educandos se identifiquem como atores no
seu meio socio-familiar, percebem problemas sociais, ambientais e econémicos na sua
realidade e tomem decisdes de mudancas em uma perspectiva de desenvolvimento das
suas propriedades e comunidades através de praticas de diversificacao de producao e de
interacao social.

A chegada e expansdo dos Centros Educativos de Formagao por Alternancia no
Brasil se desenvolveu de forma similar ao seu nascimento na Franga, a partir de uma
demanda social, cunhada na preocupacao de entidades rurais sob a realidade vivida pela
populagdo do meio rural. No Estado de Espirito Santo surgiu a primeira Escola Familia
Agricola semelhante as presentes na Itdlia, ja institucionalizada como Escola de
educacgao formal. A partir disto, a sua expansao e crescimento no restante dos estados do
pais se deu de forma lenta pelas questdes burocraticas e politicas dos diferentes
periodos governamentais, como ja visto. No Rio Grande do Sul, a primeira Escola Familia
Agricola é a do municipio de Santa Cruz do Sul, mas a metodologia da Pedagogia da
Alternancia ja estava presente anteriormente no estado pelas instituicdes das Casas
Familiares Rurais.

Para o incentivo a abertura de Escolas Familias Agricolas no Rio Grande do Sul, a
criacdo da Associacdo Gadcha Pro6 - Escolas Familias Agricolas se fez necessaria, bem
como para a promocdo educacional, a coordenagdo, a animacao e a sua representacao.
Hoje o estado é contemplado com trés exemplares desta instituicio a EFASC, a Escola
Familia Agricola do Vale do Sol (EFASol) e a Escola Familia Agricola da Serra Gaucha
(EFASerra). A Escola Familia Agricola de Santa Cruz do Sul estd promovendo na regido
do Vale do Rio Pardo uma Educacao do Campo baseada nos principios da metodologia
da Pedagogia da Alternancia, desenvolvendo no seu processo de ensino e aprendizagem
0o método da alterndncia do seu educando. No qual este permanece uma semana
internado na escola, na sessdao escolar, quando analisa sua realidade familiar e
comunitaria, unido com a teoria técnico-cientifica da academia dos seus docentes.
Retorna para seu meio familiar com questionamentos, para resgatar conhecimentos
“esquecidos” e analisar a realidade a partir do estudado em aula e resgatado em casa,
para assim realizar experiéncias e experimentos em alternativa a agricultura predatoria
comercial incentivada pela sociedade de forma geral. A problematica que envolvia este
estudo estava na andlise das possibilidades e dificuldades da Pedagogia da Alternancia e

do ensino da Agroecologia desenvolvido na Escola Familia Agricola de Santa Cruz do Sul



95

e na agricultura familiar. Podemos destacar inimeras possibilidades positivas que foram
diagnosticadas no decorrer da pesquisa, tais como, a compreensao e o desenvolvimento
correto da metodologia da Pedagogia da Alternancia por todos os atores do processo de
ensino da escola. O que possibilita que a constru¢do do conhecimento do educando seja
eficaz, bem como a formacdo de seus familiares e o crescimento da comunidade, entre
outras. As dificuldades encontradas no processo de ensino e aprendizagem, como
destacam alguns monitores, acontece quando educandos, familiares e comunidades nao
se comprometem com os principios da rede CEFFA’s e assim nao participam
efetivamente da construcao do conhecimento de seu filho.

O desenvolvimento dos principios da Agroecologia pela Escola Familia Agricola
de Santa Cruz do Sul se da na perspectiva do incentivo a uma agricultura de menores
impactos negativos no que tange aos aspectos sociais, ambientais e econdmicos. Uma
das maiores dificuldades encontradas no desenvolvimento deste, é a presenca magante
das fumageiras e o incentivo a produ¢do de tabaco em prol de montantes retornos
financeiros ilusorios. Também podemos destacar aqui, o desconhecimento total dos
conceitos e principios da Agroecologia por parte dos educandos antes de ingressar na
EFASC.

O objetivo geral que propomos para a pesquisa foi a compreensdo da importancia
da Pedagogia da Alternancia e do ensino da Agroecologia na formacao técnica dos
educandos do ultimo ano da Escola Familia Agricola de Santa Cruz do Sul. E podemos
destacar aqui, que o papel que a EFASC esta realizando na Regido do Vale do Rio Pardo é
a possibilidade de formar Técnicos em Agricultura diferenciados dos presentes no
mercado brasileiro. Técnicos responsaveis pelos seus atos e deliberagdes, que irao
considerar a realidade da propriedade familiar para tomar suas decisdes, bem como a
histéria familiar que compde aquele contexto. Ainda a preocupagdo com preservacao e
conservacao da natureza, juntamente com o desenvolvimento social e o crescimento
econdmico da comunidade.

Técnicos que estamos necessitando com urgéncia no Brasil para atuarem nas
diversas realidades da agricultura familiar. Ainda devemos realizar uma pesquisa que
analise a atuacdo desses técnicos, que obtiveram uma formacao diferenciada, se estes
conseguem construir uma agricultura alternativa aquela predatéria, devido a sua

formacao.
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