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RESUMO
Artigo de Especializacao
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Universidade Federal de Santa Maria, RS, Brasil

SURDEZ E O DESAFIO DA INCLUSAO

AUTOR(A): Garrolici de Fatima Peixoto de Alvarenga
ORIENTADOR(A): Tatiane Negrini

A proposta da educacdao inclusiva direciona a ssegvem qualidade da educacdo que pode ser
oferecida para todos os alunos na escola regelandio-se em consideracao as dificuldades,
diferencas e potencialidades de cada um. O pretai@ho monografico tem como objetivo
problematizar os desafios que se colocam na cowt@m@idade para a inclusdo dos alunos
surdos na escola regular. Para tanto, foram realizaentrevistas com professores, com
intérpretes e com surdos que hoje ainda vivem uratica ndo favoravel para a inclusdo se
tratando de alunos surdos em momento transitoriesdela especial para escola regular de
ensino, o estudo esta dividido em capitulos, odsqgumcialmente tratam do caminho da
investigacdo, da etiologia e da importancia dasstfes essenciais desse tema; ap0s essa
discussdo sdo abordadas as tendéncias contemmordaeaompreensdo sobre surdez e
educacao bilinglie, com foco na formacéo dos profess intérpretes da lingua de sinais na
escola regular de ensino; além de abordar a legislatual e o referencial tedrico sobre o tema
e 0 que ampara a inclusdo também mereceu destagse trabalho. Para finalizar a analise
sobre a educagédo inclusiva como principal desaficé@tulo XXI discutiu-se as possiveis e
necessarias mudancas no sistema educacional, #sapr& atitudes dos profissionais
envolvidos nesse processo. Desse modo, percebepganto ainda € necessario melhorar na
educacao dos surdos incluidos na escola regular go@ se possa oferecer-lhes uma educacao
de qualidade.

Palavras chave:surdez; educacao inclusiva; legislacéo.
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APRESENTACAO

O mundo assiste hoje com muita apreensdo as ctstansformacdes politicas,
sociais, econdmicas e culturais. O processo dealaigdo afeta e influencia direta e
indiretamente todos os aspectos da vida das pedsoaando nossa sociedade competitiva,
seletiva e excludente.

Durante séculos o mundo tratou as criancas conctiéefia como doentes que
precisavam de atendimento médico, ndo de Educad¢dadécada de 1950 € assinada a
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, querngara direito de todas as pessoas a
Educacéo.

Em 1961 a LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Edimadgacional € promulgada,
garantindo o direito da criangca com deficiénciadadacao, de preferéncia na escola regular.
A Lei n® 5.692 determina “tratamento especial” pamangcas com deficiéncia, reforcando as
escolas especiais.

Em 1973 é criado o Centro Nacional de Educacaodsdp@enesp). A perspectiva
neste periodo é integrar os que acompanham o danensino. Os demais alunos que nao
conseguem se integrar vao para as instituicbesiaipadas da Educacao Especial, o que se
pode caracterizar como 0 Paradigma da Segregag@mtete um novo avanco em 1988,
quando a Constituicdo estabelece a igualdade ss@éeescola.

O Estado deve dar atendimento especializado, dier@neia na rede regular.
Aprovada a Lei n® 7.853 em 1989 onde criminalipaaronceito, sendo regulamentada s6 10
anos depois em 1999. Através do ECA - Estatutorda€a e do Adolescente, da a pais ou
responsaveis a obrigacao de matricular os filhagda regular em 1990.

A Declaracdo Mundial de Educacéo para Todos (188f@yca a Declaracdo Mundial
dos Direitos Humanos (1948) e estabelece que tdelosm ter acesso a Educacéo. No ano de
1994, a influéncia através da Declaracdo de Salkeemaefine politicas, principios e préaticas da
Educacdo Especial e influi nas politicas publicas EHucacdo. A Politica Nacional de
Educacdo Especial (1994) condiciona 0 acesso amoemegular aqueles que possuem
condi¢cbes de acompanhar “os alunos ditos normais”.

No ano de 1996, a LDB atribui as redes o dever sdmgurar curriculo, métodos,
recursos e organizacao para atender as necessilzglakinos. A inclusdo dos educandos em

escolas regulares tem sido fundamentada na Leiird¢riPes e Bases da Educacdo Nacional
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(LDBEN, 1996), no art. 58, que garante o direitoagesso a educacdo por todas as pessoas,
preferencialmente na rede regular de ensino. Tem@nciado a implementagcdo dessa lei
como obrigatoriedade sem, no entanto, se preoatgurara inclusdo de seus educandos de
maneira satisfatoria.

O Brasil promulga a Convencdo da Guatemala (199f)¢ define como
discriminagdo, com base na deficiéncia, o que impeeéxercicio dos direitos humanos. As
redes de ensino dao maior abertura em 2001 atdavé¥esolucdo CNE/CEB n° 2, onde é
divulgada a criminalizacdo da recusa em matrical@ncas com deficiéncia. Desse modo,
cresce 0 numero delas no ensino regular. Total commgtimento depois do ano de 2002 com
a formacgéo docente, através da Resolugcdo CNE/C®Hefine a universidade deve formar
professores para atender alunos com necessidgubEsaes.

A LIBRAS - Lingua Brasileira de Sinais — é recontlacatravés da Lei 10.436/02
como meio legal de comunicagéo e expressao.

A Incluséao se difunde a partir de 2003, com o ME@nco o Programa Educacédo
Inclusiva: Direito a Diversidade, que forma profees para atuar na disseminacdo da
Educacado Inclusiva. No ano de 2004 o Ministério lieabFederal reafirma o direito a
escolarizacdo de alunos com e sem deficiéncia sio@regular através de Diretrizes Gerais.

Direitos iguais, no ano de 2006, com a Convenc&ovagda pela Organizacdo das
Nacdes Unidas (ONU) estabelecendo que as pesswadafimiéncia tenham acesso ao ensino
inclusivo. Através da Politica Nacional de Educa&@pecial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva em 2008, define-se: todos devem estu@darescola comum a partir de uma
perspectiva inclusiva. Acontece a “curva inversalapprimeira vez e 0 numero de criangas
com deficiéncias matriculadas na escola regulaapdssa o das que estdo na escola especial,
conforme dados estatisticos da Secretaria de Edoézspecial do MEC.

Novas posturas, novas praticas, novas estratéges @ avanco na histéria da
educacao dos alunos com necessidades educacispacsags.

Mazzotta (1987) ressalta ainda que a educacgaosdevgual para todos, tendo como
referéncia a Constituicdo Federal de 1988 que assey ensino fundamental a todas as
criancas dos sete aos catorze anos, gratuito tedsetscimentos oficiais. A Lei de Diretrizes
e Bases da Educacéo Nacional n® 5.692/1971, napo&c de Mazzotta (1987), ao fixar as
Diretrizes e Bases para o Ensino Fundamental e dyiéditigo primeiro e segundo graus,

especifica a ligacédo entre graus de ensino, eselage que, “(...) para efeito do que dispdem



0os artigos 176 e 178 da Constituicdo, entende-se gnsino primario a educacdo
correspondente ao ensino de primeiro grau”.

Em Mazzotta (1987), pode-se compreender que as deeiBiretrizes e Bases da
Educacdo Nacional no.5.692/1971 e no. 7.044/198ktieam a ampliacdo do Ensino
Fundamental e Médio, proporcionando ao aluno a dQ&m necesséria, tanto no ambito
profissional quanto no desenvolvimento de suaslidades como elemento de auto-
realizacdo, possibilitar a abertura de novos caosirara a organizacdo do ensino para as
pessoas com deficiéncia nos anos 90, sobretudouacse refere ao curriculo do ensino
fundamental.

Enfim, nessa nova organizacao social o papel ddeeéade fundamental importancia.
S&0 necessarias e urgentes mudancas na qualidagiesii®, bem como na sua area de
abrangéncia. A educacdo € um direito de todosapmrtha que se respeitar este direito, e 0
projeto de Educacéo Inclusiva vem arrebanhandada@s dentro e fora das salas de aula.

No entanto, percebe-se que na pratica ha uma Iddide muito grande dos alunos
serem incluidos na escola comum, em virtude doopaito, das representacdes daqueles
que defendem uma idéia sem uma avaliacdo das pdsslbs institucionais, sem um estudo
sistematico sobre a questdo da dificuldade, semerificacdo das possibilidades e
impossibilidades perante os impasses da educagiasiira.

A inclusdo s6 acontece quando se pensa cada peajatacional, dentro da realidade
educacional e social da escola, a partir da aaidas competéncias de cada um e a partir de
uma reestrutura do projeto de cada escola, pensaddequacédo desta as necessidades do
seu publico alvo. A construgdo do Projeto PolifRexlagogico da escola € um meio de se
alcancar este objetivo.

A Educacdao Inclusivpode vir a se tornar uma excelente alternativandene, desde
que se facam ajustes no sistema, NOS espacosi€oSEw que se considere a experiéncia
ldestes alunos, visando a inclus&o de todos. Conéudecessario garantir, também o resgate
destes alunos na sua auto-estima como aprendentes.

Hoje, ha avancos significativos no processo do eoniento e conscientizacédo sobre
as necessidades e potencialidades das pessoasecessidades educacionais especiais. Na
sociedade contemporanea toda pessoa com deficiéfariaaltas habilidades/superdotagcao

tem o direito garantido por lei de matricular-sewma classe comum de uma escola regular.

! Iremos a partir daqui usar “ dos alunos surdosi@forma de atender ao género masculino e feminino.
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Pode-se, pensar também que essas mobilizacSestpes® final do século XX, e
qgue foram marcadas diferentemente em cada épaaidas contribuiram para trazer uma
nova maneira de conceber as pessoas com defigéigi@, sensorial e mental. H4 em nossa
sociedade um reconhecimento maior das diferengdividnais e isso esta claramente
expressado na Constituicdo Federal de 1988, quessimgura, dentre outros aspectos, valores
a igualdade de condicdes de acesso e permanéneiscoia, a fim de promover o bem de
todos “(...) preferencialmente na rede regular dsin®, para educandos portadores de
necessidades educacionais especiais (...)".

No entanto quando se trata dos alunos surdosc@stexto nem sempre foi tranquilo,

e nota-se que a relacao entre a pessoa com suodezseno especial ainda fazia parte de uma
concepcdo de que a condicdo em que pessoa coméwehc por si sO, definiria a
necessidade do atendimento especializado.

O processo de educacédo inclusiva busca a renowed@cacional para que todos
independentes de suas condi¢des sociais, étnisiaasfou mentais, possam ter ndo s6 acesso a
escola, mas também a sua permanéncia nas instsuggolares. Muito mais que acessos e a
permanéncia escolar, o principio da escola incdusisa o desenvolvimento cognitivo de cada
individuo para que este possa se beneficiar doecimento sistematizado e ingressar no
mercado de trabalho com competéncia, melhorar rel@agdes interpessoais e suas condi¢oes
sociais, econoémicas, culturais.

O motivo principal que sustenta a luta pela inays&mo uma nova perspectiva para as
pessoas com deficiéncia €, sem duvida, a qualidadssino nas escolas publicas e privadas,
de modo que respondam as necessidades de cada seusi@lunos, de acordo com suas
especificidades, junto com todos os demais.

Melhorar as condi¢cdes das escolas € formar geragéaespreparadas para viver com
qualidade de vida, livre de preconceitos e semebiag, é o objetivo desse movimento de
incluséo.

Para tanto, a escola deve se transformar em ungeesgadecisao, ajustando-se ao seu
contexto real e respondendo aos desafios que ssempam a ela. As diferencas estao por toda
parte e o respeito por cada uma delas nos desafiaopconvivio com todos 0s sujeitos, sem
discriminagéo.

Quando se trata dos alunos surdos este desafizvidene@a na questdo inicial da

comunicacdo, uma vez que a lingua de sinais ainuauéo difundida. Além deste, também

11



outros aspectos como a formacdo dos professorescuta escolar, projeto educacional e
cultural, entre outros fatores que dificultam maNazes a incluséo dos alunos surdos.

E assim, estas diferencas quando chegam a esew#mtdm algumas perguntas: As
escolas estdo preparadas para receber esses alaagwofessores estdo preparados para esse
novo desafio? Conhecem o aluno surdo na suadriajete conceitos e suas especificidades?
Conhecem a importéncia de uma educacéo bilingue?

S&o varios os estudos que estdo sendo feitos meseento e esse trabalho tem como
objetivo problematizar algumas destas perguntapensar a trajetoria que hoje se coloca na
direcdo da inclusdo dos alunos surdos no ensindareg

Estes questionamentos que guiam o estudo surgepratiaa docente com alunos
surdos, inicialmente em uma escola especial pardosue posteriormente no processo
vivenciado para a inclusdo destes alunos em esegidar de ensino, através de entrevistas
com professores do ensino regular, intérpretesremalsurdos.

Nesta nossa jornada de educacao inclusiva, obsee/am sistema que visa atender as
Politicas Publicas Nacionais, mas sem a certezauohinho que deva percorrer ndo se ouve 0S
especialistas locais, que conhecem a realidade dksto.

Baseiam-se na técnica do atendimento generalizzcihando por ndo beneficiar a
inclusdo de base, levando a exclusdo no ensintaregwotivados pela estatistica que norteia a

vaidade nacional.

[..] a mudanca registrada nos Uultimos anos nace éhem deve ser,
compreendida como uma mudanca metodologica dentyo metsmo
paradigma da escolarizacdo. O que estd mudandasséancepcdes sobre o
sujeito surdo, as descricdes em torno da sua ljragiaefinicdes sobre as
politicas educacionais, a analise das relacBesalberes e poderes entre
adultos surdos e adultos ouvintes, etc. (SKLIAR)30p.7)

O surdo com sua diferenca linguistica e cultur@h se vé como um sujeito deficiente,
e € importante que a sociedade venha assumir itossijedo nas suas especificidades. Acaba-
se num grande esfor¢o atender a exigéncia da mlades admitindo-se a mesma diversidade,
porém néo a diferenca.

Quem vivencia na prética a implantacdo de ambialgesnsino, acaba por presenciar
surdos adultos sem experiéncia escolar, que chegdimmente na escola, com vivéncia rica
para ser explorada, mas com grande dificuldadeodsucicacdo, que se nao encontrarem
profissionais com o minimo de formacao e conhecimda surdez, acabam por vivenciarem

uma experiéncia escolar sem objetividade de aprageim para seu crescimento académico,
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sofrendo posteriormente a exclusdo em outros mamel® sua vida pessoal e principalmente
profissional.

E importante se ficar atento a nova proposta dtséo, os alunos surdos estio
chegando a escola e a escola tem o compromisdentEdos nas suas necessidades. O que
ISSO quer mostrar?

Em algumas das entrevistas realizadas com proéssslor ensino regular no objetivo
de nortear este trabalho, encontra-se professorasdoversos discursos, entre o que seria a
inclusdo destes alunos, haja vista ndo conheceagla da lingua de sinais a LIBRAS, nao
terem o minimo de conhecimento do que seja o sugeitdo, pior ainda, acharem que 0s
surdos precisam realizar suas atividades iguagsaudvintes, principalmente quando se trata
da disciplina da lingua portuguesa, uma barbaridsgtla tamanho, que ndo merece se
descrever em detalhes.

O que gera grande preocupacao € a maneira cometenmihado publico interpreta e
realiza estas praticas, principalmente com certhisano”. Eu “acho” que o surdo deve estar
inserido no ensino regular, e acontece o que né@erideacontecer, muitas vezes com praticas
de segregacao, dentro de uma sala de aula de eegirar.

Sao vérios aspectos que se percebe como defisitAaiceducacdo dos surdos e que
pode-se salientar:

“.. turma multiseriada de quarto e quinto ano com ouvintes e surdos, sem
acompanhamento adequado.”

“... intérpretes que nao atuam como deveriam.”

“... professores que néo se sentem com nenhumansedplidade pela aprendizagem
dos alunos surdos onde existe o intérprete.”

E quando se questiona estes profissionais que attando nestas salas de aula, nos
surpreendemos com relatos de total frustracdoegsofes por ndo entenderem qual é o papel
dos intérpretes, intérpretes por ndo aceitaremraeim@acomo os professores tentam ensinar
estes alunos e alunos que simplesmente demonsitahinteresse pelo o que esta sendo
oferecido.

Vivemos um momento muito sério, principalmente aotexto da inclusdo dos alunos
surdos, por conta de uma especificidade que saedefi lingua, na cultura de um ser que
precisa saber quem eles sao e o0 que desejam paaceducacao.

2 Chamamos de turma multiseriada, a turma que paksubs em séries diferenciadas na mesma saldale au
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Por isso, 0 objetivo geral que guia este estudaoblgmatizar os desafios que se
colocam na contemporaneidade para a inclusdo donesasurdos na escola regular.

E os objetivos especificos sdo: 1) Discutir a rigspe quem sdo os alunos surdos e
como se da seu processo de aprendizagem; 2) ljarestpapel do Intérprete no trabalho junto
aos alunos surdos como possibilidade para a inzlaséolar; 3) Problematizar a questdo da
lingua e da cultura na perspectiva da educacaasinel.

1. CAMINHO DA INVESTIGACAO

Para a realizacdo deste estudo, adota-se a abordaae observacdes, conversas e
experiéncias no contexto escolar de duas escotaseglizaram a inclusdo de alunos surdos no
ensino regular no municipio de Rio Bonito e de @asi de Abreu, além da leitura de artigos
na area da surdez, apresentados durante o CuRisdeGraduacao Lato Sensu em Educacédo
Especial da Universidade Federal de Santa Marigal@alho esta fundamentado em pesquisas
de livros, anotacfes das discussdes nos forunstduvacurso, entrevistas a 10 professores do
ensino regular, 06 intérpretes que atuam com algnodos no ensino regular do segundo
segmento do ensino fundamental, 10 alunos surdossegmndo segmento do ensino
fundamental e em especial pela propria experiéooiao coordenadora e articuladora na
construcdo do sistema inclusivo no municipio de Binito.

Encontra-se fundamentando o trabalho autores, chblana Teresa Mantoan, uma das
percussoras da educacao inclusiva no Brasil, tamaéProfessora Eulalia Fernandes, na
educacao de surdos, Ronice Muller de QuadrospS&#itliar e outros.

Dessa maneira, acredita-se que o desenvolvimeaste dtrabalho auxiliara na
compreensao de algumas percepcdes de praticasogespondem a educacdo de surdos,
possibilitando debate e aprofundamento sobre m#ssu

Para tal, foram realizadas entrevistas com professgom intérpretes e com surdos
gue hoje ainda vivem uma pratica ndo favoravel parelusao se tratando de alunos surdos
em momento transitorio de escola especial pardaesegular de ensino. Estivemos com 0s
professores da escola municipal polo do municipi&kob Bonito, no Rio de Janeiro, onde o
maior questionamento dos professores da classéaregue ndo possuem conhecimento da
LIBRAS gira em torno de ndo conseguirem perceleprandizagem destes alunos, além de
aferirem o desenvolvimento deles a presenca dégpnetes, que julgam passar para os surdos

nao a interpretacdo, mas sim a “cola”. Os intégsreor sua vez ficam no impasse, por que na
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verdade acaba ocorrendo uma inversao de papés,conderprete muitas vezes, acaba sendo
realmente o mediador desta aprendizagem, haja, wstdespreparo dos professores na
passagem dos conteudos, além da falta de conhdoirderqual é o papel do intérprete na

sala de aula.

Foram entrevistados professores de portugués, raatambiologia do 6° ano e 7°
ano. Em outro momento entrevistamos os intérprgtesatendem estas duas turmas, onde
ambos se sentem totalmente co-responsaveis, em co@seguirem alcancar uma
aprendizagem significativa para os alunos surdmsnfo possuirem o dominio do contetdo
que foi passado. Na andlise destes depoimentdzatge do que Skliar (2005, p.188)

descreve:

Escola inclusiva é sinbnimo de escola significativaNo caso de surdos, por
exemplo, a questdo ndods surdos tém o direito a estudarem na escola eggoias
sim; os surdos tém direito a uma educacdo plena eiffigtiva, estes sujeitos e
analisados seus depoimentos

Partindo-se do principio que escola deve ser umgesge significado para a vida dos
gue dela participam, professores e alunos necessitahecer-se, terem pleno conhecimento
das suas necessidades, para ensinar e para aprasgier, ambos devem ser participantes
ativos do processo ensino aprendizagem, fazendo-s@tores de sua histéria, na busca de
uma pratica ndo excludente, sem barreiras afebuade comunicacdo, sem a posicao de
espera do que possa ser oferecido pelo sistemasimasovimentando o sistema no sentido
de alcancar objetivos de crescimento e fortaledionpara todos, professores e alunos.

2 — OS SUBSIDIOS DA POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO E SPECIAL NA
PERSPECTIVA DA EDUCACAOQ INCLUSIVA (2008)

A partir da Politica Nacional de Educacdo EspenilPerspectiva da Educacao
Inclusiva (2008), encontramos subsidios para uraticprefetiva e reflexiva com objetivo de
dar respostas concretas aos entraves que 0s edscespkciais deparam-se ao adentrar no
ensino comum. Os alunos surdos sdo mencionado® akdta politica nacional de educacéao
especial, e também séo subsidiados quanto ao neeetn de um atendimento educacional na
escola regular, implementando diferentes estratdmiea isso.

Esta Politica Nacional (2008) menciona como oljet acesso, a participacdo e a

aprendizagem de alunos com deficiéncia na redelaiege ensino, e que estes sistemas
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deverdo procurar solugcdes aos desafios encontradgarantir as seguintes situacoes,
conforme destaca Sestaro (2005):
1) Transversalidade da educacdo especial desde acédug#dantii até o ensino
superior;
2) Atendimento educacional especializado;
3) Continuidade da escolariza¢do nos niveis mais @tesvde ensino;
4) Formacao de professores para o atendimento edneha@specializado e demais
profissionais da educacéao para a incluséao escolar,
5) Participacao da familia e da comunidade;
6) Acessibilidade urbanistica, arquitetbnica, nos teids e equipamentos, nos
transportes, na comunicacéao e informacéo e;
7) Articulacao intersetorial na implementacéo dastigals publicas.

O acesso a escolarizagdo traz ganhos muito valite@to para os alunos com
necessidades especiais quanto para 0os que nacepossia deficiéncia aparente e para 0s
professores, haja vista, a temporalidade da difereité pouco tempo uma parcela minima
dessa populacéo chegava as escolas e quase segfienfavam classes especiais ou escolas
especializadas.

A Transversalidadeé o primeiro dos objetivos, trata-se ndo da extirdsi educagao
especial ja que esta ndo é mais um subsistema W@ e sim uma modalidade da
educacdo elevada a esta condicdo na LDBEN (Lei idetries e Bases da Educacéo
Nacional) de 1996, tal como apresenta: “Art. 58teBde-se por educacédo especial, para os
efeitos desta Lei, a modalidade de educacdo esadkwecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos portadorescgssidades especiais”.

Permite-nos entender que esta modalidade daratswgpeducacdo comum para que 0s
alunos possam ter suas especificidades atendidesie), tenham condi¢cdes de aprenderem
juntos com outros alunos, bem como, subsidiar odnensomum nas metodologias
diferenciadas e atividades adaptadas. Tal trarsidade é afirmada na nova politica, pois,
sabe-se bem que os alunos com deficiéncia, sejatdeeza intelectual, motor ou sensorial,
sempre necessitardo de apoios constantes, compaisagspecificos, na comunicacao ou nos
codigos de escrita e leitura.

O segundo objetivo que éAtendimento Educacional Especializadque garante ao

aluno com necessidade especial receber uma eduemgdsala de aula regular, com
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complementacao de um trabalho com um profissionalifqcado que Ihe assegure algumas
estratégias diferenciadas.

Tratando-se da proposta de educacao inclusiva,ass@gurado seus direitos de ter
suas atividades, avaliacdes, bem como, as aulaasjiau seja, a realizacdo das adaptacdes
curriculares de pequeno ou grande porte imediatimeiplementadas e concomitantemente
ter acesso as disciplinas, explicacdes e atividaagmstas em sala de aula.

O terceiro objetivo é garantido aos alunos com smdades educacionais especiais
dar continuidade a seus estudasé o0s niveis mais elevados de ensino e para sfae e
condicdo seja assegurada sera preciso algumasagilegt tais como: uma educacdo de
qualidade, permitindo a flexibilizag&o curriculagncursos de vestibulares sejam realizados
com bancas especiais, no caso de redacao paras aurdns sendo que esta seja corrigida
respeitando as diferencas linguisticas, ha ne@sique as universidades se preparem para
receber alunos especiais fazendo adaptacdes #&dgidtes, de mobiliarios e docentes
especializados, bem como, intérpretes de LingusilBira de Sinais.

O quarto objetivo ressalta a necessidadeedpecializar mais docentes para o
trabalho com os alunogspeciaise a formacéo dos demais profissionais da educacaap
a chamada “educacéo inclusiva’O artigo 59 inciso Ill da LDBN expressa a preGutdo
com a formacao dos professores regulares, asstacdasgo, “professores com especializagéo
adequada em nivel médio ou superior, para atendtinespecializado, bem como professores
do ensino regular capacitados para a integrac&eslezlucandos nas classes comuns”. Tais
formacOes aqui tratadas sdo de imensa importancadgp se quer atingir resultados
verdadeiramente eficazes, visto que, a educacadaurnof acarreta sobre si enormes
problemas quanto ao aprendizado de alunos seméaeifi@. A este exemplo tomamos como
base a evasao escolar e 0 numero de criancasns joon dificuldades de aprendizagem, sob
inUmeros aspectos, sendo estes 0s grandes degadi@s escola comum deve ainda superar.
Todavia, a “inclusdo” sendo mais um fator de imergavancia h4 que se concentrarem
esforcos politicos e da propria escola em procswargdes imediatas a esta nova proposta,
aceitando mais este desafio.

Assim, a formacédo de professores tanto comum queaono as especialidades néo
devem ser postas em segundo plano, mas sim resdizattes das matriculas de alunos
especiais nas instituicdes escolares, ou sejapmaaféo inicial devem ser contemplados
estudos referentes as especificidades dos alurmmasnegessidades educacionais especiais.

Desta formaas Diretrizes da Educacao Especial na Educacac@B@01) aponta como se
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d& a capacitacdo dos professores do ensino regulaetrimento ao atendimento dos alunos
especiais em suas salas de aula:
Na sua formacdo, de nivel médio ou superior, foracluidos conteudos ou

disciplinas sobre educacéao especial e desenvolga@apeténcias para:

| — perceber as necessidades educacionais espshrsagtunos;

Il - flexibilizar a acdo pedagogica nas difereréte=as de conhecimento;

lll - avaliar continuamente a eficacia do procesdocativo;

IV - atuar em equipe, inclusive com professoregeigfizados em educacao especial.

O quinto objetivo é articipacdo da familia e da comunidagdeste sem duvida, &
um dos grandes desafios, ndo s6 da chamada eduiceddgiva, mas, de toda a escola
comum, visto que, a participacao efetiva dos paigducacdo formal de seus filhos ainda é
infima. Se os pais, de fato, levassem a sério aaohgy seus filhos em seus estudos,
conversar periodicamente com os professores, diregéoordenagédo, muitos dos casos de
evasao, repeténcias e dependéncias poderiam smilcesviPorém, quando se trata de alunos
especiais esta participacdo ainda deve ocorrerfmegjgentemente, como também, em casa o
auxilio deve exceder a tempo normal de participaSabe-se o quanto é dificil tal dedicagéo
devido aos inumeros compromissos diarios, comoalinab afazeres domésticos, outros
filhos, enfim, a luta para a sobrevivéncia. Mam@riescindivel que os pais dediquem algum
tempo na escolarizacao de seus filhos e lutemqagas mesmos tenham a educacéo formal
garantida com suas adaptacoes, flexibilizacbesguatdes realizadas no contexto escolar.

A participacdo dos pais na vida escolar de séussfé sumamente importante, pois, é
sabido que os mesmos levam tempo maior na aquidiggi@ontetdos, demandam préticas
especiais, assim, os pais sabem melhor que ninguémodo, o jeito que seus filhos
aprendem, podendo, desta forma, ajuda-los comdgugiem sua formacao.

Assim, a Declaracéo Internacional dos DireitosGianca (1959) estabelece: “O
melhor para o interesse da crianca serd o prin@pentador dos responsaveis pela sua
orientacdo e educacdo. Esta responsabilidade eab@rimeiro lugar aos pais”. Para nos
alicercarmos ainda mais na legislacdo que atest@aier fundamental da familia sobre os
seus a Constituicdo Federal de 1988 em seu d&@Tigmnsidera: “A familia, como elemento
fundamental da sociedade, tem o direito a protde&sociedade e do Estado e a efetivacdo de

todas as condi¢des que permitam a realizacdo peksoseus membros”.
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O sexto objetivo da nova Politica Nacional da EdéoaEspecial na perspectiva da
Educagédo Inclusiva éacessibilidade urbanistica, arquitetdnica, nos middrios e
equipamentos, nos transportes, na comunicacdo eofinfacda Tal objetivo revela a
preocupacao em tornar acessivel toda a escolagpeyassim, os alunos com dificuldades de
acessibilidade possam transitar com maior faciedagoder desenvolver suas atividades com
liberdade. E notério que a maioria das escolas osmméo dispde de rampas, portas
alargadas, corriméos, piso antiderrapante, adequadgduz, campainha visual, carteiras e
cadeiras adaptadas, equipamentos eletronicos eéneade materiais adaptados dos quais 0s
alunos necessitam para ir e vir com autonomia detdr ambiente escolar. Porém, esta
elencado na nova politica esta preocupacdo e espei@ssim, ao receber o aluno com
necessidade especial na escola regular, estaéiedf@gb sanada.

Quando se trata de alunos surdos, preocupa-se G¢osergao de recursos humanos,
lingUisticos e tecnoldgicos. A acessibilidade naaeoicacdo para o aluno surdo e também a
insercdo de outros profissionais no contexto dsselaegular, como exemplo, o intérprete, 0
professor de LIBRAS ouvinte, na Sala de Recursogta po ensino da lingua
portuguesa/LIBRAS.

O sétimo e ultimo objetivo € articulacdo intersetorial na implementacdo das
politicas publica. Este objetivo, indubitavelmente, é o mais impudga pois sem a
conscientizacdo e a implantacao imediata de resuns® sistemas de ensino e na comunidade
em geral, a historia dos sujeitos com deficiénéia mudara e nem mesmo avancara no que
foi estabelecido nesta e em varias outras poljtideslaracoes, seminarios e tantas outras
legislacbes. O que se almeja é que os governosafedstaduais e municipais conversem e
estabelecam metas para se atingir em um periottd®itempo, pois, o futuro é agora.

E sabido que muitas das criancas, jovens e adatios deficiéncia nem sempre
conseguem acompanhar os conteudos programaticasndesala regular ou mesmo as
metodologias tradicionais, visto que, estes sa@apaelos para alunos sem prejuizo da
cognicao, e ainda, sem diferencas linglisticazeengo usam cédigos para leitura e escrita.

Para os alunos com alguma deficiéncia sera neaesgdr a escola do ensino comum
prepare materiais, metodologias e espacos adapféedakilize tempo, como também devera
adequar varias situagfes do curriculo em funcdmeesssidades especiais que apresentam,

para que estes individuos tenham assegurados @dis@es essenciais para sua aprendizagem.
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Legalmente estas condi¢gbes estdo asseguradas stt@céo Brasileira (1988), na
LDBEN — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Neti¢1996) e recentemente na nova
Politica Nacional da Educacéo Especial na Persgedti Educacéao Inclusiva (2008).

A nova Politica Nacional da Educacdo Especial mapeetiva da Educacéo Inclusiva
(2008) traz nova conceituagdo e ndo mais uma nassificacdo das deficiéncias. Assim
considera alunos com deficiéncia: aqueles com impa@o de longo prazo de natureza
fisica, mental ou sensorial que na interacdo comarsts barreiras podem ser restringida sua
participacdo plena e efetiva na escola e na satgeds alunos com transtornos globais do
desenvolvimento, que apresentam alteracfes quaiatas interacdes sociais reciprocas e na
comunicacdo, um repertorio de interesses e atiggladstrito, estereotipado e repetitivo
(autismo, sindromes do espectro do autismo e psicdantil); e ainda alunos com altas
habilidades/superdotacdo, que demonstram poterel@lado em algumas areas do
desenvolvimento combinadas ou isoladas.

No entanto apesar de uma legislacéo tao bem fodauganda se esbarra em barreiras
atitudinais na piramide do Sistema EducacionaleamdEC e o CNE informam, mas nao
fiscalizam a aplicabilidade desta legislacdo, fiariamilia, escola e profissionais muito
vulneraveis para uma pratica eficiente no ensimerafizagem dos alunos com deficiéncia na
escola brasileira, nos preocupando ainda maisieapidade desta legislagdo em municipios
do interior dos estados brasileiros.

3. SURDEZ, LINGUAGEM E INCLUSAO ESCOLAR

A educacdo de pessoas surdas é um tema bastardeupaete. Pesquisas
desenvolvidas no Brasil e no exterior indicam guoreniimero significativo de sujeitos surdos
que passaram por varios anos de escolarizacdoeataesompeténcia para aspectos
académicos muito aguém do desempenho de alunostesivapesar de suas capacidades
cognitivas iniciais serem semelhantes. Uma eviderddequacdo do sistema de ensino é
denunciada por estes dados, revelando a urgénciame@idas que favorecam o
desenvolvimento pleno destas pessoas.

No mundo houve um movimento de desprestigio dgsgstas de escolas especiais de
educacéo especial e um incentivo maci¢co para pgatie inclusdo de pessoas surdas em

escolas regulares (de ouvintes).

¥ MEC — Ministério de Educac&o e Cultura, CNE — @ttms Nacional de Educacao.
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Desse modo, diversas tém sido as formas de re@tizda inclusdo. Todavia, €
inegavel que a maioria dos alunos surdos sofre esnalarizacdo pouco responsavel. Este
artigo pretende, entéo, a partir de uma experiéteimclusao de aluno surdo em uma escola
regular, com a presenca de intérprete de lingusirgas, focalizar e avaliar aspectos dessa
experiéncia do ponto de vista de alunos surdos wentes, intérpretes e professores
implicados nesta vivéncia. Para tal, foram reabsaentrevistas com estes sujeitos e
analisados seus depoimentos.

Sendo assim, nossa experiéncia no que diz respaidaer a inclusdo a tona na pratica
efetiva dos alunos surdos de uma escola espenidd, esta era constituida de 25 surdos nas
séries iniciais numa cidade de interior. A maiodas meninos e meninas que ja se
encontravam neste ambiente escolar da escola akpeécimuitos anos com 0S mesmos
professores, com metodologias repetitivas, um ambige total desinteresse, desestimulados
alunos e professores, direcdo e equipe pedagdgita conhecimento da surdez e das
necessidades pedagdgicas para atendimento a lestes. a

Meninos ja ndo se sentiam amigos, mas adversgsms,que todos em fase de
adolescentes tentavam de alguma forma chamar &aatedas poucas meninas que
freqlentavam a escola, fossem estagiarias, proéssea as proprias alunas surdas.

Observaram-se quando se iniciou uma proposta dgragdo com uma escola regular
de ensino através do esporte e das aulas de agey gomportamento era outro, foi visto
interesse e alegria na participacao das atividadesmo sem a total comunicacéo, haja vista,
muitos dos alunos da escola vizinha nédo conhecexelimgua viso-gestual, no entanto
demonstrando muita curiosidade para esta apreratizag

Houve evolucdo no trabalho que realizava-se nedtas areas, esporte e arte, a
producao na escola ja se apresentava com muitopositsvidade na diversidade.

Comecou-se entdo o processo de transicdo, istee cantemplar a possibilidade de
inclusdo destes alunos na escola regular e asgi@s, diversas conversas e estudos das
possibilidades entre a equipe da escola espedal equipe da escola regular, iniciou-se o
processo de inclusao.

Apresentava-se um comportamento tremendamentestagsu’, foi assim com esta
palavra que os profissionais da escola regulanidafh a visdo deles com a chegada dos
alunos surdos na escola, nas entrevistas realizsl@sofissionais demonstraram que nao
acreditavam de forma alguma na possibilidade desso¢ da equipe pedagogica ao pessoal

de apoio, porque ambos alegaram nao se sentirgrarpo®s para receber uma diversidade
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cultural tdo fora da vivencia deles, no entantppsitivo foi totalmente referenciado com os
alunos ouvintes da escola, que os receberam cota alagria e curiosidade, manifestando o
desejo de aprender a se comunicar e de conhdosgua gestual dos alunos surdos, por
outro lado os profissionais da escola especial uldos também se sentiram inseguros e
desconfiados da tentativa de estarem pisando ein”“de uma escola onde ja estavam
definitivamente fora do seu contexto e de sua gaAthdo concordando com a proposta
inclusiva.

No entanto, tudo ocorreu de forma gradativa euterstos de que inicialmente as
turmas seriam transitoriamente especiais, istod®, éstrutura da escola especial no seu corpo
discente acompanharia os alunos com suas turmassém@ss, inclusive inspetores,
coordenadores e outros profissionais, que alénodeecerem bem os alunos, dominavam a
lingua de sinais 0 que contribuiria muito para@esso da proposta, minimizando bastante os
problemas que por ventura se apresenta-se, o clsmgige bem menor quando os alunos
chegassem na escola regular e de maior estrutamégn ho espaco fisico, quanto no
quantitativo de alunos.

Foram transferidos todos os alunos para o ensguaepara uma unidade de ensino
no centro da cidade, um CIEP municipalizado. Ini&iae 0 processo desafiador da incluséo
de 25 alunos surdos numa escola regular de ouyimes realidade agora, maior em numero
e perfil de alunos, com mais de 600 alunos dmerfsindamental da Educacgéao Infantil ao 9°
ano e ainda com o ensino Médio no mesmo prédio mams de 800 alunos, os quais se
interessaram logo pela aprendizagem da linguandeéssi

A experiéncia foi avassaladora, tanto para os alsnodos, quanto para 0s ouvintes e
também para os profissionais, que vivenciaram reentios variados, entre contentamento,
inquietude, negacao e também estudo.

Apresentou-se a proposta para o conhecimento gaalide sinais, formalizando-se a

implementacéo do curso de LIBRAS no municipio, aominstrutor surdo ja conhecido na
cidade e que no paralelo ja estava se preparamdmpmxame da proficiéncia “PROLIBRAS”
e também com uma professora de lingua portuguestaqmbém domina a lingua de sinais e
também se preparava para a avaliacdo de profiei€hado era muito novo, mas motivador,
todos estavam muito imbuidos de alcancar a metegtadelecida, ou seja, “Inclusdo dos
alunos surdos no ensino regular”.

Foram Contratados intérpretes para as turmas @® & ano, onde tinham alunos

surdos, foram organizados e realizados varios @r@Orom o0 objetivo de sensibilizar os
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professores, além de seminarios e féruns com atitmgobre inclusdo, apresentando a
realidade deste alunado que agora estava sobansadylidade deles.

Era tudo muito novo e muitos questionamentos Easitsurgiram, no entanto vivia-se
um momento de mudancas e ajustes para a propoktsiva.

Na formagédo dos profissionais, na implementacaoretrsos humanos e de
acessibilidade legitimamente a contemplar os awngoe ora se apresentavam, além da
responsabilidade diante de um “sistema” que airéita conhecia os objetivos reais desta
politica de incluséo, e como deveria acontecer tsg&tmcom qualidade de ensino para o aluno
surdo.

A importancia de se realizar um trabalho de basgpértante, principalmente quando
é realizado na educacao da rede publica, que aeadu referencial para o ensino da rede
particular, muitos entraves ndo se sucederiam geelsse a consciéncia real dos sujeitos que
estdo na gestdo do sistema educacional. Os sistethasmcionais agora possuem um
parametro oficial, através da politica da educ#&géasiva.

O pontapé inicial para praticas inclusivas no rmipm de Rio Bonito, sua
caracterizacao e desenvolvimento foi dado, muragiequeno e do interior do estado do Rio
de Janeiro, com uma pluralidade natural, onde eidashterior ainda estavam engatinhando
na aceitacdo dos alunos com necessidades educaspesiais. Skliar (2005, p. 188)
apresenta sua preocupacao com este momento, gdizndo

A escola inclusiva tem surgido como um paradigmede&ejavel que a possibilidade
de “Educacdo para todos” se concretize, mas istode@ie significar a determinagéo
“décima e de fora” de um tipo de escola que ndodateaos anseios do grupo
minoritario. Devemos lutar pela escola inclusivaccasta incluséo interesse ao grupo
ao qual a proposta se dirija. Impor um tipo de kes@ um grupo, ou impor o
aprendizado de uma lingua nao natural para aquénateossibilidade de adquirir
uma lingua natural, sdo uma mesma forma de oprasdaale inclusao.

As barreiras atitudinais encontradas foram e ais@a muito fortes, quando nos
relacionamos com os professores do segundo segmedatoensino fundamental,
principalmente com os professores de lingua poesguque ndo conseguem respeitar e
perceber que LIBRAS é a lingua natural do surde,tgm sua propria estrutura e que agora a
lingua portuguesa é a segunda lingua destes alsaggindo uma proposta de educacgéo
bilinglie. Ainda corroborando do que diz, Skliar20p. 190):

Os surdos tém direito a escola significativa. Osl@si tém direito a um ambiente
linglistico apropriado para a aquisi¢do naturalimgua dos surdos, Os surdos tém
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direito a passar por um processo educativo namuel valorize sua identidade
enquanto surdo.

O interesse destes profissionais pela probleméaéiodoi e ainda ndo € demonstrada.
Sempre demonstram inseguranca e imparcialidadeiestap de aquisicdo de conhecimento
para a pratica pedagdgica destes alunos.

Com falta total de sensibilidade ou talvez por wtaltdescomprometimento com a
aprendizagem do aluno surdo ou ainda por insegaraadingua desconhecida, em sair da
posicao estavel do professor que “sabe tudo” ppmsgao do “nado sei lidar com isso”.

Muitas coisas novas, professor bilingile, intérpm@téros profissionais fazendo uso da
lingua de sinais e se comunicando de uma formaodkscida para a maioria. Os surdos
sendo incluidos na escola regular e, como muitosgram, surgem 0s “intrusos”, 0s
diferentes, em um ambiente que antes era sO datesvi

Muitos guestionamentos, o intérprete na sala da: ajle profissional é este, que
agora divide o meu espaco de professor em salauld® ®nde ninguém apresentou ou
informou qual a funcéo deste na sala, até por @eguipe pedagodgica da unidade de ensino
nao sabe o que dizer aos professores, por des@ehetambém quem é este profissional,
todos perdidos, com questionamentos, duvidas edisoca.

O fato é que muita coisa mudou e néo percebermiir semo e onde tudo mudou, fez
com que muitos ainda continuassem a tecer o mesorsb: “ndo estamos preparados para
a inclusao”.

E realmente é fato, encontramos intérpretes comdg#io secundaria, onde ndo séo
orientados do seu papel educacional, que devenstenmatizar o planejamento das aulas
juntamente com os professores regentes, para uemprigtacdo completa.

No entanto era um processo que precisava serdni@asso aconteceu. Agora € dar
continuidade a este processo de forma a vencdrstdaulos que ainda se/formam a inclusao
e/ou exclusao do aluno surdo no ensino regulaav@scos foram principalmente quanto ao
acompanhamento dos alunos surdos pelo intérprete,como mencionado as duvidas dos
professores ainda eram muitas, visto que a inclage&osurdos vai além da presenca do
intérprete em sala de aula.

Desconhecendo a identidade surda ou sua cultueacapforme observado por Skliar
(2005, p. 52), “[...] identidade é algo em ques&m, construcdo, uma construcdo movel que

pode frequentemente ser transformada ou estar @imento, e que empurra 0 sujeito em
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diferentes posi¢bes”. O surdo dentro da culturaimevé um caso onde a identidade é
reprimida, se rebela e tenta se afirma em quest@uila.

A identidade original estabelece uma identidadeul®rdinacdo em vista da alteridade
cultural, a mesma que se da entre os outros gréapousos. Para Silva (1998, p. 58), “a
identidade cultural ou social é o conjunto dessaaateristicas pelas quais 0s grupos sociais se
definem como grupos: aquilo que eles sdo, entetanhseparavel daquilo que eles ndo sao,
daquelas caracteristicas que os fazem diferentestdss grupos”.

Muitas mudancas ainda precisam ser realizadas nasicgs educacionais,
principalmente com os alunos surdos que sofrem gadiferencial da lingua, haja vista, a
difusdo da lingua de sinais ainda ndo atingir sor@aidos professores. Deixando-0s muitos
confusos até mesmo com a presenca do intérpreta@dnal em sala de aula, achando que
este profissional € o responsavel pela aquisicaa@amdecimento do aluno surdo, e este
profissional se sentindo no dever de ensinar edednterpretar que € sua fungéo.

As escolas simplesmente colocam o intérprete raadmlaula, pensando que assim ja
estdo atendendo a necessidade do aluno surdo. Agnuzs como pivd negativo, o periodo
transitorio, onde muitos surdos foram avancandsédie, mas sem aprendizagem significativa
do que Ihe era oferecido e proposto em sala de aula

Ainda encontramos alunos surdos em séries avangadassem saber ler ou interpretar
0 portugués para um uso simplério de aprendizagém tdo somente 6timos copistas. Neste
sentido se compreende que numa proposta de edugific@iie, a lingua de sinais deve ser a
primeira lingua, e a lingua portuguesa como segundaa construcao que constituira também
na sua formacéo identitaria.

Em muitos casos de aluno surdos, se apresentarmasfigura e lhe é solicitada a
descricdo daquela figura, € um total fracasso, ¢@opreendem, ndo se interessam e na
verdade ndo demonstram saber/linguagem suficieari® ghar significado e descrever aquela
figura. Nao conseguem escrever ou descrever a figura, esmeite pelo fato de ndo serem
alfabetizados, nem em LIBRAS e nem em portugués blinseguem recontar nem em
LIBRAS o que estéo visualizando, isso nos deixaesivo e reflexivo de forma negativa na
incluséo destes alunos no ensino regular. Percebamda uma falta de total conhecimento da
parte do sistema para a pratica pedagodgica cons est@os, que definitivamente serdo
prejudicados na sua aprendizagem e podera ocanamperda lastimavel para o futuro destes

alunos. Estardo estes alunos sempre em desvanta@gerompetividade de mercado tanto
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educacional, quanto profissional, haja vista, tesefnido perdas num momento importante da
vida escolar.

E podemos testemunhar este fato, devido a conheseatunos surdos no nivel
Universitario que vivenciam a mesma pratica no @uwie informatica, onde encontramos
recursos desqualificados para auxilio a este atienoivel superior. No contexto técnico, onde
€ encontrada a linguagem técnica do curso, queaiarimdas vezes é em lingua estrangeira,
tratando-se de tecnologia. O intérprete pode dantrifazendo a interpretacdo para o aluno
surdo.

Encontra-se entdo um desafio muito maior, por udo la surdo, onde lhe foi
oportunizado o direito de ingressar no ensino soipgoor outro lado o intérprete que foi
contratado para interpretar algo que foge a susneia e pratica, e mais uma terceira pessoa,
a do professor da disciplina, que ndo sabe seoestéendo aprendizagem significativa, haja
vista ndo ter como mensurar a sua “ensinadem”

A surdez vem carregada de muitas representacdescengeitos ja formados pelos
ouvintes. Muitas pessoas, por exemplo, acreditasguescrevermos uma frase em portugués,
o surdo deve sabe ler da mesma forma que os osiventpue também devem entender e
interpretar o que leram daquela forma; o que se psdlarecer é que a primeira lingua é a
LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais) de naturezsuai-espacial, assim, nem todos surdos
sabem fluentemente a Lingua Portuguesa, podendoampreender a palavra nesta lingua.
Deve-se compreender a diferenca linguistica e rlltla comunidade surda.

Entendemos que a educacao de Surdos € mais qua &guisicdo da linguagem é um
processo, com fases, fases que ja avancaram, riica@éram durante toda histéria da
educacdo destes sujeitos, por meio do orafismétodo de ensino para surdos, no qual era
defendido que a maneira mais eficaz de ensinardo st através da lingua oral ou falada,
citamos Skliar (2005, p. 127):

[...] cujo objetivo foi, durante muito tempo — elviez, até hoje — a “recuperacédo” da
surdez, viando a uma melhor integracdo social eamilonal do surdo. Dentro desta
concepcgao, a inser¢cdo do surdo no ambito sociabcare com a supracdo da
condicdo da surdez através do aprendizado da lingala— da medicalizagdo da
surdez, como denomina Skliar (1996).”

* Chamamos “ensinagem” a forma como foi realizagassagem do conhecimento para o aluno.
® Oralismo é o método de ensino para surdos noagaatlefendido que a maneira mais eficaz de enama
surdo era através da lingua oral ou falada.
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Depois o bilingismo, uma proposta de ensino ugedlaescolas que se propdem a
tornar acessivel a crianca surda duas linguas ntexto escolar, onde os estudos tém
apontado para essa proposta como sendo mais adepaed 0 ensino de criangas surdas,
tendo em vista que considera a lingua de sinai® dimgua natural e parte desse pressuposto
para o ensino da lingua escrita. No entanto, onfemmmento dos surdos enquanto pessoas
surdas e da sua comunidade linguistica estdo dlasedentro de um conceito mais geral de
bilingliismo e ensino.

Bilingliismd® para surdos atravessa a fronteira lingtiisticackeiim desenvolvimento
da pessoa surda dentro da escola e fora dela dntnma perspectiva sdcio-antropolégica. A
educacdo de surdos deve ser pensada em termo<iedata e ndo mais em termos de
linguas. Dentro desse contexto, o bilingliismo sstalo apresentando como um caminho de
reflexdo e analise da educacéao de surdos.

O bilinguiismo, tal como entendemos, é mais do qusmde duas linguas. E uma
filosofia educacional que implica em profundas nmg@as em todo o sistema educacional para
surdos. A educacao bilingle consiste, em primegar, na aquisicdo da lingua de sinais, sua
lingua natural. Surdo, em contato com outros sunoiassa por um processo de identificacao
com sua comunidade de surdos. Essa comunidadensstéda na grande comunidade de
ouvintes que, por sua vez, caracteriza-se por faa@ide linguagem oral e escrita. O que se
confere na escrita de Skliar:

A partir dessas definicbes de base, as experiédeiaslucacao bilinglie obedeceram
a orientagbes de magnitude, continuidade e idemlogiito diversas. Essa variedade
educativa, que ndo conspira contra si mesma, nestitto um perigo (Skliar, 1997c),
obriga a e merece uma generosa reflexdo sobreiicpa@ducativa para surdos e
sobre 0os mecanismos de gestdo, avaliacdo e acoampanto das escolas bilingles.
(SKLIAR, 1997, p.10)

A surdez nao acarreta marcas fisicas evidentesnpgrode implicar diferencas no
seu comportamento pessoal e social, em funcdoaldeusutra lingua, entre outros fatores. A
designacdo na nomenclatura utilizada é “surdo” @ aw#tros termos pejorativos (surdinho,
deficiente auditivo, surdo-mudo) ou qualquer odtrana que os rotulem e discriminem.
Lembramos o quanto é importante a formacao dedtei@uo para sua formacao cidada, onde

o trabalho devera trazer beneficios, nunca ants Wa competicdo no mercado de trabalho.

® Bilingliismo: capacidade de se expressar em dogsds, no caso, L1 Lingua Brasileira de Sinais &ibgua
Portuguesa escrita.
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J& podemos encontrar surdos com formacdo de niyparier participando de processos
seletivos, no entanto ainda ndo € na sua maioria.

As legislacbes amparam e determinam todo procedsoaeional da pessoa com
deficiéncia para o trabalho assim como asseguratoraticées e a permanéncia no local de
trabalho.

Quando lemos nos jornais ou na internet sobre @aderde trabalho, € muito dificil
encontrarmos vagas destinas as pessoas com dafcién

Isso ainda acontece em funcdo da baixa qualifical@ proprios deficientes e
principalmente pela falta de informacgéo e pelo®sgue a sociedade ainda ndo superou para
combater esses comportamentos. Precisamos segemdmées (2008, p. 343):

3- transferir o foco na pessoa com deficiéncia paiao nos suportes na ambiéncia
e grupo de trabalho.

4- promover féruns de sensibilizacdo e capacitgidi@ gestores e pessoal de
Treinamento e Desenvolvimento das empresas pasgeira

Assim, além de trabalhar para um melhor desemperdquroveitamento das pessoas
com deficiéncia no mercado de trabalho, iremos agicar conceitos errbneos sobre essas
pessoas que, vitimas de discriminacdo e de pretonfieam impossibilitados de terem sua

insercdo no mundo do trabalho e sérios prejuiz@ e autonomia.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho tratou de algumas questdes paratse émtender o conceito da surdez e
a trajetoria da exclusdo a inclusdo de um grupaldeos. Tratou também de outros topicos
considerados relevantes para essa compreensaon, @ssio a analise da viabilidade desse
processo inclusivo para os surdos.

Dentre outras conclusdes importantes que o tralpbsibilitou, destacamos que para
uma atuacao efetiva de profissionais com vista®rapeeensdo do conceito de surdez é
necessario se compreender o processo de deseneotoinde uma crianca desde o
nascimento, conhecer as importantes e urgentes a&gfigcacionais como 0s programas de
estimulacdo precoce, entender a importancia dacipag¢do da familia no processo de
desenvolvimento, de escolarizacdo e como prindiate de estimulacdo para a crianca.
Além disso, para os alunos surdos, a importancigaidato desde a infancia com outros

surdos para a aquisi¢cao da lingua de sinais esdittogéo da sua identidade surda.
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Para uma atuacao efetiva de profissionais agorawstas a inclusdo, € necessario
conhecer a legislacdo atual que ampara e respafddrégcula do aluno surdo e sua condi¢éo
de permanéncia, assim como orienta a organizacésodda para trabalhar com a diferenca.

Apesar de todos os obstaculos destacados no toal@alhcluséo representa um novo
momento para a educacdo que tem como principicalmltro com a diversidade. Para
Mantoan (2005), na escola inclusiva professorefuoa aprendem uma licdo que a vida
dificilmente ensina que € respeitar as diferencasse € o primeiro passo para se construir

uma sociedade mais justa. Para a autora:

A educacéo inclusiva acolhe todas as pessoas,sa0a®. E para o estudante com
deficiéncia fisica, para os que tém comprometimematal, para os superdotados,
para todas as minorias e para a crianga que éindisada por qualquer outro
motivo. Costumo dizer que estar junto € se aglomerainema, no 6nibus e até na
sala de aula com pessoas que ndao conhecemoslukfiiné estar com, é interagir
com o outro (MANTOAN, 2005, p. 10)

Se em nossa escola contemporanea ja estamos &rat@albom as diferencas, entédo
estamos garantindo o direito de todos a educagd@nikanto ainda precisamos rever alguns
pontos, uma vez que a inclusdo pode estar aindadememdo de maneira equivocada com
alguns sujeitos, como é o caso dos surdos, quaiddo sdo oferecidos instrumentos
necessarios para o seu fortalecimento com umadiegultura prépria.

A escola inclusiva requer um trabalho coletivo pgwa se possa, de fato, promover a
educacao para todos dentro do mesmo espaco estrdbalho este que ndo se restringe
apenas aos professores, mas ao conjunto de pessgaspais, a comunidade, os gestores, a
equipe pedagdgica, as redes colaborativas enfimstptecisam estar cientes dos direitos e
beneficios desse modelo de educagéo para que @etize com qualidade e sucesso.

A educacdo inclusiva € um movimento gassibilita “aos diferentes” um espaco na
sociedade e na escola regular, mas incluir umagaideficiente ndo significa apenas coloca-
la na escola. O sucesso desse modelo dependeddadenesforcos entre a escola, a familia, o
poder publico, a sociedade, depende também dadgdelie atualizacdo da formacdo do
professor.

A incluséo de surdos nao € uma tarefa facil, peismdrabalho que envolve incertezas,
medos, insegurancas e conflitos internos e entpessoas envolvidas. Por essa razao, varios
aspectos precisam ser levados em consideracao, woammelhor formagao dos profissionais
da educacgédo, um trabalho reflexivo e fundamentadm @ trabalho com os pais e
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comunidade, orientacdo e supervisdo de especsapata os professores, melhores subsidios
e materiais didaticos apropriados para esse trabalh

Enfim o conhecimento sobre o sujeito e 0 esclarecinda trajetéria percorrida desde
a sua insercdo em escola especial até hoje, pecontpreender que a inclusdo das pessoas
com deficiéncia é um grande desafio para a escaba@iedade contemporanea.

O futuro da escola inclusiva depende do compromiesdransformacgéo da escola,
para se adequar a nova realidade educacional. téoyj@s experiéncias pontuais que
demonstram a viabilidade da inclusdo em escolasdesrde ensino no Brasil. Futuramente
esperamos que essa seja a pratica adotada semptedas as escolas, de todos os lugares e
para quase a totalidade de criancas com necessidddeativas especiais, desde que pensado
na qualidade desta inclusdo que vem sendo realizada

Cabe aqui fazer uma ressalva no que diz respeitod@as os alunos deficientes
freqientarem escolas regulares de ensino, algunas;as e adolescentes poderdo néo ter
qualguer beneficio nesses ambientes e precisaréscdtas e /ou instituicbes especializadas de
ensino, de classes especiais de acordo com suessitzzes, principalmente se tratando do
aluno surdo, que se difere na sua especificidadeural e linguistica. Incluindo o
comprometimento dos profissionais que ainda nadchemem esta necessidade. Assim, é
importante se verificar a realidade e o context® slgeitos, e as reais condicbes dos mesmos
de serem incluidos ou ndo, para que nao venhaifinest som este processo.

O desafio de desenvolver esse estudo foi a convidedjue a escola que queremos é
uma escola de qualidade e para todos, com umgs@@slucacional mais justo onde aquele
que é diferente, tem também seus direitos a edocaca

Ha necessidade de se ter no Sistema Educacionakgiao, profissionais que
conhecam e sejam fiéis a compreensdo das necessidadtes alunos e da comunidade
escolar que estao inseridos, dando continuidageotesso de inclusdo sem exclusdo. Muitas
vezes 0 que acontece é a uma prética totalmenét &% necessidades destes alunos, sem
considerar sua lingua e sua cultura.

Apontamos entdo alguns itens considerados impegaat necessarios para serem
observados e desenvolvidos na pratica educaciamslatlinos surdos que estdo na escola
regular, ressaltados de acordo com minhas vivéreigsturas, consideramos estes itens
essenciais para uma educac¢do de qualidade pamm® furdo. Esta listagem foi construida

através das leituras dos artigos e na observacii@rddéicas pedagodgicas nas escolas que
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tivemos desenvolvendo este trabalho, além das vstae realizadas com professores
intérpretes comprometidos com o trabalho deserdwlvestas escolas.

» O aluno surdo usuario de LIBRAS (Lingua Brasileita Sinais) tem direito a
intérprete de LIBRAS/Lingua Portuguesa em salardone comum, conforme esta previsto
em lei;

» O professor deve usar sempre recursos visuaiegpligar o contetdo;

> E importante o aluno surdo sentar-se na primeirteica para melhor visualizar o
professor, e melhor visualizar o intérprete de LAER

» Quando se tratar de avaliacoes, testes e atividadessla pedem-se aos professores,
intérpretes e instrutores surdos preparem a previaterpretem para o aluno.

> E interessante o professor usar de recursos pedagame considerem a escrita dos
surdos, considerando a sua lingua.

» O professor deve anotar no quadro assuntos impestatais como: temas de
trabalho, dia de entrega, dia e contetdos de g@akaou testes;

» Se o professor for ditar contedudos ou qualqueracatividade/assunto, esta devera
estar ja impresso ou xerocado para o aluno surdo;

» Aceitar a escrita do surdo, pois este utiliza umaolingua — a lingua de sinais —
como sua lingua natural, a qual possui outra estrgramatical.

» O professor é a peca principal na sala de aulée §ue faz tudo acontecer, desta
forma, um posicionamento positivo levara a turnmac@itacdo sem preconceitos e possiveis
discriminacoes.

Estes sdo apenas alguns itens que podem ser cadsisiemportantes, no entanto a
pratica com alunos surdos apontara a relevanctamk&derar o contexto e a cultura surda no

trabalho diario com estes sujeitos, valorizandolisigaia e sua experiéncia visual.
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