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RESUMO

Dissertacao de Mestrado
Programa de P6s-Graduagado em Geografia
Universidade Federal de Santa Maria

O ESPAGO GEOGRAFICO, OS SURDOS E O(S) PROCESSO(S)
DE INCLUSAO/ EXCLUSAO SOCIAL NA
CIDADE DE SANTA MARIA/ RS

Autora: Adriana Tonellotto dos Santos
Orientadora: Eliane Maria Foleto
Data e Local de Defesa: Santa Maria, 21 de outubro de 2008.

Esse trabalho visa analisar a questdo da inclusdo/ exclusao social da comunidade
surda em relagao as sociedades ouvintes e sua espacializagao/ territorializacdo na
cidade de Santa Maria/ RS. Busca ainda, identificar os locais da cidade mais
frequentados pelos surdos; diagnosticar os principais problemas, na relagéo
‘comunidade surda x comunidade ouvinte”; o papel da escola enquanto veiculo de
inclusdo social e os surdos focalizados sob a 6tica dos movimentos sociais e/ ou
novos movimentos sociais. A metodologia utilizada foi o Estudo de Caso,
evidenciando o tipo de pesquisa qualitativa, utilizando-se fontes como: bibliografias,
observacdes e entrevistas. A partir dai, foi possivel verificar que os locais mais
frequentados pelos surdos na cidade de Santa Maria/ RS sdo escassos. Constituem
esses poucos locais destacados, a Escola de surdos existente na cidade, a
Associagao de Surdos de Santa Maria/ RS, o Centro Desportivo Municipal e um dos
shoppings centers da cidade. Constatou-se também, diante das respostas dos
entrevistados que a inclusdo social dos surdos no espago geografico da cidade de
Santa Maria/ RS, é um processo lento e em constante construgéo, principalmente,
através da difusdo da Lingua de Sinais (LIBRAS) para a comunidade ouvinte.
Quanto a Escola, os pesquisados, mostraram-se contrarios a simples insercdo dos
surdos em classes ouvintes, defendendo a escola propria para surdos, pois
acreditam, que esta sim é veiculo de inclusado social. Verificou-se que os surdos
configuram-se como um novo movimento social, justificado pelo historico de lutas do
movimento surdo e apoiadores, na conquista de seus direitos. Com base nesses
resultados, a realizacdo desse estudo permitiu uma reflexdo pautada na importancia
da mobilidade dos surdos no espaco geografico e sua participagdo na comunidade
em geral, enquanto sujeitos diferentes e com direito a ter lingua e cultura proéprias,
independente de ser maioria ou minoria em relagdo aos dados numéricos de
populacéo.

PALAVRAS CHAVE: Espaco Geografico; Surdos; Exclusdo Social; Inclusdo Social;
Movimentos Sociais; Novos Movimentos Sociais.



ABSTRACT

Master’s Degree Dissertation
Post-Graduate Program in Geography
Universidade Federal de Santa Maria

THE GEOGRAPHICAL AREA, THE DEAF AND THE
INCLUSION/EXCLUSION SOCIAL PROCESSES IN SANTA MARIA
CITY/ RS

Author: Adriana Tonellotto dos Santos
Advisor: Eliane Maria Foleto
Date and Local of Defense: Santa Maria, October 21, 2008.

This work aims at analyzing the matter of the deaf community social
inclusion/exclusion in relation to hearing people, besides analyzing their
spacialization/territorialization in Santa Maria city/RS. In the same way, it tries to
identify the places most visited by deaf people in this city; identify the main problems
in the relation “the deaf community x the hearing people community”; the school role
while responsible for a social inclusion and the deaf focalized according to social
movements and/or new social movements. The methodology used was the Case
Study, consisting in a qualitative research, utilizing sources such as: bibliographies,
observations and interviews. Considering this study, it was possible to verify that
there are few places visited by the deaf in Santa Maria city. Some of these places are
the School for the Deaf in Santa Maria city/RS, the Deaf Association, the City Athletic
Center, and one of the Shopping Malls in the city. It was also verified that the deaf
social inclusion in the geographical area of Santa Maria city/RS is a slow process in
continuous construction, mainly through the Brazilian Sign Language (LIBRAS)
diffusion to the hearing community. In relation to the School, the researchers are
against the simple deaf people insertion into hearing people classes, defending a
proper school for the deaf, because they believe it is really a social inclusion. It was
verified that the deaf constitute a new social movement, justified by the historical
fights of deaf movements and supporters in their rights conquest. Based on these
results, this study made possible a reflection upon the importance of the deaf mobility
in the geographical area and also their participation in the general community while
different subjects and with the right of having specific language and -culture,
independently on being the majority or minority in relation to the population numerical
data.

Key-Words: Geographical Area; the Deaf; Social Exclusion; Social Inclusion; Social
Movements; New Social Movements.
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INTRODUGAO

A partir da 6tica da Geografia, o espago geografico é considerado o “palco” onde
as coisas acontecem, ou seja, é 0 espaco onde se dao as relagdes entre a natureza
e a sociedade, bem como as relagdes da sociedade entre si. Essas relagdes sao
responsaveis por evidenciar caracteristicas que mostram os grupos que compdem e
articulam o que conhecemos e denominamos sociedade, pois como afirma Ferraz
(1996, p. 105) “o conceito de sociedade baseia-se inteiramente na nogado de
relacionamento interpessoal”’. Nesse espaco se desenvolve, entdo, a dialética social
e as interagbes de ordem politica, econémica, social, religiosa, entre outras, que
acabam por delinear o assunto que abordarei.

No espaco geografico observamos a histéria da sociedade, uma vez que
simultaneamente estamos fazendo parte do mesmo, seja pela materializagdo dos
projetos que elaboramos, seja pela leitura da sociedade que fazemos, através do
ponto de vista ideolégico que acreditamos. Com isso, o espago geografico pode ser
considerado um espago produzido que resulta e impulsiona o desenvolvimento da
historia da sociedade. Nessa histéria, as contradicdes, os contrastes e/ ou
paradoxos sao inumeros e acontecem cotidianamente marcando o decurso histérico
e categorizando os sujeitos atraveés da interagdo dos mesmos no e para com 0O
espaco geografico onde vivem, ou da nao interagao, o que inevitavelmente também
os classifica, porém através de uma condi¢céo de busca, luta ou de aceitacao.

A aceitagdo geralmente é pré-concebida por uma sociedade bastante
influenciada por discursos de padronizagdo e de normalidade, como se as
diferengas desse(s) sujeito(s) fossem sindbnimo de combate, incapacidade e/ ou
inferioridade. A impressdo que se tem, em muitas situacdes, € que existe uma
competitividade sem limites, que nao tolera as minorias, e que classifica
automaticamente esses sujeitos determinando suas condigdes de incluidos ou
excluidos.

Assim, é relevante dizer que discutir questdes referentes ao espago geografico,
de modo a apontar fendbmenos sociais, como é caso deste trabalho, ndo deve ser
considerada uma tarefa simples, pois acredito que tal pratica envolve consideragdes

acerca de diversos elementos e sujeitos que possuem as mais variadas
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caracteristicas fisicas e identitarias, reforcando essa idéia, quando sdo destacadas
as diferencas.

Portanto, pensar a sociedade como um todo bem como nos papéis dos
diferentes grupos humanos, que constituem o espago geografico a partir das
inumeras tematicas existentes, quase sempre, requer que fagamos indagagdes, isto
€, que pensemos nessas questdes como algo que tende a nos desacomodar, dessa
forma, estimulando, muitas vezes, a vontade de se ter um melhor entendimento no
que diz respeito a essas indagag¢des. No entanto, é necessario que fagamos a
delimitagdo de um tema para que se torne possivel viabilizar, estruturar e, de fato,
efetivar uma pesquisa. Sendo assim, é necessario esclarecer que este trabalho tem
como tema “os surdos, o espacgo geografico e o(s) processo(s) de inclusao/ exclusao
social”, visto que o problema central advém da possivel dificuldade de integragao
social entre surdos e ouvintes, reconhecendo que os surdos fazem parte de uma
sociedade, cuja maioria das pessoas € ouvinte. Pode ser dito também, a respeito
dessa maioria composta por sujeitos ouvintes, que grande parte ainda desconhece
as pessoas que nao ouvem, a partir de suas identidades enquanto surdos, ou seja,
um grande numero de ouvintes ndo considera que estes sejam sujeitos com direitos,
deveres e potencialidades e que devem ser reconhecidos e respeitados em relagao
a sua diferenca.

Meu interesse em pesquisar esse tema surgiu em fungdo de motivagdes
pessoais, como a curiosidade em relagdo a mobilidade e atuagdo dos surdos no
espaco geografico da cidade de Santa Maria/ RS; e devido ao desenvolvimento de
minhas atividades profissionais, enquanto educadora, professora na disciplina de
geografia, em escola de educagao especial, mais precisamente, uma escola de
surdos, dai é que surgiu a vontade de aprender mais sobre este grupo de pessoas,
tendo em vista que sado sujeitos presentes e atuantes na sociedade e
consequentemente no espago onde vivem.

Compreendendo que o campo de trabalho da geografia também consiste em
analisar as relagdes sociais existentes no espago geografico, é possivel se justificar
esse estudo, pois pode-se dizer que os surdos enquanto sujeitos, com seus
objetivos, metas, e reivindicagdes, sao constituintes da sociedade e do espaco
geografico.

Cavalcanti (1998, p. 122) diz que “a geografia € uma pratica social que ocorre na

historia cotidiana dos homens”. Com isso, torna-se importante a compreensao da
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organizacao dos espagos e das alteragdes causadas no seu ambiente ou espaco de
vivéncia através da acdo humana, pois ao aprender a ler e interpretar o mundo, a
crianga, o adolescente e o adulto, sejam estes surdos ou ouvintes, estarao formando
conceitos, construindo valores éticos, politicos e sociais.

Sendo assim, a consciéncia social constitui-se em processo sequencial, tendo
inicio no ambiente familiar e estendendo-se a escalas mais amplas, a medida que o
sujeito passa a interagir em ambientes que vao além do familiar como, por exemplo,
o ambiente escolar, de lazer, de trabalho, entre outros, atuando como um agente
modificador de espacgos. Compartilhando ainda com as palavras de Cavalcanti
(1998, p. 123) “ao manipular as coisas no cotidiano os individuos vao construindo
uma geografia e um conhecimento geografico... A producdo da geografia pelo
individuo depende entre outras determinagdes, do conjunto de representacdes
sociais sobre o espaco”. Com isso, podemos observar que a humanidade, desde o
inicio de sua existéncia, vem estabelecendo convencdes através das quais se
agrupa e organiza suas agoes e relagdes. E, todas essas intervengdes acontecem
no espacgo geografico, pois a construgdo de conceitos € uma habilidade fundamental
para a vida cotidiana possibilitando ao sujeito organizar a realidade, estabelecer
classes de objetos e trocar experiéncia com o outro, criando oportunidades para
evoluir, aprender e aprimorar sua vivéncia em sociedade.

Nessa perspectiva, Santos (1996, p. 122), considera que

O espaco se define como um conjunto de forgas representativas de
relagbes sociais do passado e do presente e por uma estrutura
representada por relagdes sociais que estdo acontecendo diante de nossos
olhos e que se manifestam através de processos e funcdes. O espago é
entdo, um verdadeiro campo de forgcas cuja aceleragcdo é desigual. Dai
porque a evolugdo espacial ndo se faz de forma idéntica em todos os
lugares.

Com base nessa constatacéo, observa-se que compreender o espago geografico
envolve uma série de elementos e relagdes que conjuntamente irdo caracteriza-lo.
Casseti In Kozel e Mendonga (2002,p. 60) diz que “a nogao de espacgo
geografico, embora apropriada como categoria geografica, também busca a
superacao dicotbmica entre natureza e sociedade, destacando o peso social no

processo de organizagao do territério.”
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Os processos de inclusédo/ exclusdo social sdo reais no espago geografico e no
mundo capitalista. Sabe-se que €& praticamente inevitavel dissociar as questdes
econdmicas do processo de globalizagdo, uma vez que o sistema econémico vigente
abre essa possibilidade sem restricbes. Talvez por isso, seja tdo instigante e
complexa a analise do viés social, pois se trata da vivéncia de grupos humanos que
constituem uma sociedade global pormenorizada pelas diferengas (muitas vezes

incompreendidas).

Diante disso, assistimos as lutas sociais multiplicarem-se no espago geografico,
onde os surdos, como individuos presentes na sociedade cotidianamente
construida, procuram consolidar sua atuagao nos espacos que ocupam criando seu
espaco social, permeado por uma lingua e cultura proprias. Buttimer In Santos e
Souza (1986, p. 69) diz que

numa escala global, M. Sorre via 0o espago social como um mosaico de
areas, cada qual homogénea em termos de percepgbes do espago por
seus habitantes. Dentro de cada area podia-se identificar uma rede de
pontos e linhas que se irradiava a partir de alguns points privilegies
(teatros, escolas, igrejas e outros focos de movimento social). Cada grupo
tendia a ter seu proprio espago social especifico, que refletia seus valores,
preferéncias e aspiragdes particulares.

Partindo deste principio, verifica-se que o espaco social demonstra a interagao
entre os grupos, bem como a complementaridade entre os mesmos, definindo
através de suas agdes o grau de importancia de cada espago, onde se agregam
suas caracteristicas identitarias e, a partir disso, fortalecendo-as na medida em que

elas se tornam visiveis a toda a sociedade.

Buttimer In Santos e Souza (1986, p. 69) afirma ainda que “o espacgo
socialmente construido compreende o conjunto de elementos materiais
transformados pelas praticas econb6micas, apropriados pelas praticas politicas e
constituidos em significacdes pelas praticas cultural-ideoldgicas.” Nesse viés,
entende-se que espaco e sociedade ndo se dissociam, mas sao identificados
através da materializacdo existente, em decorréncia das decisbes politicas e

culturais estabelecidas.

Concordando com o ponto de vista exposto por Castells (1997), observa-se que
o processo de globalizagao e informagao dos processos de produgéo, distribuicdo e

gestdo modifica profundamente a estrutura espacial das cidades de todo o planeta,
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posto que, cada vez mais as generalizagcbes e as especificidades coexistem
simultaneamente, marcando espagos comuns. Este é o sentido mais direto da
articulagcao entre o global e o local. Os surdos estao inseridos nesse contexto a partir
do momento em que se articulam no espacgo das cidades, junto aos demais grupos
sociais como, por exemplo, se representando através de uma visdo socio-
antropolégica, ou seja, ndo concordando e/ou aceitando a visao clinico- terapéutica
que os caracteriza pela idéia de déficit, ditada por um discurso ouvintista® atrelado ao
discurso da normalidade, que os classifica como anormais ou deficientes. As lutas
dos surdos possuem uma territorialidade que perpassa as esferas do econémico, do
social, do cultural, enfim, do ambiente desde o seu espaco local, particular, unico,
pessoal, até seu eu coletivo, ou seja, o que ele representa enquanto individuo em

ambito global.

Reforgando essa tematica, esse estudo tem como objetivo geral analisar a
questdo da inclusdao/ exclusdo social da comunidade surda em relagdo as
sociedades ouvintes e sua espacializacao/ territorializagdo na cidade de Santa
Maria/ RS. Ja os objetivos especificos consistem em: Identificar os locais da cidade
mais frequentados pelos surdos; diagnosticar os principais problemas, de acordo
com a opinido dos surdos, na relacdo “comunidade surda x comunidade ouvinte”;
verificar se a escola esta propiciando a inser¢gao dos surdos, nos locais culturais da
cidade e investigar em que medida os surdos se organizam em Movimento (s) Social
(is) ou novo movimento social e como percebem-se enquanto tal.

Esta pesquisa esta estruturada pelo presente texto introdutério, no qual sao
apresentados o tema da pesquisa, a justificativa, os objetivos e estrutura do trabalho
e em mais cinco capitulos organizados conforme a apresentagdo que segue:

Capitulo 1 — E constituido por consideracdes tedricas em relagdo ao espago
geografico, aspectos relevantes da area (local) de estudo e o conceito de territdrio

para a geografia.

Capitulo 2 — Apresenta a revisao bibliografica, considerando a inclusao/ excluséao
social no espaco geografico e, dentro dessa questao, o caso dos surdos, a partir das

oticas clinico-terapéutica e soécio-antropologica. Este capitulo aborda também os

' Lopes (2002, p. 101) “O ouvintismo pode ser colocado como um conjunto de praticas culturais, materiais ou
ndo, voltadas para o processo de subjetivagdo do “eu” surdo. Essas praticas deixam marcas visiveis no corpo,
assim como imprimem uma forma, um tipo de disciplina e de sujei¢do surda aos valores, padrdes, normas,
normalidade e média ouvintes.”
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movimentos sociais € novos movimentos sociais, buscando situar os surdos nessas
categorias.

Capitulo 3 — Destaca a metodologia. Focaliza os aspectos metodolégicos da
investigacdo, explicando as etapas desenvolvidas; o tipo de pesquisa, fundamentado
teoricamente pelos respectivos autores; a coleta de dados e o instrumento de
pesquisa.

Capitulo 4 — Evidencia os resultados obtidos na pesquisa e a analise dos mesmos
frente aos objetivos propostos na introdugao.

Capitulo 5 — Apresenta as consideragdes finais e a bibliografia utilizada.

As partes que compdem a seqiiéncia anteriormente exposta procuram enfatizar, dentro da
tematica abordada, reflexdes que marcam o contexto social do qual fazemos parte, ora em
condi¢des privilegiadas, ora em condi¢cdes de desconforto e dificuldade perante o momento
em que acontecem os fatos que constroem o decurso historico e revelam as variaveis
(edificantes ou lamentéaveis) responsaveis pela legitimidade da histéria do homem, enquanto

sujeito protagonista dessa



CAPITULO 1 - APORTE TEORICO E LOCAL DE ESTUDO

1.1 Espago Geografico

Ao se pesquisar algum tema é comum a busca de definicées, com o objetivo de
se fundamentar teoricamente aqueles itens que desafiam a nossa compreenséao e
instigam a nossa curiosidade. Nesse sentido, percebe-se que, em se tratando de
espaco e mais precisamente do geografico, as concepg¢des s&o inumeras e nem
sempre sao simples, uma vez que de acordo com Santos (1992, p.01), “ndo é facil
encontrar uma definicdo de espago”. O mesmo autor (op.cit.) refere que, “vé o
espaco como uma instancia da sociedade, ao mesmo titulo que a instancia
econbmica e a instancia cultural-ideoldgica, [...] significa que como instancia ele
contém e é contido pelas demais [...] Isso quer dizer que a esséncia do espaco é
social.”

Compreende-se, entdo, que o espaco significa o todo, incluindo a sociedade que
Ihe da vida através do dinamismo cotidiano, ora mais rapido e visivel pelas
materializagdes, ora mais lento, porém ndo menos importante, uma vez que é o
reflexo das decisbes humanas. Nesse sentido, considerando Barrios In Santos e
Souza (1986, p. 2-3),

na relagdo espaco/ sociedade, o primeiro cumpre, como elemento fisico,
duas fungdes basicas: a de objeto da atividade humana (recursos naturais)
e a de suporte dessa mesma atividade (meio ambiente). Entretanto, é
importante diferenciar as formas espaciais, como objetos inertes
pertencentes ao mundo das coisas, do homem sujeito da histéria. Dai nao
se poder falar em praticas nem de estruturas espaciais. Como produto
material dos processos sociais, 0 espago modificado faz parte da totalidade
relacional, que se denominou estrutura, mas s6 quando serve de referéncia
para a agao social. Sao estas as razbes que respaldam as proposi¢des
segundo as quais nao existe teoria do espago que nao seja parte integrante
de uma teoria social geral.

Dessa forma, o espago geografico além de mostrar todos os elementos
concretos, através de suas caracteristicas fisicas, encontra-se cheio de significados
que Ihe conferem ora um carater homogéneo, ora uma caracterizagdo heterogénea

e ainda um palco onde se materializam as relagbes de poder. Essas relagbes de
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poder poderdo explicitar direta ou indiretamente, por exemplo, o grau de dinamismo
de um espaco, visto que podem travar ou acelerar o processo evolutivo, de acordo
com a intencionalidade e a regulamentacéo instituida por grupos que detém de fato
o poder sob a forma de se concretizar e fazer cumprir aspiragdes pré-determinadas.
Sobre essa idéia, Santos (1986, p.27) entende que “o ser humano, no seu
desenvolvimento antropolégico, tornou-se resultante de um processo dialético
levado a efeito no seu papel de instrumentalizador consciente da superficie
terrestre”. Essa instrumentalizagdo se realiza através da construgdo de habitats,
onde o homem se fixa, cujos estabelecimentos se configuram em lugares
geograficos. E, é a partir dessas transformagdes que nasce o espago geografico,
fruto da intencionalidade humana.

Milton Santos, em sua obra Por uma Geografia Nova (1978), fala do espaco
geografico como sendo um campo de forgas, tornado tenso pelas forgas sociais em
jogo. A tensado que o espago vive revela a luta travada ao sabor do poder dos
grupos humanos ou mesmo dos individuos; ou, numa visdo mais abrangente,
poderemos falar de diferentes espécies biologicas. O espag¢o € um campo de disputa
que das raizes bioldgicas evoluiu para a problematica social humana. O espaco é
sempre condicao de expressao.

Concordando com a relagao entre a histéria da humanidade e sua expressao no
espaco geografico Moreira (1985, p. 89) diz que “o espacgo é a sociedade e a revela
por inteiro. E espléndido recurso de “leitura” da sociedade. E a leitura, variavelmente
sera feita pelos 6culos ideoldgicos de quem a faz: “Oculos empiricos ou 6culos
dialéticos”.”

Dollfus (1991, p.29) afirma que “a acdo humana tende a transformar o meio
natural em meio geografico, isto €, em meio moldado pela intervencdo do homem
pelo decurso da histéria.” Observa-se que nao ha como ignorar o decurso historico,
pois este tende a alicergar também a concepgao e a utilizagdo dos conceitos na
propria evolugdo do pensamento geografico. Reynaud (1986) escreve que para
compreender a nogao de espaco no pensamento geografico, é preciso voltar a Kant
(Hartshorne, 1958). Durante toda a idade média, a nogédo de espaco, tanto quanto a
de tempo, permaneceu muito imprecisa. Assim, a época do tratado de Verdun, em
843, os protagonistas se aperceberam, com estranheza, de que eram incapazes de
definir com precisdo os limites e as regides do Império Carolingio (NITHARD, in

Histoire des fils de Louis |é Pieux). Da mesma forma, no século Xll, Honorius
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Augustodumensis, nos Elucidarium, definiu Deus como illocalis, isto €&, néo
localizado.

Mas, a partir do século XV, surge certa concepgao de espacgo. A pintura italiana
da Renascencga define um espago submetido as regras imperiosas da perspectiva,
concepcado que se mantém intacta até o inicio do século XX. Num dominio mais
propriamente geografico, a preocupagdo como referéncia ao espacgo, tal como o
entendemos atualmente, manifesta-se na confecgcdo de mapas que se preocupam
em localizar os pontos principais da superficie terrestre e de precisar os limites e as
formas dos continentes.

Segundo Bettanini (1982, p.56) “o conceito de espago geografico pertence a uma
das formas da construgcdo espacial do mundo na consciéncia do homem. Tendo
surgido em determinadas condigbes historicas, ele toma contornos diversos
conforme o carater dos modelos gerais do mundo dos quais ele faz parte.”

Dollfus (1991, p.52) em sua concepgao escreve que “0 espago geografico € um
espaco percebido e sentido pelos homens em funcdo tanto de seus sistemas de
pensamento como de suas necessidades”. A maneira de perceber o espaco real
vem atrelada ou combina-se com a percepg¢ao mitica, religiosa e particular presente
na abstracdo de cada agrupamento humano com suas proprias concepgdes e
interesses. Conforme Moraes (1986, p. 43), “a questao da subjetividade emerge com
importancia na explicagdo do movimento das sociedades. A produgédo histoérica (...)
passa pelas formas pelas quais os homens se véem no mundo, pelos seus valores,
crengas e [...] também pelo fluido mundo das representagdes.” Ou seja, a concepgao
especifica que cada individuo possui em relagdo ao mundo ou sociedade onde vive.

Silva (1986, p. 36) diz que “a recuperagédo da totalidade implica, entdo, uma
abordagem em que nem a natureza nem a sociedade sejam objeto de uma escolha
excludente, mas em que a relagao sociedade-natureza seja o ponto de partida,
como populagao-espago.”

Nesse contexto, Moraes (1986, p.43-44) defende que,

além da natureza, a continuidade da histéria envolve o homem em relagdes
sociais que lhe sdo preestabelecidas (mas socialmente mutaveis).A
construgdo da histdria, assim, passa também pelas representages dos
homens. E pela reiteracdo, na vida, de agentes singulares que as relagdes
sociais se reproduzem e se transformam. Na medida em que o homem se
forma e se desenvolve num universo social e cultural especifico, os
condicionantes desse universo estdao contidos em sua prépria formagao

individual enquanto determinagdes historicas objetivas. Os limites histéricos
da consciéncia individual sdo facilmente visiveis em qualquer dominio do
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conhecimento. O homem é, dessa forma, uma manifestagcdo de seu tempo
e de sua sociedade, porém recria seu tempo e sua sociedade em seu
préprio cotidiano.

Admitindo toda essa complexidade presente no espaco geografico, pode-se
vislumbrar a importancia dos aspectos culturais que promovem e marcam a
mobilidade e a caracterizagao propria de cada grupo existente na sociedade. Barrios

In Santos e Souza (1986, p. 14) diz que,

as praticas culturais, numa dada conjuntura histérica, compreendem
aquelas acgbes orientadas para: a) desenvolver formulagdes explicitas de
conhecimentos capazes de responder as indagagdes que o homem formula
sobre si mesmo, a sociedade e o0 espago-tempo e que permitam solucionar
os problemas por ele enfrentados; b) gerar representacdes, valores,
modelos, interesses, aspiragbes, crengas e mitos interdependentes, os
quais incidem sobre a pratica do cotidiano e obrigam a decidir entre duas
opgdes: manter e reproduzir a ordem existente ou transforma-la em novas
maneiras de fazer e pensar; c¢) difundir esses conhecimentos através de
formas e meios de comunicagao simbdlicos.

Sendo assim, pode-se inferir que a cultura assume um papel fundamental na
caracterizagdo da sociedade, justificando sua importancia. Nessa perspectiva, nas
palavras de Moraes (1986, p. 45-46), “a analise da politica e da cultura ndo pode ser
reduzida a uma otica bipolar da luta de classes e que inUumeras mediagdes se
impdem entre as posicoes de classe e as relacbes de produgdo e todo o rico
complexo que articula a reproducédo global da sociedade.”

Através da cultura a sociedade também expde as diferengas que caracterizam
cada grupo, e essas diferencas € que imprimem no espaco geografico os anseios,
as angustias e, por consequéncia, as lutas a partir dos movimentos sociais que
materializam a constru¢do do espaco, ja que Barrios (1986, p.17) vé “0 espago
construido, como resultado das diferentes forgcas sociais que determinam a evolugao
de uma sociedade em cada momento histérico, constitui o campo de evidéncias por
exceléncia das praticas culturais” e afirma que “‘como o econdmico ou o politico, o
cultural-ideoldgico constitui também um nivel especifico da atividade social e um
aspecto particular das demais praticas sociais, conferindo-lhes sentido e finalidade”.

Observa-se que ha certa dificuldade em se esgotar ou definir precisamente o
espaco geografico, uma vez que, segundo Moraes (1996, p.15), “as formas
espaciais sdo produtos historicos e o espaco produzido € um resultado da acao
humana sobre a superficie terrestre que expressa, a cada momento, as relagdes

sociais que Ihe deram origem”. Portanto, tal como o processo histérico acontece dia
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a dia, também o espago geografico configura-se cotidianamente, evidenciando as
acdes e atuagbes da sociedade, enquanto agente responsavel pelo processo de
transformacao.

Tendo em vista essa dindmica presente no espago geografico, justificada pela
acao da sociedade, na sequéncia se verificam alguns aspectos relevantes da area
(local) de estudo, cujas caracteristicas revelam um pouco dessa relagao espacgo/

sociedade, no espaco delimitado para realizagdo dessa pesquisa.

1.2 Aspectos da Area (local) de Estudo e o Conceito de Territorio Para a

Geografia

O presente trabalho realiza-se na cidade de Santa Maria, situada no Municipio
de mesmo nome, na porcao central do estado do Rio Grande do Sul, entre a Serra
Geral e a planicie que forma a chamada Depressao Central.

O municipio de Santa Maria segundo dados do IBGE - Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica — (2000) apresenta uma populacdo total de 243.611
habitantes, onde 12.915 habitantes fazem parte da populacdo rural e 230.696
constituem a populagao urbana.

Essa populagédo, portanto, concentra-se na sede do Municipio (cidade),
pois, conforme Viero (2003) o municipio de Santa Maria € formado por nove distritos,
além da sede que s&o: 1° - Santa Maria (sede); 2° - Sdo Valentim; 3° - Pains; 4° -
Arroio Grande; 5° - Arroio do S0; 6° - Passo do Verde; 7° - Boca do Monte; 8° -

Palma; 9° - Santa Flora e 10° - Santo Antao (Figura 1).
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Figura 1: Santa Maria e Distritos
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Fonte: Prefetura Municipal de Santa Maria LEGENDA
Secretaria do Planejamento, 2007 - adaptado.

__ Limites
municipais

Apesar da existéncia de dados censitarios sobre o que o Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) denomina pessoas com deficiéncia auditiva, em nivel
nacional e estadual, ainda é dificil quantificar o numero de surdos, principalmente
em nivel local (Municipal). De acordo com o IBGE, o Censo de 2000, demonstra os

dados que seguem:
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TABELA 1 - Populacgao total e pessoas com deficiéncia auditiva

Unidade Geografica Pop. Total (2000) Pessoas c/ Def. Auditiva (%)
Brasil 169.799.170 5.700.000  (3,36)
Rio Grande do Sul 10.187.798 450.000 (4,42)

Fonte: IBGE. Censo demografico 2000. Rio de Janeiro, 2001
Montagem: Santos, Adriana Tonellotto dos

Conforme constatagao anterior, verifica-se a inexisténcia de dados oficiais
quanto ao numero de surdos em nivel local, seja em ambito Municipal ou em relagéo
a cidade de Santa Maria especificamente. Porém, de acordo com dados fornecidos
pelo atual presidente da Associagdo de Surdos de Santa Maria/ RS (ASSM/ RS),
criada em 13 de julho de 1985, a mesma possui hoje 347 sécios. O presidente da
ASSM/ RS salienta ainda a existéncia em Santa Maria de aproximadamente 350
surdos nao-sdcios, inclusive alunos da Escola Estadual de Educagado Especial
Doutor Reinaldo Fernando Codser — alvo da pesquisa — pois segundo ele muitos
desses alunos n&o s&o socios.

E importante destacar que alguns desses surdos, embora venham regularmente
a cidade de Santa Maria (principalmente em fungdo da Escola), ndo possuem
residéncia na cidade, por morarem em Municipios vizinhos.

Segundo estimativas nao oficiais existem na cidade de Santa Maria
(considerando os surdos sécios da ASSM/ RS, os ndo-socios como ja foi destacado,
muitos alunos da Escola Estadual de Educacgao Especial Doutor Reinaldo Fernando
Coser residentes em Santa Maria) em torno de 750 surdos, o que corresponde a
0,32 % da populagado urbana (da cidade). Apesar de representar um numero
pequeno de pessoas, esse publico existe e ndo pode ser ignorado, uma vez que
tém direito a cidadania tanto quanto qualquer sujeito respeitando-se sua diferenca
ou qual seja a caracteristica que o identifique.

Os surdos em Santa Maria/ RS ndo possuem muitos espagos prioritariamente
para surdos — exceto a Escola Estadual de Educagao Especial Doutor Reinaldo
Fernando Coéser e a Associagdo de Surdos de Santa Maria. Esse fato, porém,
nao impede que os surdos freqiientem com relativa assiduidade, outros espacgos na
cidade, mesmo que tais espacos sejam frequentados predominantemente por

ouvintes, como os “shopping centers”, igrejas, cinemas, teatro, ginasios,escolas.
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Ao serem realizados estudos sobre espaco, territorio e territorialidade, foi
possivel verificar que a polissemia que domina esses conceitos tem sido bastante
debatida, principalmente entre gedgrafos. De acordo com Machado (1997) essa
polissemia é resultado principalmente da dificuldade de conceituagcéo que os termos
apresentam, ndo apenas no ambito da ciéncia geografica, mas também em outros
dominios do saber.

Tendo em vista que no item 1.1 deste capitulo, foi abordado o conceito de
espaco geografico, neste momento, a discussédo sera sobre o conceito de territorio
no entendimento de Machado (1997), pois essa autora argumenta que a nogéo de
territério em geografia foi introduzida, a partir das ciéncias naturais, pela etologia
(estudo comparativo do comportamento de varios animais) no final do século XIX,
através de Friedrich Ratzel, em 1882, ocasido da publicacdo da sua grande obra
‘Antropogeografia”. Ratzel desenvolve uma leitura juridica como base de
sustentacdo do conceito de territdrio, na qual procura transferir a nocdo de dominio
natural para as ciéncias sociais através da idéia de propriedade. Assim o territorio
passa a representar uma parcela do espaco terrestre, identificada pela posse de
uma area de dominio de uma comunidade ou Estado.

Ja Souza (2006) diz que “a partir do conceito de territério, pode se entender o
espaco geografico sob uma éptica que considera as questdes politicas e, também,
aquelas que se referem a dominacdo e apropriacdo.”0O mesmo autor, ainda
considera que diante da idéia de territérios e da impossibilidade de conceber uma
classificacdo absoluta entre espago concreto com seus atributos materiais e o
territério como campo de forgas, € possivel dizer que os territérios podem ser
considerados como relagdes sociais projetadas no espago e, como tais, sao
instaveis, transformando — se significativamente ou modestamente, de acordo com a
atuacao das relacdes de poder existentes.

Raffestin (1993) concebe o territério como um espaco politico, por exceléncia,
explicando que é indispensavel compreender bem que o espaco é anterior ao
territério. O territério se forma a partir do espaco, € o resultado de uma acéao
conduzida por um ator sintagmatico (ator que realiza um programa em qualquer
nivel). Ao se apropriar de um espaco, concreta ou abstratamente (por exemplo, pela
representacéo), o ator “territorializa “ o espaco.

Nessa perspectiva Claval in Kozel e Mendonga (2002, p. 33) argumenta que
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0 espaco transformado em territorio oferece aos grupos uma base e uma

estabilidade que Iés ndo teriam sem isso. Faz nascer um sentimento de
segurancga. As paisagens que o caracterizam, os monumentos que nele se
encontram tornam sensivel a histéria coletiva e reforgzam a sua forga. O
territério constitui um dos componentes essenciais das identidades.

Gomes (2002) entende que a identidade traduz-se sobre o territério por um
discurso a respeito da diferenga, onde o territorio préprio ao grupo é compreendido
como um terreno onde as regras que fundam a identidade dispdem de absoluta e
indiscutivel validade, ou seja, constituem marca do grupo por exceléncia. A
predominancia do nivel coletivo é total e a oposicdo e a diferenciagcdo sao
estabelecidas em relagdo a figura de um outro, que € exterior ao grupo. O espaco &,
sob esse aspecto, sempre objeto de conflitos, pois, estabelecer um territério de
dominio de um grupo significa a afirmacdo de sua diferenca em oposi¢cdo aos
demais.

Considerando os autores citados, observa-se que os conceitos de espaco e
territério estao associados as relagbes de poder, que também estao presentes nas
relagdes sociais. Assim, “poder”, sdo as relagdes que se estabelecem na sociedade
e se transformam em territorio, quando se materializam em um determinado lugar
(concreto). Machado (1997, p.26), diz que

o territério envolve ndo apenas o aspecto fisico ou material, mas também
tudo o que uma sociedade pode comportar como ideal, como
representagoes, sentimentos de vinculagao, de comportamentos individuais
ou de instituicdes que participam de uma organizac&o espacial. A questédo
fundamental continua sendo a de saber como se organiza uma sociedade
na relagdo com espacgo, o que pressupde examinar minuciosamente fatores
materiais e ndo materiais. Nesses termos, analisar concretamente o
territério significa entendé-lo como um produto da histéria da sociedade, e
que portanto esta em constante modificagao.

Diante disso, pode-se inferir, no que se refere aos espacos e territérios dos
surdos em Santa Maria/ RS, que estes se materializam, desde o momento em que
permitem o encontro dos surdos, marcando a chamada identidade surda, salientada
pela comunicagdo por meio da lingua de sinais. Esses territorios sao multiplos,
porque nao sao exclusivos, ou seja, somente de surdos, ouvintes, cegos, mas sim
de todas essas identidades, onde as caracteristicas identitarias de cada um desses
grupos se sobressaem pela interacdo entre esses sujeitos, delimitando assim seus

espacos de acao.
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Oliveira (1995, p. 26) cita que “o territorio deve ser apreendido como sintese
contraditéria, como totalidade concreta do processo/ modo de producgao/ distribuicao/
circulacdo/ consumo e suas articulagbes e mediagdes politicas, ideoldgicas,
simbdlicas, etc”.

Considerando Haesbaert (2002), verifica-se que a espacialidade dita social
constitui simultaneamente um carater concreto ligado ao setor econémico e uma
perspectiva simbdlica, o que nos faz perceber a impossibilidade de compreender a
complexidade do processo de territorializacdo da sociedade sem entendermos essa
multipla interacao, tendo em vista que o espacgo é dinamizado ao mesmo tempo pelo
econdmico e pelo politico. Portanto, a materializacdo do poder envolve também
leituras simbdlicas e abertas para incluir a permanente criagcdo de novos
significados.

Klein e Lunardi (2006) expdem que o movimento de produgao de territérios
existenciais pode seguir um ritmo de modelizagdo, onde o individuo se aliena e se
submete ao estabelecido.Todavia, também pode avangar num ritmo novo, de re-
apropriagéo, de criagdo, de diferenciagdo ou de singularizagdo, ndo apagando os
conflitos, mas, colocando-os em um aspecto multifocal e de certa forma mais
tolerante, pensando em sujeitos surdos constituidos através de suas relagbes com
sujeitos ouvintes, e vice-versa, sem que ambos percam seus recortes identitarios.

Nesse contexto, a Escola Estadual de Educagado Especial Doutor Reinaldo
Fernando Coser é atualmente uma referéncia, singularizando-se como um territério
predominantemente de surdos, a medida que possibilita o contato entre os surdos
do municipio de Santa Maria e regido. Sua criagdo, conforme consta no “Projeto
Politico Pedagdgico da Escola” (PPP), era uma reivindicagdo antiga da comunidade
de surdos e dos professores de surdos do Municipio e regido, consolidando o
incentivo e o resgate da cultura e da identidade surda.

Em margo de 2001 foi autorizado o funcionamento da Escola, onde a mesma
ofereceu inicialmente a Educacéao Infantil, de 04 a 06 anos, séries iniciais e finais do
Ensino Fundamental e Educacéo de Jovens e Adultos. E importante salientar que, a
partir do ano de 2006, a Escola passou a oferecer também Ensino Médio voltado ao
Curso de Magistério.

A Escola se propés inicialmente a implementar a conscientizagdo da
comunidade escolar quanto a importancia da lingua de sinais, da cultura e da

identidade surda, do uso da lingua de sinais como primeira lingua da escola, e do
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uso da lingua portuguesa escrita como segunda lingua da escola. O papel de
intérprete de LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais) vem sendo desempenhado de
forma voluntaria por professores que possuem maior fluéncia com essa lingua.

De acordo com o PPP, a Escola tem como filosofia, uma proposta de educacéao
bilingle para surdos para que estes se constituam enquanto sujeitos histéricos,
inseridos num contexto sécio-cultural-politico-antropolégico, que os leva a refletir, a
comprometer-se e a participar do mundo, construindo uma consciéncia critica na sua
interagdo com 0 mesmo.

Através do diagnostico da realidade, presente no PPP, a Escola constatou nos
dizeres dos alunos surdos, que ha grande dificuldade comunicativa entre eles e suas
familias, mas que o ambiente escolar esta garantindo a eles eficiéncia comunicativa
entre alunos surdos e professores ouvintes. Diante desse diagndstico a Escola
propde aulas de lingua de sinais duas vezes por semana, curso oferecido aos pais,
que por serem ouvintes e terem vivenciado por muitos anos o método oral aplicado a
seus filhos, ndo tém fluéncia em LS (lingua de sinais). Este curso se estende
também a professores ouvintes, alunos surdos e funcionarios da Escola.

Juntamente com a Escola Estadual de Educacao Especial Doutor Reinaldo
Fernando Codser, a Associacao de Surdos de Santa Maria/ RS torna-se também um
outro territério de referéncia para os surdos, pois promove atividades de lazer,

reunioes, enfim, favorece o contato entre a comunidade surda.



CAPITULO 2 - REVISAO BIBLIOGRAFICA

2.1 A constituicao do sujeito surdo

De acordo com o Ministério da Educacdo — Secretaria da Educacao Especial
(2002), surdos s&o as pessoas que se identificam enquanto surdas. Surdo € o
sujeito que apreende o0 mundo por meio de experiéncias visuais e tem o direito e a
possibilidade de apropriar-se da lingua brasileira de sinais — LIBRAS e da lingua
portuguesa de modo a propiciar seu pleno desenvolvimento e garantir o transito em
diferentes contextos sociais e culturais. A identificagdo dos surdos situa-se
culturalmente dentro das experiéncias visuais. Entende-se cultura surda como a
identidade cultural de um grupo de surdos que se define enquanto grupo diferente
de outros. Essa cultura é multifacetada, contudo apresenta caracteristicas que sao
especificas, ela é visual, traduz-se de forma visual. As formas de organizar os
pensamento e a linguagem distinguem-se das formas ouvintes.

Porém, durante muito tempo o surdo foi considerado como incapaz pelo fato de
nao ouvir, ou seja, era identificado pela caracteristica do déficit, onde as acdes
clinicas ditavam sua reabilitacdo, desconsiderando o direito de ser surdo e inclusive
no campo educacional partilhar seu desenvolvimento como sujeito que aprende
através de experiéncias visuais e se comunica por lingua de sinais. Thoma et al In:
Skliar (1988, p. 127-128), afirma que

o principio terapéutico da educagao do surdo imperou por muito tempo em
diversas sociedades do mundo todo e, com o passar dos tempos, as
mudangas que houveram estiveram quase sempre voltadas a busca de
estratégias capazes de cumprir com os objetivos reabilitadores. Na histéria
da educagcdo dos surdos surgiram varias tendéncias, apontando
concepgdes distintas e, por vezes, opostas, quanto a melhor forma de
educar o surdo e, no ritmo das mudancas, as filosofias educacionais foram
(re) feitas de acordo com os interesses, crengas e valores de cada época.
A histéria desta educagao é, portanto, trilhada por diferentes caminhos,
apresentados como um reflexo do pensamento e dos interesses
dominantes em cada época e em cada sociedade. Poderiamos dizer que
cada uma destas filosofias nada mais representa do que o imaginario e as
representagcdes sociais construidas sobre os surdos ao longo dos tempos.
Cada uma delas possui, a seu modo, imagens de surdez e de surdos que
apontam para uma distingdo, sendo esta distingdo, em geral, pensada sob
a otica da inferioridade, da subalternidade e da incapacidade.
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Dessa forma, na o6tica clinico—terapéutica, o surdo nado é considerado em sua
diferenga, mas sim como um sujeito que foge dos padrdes da normalidade e € visto
pela idéia da falta, do déficit, da anormalidade, da inferioridade, sendo muitas vezes
rotulado de doente e incapaz diante da maioria ouvinte que se concebe como
superior.

Com base em Perlin (2003) o decorrer da histéria dos surdos no Brasil deixou
para os dias atuais uma heranca com aspectos muito fortes. Os surdos sao
herdeiros de um passado recente onde a representacao ouvinte imperou com toda a
sua forca. Sua historia recente tem aspectos pds-coloniais que se caracteriza por
discurso de prisioneiros, de escravizados. E, nesse processo surgem os aspectos de
forma a mostrar as conquistas recentes e ao mesmo tempo buscar novos pontos de

lutas e novas mudangas relativas ao desenvolvimento cultural dos surdos.

O drama dos surdos brasileiros vem de um passado onde a representagao
ouvinte, tida como unica, atrapalhou o curso natural da histéria. Foi muito tempo sob
0 dominio do chamado colonialismo do ouvinte. Este tem sido responsavel pelo
distanciamento de muitos surdos de suas comunidades e cultura, igualmente tem
organizado redutos onde a oralidade impera como norma e imposto a inclusdo onde

o surdo ndo tem como encontrar sua cultura e corre o risco de rejeita-la.

No contexto da representagao surda entra a tendéncia a diferenga cultural. Este
€ 0 espaco da maioria dos surdos. O poder surdo € uma zona unificada envolvendo
lutas culturais. Estas lutas imperam nas questdes educacionais, geograficas,
politicas, culturais e linguisticas. Na educagao entram lutas pelas escolas de surdos,
pelas classes de surdos, pelo ndo a inclusdo, pela presenga de uma pedagogia da
diferenga, do professor proficiente em lingua de sinais. Luta-se por uma formacgao de
professores de forma diferenciada dos demais deficientes, por inclusdo nas
faculdades, por nucleos onde se esclareca a diferenga surda. No cinema, na
televisdo, no teatro entram atores e atrizes surdos, consegue-se legenda em alguns
programas de TV para um melhor contato com a realidade. Em linguistica, emprega-
se todo o esforgo para desenvolver a lingua de sinais e a escrita. Luta-se por leis
justas, por leis que acolham esta diferengca, onde entra inicialmente a lingua de
sinais como veiculo condutor. De outro lado os ouvintes comegcam a solidarizar-se

por estas diferengas, intérpretes de lingua de sinais entram em busca de formacgéo,
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os professores surdos estdo buscando proficiéncia em lingua de sinais e muitas

lutas, sdo em conjunto surdos-ouvintes.

A diferenca do discurso surdo que acompanha a histéria dos surdos do Brasil
tem provocado mudangas e hoje os congressos, seminarios, encontros s&o
organizados pelos surdos e tem autonomia, visam o destino da cultura surda nao
como um lugar de subversao ou transgressdo da ordem, ou ainda gueto como
alguns temem, mas como um lugar que prefigura como espécie de solidariedade e
conflui para o ponto de encontro da diferenca da historia dos surdos com a historia

da humanidade.

Thoma In: Skliar (1998, p. 125-126) diz que,

ha manipulacao politica que sofremos sem nos dar conta é quase sempre
percebida como um fato normal, que ndo tem porque ser questionado. Nao
pensamos, por exemplo, que as oportunidades sociais possuem uma
relagdo direta com a condicdo socio-cultural de cada um. Se, é pobre,
como podera esse sujeito dedicar seu tempo a estudar mais, a se
aperfeigoar como exige o mercado de trabalho? Se, é surdo, como esperar
que esteja apto a desempenhar papéis similares ao dos ouvintes, com
tantas barreiras comunicativas e lingliisticas existentes? E a chamada
reproducao do ja vigente, a forma como se mantém a hegemonia. Mas esta
manipulacdo nem sempre € aceita passivamente e os conflitos fazem com
que os individuos elaborem seu projeto de autonomia. Porém, a busca da
autonomia pelo surdo é, ainda hoje, relativamente lenta devido, em parte, a
inculcacéo das representacdes ja construidas.

Ainda Thoma In: Skliar (1998, p. 123) em artigo entitulado — Surdo: esse “outro”

de que fala a midia, esclarece que

Para entender as bases da formulacdo de filosofias e politicas
educacionais para surdos que aparecem na histéria desta educagéo,
questdes ligadas as representagcdes e aos imaginarios sociais merecem,
ser tomadas como ponto de reflexdo por serem quias dos comportamentos
e das agdes humanas frente a determinados sujeitos ou grupos sociais. De
acordo com estas analises, as praticas sociais sdo determinadas pelas
representagdes construidas sobre cada um dos envolvidos nelas e,
dialeticamente, as representagdes (ou imagens) se constroem a partir das
praticas sociais. O funcionamento de uma sociedade esta embasado nos
sentidos dados aos objetos; as praticas sociais determinam o imaginario
social de um determinado grupo em uma época dada e, a0 mesmo tempo,
o sistema de representacdes determina as praticas sociais. Neste sistema
de representagoes, estao presentes as crengas, os costumes e os valores
legitimados pela ordem social. Tudo ocorre no sentido de se fazer crer que
as diferencas entre os individuos € um fato natural e necessario para o
funcionamento da vida coletiva.



31

Embora, no decorrer da histéria os surdos tenham sofrido com uma imposi¢ao
oralista, € importante observar que os surdos no atual momento historico vém se
integrando cada vez mais em movimentos de luta, pelos direitos de se auto-
representarem enquanto sujeitos diferentes. Assim, cabe aos surdos e a sociedade
em geral a reconstrucdo de representagdes (que consistam em maneiras de se
visualizar e entender os surdos) com base em respeito e justica social, perante as

diferengas, quebrando o paradigma que classifica o surdo como inferior.

2.2 A Inclusao/ Exclusao Social no Espago Geografico

E possivel verificar-se que no espaco geografico ocorrem, na maioria das vezes,
explicitamente, os processos de inclusdo/ exclusdo social apesar do significado
relativo desses conceitos, visto que para Moraes In Aigner et al (2006, p.241)

a exclusdo e a inclusdo nao sao processos naturais, sao discursivamente
produzidas. A exclusdo é sempre uma relagdo: somos excluidos em
relagéo a alguma coisa a qual ndo fazemos parte. Ndo se pode fazer parte
de tudo na mesma proporgdo de envolvimento; por outro lado, ndo ha
exclusdo absoluta. O que ha na verdade, sao “distintas maneras de leer la

misma histéria. También son muchas las maneras de vivir la vida cotidiana”
Mires(1996, apud MORAES In Aigner et. Al 2006, p. 241).

Ao abordamos, por exemplo, a desigualdade social no sentido riqueza x
pobreza, verificamos que a situacdo maioria/ minoria esta assim relacionada: maioria
e pobreza; minoria e riqueza. Isso significa que grande parte da populagao mundial
em nivel socio-econdmico vive em absoluta miséria, enquanto poucos desfrutam das
possibilidades que sua condicdo financeira lhes permite usufruir.

Além da exclusdo vista apenas pelo aspecto econémico, existe a exclusao,
oriunda no preconceito e na ndo aceitagao, daqueles que precisam estar
constantemente engajados em movimentos de luta para que sejam reconhecidos na
sociedade. Exemplo disso, € a luta cotidiana dos surdos pela comunicagdo em
lingua de sinais, o que nao significa que estes sejam isentos da exclusao
econdmica. Observa-se, entédo, que a exclusao pode ser multipla.

Tal fato nos faria pensar que a maior parte da populagdo mundial vive na
condicao de exclusao social? Pode até ser que sim! Mas, € importante que nos

perguntemos o que é exclusao?
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Segundo Bueno (1980, p.467) exclusédo significa “afastamento, eliminagdo”. Mas
sera que toda essa massa populacional esta afastada, eliminada? Pois, de acordo
com as palavras de Martins (2002, p.21)

a vivéncia real da exclusdao é constituida por uma multiplicidade de
dolorosas experiéncias cotidianas de privagdoes, de limitagdes, de
anulagdes e, também de inclusdes enganadoras.A exclusdo moderna € um
problema social porque abrange a todos: a uns porque os priva do basico
para viver com dignidade, como cidadaos; a outros porque lhes impde o
terror da incerteza quanto ao proprio destino e ao destino dos filhos e dos
proximos. A verdadeira exclusdao esta na desumanizagao propria da
sociedade contemporanea, que ou nos torna panfletarios na mentalidade
ou nos torna indiferentes em relagcdo aos seus indicios visiveis no sorriso

palido dos que nao tém um teto, ndo tem trabalho e, sobretudo, ndo tem
esperanga.

Nesse ambito, se nos detivermos na analise das minorias étnico-culturais, os
conceitos de inclusdo/ exclusdo podem fornecer subsidios ou margem para
reflexdes bastante profundas, principalmente se evidenciamos o quesito soécio-
educacional no sentido de identificarmos, como que em um mundo dito globalizado,
a propria sociedade ainda segrega aqueles grupos que, na concepg¢ao de uma
sociedade politicamente correta, fogem dos padrdes da normalidade.

De acordo com Veiga-Neto In Larrosa e Skliar (2001), na terminologia genérica
de anormais estdo diferentes identidades flutuantes cujos significados se
estabelecem discursivamente em processos que, nos Estudos Culturais®- 3, se
costuma denominar politicas de identidade. S&o processos que estdo sempre
atravessados por relagdes de poder, de cuja dindmica decorre justamente o carater
instavel e flutuante dessas e quaisquer outras identidades culturais. Sob esse ponto
de vista, os anormais ndo sdo uma excec¢ao. Assim é fundamental compreender que
0S anormais ndo sao em si, isso ou aquilo; nem mesmo eles se instituem em fungao
do que se poderia chamar de desvio natural em relagdo a alguma suposta esséncia
normal.

Compartilhando essa idéia sobre exclusdo social, podemos citar Heidrich In
Aigner et al (2006, p.22-23) ao dizer que

2 Costa (2005, p. 198) Os Estudos Culturais vdo surgir em meio a movimentagdo de certos grupos sociais que
buscam se apropriar de instrumentos, de ferramentas conceituais, de saberes que emergem de suas leituras de
mundo, repudiando aqueles que se interpdem ao longo dos séculos aos anseios, por uma cultura pautada por
oportunidades democraticas, assentadas na educagao de livre acesso.

* Lopes (2004, p. 36) Na atualidade, os Estudos Culturais voltam-se para uma gama muito grande de questdes
que abrangem a sexualidade, a midia, a nacionalidade, a cultura popular, as politicas de identidades, os discursos
e a textualidade, entre outras.
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apesar da nogdo de exclusdo social ter se originado “para designar
processos relacionados a problemas sociais advindos da reestruturacéo
produtiva e da globalizagao” (Martins; Mammarela, 1999, p. 11), o conteudo
significante da express@o é mais abrangente. Em sentido amplo, o que a
globalizagdo e a reestruturagdo produtiva fazem é produzir um novo
espago, com renovadas possibilidades técnicas. Isso ndo é feito
exclusivamente no periodo atual. A geragdo de situagdes de perda da
condigdo de reprodugao social, embora implique mudangas nos arranjos
espaciais, especialmente em virtude das mudangas técnicas, ganha
sentido por meio de processos de desterritorializagdo, posto que se
configuram como deslocamentos (social ou territorial) das pessoas e
grupos em relagcdo a suas condi¢des originais de vinculo com espaco.
Assim, se por excluséo social, em termos rigidos, se pressupde considerar
o caso de excluir o individuo da sociedade, tal consideragao transita tanto
pela obviedade quanto pelo absurdo. Mas nao tanto assim, se a
reconhecermos como um processo, como um “mecanismo de Perda”.

Diante disso, assistimos os chamados movimentos sociais multiplicarem-se, com
vistas a combater toda a forma de preconceito, que ndo reconhece e, muitas vezes,
procura banir através da violéncia e do desrespeito a liberdade de expresséao
daqueles individuos que por alguma(s) caracteristica(s) prépria(s) nao
correspondem aos padrdes impostos pela sociedade reconhecida como normal. A
partir disso, de acordo com Warren (1996, 70) “Cada movimento cria sua identidade
politica especifica. Mas, mesmo em cada movimento especifico, frequentemente, os
protestos e/ ou demandas sao plurais. Referem-se a exclusées multiplas”. Dentre
esses movimentos podemos usar como exemplo os movimentos surdos, entre
outros.

Reforgando esse pensamento, Martins (2002, p.47), afirma que

o discurso sobre a exclusao pretende ser um discurso militante em favor
das transformacdes sociais, quando é na verdade um discurso militante em
favor das relagdes sociais existentes, mas inacessiveis a uma parte da
sociedade. A concepgao de exclusdo € util, portanto, para expor a
consciéncia social as contradicbes de suas boas intengdes e expor a
necessidade histérica e politica de reconhecer os involuntarios limites
sociais e as condigdes sociais do justo afa de mudar.

Reconhecendo essas inquietagdes no plano da educagao, que € onde, em tese,
o individuo, tende a efetivar seu desenvolvimento pleno, é possivel citar Moraes In

Aigner et al (2006, p.241), quando observa

partindo dessas concepg¢des de inclusdo, exclusdo e educagao,
considerando a lei de diretrizes e bases da Educagdo Nacional, nao
podemos nos referir aos excluidos da escola ou da educagéo escolar: os
fracassados, evadidos, reprovados, carentes, alunos-problema e demais
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expressbes escolares utilizadas para nomear aquelas pessoas que
chegaram até a escola e nela ndo permaneceram.

Isto porque existe toda uma série de situagdes, que pode abrir precedentes para
que o processo educativo formal do individuo seja interrompido temporariamente ou
de forma permanente. Situagbes que podem ter origem, desde a questdo socio-
econdmica propriamente dita até questdes subjetivas como, por exemplo, o
preconceito que leva o individuo a se auto-excluir de um meio & que, teoricamente,
teria acesso sem problema algum.

Tendo em vista a importancia e a complexidade dos temas inclusao/ exclusao,
considerando também os inumeros grupos que os pdéem em discussdo, essa
abordagem busca evidenciar os surdos. Partindo dessa delimitagao, verificamos que
segundo Quadros (2003), as politicas nacionais de inclusdo escolar estdo baseadas
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao do Brasil (LDB, Lei 9394/1996) que define
Educacdo Especial como a modalidade escolar para educandos “portadores de
necessidades especiais”, preferencialmente na rede regular de ensino (Capitulo V,
artigo 58). Nesse sentido, os representantes do governo fazem uso da Declaragéo
de Salamanca, documento elaborado por ocasidao da Conferéncia de Salamanca,
realizada na Espanha de 07 a 10 de junho de 1994 com a presenca de mais de 392
representacdes governamentais, entre elas representantes brasileiros e mais de 25
organizagdes internacionais com representantes da UNESCO e das Nagdes
Unidas(Anexo 1).

E possivel observar que esta declaragdo, entre outras, caracteriza a educacéo
com base na exclusdo. A partir disso verifica-se que ao se propor uma educacao
inclusiva supdem-se a existéncia de excluidos. Assim, a reflexdo deve ser feita
tendo em vista esta oposigao que sustenta a politica educacional nacional.

E importante salientar que, no caso dos surdos, ha, muitas vezes, uma
identificacdo com a deficiéncia, talvez devido ao desconhecimento das questdes
relacionadas a identidade surda, e, pode haver também, dificuldade em admitir-se a
existéncia de uma cultura surda. Essa cultura é multifacetada, mas apresenta
caracteristicas que sao especificas, pois ela é visual, ela traduz-se de forma visual.
As formas de organizar o pensamento e a linguagem sao diferentes das formas
ouvintes. Elas s&o de outra ordem, uma ordem com base visual e, por isso, tem
caracteristicas que podem ser ininteligiveis aos ouvintes. Ela se manifesta mediante

a coletividade que se constitui a partir dos proprios surdos.
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O ambiente escolar, ha tempos representa, na maioria das vezes, aqueles
lugares em que os surdos ndo possuem vinculos identitarios, pois a lingua de sinais
nao faz parte de seu cotidiano e também nao colabora com a consolidagao dos
grupos surdos e de suas produgdes culturais. Devido a questdes como esta, a
coletividade surda garantiu-se através de movimentos de resisténcia, entre eles, a
fundacado de organizagcbes administradas essencialmente por surdos. Em muitas
dessas organizagdes nao € permitido que ouvintes facam parte do corpo
administrativo. O que acontece aqui € a reivindicagao pela coletividade surda com a
constituicdo de suas regras e de seus principios e um confronto de poderes. Nesse
espaco, com fronteiras sociais e comportamentais, delimitadas por sujeitos surdos, é
que se constitui a cultura surda. Em alguns casos, na sociedade dita dominante
(ouvinte) admite-se a existéncia dessa cultura, mas enquanto cultura subalterna ou
minoritaria, jamais como cultura diferente. Portanto, n&o basta admitir a cultura surda
e ao mesmo tempo percebé-la como inferior em relagdo as demais culturas. E
preciso que a cultura surda assuma um espacgo que a signifique em igual patamar,
ou seja, importante como qualquer outro tipo de cultura.

Quadros (2003), ao falar sobre o cotidiano escolar, diz que nas propostas de
inclusdo se observa a submissao/ opressdo dos surdos em relagdo ao processo
educacional ouvinte nas propostas integracionistas. Inicia-se no condicionamento de
todo o processo educacional ao ensino do portugués até a descaracterizagéo
completa do ser surdo. A pessoa surda enquanto parte da cultura surda é
descoberta fora da escola (quando isso acontece). Assim, os alunos surdos sao
expostos constantemente ao fracasso tendo como causa a sua propria condi¢gao
(n&o ouvir) e ndo as condigdes reproduzidas pelo sistema.

A consequéncia dessa tentativa de homogeneizagdo é o fracasso, ndo so
académico, mas na formacao de pessoas com problemas sérios de ordem pessoal,
social, cultural e politica. Até a sanidade mental desses alunos é colocada em risco,
uma vez que a formacdo da identidade é constituida com base em modelos
completamente equivocados. Percebe-se, portanto, que um dos objetivos mais
almejados pela politica de educacéo especial é a inclusdo, no sentido globalizado,
em que a especificidade ainda é relegada a um plano de assisténcia e nao de
garantia de acesso a educagéao por todos reconhecida suas diferengas.

Ainda Quadros (2003) afirma que ter-se-ia que reconhecer que as diferengas

precisam ser consideradas em uma politica educacional que busca garantir o acesso
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a educacado enquanto direito humano. Dessa forma, ndo estd se tratando de
oposicoes, mas de diferentes vieses que se tornam fundamentais para uma analise
politico educacional do sistema de ensino, da sua estrutura e de seus curriculos. As
diferengas passam a serem vistas sob outro angulo ao se refletir sobre a educagao
em cada contexto histérico-cultural nos diferentes espacos. O dito normal ndo mais
configura a realidade, uma vez que a normalidade passa a ser relativizada perante
os diferentes grupos sociais e culturais que caracterizam uma sociedade
multicultural. Ser diferente e as consequéncias implicadas nestas diferencas é que
devem ser matéria de reflexdo e analise ao se pensar em educagao para todos. A
proposta aqui € de se pensar uma educacgao possivel para surdos considerando as
peculiaridades das experiéncias visuais-espaciais. Educagdo para todos, entao,
comega a ser entendida como a educacgao que reconhece as diferengas.

Nessa perspectiva, podemos entender que o mundo hoje precisa ser repensado
de forma coerente, torna-se necessario reinventar outras maneiras de ser. Existe a
necessidade de se reconstruir o ser em grupo através de uma consciéncia mutua e
subjetiva. Pois a realidade que assistimos é um posicionamento individualista, isto €&,
egoista da humanidade com relagcdo ao outro, até mesmo a si proprio e com o

ambiente como um todo. Todorov (1991, p.40) diz que,

as experiéncias humanas sao infinitamente diversas. O que é
surpreendente, perante este estado de coisas, ndo é continuar a haver
sentimentos intraduziveis, especificidades incomunicaveis, mas, bem pelo
contrario, que, desde que se faga o esforgo, consigamos comunicar e
entender-nos de ser para ser, de cultura para cultura. O desentendimento é
a norma; ora o entendimento existe. E, portanto, este que é necessario
explicar. As coisas ndo s&o universais, mas 0s conceitos podem sé-lo:
basta ndo confundir uns e outros para que fique aberta a via de
investigacdo de um “senso comum”.

Tal posicionamento confirma a necessidade de uma sociedade mais tolerante, no
sentido de entender as diferengas, através do respeito mutuo, sem deixar de ter

consciéncia critica e liberdade de expresséo.
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2. 3 A Inclusao na perspectiva do surdo e na perspectiva da legislagao

brasileira

Ao fazermos referéncia sobre o significado de inclus&o na perspectiva do surdo e
na perspectiva da legislagdo brasileira, observamos algumas diferencas. Nesse
sentido, esse texto vém expor um pouco cada uma dessas compreensdes,
possibilitando também uma breve reflexao no intuito de contribuir para com a analise
das aspiragdes da comunidade surda e o que determina o ponto de vista legal.

Quando fazemos uma retrospectiva da historia dos surdos e de acordo com o
documento resultante do 1° Encontro Estadual sobre Politicas Educacionais para
Surdos do Estado do Rio Grande do Sul (Anexo 2), a primeira nogao de exclusao
sobre a qual os surdos fazem referéncia diz respeito ao pensamento de Aristoteles.
Segundo o filésofo, até o final do século XVI, de modo geral, os surdos eram tidos
como imbecis e inaptos para o ensino. Na afirmacdo de que o pensamento nao
podia se desenvolver sem a linguagem e que esta ndo se desenvolvia sem a fala.
Sendo assim, como o surdo ndo fala consequentemente entdo ndo pensa. Seguindo
este pensamento as pessoas surdas foram excluidas da sociedade, sendo que na
antiguidade eram proibidos de casar, possuir ou herdar bens.

O primeiro educador de surdos que se tem noticia foi Pedro Ponce de Leon
(1510 — 1584), um frade Beneditino espanhol que, embora ndo tenha deixado
registro de seus métodos, depoimento escrito por alguns de seus alunos indicava
que utilizava a combinagao de sinais com o esforgo concentrado na escrita. Inventou
o alfabeto manual transformando-o em instrumento de acesso a escrita e a leitura
para sO entdo enfatizar a fala. Na Alemanha (1712 — 1789), Samuel Heinick,
educador de surdos, segue o método de oralizagdo de Giovanni Conrado Amann e
funda a primeira escola publica baseada no método oral (1750) e rejeita a lingua de
sinais.

A histéria nos leva até um marco muito importante: Charles Michel de L’ Epée,
conhecido como Abbé de L’ Epée. Fundador da primeira escola publica para surdos,
em Paris, L'Epée considerou insuficiente a linguagem natural dos surdos e inventou
os signes meéthodiques, sinais metddicos que eram resultado da combinacédo de
sinais com o francés escrito para integrar a gramatica da lingua. L’ Epée pesquisou
junto aos surdos e comegou a transmitir a idéia de que a lingua de sinais seria

transmissora de conhecimento para os surdos. A religido na época era a
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possibilidade de acesso & cultura e ser letrado. Com a permissdo do rei, L' Epée
fundou a primeira escola publica para surdos.

Em 1815, o professor ouvinte Thomas Hopkins Gallaudet viaja para a Europa
para conhecer os diferentes métodos de ensino para surdos. A educacéo do surdo
desenvolve-se na Europa - E, aqui no Brasil, comeg¢a um movimento em 1857 com a
vinda de diretor e professor surdo francés Eduard Huet discipulo de L’ Epée, que
funda o instituto dos Surdos —mudos, atual Instituto Nacional de Educagao de
Surdos — INES, que usava o método combinado. No ano de 1855, Huet emigrou
para o Brasil. Naquele tempo no Pais ndo se tinha idéia publica da educacao dos
surdos e inclusive as familias relutavam em educa-los. Nao foi facil a Huet iniciar a
tarefa de constituicdo da escola. Como ele trouxe a carta de recomendacédo da
Franca, em 1862 foi apresentado ao Reitor do Imperial Colégio de D. PEDRO Il que
facilitou os meios de abrir a primeira escola de surdos aqui. O seu trabalho contava
com auxilio da nobreza ligada ao governo.

Ao decorrer da histoéria o inventor do telefone o Escocés Alexander Graham Bell
abre uma escola oralista para surdos. Defende o ensino da fala e que o surdo nao
poderia casar entre si, nem lecionar para outros surdos. O congresso italiano de
Professores Surdos Mudos considera os gestos necessarios para a comunicagao
inicial com os alunos, mas devem ser descartados assim que a utilizacao da palavra
exige. Em 1878 o | Congresso Internacional sobre a instrugdo dos surdos-mudos
aprova a resolugao que s6 a instrugao oral pode integrar o surdo na sociedade.

Em 1880, realiza-se em Mildo o Congresso Internacional de Educadores de
Surdos. Neste congresso ficou decidido pelos professores ouvintes a proibicao da
lingua de sinais. Os professores surdos foram excluidos da votagao.

A partir do congresso de Mildo diminui muito o numero de surdos envolvidos na
educacao para surdos. Em 1960, nos Estados Unidos, eram somente 12% os
professores surdos.

Em Mildo (1880) o Il Congresso aprova duas resolu¢gdes que mudaram a historia
dos surdos:

1 — Que a fala é incontestavelmente a Unica maneira de incorporar os surdos-
mudos na sociedade;

2 — Que o método oral deve ser utilizado puramente. Os gestos devem ser

proibidos.
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Até entdo ocorre um periodo de isolamento da comunidade surda, que resiste a
imposig¢ao da lingua oral, e a partir dos anos 60, inicia uma fase de manipulagao
para entrar numa fase de abertura para a lingua de sinais. A educacgao torna-se um
ponto importante para o resgate da lingua de sinais e a cultura surda para os surdos.
O americano linguista William Stokoe & considerado um marco diferencial para a
difusdo das linguas sinalizadas pois, a partir do inicio das pesquisas linguisticas
iniciadas por Stokoe nos anos de 1960, passa a acontecer o reconhecimento das
linguas na modalidade sinalizadas.

Surgem defensores da lingua de sinais no Brasil e sdo fundadas as associa¢des
de surdos e a Federagédo Nacional de Educacao e Integracdo de Surdos — FENEIS
(1987) dirigida apenas por surdos, para desarticular a antiga Federacdo Nacional de
Educacéao e Integragao do Deficiente Auditivo - FENEIDA (fundada nos anos 70) que
era composta apenas por pessoas ouvintes. Comecam a ser implantadas as
primeiras escolas para surdos e a surgir as discussdes sobre metodologias,
filosofias para ensinar. Atualmente € usado o método do bilinglismo nas escolas de
surdos, que defende o uso da lingua de sinais como lingua de comunicagédo e o
portugués como segunda lingua entre os surdos.

Ainda esse documento mostra que a resolucéo n° 48/96 das Nacdes Unidas, de
marco de 1994, Normas sobre a Igualdade de Oportunidades para Pessoas com
Deficiéncia, aponta para a necessidade de se prever a utilizagdo de Lingua Gestual
na educagao dos surdos. Bem como de se garantir a presenga de intérpretes como
mediadores da comunicacdo, mencionado explicitamente, que, dadas as suas
especificidades, as criangas surdas constituem um caso especial no que diz respeito
a integracao no ensino regular.

A Declaragdo de Salamanca de 1994, sobre Principios e Praticas na area das
Necessidades Educativas Especiais, enfatiza a necessidade de os surdos terem
acesso a educagao através da lingua de sinais de seu Pais. Reconhecendo que,
devido as necessidades especificas dos surdos, é possivel que a educacédo possa
ser ministrada de forma adequada em escolas especiais ou em unidades ou classes
especiais em escolas de ensino regular em que nao haja possibilidade de ter uma
escola so para surdos.

Desse modo, de uma situagdo em que os Surdos eram marginalizados nao
participando, por exemplo, nos processos politicos de tomada de decisbes, o que

levou que os “ouvintes” decidissem, ao longo de séculos, o que era mais
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conveniente do ponto de vista juridico, social, educacional para surdos - alarga-se
nas ultimas décadas o reconhecimento a um estatuto juridico a Pessoa Surda
enquanto “pessoa diferente”. Tende-se a evoluir no sentido do empowerment
(empoderamento) da Comunidade Surda enquanto comunidade que, desde sempre,
tem sido marginalizada e que pretende estabelecer uma nova forma de dialogo com
a comunidade dominante, a comunidade ouvinte.

Neste processo insere-se a legitima reivindicacdo, numa sociedade multicultural,
tolerante e solidaria, da efetiva promogéo de igualdade de oportunidades que so é
possivel obter-se, de direito e de fato, se for respeitado o direito fundamental, o de
nao ser discriminado em razao da lingua utilizada, neste caso a Lingua Brasileira de
Sinais — LIBRAS, instituida em 24 de abril de 2002, a partir da lei 10.436 que a
reconhece como meio legal de comunicag&o e expressao.

O Brasil fez opgao pela construgdo de um sistema inclusivo ao concordar com a
Declaracdo Mundial de educacgao para todos, firmada em Jomtien, na Tailandia , em
1990, e ao mostrar consonancia com os postulados produzidos em Salamanca
(Espanha, 1994) na Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais
Especiais: Acesso e Qualidade. Para discutir essa proposta: “inclusao para todos”,
posiciona-se o surdo como tendo amparo legal para partilhar do conhecimento
através da Lingua de Sinais. Apontam-se também instrumentos legais que partilham
do desejo da comunidade escolar de surdos, como por exemplo a Resolugdo do
CNE/CEB n° 2. de 11 de setembro de 2001 — que assegura a acessibilidade a
Lingua Brasileira de Sinais.

Mas, na pratica, observa-se que esse ainda é um processo em construgdo, uma
vez que sé a pouco tempo os surdos vem conquistando direitos de participagao e
opinido na sociedade a partir do reconhecimento de sua diferenca.

A inclusdo na perspectiva dos surdos, conforme o “Documento de politica
educacional para surdos do Rio Grande do Sul, oriundo no 1° Encontro Estadual
sobre Politicas Educacionais para Surdos do Estado do Rio Grande do Sul /2005
(Anexo 2), ocorre no momento em que a educagao torna-se possivel e acessivel aos
surdos. Assim, o documento sugere diretrizes que irdo permitir aos surdos a
insercdo no processo inclusivo educacional e também a sua inclusdo social. A
proposta é de que se faca o deslocamento do entendimento da surdez como

deficiéncia, mas recomendar a compreensao no foco do entendimento da diferenca



41

como significacdo da experiéncia visual, vivida pelo surdo através da lingua de
sinais na troca da compreensao de mundo com seus pares linguisticos.

No decorrer da histéria educacional dos surdos, observa-se a influéncia que o
ouvinte sempre teve sobre a educacdo do surdo e, consequentemente, sobre o
surdo e o que se narrou sobre a educagao a que foi submetido. Hoje, com as
pesquisas realizadas pelos surdos e com as producbes feitas em Mestrado e
Doutorado, pode-se perceber que vem sendo feito um resgate histérico da educacgao
de surdos pela prépria narrativa surda. Pois, a comunidade surda nesse documento
posiciona-se através de um item chamado “Que educagao Queremos?”, dizendo —
Somos capazes de decidir, portanto queremos ser “ouvidos” pela voz do intérprete
ou vistos pelos olhos da comunidade linguistica majoritaria através da nossa lingua,
a Lingua brasileira de sinais — LIBRAS.

Queremos que percebam que a escola de surdo é necessaria e importante para
dar continuidade ao processo historico desta comunidade que heroicamente tem
resistido ao processo de oralizagao imposto pelos ouvintes. Estar oferecendo uma
educacgao voltada para principios culturais e humanisticos, promovendo desta forma
o desenvolvimento de individuos cidadaos e que seja um centro de encontro com o
semelhante para a producgao inicial da identidade surda. Que cada vez mais seja
fomentado a continuidade e criacdo de escolas de educacgao infantis, de ensino
fundamental e de ensino médio para surdos. Sejam criadas nos municipios e capital
do Rio Grande do Sul quando ndo houver, e estimuladas as ampliagbes das ja
existentes. Os surdos que se utilizam da Libras como forma de comunicagado nao
sejam forcados a utilizar a lingua oral, ja que € comprovado que o surdo necessita
do suporte da lingua de sinais e que somente a escola de surdo, ou a classe pode
Ihe proporcionar este ambiente linguistico adequado. Recomendamos, portanto, o
documento “A EDUCACAO QUE NOS SURDOS QUEREMOS”, elaborado pela
comunidade no Pré-Congresso ao V Congresso Latino Americano de Educacéao
Bilingue para Surdos, realizado em Porto Alegre/ RS no ano de 1999.

Dessa forma, o objetivo geral desse documento consiste em reestruturar a
politica de educacdo de surdos no Estado do Rio Grande do Sul, garantindo a
utilizacao da Libras de modo a assegurar a especificidade de educacao bicultural e
bilingle das comunidades surdas, respeitando a experiéncia visual e linguistica do
surdo no seu processo de aprendizagem, contribuindo para a eliminagdo das

desigualdades sociais entre surdos e ouvintes proporcionando ao aluno o acesso e
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permanéncia no sistema de ensino pelo fomento das escolas de surdos, classes de
surdos e intérprete de Libras quando inseridos em classes regulares.
Ja a legislacao brasileira (Anexo 3), regulamenta a partir da lei n° 10.436, de 24
de abril de 2002 a instituicdo da LIBRAS — Lingua Brasileira de Sinais; conceitua o
que considera uma pessoa surda e dispbe ainda: Da inclusdo da libras como
disciplina curricular, da formacao do professor de libras e do instrutor de libras, da
formacgao do tradutor e intérprete de libras/ lingua portuguesa, da garantia do direito
a educacéao das pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva, da garantia do direito a
saude das pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva e do papel do poder publico e
das empresas que detém concessao ou permissao de servigos publicos, no apoio e
difusao da libras.
Percebe-se que a legislagdo brasileira, mesmo amparando o surdo em
praticamente todas as suas atribui¢des, ainda demonstra em momentos de seu texto
a referéncia ao sujeito surdo através da viséo clinico terapéutica de déficit, o que

reforca a luta dos surdos enquanto movimento social ou novo movimento social.
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2. 4 Movimentos Sociais, Novos Movimentos Sociais € Movimento Surdo

Remetemo-nos a compreensdo de movimentos sociais, principalmente a partir
da observagao da luta de classes, ou seja, do conflito instalado em decorréncia das
disparidades econdmicas, cuja existéncia € uma das caracteristicas mais visiveis do
capitalismo, sistema econdmico vigente, que reforga a classificacdo dos grupos
sociais de acordo com o poder aquisitivo de que dispdem para evoluir em suas
conquistas materiais.

Mas, historicamente, com base em Warren (1984), o termo “movimentos
sociais” nasceu através de um autor chamado Lorenz Von Stein em 1840, sendo
utilizado na sociologia académica para explicar os movimentos proletario francés,
comunismo e socialismo emergentes.

Nesse sentido, os movimentos sociais passam a caracterizar-se sob aspectos
como — serem grupos mais ou menos organizados, com objetivos comuns,
baseados em principios valorativos, visando uma mudancga social.

Dentre os estudiosos dessa categoria destaca-se Alain Touraine, sociélogo
francés, quando defende que o nucleo de analise do social ndo é nem o poder como
tal, nem a classe, identificada através das relagdes de produgdo, mas a ag¢ao das
classes, ou seja, 0s movimentos sociais, responsaveis por sua propria historicidade.

Reconhecendo essa sociedade, onde as desigualdades e opressdes sociais,
econbmicas, ambientais, culturais, etc. se mostram de forma explicita e sem
reservas (marca do capitalismo) os chamados movimentos sociais buscam
legitimidade, apoio e respeito por suas lutas, a fim de obter espaco para aqueles que
se identificam enquanto movimento social na busca de um objetivo (ou objetivos)
comum (ns).

Porém, id.,1993, p.18 diz que “ndo ha um acordo sobre o conceito de
movimento social’. Para alguns autores, toda a acido coletiva com carater
reivindicativo ou que possa gerar protesto € movimento social, ndo importando o
alcance ou o significado politico ou cultural da luta. Em contra-partida, existe o
enfoque que entende movimento social como algumas agdes coletivas bastante
restritas que visam uma mudancga social, concordando com as idéias de Touraine,
quando o mesmo estabelece que movimentos sociais seriam aqueles que atuam no
interior de um tipo de sociedade, lutando pela direcido de seu modelo de

investimento, de conhecimento ou cultural. Em sintese, id., 1984, p. 20 entende:
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Movimentos sociais como uma agdo grupal transformadora (a praxis)
voltada a realizagcdo dos mesmos objetivos (0 projeto), sob a orientagéo
mais ou menos consciente de principios valorativos comuns (a ideologia) e
sob uma organizacao diretiva mais ou menos definida (a organizagéo e sua
diregao).

Verifica-se entdo que existem varios conceitos de movimento social, conforme o
paradigma utilizado, visto que este termo (paradigma) consiste em um conjunto
explicativo em que encontramos teorias, conceitos e categorias, 0 que nos permite
fazer uma interpretacao sobre um fendbmeno ou processo da realidade social. Isso
explica as realidades (considerando o critério geografico espacial), da América do
Norte, Europa e América Latina, cujos contextos historicos sdo especificos,
possuindo lutas e movimentos sociais que os caracterizam. Considerando o
paradigma europeu, existem duas abordagens teéricas bem distintas: A Marxista e a
dos Novos Movimentos Sociais (GOHN, 1997). .

A partir da década de 1950, foram significativas as contribuicbes do marxismo,
para a analise dos movimentos sociais. A abordagem Marxista destaca o estudo dos
processos histéricos globais, as contradigbes existentes e as lutas entre as
diferentes classes sociais. E um carater classista, onde as categorias basicas
consideradas pelos analistas sao: classes sociais, contradi¢cdes, lutas, interesses de
classes, reproducao da forca de trabalho, Estado, etc.

Ja os Novos Movimentos Sociais firmam-se em categorias como a cultura,
identidade, autonomia, subjetividade, atores sociais, cotidiano, representagdes,
interag&o politica entre outros.

Percebe-se, desse modo, que as discussdes conceituais em torno da
abordagem marxista ou dos movimentos sociais propriamente ditos e a dos novos
movimentos sociais sao bastante fortes através dos argumentos que as
fundamentam, pois como afirma, Id. 1997, p. 15 “nos anos 80 o paradigma norte-
americano desenvolveu um intenso debate com uma das correntes européias — a
dos Novos Movimentos Sociais - 0 que levou a alteragdes nas duas abordagens.”
Essas discussdes resultaram na criacdo de uma nova corrente tedrica envolvendo
americanos e europeus, onde a estrutura das oportunidades foi a categoria-chave
desenvolvida, superando a énfase na economia, caracteristica da abordagem norte-

americana nos anos 70 e parte dos 80. Id. 1997, p. 15-16 diz que
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O paradigma latino americano concentrou-se, em sua quase
totalidade, nos estudos sobre os movimentos sociais libertarios ou
emancipatorios (indios, negros, mulheres, minorias em geral); nas lutas
populares urbanas por bens e equipamentos coletivos, ou espago para
moradia urbana (nas associa¢gdes de moradores e nas comunidades de
base da Igreja), e nas lutas pela terra, na area rural. As teorias que
orientaram a produgdo a respeito foram as dos paradigmas europeus,
tendo predominado nos anos 70 a vertente marxista e nos anos 80 a
abordagem dos Novos Movimentos Sociais. Os estudos baseados nas
teorias marxistas destacaram certas categorias: hegemonia, contradi¢cdes
urbanas e lutas sociais. Os estudos que aplicaram o paradigma dos Novos
Movimentos Sociais as categorias da autonomia e da identidade tiveram
maior destaque. Mas houve certa releitura daquelas categorias, resultando
também na criagdo de outras categorias de analise tais como: novos
sujeitos historicos, campo de forga popular, cidadania coletiva, espoliagao
urbana, exclusdo social, descentralizagdo, espontaneidade, redes de
solidariedade, setor terciario privado e publico etc.

Vislumbra-se ai que essas novas categorias podem servir de base para a criagao
de um paradigma proprio para a América latina a ser construido a partir dos debates
sobre o objetivo e o significado dos movimentos — Que seria de construir estratégias
(americanos) ou identidades (europeus).

Compreendendo todas as discussoes e inferéncias em relagcdo aos movimentos
sociais e novos movimentos sociais, pode-se destacar Gentili (1998, p. 118-119)

quando diz que:

Intelectuais das mais diversas tendéncias tedricas e politicas tém
abordado com freqiiéncia o estudo desses movimentos considerando que,
para o bem ou para o mal, nas estratégias por eles desenvolvidas
encontram-se algumas razdes que explicariam as importantes mudancgas
experimentadas nas formas de participacdo, resisténcia e exercicio da
democracia tanto no Primeiro como no Terceiro mundo. Discutir a natureza
e 0 carater dos novos (e ndo tdo novos) movimentos sociais tem se
transformado, desta maneira, numa questédo inelutavel para todo aquele
que se aventure a analisar a dindmica da agéo politica no capitalismo de
fim de século.

Tudo isso perpassa pelos direitos dos sujeitos enquanto cidadaos inseridos em
uma sociedade, cujos conflitos tém origem nas mais variadas necessidades, e esses
direitos nem sempre sao suficientes para supri-las, pois, além das caréncias
materiais, existem as necessidades subjetivas, que visam a aceitagédo, a autonomia,
o respeito a identidade e a cultura, a liberdade e o direito de ser diferente, entre
outros. A partir dai os movimentos sociais caracterizam-se também com um viés
educativo, ndo aquele formal da Escola (enquanto instituicdo), mas aquele baseado

no conceito de educacdo que preconiza a formagado do sujeito enquanto cidadéo.
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Gohn (1999, p. 11) diz que “a relagdo movimentos sociais - educagdo tem um
elemento de unido, que é a questao da cidadania”.

O carater educativo dos movimentos sociais provém de um conceito de
educacgao que nao se limita ao aprendizado de conteudos especificos, transmitidos a
partir de técnicas e instrumentos do processo pedagogico. Na pratica, esse carater
educativo dos movimentos sociais ocorre de varias formas como: a dimensdo da
organizagao politica, da cultura politica e a dimensao espacial — temporal. Todas
essas esferas interagem sem que necessariamente uma se interponha a outra.

Os movimentos sociais normalmente séo julgados pelo cumprimento ou ndo das
metas que eles mesmos elaboram. Para os governos, por exemplo, esses
movimentos na maioria das vezes atrapalham, e, na Escola, as vezes também ¢é
essa a idéia que se configura.

Ao relacionarmos movimentos sociais e educagao, podemos perceber
situacbes onde a Escola por ser instituicdo, se reserva o direito da passividade,
enquanto deveria intervir e interagir de maneira ativa, a exemplo dos movimentos
sociais, visando uma contribuicao efetiva para a sociedade, uma vez que se constitui
em um veiculo formador de opinido e com influéncia para impulsionar as mudancas.
Paradoxalmente, é importante lembrar que muitos movimentos sociais se delineiam
a partir dos bancos escolares, o que nos mostra que a Escola nem sempre esta
omissa e isenta dessa discussdo, apesar da inegavel comodidade de estar ja
instituida histérica e politicamente. Mas esse conforto relativo € também contraditério
a medida que a mesma acata determinacdes ditadas pelo Estado, que em muitos
casos destréi a autonomia da comunidade escolar através de medidas equivocadas
e antidemocraticas, desconsiderando os reais anseios das comunidades escolares.

E nesse contexto que se estabelece a luta dos surdos, frente a uma politica de
educacio inclusiva, que nao atende as necessidades e reivindicacdes dos surdos a
partir da opinido da propria comunidade surda.

Pode ser que, em razdo da necessidade da demonstracdo de competéncia e
auto-afirmagdo de cada movimento social, sob o risco desse movimento
desaparecer, € que as reflexdes e discussdes, tanto conceituais como praticas ainda
nao tragam consensos absolutos a respeito inclusive das terminologias utilizadas.
Percebe-se, no entanto, que o Movimento Surdo, se legitima pela propria histéria de
luta dos sujeitos surdos, aproximando-se em alguns aspectos do significado dos

novos movimentos sociais, quando destaca, por exemplo, as questdes de identidade
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e autonomia. Mas, € um movimento com caracteristicas proprias, isto €, o
“‘Movimento Surdo”. Sob esse aspecto, Perlin In: Skliar (1988, p. 70 — 71), coloca

que

As relagbes existentes no movimento surdo tem sua central na
Federagdo Mundial de Surdos — FMS — (A FMS tem sua sede atual na
Finlandia. Seus objetivos sao a favor de uma politica de identidade surda.
Ela tem se posicionado objetivamente, pedindo as nacgdes o respeito pelo
direito de ser surdo, inclusive, propondo a adogao destes direitos em todos
os campos de atividades sociais) e dessa passa aos organismos filiados.
Mas, nem sempre as resisténcias surdas sdo necessariamente nesse
centro. Elas assumem posi¢cdes locais e podem se dar entre surdo e
ouvinte ou em grupos onde militam surdos e ouvintes. O objetivo do
movimento surdo €& revelaras forcas subjacentes nos esteridtipos
encontrados nas diversas instituigdes sociais, bem como, as interpretagdes
de surdos ou ouvintes isolados nao constantes da cultura surda; questionar
a natureza ideoldgica de suas experiéncias, ajudar os surdos a
descobrirem interconexdes entre a comunidade cultural e o contexto social
em geral, em suma, engajar-se na dialética do sujeito surdo.O movimento
surdo nado visa a desencadear lutas apenas. As lutas sio is efeitos do
poder, enquanto tal, existente na sociedade e que busca novo poder. As
lutas sempre propdéem novas movimentagdes que giram em torno da
questao “por que o ouvinte faz, determina e impde tal coisa presente?”
Tenho que, com o movimento surdo, a comunidade surda transforma sua
identidade de grupo estigmatizado para grupo valorizado contra a injustica
presente.O direito a vida, a cultura, a arte, a historia, a participacao politica,
ao trabalho, ao bem estar leva a pensar uma esfera publica de luta central,
das mais simples para as mais amplas e descentralizadas. Isso faz com
que as lutas surjam imediatas ou ndo apds a constatagdo do problema. No
movimento estdo presentes surdos e ouvintes solidarios que se unem
numa oposicado aos efeitos das forcas tradicionais ouvintes. O sucesso
desta unido se deve aos objetivos gerais preestabelecidos do movimento.
Como todos os movimentos sociais, 0 movimento surdo assume uma
caminhada politica. Mas, mesmo que busque uma politica voltada
exclusivamente aos surdos, nem sempre 0 movimento se apresenta em
sua totalidade e pureza. Muitos surdos discordam de algumas medidas.
Novamente a causa de muitas Iutas inacabadas, a tendéncia
aparentemente insegura da comunidade surda com respeito ao movimento,
a sensagao de que nem tudo é pelo surdo, o perigo de deslizar por locais
cujas instituicbes pouco vao avangar. Isso, conforme Foucault, nos coloca
em alerta para as posi¢cdes onde necessitamos colocar sob suspeita os
fundamentos racionalistas e humanistas que sustentam nossos discursos e
praticas e que nos promete utopias. A formulagdo comum de uma série de
objetivos e estratégias de acgdo, na perspectiva surda, focaliza a
perspectiva de uma sociedade onde os surdos sdo cidaddos normais e
onde a justica social se concretiza na resisténcia a todas as formas de
discriminagao e exclusdes sociais. Este é o fator fundamental na existéncia
do movimento que, lutando pelo surdo, resiste a complexidade da cultura
vigente. E essa resisténcia ndo é no sentido de excluir a cultura vigente,
mas no sentido de abrir 0 acesso a ela de uma forma onde se sobressaia a
diferenca. Para o movimento surdo, contam as instancias que afirmam a
busca do direito do individuo surdo ser diferente nas questdes sociais,
politicas e econdbmicas que envolvem o mundo do trabalho, da saude, da
educacdo, do bem — estar social. E um desafio contra todas as formas que
tendem a limitar, ao invés de prosseguir aprimorando o projeto de
emancipagao humana.
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Baseado nos objetivos do movimento surdo podemos dizer que os surdos
estdo buscando seu lugar na sociedade, entretanto, essa discussdo ainda é
bastante preliminar, ficando num plano hipotético, uma vez que ainda nao se tem, o
reconhecimento de grande parte da sociedade no contexto do movimento surdo
propriamente dito. Sobre isso, afirma Giordani (2006, p. 121):

A histéria que se mantém viva dos movimentos surdos, narrativos dos
tempos de refugio da lingua de sinais, dos internatos, das saletas de
espera dos consultérios, se mantém no registro das imagens e textos
contados de geragdo em geragao de surdos que “falharam” na formalidade
académica. Mas, que ocuparam e ocupam lugares de destaque nos
movimentos politicos e organizativos das comunidades de surdos.

Tal realidade ocorre pelo fato de se ignorar uma luta que néo é separatista, mas
sim por reconhecimento e respeito a caracteristicas identitarias, que fazem diferente,
um grupo minoritario de pessoas se comparado a toda a populagdo mundial. Essa
condigdo, porém, ndo pode condena-los a exclusdo e a negacéo de sua diferenga
perante a maioria de pessoas com identidade ouvinte.

Um exemplo dessa situagado ocorreu recentemente, por ocasido do Férum
Mundial de Educagao (com énfase a economia solidaria e ética planetaria), evento
realizado entre os dias 28 e 31 de maio de 2008, na cidade de Santa Maria, Rio
Grande do Sul - Brasil, surdos vinculados a uma Escola, cuja primeira lingua € a
LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais), reivindicavam através de um protesto
organizado com faixas, 0 acesso ao conhecimento em Libras e o ndo a inclusdo na

escola de ouvintes, como mostram as figuras 2 e 3 respectivamente:



Figura 2: Faixa pelo “acesso ao conhecimento em Libras”

Fonte: Fotografia da autora — Maio/ 2008.

Figura 3: Faixa pelo “nao a inclusao na escola de ouvintes”

Fonte: Fotografia da autora — Maio/ 2008.
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Esse protesto ocorreu através da articulacdo de surdos vinculados a Escola de
Surdos, a Associacdo de surdos de Santa Maria/ RS e ouvintes apoiadores do
movimento surdo engajados na defesa de uma inclusado social construida a partir da
palavra dos proprios surdos e ndo de uma inclusdo excludente, considerando que as
escolas regulares ainda nao estdo, na pratica, preparadas para atender as
diferencas.

Baseado em Monteiro (2006), existe hoje no Brasil uma Confederacgao, oito
Federacbes e noventa e cinco Associacdes de Surdos espalhados pelos estados,
porém algumas ja fecharam em funcdo de dificuldades financeiras. A Federagao
Nacional de Educacéao e Integracédo de Surdos (FENEIS), fundada em 16 de maio de
1987, e a Confederacdo Brasileira de Surdos (CBS), em 2004, possuem uma
representatividade mais ampla. S&o organizagdes filantropicas que desenvolvem
atividades politicas e educacionais, lutando pelos direitos culturais, linguisticos,
educacionais e sociais dos surdos no Brasil.

Apesar da existéncia da FENEIS e da CBS, importantes para o movimento surdo,
€ real a situagao das escolas inclusivas que nao estdo preparadas para receber os
surdos, os professores e intérpretes de LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais) e se
cumprir o que estabelece a lei. Dentro dessa discussdo id. 2006, p.288 afirma:
“Ainda ndo vimos nada que comprove os beneficios apregoados por aqueles que
defendem um modelo de escola inclusiva e provem que a inclusdo estda dando
resultados positivos”

Enquanto isso, os surdos continuam fazendo articulagdes, buscando sensibilizar
a sociedade e o poder publico, mostrando que lutam por um espago, que contemple
o surdo, enquanto integrante de um movimento que busca inclusdo verdadeira
através da emancipacao pessoal, social e cultural.

Verifica—se, portanto, que as discussdes fazem parte de uma historicidade, que
acontece cotidianamente, e que a busca por um espacgo de direito também € uma
constante, tanto para os surdos (enquanto “movimento surdo”) quanto para outros

varios novos (ou ndo tdo novos) movimentos sociais.



CAPITULO 3 - METODOLOGIA

3.1 Procedimentos da pesquisa

Para Cervo & Bervian, (1983), o método é apenas um conjunto ordenado de
procedimentos que se mostraram eficientes, ao longo da Histéria, na busca do
saber. O método cientifico &, pois, um instrumento de trabalho. O resultado depende
de seu usuario, ja que também depende da perspicacia e do bom senso do
pesquisador. Diante dessa constatacdo, o método cientifico tem seus limites, uma
vez que nao é um modelo, férmula ou receita que, aplicada, colhe, sem margem de
erro, os resultados previstos ou desejados.

Pode-se dizer que método € a estratégia da acao, indica o que fazer do trabalho,
€ o orientador da atividade. A técnica é a tatica de acao, ela orienta como fazer a
atividade, soluciona o modo especifico e mais adequado pelo qual a agdo se
desenvolve em cada etapa. Nao se executa um trabalho sem a adogcao de algumas
técnicas e procedimentos norteadores da agao.

Nesse sentido, o presente estudo tem como metodologia norteadora o “Estudo
de Caso”, através de uma abordagem qualitativa, que segundo Chizzotti (2003, p.
79),

parte do fundamento de que ha uma relagdo dinamica entre o mundo real e
0 sujeito, uma interdependéncia viva entre o sujeito e o objeto, um vinculo
indissociavel entre o mundo objetivo e a subjetividade do sujeito. O
conhecimento ndo se reduz a um rol de dados isolados, conectados por
uma teoria explicativa; o sujeito —observador é parte integrante do processo
de conhecimento e interpreta os fendmenos, atribuindo-lhes um significado.

O objeto ndo é um dado inerte e neutro; esta possuido de significados e
relagdes que sujeitos concretos criam em suas agoes.

Estudo de Caso de acordo com o que sugere Yin (1989, p. 23, apud BRESSAN,
2000), é "uma inquiricdo empirica que investiga um fenbémeno contemporaneo
dentro de um contexto da vida real", no qual os comportamentos relevantes nao
podem ser manipulados, mas onde é possivel se fazer observacbes diretas e
entrevistas. Caracteriza-se pela "capacidade de lidar com uma completa variedade
de evidéncias — documentos, artefatos, entrevistas e observag¢des” (YIN, 1989, p. 19,
apud BRESSAN, 2000).
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Como pesquisadora e pesquisados frequentemente dividem um mesmo espaco
de acdo, a utilizacdo da entrevista foi um recurso bastante importante, pois,
concordando com Haguete (1987), a entrevista, constitui-se em um processo de
interagcdo social entre duas pessoas, onde uma (o entrevistador) tem por objetivo a
obtengdo de informagdes por parte da outra (entrevistada), através de um roteiro
previamente elaborado a respeito da tematica pesquisada.

Com base no pensamento de Alves-Mazzotti (2006), o estudo de caso pode ser
utilizado quando o pesquisador tem acesso a uma situacdo ou fendbmeno até entao
inacessivel a investigagao cientifica. A autora apresenta, como exemplo desse tipo
de investigagdo, a possibilidade de um pesquisador, que desenvolva agao
comunitaria em uma favela dominada pelo trafico de drogas, observar as relagées
que as criangas que trabalham para os traficantes mantém com suas familias, com
seus professores ou com as demais criangas da favela. A autora afirma ainda que é
importante que haja critérios explicitos para a selecdo do caso e que este seja
realmente um “caso’, isto €, uma situacdo complexa e/ ou intrigante, cuja relevancia
justifique o esforco de compreensio. Nessa perspectiva, revela-se enquanto estudo
de caso o fato de sujeitos com identidades e canais de apreensdo diferentes,
dividirem um mesmo espaco social, possibilitando o surgimento de questionamentos
mutuos com a intencédo e a curiosidade, comuns a ambos, que permitam conhecer
um ao outro, sem que para tanto, tenham que negar suas identidades.

Associada ao Estudo de Caso, ao contemplar a utilizacdo de observacoes, essa
pesquisa busca ainda embasamento na proposta de Todorov (1991), quando esse
autor propde quatro fases para a pesquisa que consiste em: 1°) Compreender o
outro, numa assimilagdo daquilo que se sabe dele a partir de uma visao externa; 2°)
Compreender a realidade do outro, a partir da prépria inser¢gdo nessa realidade; 3°)
Compreender a diferenga do outro em relagao a si (sujeito que realiza a analise),
considerando as diferengas identitarias de ambos; 4°) Compreender a si e ao outro,
porém de forma analitica, tendo em vista um novo conhecimento do outro e de si
mesmo e, ainda, visualizar o entrelacamento de ambos.

Adaptando essas fases ao presente estudo observa-se que, inicialmente, essa

pesquisa se delineou em fungdo de um sujeito ouvinte desenvolver suas atividades



53

profissionais em ambiente composto majoritariamente por surdos, onde, até entdo a
compreensao desses sujeitos pelo ouvinte realizava-se de qualquer outra forma, que
nao o convivio. Num segundo momento, a compreensdao comega a acontecer,
decorrente do convivio que tende a provocar uma interagdo maior, ja que se comega
a utilizar, por exemplo, uma lingua para comunicagao, cujo pertencimento primeiro &
do outro (surdo), ndo seu (ouvinte), no entanto a utiliza, pelo fato de conviver no
ambiente do outro. Em seguida passa a compreender um pouco mais as diferencas;
enquanto ouvinte e enquanto surdo, o que faz com que possa questionar tanto a si
mesmo, quanto o outro, buscando respostas para as duvidas que o desacomodam.
Finalmente, busca compreender o outro e a si mesmo enquanto seres humanos,
diferentes, porém, ndo incomunicaveis.

Dessa forma, buscando atingir os objetivos propostos, foram adotadas as
etapas metodoldgicas (ou procedimentos norteadores), expostas na sequéncia.

Revisao bibliografica a fim de fundamentar teérica e metodologicamente a
tematica em estudo, onde foram destacados aspectos referentes ao espaco
geografico e territorio; a inclusdo/ exclusdo social; movimentos sociais/ novos
movimentos sociais e os surdos. Para a revisido bibliografica foram utilizados livros
da area especifica de geografia, bem como os relativos as ciéncias humanas em
geral, que fundamentam as tematicas voltadas aos conceitos de espago geografico
e inclusdo/ exclusdo social. Também foram realizadas leituras em livros que
abordam as tematicas voltadas aos surdos, com destaque para as questbes de
cultura e identidade surda, assim como a proépria histéria dos surdos.

A coleta de dados foi feita através da observacao cotidiana da pesquisadora e
de uma entrevista semi-estruturada, com questdes referentes a tematica
investigada. Além da observacgao, foi utilizada, como instrumento de pesquisa para a
coleta de dados, a entrevista com questdes abertas, permitindo, com isso, a livre
expressao do entrevistado diante das questdes expostas.

Delineada a proposta do presente estudo, optou-se inicialmente por definir os
representantes da comunidade surda de Santa Maria/ RS que estivessem na
condicdo de lideres e que se dispusessem a participar da pesquisa, dialogando
sobre a tematica previamente exposta pela pesquisadora, a qual se desenvolveu em

torno dos objetivos pretendidos. E importante destacar que todos os lideres surdos
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vinculados a Escola se dispuseram sem reservas a participar da pesquisa, 0 que
possibilitou uma coleta integral de dados.

A aproximacéo, ou seja, o reconhecimento inicial do local onde os lideres surdos
seriam encontrados e o contato com os mesmos, assim como a aceitagao destes em
participar da pesquisa foi uma etapa relativamente facil, em funcado de pesquisadora
e pesquisados(as) exercerem parte de suas atividades profissionais no mesmo local
de trabalho.

Os entraves existentes no decurso da pesquisa foram devido a dificuldade de
horarios disponiveis e compativeis com os dois sujeitos envolvidos nesse estudo. As
entrevistas foram agendadas e ocorreram no periodo que compreende o decorrer
dos meses de abril do ano de 2007 até margo de 2008.

Visando a garantia do anonimato dos (as) entrevistados (as), ndo estao expostos
aqui seus respectivos nomes, mas sim letras do alfabeto (A, B, C, ...), onde cada
letra identifica um lider entrevistado(a).

A aplicagcao da entrevista foi realizada pela propria pesquisadora, com a
transcricdo das respostas dos (as) entrevistados (as). Essa transcrigdo foi
posteriormente apresentada aos (as) entrevistados (as) para que oS mesmos
autorizassem seu uso na pesquisa. Esse procedimento justifica-se devido ao fato de
a entrevista ter sido realizada em lingua de sinais — LIBRAS, mas registrada de
forma escrita, em portugués.

O uso de filmadora também foi um recurso utilizado na realizagdo das
entrevistas, permitindo visualizar com mais calma em momento posterior os
detalhes, para que a transcricao fosse feita da forma mais fiel possivel e, também,
pelo fato de n&o haver intérprete nesse dialogo entre pesquisado e pesquisadora,
considerando que ambos comunicam-se frequentemente através da Libras no
ambiente escolar onde trabalham.

A seguir, ja com as devidas autorizagbes, trabalhou-se na analise dos
resultados.

As nove questdes das entrevistas foram elaboradas a fim de que pudessem
atender as expectativas relativas ao cumprimento dos objetivos propostos na
pesquisa. Assim, as questbes estdo descritas pela ordem numeérica pré-

determinada, cada uma com sua respectiva justificativa. Sdo elas:
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1) Vocé se sente incluido como cidaddo no espago geografico da cidade de
Santa Maria/ RS? Essa questdo pretende observar a interacdo do sujeito
pesquisado com o espacgo onde vive, enquanto cidadao surdo e enquanto lider de
uma comunidade surda. Também visa analisar o que representa ser cidadao na
perspectiva do sujeito surdo.

2) O que significa inclusdo social para o surdo? Busca a opinido do pesquisado
diante de uma tematica bastante discutida e polémica. Essa questao procura ainda
identificar o significado do conceito “inclusdo social”, a partir da opinido dos surdos
que buscam seus espacgos na sociedade.

3) Na sua opinido, quais sdo os locais culturais da cidade de Santa Maria/ RS
mais freqlientados pelos surdos? A intengao é descobrir os espacos ocupados pelos
surdos na cidade de Santa Maria/ RS. Com base nas respostas dos entrevistados,
foram feitas fotografias dos locais mais citados, as quais encontram-se expostas nos
resultados da pesquisa. Além das fotografias, esses locais foram identificados e
destacados em imagens de satélites, as quais mostram com maior amplitude a
localizagéo dos pontos fotografados.

4) Vocé encontra dificuldades em se relacionar com ouvintes? (Se a resposta for
afirmativa) Quais? E por qué? Essa é uma questao importante, pois provavelmente
envolva a luta maior do povo surdo, que é a comunicagao através da lingua de
sinais.

5) Quais sdo as principais reivindicagdes dos surdos quanto a acessibilidade em
nivel local (cidade de Santa Maria/ RS)? Tem a intengdo de elencar os principais
anseios da comunidade surda em Santa Maria/ RS através da palavra das proprias
liderangas surdas, no que tange as politicas publicas.

6) Na sua opinido, a Escola Estadual de Educagdo Especial Doutor Reinaldo
Fernando Coser favorece a inser¢do dos surdos nos locais culturais da cidade? (Se
a resposta for afirmativa) Como? A pretensao dessa questdo é fazer com que o
pesquisado opine sobre a relagcédo Escola X Inclusdo, se possivel citando exemplos.

7) Vocé percebe limitagbes quanto ao seu acesso nos locais culturais do espago
geogréfico da cidade de Santa Maria? (Se a resposta for afirmativa) Exemplifique:
Procura descobrir quais as dificuldades existentes na mobilidade dos surdos ao
frequentarem locais prioritariamente ditos de ouvintes. A intengcdo € compreender a

reacao dos surdos perante as situagdes que os desafiam no dia a dia.
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8) O que representa para vocé a Associagdo de Surdos de Santa Maria/ RS? A
referida questao busca verificar o papel da Associagcao de Surdos de Santa Maria/
RS, no sentido da valorizagdo da comunidade surda, do fortalecimento da cultura e
identidade surda e de consolidagdo, enquanto espaco fisico para encontros,
conquistado pelo movimento surdo.

9) O que o surdo faz em favor da propria inclusdo? Essa é de certa forma uma
questao provocativa a medida que expde a agao do surdo enquanto sujeito social. E,
assim como a questdo 2, desencadeia uma discussao bastante interessante,
considerando a diferenga existente entre inclusao social e inclusdo escolar do surdo,
pois muitas vezes as pessoas confundem o significado das duas, entendendo-as
como se fossem sinbnimos, inclusive os proprios surdos.

Essas foram as questdes que constituiram a entrevista aplicada as liderancas
surdas. E, de acordo com as respostas dos entrevistados, foram associadas as
fotografias (dos locais mais frequentados pelos surdos), imagens de satélites,
mostrando as quadras onde se encontra cada um dos locais citados, bem como as
ruas que as delimitam e um mapa, demonstrando a divisdo de bairros no perimetro
urbano da cidade de Santa Maria/ RS, destacando, conforme descrito na legenda,
os bairros correspondentes a cada um dos locais mencionados, identificados no
mapa com os numeros 1, 2, 3 e 4. Assim, todos esses aspectos, caracterizam a

metodologia utilizada para a realizagao do estudo.



CAPIiTULO 4 - RESULTADOS

4.1 Resultados obtidos na pesquisa e analise

De acordo com o que estabelece a metodologia adotada, o resultado das
entrevistas encontra-se descrito nos quadros que seguem. E as questdes
trabalhadas, por motivo exclusivamente de organizagao de texto, estado dispostas em
ordem numérica crescente. Da mesma forma, em cada quadro estdo expostas em
ordem alfabética (de A a J), as falas de cada lider entrevistado (a). Posterior a cada
resultado, ou seja, apés a apresentacdo de cada uma das questdes,
respectivamente colocam-se algumas reflexdes, visando a compreenséo critica e a

analise teodrica dos resultados obtidos.

1 Vocé se sente incluido como cidadao no espago geografico da cidade
de Santa Maria/ RS?
A 100 % n&o. S6 um pouquinho no 1° e 2° graus nunca tive intérprete,

s6 no 3° grau. Na FAMES, tem surda incluida que ouve pouco, é

oralizada e faz leitura labial dos professores e nao tem intérprete.

B Nao. A inclusdo é muito dificil, verdade, melhor aprender trocando,
construindo contato, préprio aula dos surdos. Dificil entender as
palavras, pois ndo tem tradutor, agora tem, melhor, antes n&o tinha,
dificil, a inclusdo era um problema — melhor surdos com surdos e

cegos com cegos. Cada um tem a sua necessidade.

C Morei primeiro em localidade rural (Boca do Monte). Agora faz 3
semanas(23/08/2007) que estou morando no centro, junto com minha
irma que faz faculdade também. Me sinto normalmente nessa troca,
eu gosto, pois final de semana vou pra fora. Meus pais continuam la

fora.

D Percebo que a inclusdo é um pouco confusa devido a comunicagao,
percebo que as pessoas acham dificil, as vezes ficam olhando, ora

achando facil, ora achando dificil, as pessoas velhas me parece que

tem mais dificuldade. Ja os mais jovens, colegas de trabalho, da
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A inclusdo com os colegas nas escolas ouvintes dificil, precisa
oralizagdo, ha sofrimento, ndo € bom. Nao conseguia entender as
disciplinas, provas, nada! Depois, ja na sétima série eu gostava muito
de inglés, mas as outras disciplinas, continuava dificli — Em
matematica e fisica minha irma ajudava. Ficava muito preocupada em
dia de prova. Professor fazia ditado e eu ndao entendia porque era

oralizado.

Antes eu frequentava a inclusdo e na Escola n&o tinha intérprete,
ficava dificil, era preciso paciéncia e precisava de professor particular

em todas as disciplinas.

Quando eu morava em Tupanciretd (2005) e fazia o 2° grau/depois
magistério — Era muito complicado porque tinha sé uma intérprete
(educadora especial), e na escola precisava oralizar muito, era
cansativo, muitas pessoas também eu percebia que tinham
preconceito — Foi preciso uma pessoa que veio de Cruz Alta/RS dizer
que a cultura surda era um direito, pois na Escola onde eu estava
percebia que ndo entendiam esse direito previsto em lei. Os colegas
nao conheciam a lingua de sinais, ficavam admirados quando a
intérprete explicava e eu falava com ela, aos poucos iam entendendo
algumas coisas e passava a ocorrer as trocas, faziamos brincadeiras
para provoca-los a entender mais. Os professores eram bastante
diferentes, alguns respeitavam e entendiam a cultura surda, outros
nao, talvez porque ndo conheciam quase nada, ai ficava dificil a
comunicagdo. Fiquei em recuperacdo em geografia e portugués,
estava nervosa, mas consegui ser aprovada. Na prova de geografia
todos os ouvintes que ficaram em recuperagcao reprovaram, sé eu
passei. No final figuei amiga de alguns professores, na despedida foi
triste, teve alguns que ma abragavam e choravam. Depois voltei para

a escola Coser, onde é muito bom, porque aqui tem mais intérpretes

, professores surdos e que sabem a comunicagao por sinais.

Primeiro quando morava em Caxias/ RS néao tinha nada de identidade

surda — proibida lingua de sinais — mais oralizacdo, inexisténcia da
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cultura surda. Quinze anos, mudei para Santa Maria — 1977 —
Também em Santa Maria ndo tinha nada no inicio. Tinhamos s6 um
grupo de quatro pessoas ( Sénia, Jéferson, Wilson - surdos e Jacira -
ouvinte(intérprete) — Hoje ja esta melhor, mas precisa mais, muito

mais...

I Primeiro estudei no Pilar, ndo era muito bom — ndo entendia nada na
inclusdo — meus amigos e colegas explicavam mas era dificil — passei
tempo parado, depois vim estudar no Coser. Nos outros locais mais ou

menos, na escola Coser sim.

J Antes na inclusao era ruim, com a oralizacdo era dificil, agora aqui na
escola é melhor. Fica dificil para os surdos que nao freqiientam a

escola arrumar trabalho porque ndo conhecem palavras em

portugués.

Santos (1992), ja citado no capitulo 1 deste trabalho, acredita no espagco como
uma instancia da sociedade, afirmando, portanto, que a esséncia do espaco é social.
E nessa relagado, é possivel observar que os sujeitos entrevistados reconhecem a
dificuldade dos surdos em integrarem-se plenamente como cidadaos no espaco
geografico da cidade de Santa Maria/ RS, em funcédo da falta de interagéo pela
pouca fluéncia na comunicacao entre surdos e ouvintes. O surdo A cita inclusive o
exemplo de uma colega surda que cursa Educagédo Fisica na Faculdade Metodista
de Santa Maria (FAMES) e n&o possui acesso as aulas do curso através da LIBRAS
(Lingua de Sinais Brasileira).

De acordo com o mesmo autor (op. cit), quando argumenta que O espago
geografico pode ser entendido como um campo de forgas e é sempre condigdo de
expressao, percebe-se que o espago social do surdo € atingido, invadido e/ ou

agredido quando este, muitas vezes, nao se expressa como gostaria.

Esse exemplo, pode estar mostrando também uma das situagbes em que
fracassa a ideologia da inclusdo, admitindo-se que essa surda esta buscando sua
formacgao através da utilizagdo da segunda lingua e ndo pela LIBRAS, lingua que
fortalece sua identidade surda. O sujeito pesquisado assume a dificuldade

encontrada, evidenciando principalmente o campo educacional, discordando da
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inclusdo no sistema que promove a insercdo do surdo em classes de ouvintes.

Nesse aspecto, quando se discute a inclusdo do surdo nas escolas ditas regulares

Thoma (2006, p.23), expde que
a politica de inclusdo é questionada pela comunidade surda e por outros
profissionais que defendem a importancia das escolas de surdos como
espago de aquisicdo de uma lingua efetiva que promova o
desenvolvimento cognitivo de criangas surdas. As orientagbes que tem sido
passadas pelo Governo Federal sobre como respeitar o ritmo de
aprendizado de cada um, como elaborar planos de ensino individualizados,
como pensar as “adaptacdes” curriculares nao dao conta da complexidade
da inclusao dos surdos entre ouvintes.

A mesma autora (op. cit) explica que talvez falte discutir o papel da cultura e dos
artefatos culturais contemporaneos no processo de mudangas e que, talvez, as
mudancgas educacionais desejadas s6 ocorram quando a agenda social e cultural
ocupar-se de analisar e problematizar os processos histéricos, linguisticos, politicos
e culturais que justificam a separagédo e distribuicdo das criangas em espagos e
tempos de aprendizagem segundo critérios de semelhanga bio-psiquicas ou que
justificam a reunido de todas as criangas nos mesmos espacos, ainda que se
possam relativizar os seus tempos de aprendizagem.

Justificando esses quesitos, € importante e principalmente necessario que nao

ocorra simplesmente um assistencialismo. Pois, conforme Freire (1983 p. 57),

o grande perigo do assistencialismo esta na violéncia do seu antidialogo,
que, impondo ao homem mutismo e passividade, ndo |he oferece
condigdes especiais para o desenvolvimento ou a “abertura” de sua
consciéncia que nas democracias auténticas, ha de ser cada vez mais
critica.

Tal fato explica a preocupacao dos surdos, no sentido de que “o estar” incluido
realmente, enquanto cidaddo no espago geografico da cidade de Santa Maria/ RS
ou onde quer que esteja, ndo significa somente se fazer presente (numericamente),
mas igualmente ser um sujeito que emite opinides, discutindo os problemas comuns

a sociedade a partir, Ibid., p. 43

das relagdes do homem com a realidade, resultantes de estar com ela e de
estar nela, pelos atos de criagao, recriagao e decisao, vai ele dinamizando
0 seu mundo. Vai dominando a realidade. Vai humanizando-a. Vai
acrescentando a ela algo que ele mesmo é o fazedor. Vai temporalizando
0s espacgos geograficos. Faz cultura.
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S&o essas relagdes que os fardo sujeitos culturalmente reconhecidos,
protagonistas de sua propria histéria, socialmente livres e verdadeiramente

cidadaos.

O que significa inclusdo social para o surdo?

2
A Eu acho que inclusdo social para o surdo é ter comunicagdo em casa,
na comunidade,na escola para surdos, no trabalho através da lingua

de sinais.

B No trabalho, na rua, no 6nibus, na familia € normal. Mas na escola
n&o. E dificil. Pois, & preciso o surdo ter escola propria. Usa a lingua
de sinais simples, gestual com o ouvinte. Na faculdade também é

dificil — Porque é mais profundo.

C ...Como explicar??? (reflexdo) Acho que o surdo quando procura
trabalho, ainda sofre preconceito, ndo consegue, deixa curriculo, mas
ndo consegue nada. Precisa mais oportunidade para o surdo

trabalhar. Pois o surdo sofre muito com isso.

D Importante a associagao de surdos, também a escola “Cosér”.Através
da associacao existe possibilidade de troca com comunidades surdas
de outras cidades e de Santa Maria também. Mas ndo sé&o s os
surdos que participam da associagdo os ouvintes também podem

participar.

E Igual sempre — Na escola eu era sozinha, s6 eu era surda. Nao me

sentia incluida de verdade.

F Melhor separar o surdo e o ouvinte, pois o surdo aprende melhor

tendo contato com outros surdos, amplia o conhecimento.

G E o surdo ter oportunidade de conhecer a cultura surda e ter acesso a
comunicacdo pela lingua de sinais. E preciso entender que essa
cultura é visual e que a oralizagao, ndao desenvolve o conhecimento do

surdo, ndo adianta.

H Eu acho interessante ter unido, precisa conhecer pessoas diferentes,

ter variedade de racas (etnias), aumentar o grupo.

I Primeiro nao tinhamos a comunicagdo por lingua de sinais,
percebiamos no centro que ninguém usava. Depois da viagem de um
surdo a Porto Alegre (Paulo) comegamos a criar o movimento e

difundir a lingua de sinais.




62

J A inclusdo ndao é bom, é ruim porque nao reconhece a cultura surda,

prépria da comunidade surda, a SW. A inclusédo social para o surdo &

ter esse reconhecimento.

De acordo com os fundamentos tedricos abordados no capitulo 2, sobre a

inclusdo/ exclusao social, observa-se que esses processos sao produzidos a medida

que fazemos parte de alguma coisa (estamos incluidos) e a medida que nao

fazemos (estamos excluidos).

Compreende-se, contudo, que a exclusdo pode se dar sob varios aspectos,

porém muitas vezes destaca-se um (aspecto), que venha caracterizar um sujeito ou

grupo como excluido. Em relagdo a essa tematica Klein In Thoma e Lopes (2004, p.

85-86) enfatiza

Em todas as definicdes e indefinicbes sobre inclusdo/ exclusdo, aparece
sempre a idéia de tratar-se de propriedade ou caréncia do individuo; de ele
ser possuidor ou ndo de alguns atributos fundamentais considerados
necessarios para sua escolarizagdo, a sua profissionalizagdo, a sua
insercdo no mercado de trabalho, etc. Os documentos oficiais traduzem
muitas vezes as relagdes entre inclusdo e exclusdo em termos de
irresponsabilidade/ responsabilidade individual, € ndo como um processo
cultural, social e relacional. [...] Uma das problematiza¢des possiveis de se
fazer em relagao a essa forma de entendimento da inclusdo/ exclusao seria
a necessidade de perceber, na atualidade, exclusbes que estdo “fora”
dessa analise econbmica, social e individualizante. A exclusédo por
exemplo, de grupos étnicos, de grupos homossexuais, de pessoas
denominadas portadoras de necessidades especiais (cegos, surdos,
paraplégicos, com sindrome de Down), entre outros, ndo se sustenta a
partir dessa analise predominantemente econémica.

Nas respostas da questao 2, fica evidente que a inclusido social para os surdos

vai além da questdo econdbmica, como se pensa na maioria das vezes, visto que

essa sequer foi citada, pois a sua bandeira de luta perpassa principalmente pela

acessibilidade através do reconhecimento e da comunicagao pela lingua de sinais.

Isso ndo quer dizer absolutamente, que a questdo econdmica seja desconsiderada,

uma vez que 0s surdos ndo sao sujeitos isentos de dificuldades econdmicas,

realidade enfrentada pela maioria da populagdo que sobrevive numa sociedade

capitalista, com todos os desafios de um mundo competitivo e globalizado.
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Com base no pensamento de Martins (2002), € preciso compreender a
sociedade como totalidade contraditéria e critica, como processo social e historico,
porque a praxis depende da consciéncia social que precisa vir da critica social.
Dessa forma, hoje os surdos buscam seu espago, embasados por uma consciéncia
critica que os impulsiona nas lutas pelo reconhecimento de sua diferenca e ndo na
negacgao de sua surdez. Isso se mostra a sociedade através das conquistas legais ja
instituidas, como o reconhecimento da Libras (Lingua Brasileira de Sinais), como
primeira lingua dos surdos. Mas, € importante lembrar que esse amparo legal no uso
da Libras pode ser considerado um direito recente, visto que entrou em vigor no ano
de 2002 com a Lei N° 10.436.

Talvez pela propria histéria do povo surdo, na qual a imposi¢cdo do oralismo
marcou esses sujeitos de forma bastante significativa, a efetivacdo da comunicagao
pela lingua de sinais seja considerada pelos surdos, como o principal instrumento
facilitador da inclusao social. Mas so isso ndo basta, ha necessidade de que se facga
uma inclusao real e nao disfargada, pois, como diz Martins In Thoma e Lopes (2004,
p. 202)

Se existe uma reivindicagdo por direitos € que os mesmos ja foram, em
alguma medida violados. Quando os surdos sédo colocados em APAES, por
exemplo, ou “incluidos” em salas de aula, sem intérpretes e sem colegas
que utilizam a lingua de sinais, entre ouvintes ou entre deficientes mentais,
como ja tivemos oportunidade de observar, exerce-se, através da norma,
uma violéncia. [Esses dois exemplos de institucionalizagéo,
paradoxalmente, ao acolherem, excluem.

Observa-se entdo que a inclusao social, na palavra dos préprios sujeitos surdos,
refere-se a manifestacdo espontanea do surdo no e para com 0 espago que vive,
onde a igualdade perante a sociedade €& sinbnimo de respeito a diferenga,

principalmente diferenga de comunicagao.

3 Na sua opinido, quais sao os locais culturais da cidade de Santa

Maria/ RS mais frequentados pelos surdos?

A Mais os encontros acontecem no futebol, vélei (no Farrezdo), também

na sede da associagao dos surdos, os surdos se encontram muito nas

festas, risotos beneficientes e outros eventos.
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Quando pequeno, fazia visitas para o interior, em Porto Alegre vou nos
shoppings. Em Santa Maria antes ia no Bar da rua 24 horas, agora
vou no shopping Santa Maria. Também vou na associagdo para
discutir sobre lutas, futuro da associacado, festas, também vou no
Farrezdo. Antes tinha catequese(1989/ 1994), na igreja Fatima, mas

cansava, cultura geral diferente da escola.

Shopping Monet, jogos no Centro Desportivo Municipal (Farrezao),
eventos na associagdo (festas, reunides,...), balnearios de Santa

Maria, visita para fora (area rural),...

Em Santa Maria € comum os surdos fazerem visitas, um convida o
outro para fazer uma visita e conversar. Ainda tem os jogos no
Farrezdo que permitem o encontro entre os surdos - palestras, jogos
e reunides na associagao. Os grupos aqui de Santa Maria, costumam
combinar e ir para a praia, nos shoppings (s6 as vezes), Costumo

frequentar missas na igreja Fatima.

Em encontros com o Jéferson, antes em encontros no Maria Rocha,
Centro, Shopping, cinemas (quando ainda tinha), agora vejo DVD,
sempre vou na associagao, aqui no Coser, Farrezdo, perto da
associagao num outro lugar onde jogam futebol (Guarani), bate-papo,

chimarréo, risoto, churrasco, hoje sou 22 secretaria da associacao.

Os surdos gostam de participar da Escola, da associagao, grupos que
se encontram no centro para conversar, combinar visitas nas casas
uns dos outros, tem também o grupo que joga futebol (Farrez&o),

sempre nas festas de aniversarios também se reunem.

Percebo que vem surdos de outros lugares aqui para Santa Maria,
vem amigos do Chui, por exemplo, tem arabes também. — O grupo

gosta de combinar passeios como excursdes para a praia, churrasco,
futebol no Farrezdo, festas, ai pode ser em diferentes lugares, é s6

combinar, aniversarios, formaturas, dancar,...

Sempre no shopping Monet vejo o grupo, sabado e segunda a noite
no Farrezdo, quando combinam tem jogos na associagao, as vezes as

combinacdes acontecem na Escola.

Combinam viagens como a Porto Alegre, passear no centro,

faculdade, capela.

Antes faziamos encontros, reunides para bate papo em casa, depois
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que foi criada a associagdo, passamos a nos encontrar |4, jogos,
passeios, colénias de férias, de ambientes claros para que possamos
conversar, a Escola, Farrezao (todos os sabados das 7 as 9 da noite),

na igreja Batista, porque tem intérprete (domingo) — centro (perto

colégio Maneco).

Como também ja foi exposto no capitulo 1 ao tratar dos espacos e territérios dos
surdos, em Santa Maria/ RS, constata-se, concordando com Claval in Kozel e
Mendonga (2002, p. 33), “que o territorio constitui um dos componentes essenciais
das identidades”. ldentidades essas que no entendimento de Gomes (2002),
aparecem sobre o territorio através da diferengca ou da caracteristica que marca
esses sujeitos enquanto grupo. Existe nesse momento a predominancia do grupo ou
do coletivo e 0 espago nessa perspectiva é praticamente um campo de forgas,
porque marcar o territério de dominio de um grupo significa a afirmacdo de sua
diferenga em oposicédo aos outros (identidades diferentes). Nesse sentido, a Escola
Estadual de Educagédo Especial Doutor Reinaldo Fernando Coéser (Figura 4), assim
como a Associagdo de Surdos de Santa Maria/ RS, podem ser considerados
territérios formados a partir dos encontros e do contato entre a comunidade surda da
cidade de Santa Maria/ RS.
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Figura 4 - Escola Estadual de Educagdo Especial Doutor Reinaldo

Fernando Céser

Fonte: Fotografia da autora — 2007.

A escola, identificada na imagem de satélite (Figura 5), constitui, portanto, um
territério e uma marca identitaria dos surdos enquanto espaco de interacdo e

dominio destes sujeitos na cidade de Santa Maria/ RS.
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Figura 5 — Localizagdao da Escola na imagem de satélite

A Associacao de Surdos de Santa Maria/ RS (Figura 6), identificada na figura 7,
respectivamente, € também uma referéncia concreta de dominio dos surdos em
Santa Maria/ RS.

Figura 6 - Associagao de Surdos de Santa Maria/ RS.

Fonte: Fotografia da autora — 2008.
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Figura 7 - Associagao de Surdos de Santa Maria/ RS, imagem de satélite

Fonte:

A partir da observacgao e das entrevistas com os surdos pesquisados, verifica-se
que costumam frequientar ainda um dos shopping centers da cidade, destacado e
localizado nas figuras 8 e 9.

Figura 8 - Shopping Center

Fonte: Fotografia da autora — 2008.
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Figura 9 - Shopping Center/ imagem de satélite

Porém, a referéncia maior sdo jogos organizados no CDM - Centro Desportivo
Municipal (Figuras 10 e 11), também conhecido como Farrezdo, e principalmente os

eventos realizados na sede da Associacado de Surdos de Santa Maria/ RS.
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Figura 10 - CDM - Centro Desportivo Municipal

2
i LT

Centro Desportivo _unicipal
Dr Miguel Sevi Viero

Fonte: Fotografia da autora — 2008.

Figura 11 - CDM - Centro Desportivo Municipal/ imagem de satélite

ESCALA aprox.

Imagem de satélite de R
Google Earth, acessado 1:2.550
em 25/06/2008. . Entrada CDM.

Data da imagem: 08/01/2008.
Fonte: Secretarla de Plansjamento Municipal - 2007, adaptado.l
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Essa constatacdo de apenas dois locais realmente significativos para os surdos
(Escola e Associagao), como locais de contato dessa comunidade, fortalece a idéia
de que a ocupacgao de variados locais comuns a surdos e ouvintes ainda € algo
bastante incipiente, mas que ja vem ocorrendo, exemplo disso é a referéncia aos
shoppings (Figuras 8 e 9). Tal constatagdo pode significar compartilhando com o
pensamento de Klein e Lunardi (2006) que a formagao de territérios existenciais
para os surdos pode se desenvolver em um patamar de re-apropriagao, criagao,
diferenciagdo ou singularizagdo, ndo apagando os conflitos, mas administrando-os
de maneira mais tolerante, pensando em sujeitos surdos constituidos através de
suas relagdes com sujeitos ouvintes, e vice-versa, sem que ambos percam seus
recortes identitarios, ou seja, as caracteristicas que o identificam perante o grupo do
qual fazem parte.

Os territorios dos surdos em Santa Maria/ RS, com excecdo da Escola e da
Associagao (locais predominantemente de surdos), de acordo com Castro et. Al
(2005), podem ser considerados méveis ou flutuantes, pois os limites tendem a ser
instaveis, deslizando por sobre o espaco concreto das ruas, centros desportivos,
pragas, igrejas, shoppings,...; a criagdo de identidade territorial € apenas relativa,
isto é, mais propriamente funcional do que afetiva, o que né&o significa que essas
situacdes sejam isentas de qualquer tipo de conflito, tendo em vista as diferengas

identitarias dos varios grupos que circulam nesses locais.

4 Vocé encontra dificuldades em se relacionar com ouvintes? (Se a

resposta for afirmativa) Quais? E por qué?

A O problema, o que é dificl € a comunicagcdo, precisa chamar

intérprete. (conversa da entrevistadora ...relato de experiéncia)

B Na familia encontrava mais dificuldade, era dificil a oralizacao,
mostrava escrevendo no papel, as pessoas novas eu nao conseguia
entender, as vezes fazia de conta que entendia, mas nado entendia
portugués profundo, ndo entendia nada, s6 olhava sem entender. Era
ruim, porque gosto de conversar, contar piada. Sofria muito com a
inclusdo com o ouvinte, ndo aprendia nada, precisava intérprete e

antes nao tinha. Com tradutor da um alivio.
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Um pouco. Com a familia € bom, a gente conversa, existe troca, na
Faculdade € mais ou menos, quando ndo entendo tiro as duvidas que
tenho perguntando para o professor ou para os colegas ouvintes. Com
as pessoas que nédo conhego, também encontro um pouco de
dificuldade.

Com a familia — meu pai e minha méae sou acostumado — Com familias
diferentes é mais dificil, muitas vezes minha méae ajuda, com primos
mais jovens e com interesse em se comunicar € facil. Fora da familia,
depende, as vezes € mais facil, quando as pessoas entendem um
pouco. Quando ndo entendem, ai eu escrevo para me comunicar.
Com a familia da minha namorada ndo ha problemas, meu sogro usa
um pouco a lingua de sinais, a mae dela tem comigo uma

comunicacdo boa e minha namorada sabe lingua de sinais.

Percebo dificuldade principalmente na familia, com meu marido nao
tem problema ele também é surdo, mas minha filha é ouvinte, esta
aprendendo lingua de sinais por isso as vezes ainda fica dificil a
comunicagao. Com as vizinhas eu oralizo, tios, primos, todos eu uso a

oralizacao.

Percebo a dificuldade que os ouvintes tem em entender a lingua de
sinais, por exemplo na UFSM, no comércio, as vezes quando vou
fazer compras preciso pedir papel e caneta para escrever o que eu

quero, como perguntar o valor das coisas.

Percebo que os pais ainda acham que os filhos surdos devem ficar s6
em casa, muitos até tem depressdo, pois ndo sao livres, nao
passeiam, ndo tem contato com outras pessoas e com a comunidade
surda. Muitos vivem escondidos porque as familias ndo os incentivam

a serem livres. A propria familia ndo entende a cultura surda.

Na minha familia ndo, a relagéao é boa, tranquila, minha filha é ouvinte
e arelagao é boa. Com outras familias € mais dificil, ai se minha filha

nao esta junto eu ndo vou, porque a comunicacao fica trancada.

E dificil, as vezes é mais facil, as vezes mais dificil, mas no geral é
dificil. Se ndo conheco é dificil porque preciso chamar minha méae para

interpretar.
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J Tem dificuldade sim. Nos bancos, pra se escrever, nas lojas também é
dificil comunicar, exemplo, antes minha mée precisava estar sempre
junto para fazer compras, ou irma, ou prima, agora ja vou sozinho.
Tinha medo quando mais novo, hoje ja com mais experiéncia, é
preciso saber se virar sO, mamae nao vive sempre, por exemplo, eu
preciso pagar imposto prefeitura. Eu preocupado, porque acho que
ouvinte precisa ter mais conhecimento da lingua de sinais, nas lojas,
bancos, em todos lugares, percebo que ainda tem preconceito nas

lojas, quando as pessoas nao entendem, dizem que nao tem o

produto.

Talvez 0 momento em que se exige e/ ou que se faz necessaria a comunicagao
entre surdos e ouvintes seja 0 mais crucial, ja que é ai que se revelam todos os
traumas, preconceitos, insegurangcas € medos em varios ambitos, sejam eles
politicos, educacionais, culturais, ... baseados principalmente no que se refere aos
surdos em uma histéria marcada pela angustia e a opressao, imposta pelo oralismo
(que desconsiderava a cultura surda) e a visao clinica do déficit. Perlin (2004, p. 79)
diz que “a violéncia contra a cultura surda foi marcada através da histéria, onde se
constata a eliminagdo vital dos surdos, a proibigdo do uso da lingua de sinais, a
ridicularizacdo da lingua, a imposi¢gao do oralismo, a inclusdo do surdo entre os
deficientes, a inclusdo dos surdos entre os ouvintes.”

Atualmente, me parece existir um certo temor, até mesmo involuntario (falo por
experiéncia propria), de ambas as partes, isto é, ouvinte e surdo, diante da
inexisténcia do contato e comunicacao entre ambos. Assim, enquanto pesquisadora
ouvinte relatei ao sujeito entrevistado A, também as minhas angustias nos primeiros
contatos com os surdos, enquanto professora ainda sem um conhecimento mais
apurado da lingua de sinais e da dificuldade que sentia para compreender uma
lingua diferente da minha . Estabeleci esse didlogo para expor que a reciproca

também pode ser verdadeira, pois muitas vezes a impressao que passa € que essa
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angustia é exclusiva do surdo. Para Karnopp in Thoma e Lopes (2004, p. 106)

Ser surdo e usuario da lingua de sinais € enfrentar também uma situacao
bilinglie, pois o surdo esta exposto a lingua portuguesa tanto na
modalidade oral quanto escrita. Assim, utilizar tanto a lingua de sinais
quanto a lingua portuguesa na escola e possibilitar o estudo dessas linguas
pode significar o acesso a expressdo, a compreensao e a explicitagdo de
como as pessoas (tanto surdas quanto ouvintes) se comportam quando
pretendem comunicar-se de forma mais eficaz e obter éxito nas interagdes
e nas intervengdes que empreendem. Aqui 0 acesso a palavra (em sinais e
na escrita) € traduzido como uma forma de acesso das pessoas ao mundo
social e linglistico, sendo condicdo minima e necesséria para que o aluno
possa participar efetivamente da aula, entendendo e fazendo-se entender.
Em relagdo a educagdo de surdos, as instituicbes de ensino deveriam
possibilitar o acesso, oferecendo preferencialmente escolas de surdos, com
professores surdos e ouvintes fluentes na lingua de sinais. Além disso,
deveriam incentivar a participagdo cidada e possibilitar a atuacado de
intérpretes de lingua de sinais nas atividades em que se fizerem
necessarios, tanto dentro da escola como fora dela.

E, penso que existe de ambas as partes (surdos e ouvintes) o preconceito pelo
desconhecimento da lingua, seja a libras ou o portugués,. Nao deveria existir, no
entanto existe e varias vezes até sem intengdo como uma forma de auto-protecéo,
ou seja, fica mais facil ignorar o problema do que enfrenta-lo, quebrando barreiras e
evoluindo até obter fluéncia de comunicacéo, até mesmo pelo fato de grande parte
da populagcdo de surdos e ouvintes nao terem freqlentado ou ndo estarem
freqiientando Escolas que |lhes garantam esse acesso. E importante lembrar que
tudo isso requer politicas publicas verdadeiramente comprometidas com as causas
sociais, empenho, dedicagdo, persisténcia e por que nao dizer também as

divergéncias, coisas que fazem parte no convivio entre as diferengas.

5 Quais sao as principais reivindicagées dos surdos quanto a

acessibilidade em nivel local (cidade de Santa Maria/ RS)?

A Mais intérpretes. Por exemplo, em bancos, policia, prefeitura,
médicos, juiz (justica), nas faculdades, e também muito importante, a

familia precisa saber a lingua de sinais.

B Antes n&o tinha grupo, a comunidade surda era espalhada, hoje ja

melhorou o contato, a LS, a troca, os bairros distantes, é dificil o




acesso, tem surdos escondidos, a escola e a associagao avisam,
fazem contatos. Lutar para ter na associacgéao leitor 6tico, vai ajudar na

comunicagao do povo surdo.
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Mais trabalho, ou mais oportunidades de trabalho para os surdos.
Mais cursos gratuitos, mais festas na associagdo, mais jogos

(campeonatos)...

Acho que precisa faculdade prépria para o surdo, também precisa
concurso para professores surdos, também para outras profissodes,
mais empregos, a associagao precisa ajuda do governo para ter mais
espacgo para o futebol, por exemplo, televisdo, projetor (datashow),
criar cooperativa - é importante para fazer artigos que depois possam
ser vendidos para ajudar surdos carentes... E até para divulgar os

trabalhos artisticos.

Precisa mais contato entre as pessoas — trocas para aprender mais a

comunicagao.

Acho que falta um centro que permita maior integracédo, entre a
comunidade surda de Santa Maria e as trocas também com outros

lugares.

A associacao de surdos forte, ter futebol, festas, mais encontros da
comunidade surda. Unir a Escola com a associagdao. Também unir

mais a comunidade surda e a comunidade ouvinte.

Precisa médico, policia, ... que entendam ou que tenham secretarios
intérpretes de lingua de sinais para atender a comunidade surda, pois

ja aconteceu de fazer cirurgia trocada por falta de comunicacao.

Acho importante o fortalecimento da identidade surda, pelo contato

com a lingua de sinais.

Temos associacido, mas falta apoio das familias para as festas
juninas, jogos, risotos, ver filmes em DVD, porque na associagao tem

legenda, desfiles,...
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Com base em Klein In Thoma e Lopes (2004), ao pesquisarmos 0os movimentos
surdos, encontramos uma histéria de lutas em diferentes sentidos, onde se
evidencia entre os surdos e a sociedade em geral questbes referentes a lingua,
identidade e cultura. Uma das principais discussdes esta na forma de entender a
surdez a partir da diferenga, onde se pode problematizar no sentido da relacdo de
significados entre diversidade (termo bastante disseminado nas politicas publicas) e
diferenga (assumida por diferentes grupos, inclusive os surdos). As diferengas sao
construidas historica, social e politicamente, portanto sdo sempre diferencas, nao
devendo ser entendidas como um estado ndo-desejavel, improprio, de algo que
voltara a normalidade. Ja, olhar a surdez a partir da diversidade pode significar olhar
a surdez como deficiéncia, marcando as ag¢des no campo da filantropia e do
assistencialismo, constituindo iniciativas na sua maioria isoladas com atendimentos
voltados a uma reabilitacdo/ normalizacdo dos surdos tendo como parametro de

normalidade o ouvinte. A mesma autora op. cit (2004, p. 89) entende que

A comunidade surda através de seus movimentos sociais, vem
configurando uma histéria significativa no sentido de construir politicas que
atendam as suas especificidades. Para isso, vem participando de
diferentes féruns de debates junto a sociedade em geral e também
organizando encontros, seminarios, conferéncias em que discute, reafirma
e encaminha suas lutas.

Devido a evidente dificuldade na comunicagcdo entre surdos e ouvintes, a
solicitagdo por um numero maior de intérpretes é a reivindicagcdo destacada pelo
entrevistado, para que o surdo possa circular sem problemas em todas as
instituices e instancias da sociedade.

Essa questao é bastante significativa e esta claramente ligada a investimentos
por parte das politicas publicas, exigindo uma pressdao apurada do proprio
movimento surdo, pois 0s entraves burocraticos em se tratando da implantacdo e
efetivacdo real das politicas publicas fazem com que as coisas demorem para sair
do papel, exigindo vigilia constante por parte do movimento surdo e de todas as

instancias da sociedade que apdiam o movimento.



77

Na sua opinido, a Escola Estadual de Educacido Especial Doutor
Reinaldo Fernando Cdser favorece a insercdo dos surdos nos locais

culturais da cidade? (Se a resposta for afirmativa) Como?

Acho que sim. Porque permite o encontro de surdos de varios locais
da cidade, bairros e até do interior e que moram fora de Santa Maria.
A escola através do teatro dos surdos, por exemplo, promove a troca

inclusive com as escolas ouvintes.

Antes na escola Cicero eu imaginava trabalhar, ai trocou a escola, eu
gosto de dar apoio aos alunos. Acho 6tima a escola Coser, felizes, é
melhor para os surdos terem a escola. Sinto que ha uma troca, um
desenvolvimento, na comunicacdo entre os professores surdos e
também os ouvintes. Amplia o conhecimento através da comunicacéo.
Contatos na associagdo, com a comunidade surda e nos jogos

também.

Acho que os passeios que a Escola promove sdo importantes como a
visita a diversos lugares, ajudam a despertar a curiosidade e adquirir

conhecimento e experiéncia.

Na escola de ouvintes é diferente por causa da lingua. Dentro, na
inclusdo n&do tem lingua de sinais, as disciplinas, dificil entender
matematica, portugués, inglés, ... ndo da para entender nada. No
Coser a lingua propria € a libras, fica mais facil entender os assuntos,
a linguistica, as disciplinas s&o trabalhadas em lingua de sinais.
Também a historia e a educacéo dos surdos € trabalhada. A base, as
relagdes entre as pessoas se desenvolvem com o uso dos sinais.. Se
conhece o alfabeto da libras. Com a lingua de sinais é possivel

aprender todas as disciplinas mais rapido.

Muito, adoro tudo aqui, é legal, antes eu trabalhava na prefeitura nao
tinha muita troca na comunicacdo — ai Jéferson convidou para
trabalhar como professora no Céser. No comeco fiquei em duvida,
mas em 2002, resolvi aceitar, no comeg¢o cansava, depois acostumei,

hoje gosto muito. Na prefeitura tinha que digitar até 7 horas da tarde.
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F Acho que a escola Coser ajuda os surdos a desenvolverem sua
capacidade de aprendizagem, de ampliar seus conhecimentos pelo

contato com professores e com colegas.

G Acho que sim, pois a escola mostra o teatro surdo, a lingua de sinais
também é oferecida para as pessoas que nao sao da Escola fazerem
curso. Também a oportunidade das pessoas conhecerem a SW e

classificadores.

H Bom , porque a cidade ndo conhece muito, ai vem conhecer a Escola
e amplia o conhecimento, € bom. Me preocupo com o tipo de palestra,

quando eu vou falar e quando os outros falam sobre o surdo.

I Acho importante porque a escola mostra a consciéncia surda, a

importancia da diferenca.

J Acho importante porque a Escola tem teatro e mostra a comunidade
ouvinte e surda, a cultura também. Porque em casa é mais dificil.

Exemplo: meu pai quase ndo usa a lingua de sinais e minha mée usa

um pouco, ai preciso oralizar.

Compartilhando do pensamento de Marin e Goes (2006), a escola configura-se
em uma das instituicbes que podem contribuir para mudangas, mesmo nao
aceitando a idéia de que seja uma instituicdo redentora ou que promova por si a
igualdade social, acredita-se que ela pode e deve participar desse processo. Ai,
podem ser projetados ambientes efetivamente bilingles (em arranjos educacionais,
inclusive de escolas para surdos) e propostas que conduzam a apropriagdo de
conhecimentos sistematizados, a aprendizagem da lingua portuguesa,
particularmente a escrita, e a compreensao de esferas de atividade da cultura. Tais
encaminhamentos nao sio tarefas faceis, nem de curto prazo, mas, no cenario
atual, o nucleo dessa agao da escola € um compromisso intransferivel.

As respostas demonstram que a Escola promove o contato entre os surdos, néo
s6 pelo encontro cotidiano a partir das aulas, mas pelas atividades extra sala de aula
que envolvem a mobilidade dos surdos, ampliando seu conhecimento de mundo

através do contato com outros surdos e ouvintes, inclusive outras Escolas.
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Penso que ai fundamenta-se e justifica-se a luta dos surdos pela manutencgao,

criacdo e continuidade das escolas de surdos. E através do fortalecimento da

identidade surda, adquirido no convivio do cotidiano escolar, e nas atividades que

produzem, que podem mostrar-se e incluirem-se na sociedade, assumindo sua

diferenga e n&do negando-a, no momento, por exemplo, que um surdo é colocado em

uma classe ouvinte, sem a minima oportunidade ou condicdo de comunicacao

através da lingua de sinais. Entretanto, s o fato de o sujeito estar freqientando uma

escola de surdos ndo basta. Lopes (2006, p.45) afirma sobre isso:

Acredito que a escola de surdos seja 0 espago mais adequado para a
educagdo de surdos. Porém, afirmar tal posicdo n&o significa néo
problematizar o que esta acontecendo na escola de surdos. Salientar a
importancia do exercicio da hipercritica por parte dos professores que
trabalham na escola, sejam eles surdos ou ouvintes, exige tempo e espago
aberto na escola para ler e falar sobre o que a leitura nos faz pensar. Se,
dentro da escola de surdos, os professores estiverem olhando para ele
como alguém que nao possui capacidade, como alguém que é esforgado e
como alguém que deve ser submetido a pedagogias corretivas, pouco
adiantara os surdos permanecerem nessa escola. Estar em uma escola de
surdos sem ser visto dentro de sua diferenga cultural equivale, se
considerarmos o ensinar e o aprender, a nao ter o direito de ver
reconhecida a experiéncia cultural surda.

E preciso que ocorra um desenvolvimento efetivamente inclusivo do surdos no

contexto do reconhecimento de suas especificidades, como destaca Thoma (2006,

p. 14)

Embora as posigbes sobre as praticas, metodologias e filosofias
educacionais da area nao sejam unanimes, a quase totalidade desses
textos destaca o papel das instituigbes de surdos na constituicdo de
comunidades surdas. Com propostas higienistas, essas instituicdes tinham
0 objetivo de limpar a sociedade dos indesejaveis, isolando os anormais.
Porém, pelo fato de nessas instituigbes muitos surdos terem permanecido
por um tempo ou por toda a vida, compartilhando de rotinas formais com
outros surdos, as linguas de sinais desenvolveram-se e 0s sujeitos surdos
construiram processos de identificacdo e diferenciagao politica e cultural
que culminam hoje nas politicas educacionais que pretendem uma maior
qualidade da educagéo, seja em escolas especificas, seja em espagos e
tempos de inclusao.

Isso mostra a capacidade do sujeito surdo, dentro de sua especificidade,

entendida como diferenca de ser e estar na sociedade e nos espacgos que pode

ocupar, construir, aprender e apreender.



80

7) Vocé percebe limitagdes quanto ao seu acesso nos locais culturais
do espacgo geografico da cidade de Santa Maria? (Se a resposta for

afirmativa) Exemplifique:

Percebo dificuldade. Em um teatro de ouvintes, a comunicagao fica
trancada, percebo mais as expressdes, exemplo — quando
representam choro,... Também no cinema, pois as legendas em
portugués sado dificeis. Ja no teatro dos surdos a comunicagéo flui

melhor.

Nao, porque é facil encontrar surdos na cidade. No comércio uso a

comunicagao escrita por exemplo para saber o preco das coisas.

Nas visitas, por exemplo, percebo que os surdos as vezes tem
duvidas, observo porque perguntam quando ndo conhecem. Depende

do lugar.

Percebo dificuldades por exemplo quando o surdo precisa fazer uma
consulta médica e n&o tem intérprete. Em palestras, quando precisa ir
tratar de algo na justica, quando precisa ir a policia, para ver carteira
de habilitacdo por exemplo, em farmacias depende, nas faculdades
que nao tem intérprete é dificil, como a UNIFRA. Na ULBRA tem
intérprete. Precisa ser ofertada lingua de sinais em mais lugares
diferentes de Santa Maria. Como por exemplo a FAMES (Faculdade
Metodista de Santa Maria), que esta tentando ter uma disciplina de

lingua de sinais.

Quando eu precisava ir ao ginecologista meu pai ia junto e avisava a
meédica que eu era surda e ela dizia que nao precisava meu pai entrar
junto. Depois troquei, era um homem, ai me assustei, mas a secretaria
que era enfermeira me entendia e ajudava, ai fiquei mais tranquila.
Hoje vou em um médico particular que gosto, as vezes vou sozinha,
outras vezes minha filha vai junto. Com o médico do coracgao é facil a
comunicacdo em lingua de sinais. Para fazer exames aviso as
pessoas que sou surda ai elas vem chamar quando esta na hora

(minha vez), ou olho no visor quando tem. No banco, também olho no
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visor e levo minha filha ouvinte junto.

F S6 vou no futebol no Farrezado, sabado a noite, e como o grupo vai eu

nao encontro muita limitagao.

G Percebo que é dificil para os ouvintes entenderem e quando tem
palestras feitas pelos surdos, existe a necessidade de intérprete. No
teatro surdo também muitas Escolas de ouvintes ndo entendem que

ndo usamos oralizacdo no teatro. E preciso explicar.

H Em teatro ouvinte percebo que pouquissimos surdos participam, em
bailes também, € um ou dois s6, mais € quando combinam, na casa

de um surdo, ai todos participam.

I Percebo em alguns locais ainda ha muita falsidade, preconceito em
alguns grupos, outros ndo, tem respeito, na familia € bom, tem

conselhos bons.

J Nas lojas, quando fui comprar um fogdo, vendedora nao quis atender,
ai vendedor atendeu, percebi que mulheres vendedoras tem mais
preconceito. Nos bailes eu acho bonito quem toca guitarra por
exemplo, € sO visual , porque ndao ougo nada, ndo gosto muito,

romaria também quando n&o tem intérprete ndo gosto, ai ndo vou,

circo, parque de diversdo, gosto.

Com base em Klein (2004), aos surdos deveria ser garantida a acessibilidade
através da formacédo e qualificagdo profissional, oportunidades de trabalho,
participacdo em concursos publicos (com direito a presenca de intérprete de Libras)
e incentivo nos locais de trabalho para a organizacdo de Cursos de Sinais com
regularidade.

O acesso dos surdos é limitado principalmente, como ja foi percebido
anteriormente, pela dificuldade na comunicacdo, uma vez que os eventos e
espetaculos na maioria das vezes sao organizados, considerando um publico de
maioria ouvinte, onde o surdo procura entdo captar os significados com base nas
expressoes faciais e corporais que percebe.

Acho que nessa questdo também deveria haver mais empenho por parte do

poder publico, pois ndo basta estar escrito na legislagéo os direitos dos surdos, é
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preciso que se reconhega na pratica o surdo enquanto sujeito social, presente e

atuante no espacgo onde vive.

8 O que representa para vocé a Associacao de Surdos de Santa Maria/
RS?
A Representa defender o direito dos surdos, como lider. Em tudo, na

educacao, nos esportes, no social. Manter e preservar a cultura surda,

lingua de sinais dos surdos.

B A associacdo é o elo de ligacdo entre a comunidade surda, pois
existem muitos surdos escondidos e a associagdo permite o encontro
da comunidade surda. Através da associagcdo os surdos se
relacionam, ha uma troca até mesmo entre surdos e ouvintes, os
surdos se expressam através do teatro, aprendem sobre a identidade

surda.

C Acho importante ajudar a associagdo com objetivo de alcangar boas

metas para o futuro.

D O presidente, da associacdo, € quem faz e organiza as coisas na
associagdo de surdos, como os materiais, conta de luz, viagens,
campeonatos, enfim cuida da economia, 0O que precisa
construir,...Como so6cio eu ajudo quando precisa, eu apoio a
associagao e o Céser em Santa Maria. Acho que prefeitura poderia
também estar ajudando na associagao de surdos, reconhecendo que
esse pode ser lugar de vaga para trabalho, porque o sécio paga
aluguel, faz limpeza, é capaz de trabalhar nas mais diferentes

funcoes.

E Precisa ajudar, fazendo rifas, vendendo camisetas, alugando. E
importante para o surdo, precisa alugar para ter mais dinheiro para

campeonatos, viagens,...

F Acho necessaria para ajudar os surdos, apoiar, ter iniciativa,

assegurar a vida social para os surdos no futuro.

G Precisa organizar. Agora em 2008, troca o presidente e entra uma
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nova diretoria, escolhida em assembléia. Precisa ter as pessoas
responsaveis para organizacdo de eventos, como festas, dia das

maes, ...esportes, ...

H E onde combinam jogos, viagens (como para Capéo da Canoa na

colénia de férias dos surdos), cursos, reunides, festas,...

I Porque existem as combinagdes de jogos, passeios, para conhecer as
cavernas em Caxias (2007), organizam excursdes para a praia, ponte

férrea,...

J Acho importante porque fortalece a lei, defende o direito dos surdos,
gratuidade do transporte, porque o Cdser € longe, oferece lazer, ajuda
surdos carentes, concursos, provas, carteira de motorista... Trabalha

pelo direito do surdo e ndo tem preconceito com ninguém. E contra o

preconceito, os surdos querem trabalhar.

Verifica-se que a Associagao de Surdos de Santa Maria (ASSM)/ RS, tanto
quanto a Escola, € mais que um espacgo de encontro entre os surdos, significa
conquista, uniao, difusdo da lingua de sinais e preservagao da cultura surda.

Segundo Anderson (1993), citado por Miranda (2001, p.20)

As divisbes sociais, ou as divisbes politicas, geralmente recaem em torno
da diferenca que exerce um importante papel quando se trata de obter
processos e significados inerentes as comunidades. As diferengas das
comunidades sdo reproduzidas entre si em formas diversas, seja pela
diferengca entre as pessoas, seja pela diferengca do grupo com outros
grupos, seja pela cultura ou ainda pela prépria comunidade possibilitar a
diferenga. O que se sobressai no interior da comunidade é que pessoas
envolvidas na diferenca agem por um processo ordenado que tem
aspectos especiais inerentes. Isto funciona como se realmente fosse o
mecanismo de restauragdo da unidade como sendo o elemento gerador da
vida em grupo.

Dessa forma, a ASSM/ RS tende a ser um espago que se materializa e constitui-
se como um territorio, cujo poder administrativo é exercido pelos surdos e procura
demonstrar de maneira concreta a unido dos surdos de Santa Maria/ RS e regiao,
visto que pelos eventos que promove, favorece o contato e fortalece as relacbes

entre a comunidade surda.
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Observando o entorno da associagao, parcialmente visivel na figura 12,
constata-se que o0 mesmo apresenta infra-estrutura modesta, a esquerda (préximo a
vegetagado) encontram-se os trilhos da via férrea, onde se percebe que ndo ha um
cuidado e planejamento significativo desse local, por parte das politicas publicas e
populacdo. A cobertura vegetal ai existente é irregular, ficando em alguns pontos do
terreno o solo exposto, o que justifica a necessidade de um planejamento e agdes
adequadas, considerando que o terreno € ingreme em relagdo ao nivel da rua e

proximo a locais de fluxo da populagao.

Figura 12 - ASSM/ RS e entorno

Fonte: Fotografia da autora — 2008

E possivel perceber também que a localizacédo do prédio sede da ASSM/ RS,
torna-se singular, isto €, isolado, em relagédo a Escola, que € junto com a associagao
o outro principal ponto de referéncia para a comunidade surda em Santa Maria/ RS.

Isso se confirma na observagao e analise da figura 13, que identifica os bairros onde
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estdo situados cada um dos locais mais frequentados pelos surdos no espaco
geografico da cidade de Santa Maria/ RS. Por hierarquia de frequiéncia, os bairros
estdo identificados no mapa com os numeros 1, 2, 3 e 4. Assim, 0 numero um
corresponde ao Bairro Lorenzi, onde esta a Escola; o dois ao Bairro Salgado Filho,
onde esta a ASSM/ RS; o trés ao Bairro Nossa Senhora de Fatima, onde encontra-
se o0 CDM e o quatro correspondente ao Bairro Nossa Senhora de Lourdes onde

situa-se o Shopping Center, destacado na pesquisa.

Figura 13 — Bairros da cidade de Santa Maria/ RS, onde situam - se os

locais mais frequientados pelos surdos.

53°53'19,66” W 53°39'44,04" W
29°37'05,72" S

Escala Aprox.

0 “2 264m

LEGENDA

4 BAIRRO NS* 8R* DE LOURDES)
3 BAIRRO NS® SR". DE FATIMA
1 BAIRRO LORENZI

2 BAIRRO SALGADO FILHO

|29°44'44,71" 8
Fonte: Prefeitura Municipal de Santa Maria
Secretaria do Planejamento, 2007 - adaptado.

Continuando a analise da figura 13, verifica-se que, dentre os quatro locais
destacados, aqueles que se constituem em espagos concretos sao apenas 0s
presentes nos bairros 1 e 2, uma vez que correspondem a uma predominancia
efetiva dos sujeitos surdos, enquanto que o 3 e 4 podem ser entendidos como
espacos flutuantes de acdo dos sujeitos surdos, tendo em vista que nestes

predominam os sujeitos ouvintes. Escola e ASSM/ RS est&o situados em bairros da



86

periferia da cidade, praticamente em dois extremos, o que €& desfavoravel a
comunidade surda, pois a distancia de um bairro a outro pode ser um entrave a
medida que dificulta o acesso daqueles surdos que moram muito distante ou mesmo
para promover uma integracdo direta entre os dois locais, fortalecendo a
comunicagao e a inclusdo social dos sujeitos surdos. Porém, & importante destacar
que todos esses locais, com predominancia de surdos ou nao, ja se configuram em
espacos onde esses sujeitos podem se manifestar enquanto possuidores de lingua e
cultura diferentes, incluidos e participantes na sociedade, justificando assim o

verdadeiro sentido da inclusdo social para o surdo.

O que o surdo faz em favor da propria inclusao?

9

A Dificil, a inclusédo é polémica. Acho que o surdo ja esta incluido na
sociedade — Desde a familia ja comecga. Eu quando pequeno, tenho
dois irmaos surdos e quatro ouvintes. Meu pai e mae sao ouvintes. O
surdo ja ocupa 0s mesmos espagos que o ouvinte, isso € natural. Mas
as familias precisam saber a lingua de sinais. Também o prefeito,
vereadores e sociedade em geral precisam conhecer a lingua de

sinais e a cultura surda.

B Comeco me relacionando na associacdo, acho que a comunidade
surda precisa ser unida. Mas acho que na escola n&o, precisa ser
diferente. Na rua, no trabalho, na relacdo com os ouvintes é normal,
livre, ndo ha problemas na inclusdo, mas nao é profunda, pela falta de

contato da maioria ouvinte, € mais gestual.

C ... Percebo que os surdos incluidos (nas Escolas normais para
ouvintes) sofrem muito com as dificuldades através da comunicacéo,
fica dificil a relagdo com os ouvintes ( exemplo: professores/ colegas).
Comecei trabalhar na Escola em setembro de 2004, quando fui
nomeada no Estado para a funcdo de administracdo escolar. A
Faculdade de Educacao Fisica Bacharelado, comecei em margo de
2004 (particular). Minha formatura € em janeiro de 2008. Depois de
formada quero fazer licenciatura e trabalhar com os surdos, porque ja

tenho contato com eles, € meu sonho.




Acho que o surdo esta buscando melhorar sua comunicacdo na sua
relagdo com as outras pessoas, ja existe mais trocas entre pessoas de
cidades diferentes e isso abre, melhora a comunicagao, os surdos
estdo se mostrando mais. Precisa o surdo ter comunicag&o por sinais

desde bebé para se desenvolver bem.
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Organiza aula, trabalha, alfabetiza, ... conta a histéria, mostra filme.

mim

Eu ndo sou a favor da inclusdo escolar, mas a escola para surdos
normal, com a lingua dos surdos. Fora da Escola ainda acho que é
ruim, eu sinto isso. Na Universidade tinha amigos ouvintes, mas agora
estdo mais separados (longe), entdo tenho mais contato com os
surdos. Tenho familia fora do Pais. Minha familia sabe um pouco de
lingua de sinais, pois temos trés linguas - Minha familia a maior parte
como disse vive fora do pais (Panama) e eu gosto de morar em Santa

Maria, mas no futuro ainda ndo sei.

Eu sou contra a inclusao porque ndo tem ampliacdo do conhecimento.
Acho a inclusdo (escolar) um sofrimento para o surdo. Nao tem

comunicacgao.

Precisa mostrar o povo os direitos dos surdos, fazer as pessoas
entenderem o que € ser surdo? Precisa determinagdo. Aumentar, criar
mais leis em favor da comunidade surda. Precisa lutar para abrir o

teldo de libras (vestibular).

Eu ajudo na associagéo, nas viagens, ajudo os alunos, procuro ajudar
em tudo, as vezes fico cansado,... ajudo alunos e professores que nao

conhecem a lingua de sinais.

Hoje eu participo da associag¢ao, da escola Coser, Antes (quando tinha
18 anos), trabalhava no mercado “Saco” porque meu pai mandou,
figuei no mercado quatro anos e meio, era dificil a comunicagdo com o
gerente, eu usava muito classificador. Depois trabalhei na imperial 2
anos e meio, no laboratério, cuidando as maquinas. Também trabalhei

com ouro e prata em loja, fazendo brincos, pulseiras, anéis,...
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Percebe-se, nessa questdo, que existem constantes indagacdes, pelo carater
indiscutivelmente complexo da tematica, pois os entrevistados acreditam que os
surdos estdo incluidos na sociedade a medida que podem ocupar 0os mesmos
espacos que os ouvintes, todavia desconsideram a plenitude dessa inclusdo,
quando dizem que encontram dificuldade na comunicagdo com o0s ouvintes e
sugerem a aquisi¢ao da lingua de sinais pelas familias dos surdos como também o
conhecimento da lingua de sinais e da cultura surda pelos sujeitos que representam
o poder publico para que estes compreendam as aspira¢des da comunidade surda e
possam promover esse desenvolvimento com a implantagdo de politicas publicas
que envolvam os surdos. Em dialogos informais com os entrevistados, observa-se
que estes ndo acreditam na inclusdo educacional, estabelecida em classes mistas
de surdos e ouvintes, defendendo que a inclusdo esta no respeito e na garantia das
escolas de surdos, visando o fortalecimento da lingua de sinais, identidade e cultura
surda.
Klein (2004, p. 89) coloca que

Exemplos importantes de conquistas e lutas dos movimentos sociais
surdos sdo a luta pela Oficializagdo da Lingua de Sinais, os diferentes
encaminhamentos feitos na | e Il Conferéncias Estaduais dos Direitos
Humanos dos Surdos, o Pré-congresso, antecedendo o V Congresso
Latino-Americano de Educacgéo Bilinglie, em que foi redigido o documento
“Que Educacdo No6s Surdos Queremos” e que vem subsidiando diferentes
projetos na area da Educagéo dos Surdos. Os Seminarios de Educadores
Surdos, Seminarios de Lingua de Sinais e Seminarios da Politicas Publicas
sdo exemplos de caminhadas densas, significativas e politicamente
contundentes que os surdos vém realizando, assim marcando sua
condicdo de sujeitos diferentes.

O espago geografico, portanto, pode ser palco de multiplas culturas e
identidades e a inclusdo social para os surdos, a partir desse contexto, significa a

garantia de um espacgo nesse palco.



CAPITULO 5 - CONCLUSAO

5.1 Reflexoes finais

A busca por conhecimento sem duvida é algo que nos faz crescer,
principalmente porque € movida por aspiracdes que nos desacomodam, promovem
questionamentos, satisfazem, desapontam, causam medo e coragem, num misto
desafiador. Talvez esteja nessa gama de sensagdes, a beleza de avangarmos um
passo que seja, no conhecimento desse espago geografico, simultaneamente amplo
e particular e das inumeras identidades com caracteristicas tdo peculiares que o
dividem e transformam, construindo a histéria que registra no decorrer do tempo as
involucoes e evolucdes da sociedade.

Este estudo procurou investigar um pouco mais a questao da inclusao/ excluséo
social dos surdos no espaco geografico da cidade de Santa Maria/ RS, sob a o6tica
das liderancas surdas atuantes no meio onde vivem. E, com base nos resultados
obtidos na pesquisa, foi possivel verificar que a inclusao social do surdo ainda é um
processo em construcao e bastante lento, principalmente em fung¢ao da barreira da
comunicagao. Tal fato fica evidente nos resultados, pois apenas quatro locais da
cidade sao citados e destacados como sendo os mais frequentados pelos surdos, o
que mostra o quanto a espacializagao/ territorializagdo do cidaddo surdo ainda é
incipiente.

Mas, essa abertura, apesar de pequena, ja existe no momento em que os
surdos se organizam em movimento e se mostram a sociedade reivindicando seus
direitos e divulgando suas potencialidades. A partir dai, cabe aos surdos e ouvintes
trabalhar no sentido de fazer com que essa interacdo possa ser ampliada na
perspectiva de que as pessoas possam conviver, ndo de forma igual, mas que cada
grupo possa desenvolver e evoluir dentro de suas caracteristicas identitarias, com as
mesmas oportunidades, sem que para isso tenha que oprimir, ignorar ou
negligenciar o outro.

Assim, entende-se que os objetivos propostos foram atingidos partindo da
constatagdo que o convivio entre as diferentes identidades, geralmente é dificil e

perpassa pelas relagdes de poder e aceitagao no que se refere as diferengas.
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Entender o espaco geografico a partir das diferengas, portanto, ndo é tarefa facil.
Em funcdo desse desafio, faz-se necessario cada vez mais abrir caminhos que nos
permitam interpretar nossos espacos de vivéncia compreendendo os fatos
cotidianos do mundo em suas dimensdes locais e em escalas maiores. E, isso pode
ser veiculado através de uma educacgao que considere o desenvolvimento pleno do
sujeito em bases sélidas pautadas no conhecimento técnico-cientifico paralelamente
a aquisicao de valores positivos que o impulsionem para uma transformacédo da
realidade em um mundo mais acessivel que considere verdadeiramente o direito de
ir e vir de qualquer cidadao, qualquer que seja sua identidade.

Concluindo este trabalho, mas sem a pretensdo de esgotar a tematica da
inclusdo e exclusao social dos surdos no espago geografico, entendo que tanto um
quanto o outro sdo processos materializados pelas atitudes de cada sujeito que
compde a sociedade e constrdi o espago geografico, cabendo a geografia, enquanto
ciéncia, a tarefa de estudar e discutir permanentemente a indispensavel e complexa
relagdo “Meio ambiente x sociedade”, num mundo capitalista e globalizado, cujas
minorias ou maiorias populacionais constantemente buscam, através de movimentos
ou novos movimentos sociais condigbes, econdmicas, politicas, linguisticas,
educacionais, sociais, culturais, ambientais e sobretudo vitais dignas, que as
permitam n&o simplesmente estar na sociedade, mas construi-la democraticamente.

Ciente da inesgotabilidade desse assunto, ficam como propostas a serem
desenvolvidas em estudos futuros: analisar o significado de espago geografico,
incluséo e exclusao social, na concepg¢ao da comunidade escolar, nos segmentos:
professores, pais e alunos surdos, para efeitos comparativos e aprimoramento dessa
tematica e/ ou verificar se a geografia, enquanto disciplina escolar, através dos
conteudos que aborda, promove ou ndo uma interagdo maior do aluno surdo para

com o ambiente onde vive.
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ANEXO A

 ADECLARAGAO DE SALAMANCA
SOBRE PRINCIPIOS, POLITICA E PRATICA EM EDUCAGAO ESPECIAL

“ Reconvocando as varias declaragdes das Nagdes Unidas que culminaram no
documento das Nagdes Unidas "Regras Padrbes sobre Equalizagdo de Oportunidades para Pessoas
com Deficiéncias", o qual demanda que os Estados assegurem que a educacao de pessoas com
deficiéncias seja parte integrante do sistema educacional.

Notando com satisfagdo um incremento no envolvimento de governos, grupos de
advocacia, comunidades e pais, e em particular de organizagdes de pessoas com deficiéncias, na
busca pela melhoria do acesso a educagao para a maioria daqueles cujas necessidades especiais
ainda se encontram desprovidas; e reconhecendo como evidéncia para tal envolvimento a
participagdo ativa do alto nivel de representantes e de varios governos, agéncias especializadas, e
organizagodes inter-governamentais naquela Conferéncia Mundial.

1. Nos, os delegados da Conferéncia Mundial de Educagao Especial, representando
88 governos e 25 organizagdes internacionais em assembléia aqui em Salamanca, Espanha, entre 7
e 10 de junho de 1994, reafirmamos o nosso compromisso para com a Educacao para Todos,
reconhecendo a necessidade e urgéncia do providenciamento de educagao para as criangas, jovens
e adultos com necessidades educacionais especiais dentro do sistema regular de ensino e re-
endossamos a Estrutura de A¢do em Educacgéo Especial, em que, pelo espirito de cujas provisdes e
recomendacdes governo e organizagdes sejam guiados.

2. Acreditamos e Proclamamos que:

- toda crianga tem direito fundamental a educacgao, e deve ser dada a oportunidade de atingir e
manter o nivel adequado de aprendizagem,

- toda crianga possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de aprendizagem que
s&o unicas,

- sistemas educacionais deveriam ser designados e programas educacionais deveriam ser
implementados no sentido de se levar em conta a vasta diversidade de tais caracteristicas e
necessidades,

- aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a escola regular, que deveria
acomoda-los dentro de uma Pedagogia centrada na crianga, capaz de satisfazer a tais necessidades,
- escolas regulares que possuam tal orientagao inclusiva constituem os meios mais eficazes de
combater atitudes discriminatorias criando-se comunidades acolhedoras, construindo uma sociedade
inclusiva e alcangando educacgao para todos; além disso, tais escolas provéem uma educacéo efetiva
a maioria das criancgas e aprimoram a eficiéncia e, em ultima instancia, o custo da eficacia de todo o
sistema educacional.

3. N6s congregamos todos os governos e demandamos que eles:

- atribuam a mais alta prioridade politica e financeira ao aprimoramento de seus sistemas
educacionais no sentido de se tornarem aptos a incluirem todas as criangas, independentemente de
suas diferencgas ou dificuldades individuais.

- adotem o principio de educagéo inclusiva em forma de lei ou de politica, matriculando todas as
criangas em escolas regulares, a menos que existam fortes razdes para agir de outra forma.

- desenvolvam projetos de demonstragédo e encorajem intercambios em paises que possuam
experiéncias de escolarizagao inclusiva.

- estabelecam mecanismos participatérios e descentralizados para planejamento, revisao e avaliagdo
de provisdo educacional para criangas e adultos com necessidades educacionais especiais.

- encorajem e facilitem a participagéo de pais, comunidades e organizagdes de pessoas portadoras
de deficiéncias nos processos de planejamento e tomada de decisdo concernentes a provisado de
servigos para necessidades educacionais especiais.

- invistam maiores esforgos em estratégias de identificagao e intervencao precoces, bem como nos
aspectos vocacionais da educagéo inclusiva.

- garantam que, no contexto de uma mudanga sistémica, programas de treinamento de professores,
tanto em servigo como durante a formagéao, incluam a provisdo de educagao especial dentro das
escolas inclusivas.

4. N6s também congregamos a comunidade internacional; em particular, nés
congregamos: - governos com programas de cooperagao internacional, agéncias financiadoras
internacionais, especialmente as responsaveis pela Conferéncia Mundial em Educagédo para Todos,
UNESCO, UNICEF, UNDP e o Banco Mundial:

- a endossar a perspectiva de escolarizagao inclusiva e apoiar o desenvolvimento da educagao
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especial como parte integrante de todos os programas educacionais;

- As Nacgdes Unidas e suas agéncias especializadas, em particular a ILO, WHO, UNESCO e UNICEF:
- a reforgar seus estimulos de cooperagéo técnica, bem como reforgar suas cooperacgées e redes de
trabalho para um apoio mais eficaz a ja expandida e integrada provisdo em educacéo especial;

- organizagdes nao-governamentais envolvidas na programacgao e entrega de servigo nos paises;

- a reforgar sua colaboragdo com as entidades oficiais nacionais e intensificar o envolvimento
crescente delas no planejamento, implementagao e avaliagao de provisdo em educacao especial que
seja inclusiva;

- UNESCO, enquanto a agéncia educacional das Nagdes Unidas;

- a assegurar que educacao especial faga parte de toda discusséo que lide com educacao para todos
em varios foros;

- a mobilizar o apoio de organizagbes dos profissionais de ensino em questdes relativas ao
aprimoramento do treinamento de professores no que diz respeito a necessidade educacionais
especiais.

- a estimular a comunidade académica no sentido de fortalecer pesquisa, redes de trabalho e o
estabelecimento de centros regionais de informagao e documentagédo e da mesma forma, a servir de
exemplo em tais atividades e na disseminagao dos resultados especificos e dos progressos
alcangados em cada pais no sentido de realizar o que almeja a presente Declaragéo.

- a mobilizar FUNDOs através da criagado (dentro de seu proximo Planejamento a Médio Prazo. 1996-
2000) de um programa extensivo de escolas inclusivas e programas de apoio comunitario, que
permitiriam o langamento de projetos-piloto que demonstrassem novas formas de disseminagéo e o
desenvolvimento de indicadores de necessidade e de provisdo de educacgéo especial.

5. Por ultimo, expressamos nosso caloroso reconhecimento ao governa da Espanha
e a UNESCO pela organizagdo da Conferéncia e demandamo-lhes realizarem todos os esforgos no
sentido de trazer esta Declaragao e sua relativa Estrutura de Agdo da comunidade mundial,
especialmente em eventos importantes tais como o Tratado Mundial de Desenvolvimento Social (em
Kopenhagen, em 1995) e a Conferéncia Mundial sobre a Mulher (em Beijing, €, 1995). Adotada por
aclamagéao na cidade de Salamanca, Espanha, neste décimo dia de junho de 1994.

ESTRUTURA DE ACAO EM EDUCACAO ESPECIAL
Introdugéo

1. Esta Estrutura de Agdo em Educacgéo Especial foi adotada pela conferencia
Mundial em Educacao Especial organizada pelo governo da Espanha em cooperagédo com a
UNESCO, realizada em Salamanca entre 7 e 10 de junho de 1994. Seu objetivo & informar sobre
politicas e guias agbées governamentais, de organizagdes internacionais ou agéncias nacionais de
auxilio, organizagdes nao-governamentais e outras instituicdes na implementacéo da Declaragéo de
Salamanca sobre principios, Politica e pratica em Educagao especial. A Estrutura de Agao baseia-se
fortemente na experiéncia dos paises participantes e também nas resolugdes, recomendacdes e
publicagdes do sistema das Nagdes Unidas e outras organizagdes inter-governamentais,
especialmente o documento "Procedimentos-Padrdes na Equalizagdo de Oportunidades para
pessoas Portadoras de Deficiéncia . Tal Estrutura de Agao também leva em consideragao as
propostas, diregdes e recomendagdes originadas dos cinco seminarios regionais preparatorios da
Conferéncia Mundial.

2.0 direito de cada crianga a educagéao é proclamado na Declaragdo Universal de
Direitos Humanos e foi fortemente reconfirmado pela Declaragao Mundial sobre Educagao para
Todos. Qualquer pessoa portadora de deficiéncia tem o direito de expressar seus desejos com
relacdo a sua educacgao, tanto quanto estes possam ser realizados. Pais possuem o direito inerente
de serem consultados sobre a forma de educagao mais apropriadas as necessidades, circunstancias
e aspiragdes de suas criangas.

3.0 principio que orienta esta Estrutura é o de que escolas deveriam acomodar
todas as criangas independentemente de suas condig¢des fisicas, intelectuais, sociais, emocionais,
linguisticas ou outras. Aquelas deveriam incluir criangas deficientes e super-dotadas, criangas de rua
e que trabalham, criangas de origem remota ou de populagdo némade, criangas pertencentes a
minorias linguisticas, étnicas ou culturais, e criangas de outros grupos desavantajados ou
marginalizados. Tais condigdes geram uma variedade de diferentes desafios aos sistemas escolares.
No contexto desta Estrutura, o termo "necessidades educacionais especiais" refere-se a todas
aquelas criangas ou jovens cujas necessidades educacionais especiais se originam em fungéo de
deficiéncias ou dificuldades de aprendizagem. Muitas criangas experimentam dificuldades de
aprendizagem e portanto possuem necessidades educacionais especiais em algum ponto durante a
sua escolarizagao. Escolas devem buscar formas de educar tais criangas bem-sucedidamente,
incluindo aquelas que possuam desvantagens severas. Existe um consenso emergente de que
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criancgas e jovens com necessidades educacionais especiais devam ser incluidas em arranjos
educacionais feitos para a maioria das criangas. Isto levou ao conceito de escola inclusiva. O desafio
que confronta a escola inclusiva é no que diz respeito ao desenvolvimento de uma pedagogia
centrada na crianga e capaz de bem-sucedidamente educar todas as criangas, incluindo aquelas que
possuam desvantagens severa. O mérito de tais escolas nado reside somente no fato de que elas
sejam capazes de prover uma educacgao de alta qualidade a todas as criangas: o estabelecimento de
tais escolas € um passo crucial no sentido de modificar atitudes discriminatérias, de criar
comunidades acolhedoras e de desenvolver uma sociedade inclusiva.

4. Educagao Especial incorpora os mais do que comprovados principios de uma forte
pedagogia da qual todas as criangas possam se beneficiar. Ela assume que as diferengas humanas
s&0 normais e que, em consonancia com a aprendizagem de ser adaptada as necessidades da
crianga, ao invés de se adaptar a crianga as assungoes pré-concebidas a respeito do ritmo e da
natureza do processo de aprendizagem. Uma pedagogia centrada na crianga é beneficial a todos os
estudantes e, consequentemente, a sociedade como um todo. A experiéncia tem demonstrado que tal
pedagogia pode consideravelmente reduzir a taxa de desisténcia e repeténcia escolar (que sao tao
caracteristicas de tantos sistemas educacionais) e ao mesmo tempo garantir indices médios mais
altos de rendimento escolar. Uma pedagogia centrada na crianga pode impedir o desperdicio de
recursos e o enfraquecimento de esperangas, tao freqlientemente consequiéncias de uma instrugédo
de baixa qualidade e de uma mentalidade educacional baseada na idéia de que "um tamanho serve a
todos". Escolas centradas na crianga sao além do mais a base de treino para uma sociedade
baseada no povo, que respeita tanto as diferengas quanto a dignidade de todos os seres humanos.
Uma mudanga de perspectiva social € imperativa. Por um tempo demasiadamente longo os
problemas das pessoas portadoras de deficiéncias tém sido compostos por uma sociedade que
inabilita, que tem prestado mais atengao aos impedimentos do que aos potenciais de tais pessoas.

5. Esta Estrutura de Acdo compde-se das seguintes se¢des:

I. Novo pensar em educagéao especial

Il. Orientagbes para a agao em nivel nacional:

A. Politica e Organizagao

B. Fatores Relativos a Escola

C. Recrutamento e Treinamento de Educadores

D. Servigos Externos de Apoio

E. Areas Prioritarias

F. Perspectivas Comunitarias

G. Requerimentos Relativos a Recursos

lll. Orientagcbes para agdes em niveis regionais e internacionais

6. A tendéncia em politica social durante as duas ultimas décadas tem sido a de
promover integracéo e participagéo e de combater a exclusdo. Inclusédo e participacdo sao essenciais
a dignidade humana e ao desfrutamento e exercicio dos direitos humanos. Dentro do campo da
educacao, isto se reflete no desenvolvimento de estratégias que procuram promover a genuina
equalizacdo de oportunidades. Experiéncias em varios paises demonstram que a integragéo de
criancas e jovens com necessidades educacionais especiais € melhor alcangada dentro de escolas
inclusivas, que servem a todas as criangas dentro da comunidade. E dentro deste contexto que
aqueles com necessidades educacionais especiais podem atingir 0 maximo progresso educacional e
integragéo social. Ao mesmo tempo em que escolas inclusivas provéem um ambiente favoravel a
aquisicao de igualdade de oportunidades e participagao total, o sucesso delas requer um esforgo
claro, ndo somente por parte dos professores e dos profissionais na escola, mas também por parte
dos colegas, pais, familias e voluntarios. A reforma das instituicbes sociais ndo constitui somente um
tarefa técnica, ela depende, acima de tudo, de convicgbes, compromisso e disposi¢ao dos individuos
que compdem a sociedade.

7. Principio fundamental da escola inclusiva é o de que todas as criancas devem
aprender juntas, sempre que possivel, independentemente de quaisquer dificuldades ou diferengas
que elas possam ter. Escolas inclusivas devem reconhecer e responder as necessidades diversas de
seus alunos, acomodando ambos os estilos e ritmos de aprendizagem e assegurando uma educagao
de qualidade a todos através de um curriculo apropriado, arranjos organizacionais, estratégias de
ensino, uso de recurso e parceria com as comunidades. Na verdade, deveria existir uma continuidade
de servigos e apoio proporcional ao continuo de necessidades especiais encontradas dentro da
escola.

8. Dentro das escolas inclusivas, criangas com necessidades educacionais especiais
deveriam receber qualquer suporte extra requerido para assegurar uma educacgao efetiva. Educacao
inclusiva é o modo mais eficaz para construcédo de solidariedade entre criangas com necessidades
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educacionais especiais e seus colegas. O encaminhamento de criangas a escolas especiais ou a
classes especiais ou a sessdes especiais dentro da escola em carater permanente deveriam
constituir excegdes, a ser recomendado somente naqueles casos infreqiientes onde fique claramente
demonstrado que a educagao na classe regular seja incapaz de atender as necessidades
educacionais ou sociais da crianga ou quando sejam requisitados em nome do bem-estar da crianga
ou de outras criangas.

9. A situagdo com respeito a educagao especial varia enormemente de um pais a
outro. Existem por exemplo, paises que possuem sistemas de escolas especiais fortemente
estabelecidos para aqueles que possuam impedimentos especificos. Tais escolas especais podem
representar um valioso recurso para o desenvolvimento de escolas inclusivas. Os profissionais destas
instituicdes especiais possuem nivel de conhecimento necessario a identificagao precoce de criangas
portadoras de deficiéncias. Escolas especiais podem servir como centro de treinamento e de recurso
para os profissionais das escolas regulares. Finalmente, escolas especiais ou unidades dentro das
escolas inclusivas podem continuar a prover a educagao mais adequada a um numero relativamente
pequeno de criangas portadoras de deficiéncias que ndo possam ser adequadamente atendidas em
classes ou escolas regulares. Investimentos em escolas especiais existentes deveriam ser
canalizados a este novo e amplificado papel de prover apoio profissional as escolas regulares no
sentido de atender as necessidades educacionais especiais. Uma importante contribui¢do as escolas
regulares que os profissionais das escolas especiais podem fazer refere-se a provisdo de métodos e
conteudos curriculares as necessidades individuais dos alunos.

10. Paises que possuam poucas ou nenhuma escolas especial seriam em geral,
fortemente aconselhados a concentrar seus esforgcos no desenvolvimento de escolas inclusivas e
servigos especializados - em especial, provisao de treinamento de professores em educagao especial
e estabelecimento de recursos adequadamente equipados e assessorados, para os quais as escolas
pudessem se voltar quando precisassem de apoio - deveriam tornar as escolas aptas a servir a vasta
maioria de criangas e jovens. A experiéncia, principalmente em paises em desenvolvimento, indica
que o alto custo de escolas especiais significa na pratica, que apenas uma pequena minoria de
alunos, em geral uma elite urbana, se beneficia delas. A vasta maioria de alunos com necessidades
especiais, especialmente nas areas rurais, € consequentemente, desprovida de servigos. De fato, em
muitos paises em desenvolvimento, estima-se que menos de um por cento das criangas com
necessidades educacionais especiais séo incluidas na provisédo existente. Além disso, a experiéncia
sugere que escolas inclusivas, servindo a todas as criangas numa comunidade sao mais bem
sucedidas em elicitar apoio da comunidade e em achar modos imaginativos e inovadores de uso dos
limitados recursos que sejam disponiveis. Planejamento educacional da parte dos governos, portanto,
deveria ser concentrado em educacéo para todas as pessoas, em todas as regides do pais e em
todas as condi¢gdes econdbmicas, através de escolas publicas e privadas.

11. Existem milhdes de adultos com deficiéncias e sem acesso sequer aos
rudimentos de uma educacgao basica, principalmente nas regides em desenvolvimento no mundo,
justamente porque no passado uma quantidade relativamente pequena de criangas com deficiéncias
obteve acesso a educagao. Portanto, um esforgo concentrado é requerido no sentido de se promover
a alfabetizagéo e o aprendizado da matematica e de habilidades basicas as pessoas portadoras de
deficiéncias através de programas de educagéao de adultos. Também é importante que se reconhega
que mulheres tém frequentemente sido duplamente desavantajadas, com preconceitos sexuais
compondo as dificuldades causadas pelas suas deficiéncias. Mulheres e homens deveriam possuir a
mesma influéncia no delineamento de programas educacionais e as mesmas oportunidades de se
beneficiarem de tais. Esforgos especiais deveriam ser feitos no sentido de se encorajar a participagao
de meninas e mulheres com deficiéncias em programas educacionais.

12. Esta estrutura pretende ser um guia geral ao planejamento de agcdo em
educacgao especial. Tal estrutura, evidentemente, ndo tem meios de dar conta da enorme variedade
de situagdes encontradas nas diferentes regides e paises do mundo e deve desta maneira, ser
adaptada no sentido ao requerimento e circunstancias locais. Para que seja efetiva, ela deve ser
complementada por a¢des nacionais, regionais e locais inspirados pelo desejo politico e popular de
alcangar educacéo para todos.

Il. LINHAS DE ACAO EM NIVEL NACIONAL A. POLITICA E ORGANIZACAO

13. Educagéo integrada e reabilitagdo comunitaria representam abordagens
complementares aqueles com necessidades especiais. Ambas se baseiam nos principios de inclusao,
integragao e participacao e representam abordagens bem-testadas e financeiramente efetivas para
promocao de igualdade de acesso para aqueles com necessidades educacionais especiais como
parte de uma estratégia nacional que objetive o alcance de educacgéo para todos. Paises séo
convidados a considerar as seguintes agdes concernentes a politica e organizacéo de seus sistemas
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educacionais.

14. Legislagcao deveria reconhecer o principio de igualdade de oportunidade para
criangas, jovens e adultos com deficiéncias na educacgao primaria, secundaria e terciaria, sempre que
possivel em ambientes integrados.

15. Medidas Legislativas paralelas e complementares deveriam ser adotadas nos
campos da saude, bem-estar social, treinamento vocacional e trabalho no sentido de promover apoio
e gerar total eficacia a legislagdo educacional.

16. Politicas educacionais em todos os niveis, do nacional ao local, deveriam
estipular que a crianga portadora de deficiéncia deveria freqUentar a escola de sua vizinhanga: ou
seja, a escola que seria frequentada caso a crianga nao portasse nenhuma deficiéncia. Exceg¢des a
esta regra deveriam ser consideradas individualmente, caso-por-caso, em casos em que a educagao
em instituicdo especial seja requerida.

17. A pratica de desmarginalizagéo de criangas portadoras de deficiéncia deveria ser
parte integrante de planos nacionais que objetivem atingir educacéo para todos. Mesmo naqueles
casos excepcionais em que criangas sejam colocadas em escolas especiais, a educagao dela nao
precisa ser inteiramente segregada. Freqiiéncia em regime néo-integral nas escolas regulares deveria
ser encorajada. Provisdes necessarias deveriam também ser feitas no sentido de assegurar inclusdo
de jovens e adultos com necessidade especiais em educagao secundaria e superior bem como em
programa de treinamento. Atencéo especial deveria ser dada a garantia da igualdade de acesso e
oportunidade para meninas e mulheres portadoras de deficiéncias.

18. Atencéo especial deveria ser prestada as necessidades das criangas e jovens
com deficiéncias multiplas ou severas. Eles possuem os mesmos direitos que outros na comunidade,
a obtengao de maxima independéncia na vida adulta e deveriam ser educados neste sentido, ao
maximo de seus potenciais.

19. Politicas educacionais deveriam levar em total consideracao as diferencas e
situagdes individuais. A importancia da linguagem de signos como meio de comunicagao entre os
surdos, por exemplo, deveria ser reconhecida e provisdo deveria ser feita no sentido de garantir que
todas as pessoas surdas tenham acesso a educagao em sua lingua nacional de signos. Devido as
necessidades particulares de comunicagao dos surdos e das pessoas surdas/cegas, a educagao
deles pode ser mais adequadamente provida em escolas especiais ou classes especiais e unidades
em escolas regulares.

20. Reabilitagdo comunitaria deveria ser desenvolvida como parte de uma estratégia
global de apoio a uma educacao financeiramente efetiva e treinamento para pessoas com
necessidade educacionais especiais. Reabilitagcdo comunitaria deveria ser vista como uma
abordagem especifica dentro do desenvolvimento da comunidade objetivando a reabilitacao,
equalizagao de oportunidades e integracéo social de todas as pessoas portadoras de deficiéncias;
deveria ser implementada através de esforgos combinados entre as pessoas portadoras de
deficiéncias, suas familias e comunidades e os servigos apropriados de educacao, salde, bem-estar
e vocacional.

21. Ambos os arranjos politicos e de financiamento deveriam encorajar e facilitar o
desenvolvimento de escolas inclusivas. Barreiras que impegam o fluxo de movimento da escola
especial para a regular deveriam ser removidas e uma estrutura administrativa comum deveria ser
organizada. Progresso em diregao a inclusdo deveria ser cuidadosamente monitorado através do
agrupamento de estatisticas capazes de revelar o nimero de estudantes portadores de deficiéncias
que se beneficiam dos recursos, know-how e equipamentos direcionados a educagao especial bem
como o numero de estudantes com necessidades educacionais especiais matriculados nas escolas
regulares.

22. Coordenacao entre autoridades educacionais e as responsaveis pela saude,
trabalho e assisténcia social deveria ser fortalecida em todos os niveis no sentido de promover
convergéncia e complementariedade, Planejamento e coordenagédo também deveriam levar em conta
o papel real e o potencial que agéncias semi-publicas e organiza¢gdes ndao-governamentais podem ter.
Um esforgo especial necessita ser feito no sentido de se elicitar apoio comunitario a provisao de
servigos educacionais especiais.

23. Autoridades nacionais tém a responsabilidade de monitorar financiamento
externo a educacgao especial e trabalhando em cooperagao com seus parceiros internacionais,
assegurar que tal financiamento corresponda as prioridades nacionais e politicas que objetivem
atingir educacao para todos. Agéncias bi-laterais e multilaterais de auxilio , por sua parte, deveriam
considerar cuidadosamente as politicas nacionais com respeito a educagéo especial no planejamento
e implementacéo de programas em educacao e areas relacionadas.

B. FATORES RELATIVOS A ESCOLA
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24. o desenvolvimento de escolas inclusivas que oferegcam servigos a uma grande
variedade de alunos em ambas as areas rurais e urbanas requer a articulagao de uma politica clara e
forte de incluséo junto com provisao financeira adequada - um esforco eficaz de informacéao publica
para combater o preconceito e criar atitudes informadas e positivas - um programa extensivo de
orientagao e treinamento profissional - e a provisdo de servigos de apoio necessarios. Mudangas em
todos os seguintes aspectos da escolarizagdo, assim como em muitos outros, sdo necessarias para a
contribuigdo de escolas inclusivas bem-sucedidas: curriculo, prédios, organizag¢éo escolar, pedagogia,
avaliacdo, pessoal, filosofia da escola e atividades extra-curriculares.

25. Muitas das mudangas requeridas nao se relacionam exclusivamente a inclusao
de criangas com necessidades educacionais especiais. Elas fazem parte de um reforma mais ampla
da educacéao, necessaria para o aprimoramento da qualidade e relevancia da educagao, e para a
promogao de niveis de rendimento escolar superiores por parte de todos os estudantes. A Declaragao
Mundial sobre Educacgéo para Todos enfatizou a necessidade de uma abordagem centrada na
crianga objetivando a garantia de uma escolarizagdo bem-sucedida para todas as criangas. A adogao
de sistemas mais flexiveis e adaptativos, capazes de mais largamente levar em consideragao as
diferentes necessidades das criangas ira contribuir tanto para o sucesso educacional quanto para a
inclusdo. As seguintes orientagdes enfocam pontos a ser considerados na integragéo de criangas
com necessidades educacionais especiais em escolas inclusivas.Flexibilidade Curricular.

26. O curriculo deveria ser adaptado as necessidades das criangas, e nao vice-
versa. Escolas deveriam, portanto, prover oportunidades curriculares que sejam apropriadas a crianga
com habilidades e interesses diferentes.

27. Criangas com necessidades especiais deveriam receber apoio instrucional
adicional no contexto do curriculo regular, e ndo de um curriculo diferente. O principio regulador
deveria ser o de providenciar a mesma educagao a todas as criangas, e também prover assisténcia
adicional e apoio as criangas que assim o requeiram.

28. A aquisicao de conhecimento ndo é somente uma questao de instrugdo formal e
tedrica. O conteudo da educacgao deveria ser voltado a padrdes superiores e as necessidades dos
individuos com o objetivo de torna-los aptos a participar totalmente no desenvolvimento. O ensino
deveria ser relacionado as experiéncias dos alunos e a preocupagdes praticas no sentido de melhor
motiva-los.

29. Para que o progresso da crianga seja acompanhado, formas de avaliagéo
deveriam ser revistas. Avaliagdo formativa deveria ser incorporada no processo educacional regular
no sentido de manter alunos e professores informados do controle da aprendizagem adquirida, bem
como no sentido de identificar dificuldades e auxiliar os alunos a supera-las.

30. Para criangas com necessidades educacionais especiais uma rede continua de
apoio deveria ser providenciada, com variacdo desde a ajuda minima na classe regular até
programas adicionais de apoio a aprendizagem dentro da escola e expandindo, conforme necessario,
a provisao de assisténcia dada por professores especializados e pessoal de apoio externo.

31. Tecnologia apropriada e viavel deveria ser usada quando necessario para
aprimorar a taxa de sucesso no curriculo da escola e para ajudar na comunicagdo, mobilidade e
aprendizagem. Auxilios técnicos podem ser oferecidos de modo mais econémico e efetivo se eles
forem providos a partir de uma associagao central em cada localidade, aonde haja know-how que
possibilite a conjugacao de necessidades individuais e assegure a manutengao.

32. Capacitagao deveria ser originada e pesquisa deveria ser levada a cabo em
niveis nacional e regional no sentido de desenvolver sistemas tecnoldgicos de apoio apropriados a
educacéo especial. Estados que tenham ratificado o Acordo de Florenga deveriam ser encorajados a
usar tal instrumento no sentido de facilitar a livre circulagdo de materiais e equipamentos as
necessidades das pessoas com deficiéncias. Da mesma forma, Estados que ainda ndo tenham
aderido ao Acordo ficam convidados a assim fazé-lo para que se facilite a livre circulagao de servigos
e bens de natureza educacional e cultural.

Administracédo da Escola

33. Administradores locais e diretores de escolas podem ter um papel significativo quanto a fazer com
que as escolas respondam mais as criangas com necessidades educacionais especiais desde de que
a eles sejam fornecidos a devida autonomia e adequado treinamento para que o possam fazé-lo. Eles
(administradores e diretores) deveriam ser convidados a desenvolver uma administragdo com
procedimentos mais flexiveis, a reaplicar recursos instrucionais, a diversificar opgdes de
aprendizagem, a mobilizar auxilio individual, a oferecer apoio aos alunos experimentando dificuldades
e a desenvolver relagdes com pais e comunidades, Uma administragao escolar bem sucedida
depende de um envolvimento ativo e reativo de professores e do pessoal e do desenvolvimento de
cooperacao efetiva e de trabalho em grupo no sentido de atender as necessidades dos estudantes.



104

34. Diretores de escola tém a responsabilidade especial de promover atitudes
positivas através da comunidade escolar e via arranjando uma cooperacéo efetiva entre professores
de classe e pessoal de apoio. Arranjos apropriados para o apoio e o exato papel a ser assumido
pelos varios parceiros no processo educacional deveria ser decidido através de consultoria e
negociagao.

35. Cada escola deveria ser uma comunidade coletivamente responséavel pelo
sucesso ou fracasso de cada estudante. O grupo de educadores, ao invés de professores
individualmente, deveria dividir a responsabilidade pela educagéo de criangas com necessidades
especiais. Pais e voluntarios deveriam ser convidados assumir participacao ativa no trabalho da
escola. Professores, no entanto, possuem um papel fundamental enquanto administradores do
processo educacional, apoiando as criangas através do uso de recursos disponiveis, tanto dentro
como fora da sala-de-aula.

Informacgao e Pesquisa

36. A disseminagao de exemplos de boa pratica ajudaria o aprimoramento do ensino e aprendizagem.
Informacgao sobre resultados de estudos que sejam relevantes também seria valiosa. A demonstracao
de experiéncia e o desenvolvimento de centros de informagao deveriam receber apoio a nivel
nacional, e o acesso a fontes de informacao deveria ser ampliado.

37. A educacao especial deveria ser integrada dentro de programas de instituicdes
de pesquisa e desenvolvimento e de centros de desenvolvimento curricular. Atengao especial deveria
ser prestada nesta area, a pesquisa-ag¢ao locando em estratégias inovadoras de ensino-
aprendizagem. professores deveriam participar ativamente tanto na agao quanto na reflexao
envolvidas em tais investigagdes. Estudos-piloto e estudos de profundidade deveriam ser langados
para auxiliar tomadas de decisdes e para prover orientagao futura. Tais experimentos e estudos
deveriam ser levados a cabo numa base de cooperagao entre varios paises.

C. RECRUTAMENTO E TREINAMENTO DE EDUCADORES

38. Preparacao apropriada de todos os educadores constitui-se um fator-chave na promogéao de
progresso no sentido do estabelecimento de escolas inclusivas. As seguintes agdes poderiam ser
tomadas. Além disso, a importancia do recrutamento de professores que possam servir como modelo
para criangas portadoras de deficiéncias torna-se cada vez mais reconhecida.

39. Treinamento pré-profissional deveria fornecer a todos os estudantes de
pedagogia de ensino primario ou secundario, orientagéo positiva frente a deficiéncia, desta forma
desenvolvendo um entendimento daquilo que pode ser alcangado nas escolas através dos servigos
de apoio disponiveis na localidade. O conhecimento e habilidades requeridas dizem respeito
principalmente a boa pratica de ensino e incluem a avaliagao de necessidades especiais, adaptacao
do conteudo curricular, utilizacdo de tecnologia de assisténcia, individualizagdo de procedimentos de
ensino no sentido de abarcar uma variedade maior de habilidades, etc. Nas escolas praticas de
treinamento de professores, atengéo especial deveria ser dada a preparacao de todos os professores
para que exercitem sua autonomia e apliquem suas habilidades na adaptagao do curriculo e da
instrugéo no sentido de atender as necessidades especiais dos alunos, bem como no sentido de
colaborar com os especialistas e cooperar com os pais.

40. Um problema recorrente em sistemas educacionais, mesmo naqueles que
provéem excelentes servigos para estudantes portadores de deficiéncias refere-se a falta de modelos
para tais estudantes. alunos de educagao especial requerem oportunidades de interagir com adultos
portadores de deficiéncias que tenham obtido sucesso de forma que eles possam ter um padréo para
seus proprios estilos de vida e aspiragcbes com base em expectativas realistas. Além disso, alunos
portadores de deficiéncias deveriam ser treinados e providos de exemplos de atribuicao de poderes e
lideranga a deficiéncia de forma que eles possam auxiliar no modelamento de politicas que irdo afeta-
los futuramente. Sistemas educacionais deveriam, portanto, basear o recrutamento de professores e
outros educadores que podem e deveriam buscar, para a educagao de criangas especiais, o
envolvimento de individuos portadores de deficiéncias que sejam bem sucedidos e que provenham da
mesma regiao.

41. As habilidades requeridas para responder as necessidades educacionais
especiais deveriam ser levadas em consideragado durante a avaliagdo dos estudos e da graduagéao de
professores.

42. Como formar prioritaria, materiais escritos deveriam ser preparados e seminarios
organizados para administradores locais, supervisores, diretores e professores, no sentido de
desenvolver suas capacidades de prover lideranga nesta area e de aposta e treinar pessoal menos
experiente.

43. O menor desafio reside na provisdo de treinamento em servigo a todos os
professores, levando-se em consideracdo as variadas e freqiientemente dificeis condigbes sob as
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quais eles trabalham. Treinamento em servigo deveria sempre que possivel, ser desenvolvido ao
nivel da escola e por meio de interacdo com treinadores e apoiado por técnicas de educagao a
distancia e outras técnicas auto-didaticas.

44. Treinamento especializado em educacéo especial que leve as qualificagdes
profissionais deveria normalmente ser integrado com ou precedido de treinamento e experiéncia
como uma forma regular de educacao de professores para que a complementariedade e a mobilidade
sejam asseguradas.

45. O Treinamento de professores especiais necessita ser reconsiderado com a
intencao de se lhes habilitar a trabalhar em ambientes diferentes e de assumir um papel-chave em
programas de educagdo especial. Uma abordagem n&o-categorizante que embarque todos os tipos
de deficiéncias deveria ser desenvolvida como nucleo comum e anterior a especializagdo em uma ou
mais areas especificas de deficiéncia.

46. Universidades possuem um papel majoritario no sentido de aconselhamento no
processo de desenvolvimento da educagao especial, especialmente no que diz respeito a pesquisa,
avaliacdo, preparacao de formadores de professores e desenvolvimento de programas e materiais de
treinamento. Redes de trabalho entre universidades e instituigdes de aprendizagem superior em
paises desenvolvidos e em desenvolvimento deveriam ser promovidas. A ligagao entre pesquisa e
treinamento neste sentido é de grande significado. Também é muito importante o envolvimento ativo
de pessoas portadoras de deficiéncia em pesquisa e em treinamento pata que se assegure que suas
perspectivas sejam completamente levadas em consideracao.

D. SERVICOS EXTERNOS DE APOIO

47. A provisdo de servigos de apoio é de fundamental importancia para o sucesso de politicas
educacionais inclusivas. Para que se assegure que, em todos os niveis, servigos externos sejam
colocados a disposigcao de criangas com necessidades especiais, autoridades educacionais deveriam
considerar o seguinte:

48. Apoio as escolas regulares deveria ser providenciado tanto pelas instituicdes de
treinamento de professores quanto pelo trabalho de campo dos profissionais das escolas especiais.
Os ultimos deveriam ser utilizados cada vez mais como centros de recursos para as escolas
regulares, oferecendo apoio direto aquelas criangas com necessidades educacionais especiais. Tanto
as instituicdes de treinamento como as escolas especiais podem prover o acesso a materiais e
equipamentos, bem como o treinamento em estratégias de instrugdo que ndo sejam oferecidas nas
escolas regulares.

49. O apoio externo do pessoal de recurso de varias agéncias, departamentos e
instituicoes, tais como professor-consultor, psicélogos escolares, fonoaudiologos e terapeutas
ocupacionais, etc.., deveria ser coordenado em nivel local. O agrupamento de escolas tem
comprovadamente se constituido numa estratégia util na mobilizagdo de recursos educacionais bem
como no envolvimento da comunidade. Grupos de escolas poderiam ser coletivamente responsaveis
pela provisdo de servigos a alunos com necessidades educacionais especiais em suas areas e (a tais
grupos de escolas) poderia ser dado o espago necessario para alocarem os recursos conforme o
requerido. Tais arranjos também deveriam envolver servicos ndo educacionais. De fato, a experiéncia
sugere que servigcos educacionais se beneficiariam significativamente caso maiores esforgos fossem
feitos para assegurar o 6timo uso de todo o conhecimento e recursos disponiveis.

E. AREAS PRIORITARIAS

50. A integragéo de criangas e jovens com necessidades educacionais especiais seria mais efetiva e
bem-sucedida se consideracao especial fosse dada a planos de desenvolvimento educacional nas
seguintes areas: educacéo infantil, para garantir a educabilidade de todas as criangas: transigéo da
educacéao para a vida adulta do trabalho e educagédo de meninas.

Educacao Infantil

51. O sucesso de escolas inclusivas depende em muito da identificagao precoce, avaliagédo e
estimulagdo de criangas pré- escolares com necessidades educacionais especiais. Assisténcia infantil
e programas educacionais para criangas até a idade de 6 anos deveriam ser desenvolvidos e/ou
reorientados no sentido de promover o desenvolvimento fisico, intelectual e social e a prontidao para
a escolarizagao. Tais programas possuem um grande valor econémico para o individuo, a familia e a
sociedade na prevengéo do agravamento de condigbes que inabilitam a crianga. Programas neste
nivel deveriam reconhecer o principio da inclusdo e ser desenvolvidos de uma maneira abrangente,
através da combinagao de atividades pré-escolares e saude infantil.

52. Varios paises tém adotado politicas em favor da educagéao infantil, tanto através
do apoio no desenvolvimento de jardins de infancia e pré-escolas, como pela organizagao de
informacéao as familias e de atividades de conscientizagao em colaboragdo com servigos comunitarios
(saude, cuidados maternos e infantis) com escolas e com associagdes locais de familias ou de
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mulheres.

Preparagao para a Vida Adulta

53. Jovens com necessidades educacionais especiais deveriam ser auxiliados no sentido de
realizarem uma transigao efetiva da escola para o trabalho. Escolas deveriam auxilia-los a se
tornarem economicamente ativos e prové-los com as habilidades necessarias ao cotidiano da vida,
oferecendo treinamento em habilidades que correspondam as demandas sociais e de comunicagéo e
as expectativas da vida adulta. Isto implica em tecnologias adequadas de treinamento, incluindo
experiéncias diretas em situagdes da vida real, fora da escola. O curriculo para estudantes mais
maduros e com necessidades educacionais especiais deveria incluir programas especificos de
transicao, apoio de entrada para a educagao superior sempre que possivel e consequente
treinamento vocacional que os prepare a funcionar independentemente enquanto membros
contribuintes em suas comunidades e apés o término da escolarizagao. Tais atividades deveria ser
levadas a cabo com o envolvimento ativo de aconselhadores vocacionais, oficinas de trabalho,
associacgdes de profissionais, autoridades locais e seus respectivos servigos e agéncias.

Educacao de Meninas

54. Meninas portadoras de deficiéncias encontram-se em dupla desvantagem. Um esforgo especial
se requer no sentido de se prover treinamento e educagéo para meninas com necessidades
educacionais especiais. Além de ganhar acesso a escola, meninas portadoras de deficiéncias
deveriam ter acesso a informagéao, orientacdo e modelos que as auxiliem a fazer escolhas realistas e
as preparem para desempenharem seus futuros papéis enquanto mulheres adultas.

Educacédo de Adultos e Estudos Posteriores

55. Pessoas portadoras de deficiéncias deveriam receber atengao especial quanto ao
desenvolvimento e implementacdo de programas de educagéo de adultos e de estudos posteriores.
Pessoas portadoras de deficiéncias deveriam receber prioridade de acesso a tais programas. Cursos
especiais também poderiam ser desenvolvidos no sentido de atenderem as necessidades e
condig¢des de diferentes grupos de adultos portadores de deficiéncia.

F. PERSPECTIVAS COMUNITARIAS

56. A realizacao do objetivo de uma educagao bem- sucedida de criangas com necessidades
educacionais especiais ndo constitui tarefa somente dos Ministérios de Educacéo e das escolas. Ela
requer a cooperagao das familias e a mobilizagdo das comunidades e de organizagdes voluntarias,
assim como o apoio do publico em geral. A experiéncia provida por paises ou areas que tém
testemunhado progresso na equalizagdo de oportunidades educacionais para criangas portadoras de
deficiéncia sugere uma série de ligbes uteis.

Parceria com os Pais

57. A educacéo de criangas com necessidades educacionais especiais € uma tarefa a ser dividida
entre pais e profissionais. Uma atitude positiva da parte dos pais favorece a integragdo escolar e
social. Pais necessitam de apoio para que possam assumir seus papeéis de pais de uma crianga com
necessidades especiais. O papel das familias e dos pais deveria ser aprimorado através da provisdo
de informacgao necessaria em linguagem clara e simples; ou enfoque na urgéncia de informacgéo e de
treinamento em habilidades paternas constitui uma tarefa importante em culturas aonde a tradigéo de
escolarizagao seja pouca.

58. Pais constituem parceiros privilegiados no que concerne as necessidades
especiais de suas criangas, e desta maneira eles deveriam, o maximo possivel, ter a chance de poder
escolher o tipo de provisdo educacional que eles desejam para suas criangas.

59. Uma parceria cooperativa e de apoio entre administradores escolares,
professores e pais deveria ser desenvolvida e pais deveriam ser considerados enquanto parceiros
ativos nos processos de tomada de decis&do. Pais deveriam ser encorajados a participar em
atividades educacionais em casa e na escola (aonde eles poderiam observar técnicas efetivas e
aprender como organizar atividades extra-curriculares), bem como na superviséo e apoio a
aprendizagem de suas criangas.

60. Governos deveriam tomar a lideranga na promogao de parceria com os pais,
através tanto de declaragdes politicas quanto legais no que concerne aos direitos paternos. O
desenvolvimento de associagdes de pais deveria ser promovida e seus representante envolvidos no
delineamento e implementagao de programas que visem o aprimoramento da educagéo de seus
filhos. Organizagdes de pessoas portadoras de deficiéncias também deveriam ser consultadas no que
diz respeito ao delineamento e implementagéo de programas.

Envolvimento da Comunidade
61. A descentralizacdo e o planejamento local favorecem um maior envolvimento de comunidades na
educacao e treinamento de pessoas com necessidades educacionais especiais. Administradores
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locais deveriam encorajar a participacdo da comunidade através da garantia de apoio as associa¢des
representativas e convidando-as a tomarem parte no processo de tomada de decisbes. Com este
objetivo em vista, mobilizando e monitorando mecanismos formados pela administragéo civil local,
pelas autoridades de desenvolvimento educacional e de saude, lideres comunitarios e organizagbes
voluntarias deveriam estar estabelecidos em areas geograficas suficientemente pequenas para
assegurar uma participagdo comunitaria significativa.

62. O envolvimento comunitario deveria ser buscado no sentido de suplementar
atividades na escola, de prover auxilio na concretizacdo de deveres-de-casa e de compensar a falta
de apoio familiar. Neste sentido, o papel das associagdes de bairro deveria ser mencionado no
sentido de que tais fornegam espacgos disponiveis, como também o papel das associagoes de
familias, de clubes e movimentos de jovens, e o papel potencial das pessoas idosas e outros
voluntarios incluindo pessoas portadoras de deficiéncias em programas tanto dentro como fora da
escola.

63. Sempre que agao de reabilitagdo comunitaria seja provida por iniciativa externa,
cabe a comunidade decidir se o programa se tornara parte das atividades de desenvolvimento da
comunidade. Aos varios parceiros na comunidade, incluindo organizagdes de pessoas portadoras de
deficiéncia e outras organizagdes nao-governamentais deveria ser dada a devida autonomia para se
tornarem responsaveis pelo programa. Sempre que apropriado, agéncias governamentais em niveis
nacional e local também deveriam prestar apoio.

O Papel das Organizagdes Voluntarias 64. Uma vez que organizag¢des voluntarias e
ndo- governamentais possuem maior liberdade para agir e podem responder mais prontamente as
necessidades expressas, elas deveriam ser apoiadas no desenvolvimento de novas idéias e no
trabalho pioneiro de inovagao de métodos de entrega de servigos. Tais organiza¢des podem
desempenhar o papel fundamental de inovadores e catalizadores e expandir a variedade de
programas disponiveis a comunidade.

65. Organizacbes de pessoas portadoras de deficiéncias - ou seja, aquelas que
possuam influéncia decisiva deveriam ser convidadas a tomar parte ativa na identificagao de
necessidades, expressando sua opiniao a respeito de prioridades, administrando servigos, avaliando
desempenho e defendendo mudancgas.

Conscientizagdo Publica

66. Politicos em todos os niveis, incluindo o nivel da escola, deveriam regularmente reafirmar seu
compromisso para com a inclusdo e promover atitudes positivas entre as criangas, professores e
publico em geral, no que diz respeito aos que possuem necessidades educacionais especiais.

67. A midia possui um papel fundamental na promog¢ao de atitudes positivas frente a
integracdo de pessoas portadoras de deficiéncia na sociedade. Superando preconceitos e ma
informacéo, e difundindo um maior otimismo e imaginagao sobre as capacidades das pessoas
portadoras de deficiéncia. A midia também pode promover atitudes positivas em empregadores com
relacdo ao emprego de pessoas portadoras de deficiéncia. A midia deveria acostumar-se a informar o
publico a respeito de novas abordagens em educagao, particularmente no que diz respeito a provisao
em educacao especial nas escolas regulares, através da popularizagdo de exemplos de boa pratica e
experiéncias bem-sucedidas.

G. REQUERIMENTOS RELATIVOS A RECURSOS

68. O desenvolvimento de escolas inclusivas como o modo mais efetivo de atingir a educagéo para
todos deve ser reconhecido como uma politica governamental chave e dado o devido privilégio na
pauta de desenvolvimento da nagdo. E somente desta maneira que os recursos adequados podem
ser obtidos. Mudangas nas politicas e prioridades podem acabar sendo inefetivas a menos que um
minimo de recursos requeridos seja providenciado. O compromisso politico é necessario, tanto a nivel
nacional como comunitario. Para que se obtenha recursos adicionais e para que se re-empregue 0s
recursos ja existentes. Ao mesmo tempo em que as comunidades devem desempenhar o papel-
chave de desenvolver escolas inclusivas, apoio e encorajamento aos governos também sao
essenciais ao desenvolvimento efetivo de solugdes viaveis.

69.A distribuicdo de recursos as escolas deveria realistamente levar em
consideragao as diferengcas em gastos no sentido de se prover educagao apropriada para todas as
criangas que possuem habilidades diferentes. Um comego realista poderia ser o de apoiar aquelas
escolas que desejam promover uma educagéao inclusiva e o langamento de projetos-piloto em
algumas areas com vistas a adquirir o conhecimento necessario para a expansao e generalizagéo
progressivas. No processo de generalizagdo da educagao inclusiva, o nivel de suporte e de
especializacdo devera corresponder a natureza da demanda.

70. Recursos também devem ser alocados no sentido de apoiar servigos de
treinamento de professores regulares de provisdo de centros de recursos, de professores especiais
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ou professores-recursos. Ajuda técnica apropriada para assegurar a operagao bem-sucedida de um
sistema educacional integrador, também deve ser providenciada. Abordagens integradoras deveriam,
portanto, estar ligadas ao desenvolvimento de servigos de apoio em niveis nacional e local.

71. Um modo efetivo de maximizar o impacto refere-se a unido de recursos humanos
institucionais, logisticos, materiais e financeiros dos varios departamentos ministeriais (Educacgéao,
Saude, Bem- Estar-Social, Trabalho, Juventude, etc.), das autoridades locais e territoriais e de outras
instituicdes especializadas. A combinagédo de uma abordagem tanto social quanto educacional no que
se refere a educacgéao especial requerira estruturas de gerenciamento efetivas que capacitem os
varios servigos a cooperar tanto em nivel local quanto em nivel nacional e que permitam que
autoridades publicas e corporagdes juntem esforgos.

lIl. ORIENTACOES PARA ACOES EM NIVEIS REGIONAIS E INTERNACIONAIS

72. Cooperacao internacional entre organizagbes governamentais e ndo-governamentais, regionais e
inter-regionais, podem ter um papel muito importante no apoio ao movimento frente a escolas
inclusivas. Com base em experiéncias anteriores nesta area, organizacgdes internacionais, inter-
governamentais e ndo-governamentais, bem como agéncias doadoras bilaterais, poderiam considerar
a uniao de seus esforgos na implementagao das seguintes abordagens estratégicas.

73. Assisténcia técnica deveria ser direcionada a areas estratégicas de intervengao
com um efeito multiplicador, especialmente em paises em desenvolvimento. Uma tarefa importante
para a cooperacao internacional reside no apoio no langamento de projetos-piloto que objetivem
testar abordagens e originar capacitacao.

74. A organizagao de parcerias regionais ou de parcerias entre paises com
abordagens semelhantes no tocante a educacéo especial poderia resultar no planejamento de
atividades conjuntas sob os auspicios de mecanismos de cooperacao regional ou sub-regional. Tais
atividades deveriam ser delineadas com vistas a levar vantagens sobre as economias da escala, a
basear-se na experiéncia de paises participantes, e a aprimorar o desenvolvimento das capacidades
nacionais.

75. Uma missao prioritaria das organizagdes internacionais e facilitagdo do
intercambio de dados e a informacgao e resultados de programas-piloto em educacao especial entre
paises e regides. O colecionamento de indicadores de progresso que sejam comparaveis a respeito
de educacgéo inclusiva e de emprego deveria se tornar parte de um banco mundial de dados sobre
educagédo. Pontos de enfoque podem ser estabelecidos em centros sub-regionais para que se facilite
o intercAmbio de informagdes. As estruturas existentes em nivel regional e internacional deveriam ser
fortalecidas e suas atividades extendidas a campos tais como politica, programacéo, treinamento de
pessoal e avaliagao.

76. Uma alta percentagem de deficiéncia constitui resultado direto da falta de
informac&o, pobreza e baixos padrdes de satde. A medida que o prevalecimento de deficiéncias em
termos do mundo em geral aumenta em numero, particularmente nos paises em desenvolvimento,
deveria haver uma agéo conjunta internacional em estreita colaboragdo com esforgos nacionais, no
sentido de se prevenir as causas de deficiéncias através da educagao a qual, por, sua vez, reduziria a
incidéncia e o prevalecimento de deficiéncias, portanto, reduzindo ainda mais as demandas sobre os
limitados recursos humanos e financeiros de dados paises.

77. Assisténcias técnica e internacional a educacgao especial derivam-se de variadas
fontes. Portanto, torna-se essencial que se garanta coeréncia e complementaridade entre
organizagbes do sistema das Nag¢des Unidas e outras agéncias que prestam assisténcia nesta area.

78. Cooperacao internacional deveria fornecer apoio a seminarios de treinamento
avancgado para administradores e outros especialistas em nivel regional e reforgar a cooperagéo entre
universidades e instituicdes de treinamento em paises diferentes para a condugéo de estudos
comparativos bem como para a publicagao de referéncias documentarias e de materiais instrutivos.

79. A Cooperacgao internacional deveria auxiliar no desenvolvimento de associagdes
regionais e internacionais de profissionais envolvidos com o aperfeicoamento da educagéo especial e
deveria apoiar a criagao e disseminagao de folhetins e publicagdes, bem como a organizagao de
conferéncias e encontros regionais.

80. Encontros regionais e internacionais englobando questdes relativas a educagao
deveriam garantir que necessidades educacionais especiais fossem incluidas como parte integrante
do debate, e ndo somente como uma questdo em separado. Como modo de exemplo concreto, a
questéo da educacao especial deveria fazer parte da pauta de conferéncia ministeriais regionais
organizadas pela UNESCO e por outras agéncias inter-governamentais.

81. Cooperacao internacional técnica e agéncias de financiamento envolvidas em
iniciativas de apoio e desenvolvimento da Educacéo para Todos deveriam assegurar que a educagao
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especial seja uma parte integrante de todos os projetos em desenvolvimento.

82. Coordenacao internacional deveria existir no sentido de apoiar especificacbes de
acessibilidade universal da tecnologia da comunicagéo subjacente a estrutura emergente da
informagéo.

83. Esta Estrutura de Agao foi aprovada por aclamagéo apds discussdo e emenda na
sessao Plenaria da Conferéncia de 10 de junho de 1994. Ela tem o objetivo de guiar os Estados
Membros e organizagdes governamentais e ndo-governamentais na implementagéo da Declaragao
de Salamanca sobre Principios , Politica

ANEXO B

DOCUMENTO DE ACESSIBILIDADE E DIREITOS HUMANOS DOS SURDOS

Nés da Comunidade Surda do RS temos agora um espago das reivindica¢des para juntar
suas idéias sobre a acessibilidade e visibilidade com muitos extratos do Il documento de
direitos humanos dos surdos Porto Alegre, 10 de Outubro de 2005

A lista foi criada para unir com as reivindicagdes dos surdos no momento:
COMUNICACAO
Servigos de Telefonia

* Implementar ja a instalacdo dos aparelhos de telefones para surdos (TDD) em cabines
especiais em centrais telefénicas dos centros das cidades e dos principais bairros; Instalagéao
obrigatéria de TDD’S nas escolas, clube de surdos, bancos 24 Horas, empresas conveniadas
com a FENEIS, onde os surdos trabalham, bem como na rodoviaria, aeroporto, metrd,
shoppings, ...

ICMS, IPI...

» Retirar ICMS, IPI e frete de aparelhos especiais para uso dos surdos, por exemplo, aparelhos
TDD, telefone celular, TV com decodificador de legenda, pilhas, aparelho auricular e
equipamentos luminosos para construgdes e transito...

COMUNIDADE SURDA — ASSOCIAGOES E MOVIMENTO SURDO

e Apoiar a definigdo de agbes de valorizagdo da comunidade e cultura surda com politicas
publicas, respeitando a identidade e cultura surda como também sua lingua.

* Incentivar na comunidade surda a escolha pelas carreiras de licenciatura, criando escolas de
surdos dentro da comunidade ou associagbes de surdos.

» Fazer com que todos os surdos, inclusive criancas e adolescentes, tenham direito a
convivéncia e proximidade com a comunidade de surdos, cabendo ao governo através da
midia divulgar e informar os locais e enderecgos, atividades e eventos das associagdes de
surdos.

 Recomendar como necessaria a interagdo entre escola de surdos e comunidade surda,
promovendo torneios esportivos, eventos como teatro, mostra de artes e cultura para
associacbes, escolas e classes especiais de surdos que este contato com diferentes
instituicoes fortaleca mais a nossa comunidade.
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Faz-se necessario no censo do IBGE usar diferenciagao entre surdos e DA, surdos usuarios
de Lingua de sinais, necessitas dos de intérpretes. O DA, necessita de aumento de volume,
corregéo da fala, integragao a comunidade ouvinte.

Criar associagdes de surdos no interior através da comunidade surda local.

Respeitar o movimento surdo pela sua luta e defesa pelos Direitos Humanos.

Fazer intercambio das comunidades surdas para fortalecer o movimento surdo.

Promover a recuperagao daqueles individuos surdos que por muitos anos foram mantidos no
"cativeiro" dos ouvintes, possibilitando sua integracéo a sociedade.

A identidade surda

Existe diferenga entre surdos e DA.(deficientes auditivos). A identidade surda se vale de
lingua de sinais, intérpretes, escolas de surdos, etc. Os D.A. precisam de aparelhagem de
aumento de volume, oralizagdo, integragdo a comunidade ouvinte.

Incentivar a formagao de grupos para a manifestagdo da cultura/s surda/s: poesia, narrativas
de histéria, arte, direitos dos surdos, tecnologia e escrita de sinais, privilegiando os meios
visuais e acesso desse acervo a comunidade.

Promover a cultura surda através de historia, arte, direitos dos surdos, tecnologia e escrita de
sinais, privilegiando os meios visuais em sua produgao, veiculagéo e acesso.

Promover a criagao de bibliotecas visuais e acesso desse acervo a comunidade.

Os instrutores (professores) de LIBRAS sao preferencialmente os surdos. O ensino de
LIBRAS ¢é prioritario da comunidade surda, pois a construgido das identidades surdas se da
prioritariamente no contato com outros surdos.

Incentivar, mostrar e estimular o uso da LIBRAS pelo surdo, indo ao encontro de seu direito
de ser e 0 de usar a comunicagao visual.

A carteira de identidade dos surdos precisa ter a identificagdo do surdo.

Promover a criagdo um banco de dados sobre a situagao dos direitos dos surdos, bem como
a cultura e a histodria, visando a promogao da comunidade surda.

Reconhecer que a pessoa surda € um sujeito com identidade surda. O objetivo de mudar o
surdo para torna-lo igual a um ouvinte é um desrespeito a sua identidade e a sua condicdo de
cidadéo.

Nas Construgées Urbanas

Incentivar a implantagdo de sistema de alarme luminoso em prédios urbanos.

Implantar sistema luminoso em cor verde nos porteiros eletrbnicos dos prédios para a
comunicagao com o apartamento.

Instalar sistema de incéndio com sinalizagdo luminosa obrigatéria, tanto nos prédios
residenciais quanto nos prédios publicos. O sistema de alerta/alarme luminoso deve estar
tanto nos banheiros como em todas as dependéncias dos prédios.

Incentivar todas as familias que tém filho surdo a instalarem em suas residéncias sistema
luminoso na campainha e no telefone.

Solicitar informagéo visual ou legendada nos aeroportos, rodoviaria , metrés, e parada de
6nibus.

Instalar visor na parte interna (corredores) dos prédios.

No Transito

Solicitar o uso de sinais visuais de alerta nos carros, fundamental para ajudar tanto pedestres
como motoristas surdos.

Solicitar que na Carteira Nacional de Habilitagdo conste o termo condutor surdo, ao invés de
deficiente auditivo.

Solicitar placas na sinalizacdo, em ruas proximas as escolas, associagbes e entidades de
surdos, a fim de que os motoristas respeitem os pedestres surdos.

Garantir a presencga de intérprete nas comunicagdes entre surdos e a policia rodoviaria.
Retirar a necessidade de testes audiométricos, de uso de aparelho auditivo ou placas
especiais para o carro como condutor surdo.

Propor a instalagéo, nos carros de condutores surdos, de um sistema de captagao de apitos e
sirene, provenientes da policia ou de ambulancias, para evitar multas, advindas de apitos da
policia.
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Incentivar a formagdo de centrais para a realizagdo de cursos de habilitagdo de condutor
surdos.

Instalar o curso tedrico especifico em LIBRAS para obter a Carteira de Habilitagdo(DETRAN).
Prova tedrica também em Libras, e ou a participagao do intérprete de Libras na prova toda e
nao somente nas instrugées como € de praxe;

Garantir o instrutor que domine LIBRAS em cursos de habilitagdo de motoristas surdos, ou a
presenga de intérpretes.

DIREITO E LEGISLAGAO

Propor a Oficializagdo e a Regulamentagdo da Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS, nos
municipios, estado e federal.

Propor o reconhecimento da lingua de sinais como lingua da educac¢do do Surdo , ou seja a
“lingua do povo surdo”, em todas as escolas e classes especiais de surdos.

Assegurar a toda crianga surda o direito de aprender prioritariamente linguas de sinais e apos
também portugués e outras linguas.

Assegurar as criancgas, adolescentes, adultos e idosos surdos, educa¢ado em todos os niveis,
como pressuposto a uma capacitagao profissional.

Levar ao conhecimento das escolas os direitos dos surdos. Promover a conscientizagao
sobre questdes referentes aos surdos.

Recomendar que programas da midia (TV, radio, jornal..) ndo veiculem posturas que gerem
atitudes discriminatérias contra o uso da lingua de sinais e direitos dos surdos defendendo
posturas ouvicéntricas.

Levar em conta o conhecimento da lingua de sinais para a escolha dos professores de
surdos. Entende-se como prova de conhecimento em lingua de sinais: certificado especifico
de curso reconhecido pelas Associacdes e Federagdes de Surdos, com aprovacao posterior
em banca constituida pela comunidade surda e intérpretes.

Propor iniciativas legais visando impedir preconceitos contra surdos.

Regularizar ou implementar o ensino para os surdos onde quer que eles estejam presentes.
ex: escolas, associagdes, cursos, universidades.

Formular politicas publicas para levantamento e atendimento educacional de criangas de rua
surdas, conselho tutelar, FEBEM, respeitando sua cultura.

Em concursos publicos onde o surdo concorre com outros deficientes sua prova de portugués
também precisa ser analisada com critérios especificos e inclusive com presenga de
intérpretes também que a porcentagem reservada aos deficientes seja dividida
separadamente entre os surdos, cegos, deficientes fisicos e mentais.

Repensar o destino do patriménio dos surdos, assim como o patrimbnio das escolas de
surdos quando deixam de existir. O patriménio da cultura surda adquirida, caso seja possivel,
seja entregue a comunidade surda.

Considerar que a integragaol/inclusao é prejudicial a cultura, a lingua e a identidade surdas
sem o respeito a suas especificidades surdas.

Propor o fim da politica de inclusdo/integragéo, pois ela trata o surdo como deficiente e, por
outro lado, leva ao fechamento de escolas de surdos e/ou ao abandono do processo
educacional pelo aluno surdo.

Considerar que a integragdo da pessoa surda nao passa pela inclusdo do surdo em ensino
regular, devendo o processo ser repensado e adequado.

Liberagdo do trabalho para os pais que tém filhos surdos para fazerem cursos de lingua de
sinais.

Elaboragao de uma politica de educacgao de surdos com escolas especificas para surdos.

Em ambiente de juri ha obrigagdo de oferecer para os surdos, sem Onus, intérpretes,
credenciados pela FENEIS.

O surdo preso tem direito a intérprete em todos os momentos do interrogatério.

Reconhecer que o surdo tem os mesmos direitos que as demais pessoas em relagdao a
comercializagdo, compras com cheques, aluguel de apartamentos, etc. Se analfabeto
procurar intérprete mais 3 testemunhas de sua inteira confianca.

Criar programas de apoio aos surdos idosos, meninos surdos de rua, internos em instituicdes
e/ou casas de detengao, mulheres surdas, portadores de HIV, drogados, como também aos
vendedores de panfletos, excluidos do mercado formal de trabalho.

EPTC, DETRAN e outros 6rgdos gauchos devem informar as Associagbes de surdos e
FENEIS decisdes referentes aos surdos. Garantir a presenca intérprete em todos os eventos
publicos culturais bem como na TV.
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EDUCAGAO

Geral

Incentivar a construgao/implementacdo de educacgéo infantil (de 0 a 6 anos de idade) e
escolas de | e Il graus para surdos.

Necessidade de criar Cursos de Pedagogia Infantil para as séries iniciais, e finais do Ensino
fundamental para surdos, e Cursos de Libras /Portugués (Letras) para os surdos. (UERS e
outras).

Criar e ampliar o atendimento educacional a surdos adultos.

Criar cursos noturnos, para jovens e adultos surdos, particularmente o 2° grau, supletivos e

cursos profissionalizantes, onde os professores usem LIBRAS ou que tenha intérpretes da
mesma.

Politica educacional

Iniciar estudos a fim de levantar a real situagdo educacional dos surdos: escolaridade,
numero de surdos nao atendidos, evadidos, analfabetos, etc.

Criar uma Politica Educacional onde o surdo n&o seja tratado como deficiente, mas como
uma pessoa com cultura, lingua e comunidade diferente.

Rever o papel das clinicas junto as escolas de surdos no sentido de que a educagao do surdo
ndo seja uma educacao clinica.

Criar cursos de Ensino Médio como o magistério e outros cursos técnicos proprios para
surdos.

Criar um espaco de interagdo que reuna as varias escolas, APAES, APADAS, Comunidade
surda em geral, a fim de articular e qualificar a educagao de surdos.

Orientar a politica de inclusao/integragdo para que favorega a adaptagdo do ambiente para
acolher a cultura e lingua da comunidade surda, criando assim o clima das escolas de
surdos.

Propor o fim da divisdo por etapas nas séries iniciais para surdos: 12 série 12 etapa, 12 série
28 etapa, etc.

Utilizar a lingua de sinais dentro do curriculo como meio de comunicagéo.

Fazer da lingua de sinais uma disciplina no curriculo, envolvendo o ensino de sua morfologia,
sintaxe, e semantica.

Libras e educagéao

Propor o reconhecimento da Lingua de Sinais como lingua da educagao do surdo.
Usar a Lingua de sinais como lingua de aprendizagem e instru¢do e o portugués como 22
lingua.
O ensino de lingua de sinais nas escolas de surdos como disciplina onde inclui gramatica,
sintaxe da mesma e igualmente nas escolas de ouvintes é recomendada sua aprendizagem
como segunda lingua de uso.
Propor que administradores, professores de surdos e funcionarios aprendam a lingua de
sinais.
Criar programas especificos para serem desenvolvidos antes da educagao escolar da crianga
surda visando a fluéncia em lingua de sinais.

Curriculo/conteudo

Reestruturar o curriculo atendendo as especificidades da comunidade surda, incluindo no
planejamento curricular disciplinas que promovam o desenvolvimento do surdo e a
construcao de sua identidade.

Em educagéo, o surdo tem o direito de receber os mesmos conteudos que os ouvintes, mas
em comunicagao visual.

Contra-indicar uso de livros e materiais didaticos que oferecam imagens estereotipadas,
responsaveis por manter discriminagdes em relagdo aos surdos.

Fazer com que a escola de surdos insira no curriculo as manifestagées das cultura/s surda/s:
pintura, escultura, poesia, narrativas de histéria, teatro, piadas, humor, cinema, histéria em
quadrinhos, danga e artes visuais, em sinais. A implantagdo de laboratérios de cultura surda
se faz necessaria.
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O ensino de lingua de sinais nas escolas de surdos & opcional como disciplina onde inclui
gramatica, sintaxe da mesma e igualmente nas escolas de ouvintes é recomendada sua
aprendizagem como segunda lingua de uso.

Recomenda-se incluir a escrita de LIBRAS no curriculo dos surdos pois ajuda no registro de
histérias inventadas pelos mesmos e serve como ajuda a escrita em portugués.

Conhecer a histéria surda e seu patriménio, os quais proporcionam o estabelecimento de sua
identidade surda.

Criar livros e histdrias onde aparega o sujeito surdo sem presenga de esteredtipos.

Oferecer aos educandos surdos o conhecimento de tecnologia de apoio, ou seja: os
aparelhos especiais para uso de surdos, por exemplo, aparelhos TDD, TV com decodificador
de legenda e equipamentos luminosos para construgdes e transito.

Informar os surdos sobre educagéo profissional, propostas salariais e acesso a cursos
profissionalizantes e concursos.

Formacgao do professor de surdos (professores ouvinte)

Investir na formacgao dos professores de surdos, também em nivel superior, com capacitagao
dos mesmos no conhecimento da cultura, comunidade e lingua dos surdos.

Que os professores de surdos sejam orientados para a compreenséo e defesa do que sejam
os direitos dos surdos.

Como requisito de admissdo na comunidade escolar, recomenda-se que o professor conhega
a lingua de sinais de modo a garantir.

Formacgao do professor surdo

Incentivar os surdos a seguirem a carreira de licenciatura.

Garantir a equiparagao salarial do professor surdo e plano de carreira em vigor.

As escolas de surdos devem favorecer a profissdo do professor surdo, garantindo-lhes
prioridade de trabalho.

Assegurar que no curso de formagao para os professores surdos exista curriculo especifico
sobre todas as implicagcbes da surdez (educacionais, culturais, vocacionais...), bem como
sobre lingua de sinais (estrutura, morfologia, sintaxe...).

Na contratacdo de professores, observar que o professor surdo € o modelo adulto para a
crianga surda.

Considerar os professores surdos como Educadores.

Assegurar nas reunides de escola onde tem professor surdo a presenga de intérpretes a fim
de que o professor surdo tenha suas opinides respeitadas.

A escola de surdos

Elaborar uma politica de educacéo especifica para surdos dentro das escolas de surdos.

As salas de aula tenham no minimo de 4 e no maximo de 13 alunos surdos.

Nas reunides e decisdes de administragado € importante a presenga do professor surdo
Considerar que a escola de surdos & necessaria e deve oferecer educagdo voltada para
principios culturais e humanisticos, promovendo o desenvolvimento de individuos cidadaos e
sendo um centro de encontro com o semelhante para produgéo inicial da identidade surda.
Enfatizar a urgéncia da criacao de creches e escolas de ensino fundamental e ensino médio
para a populagao de surdos da capital e interior. Devem ser criadas mais escolas de surdos
nNos municipios e na capital, se possivel centralizando estas escolas nos municipios pélo.
Articular as varias escolas de surdos, criando espaco de discussdo a fim de qualificar a
educacao de surdos.(Féruns, Seminarios, encontros, reunides, competicdes esportivas).
Surdos que precisam de apoio visual para se comunicar ndo devem ser incluidos nas listas
de inclusdo na educacao infantil, ensino fundamental, e ensino médio. Eles precisam do
suporte que somente a escola de surdos pode dar.

Implementar ensino para surdos adultos nas escolas de surdos. Ampliar as escolas de surdos
com oferta de escola noturna para surdos. Criar e ampliar o ensino a surdos adultos, visto
que ha uma populagao surda analfabeta, com baixo nivel escolar ou que abandonou a escola
por ndo conseguir acompanhar conteidos ou, ainda, por necessitar de uma educagéo de
melhor qualidade.

Solicitar informacdo visual e/ ou legendada nas escolas de surdos, como também a
instalacao de sistema luminoso na campainha.
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Considerar que as escolas de surdos devem ter intérpretes em todos os eventos e para os
momentos de dialogo com a familia de pais surdos e entre familiares ouvintes e filhos surdos.
Continuar com as classes especiais nas escolas de surdos, onde alunos com problema de
aprendizagem.

Implementagdo do Ensino Médio dentro da Escola Lilia Mazeron (POA) e Escola Estadual
Reinaldo Coser de Santa Maria, ja entregues ao SEC;

Concurso e curso Magistério (ou Normal) especifico para surdos.

As classes especiais para surdos

Se nao houver escolas de surdos no local e for necessario programa de surdos a distancia
com classes especiais para surdos ou em municipios pélo, a comunidade surda recomenda
que:.

Seja incentivado, mostrado e estimulado o uso da linguas de sinais pelo surdo, indo ao
encontro de seu direito de ser e de usar a comunicagdo visual para estruturar uma lingua de
sinais coerente.

A aquisi¢do da identidade surda seja considerada de maxima importancia, tendo em vista que
a presenca de professor surdo e a imersdo na comunidade surda possibilitam ao surdo
adquirir sua identidade.

Sejam introduzidas palestras sobre cultura surda nas escolas com classe especial para
surdos.

Garanta-se atendimento adequado nas escolas onde ha classe especial de surdos no sentido
de acabar com sentimentos de menos-valia e que os surdos recebam ensino adequado.
Implantem-se sistemas de alarme luminoso, cabinas de telefone tdd ou fax em escolas com
classe especial de surdos.

Promova-se a criagdo um banco de dados sobre a situacdo dos direitos dos surdos, bem
como sobre sua cultura e histéria, visando a promogéo da identidade surda na escola com
classe especial.

Apoie-se a definicdo de agbes de valorizagdo da comunidade e cultura surda na escola com
classe especial.

Seja implantado um Programa de Pais garantindo o acesso a informagcdo e assessoramento
adequados.

As relagoes entre professor ouvinte e o professor surdo

Promover a capacitagdo dos professores de surdos no sentido de que os mesmos tenham
linguagem acessivel em linguas de sinais para atender aos educandos surdos.

Garantir que as relagdes entre professores surdos e professores ouvintes sejam igualitarias
Assegurar que nas reunides de escolas de surdos, os professores surdos tenham direito a
intérpretes e a entender o que esta sendo falado, tendo suas opinides respeitadas e
debatidas como s&o as dos professores ouvintes.

Assegurar que o professor surdo tenha direito e prioridade de trabalho em escola de surdos.

Os surdos universitarios

Implementar o ensino médio para surdos, com vistas a capacitagdo profissional e para a
disputa nas provas de vestibular, garantindo o acesso do surdo aos cursos profissionalizantes
e/ou as universidades;

Lutar pela elaboracdo de uma Lei Federal que garanta intérpretes aos surdos nas
Universidades. Fechando as lacunas da atual.

Assegurar o direito da presenca do Intérprete de Lingua de Sinais no decorrer do concurso de
vestibular.

Discutir a estrutura das provas do vestibular, levando em conta as especificidades da
comunidade surda.

Garantir a existéncia de intérpretes contratados pela universidade, assegurando ao surdo
condigdes semelhantes de seus colegas ouvintes.

Lutar para que a comunidade cientifica das universidades reconhega a Lingua, a cultura e a
comunidade surda.

Propor que intérpretes reconhecidos pelas Associagcbes e Federagbes de Surdos, possam
atuar nas universidades, sempre que houver solicitagdo e interesse de ambas as partes.
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Nas universidades que acolhem surdos, lutar para que seja organizado um centro de apoio
onde possam ser divulgadas informagdes referentes a surdez, para a comunidade
universitaria.

Dentro das universidades e cursos de graduagao, assegurar a criagdo de uma disciplina que
informe aspectos gerais que fazem parte da comunidade surda.

Acesso ao concurso vestibular prova especifica em Libras e cota para os mesmos
(considerado os surdos como povo surdo e lingua prépria como cota para negros);

Pesquisador surdo

Incentivar a pesquisa dos surdos, considerando que faltam pesquisadores urbanos.

Observar que o pesquisador surdo precisa manter parceria com o pesquisador ouvinte.
Considerar que os surdos pesquisadores necessitam de apoio financeiro.

Incentivar a que o pesquisador surdo nédo seja apenas usuario, precisando desenvolver sua
prépria pesquisa.

Assegurar que seja respeitada a autoria do pesquisador surdo.

Incentivar a criagdo de nucleos de apoio e informagdes para a comunidade universitaria a fim
de que conheca a cultura, lingua da comunidade surda.

LINGUA DE SINAIS E INSTRUTORES

A lingua de sinais

Oficializar a lingua de sinais nos municipios do RS.

Propor o reconhecimento e a regulamentacao da lingua de sinais a nivel estadual e municipal
para ser usada em escolas, universidades, entidades e 6rgaos publicos e privado.

Considerar que as linguas de sinais sao linguas naturais das comunidades surdas, ou seja do
“povo surdo”, constituindo linguas completas e com estrutura independente das linguas orais.
Considerar que as linguas de sinais expressam sentidos ou significacdes que podem
facilmente ser captados e decodificados pela visao.

Exigir que os cursos de lingua de sinais sejam vinculados com Associagdes ou Federacdes
de Surdos a fim de formar profissionais com pratica e conhecimento em lingua de sinais.
Considerar que a lingua de sinais tem regras gramaticais proprias

Considerar que a lingua de sinais favorece aos surdos o acesso a qualquer tipo de conceito e
conhecimento existentes na sociedade.

Observar que a lingua de sinais é uma das razdes de ser da escola de surdos, assim como
existem escolas em outras linguas (espanhol, inglés...).

Reconhecer a lingua de sinais como lingua da educagao do surdo, ja que é expressao das
culturas surdas - Lingua e cultura sdo indissociadas

Considerando que a lingua de sinais € propria da comunidade surda, garantir que o ensino de
linguas de sinais seja exclusiva dos instrutores surdos. E necessario que os instrutores
surdos sejam capacitados para o ensino da mesma, com formagéo especifica.

Respeitar o uso da escrita pelo surdo com sua estrutura gramatical diferenciada. A cultura
surda merece ser registrada e traduzida para outra lingua.

Observar que a evolugdo cultural da comunidade surda se da a partir do registro escrito, da
filmagem, de fotos, desenhos... que sdo meios que possibilitam o acumulo do conhecimento.

Os instrutores de lingua de sinais

Equipar o Instrutor surdo com conhecimento no campo da educagao de surdos para trabalhar
em escolas. Os Instrutores surdos sem formag&o no magistério devem atuar em outras areas,
como por exemplo: familia, empresas, etc.

Observar que o ensino de lingua de sinais requer instrutores surdos com formacgao.

Buscar a regulamentagdo da profissédo de Instrutor de Lingua de Sinais, em parceria com
Associagoes e Federagdes de Surdos, para obter o reconhecimento legal da profissao.
Garantir que a profissdo do Instrutor de Linguas de Sinais seja exclusiva dos surdos.
Assegurar que os surdos com formacéo e experiéncia profissional coordenem os instrutores
surdos.

Exigir que a formag&o minima do instrutor surdo seja de nivel médio.

Implementar o curso de formacgéo de Instrutor na escola de ensino médio de surdos como
uma habilitagdo especifica. Ex.: contabilidade, instrutor surdo, secretério, etc.
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Implementar os agentes multiplicadores para formacao de instrutores surdos.
Nos concursos com cargo de instrutor de lingua de sinais, ter a opgéo de carga horaria de 20
horas semanais e ndo s6 40 horas semanais como vem sendo até hoje.

Monitor Surdo

Liderar que o monitor € um auxiliar/estagiario e que a sua permanéncia em sala de aula,
portanto, ndo pode ser definitiva.

Considerar que o monitor surdo € um recurso humano provisério, um assessor do professor
ouvinte, que nao pode se servir dele permanentemente.

Favorecer a formagao do monitor surdo e sua passagem para outras etapas como instrutor
e/ou professor.

TRABALHO

Formacao e qualificacdo profissional

Assegurar as criangas, adolescentes e adultas surdos educagdo em todos os niveis, como
pressuposto a uma capacitagao profissional. Possibilitar o ensino noturno para que os surdos
possam ingressar no mercado de trabalho.

Garantir a participagéo das entidades representativas e organizadas dos surdos na utilizagao
dos recursos do Fundo de Amparo ao Trabalhador (FAT),SEBRAE, convénios empresariais,
etc. tanto na organizacdo quanto na realizagdo de cursos de capacitagao profissional. Que
tais cursos respeitem as capacidades das pessoas surdas e que sejam de real qualificagéo.

Oportunidades de trabalho

Lutar pela extingdo das listas de profissao para surdos que acabam atribuindo incapacidade
para certos cargos e limitando oportunidades de emprego aos surdos.

Promover junto a sociedade em geral e aos empresarios em particular, campanhas de
esclarecimento sobre a situagcdo dos surdos trabalhadores, no sentido de expandir suas
oportunidades de emprego;

Combater a discriminagdo ao emprego. Compatibilizar os salarios e possibilitar crescimento

profissional.

Concursos publicos

Garantir o cumprimento da Lei de Reserva de Mercado (10%) em todas as instancias,
procurando respeitar proporcionalidade entre as deficiéncias.

Que os Editais dos Concursos Publicos sejam claros na especificagdo e comprovagao por
parte do candidato surdo.

Proporcionar provas em lingua de sinais nos concursos publicos onde ha surdos. Seria ideal
que os cursinhos preparatoérios também tivessem intérpretes.

Para admissdo de Professores ouvintes a escola de surdos, requerer proficiéncia em lingua
de sinais.

Acesso ao concurso vestibular prova especifica em Libras e cota para os mesmos;

No local do trabalho

Incentivar, nos locais de trabalho, a organizagdo de Cursos de Sinais em diferentes niveis,
com regularidade.

Que seja respeitada a qualificagdo do surdo trabalhador nas fungbes a ele designado.

Que os surdos trabalhadores tenham ascensao profissional e salarial e acesso aos cursos
internos de qualificagao e requalificagao profissional.

Organizacéao do trabalho

Estimular e apoiar diferentes formas de organizagéo de grupos de surdos trabalhadores, por
exemplo, a formacgao de cooperativas, micro-empresas e associagdes de artesios.

Que o adicional do professor com formagao especial seja extensivo também aos professores
surdos.

Direito a participagao nos CIEE (estagio).
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ANEXO C
Presidéncia da Republica

Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

DECRETO N° 5.626. DE 22 DE DEZEMBRO DE 2005.

Regulamenta a Lei n° 10.436, de 24 de abril de
2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de
Sinais - Libras, e o art. 18 da Lei n° 10.098, de 19
de dezembro de 2000.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, no uso das atribuicées que Ihe confere o art. 84, inciso IV, da
Constituicdo, e tendo em vista o disposto na Lei n® 10.436, de 24 de abril de 2002, e no art. 18 da Lei
n® 10.098, de 19 de dezembro de 2000,

DECRETA:
CAPITULO |

DAS DISPOSICOES PRELIMINARES

Art. 1° Este Decreto regulamenta a Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, e 0 art. 18 da Lei n*
10.098, de 19 de dezembro de 2000.

Art. 2° Para os fins deste Decreto, considera-se pessoa surda aquela que, por ter perda
auditiva, compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando sua
cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais - Libras.

Paragrafo unico. Considera-se deficiéncia auditiva a perda bilateral, parcial ou total, de quarenta
e um decibéis (dB) ou mais, aferida por audiograma nas frequéncias de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e
3.000Hz.

CAPITULO Il
DA INCLUSAO DA LIBRAS COMO DISCIPLINA CURRICULAR

Art. 3° A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos cursos de formagao
de professores para o exercicio do magistério, em nivel médio e superior, € nos cursos de
Fonoaudiologia, de instituigdes de ensino, publicas e privadas, do sistema federal de ensino e dos
sistemas de ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.

§ 12 Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes areas do conhecimento, o curso normal de
nivel médio, o curso normal superior, o curso de Pedagogia e o curso de Educacao Especial sdo
considerados cursos de formacgao de professores e profissionais da educacgao para o exercicio do
magistério.

§ 2° A Libras constituir-se-a em disciplina curricular optativa nos demais cursos de educacao
superior e na educagéo profissional, a partir de um ano da publicagao deste Decreto.

CAPITULO Il
DA FORMACAO DO PROFESSOR DE LIBRAS E DO INSTRUTOR DE LIBRAS

Art. 4° A formagao de docentes para o ensino de Libras nas séries finais do ensino fundamental,
no ensino médio e na educagao superior deve ser realizada em nivel superior, em curso de
graduagdo de licenciatura plena em Letras: Libras ou em Letras: Libras/Lingua Portuguesa como
segunda lingua.

Paragrafo Unico. As pessoas surdas terao prioridade nos cursos de formagéo previstos no
caput.

Art. 5° A formacgao de docentes para o ensino de Libras na educagao infantil e nos anos iniciais
do ensino fundamental deve ser realizada em curso de Pedagogia ou curso normal superior, em que
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Libras e Lingua Portuguesa escrita tenham constituido linguas de instrugéo, viabilizando a formagao
bilingue.

§ 1° Admite-se como formagédo minima de docentes para o ensino de Libras na educacao
infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, a formacao ofertada em nivel médio na modalidade
normal, que viabilizar a formagéao bilingie, referida no caput.

§ 2° As pessoas surdas terao prioridade nos cursos de formacao previstos no caput.

Art. 6° A formacgao de instrutor de Libras, em nivel médio, deve ser realizada por meio de:

| - cursos de educagéo profissional;

Il - cursos de formagao continuada promovidos por instituicdbes de ensino superior; €

Il - cursos de formagao continuada promovidos por instituicdes credenciadas por secretarias de
educacao.

§ 1° A formacéo do instrutor de Libras pode ser realizada também por organiza¢des da
sociedade civil representativa da comunidade surda, desde que o certificado seja convalidado por
pelo menos uma das instituicdes referidas nos incisos Il e lll.

§ 2° As pessoas surdas terao prioridade nos cursos de formacao previstos no caput.

Art. 7° Nos proximos dez anos, a partir da publicagédo deste Decreto, caso ndo haja docente
com titulo de pés-graduagao ou de graduagdo em Libras para o ensino dessa disciplina em cursos de
educagéo superior, ela podera ser ministrada por profissionais que apresentem pelo menos um dos
seguintes perfis:

| - professor de Libras, usuario dessa lingua com curso de pés-graduagao ou com formagao
superior e certificado de proficiéncia em Libras, obtido por meio de exame promovido pelo Ministério
da Educacgao;

Il - instrutor de Libras, usuario dessa lingua com formagéo de nivel médio e com certificado
obtido por meio de exame de proficiéncia em Libras, promovido pelo Ministério da Educacgao;

[l - professor ouvinte bilinglie: Libras - Lingua Portuguesa, com pés-graduacgéo ou formagao
superior e com certificado obtido por meio de exame de proficiéncia em Libras, promovido pelo
Ministério da Educagao.

§ 1° Nos casos previstos nos incisos | e Il, as pessoas surdas terao prioridade para ministrar a
disciplina de Libras.

§ 2° A partir de um ano da publicagdo deste Decreto, os sistemas e as instituicdes de ensino da
educagéo basica e as de educacao superior devem incluir o professor de Libras em seu quadro do
magistério.

Art. 82 O exame de proficiéncia em Libras, referido no art. 72, deve avaliar a fluéncia no uso, o
conhecimento e a competéncia para o ensino dessa lingua.

§ 1° O exame de proficiéncia em Libras deve ser promovido, anualmente, pelo Ministério da
Educacao e instituicdes de educagdo superior por ele credenciadas para essa finalidade.

§ 2° A certificagédo de proficiéncia em Libras habilitara o instrutor ou o professor para a fungéo
docente.

§ 32 O exame de proficiéncia em Libras deve ser realizado por banca examinadora de amplo
conhecimento em Libras, constituida por docentes surdos e linglistas de instituicdes de educacao
superior.

Art. 9° A partir da publicagdo deste Decreto, as instituicdes de ensino médio que oferecem
cursos de formagéo para o magistério na modalidade normal e as instituicdes de educagao superior
que oferecem cursos de Fonoaudiologia ou de formacgao de professores devem incluir Libras como
disciplina curricular, nos seguintes prazos e percentuais minimos:

| - até trés anos, em vinte por cento dos cursos da instituicéo;

Il - até cinco anos, em sessenta por cento dos cursos da instituicao;

lll - até sete anos, em oitenta por cento dos cursos da instituigao; e

IV - dez anos, em cem por cento dos cursos da instituigao.

Paragrafo unico. O processo de inclusdo da Libras como disciplina curricular deve iniciar-se nos
cursos de Educagéao Especial, Fonoaudiologia, Pedagogia e Letras, ampliando-se progressivamente
para as demais licenciaturas.

Art. 10. As instituigdes de educacgao superior devem incluir a Libras como objeto de ensino,
pesquisa e extensao nos cursos de formagao de professores para a educagao basica, nos cursos de
Fonoaudiologia e nos cursos de Tradugéo e Interpretagao de Libras - Lingua Portuguesa.

Art. 11. O Ministério da Educagao promovera, a partir da publicagdo deste Decreto, programas
especificos para a criagao de cursos de graduagao:

| - para formacgéao de professores surdos e ouvintes, para a educacéo infantil e anos iniciais do
ensino fundamental, que viabilize a educagédo bilingue: Libras - Lingua Portuguesa como segunda
lingua;
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Il - de licenciatura em Letras: Libras ou em Letras: Libras/Lingua Portuguesa, como segunda
lingua para surdos;

Il - de formacdo em Traducgao e Interpretacao de Libras - Lingua Portuguesa.

Art. 12. As instituigdes de educacgao superior, principalmente as que ofertam cursos de
Educacéo Especial, Pedagogia e Letras, devem viabilizar cursos de pés-graduacgéo para a formacgao
de professores para o ensino de Libras e sua interpretagao, a partir de um ano da publicagdo deste
Decreto.

Art. 13. O ensino da modalidade escrita da Lingua Portuguesa, como segunda lingua para
pessoas surdas, deve ser incluido como disciplina curricular nos cursos de formagao de professores
para a educacéo infantil e para os anos iniciais do ensino fundamental, de nivel médio e superior,
bem como nos cursos de licenciatura em Letras com habilitagdo em Lingua Portuguesa.

Paragrafo unico. O tema sobre a modalidade escrita da lingua portuguesa para surdos deve ser
incluido como conteudo nos cursos de Fonoaudiologia.

CAPITULO IV
DO USO E DA DIFUSAO DA LIBRAS E DA LINGUA PORTUGUESA PARA O
ACESSO DAS PESSOAS SURDAS A EDUCACAO

Art. 14. As instituicdes federais de ensino devem garantir, obrigatoriamente, as pessoas surdas
acesso a comunicagao, a informagao e a educagao nos processos seletivos, nas atividades e nos
conteudos curriculares desenvolvidos em todos os niveis, etapas e modalidades de educacédo, desde
a educacao infantil até a superior.

§ 12 Para garantir o atendimento educacional especializado e o acesso previsto no caput, as
instituicoes federais de ensino devem:

| - promover cursos de formagéao de professores para:

a) o ensino e uso da Libras;

b) a tradugéo e interpretagéo de Libras - Lingua Portuguesa; e

¢) o ensino da Lingua Portuguesa, como segunda lingua para pessoas surdas;

II - ofertar, obrigatoriamente, desde a educacao infantil, o ensino da Libras e também da Lingua
Portuguesa, como segunda lingua para alunos surdos;

lll - prover as escolas com:

a) professor de Libras ou instrutor de Libras;

b) tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa;

c) professor para o ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua para pessoas surdas; e

d) professor regente de classe com conhecimento acerca da singularidade lingistica
manifestada pelos alunos surdos;

IV - garantir o atendimento as necessidades educacionais especiais de alunos surdos, desde a
educacgéo infantil, nas salas de aula e, também, em salas de recursos, em turno contrario ao da
escolarizagao;

V - apoiar, na comunidade escolar, o uso e a difusdo de Libras entre professores, alunos,
funcionarios, direcdo da escola e familiares, inclusive por meio da oferta de cursos;

VI - adotar mecanismos de avaliagdo coerentes com aprendizado de segunda lingua, na
corregao das provas escritas, valorizando o aspecto semantico e reconhecendo a singularidade
linguistica manifestada no aspecto formal da Lingua Portuguesa;

VII - desenvolver e adotar mecanismos alternativos para a avaliagdo de conhecimentos
expressos em Libras, desde que devidamente registrados em video ou em outros meios eletrdnicos e
tecnolégicos;

VIII - disponibilizar equipamentos, acesso as novas tecnologias de informagao e comunicacgao,
bem como recursos didaticos para apoiar a educagao de alunos surdos ou com deficiéncia auditiva.

§ 2° O professor da educagao basica, bilingte, aprovado em exame de proficiéncia em traducao
e interpretagao de Libras - Lingua Portuguesa, pode exercer a fungao de tradutor e intérprete de
Libras - Lingua Portuguesa, cuja fungéo é distinta da fungao de professor docente.

§ 3° As instituicdes privadas e as publicas dos sistemas de ensino federal, estadual, municipal e
do Distrito Federal buscarao implementar as medidas referidas neste artigo como meio de assegurar
atendimento educacional especializado aos alunos surdos ou com deficiéncia auditiva.

Art. 15. Para complementar o curriculo da base nacional comum, o ensino de Libras e o ensino
da modalidade escrita da Lingua Portuguesa, como segunda lingua para alunos surdos, devem ser
ministrados em uma perspectiva dialogica, funcional e instrumental, como:
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| - atividades ou complementacgao curricular especifica na educacao infantil e anos iniciais do
ensino fundamental; e

Il - areas de conhecimento, como disciplinas curriculares, nos anos finais do ensino fundamental,
no ensino médio e na educagao superior.

Art. 16. A modalidade oral da Lingua Portuguesa, na educagéo basica, deve ser ofertada aos
alunos surdos ou com deficiéncia auditiva, preferencialmente em turno distinto ao da escolarizagéo,
por meio de agdes integradas entre as areas da saude e da educagéo, resguardado o direito de
opgéao da familia ou do préprio aluno por essa modalidade.

Paragrafo unico. A definigdo de espago para o desenvolvimento da modalidade oral da Lingua
Portuguesa e a definigdo dos profissionais de Fonoaudiologia para atuagdo com alunos da educagéo
basica sdo de competéncia dos 6rgdos que possuam estas atribuigdes nas unidades federadas.

CAPITULO V
DA FORMACAO DO TRADUTOR E INTERPRETE DE LIBRAS - LINGUA PORTUGUESA

Art. 17. A formagéao do tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa deve efetivar-se por
meio de curso superior de Tradugao e Interpretagdo, com habilitagdo em Libras - Lingua Portuguesa.

Art. 18. Nos préximos dez anos, a partir da publicacdo deste Decreto, a formagao de tradutor e
intérprete de Libras - Lingua Portuguesa, em nivel médio, deve ser realizada por meio de:

| - cursos de educacéo profissional;

Il - cursos de extens&o universitaria; e

Il - cursos de formagao continuada promovidos por instituicdes de ensino superior e instituicoes
credenciadas por secretarias de educagao.

Paragrafo unico. A formacéao de tradutor e intérprete de Libras pode ser realizada por
organizagdes da sociedade civil representativas da comunidade surda, desde que o certificado seja
convalidado por uma das instituicdes referidas no inciso |ll.

Art. 19. Nos préximos dez anos, a partir da publicacdo deste Decreto, caso ndo haja pessoas
com a titulagdo exigida para o exercicio da tradugao e interpretagao de Libras - Lingua Portuguesa,
as instituicdes federais de ensino devem incluir, em seus quadros, profissionais com o seguinte perfil:

| - profissional ouvinte, de nivel superior, com competéncia e fluéncia em Libras para realizar a
interpretacdo das duas linguas, de maneira simultdnea e consecutiva, e com aprovagdo em exame de
proficiéncia, promovido pelo Ministério da Educacgao, para atuacdo em instituicdes de ensino médio e
de educacéo superior;

Il - profissional ouvinte, de nivel médio, com competéncia e fluéncia em Libras para realizar a
interpretacdo das duas linguas, de maneira simultdnea e consecutiva, e com aprovacdo em exame de
proficiéncia, promovido pelo Ministério da Educacgao, para atuagdo no ensino fundamental;

Il - profissional surdo, com competéncia para realizar a interpretagédo de linguas de sinais de
outros paises para a Libras, para atuagdo em cursos e eventos.

Paragrafo unico. As instituigbes privadas e as publicas dos sistemas de ensino federal,
estadual, municipal e do Distrito Federal buscarao implementar as medidas referidas neste artigo
como meio de assegurar aos alunos surdos ou com deficiéncia auditiva o acesso a comunicagao, a
informacéao e a educacgao.

Art. 20. Nos préximos dez anos, a partir da publicagdo deste Decreto, o Ministério da Educacao
ou instituicdes de ensino superior por ele credenciadas para essa finalidade promoverao, anualmente,
exame nacional de proficiéncia em traducgéo e interpretagcéo de Libras - Lingua Portuguesa.

Paragrafo unico. O exame de proficiéncia em traducéo e interpretagdo de Libras - Lingua
Portuguesa deve ser realizado por banca examinadora de amplo conhecimento dessa fungao,
constituida por docentes surdos, linglistas e tradutores e intérpretes de Libras de instituicbes de
educacgao superior.

Art. 21. A partir de um ano da publicacao deste Decreto, as instituigdes federais de ensino da
educagéao basica e da educagao superior devem incluir, em seus quadros, em todos os niveis, etapas
e modalidades, o tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa, para viabilizar o acesso a
comunicacgao, a informagéao e a educacgao de alunos surdos.

§ 1° O profissional a que se refere o caput atuara:

| - nos processos seletivos para cursos na instituigdo de ensino;

Il - nas salas de aula para viabilizar o acesso dos alunos aos conhecimentos e conteudos
curriculares, em todas as atividades didatico-pedagégicas; e

lll - no apoio a acessibilidade aos servigos e as atividades-fim da instituigdo de ensino.



121

§ 2° As instituicbes privadas e as publicas dos sistemas de ensino federal, estadual, municipal e
do Distrito Federal buscarao implementar as medidas referidas neste artigo como meio de assegurar
aos alunos surdos ou com deficiéncia auditiva o acesso a comunicacao, a informagéo e a educacgéo.

CAPITULO VI
DA GARANTIA DO DIREITO A EDUCACAO DAS PESSOAS SURDAS OU
COM DEFICIENCIA AUDITIVA

Art. 22. As instituigdes federais de ensino responsaveis pela educacgéo basica devem garantir a
inclusdo de alunos surdos ou com deficiéncia auditiva, por meio da organizagao de:

| - escolas e classes de educagéo bilinglie, abertas a alunos surdos e ouvintes, com professores
bilinglies, na educacéo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental;

Il - escolas bilinglies ou escolas comuns da rede regular de ensino, abertas a alunos surdos e
ouvintes, para os anos finais do ensino fundamental, ensino médio ou educagéo profissional, com
docentes das diferentes areas do conhecimento, cientes da singularidade linglistica dos alunos
surdos, bem como com a presencga de tradutores e intérpretes de Libras - Lingua Portuguesa.

§ 1° Sao denominadas escolas ou classes de educagéo bilinglie aquelas em que a Libras e a
modalidade escrita da Lingua Portuguesa sejam linguas de instrugao utilizadas no desenvolvimento
de todo o processo educativo.

§ 2° Os alunos tém o direito a escolarizagdo em um turno diferenciado ao do atendimento
educacional especializado para o desenvolvimento de complementacgao curricular, com utilizagao de
equipamentos e tecnologias de informagao.

§ 32 As mudangas decorrentes da implementagao dos incisos | e Il implicam a formalizagéo,
pelos pais e pelos proprios alunos, de sua opgao ou preferéncia pela educagédo sem o uso de Libras.

§ 4° O disposto no § 2° deste artigo deve ser garantido também para os alunos ndo usuarios da
Libras.

Art. 23. As instituigdes federais de ensino, de educagéo basica e superior, devem proporcionar
aos alunos surdos os servigos de tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa em sala de aula
e em outros espagos educacionais, bem como equipamentos e tecnologias que viabilizem o acesso a
comunicacgao, a informagao e a educagao.

§ 1° Deve ser proporcionado aos professores acesso a literatura e informagdes sobre a
especificidade linglistica do aluno surdo.

§ 2° As instituicdes privadas e as publicas dos sistemas de ensino federal, estadual, municipal e
do Distrito Federal buscardo implementar as medidas referidas neste artigo como meio de assegurar
aos alunos surdos ou com deficiéncia auditiva o acesso a comunicacao, a informacgéo e a educacéo.

Art. 24. A programacéo visual dos cursos de nivel médio e superior, preferencialmente os de
formacao de professores, na modalidade de educacgéo a distancia, deve dispor de sistemas de
acesso a informagao como janela com tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa e
subtitulacdo por meio do sistema de legenda oculta, de modo a reproduzir as mensagens veiculadas
as pessoas surdas, conforme prevé o Decreto n® 5.296, de 2 de dezembro de 2004.

CAPITULO VII
DA GARANTIA DO DIREITO A SAUDE DAS PESSOAS SURDAS OU
COM DEFICIENCIA AUDITIVA

Art. 25. A partir de um ano da publicacdo deste Decreto, o Sistema Unico de Saude - SUS e as
empresas que detém concessao ou permissao de servigos publicos de assisténcia a saude, na
perspectiva da inclusao plena das pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva em todas as esferas da
vida social, devem garantir, prioritariamente aos alunos matriculados nas redes de ensino da
educagéao basica, a atengao integral a sua saude, nos diversos niveis de complexidade e
especialidades médicas, efetivando:

| - agbes de prevencao e desenvolvimento de programas de saude auditiva;

Il - tratamento clinico e atendimento especializado, respeitando as especificidades de cada caso;

Il - realizagédo de diagndstico, atendimento precoce e do encaminhamento para a area de
educacao;
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IV - selegdo, adaptagéo e fornecimento de prétese auditiva ou aparelho de amplificagdo sonora,
quando indicado;

V - acompanhamento médico e fonoaudioldgico e terapia fonoaudioldgica;

VI - atendimento em reabilitagdo por equipe multiprofissional;

VII - atendimento fonoaudioldgico as criangas, adolescentes e jovens matriculados na educagao
basica, por meio de agdes integradas com a area da educagéo, de acordo com as necessidades
terapéuticas do aluno;

VIII - orientagbes a familia sobre as implicagdes da surdez e sobre a importancia para a crianga
com perda auditiva ter, desde seu nascimento, acesso a Libras e a Lingua Portuguesa;

IX - atendimento as pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva na rede de servigos do SUS e
das empresas que detém concessao ou permissao de servigos publicos de assisténcia a saude, por
profissionais capacitados para o uso de Libras ou para sua tradugao e interpretacao; e

X - apoio a capacitacdo e formacgao de profissionais da rede de servicos do SUS para o uso de
Libras e sua tradugao e interpretagao.

§ 1° O disposto neste artigo deve ser garantido também para os alunos surdos ou com
deficiéncia auditiva ndo usuarios da Libras.

§ 2° O Poder Publico, os 6rgaos da administragao publica estadual, municipal, do Distrito
Federal e as empresas privadas que detém autorizagao, concessao ou permissao de servigos
publicos de assisténcia a salude buscardo implementar as medidas referidas no art. 3° da Lei n*>
10.436, de 2002, como meio de assegurar, prioritariamente, aos alunos surdos ou com deficiéncia
auditiva matriculados nas redes de ensino da educacgao basica, a atencgao integral a sua saude, nos
diversos niveis de complexidade e especialidades médicas.

CAPITULO VIII
DO PAPEL DO PODER PUBLICO E DAS EMPRESAS QUE DETEM CONCESSAO OU PERMISSAO
DE SERVICOS PUBLICOS, NO APOIO AO USO E DIFUSAO DA LIBRAS

Art. 26. A partir de um ano da publicacao deste Decreto, o Poder Publico, as empresas
concessionarias de servigos publicos e os 6rgdos da administragédo publica federal, direta e indireta
devem garantir s pessoas surdas o tratamento diferenciado, por meio do uso e difusdo de Libras e
da tradugéo e interpretagéo de Libras - Lingua Portuguesa, realizados por servidores e empregados
capacitados para essa fungédo, bem como o acesso as tecnologias de informagao, conforme prevé o
Decreto n° 5.296, de 2004.

§ 1° As instituicbes de que trata o caput devem dispor de, pelo menos, cinco por cento de
servidores, funcionarios e empregados capacitados para o uso e interpretagdo da Libras.

§ 2° O Poder Publico, os 6rgédos da administragédo publica estadual, municipal e do Distrito
Federal, e as empresas privadas que detém concesséo ou permissao de servigos publicos buscarao
implementar as medidas referidas neste artigo como meio de assegurar as pessoas surdas ou com
deficiéncia auditiva o tratamento diferenciado, previsto no caput.

Art. 27. No ambito da administragao publica federal, direta e indireta, bem como das empresas
que detém concesséao e permissao de servigos publicos federais, os servigos prestados por
servidores e empregados capacitados para utilizar a Libras e realizar a tradugao e interpretagédo de
Libras - Lingua Portuguesa estéo sujeitos a padrées de controle de atendimento e a avaliagdo da
satisfacdo do usuario dos servigos publicos, sob a coordenacéo da Secretaria de Gestdo do Ministério
do Planejamento, Orcamento e Gestao, em conformidade com o Decreto n® 3.507, de 13 de junho de
2000.

Paragrafo Unico. Cabera a administragao publica no ambito estadual, municipal e do Distrito
Federal disciplinar, em regulamento proéprio, os padrdes de controle do atendimento e avaliagao da
satisfagdo do usuario dos servigos publicos, referido no caput.

CAPITULO IX

DAS DISPOSICOES FINAIS
Art. 28. Os 6rgaos da administragao publica federal, direta e indireta, devem incluir em seus
orcamentos anuais e plurianuais dotacdes destinadas a viabilizar agcbes previstas neste Decreto,
prioritariamente as relativas a formacéao, capacitacio e qualificagcao de professores, servidores e
empregados para o uso e difusdo da Libras e a realiza¢do da traducéo e interpretacao de Libras -
Lingua Portuguesa, a partir de um ano da publicagdo deste Decreto.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/D3507.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/D3507.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2004/Decreto/D5296.htm

123

Art. 29. O Distrito Federal, os Estados e os Municipios, no ambito de suas competéncias, definirdo
os instrumentos para a efetiva implantacao e o controle do uso e difusdo de Libras e de sua tradugéo
e interpretacao, referidos nos dispositivos deste Decreto.

Art. 30. Os érgaos da administragao publica estadual, municipal e do Distrito Federal, direta e
indireta, viabilizarao as a¢des previstas neste Decreto com dotagdes especificas em seus orgamentos
anuais e plurianuais, prioritariamente as relativas a formagao, capacitagao e qualificagado de
professores, servidores e empregados para o uso e difusdo da Libras e a realizagédo da tradugéo e
interpretagdo de Libras - Lingua Portuguesa, a partir de um ano da publicacdo deste Decreto.

Art. 31. Este Decreto entra em vigor na data de sua publicagéo.

Brasilia, 22 de dezembro de 2005; 184° da Independéncia e 117° da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Fernando Haddad
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