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Dissertacdo de Mestrado
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A Escola Itinerante foi uma proposta educacional consolidada pelo Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) para atender as criancas e
adolescentes que viviam nos acampamentos, estes localizados geralmente na beira
das rodovias ou no interior do espaco rural - Rio Grande do Sul. A consolidacao
desta instituicdo de ensino gerou inumeras reflexdes acerca da educacao oferecida
nas escolas da area rural. Apds iniumeros debates e com a criacdo de legislacbes
especificas, a Educacdo do Campo tornou-se uma modalidade de ensino que
propde um projeto educacional a partir da realidade, valores, saberes, cultura dos
seus educandos. Com o fechamento das Escolas Itinerantes e com a necessidade
de implantacdo de um projeto de educacdo no/do campo, a presente pesquisa
apresenta como objetivo geral: Compreender o processo de insercéo das criancas e
adolescentes oriundos da Escola Itinerante e dos assentamentos do MST - no
contexto educacional da Escola Estadual de Ensino Fundamental Ataliba Rodrigues
das Chagas - localizada na area rural do Municipio de Sao Gabriel/ RS. Os objetivos
especificos sdo: a) Conhecer a Escola Estadual de Ensino Fundamental Ataliba
Rodrigues das Chagas — S&o Gabriel/lRS; b) Observar os espacgos/tempos
constituidos na escola para atualizacdo profissional em relacdo as novas demandas
pedagdgicas para a efetivacdo de uma escola do campo; c) realizar aprofundamento
tedrico, discussdes reflexivas, partilhar saberes e trocar experiéncias individual e
coletivamente com os educadores da escola, tendo em vista a insercdo dos
educandos advindos da Escola Itinerante. A metodologia utilizada para o
desenvolvimento deste trabalho caracteriza-se pela abordagem qualitativa ancorada
no estudo de caso, com o auxilio da técnica de rodas de conversas para a coleta de
dados. No decorrer da investigacdo percebeu-se que a instituicdo ainda enfrenta
grandes problemas referentes a infraestrutura, recursos para a merenda escolar e
organizacdo do fazer pedagogico a fim de efetivar um projeto de educacdo do
campo. Também se averiguou que os alunos do MST estdo inclusos socialmente,
pois se apresentam como a maioria no contexto escolar, no entanto, em relagdo as
praticas docentes, os conteudos disponibilizados a eles, ainda se encontram
descontextualizados da realidade em que vivem.

Palavras-chaves: MST. Escola Itinerante. Educag¢éo do campo.
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THE INTERFACES OF THE RECEPTION OF STUDENTS GRADUATING FROM
THE SCHOOL OF MST: CHALLENGES OF THE STATE SCHOOL ELEMENTARY
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The Itinerant School was an educational proposal consolidated by the
Landless Workers Movement (MST) to meet the children and teenagers living in the
camps, they usually located on the edge of the road or into the countryside of Rio
Grande do Sul the consolidation of this educational institution has generated several
ideas about education offered in schools in the rural area, and after countless
debates and the creation of specific laws, rural education has become a teaching
proposing an educational project from the reality, values, knowledge, culture of their
children. With the closing of the Itinerant Schools and the need to implement an
education project in the / field, this research presents a general objective:
Understand the process of inclusion of children and adolescents coming from
Itinerant School and MST settlements - in educational context of State Elementary
School Ataliba Rodrigues das Chagas - located in a rural area of the municipality of
Séo Gabriel / RS. Specific objectives are: a) Meet the State Elementary School
Ataliba Rodrigues das Chagas - Sdo Gabriel / RS; b) Observe the spaces / times
made at the school for professional development regarding new pedagogical
demands for the realization of a field school; ¢) conduct theoretical depth, reflective
discussions, share knowledge and exchange experiences individually and collectively
with school educators, with a view to inclusion of students coming from the Itinerant
School. The methodology used to develop this work is characterized by qualitative
approach anchored in the case study, with the aid of the technique of wheels
conversations for data collection. During investigation it was realized that the
institution still faces major problems related to infrastructure, resources for school
meals and educational organization do in order to accomplish a project of the
education field. Also examined students MST are socially included, as present with
the majority in the school setting, however, in relation to teaching practices, the
content available to them, yet are decontextualized from reality that comes.

Keywords: MST, Itinerant School, Field Education.
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INTRODUCAO

Na escola Itinerante se ensina a partir da

realidade em que vivemos, mas vamos além desta,
pois nada adianta discutirmos

problemas do acampamento e da escola

e fecharmos os olhos para os problemas do pais.
(Madalena)

A Escola Itinerante foi uma proposta educacional elaborada e consolidada
pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) para atender as
criancas e adolescentes que viviam nos acampamentos, estes localizados
geralmente na beira das rodovias ou no interior do espaco rural do estado do Rio
Grande do Sul. Esta proposta educacional do MST visava oferecer uma educacao
de qualidade para os membros das comunidades acampadas, proporcionando o
ensino fundamental de 12 a 52 série.

O fazer pedagogico da Escola Itinerante se constituia no préprio contexto da
reforma agréria, a partir de metodologias interdisciplinares, que apresentavam como
objetivo despertar a consciéncia critica dos(as) educandos(as) em relacdo a sua
condicdo no contexto das praticas sociais. Porém, no ano de 2009, as Escolas
Itinerantes foram fechadas oficialmente por uma decisdo do Ministério Publico do
Rio Grande do Sul.

Em vista disso, o presente estudo buscou problematizar a analise do cenario
inerente ao fechamento das Escolas Itinerantes do MST, no qual, as criangas
acampadas passaram a frequentar as aulas nas unidades municipais e estaduais da
Rede Publica de Ensino, situadas tanto nos centros urbanos, como nas areas rurais.

A partir do desmantelamento das Escolas Itinerantes, as criangas e
adolescentes oriundos da Reforma Agraria no Estado do RS, foram gradativamente
distanciados de sua realidade de vida, e da trajetdria de luta delineadas pelos seus
pais junto ao Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra. Neste sentido,

guestiona-se: quais 0s instrumentos pedagdgicos que os(as) educadores(as) da
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Escola Estadual de Ensino Fundamental Ataliba Rodrigues das Chagas estéao
constituindo para compreender o contexto de mundo dos(as) educandos(as)
egressos das Escolas Itinerantes do MST, na construgdo de espagos/tempos que
proporcionem a incluséo e reconhecimento desta parcela da comunidade escolar?

Vale lembrar, que a escola em questdo, localiza-se no municipio de Sao
Gabriel — RS (Figura 1), que atualmente possui sete assentamentos rurais,
totalizando uma area territorial de aproximadamente 12.625 mil hectares de terra.
Portanto, desde 2009, a Escola Estadual de Ensino Fundamental Ataliba Rodrigues
das Chagas recebe estudantes cujos pais encontram-se inseridos no contexto de
luta pela reforma agréria, assim como também discentes filhos de trabalhadores

rurais assalariados e de pequenos agricultores.

57°0'0"WW 56°0'0"WY 55°0'0"WW A4C0'0MWW 53°00MWW 52°0'0"WW 51°0'0"W 50°0'0"WY -
L . ! ! ! L ! ! » MAPADE LOCALIZAGAO

# + s + o s + |2 DESAOGABRIEL NA

SMESORREGIAO SUDOESTE
DO RIO GRANDE DO SUL

27°0'0"S

28°0'0"S
T
28°0'0"S

- K
0 35 70 140 210 280

29°0'0"S
\
29°0'0"S

Sistema de Coordenadas
Universal Transv ersas de Mercator
Datun Horizontal: WG 584
Zona: 21 Datun Vertical: Centro do Elipsdide
Fonte: Malha do IBGE

30°0'0"S
1
30°0'0"S

£ LEGENDA
g - Area_Utbana_S4o_Gabriel
- Porto_Alegre
o [l sio_Gabriel
-;2 Municipios_RS
& I:l Limites
Mesorregides
2 [7] CENTRO OCIDENTAL RIO-GRANDENSE
g [ ] CENTRO ORIENTAL RIO-GRANDENSE
[ | METROPOLITANA DE PORTO ALEGRE
« || NORDESTE RIO-GRANDENSE
| & [ NOROESTE RIO-GRANDENSE
5[] SUDESTE RIO-GRANDENSE
[ SUDOESTE RIO-GRANDENSE

32°00"s 31°0'0"S

33°0'0"s

34°0'0"S

57°00W  S6°00W  55°00"W  SATD0W  53°00"W 52000  51°00W  50°00"W

Figura 1 — Mapa de localizagdo de S&o Gabriel na Mesorregido Sudoeste do Rio Grande do Sul
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Org.: FONTOURA, M. S. (2013)

Esta proposta de estudo, em primeira instancia, justifica-se devido suas bases
tedricas, bem como sua substancialidade empirica fundamentada a partir das
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pesquisas de campo realizadas no municipio citado nos anos de 2010, 2011, 2012,
por meio das agbes de extensdo vinculadas ao Projeto de Formacdo Continuada
para Educadores e Educadoras da Reforma Agraria (PROEXT 2009/FIEX 2011). A
partir dos estudos realizados nos assentamentos do MST, na Secretaria de
Educacgdo municipal e, em algumas escolas de ensino fundamental, verificaram-se
problemas referentes ao processo de inclusao dos(as) educandos(as) das Escolas
Itinerantes, ja que esta instituicdo de ensino possuia uma organizacédo pedagogica e
curricular distinta das escolas convencionais.

Neste sentido, é importante mencionar, que a Escola Itinerante do MST tinha
uma proposta educacional voltada a realidade das criancas acampadas: 0s
conteudos trabalhados pelos educadores populares ndo eram isolados e tampouco
fragmentados, como acontece nas unidades de ensino que adotam uma pedagogia
tradicional. Logo, os conteudos ministrados estavam relacionados a realidade do
estudante, nos quais a aprendizagem e a politizacdo tornavam-se um fomento a
producdo de praticas pedagodgicas voltadas ao reconhecimento e afirmacdo da
identidade dos acampados.

Por conseguinte, no decurso deste processo, buscava-se a construcdo de
condi¢bes voltadas a cidadania, enquanto base constitutiva de toda a realidade
educacional, tecida no fazer pedagégico das Escolas Itinerantes. Com efeito, para
se efetivar a valorizacao e inclusédo deste educando no atual contexto pedagdgico, é
oportuno que seja levado em consideracdo suas experiéncias a partir da luta pela
terra junto a seus pais e a vida no campo.

A partir desta percepcéo, faz-se necessario aos educadores e educadoras
gue atuam nesta escola, compreender a realidade dessas criangas e adolescentes,
para entender o novo contexto da comunidade escolar, no atendimento as
demandas dos educandos. Pois, como sinaliza Caldart (2004), os conteudos
trabalhados pelos educadores(as) devem possuir uma abordagem interdisciplinar,
bem como uma relacdo com a historicidade dos(as) educando(as), frente a
existéncia fatica da luta pela terra, na Escola Estadual de Ensino Fundamental
Ataliba Rodrigues das Chagas, a partir da presenca dos filhos dos assentados.

Desta forma, enfatizar apenas que os(as) educandos(as) apresentam
dificuldades de aprendizagem, sem considerar as questdes referentes a vida no
campo, junto a trajetoria de luta pela reforma agraria, reduz a educagéo ao simples
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repasse de contetdos. Assim, a problematizacdo destas praticas pedagdgicas
concede relevancia aos objetivos deste estudo.

A presente pesquisa apresenta como objetivo geral: Compreender o processo
de insercdo das criancas e adolescentes egressos da Escola Itinerante e dos
assentamentos do MST - no contexto educacional da Escola Estadual de Ensino
Fundamental Ataliba Rodrigues das Chagas - localizada na area rural do Municipio
de Sao Gabriel/RS.

Os objetivos especificos sdo: a) Conhecer a Escola Estadual de Ensino
Fundamental Ataliba Rodrigues das Chagas — S&o Gabriel/RS; b) Observar os
espacos/tempos constituidos na escola para atualizacdo profissional em relacdo as
novas demandas pedagogicas para a efetivacdo de uma escola do campo; c)
realizar aprofundamento tedrico, discussdes reflexivas, partilhar saberes e trocar
experiéncias individual e coletivamente com os educadores da escola, tendo em
vista a inser¢ao dos educandos advindos da escola itinerante.

Para o desenvolvimento desta proposta investigativa foi necessario trabalhar
em suas linhas de acdes o método qualitativo. A escolha deste método justifica-se,
em razado dos objetivos da presente pesquisa, pois se busca averiguar 0 processo
de insercdo dos educandos e educandas que pertenciam as Escolas Itinerantes do
MST, e por razéo do seu fechamento no estado do Rio Grande do Sul, passaram a
estudar na rede publica de ensino, tanto em escolas estaduais como municipais, e
no caso em analise, na Escola Estadual de Ensino Fundamental Ataliba Rodrigues
das Chagas, Sao Gabriel/RS..

Desta forma, compreende-se que o contexto educacional da escola citada,
vivenciou a partir de 2009, profundas mudancas, que exigem novas formas de
pensar, agir e produzir o conhecimento na vida dos educadores e estudantes.
Assim, para a realizacao deste trabalho, verifica-se a importancia da pesquisa social,
pois partir dos seus métodos de abordagem pode-se interpretar as relacdes sociais
vivenciadas pelos seres humanos, que sao dotados de experiéncias empiricas, ou
seja, possuem uma historicidade muito particular, prépria a cada individuo, como por
exemplo, ideologias, crencas, valores e religiao.

Portanto, cada grupo social inserido no espaco possui a sua forma de
organizacdo social. Mesmo esta sofrendo influéncias globais, por meio do modelo
capitalista e das formas de comunicacdo, as tomadas de decisbes de uma
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comunidade referente a posicado politica e social, caracteriza-se como elementos
subjetivos inerentes ao individuo e a sua interagdo com 0 seu grupo social.

O contexto educacional € composto por multiplos sujeitos, cada um com
experiéncias de vida positivas e negativas. Neste sentido, acredita-se que a
pesquisa social de cunho qualitativo e ancorada no estudo de caso, subsidiou a
pesquisadora a compreender e interpretar a nova demanda educacional inerente ao
processo educativo instaurado na Escola Estadual de Ensino Fundamental Ataliba
Rodrigues das Chagas.

De acordo com De Deus e Lopes Cunha (2010, p.4), o estudo de caso
possibilita ao pesquisador construir um conhecimento mais concreto do seu objeto
de estudo. A primeira caracteristica diz respeito ao fato de que o “estudo de caso
focaliza uma situacdo, um fenémeno particular, o que o faz um tipo de estudo
adequado para investigar problemas praticos” (DE DEUS; LOPES CUNHA, 2010, p.
4), e a partir da leitura detalhada de uma esfera ou instituicdo, atinge-se novas
descobertas e significacdes a cerca do fendmeno estudado, além das confirmacdes
dos elementos ja conhecidos pelo investigador.

Partindo desta perspectiva, apdés o desenvolvimento da revisao bibliografica
relacionada ao tema em estudo, que por vez auxiliou o processo de interpretacdo e
andlise dos dados obtidos durante a pesquisa, foi instituido os primeiros espacos
dialégicos com a instituicdo de ensino envolvida, por meio de reunides com a equipe
diretiva e demais professores, para apresentacéo da proposta de trabalho.

Este momento também foi aproveitado para a realizagdo da sondagem
estrutural do ambiente de ensino, ou seja, a pesquisadora iniciou 0 processo de
observacéo critica e minuciosa da instituicdo em analise, averiguando as instalacdes
externas e internas utilizadas para as atividades escolares, como também se
verificou neste primeiro contato com a unidade educacional os dados referentes ao
namero de alunos matriculados oriundos dos assentamentos do MST.

Ent&do, no final de 2012 foi realizada a primeira reunido na Escola Ataliba
Rodrigues das Chagas, com a finalidade de apresentar a proposta de pesquisa e
constituir uma relagédo dialégica com a comunidade escolar. Neste contexto fez-se
necessario analisar o Projeto Pedagogico da escola, a fim de compreender seu
regime de funcionamento e metodologias utilizadas no processo de ensinar e

aprender. Posteriormente, aplicou-se um questionario individual, para cada professor
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relatar suas significacdes sobre a educacdo do campo, frente ao cenério vivenciado
pelos alunos oriundos da luta pela reforma agréria, cuja presenca na escola passou
a demandar a construcdo de um novo olhar sobre os conteudos e ferramentas
pedagogicas.

A fim de conhecer melhor a realidade da escola em estudo, foi importante
instituir dialogos com os estudantes, em que se aplicaram entrevistas construidas de
forma estruturada com os educandos alfabetizados e, semiestruturada com os
alunos da quarta série, pois se percebeu no decorrer dos trabalhos investigativos
que eles ainda ndo estavam alfabetizados. Fato, que em um primeiro momento,
explicou a resisténcia e um sentimento de vergonha expressos nas suas
manifestacbes de riso, inseguranca e silenciamento, uma vez que 0s sujeitos
envolvidos nao tinham condi¢cdes de darem conta do processo de leitura contido nos
enunciados de cada pergunta.

Assim, ap0s, entrar em contato e entender essa realidade, buscou-se outro
movimento pedagdgico, a partir do qual os alunos foram chamados para o patio de
maneira informal, muitos deles sentavam-se em um banquinho e aos poucos, com
muito gosto pela conversa contaram suas experiéncias e memorias. Por
conseguinte, as perguntas foram respondidas de forma oral, isto apds a construcao
de espacos dialdgicos, que tornaram possivel uma interacao entre a pesquisadora e
o corpo discente. Nessa ocasido, 0s alunos relataram as suas vivencias na escola e
no pequeno cotidiano dos acampamentos e, por ultimo nos assentamentos, onde
cada palavra se mostrava como uma memoéria do vivido.

Ao dar seguimento ao processo de investigacdo, realizou-se junto aos
educadores e educadoras da Escola Estadual de Ensino Fundamental Ataliba
Rodrigues das Chagas, Rodas de Conversas, cujos temas buscavam suprir
necessidades teoricas relacionadas a organicidade do Movimento dos
Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais Sem Terra, Educacdo no/do campo e,
principalmente, sobre o fazer pedagdgico da Escola Itinerante.

Ainda, é importante destacar que este trabalho de mestrado esta dividido em
quatro capitulos. O primeiro apresenta caracteristicas voltadas a historicidade do
municipio em estudo, bem como destaca o processo de insercdo do Movimento dos

Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais Sem Terra em Sao Gabriel por meio da
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organizacdo da Marcha Sepé Tiaraji no ano de 2003 e a consolidacdo dos
assentamentos, que ocorreu no periodo de 2008 a 2011.

O segundo é intitulado como: “A trajetéria do Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra — MST” e, tenta tracar 0 processo de constituicdo deste
movimento social, que iniciou por meio de acles isoladas nas ocupacgbes das
Fazendas Macalli e Brilhante realizadas no final da década de 70 no Rio Grande do
Sul e, na Fazenda Burro-Branco no estado de Santa Catarina. Ainda neste item,
busca-se compreender as acdes do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra para a efetivacado da proposta pedagdgica da Escola Itinerante, bem como as
praticas educacionais e a organizacao curricular desta instituicdo de ensino.

Por sua vez, o terceiro capitulo € nomeado da seguinte forma “Caracterizacao
da Escola em estudo: Um olhar para a Escola de Ensino Fundamental Ataliba
Rodrigues das Chagas”. Este apresenta o lugar - categoria de andlise geogréfica
gue norteou a pesquisa - pois se entende que para a concretizacdo de um projeto de
educacado voltado aos sujeitos da terra, faz-se mister que a instituicdo de ensino
localizada na area rural dialogue com o lugar em que esté inserida, ao interligar as
acOes metodologicas realizadas no ambiente da sala de aula com as dinamicas
presentes no cotidiano da vida no campo.

O ultimo capitulo possuiu o seguinte titulo: “Rodas de Conversas: partilhando
experiéncias e saberes, rompendo siléncios”. Neste momento € descrito e narrado
as experiéncias e resultados obtidos por meio das Rodas de Conversas realizadas
com os docentes da instituicdo. Vale mencionar que esses encontros
problematizaram no cenario escolar, os seguintes temas: Educacdo do Campo, MST
e sua trajetéria; Proposta pedagdgica da Escola Itinerante; Projeto Politico-
pedagdgico para as escolas do campo; Avangos conceituais sobre essa tematica; A
insercdo do MST no municipio de Sao Gabriel; Reestruturagdo curricular para as
escolas do Campo (ciclos de formacéao) e, por fim, Filosofia da Educagcéo do campo.
Cada encontro teve uma duragdo de quatro horas, e aconteceram uma vez por més

no decorrer do ano letivo de 2013.
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1 SAO GABRIEL: TRANSFORMACOES SOCIAIS NO TEMPO E NO
ESPACO

De acordo com a Prefeitura Municipal de Sado Gabriel (2012), o processo
histérico deste municipio iniciou por volta de 1800, quando Félix de Azara, provindo
da Espanha, chegou ao Cerro do Batovi (atual Distrito de Batovi) e organizou a
primeira povoacdo. Porém, Arruda (2011) destaca que em 1801, esta vila foi
arrasada pelas tropas portuguesas, que estavam sob o comando do entdo coronel

Patricio Corréa da Camara,

A populacédo remanescente na regido agrupou-se, sob dominio portugués, a
6 quilémetros da vila original. Em 4 de abril de 1846 a freguesia de Sao
Gabiriel foi elevada a categoria de vila, equivalente a municipio nos dias de
hoje. O municipio de Sao Gabriel historicamente é ligada as armas, Terra
dos Marechais, como é chamada, j& que |4 nasceram os Marechais Jodo
Propicio Menna Barreto, Fabio Patricio de Azambuja, o Presidente da
Republica Hermes da Fonseca e Mascarenhas de Moraes, o comandante
da Forca Expedicionéria Brasileira na Segunda Guerra Mundial, durante as
batalhas na Itdlia. Outros militares gabrielenses fizeram parte da histéria
nacional, como o Coronel José Placido de Castro, o desbravador que
conquistou o Acre. (ARRUDA, 2011, p.40).

Esta unidade elevou-se a categoria de vila com a lei Provincial n.° 8 de 04 de
abril de 1846, com a instauracdo da camara de vereadores, cujo presidente tinha a
atribuicdo de exercer o poder legislativo. Em 1959, Sdo Gabriel torna-se municipio e
foi considerada no ambito do Estado do Rio Grande do Sul, uma das unidades que
mais cresceu durante o periodo monarquico, fato que a tornou, por um curto
periodo, capital da Republica Rio Grandense e a “base de operagbes do exeército
legalista do General Luiz Alvez de Lima e Silva, Bardo de Caxias” (NEAD — PCT
IICA/IMDA, 2010).

Em vista do exposto, pode-se afirmar que esta unidade territorial firmou-se
como um centro estratégico de articulagdo politica e uma significativa parte
fortificada militarmente da Coroa portuguesa. Esse fato objetivava a realizagdo de
acOes de impedimento de iniciativas dos republicanos e de ataques dos espanhdis,

na qual estes pretendiam readquirir o territorio perdido.
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Em meio a esse processo de constituicAo do municipio, visualizam-se
expressivos investimentos na area estrutural do exército, como hospitais, quartéis e
soldados, e com o intuito de suprir as demandas econdémicas e alimentares dos
militares, foram implantados os trabalhos com a pecuaria, o qual abastecia as tropas
e, a0 mesmo tempo oportunizava o comércio de gado que eram direcionados as
charqueadas de Pelotas. (NEAD — PCT IICA/MDA, 2010).

Em meados do século XIX, fixa-se uma organizagcado urbana, com a presenca
de construcdes residenciais, edificios institucionais e alguns estabelecimentos
comerciais. Nesse sentido, no ano de 1873, foi construida a primeira Loja Mag6nica
que adotava visdes abolicionistas, fato que ocasionou a libertacdo de diversos
escravos antes mesmo da assinatura da Lei Aurea (conhecida também como
abolicionismo) aprovado em 13 de maio de 1888, na qual visava a abolicdo da
escravatura e do comércio de escravos.

Apesar de profundas transformagdes no ambito local, atualmente Sao Gabriel
constitui-se como um municipio do estado do Rio Grande do Sul e, possui como
seus limites geograficos os municipios de Rosario do Sul, Santa Margarida do Sul,
Cacequi, Dilermando de Aguiar, Santa Maria, S8o Sepé, Vila Nova do Sul, Lavras do
Sul e Dom Pedrito. Porém, como salientado, o seu percurso de formacgdo perpassou
por varias modificacdes, e como aponta Arruda (2011), no ano de 1890, parte de seu
territdrio passou a ser integrante do municipio de Rosario do Sul e em 1959
desmembra-se outra area de sua extensdo para a emancipacdo de Cacequi.
(SANTA MARGARIDA DO SUL, 2013)

Além disso, com a articulacdo de alguns moradores do Distrito de Santa
Margarida do Sul, que acreditavam na proposta de desmembramento do municipio
de Sao Gabriel, foi organizada em 24 de julho de 1994, uma comissao
emancipatoria dirigida pelo Sr. Orestes da Silva Goulart (posteriormente, tornou-se o
primeiro prefeito do municipio) com o intuito de organizar e planejar o
desenvolvimento da nova unidade territorial e buscar alternativas para a
consolidagéo de sua emancipacao. Essa iniciativa consolidou com a aprovagao da
Lei n°10.751/96 de abril de 1996, que culminou no desmembramento da area de
Séo Gabriel e a constituicdo do novo municipio.

Este fato causou novamente a diminuicdo da area territorial, constituindo a

dltima mudanca em seu territério. Com a finalizacdo desse periodo de mudancgas, a
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partir do ano de 2000, pode-se observar a organicidade da unidade com a presenca
de 5 Distritos, divididos em suas respectivos subdistritos: Sede (com subdistritos de
Sdo Gabriel e Catucaba), Tiaraju, Azevedo Sodré, Vacacai (com subdistritos de
Cerro do Batovi) e Suspiro.

Vale salientar que S&o Gabriel encontra-se localizado na regido da
Campanha Gaucha do estado do Rio Grande do Sul (Figura 1). Segundo as
definicbes regionais do IBGE, o municipio pertence a Mesorregido Sudoeste Rio-
Grandense (IBGE, 2008) e a Microrregido da Campanha Central (IBGE, 2008), com
seus limites estabelecidos com nove outros municipios. Atualmente seu territério
abrange cerca de 5.023,821 Kmz (constituindo o quinto municipio do estado em area
territorial), e possui um total de 60.508 mil habitantes, sendo divididos em 53.860
(89%) residentes na area urbana e 6.648 na area rural (11%). (IBGE, 2010).

Em relacdo aos aspectos naturais e econdmicos, segundo a Prefeitura
Municipal (2012), esta unidade apresenta caracteristicas da paisagem tipica da
fronteira gadcha, com a presenca da pecuaria, da orizicultura, producdo de soja,
piscicultura, fruticultura e com o avanco do cultivo do mel atualmente conta com a
presenca da cooperativa do Mel do Pampa - COAPAMPA). Em relacdo a producao

agricola,

(...) € bastante diversificada. Com a producédo de soja sao 32000 hectares,
de arroz 30.000 hectares e de milho 3000 hectares, aproximadamente. A
pecuaria apresenta: bovinocultura de leite e carne (450000 cabecas) e a
Ovinocultura (13000 cabecas) aproximadamente. 112 Estabelecimentos
Industriais; 1439 Estabelecimentos Comerciais, 78 atacadistas, incluindo
Grandes Redes; 250 hectares de Fruticultura; Piscicultura, experimental em
expansdo; Mais de 20000 veiculos registrados; Rede Hoteleira, que conta
com 16 hotéis e pousadas e 2 Hotéis—Fazenda, somando mais de 1500
leitos. (SAO GABRIEL, 2013).

O desenvolvimento financeiro desta unidade encontra-se estatico, com a
participacdo de 4% no PIB do estado. Porém, esse valor ainda ndo sofreu reducgéo
basicamente pelo crescimento de 5,2 % ao ano do setor agropecuario, constituindo
como a area de maior avango. Além disso, vale mencionar que S&o Gabriel

apresenta,
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(...) Grandes extensdes territoriais e distancia dos principais polos
econbmicos e terminais portudrios induzem uma base econémica pouco
diversificada e um quadro social de caréncia. Com 4% do PIB e 5,4% da
populacdo, sua economia estd estagnada, s6 ndo regrediu pelo forte
crescimento da Agropecuaria (5,2% aa), Unico setor a crescer. Base
econdmica calcada em servicos (42%), e agropecuaria (38%), com a
indUstria tornando-se crescentemente irrelevante (13%). Arroz é o produto
primario dominante (52% do PIB agricola), com a maior producéo do Estado
(33% do total) e com o maior rendimento, mas perdendo em produtividade
para outras regides. Possui o maior rebanho bovino do Estado (24% e
crescendo), tem apenas 7% do VAB do abate. Grande distancia dos polos
desenvolvidos do RS prejudica a competitividade e restringem a captura de
beneficios. Importante rota de integragdo com o Mercosul. Mais baixo
investimento publico per capita do Estado (R$ 66/Hab). Possui a maior
extensdo de rodovias pavimentadas entre os COREDES, com cerca de
1090 km, e por outro lado, a segunda menor densidade rodoviaria com
0,024 km de rodovia por km2. (IICA/MDA-NEAD, 2010, p.22).

Sao Gabriel, ainda possui dentre 0s municipios integrantes do Estado do Rio
Grande do Sul, o maior indice de mortalidade infantil, altos indices de analfabetismo,
déficit na oferta de leitos hospitalares, e elevados indices de pobreza — 27% da
populacdo. No que se refere ao Comércio e prestacdo de servicos, a Prefeitura
Municipal observa-se que este setor representa um percentual superior a metade do
Produto Interno Bruto do municipio. Pode-se ainda perceber a preocupa¢do com o
incentivo a microempresas, com a destinacdo de investimentos publicos,
principalmente para as industrias que respondem pelo setor téxtil e agroindustrial, ja
gue ambas contribuem para a ampliacdo de empregos nesta unidade territorial.

O terceiro setor (setor de servico e comércio) arrecada em torno de 1/3 do
PIB municipal. A cidade apresenta aproximadamente 90 estabelecimentos
atacadistas e conta com a participacdo de grandes redes de supermercados,
vestuarios e objetos residenciais. Em relacdo a prestacdo de servicos, a cidade
possui um numero significativo de hotéis e oferece cerca de 1.500 leitos destinados

a hospedagem.
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No setor educacional, acredita-se que com a instalacdo da Universidade
Federal do Pampa (UNIPAMPA) e a presenca da URCAMP, S&o Gabriel pode
oferecer um processo de reestruturacdo social e econbmica ao despertar na
populacao jovem o interesse pela qualificacao profissional, bem como para o publico
de outros municipios a necessidade de residir na cidade. No entanto, apesar, da
UNIPAMPA disponibilizar cursos® que integram a questdo ambiental necessario para
contexto do bioma pampa no municipio e regido, esses ainda ndo se encontram
interligado com os interesses da populacéo local.

Por fim, vale ainda mencionar que, com a fixacdo da UNIPAMPA, observou-
se um aumento na oferta de prestacdo de servicos, tanto no setor imobiliario
(locacdo e venda), como também nos servicos ligados ao transporte coletivo que,
anteriormente eram basicamente utilizados pelos militares e pelos educandos da
rede bésica de ensino, e atualmente, diversos estudantes usufruem deste meio de

locomocéao para obter o acesso ao campus da Universidade.

1.1 Sado Gabriel e o0 novo contexto social: a insercdo do MST na luta pela
Reforma Agraria

Na perspectiva do contexto social delineado no periodo de 2003, iniciou-se a
luta pela terra e contra o latifindio no municipio de S&o Gabriel, no qual o
movimento dos Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais Sem Terra (MST)
protagonizaram o enfrentamento para a desapropriacdo da Fazenda Southall,
localizada na area rural do municipio em estudo.

Em meio a este panorama, o MST articulou a Marcha Sepé Tiaraju, cujo
nome esta vinculado a uma homenagem ao indio guarany Sepé Tiaraju
(nomenclatura designada a um Distrito da unidade em destaque), sujeito histérico
gue morreu lutando com a finalidade de resguardar as terras de seu povo, cujo
territorio atualmente faz parte das demarcacgdes do arranjo de Sao Gabriel/RS.

O principal objetivo desta marcha era chegar as terras de Sao Gabriel, para

“dialogar com a populagdo e demonstrar a sociedade, aos governantes e para o

! Os cursos oferecidos pela UNIPAMPA/Sao Gabriel/RS no ano de 2014 sdo: Ciéncias Bioldgicas
(licenciatura e bacharelado), Biotecnologia, Engenharia Florestal e Gestao Ambiental.
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poder judiciario, a necessidade de reforma agraria “aberracdo” do latifundio”
(SANTOS, 2012, p. 81), pois nesta unidade territorial percebe-se a existéncia de
espacos que nao correspondiam a funcdo social da terra, entendida como principio
fundamental do direito agrario. Nessa relacdo, Sodero (1968) destaca que a terra
constituiu um meio de producdo para uso coletivo e deve se encontrar a servico dos
sujeitos sociais, no sentido de contribuir a sobrevivéncia de todos, e ndo como
mercadoria inacessivel as classes populares.

De acordo com Santos (2012, p.81), esta articulacdo do MST, iniciou na
regido de Pantano Grande, “reunindo acampamentos do MST de Arroio dos Ratos,
Pantano Grande, Capédo do Ledo, Santana do Livramento e Julio de Castilho, que
totalizavam aproximadamente oitocentas familias”, uniram-se diante da realidade
encontrada para questionar e reivindicar por direitos abusados na legislacdo
brasileira.

Fato que propiciou o inicio do processo de conflito, pois ap6s a tomada de
consciéncia da classe dominante, no que se refere a marcha, empresarios,
entidades e proprietarios rurais se organizaram elaborando uma contra-marcha em
oposicdo a insercdo do MST no municipio e, principalmente foi instituido
reivindicacdes para que o processo de desapropriacdo da Fazenda Southall ndo se
consolidasse judicialmente.

Ainda, sobre a marcha Sepé Tiaraju, Santos (2012) destaca a seguinte
compreensao: a medida que os integrantes do MST aproximavam-se de S&o
Gabriel, as tensbes e conflitos aumentavam significativamente. Sendo assim, 0s
latifundiarios e seus apoiadores realizaram um bloqueio na ponte do verde, esta que
faz divisa entre os municipios de Santa Maria e Sdo Sepé. E, em meio a esse
processo de agles de diferentes escalas, o municipio de S&o Gabriel entrou com
uma acao judicial para a interrupcao da marcha e, consequentemente para impedir a
insercdo dos manifestos do movimento dentro do municipio. Como resposta a luta
pela terra, a classe proprietaria confeccionou panfletos redigidos contra o MST, este

foi distribuido amplamente a populagéo gabrielense (Figura 3).
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"Gabrielenses dizem ndo a invasao e a seus apoiadores

Povo de Sdo Gabriel, ndo permita que sua cidade tdo bem conservada nesses anos, seja agora maculada pelos pés
deformados e sujos da escoria humana.

Sdo Gabriel, gue nunca conviveu com a miséria, tera agora que abrigar o que de pior existe no seio da sociedade.
N6s ndo merecemos que essa massa podre, manipulada por meia dizia de covardes que se escondem atrds de
estrelinhas no peito, venham trazer o roubo, a violéncia, o estupro, a morte. Estes ratos precisam ser exterminados.
Vai doer, mas para grandes doengas, fortes sdo os remédios. E preciso correr sangue para mostrarmos nossa
bravura. Se queres a paz, prepara a guerra, so assim daremos exemplo ao mundo que em Sdo Gabriel nao ha lugar
para desocupados. Aqui é lugar de povo ordeiro, trabalhador e produtivo. Nossa cidade é de oportunidades para

quem quer produzir e ndo hd oportunidades para bébados, ralé, vagabundos e mendigos de aluguel.

Se tu, gabrielense amigo, possuis um aviao agricola, pulveriza a noite 100 litros de gasolina em véo rasante sobre o
acampamento de lona dos ratos. Sempre havera uma vela acesa para terminar o servigo e liquidar com todos eles.
Se tu, gabrielense amigo, €s proprietario de terras ac lado do acampamento, usa qualquer remédio de banhar gado
na agua que eles usam para beber, rato envenenado bebe mais agua ainda.

Se tu, gabrielense amigo, possuis uma arma de cacga calibre 22 atira de dentro do carro contra 0 acampamento, ©
mais longe possivel. A bala atinge o alvo mesmo ha 1200 metros de distancia.

Fim aos ratos. Viva o povo gabrielense™.

Figura 3 — Panfleto distribuido para a populacdo de S&o Gabriel/lRS
Fonte: http://www.apublica.org/2012/08/anos-na-briga-por-reforma-agraria-em-sao-gabriel/
Org.: FONTOURA, M. S. (2013)

Vale observar nesse fragmento textual, que a propor¢cdo das agressdes
expressas contra os integrantes do Movimento é intensa. Igualmente um dos
objetivos desta divulgacao (Figura 3) era instigar a populacdo de Sdo Gabriel para
defender suas propriedades.

Entende-se que esta atitude foi marcada por intensa violéncia simbélica?, ao
expressar a forca do poder dominante sobre os corpos e a alma dos sujeitos
envolvidos no processo de resisténcia contra a condicdo subalterna, na qual se
situam e tecem suas identidades. Cuja, consequéncia foi & imposicdo de um
sentimento de horror do povo local contra os sem terra, no qual as cenas mostraram
na cidade um espetaculo publico constituido por um ambiente de hostilidade dos
proprietarios e seus seguidores. Porém, os sem terra, ndo lograram medo e,
instituiram no ano de 2006, um grande acampamento que efetivou a luta pela
reforma agraria no municipio.

Vale ainda observar sobre o assunto, algumas estratégias lexicais utilizadas
no panfleto para denegrir a imagem dos sem terra, com as mengdes de que eles:

“sdo o pior que existe no seio da sociedade”, (...) uma “massa podre”, “miseravel e

?Ver: Pierre Bourdieu: a heranca sociolégica de autoria de Maria Drosila Vasconcellos.
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suja”, (...) comparados a “ratos”, compreendidos, neste contexto, pelos donos da
terra, como seres danosos a ordem social.

Este pequeno panfleto, carregado de preconceitos, insultos e desrespeito a
condicdo humana, consiste em um exemplo da violéncia exercida sobre o MST,
onde a classe dominante busca por meio de uma mobilizacdo arbitraria, instituir a
marginalizacdo dos acampados, bem como a luta pela democratizagcdo do acesso a
terra.

Porém, em meio a este cenario de conflitos, em 2006 a marcha Sepé Tiaraju
€ reorganizada e, o MST, a partir da luta e da necessidade de efetivacdo da reforma
agraria no RS, assumiu uma postura de resisténcia, e enfrentou a forca do latifindio
em Sao Gabriel ao entrar no municipio e levantar (construir) acampamento, com
posterior concretizacdo em assentamentos (Figura 4). Atualmente, este movimento

social, segundo Santos (2012),

(...) conquistou sete assentamentos rurais em Sao Gabriel, no periodo de
2008 a 2011, que totalizam uma area de aproximadamente 12. 625 mil
hectares de terra, por meio dos quais cerca de 600 familias lograram
possuir um pedaco de terra, para estabelecer suas dinamicas de
reproducéo social. (SANTOS, 2012, p.89).

Entretanto, atualmente os assentados estdo realizando mobilizacdes e
protestos no espaco urbano de Sao Gabriel/RS, para revindicar melhorias estruturais
nos assentamentos. De acordo com o Jornal da Cidade, no dia 11 de abril de 2013,
os integrantes do MST organizaram um grande protesto em frente ao Ministério
Publico e foram recebidos pelo promotor de justica Fernando Andrade Alves.

Os Militantes, assentados pela reforma agraria na localidade de Catucaba
Madre Terra, distribuiram panfletos para a populacdo Gabrielense, apontando as
principais dificuldades de residir nos lotes de terra. As familias declararam que foram
assentadas em 2009 na antiga fazenda Santa Rita, no distrito de Catucaba a uma
distancia de 80 quildbmetros do centro da cidade, e ainda, ndo possuem energia
elétrica, agua potavel, saneamento basico, estradas, salude e escola para seus
filhos.
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Em consequéncia, ainda no ultimo trimestre do ano de 2013, as criangas e
adolescentes ainda estavam caminhando cerca de sete quildbmetros para chegar ao
transporte escolar, sendo assim, os Sem Terras argumentaram que defendem o
retorno das Escolas Itinerantes junto aos acampamentos e assentamentos do MST.
Em vista desta mobilizacdo, o promotor destacou que visitard 0s assentamentos
para observar a realidade do local, e posteriormente tomara as medidas legais
adequadas.

No dia 3 de Julho de 2013, o MST organizou um novo manifesto no municipio
de S&o Gabriel. Desta vez contou com a participacao dos professores e funcionarios
da Escola Estadual de Ensino Fundamental Ataliba Rodrigues das Chagas, pois nos
periodos chuvosos de inverno, o acesso a Escola era interrompido pela
precariedade das estradas (Figura 5 e 6), 0 que ocasionou por muitas vezes, 0

cancelamento das aulas nos dias de chuva.

Figura 5 — RS 630 (Ligacao entre Sao Gabriel a Dom Pedrito — em periodo pds-chuva)
Fonte: Arquivo pessoal do Prefeito Municipal de Sdo Gabriel - RS
Org.: FONTOURA, M. S. (2013)
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Figura 6 — Trénito iterrompido RS 630 (periodo pés-chuva)

Fonte: Arquivo pessoal do Prefeito Municipal de Sdo Gabriel - RS
Org.: FONTOURA, M. S. (2013)

Em visto do exposto, a partir de uma parceria firmada entre Estado e
Municipio, a prefeitura de S&o Gabriel divulgou no dia 14 de julho de 2013, a
construcdo de trés modulos escolares nas areas de assentamento, destinadas as
regides do Batovi, Suspiro e Pavao. Esses moédulos configuram-se como opc¢des
educacionais temporarias (carater provisorio e experimental), a fim de atender de
forma adequada o publico estudantil que residem em areas de assentamento e
demais regifes e, que se encontram ainda, com problemas estruturais no que tange
ao acesso de estradas.

Em consonancia com essa necessidade, foi construido trés unidades de
ensino constituidas por duas salas de aula, banheiros, sala administrativa e cozinha
dentro dos assentamentos Madre Terra, Cristo Rei e, ainda uma unidade com trés

salas de aula e demais dependéncias no assentamento Itaguagu.

A proposta, conforme o prefeito Roque Montagner, é oferecer espaco fisico
de qualidade e encurtar as distancias percorridas pelos alunos (facilitando a
ida para a escola). Além disso, o investimento vai descomprimir as escolas
existentes “que estavam inchadas com numero excessivo de alunos”.
(PREFEITURA MUNICIPAL, 2013).
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Assim, muitos alunos que frequentavam as atividades pedagoOgicas na
E.E.E.F Ataliba Rodrigues das Chagas e caminhavam aproximadamente 7 km para
o deslocamento de sua residéncia até o ponto de embarque do transporte escolar,
passaram a frequentar as aulas em modulos educacionais fixados mais préximos
aos assentamentos em que residem. Ainda vale mencionar, de acordo com a
Prefeitura Municipal que, essa parceria entre estado e municipio foi organizada por
meio da assinatura, do estado do Rio Grande do Sul, municipio de Sdo Gabriel,
INCRA e Ministério Publico, na qual foi destinada a responsabilidade de cada 6rgao.

Nesse sentido, a Prefeitura Municipal ficou responsavel pelo transporte
escolar e com a parte estrutural dos assentamentos que passaram a abrigar essas
escolas provisoérias, como por exemplo, terraplanagem e material de infraestrutura.
Ja o Estado possuiu o dever de equipar Sdo Gabriel com 0s materiais necessarios,
enquanto o municipio fornece a méo de obra. Em relagdo ao INCRA, este também
deverd subsidiar e contribuir no processo de recuperacdo das estradas de acesso
aos assentamentos e para o Ministério Publico foi incumbido o dever de fiscalizar a

execucao do acordo assinado.
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2 A TRAJETORIA DO MOVIMENTO DOS TRABALHADORES RURAIS
SEM TERRA (MST) E A LUTA PELA EDUCACAO

Na luta pela terra existe muita dor

e sofrimento. Existe também muita esperanca e alegria.

Alegria de quem ja sente o brotar do novo, forjado

com muita luta e teimosa resisténcia. Esperancga de ir

forjando um Projeto Popular nesta terra chamada

Brasil. Existe também muita fome e muita sede. Fome de

pao e de terra partilhada, diz o Sem Terra. Sede de olhar o verdor da
roca na terra conquistada e de ajudar muitos sem-terra a ser movimento.
(CERIOLI, 2001, p.5)

Desde o processo colonizatério do pais, protagonizado pelos portugueses, no
contexto da divisdo econbmica e social do espaco agrario brasileiro face a
concentracdo de terras, sob tutela dos poderosos, acentua-se uma intensa excluséo
social das classes populares no ambito do trabalho e do acesso a terra. Vale
observar sobre 0 assunto, que essa realidade ainda persiste no alvorecer do século
XXI, fato que traz como consequéncia a marginalizacdo dos trabalhadores rurais e
historicamente dos sem terra, que tém como objetivo prover o sustento familiar, a
partir do cultivo sustentavel da terra.

Neste contexto de exclusdo, muitos sujeitos que foram desterrados com o
advento das hidrelétricas, modernizacdo do campo e até mesmo desempregados
urbanos, resolveram, a partir de suas demandas, formar um grupo de resisténcia
contra a situacao de pobreza que vivenciavam e juntos tornaram-se milhares, que de
forma organizada passaram a reivindicar pela reforma agraria, no intuito de obter um
pedaco de chdo para estabelecerem suas familias, plantar e constituir uma condi¢ao
digna.

A partir da constru¢cdo de uma identidade coletiva, articulada: “entre tantos
desgarrados do campo e da cidade” (CALDART, 2004, p.25), sujeitos em estado de

intenso risco social, fundam um dos maiores movimentos globais no decurso da luta
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por pedago de chéo, que floresce sob a sigla: MST- Movimento dos Trabalhadores e
Trabalhadoras Rurais Sem Terra. Isto ao compreenderem gue 0 acesso a terra é um
direito legitimo, negado pelo Estado, por mais de cinco séculos, na linha sucessoria
de diversas modalidades de governo.

Neste panorama, tanto seus antepassados, quanto suas familias foram
isentos de possibilidades concretas para prover uma vida melhor a seus
descendentes. Em meio a essa perspectiva, visualiza-se a importancia da atuacao
dos movimentos sociais, no que se refere aos movimentos populares, Souza (2007)

destaca,

S&o entendidos como forgas sociais e correntes de opinides e proposicoes
sobre/para o conjunto social que atuando, nos mais diferentes ambitos das
probleméticas humanas, geram processos de transformacao social de sua
acao que incide sobre a mentalidade e as préticas cotidianas. Este tipo de
acdo ndo tem como caracteristica a mobilizacdo permanente. Pode ocorrer
de maneira relativamente pontual, mas com certa duracdo para gerar
posicionamentos sociais sobre a incidéncia de sua pratica. (SOUZA, 2007,
p. 38).

Neste sentido, em relacdo ao MST, pode-se sinalizar que, as forcas
constituidas por seus protagonistas na luta pela reforma agraria apresenta como
objetivo, além da obtencdo de um espaco digno para viver, a superacdo da
desigualdade social: fonte constituidora da pobreza e dos cinturdes de miséria
visualizada nos grandes centros urbanos e nas pequenas propriedades rurais, ainda
precariamente atendidas pelas politicas publicas.

Com efeito, a resisténcia e o enfrentamento desta situacdo, encontram-se
ligada a necessidade de manter a producéo e o abastecimento alimentar, bem como
a seguranca do meio ambiente. Ainda é de suma importancia para os sem terra
consolidar um projeto educacional voltado a valorizacdo e reconhecimento da
diferenca, a fim de prover uma vida digna para os povos do campo, para que esses
possam permanecer no espaco rural, com conhecimento e qualidade de vida.

De acordo com a Secretaria Nacional do MST, a origem deste movimento,
esta interligada a reivindicacdes isoladas, cuja organizacdo foi gradativamente
instituida nos arredores dos latifundios no Brasil. Temos como exemplo deste

processo, as ocupacdes das fazendas Macalli e Brilhante, realizadas no final da
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década de 70 no Rio Grande do Sul; bem como da fazenda Burro-Branco no estado
de Santa Catarina e Primavera em S&o Paulo. E, posteriormente, teve-se uma
significativa ocupacdo em Encruzilhada Natalino na localidade de Ronda Alta/RS.
Essas ocupacbes tecidas no contexto brasileiro contribuiram para a
visualizacdo da necessidade de se articular uma luta organizada contra o latifandio.
Sobre esta questio a Secretaria Nacional do MST, afirma que o movimento nao tem
uma data especifica de fundacdo, mas constitui-se a partir de momentos delineados
por reunides e encontros, que representam o marco inicial da trajetoria dos Sem
Terras. O primeiro grande momento foi a realizacdo do | Encontro Nacional dos Sem
Terras, em Cascavel, que aconteceu entre 20 e 22 de janeiro de 1984. Este evento

reuniu,

80 trabalhadores rurais que ajudavam a organizar ocupacdes de terra em
12 estados: Rio Grande do Sul, Santa Catarina, Parana, S&o Paulo, Mato
Grosso do Sul, Espirito Santo, Bahia, Par4, Goiads, Rondbnia, Acre e
Roraima, além de representantes da Abra (Associacdo Brasileira de
Reforma Agréaria), da CUT (Central Unica dos Trabalhadores), do Cimi
(Conselho Indigenista Missionario) e da Pastoral Operaria de Séo Paulo.
(MST, 2010).

A partir das reflexbes realizadas neste encontro, 0s sujeitos envolvidos
compreenderam que a ocupacao de terra, seria uma importante estratégia a ser
seguida pelos trabalhadores e trabalhadoras rurais para a democratizacdo do
acesso a terra no Brasil.

Em 1985, o MST organizou a | congresso Nacional, em Curitiba, no Estado do
Paranda, de acordo com a Secretaria Nacional do MST, a frase que ganhou destaque
neste evento foi: “Ocupagdo € a unica solugao”. lgualmente, neste periodo foi
aprovado o Plano Nacional de Reforma Agraria (PNRA), no governo de José
Sarney. Esta agdo governamental tinha como meta executar o Estatuto da Terra e
concretizar a Reforma Agraria, assentando 1,4 milhdes de familias até o final do
mandando deste presidente, no entanto esta medida ndo se realizou, ja que
aproximadamente 90 mil familias foram assentadas, o que representa 6% do
objetivo inicial estabelecido pelo PNRA.

Segundo Morigi (2003, p.55), em um primeiro momento o MST estabeleceu

como principio de luta a busca da reforma agraria no Brasil, expressa na seguinte
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frase: “terra para quem nela trabalha”. J4 no periodo de 1988 a 1995, um dos
significativos lemas que nortearam as acdes dos sujeitos engajados neste
movimento foram as palavras “ocupar, resistir e produzir’, ou seja, neste contexto
era necessario ocupar a terra, resistir a pressao social, politica, e principalmente
militar; produzir alimentos e medicamentos alternativos.

Em suma, os Sem terras tém como propdsito eliminar nas suas formas de
plantio, o uso de agrotoxicos, inaugurando um discurso voltado a producao
sustentavel. Assim, vale acentuar que, produzir nessa acepc¢ao, também se encontra
interigado com aspectos educacionais, no sentido de buscar uma educacao de
qualidade para as criangas, adolescentes e adultos que integram o MST.

De 1995 até o contexto atual, o MST da énfase para a seguinte frase:
“‘Reforma Agraria, uma luta de todos”. De acordo com Reis (2005), este lema foi
construido no Il Congresso Nacional do movimento, tendo como objetivo romper
com a separagdo entre o campo e a cidade, unindo desta forma, trabalhadores e
trabalhadoras, tanto do meio rural quanto urbano. O evento, ainda promoveu uma
reflexdo sobre a importancia do processo de reforma agraria, financiamento e acerca
do papel e implementacgéo da agroindustria a partir da organizacéo de cooperativas.

Reis (2008), também menciona sobre o papel da ocupacéo realizada pelos
membros do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, ao destacar, que este
movimento social usou como acdo estratégica para alcancar o seu objetivo de
acesso a terra, as “ocupacgdes coletivas”, organizadas perto de rodovias ou em areas
onde a terra ndo estava cumprindo a sua fungcéo social. Este procedimento ainda
tem como finalidade chamar a atencéo do poder publico e da propria esfera social
para a importancia da Reforma Agréria, financiamento, avancos tecnolégicos; tudo
gue garanta além do acesso, a permanéncia do trabalhador rural.

Compreende-se com base no exposto, que por meio do coletivo o MST
conseguiu no panorama destes antagonismos, consolidar um processo de
empoderamento a partir de agbes que concederam a seus membros forca para
persistir no enfrentamento contra o latifindio e a classe dominante. Desta forma,
ganhou visibilidade para de fato materializar a luta pela terra.

Neste sentido, Pieri (2009) expde que,
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O MST é um movimento social que tem suas bases ideologicas
direcionadas para um modelo de sociedade igualitaria e justa, onde todos
os individuos que dela fazem parte tenham assegurado seus direitos, bem
como, igualdade de oportunidades. Atualmente, o MST é um movimento
social conhecido e reconhecido internacionalmente, ndo s6 pela causa da
sua luta, mas pela organizacao, elemento fundamental para a sustentacéo e
continuidade do Movimento. (PIERI, 2009, p. 30).

E importante salientar, que o MST possui um sistema de organicidade, no
qual existem unidades dirigentes dentro dos acampamentos, que sao os setores de:
disciplina, direitos humanos, saude, planejamento, producdo, educacgdo, cultura,
seguranca, secretariado, financeiro e nucleo de base, que possibilita a continuidade
do movimento. Vale observar que o setor responsavel pela educacédo trabalhou os
espacos/tempos dos acampamentos de maneira integralizada e critica, tendo como
ponto de partida no processo ensino aprendizagem a experiéncia dos sem terra, nas
suas acdes empreendidas para prover o sustento das unidades familiares
acampadas.

Com efeito, cada atividade pedagdgica trabalhada nas Escolas Itinerantes era
delineada pelos contextos tecidos no cotidiano das criancas e adolescentes que na
beira das rodovias e no interior dos campos resistiam junto a seus pais e
educadores ao processo de expropriagdo das condicdes de cidadania,
historicamente negada aos pobres no interior dos modelos determinados pelas
relacdes de producéo capitalistas.

2.1 A educacgédo da Escola Itinerantes do MST: contexto educativo/reflexivo

Em meados do século XIX surgiram importantes questionamentos no contexto
das praticas sociais, principalmente no que diz respeito a relacéo entre educacéo e
sociedade, pois existia um distanciamento dos conteudos contemplados no

ambiente escolar com 0s acontecimentos sociais, econémicos e politicos. E, ainda,
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percebe-se que a educacgdo oferecida para os estudantes era, de modo geral,
dominadora, autoritaria, e como afirma Freire (1987) “bancéria™.

Segundo Camini (2009, p.85), em 1970, a partir do avanco do marxismo se
iniciou inimeras criticas em relacao ao “papel da escola na vida dos trabalhadores”.
Acerca deste assunto Mészaros (2008, p.35) declara que a educacdo formal,
organizada institucionalmente nos ultimos 150 anos, buscou no seu sentido mais
amplo, além do conhecimento, gerar e construir sujeitos para atuarem e alimentarem
“a maquina produtiva”. Assim, a expansao dos ideais do capital agregam-se as
praticas de ensino na escola formal, ao “transmitir um quadro de valores que legitima
os interesses dos dominantes, como ndo se pudesse haver nenhuma alternativa a
gestdo da sociedade”.

Desta forma, aqueles que se encontram imersos em uma posicao privilegiada,
tém mais facilidade de acesso as praticas educacionais que lhes proporcione a
qualificacdo profissional, enquanto uma aspiracdo de forum pessoal e familiar, pois
estes sujeitos usufruem o poder e o saber do capital. Logo, grande parte das
criancas e adolescentes oriundos das familias com uma base econémica favoravel
pode apresentar maior facilidade para entender a cultura elitizada e abstrata,
exposta no ambiente escolar tradicional, que ainda desconsidera o cotidiano dos
educandos.

Haja vista, que a linguagem das forcas dominante ndo se apresentava
compativel as vivéncias das classes trabalhadoras, cujas experiéncias séao
constituidas na luta pela sobrevivéncia. Portanto, este tipo de educacdo dualista,
fornece os elementos necessarios para legitimar o poder nas maos da burguesia e,
consequentemente contribui para formar a classe trabalhadora, forcando-a de forma
ingénua a vender sua for¢a de trabalho, e alimentar ainda mais o valor do capital.

Em meio a essa perspectiva, De David e Fontoura (2006, p.103) afirmam que,

a escola convencional, mesmo sendo publica, ndo consegue inserir as

% Paulo Freire destaca no seu livro intitulado Pedagogia do Oprimido, que encher os educandos de
conteddos, por meio da aula expositiva, narrada pelo professor, sem contextualizagcdo com a
realidade social reduz a educacdo a um mero repasse de listas de conteltdos que devem ser
memorizados pelo estudante. Neste sentido, o autor enfatiza: “A narragdo, de que o educador é
sujeito, conduz os educandos a memorizagdo mecéanica dos contetdos narrados. Mas ainda, a
narragao os transforma em “vasilhas”, em recipientes a serem “enchidos” pelo educador. Quando
mais va “enchendo” os recipientes com seus “depdsitos”, tanto melhor educador sera. Quanto mais
se deixaram docilmente “encher”, tanto melhores educandos serdo. Desta maneira, a educagao se
torna um ato de depositar, em que os educandos séo os depositarios e o educador o depositante”.
(FREIRE, 1987, p.33)
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representacfes constituidas no imaginario dos trabalhadores no ambiente escolar,
visto que a conexdo dos conteudos privilegia apenas uma cultura, ou seja, dos
detentores do poder. Neste sentido, as histérias de vidas, as dificuldades
vivenciadas pelos excluidos do poder do capital sdo renegadas na esfera escolar.
Muito embora, as classes populares, na figura dos pais e familiares, acreditem na
importéancia do conhecimento para uma vida melhor para seus filhos “eles ainda
reconhecem a escola como um ambiente estranho ao cotidiano da comunidade”.

Camini (2009) sinaliza que as reflexdes iniciadas na metade do século XIX
pela teoria marxista estavam ligadas a possibilidade de construir outra maneira de
se fazer educacdo, ou seja, a partir de uma nova proposta pedagdgica
contextualizada com a légica do mundo do trabalho, tendo como ponto de partida o
olhar e as experiéncias desenhadas pelos esforcos dos operarios e demais
trabalhadores do setor produtivo. Desta forma, compreende-se que o0s curriculos
presentes em uma grande parte das instituicbes de ensino, estdo ancorados na
cultura dominante, cujas abordagens privilegiam o capital e, por conseguinte,
impulsionam as desigualdades sociais; silenciando cada vez mais as populacées
menos favorecidos.

Com efeito, € necessario que a escola assuma o0 seu papel no processo de
releitura das experiéncias das comunidades que atende, a partir do reconhecimento
das diferencas no processo de formacdo dos educandos. Fato que enseja a
constituicdo de novos espacos/tempos no ato de ensinar e aprender, no qual os
educandos, os filhos das classes trabalhadores, possam usufruir de uma
aprendizagem que lhes permita 0 acesso ao Ensino Fundamental e Médio, bem
como a qualificacdo profissional nas escolas técnicas e no ensino superior.

Em vista disso, pode-se destacar que a escola que queremos deve interagir
com as diversas culturas vivenciadas pela comunidade escolar. Igualmente faz-se
necessario que repouse seu olhar para a cultura e o saber popular, cujas agbes
pedagogicas demandam refletir sobre as desigualdades sociais, bem como acerca
do papel das forcas dominantes e suas respectivas influéncias no universo
pedagogico em sala de aula.

Por conseguinte, a escola que almejamos, como afirma Camini (2009, p.90),

nao pode ser: “uma escola divorciada da vida”, ao contrario somente a vida cotidiana
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fornece os fundamentos necessarios a superacdo dos preconceitos e da
fragmentacao dos conteldos escolares.

Neste sentido, a autora destaca que atualmente &€ comum encontrarmos
profissionais da educacdo desmotivados, e alunos desinteressados com a
construcdo do conhecimento, pensando apenas em conquistar a nota necesséria
para avancar para a proxima série. Esse fato denota grandes preocupacdes sobre o
processo de organizacao do trabalho escolar e pedagdgico, bem como aponta para
contradices sobre o papel da escola.

Sobre 0 assunto Camini (2009) destaca,

Os professores, muitas vezes, com formacdo deficiente, além de mal
remunerados e nem sempre esclarecidos politicamente de seu papel social,
reclamam das condi¢Bes da escola e da falta de entusiasmo dos alunos. Os
pais ficam, geralmente, distantes e se veem convocados somente quando o
filho apresenta um comportamento inadequado as exigéncias da escola ou
“tira nota baixa”. (CAMINI, 2009, p.92).

De acordo com a autora, visualiza-se que a escola ainda configura-se dentro
de um modelo educacao formal, ou seja, seu espaco constituiu-se na sala de aula:
organizada por meio de fileiras nas quais as classes encontram-se dispostas uma
atrds da outra, enquanto fonte de docilizacdo/doutrinamento sobre os corpos dos
educandos, avidos de energia e desejo.

Neste cenério, os estudantes ficam sentados por longos periodos, tendo que
cumprir com o comportamento exigido pelos professores. Assim, o tempo escolar
encontra-se organizado com base no modelo de seriacdo, no qual cada etapa esta
construida por conteldos programaticos, que por sua vez devem ser contemplados
e vencidos, embora grande parte deles ndo apresente relacdo com o cotidiano do

educando.

2.2 Educacéao e a luta do MST para instituiu a Escola Itinerante
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Em vista do exposto, € de suma importancia destacar que em 0Oposi¢do ao
tipo de escola tradicional o Movimento dos Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais
Sem Terra (MST), buscou junto a luta por um pedaco de chédo, agregar a
reivindicacdo por uma educacéao diferente para os seus filhos, voltada a valorizacao
do espaco rural, como um lugar de possibilidade. Ao primar por uma educacéo
escolar, pensada e protagonizada a partir da realidade dos educandos, cujas acoes
proporcione um reencontro com 0s saberes e as experiéncias sociais dos sujeitos
envolvidos, ao atuar de forma comprometida com a realidade da vida que flui no
universo das atividades norteadoras do cotidiano no campo.

Portando, Camini (2009), enfatiza que desde o inicio da década de 70, com o
retorno da luta pela terra, surgiram inimeras preocupacdes relacionadas ao
processo educacional das criancas e adolescentes acampados. Haja vista que, as
familias passavam longos periodos nos acampamentos do MST e frente esta
realidade, muitas vezes o processo educacional desta comunidade era interrompido,
devido a falta de escolas proximas e a constante movimentacdo de suas bases de
resisténcia.

No acampamento localizado em Encruzilhada Natalino, professores e
integrantes do MST, verificaram a importancia de realizar atividades pedagdgicas
com as criancas que estavam inseridas naquele contexto, ja que elas estavam
ausentes do cenario escolar institucionalizado. De acordo com a autora, 0S
professores que organizaram as propostas educativas, caracterizavam-se como
educadores populares. Na grande maioria das vezes, eles possuiam experiéncias
‘na catequese, na sala de aula, ou simplesmente gostavam de lidar com as
criangas” (p.104), e um dos objetivos destes educadores com a realizagdo das
dindmicas era manter as criancas distantes dos perigos das rodovias, além de
discutir e refletir o porqué eles encontravam-se acampados junto aos seus pais.

Camini (2009), ainda destaca que os integrantes do acampamento citado, em

marco de 1982 ocuparam,

O passo da Entrada, local previsto para seu assentamento. No grupo havia
180 criangas em idade escolar, das quais 112 para ingressar na primeira
série. Isso preocupava os pais delas, pois novamente os filhos estavam
impedidos de entrar na escola oficial. Apdés muitas idas e vindas para
reunides e reivindicacfes, jA em maio, a Secretaria de Educacao autorizou
a construcdo da escola e, imediatamente, duas professoras, Maria Salete
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Campigatto e Lacia Webber, iniciaram as aulas. Porém, a legalizacdo da
escola s6 se completou bem mais tarde, em abril de 1984, dai j& no
assentamento Nova Ronda Alta, que surgiu seis meses antes. Sendo assim,
a “primeira escola de acampamento” passou a ser legalmente a primeira
escola do assentamento Nova Ronda Alta. Foi a primeira conquista de
escola acampamento/assentamento no Brasil. (CAMINI, 2009, p. 104).

Nesta perspectiva, verifica-se que primeiramente a luta pela garantia de
acesso a educacao das criangcas comecou pelas familias que tinham filhos em idade
escolar. Posteriormente, esta preocupacao foi ganhando maior importancia e, a
partir desta necessidade de acesso ao contexto escolar vivenciado nos
acampamentos do MST, a luta pela educagado incorporou-se junto a reivindicagéo
pela terra.

A estudiosa sinaliza que o MST obteve uma segunda importante conquista,
no que se refere a educacdo. Com no processo de ocupacdo da fazenda Annomi,
em 1985, encontravam-se acampadas cerca de “mil criancas entre os adultos”
(CAMINI, 2009, p.105). Fato que, ocasionou entre 0s sujeitos envolvidos, intensos
momentos de discussfes sobre as demandas educacionais de seus filhos, cujo
objetivo era buscar os meios adequados para suprir essa necessidade vivenciada.

Durante as reunifes elaboradas nos acampamentos para discutir sobre a
insercdo das criangas no cenario escolar, houve muitas discordancias, ja que alguns
membros do movimento acreditavam que uma escola poderia limitar o processo de
movimentacdo e mobilizacdo dos sujeitos engajados com a luta pela reforma
agréria, ao deixar as familias amarradas em determinado lugar ou do acampamento.
A partir deste antagonismo, por meio do didlogo, as familias perceberam que a
escola ideal para integrar suas reivindicagcdes deveria ser organizada de forma
Itinerante, ou seja, constituida por uma estrutura adequada para acompanhar as
movimentagdes dos acampamentos do MST.

A ocupacdo da Annomi contou com um cenario no qual figuravam “650
criangas de sete a catorze anos” fato que causou grandes preocupacdes para a
direcdo do acampamento (CAMINI, 2009, p.106). Em vista disso, foi necessario
realizar interlocugbes com a prefeitura municipal, por meio de sua Secretaria de
Educacao, para a organizacdo de uma escola municipal, entretanto, a tentativa nao

foi bem sucedida. Entao,
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O segundo passo foi recorrer a rede estadual, com o apoio da professora
Julieta Balestro, que visitava o0 acampamento, o que favoreceu a audiéncia
entre um grupo do acampamento e 0 secretario da educacdo da época,
Francisco de Paula Vieira da Cunha. Este, por surpreso com o elevado
namero de criancas ausentes da rede escolar, prontificou-se a solucionar o
problema. Chegando em mar¢co do ano seguinte (1986) e vendo que a
promessa ainda ndo se transformara em realidade, a comunidade
acampada se p0Os a construir um barracéo de lona preta para iniciar as aula.
Apds alguns meses, “(...) veio a entao noticia da aprovagao, da escola pelo
Estado. O prédio seria construido em seguida” (SCHWAAB, 1991, p 91).
(CAMINI, 2009, p. 106).

A partir destes dois fatos apresentados, verifica-se a fase inicial das
experiéncias voltadas a educacdo dentro do movimento, cujo contexto exige
destacar, a importancia das atividades voltadas a insercdo dos Sem Terrinhas na
rede escolar, pois a concepcéo presente no imaginario de cada familia era de que a
instituicdo de ensino apta para atender as necessidades de seus filhos deveria ser
uma escola diferente. Nessa linha de andlise De David e Fontoura (2006, p. 104),
afrmam que a unidade de ensino adequada para o0 movimento: “considera a
cotidianidade dos sujeitos que vivem e trabalham no meio rural, a fim de evitar a
influéncia da educacédo urbana, que ndao contempla as expectativas educacionais e
sociais das classes populares”.

Os acampamentos foram compostos por pessoas advindas de diferentes
localidades, cuja configuracdo foi delineada por uma intensa diversidade cultural e
étnica; logo as relacdes tecidas neste ambiente foram atravessadas por concepcoes
de mundo diferenciadas; muitos acampados tinham pouca escolaridade, outros,
ainda ndo eram sequer alfabetizados. Fatos que entrelacados suscitaram o desejo e
a necessidade de lutarem por um modelo educacional itinerante, com metodologias
préprias construidas junto as suas experiéncias, enquanto um sonho possivel.

Acreditava-se que as escolas dos acampamentos e dos assentamentos
deveriam vivenciar as dinamicas da luta pela reforma agraria, romper com o siléncio
dos educandos e seus familiares, ao colocar os estudantes como protagonistas do
seu proprio processo de construgdo critica do conhecimento.

Em meio a essa perspectiva, Caldart (2004) destaca a importancia de
compreender o papel da luta dos Sem Terras no processo de fundacdo de uma

unidade de ensino propria, uma vez que a Escola Itinerante passou a fazer parte da
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histéria construida pelo MST. Com efeito, a necessidade de elaborar uma proposta
pedagdgica interligada a luta pela reforma agréria, foi delineada por momentos de
grande importancia e conquistas.

Conforme a mesma autora, o0 primeiro esta relacionado com a mobilizacéao
das familias para garantir as criancas e adolescentes acampados 0 acesso a
educagéo, entdo “as primeiras a se mobilizar foram as maes e professoras, depois
0s pais e algumas liderancas do movimento, aos poucos as criang¢as vao tomando
também lugar, e algumas vezes a frente, nas acdes necessarias para garantir sua
propria escola” (CALDART, 2004, p.224).

Posteriormente, ap0s a constatacdo da necessidade de uma escola para
atender as demandas do acampamento, maes; pais; professores e dirigentes
articularam-se, por meio de reunides e estudos tedricos, para elaborarem a proposta
pedagdgica da Escola do MST, a partir da qual se concretizou a surgimento do setor
de educacéo do movimento.

Segundo a autora, a partir desta organizacdo, o MST passou a adquirir uma
nova responsabilidade, ou seja, a escola foi incorporada ao movimento, passando a
fazer parte do cotidiano e das reflexdes de seus membros, que também a usavam
como um ambiente de resisténcia e problematizacdo dos contextos vivenciados no
entorno dos acampamentos.

Ainda de acordo com Caldart (2004, p.227) a presenca da escola nos
acampamentos ou assentamentos caracterizou-se como uma importante conquista,
pois alguns dos sujeitos inseridos neste movimento foram excluidos do direito a
educacdo, assim, parte de sua militAncia, possuia baixos niveis de escolaridade
institucionalizada e “uma experiéncia pessoal de escola que ndo desejam para seus
filhos: discriminacgéo, professores despreparados, reprovagao e exclusao”.

O processo de consolidacdo da escola que acompanharia a luta pela terra foi
tecido pelo imaginario/desejo das familias, junto a necessidade de se construir uma
escola que possibilitasse aos Sem Terrinhas compreender a realidade do mundo no
gual constituiam suas experiéncias. Assim, em meio a um panorama de
contradicdes e desigualdades era fundamental ensinar aos educando a lutar por
uma vida digna no campo. Neste sentido, tanto a escola, quanto o MST, deveriam
ter um carater politico voltado a ruptura com a neutralidade, discutir de forma

reflexiva as agbes governamentais e a falta de politicas publicas para melhorar a
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vidas dos sujeitos envolvidos com a terra, bem como reclamar a morosidade das
negociacdes para efetivar a reforma agréria no Brasil.

Segundo Caldart (2004) frente a inexisténcia de uma receita pronta para a
elaboracdo da proposta pedagdgica de uma escola diferente, tdo sonhada pelo
movimento, buscou-se estratégias metodolégicas para a construcdo de um
significativo suporte tedrico que lhe concedesse legitimidade. Para tanto, as
tematicas problematizadas e discutidas nas reunibes e nos espacos dialégicos
instituidos no interior dos acampamentos, tratavam sobre o perfil de uma educacao
popular e libertadora, mediante a necessidade de direcionar o trabalho a partir de
temas geradores, que por sua vez exigia uma profunda reflexdo sobre a realidade e
uma quebra de paradigma com as metodologias tradicionais.

Desta forma, acreditava-se que o processo metodologico adequado para a
alfabetizacdo dos estudantes naquele contexto, deveria comecar com o estudo das
palavras correspondentes aos objetos que denotavam a realidade na qual eles
estavam inseridos, como por exemplo: terra, enxada, bandeira, luta, latifindio,
marcha, protesto, acampamento, assentamento e campo. Assim, junto ao processo
de ler e escrever as criancas e adolescentes poderiam construir um Visao critica, por
meio da problematizac&o das palavras que fazem parte do seu mundo.

Sobre o0 assunto, Freire (1987) destaca que a educacéo libertadora tem como
objetivo fundamental compreender os sentidos presentes na realidade dos grupos
sociais, para a partir das experiéncias das classes populares compor uma
metodologia de trabalho voltada a emancipacdo e autonomia dos educandos,
promovendo um encontro entre pratica. Sendo assim, 0 primeiro momento, na
pratica pedagogica deve oportunizar a leitura do mundo, do pequeno mundo
vivenciado pelos educando, para retirar deste mundo os ingredientes necessarios
gque poderao servir tanto para a vida do aprendiz, quanto para o educador.

O autor também sinaliza que os ingredientes da experiéncia, ou temas
geradores colhidos e interpretados por meio da leitura do mundo, devem estar
entrelacados com a curiosidade epistemoldgica, para despertar o querer conhecer
no educando, enquanto elemento necessario a consolidacdo de uma pratica
pedagogica emancipadora.

Neste sentido, o mundo lido podera ser compartilhado no ambiente da sala de
aula, e posteriormente, a partir da construcdo dialégica e dos
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questionamentos/problemas se encontrard 0s elementos necessarios para
reconstruir este mundo lido. E, por meio de uma nova leitura coletiva, os educandos
serdo desafiados a olhar o lugar no qual estdo inseridos. Desta forma terdo os
subsidios para refletir sobre suas necessidades e sonhos, em um processo de
superacdo do senso comum, ou seja, olharéo os elementos que se situam por de
atras dos codigos materiais e imateriais da sua comunidade.

Ainda sobre o MST Camini (2009) afirma,

Como podemos perceber, o setor de educacdo do MST nasceu dentro da
ocupacédo da Fazenda Annomi, quando a necessidade exigiu a organizacao
de uma equipe que respondesse pelos problemas relacionados com a
educacdo e a escola do acampamento. Progressivamente, essa primeira
equipe foi se ampliando, chegando a outros assentamentos da regido até
formar o setor de educacéo do movimento. Podemos dizer que as primeiras
ocupacOes e decisdes tomadas nas duas ocupagfes (Natalino e Annoni)
demarcaram a passagem e ampliagdo do setor de educacdo para outros
estados. (CAMINI, 2009, p.110).

Vale destacar que ainda no ano de 1996, as escolas dos acampamentos nao
haviam sido oficialmente legalizadas pelo poder publico responséavel, o que denota o
descaso dos governantes frente a existéncia fatica da luta pela terra e da
necessidade de ofertar educacao aos jovens em idade escolar que residiam junto a
sua familias em areas de disputa territorial pela reforma agréria.

A autora destaca que até este momento, as acbes do governo do Estado do
Rio Grande do Sul ficaram restritas a instalagéo de algumas unidades de ensino nas
areas de assentamento. No entanto, essas conquistas apenas se concretizaram a
partir de muitas reivindicagbes dos sujeitos assentados frente as secretarias de
educacao.

Em vista disso, em 19 de novembro de 1996, a proposta da Escola Itinerante
foi colocada em votacdo em uma sessdo planaria do Conselho Estadual de
Educacdo. Este momento caracterizou-se como um marco historico do MST, pois
com a tomada de consciéncia dos membros do movimento, que existia davidas entre
os conselheiros sobre a aprovacdo da proposta, os Sem Terrinhas foram articulado
e entraram em cena para garantir o direito deles a educacéo de qualidade no e do

acampamento. Desta forma,
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O setor de educacdo do MST e a direcdo dos acampamentos mobilizaram
um grupo de 70 criancas e adolescentes, pais e educadores dos
acampamentos de Palmeirdo, em Julho de Castilho, e Santo Antdnio das
MissBes, onde havia escola funcionando para irem a Porto Alegre e
participar do momento da votag&o. (CAMINI, 2009, p. 119).

As criancas e adolescentes, bem como os demais participantes que estavam
apoiando o MST, encontravam-se inseridos na audiéncia carregando faixas e
cartazes, exigindo assim, o direito dos Sem Terrinhas de estudar. Portanto, esta
manifestacdo organizada pelo Setor de Educacdo do MST com a participacdo ativa
do movimento dos Sem Terrinhas, resultou na aprovacdo da proposta pedagodgica
da Escola ltinerante, “sob o parecer n° 1313, com base no artigo 64 da Lei Federal
n°® 5.692/71”. Em vista da configuragéo da Escola itinerante, ela era vinculada a uma
escola base que era a responsavel pelo processo organizativo do trabalho das
Itinerantes, ou seja, ocupava-se das matriculas, histéricos escolares, bem como o
acompanhamento das acfes pedagdgicas desenvolvidas. (CAMINI, 2009, p.120).

Weide (2009) expbOe que primeiramente este projeto foi implantado no
acampamento Palmeirdo/RS, e aos poucos essa proposta foi sendo incorporada em
todo o estado, atendendo criancas e adolescentes acampados, oferecendo o Ensino
Fundamental da 12 &4 52 série.

De acordo com Bahniuk e Camini (2012),

Escola Itinerante € a denominacdo dada as escolas localizadas em
acampamentos do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST),
movimento social que parte da reivindicacdo pelo acesso a terra,
articulando-a ao projeto de transformacéo social. Denominam-se Itinerantes
porque acompanham a luta pela Reforma Agréria, assegurando a
escolarizacdo dos trabalhadores do campo. Desta forma a escola itinerante,
em seus objetivos gerais, ndo se diferencia das demais escolas do MST; o
gue altera sdo as circunstadncias em que ela estd inserida: em um
acampamento, que, em geral, tende a ser um espago no qual a luta de
classe é mais evidente. (BABHNIUK; CAMINI, 2012, p. 331).

Neste sentido, compreende-se que as Escolas Itinerantes foram construidas

para responder a necessidades fundamentais, no que tange a educacgéo, pois com a
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organizacdo desta escola, os integrantes do movimento, puderam assegurar a
escolarizagéo de seus filhos junto ao contexto de luta social pelo acesso a terra.

A proposta pedagodgica da Escola Itinerante,

Visava desenvolver um ensino de qualidade, criando condi¢Bes e situagfes
desafiadoras para que o educando fosse construtor de sua identidade e de
seu conhecimento. O processo era construido visando & interagdo do aluno
com o seu meio, através de experiéncias concretas, numa reflexdo-acao
sobre a realidade. A proposta permitia espaco para a vivéncia de um
processo de socializacdo onde se respeitasse a liberdade de opinido e
dialogo com elementos fundamentais para a participacdo de cada
acampado envolvido no processo (WEIDE, 2009, P.14).

Nesta acepc¢do, entende-se que o fazer pedagdgico da Escola Itinerante foi
construido de acordo com a realidade das criancas e adolescentes acampados.
Freire (1994, p.20) afirma que “a leitura do mundo precede sempre a leitura da
palavra e a leitura desta implica a continuidade da leitura daquela”, ou seja, &
importante respeitar o contexto de mundo dos educandos no processo de aquisicao
do conhecimento.

Vale ainda lembrar, que a Escola ltinerante, inserida no contexto dos
acampamentos do MST foi organizada pelo setor de educacdo do movimento.
Segundo Fogaca (2006), ao ser definido pelo grupo a necessidade de uma nova
educacao, inicia-se concomitantemente o processo de construgdo e planejamento
da unidade de ensino, assim o0s educadores passam a refletir sobre as
caracteristicas do novo espaco geografico da ocupacao, a estrutura fisica da escola,
0 que pode ser aproveitado da anterior e 0 que sera necessario para a organizacao
da nova.

Diferentemente das escolas convencionais, que sao organizadas a partir da
seriacdo, nas quais os alunos devem construir conhecimentos estabelecidos nos
curriculos escolares em um tempo determinado, as lItinerantes sdo organizadas a
partir de etapas, para desenvolver a potencialidade dos educandos, de acordo com
as suas necessidades e levando em consideragao o ritmo de ensino-aprendizagem
de cada um no processo de constru¢cao do conhecimento.

Em relacdo a 12 etapa, as dinamicas pedagogicas apresentavam como

objetivo principal inserir no cotidiano escolar do estudante o processo de
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alfabetizacdo. Criando estratégias metodologicas para que ele compreenda a l6gica
do sistema de representacdo da lingua escrita e dos numeros, buscando sempre
partir de um tema gerador para instigar a aprendizagem critica. Em relacdo a 2°

etapa,

(...) busca-se aprimorar a alfabetizacéo e inicia-se a introducao de estudos
relacionados com a vida no campo, tais como: as estacdes propicias ao
plantio e a colheita, tendo como pano de fundo as técnicas para a producao
de alimentos que se estendem no decorrer de todo o processo educativo;
na terceira etapa trabalha-se mais intensamente as nogdes matemaéticas, o
dominio da escrita passando pela compreensdo de textos; na quarta etapa
ampliam-se os estudos na area da matematica e do portugués dentro dos
temas geradores. Tendo-se em vista a cognicdo das estruturas ldgico-
mateméticas e as produc¢des textuais que sdo intensificadas na quinta etapa
juntamente com a introdugcdo das nocdes de geografia, a historia e as
ciéncias, que encerram as atividades da Escola ltinerante. (DE DAVID;
FONTOURA, 2006, p.112).

Em vista disso, os autores mencionam que além da preocupacdo com a
organizacédo do trabalho educativo, visando aproximar os contetudos da realidade do
educando, de forma a contribuir para que os temas estudados sejam
problematizados a partir do diadlogo, e realmente compreendidos pelos estudantes e
ndo memorizados e decorados, a Escola Itinerante também se preocupava em
constituir espacos-tempos de formacdo continuada para seus educadores e
educadoras, buscando assim oferecer uma educacao de qualidade para os sujeitos
envolvidos.

Este sistema de ensino, que acompanha o itinerario dos acampamentos do
MST, ndo segue as normas estabelecidas pela Lei de Diretrizes e Bases N° 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, referente aos 200 dias letivos, entretanto buscava
construir espacos de aprendizagem durante todos os dias do ano, levando em
consideracao o tempo de aprendizagem de cada estudante.

E necessario salientar, segundo Bahniuk e Camini (2012) que, os educadores
gue atuavam na educacao infantil e anos iniciais, eram geralmente integrantes do
préprio movimento, e na grande maioria das vezes residiam nos acampamentos. Ja
0s que lecionam nos anos finais do Ensino fundamental e médio, sao profissionais

da educacdo da Rede Estadual de ensino, esta busca estratégias especificas de
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selecdo dos professores para trabalhar nas escolas dos acampamentos ou
assentamentos.

Segundo Fogaca (2006, p.55), muitos docentes do MST realizaram 0 curso
normal de magistério, na Escola Josué de Castro, localizada no municipio de
Veranopdlis/RS. Outros ja possuiam “curso superior em educagdo ou estavam
cursando pedagogia em cursos conveniados entre Via Campesina/Brasil e
Universidades publicas e privadas”.

O autor também enfatiza que, na grande maioria das vezes, a Escola
Itinerante ndo possuiu todos os recursos pedagoégicos, 0 que por vez demonstra o
descaso da secretaria de educagdo, com a escola localizada no espaco rural e no
acampamento do MST. No entanto, isso nunca representou a impossibilidade de se
ministrar as aulas por parte dos educadores. Sendo assim, mediante a falta de
materiais didaticos, o fazer pedagdgico constituia-se a partir dos elementos
disponiveis na natureza, e no trato que as criancas e adolescentes iam
estabelecendo com eles. Neste sentido, ndo foram poucas as vezes que a terra,
tornou-se o quadro-verde, e 0s gravetos e pedacos de arvores o giz, na falta dos
objetos pedagdgicos, esses elementos ajudaram a alfabetizar inGmeras criancas,
adolescentes e adultos.

Em relacdo a Escola Itinerante, Heidrich e Rego (2006) ainda destacam,

A Escola lItinerante, dentro do acampamento, € um de seus nudcleos de
atividade. Apresenta duas importantes funcionalidades: educar e contribuir
para a coesdo comunitdria. Enquadra-se numa realidade de refletir a
condicdo de seus membros participantes: ocupar espagos ocupados/sem
ocupacdo — e itinerar, que consiste numa condicdo da estratégia adotada,
implicando frequentes deslocamentos face aos embates e conflitos
enfrentados. Ambas as ac¢bes constituem racionalidades objetivas pela
finalidade da conquista da terra, por meio da inclusdo social. (HEIDRICH,;
REGO, 2006, p. 86).

Nesta acepcdo, entende-se que a luta pelo acesso a terra caracteriza-se
como uma luta legitima para a incluséo social de trabalhadores e trabalhadoras
rurais ou sujeitos que se encontravam desempregados nos centro urbanos. Pessoas
gue por um motivo ou outro acabaram sendo marginalizado no contexto das praticas

sociais. E, o meio estratégico para conquistar uma condicdo digna de viver e a
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transformacao social foi a partir das ocupacgfes coletivas junto a luta pelo acesso a
educacéao.

Portanto, em vista do exposto, compreende-se na proposta educacional do
MST, e por meio da organizacdo do trabalho pedagodgico constituido pelos seus
educadores, a ltinerante, além de oportunizar conhecimento de contetdos basicos,
trabalha com a formacdo do proprio sujeito militante, para que este identifique a
importancia da construcdo de uma identidade coletiva, para a interpretacao critica e
ativa da sua relacdo com as desigualdades sociais instituidas pelo modelo
capitalista.

Dalmagro (2011) destaca que, com o crescimento do capitalismo as
atividades de trabalho tornaram-se mecanicas, e para as classes trabalhadoras, na
grande maioria das vezes, restam os trabalhos bracais e manuais, que a cada
momento, diminuem o espaco de reflexdo sobre o mundo e as condi¢des dignas de
viver nele. E, em consonancia a este sistema, encontram-se as escolas
convencionais, que buscam produzir o conhecimento, por meio da fragmentacao e
memorizacdo mecanica dos conteudos, ndo oportunizando assim, 0 processo de
emancipacdo das classes de trabalhadores, pois 0s conhecimentos no cenario
escolar ndo séo construidos de forma dialética e reflexiva, mas sim decorados.

Em contrapartida, as experiéncias educacionais vivenciadas pelos
trabalhadores do MST, busca formar o militante na sua totalidade: “cognitiva,
afetivas, artisticas, corporal, social, ética” (DALMAGRO, 2011, p.62), assim a escola
parte dos conhecimentos inerente as experiéncias do educando com o mundo, e
busca transforma-los em um conhecimento critico e cientifico, superando, desta
forma, os padrdes burgueses e excludentes.

Por fim, é ainda importante destacar que as Escolas Itinerantes possuiam
muitas falhas, tanto no que diz respeito aos educadores, quando a estrutura, sobre
esta implica a falta de subsidio, a invisibilidade que a unidade tinha aos olhares dos
governantes. Porém, referente ao corpo docente, aqueles que ndo eram licenciados
e estavam exercendo a docéncia, buscaram inserir-se no contexto institucionalizado,
para responder as demandas educacionais dos estudantes.

Aléem disso, a avaliacdo das praticas pedagogicas era realizada
constantemente e de forma coletiva. Assim, reuniam-se para refletir sobre as

metodologias instituidas na Escola, o Setor de educacdo do MST, os demais
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ndcleos dirigentes, educadores, pais e os estudantes, todos protagonizavam papeis
importantes para a consolidacdo de uma educacao voltada as necessidades das

criancas e adolescentes do movimento e do campo.

2.3 A Escola Itinerante educacdo em movimento: a metodologia utilizada pelas

educadoras do MST na marcha rumo ao coracéao do latifundio — Sdo Gabriel/RS

As atividades pedagdgicas vivenciadas nas escolas convencionais, tanto
localizadas nos centros urbanos, quanto no espaco rural estdo organizadas a partir
do sistema se seriacdo, cumprindo regularmente os dias letivos previstos na Lei de
Diretrizes e Bases — LDB (Lei n° 9.394, de 20 de Dezembro de 1996), e ainda
apresentam horarios fixos para cada turno escolar, com a divisdo de periodos para
as disciplinas. Nessa légica de acdo os espacos educativos experenciados pelos
estudantes fora dos “muros” da escola, por vezes carecem de valorizacdo no
contexto das praticas pedagogicas.

Em contrapartida a este modelo de educacéo, surge as Escolas Itinerantes do
MST, que primeiramente, ndo apresentam uma estrutura rigida construida por tijolos
e, tampouco é possuidora de muros para separar 0os educandos do mundo que o0s
cerca. Esta escola é “andarilha” ndo fica muito tempo em um mesmo lugar, ela
gosta de movimento, de resistir a pressao politica e, principalmente militar, na qual,
por vérias vezes teve sua fragil estrutura invadida pela policia militar. Assim, sem
pensar nos inimeros Sem Terrinhas que sonhavam em ler e escrever, os policiais
praticaram a acdo de queimar os poucos livros didaticos existentes neste espacgo de
aprendizagem.

No panorama de repressdao ao MST, a Brigada Militar, no exercicio da forga
coativa em favor da ordem social, ao consolidar sua missdo de garantir a ordem,
bem como cumprir as decisdes judiciais, por inGmeras vezes, invadiu de forma hostil
0os acampamentos do MST, munidos de armas letais, antagonizavam o cotidiano dos
acampados de forma agressiva para o processo de desmantelamento das areas
ocupadas. No entanto, compreende-se que essas praticas efetivadas contra os

acampados e, por conseguinte sobre as Escolas lItinerantes foram indcuas, por
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aproximadamente doze anos, periodo no qual os educadores e educadoras destes
ambientes, foram movidos pela superacdo dos limites colocados pela auséncia de
estrutura materiais e didaticas.

Segundo Fogaca (2006), nas barracas de aula, a comunidade escolar ndo
necessitava de componentes convencionais que integram uma escola convencional,
ja que a falta de recursos didaticos e fisicos ndo se configurou como um fator
determinante para impedir o0 ato de ensinar e aprender em uma escola diferenciada,
gue atuava fora dos padrées formais, assim a Itinerante era reinventada e tecida
diariamente pelas demandas de seus integrantes.

Para tanto, apresenta-se neste estudo as praticas pedagdgicas organizadas
pelos docentes da Escola Itinerante junto a Marcha Sepé Tiaraju, que tinha como
objetivo ocupar as terras da Fazenda Southall, localizada no meio rural do municipio
de S&o Gabriel. Em uma movimentacao histérica, no dia 10 de julho de 2003, véarias
familias que integravam os acampamentos inseridos nos municipios de Julio de
Castilhos, Livramento, Arroio dos Ratos e Pantano Grande; juntamente com
representantes do MST, somando um total de 650 pessoas, pegaram a direcdo das
estradas com o destino a Sado Gabriel, denominada pelo MST, como o coracao do
latifindio.

De forma organizada, o grupo passou pelos municipios de Cachoeira do Sul,
Santa Maria e Sao Sepé, porém nao conseguiu entrar em Sao Gabriel naquele
momento. Fogaca (2006) destaca que o MST ao passar por essas localidades
buscava sinalizar para a populacdo os motivos pelos quais estavam marchando em

direcdo ao municipio de Sdo Gabriel, e ainda exemplifica que,

As familias marchavam em média de 15 a 20 Km por dia, sendo,
consideram a saida de Pantano Grande a Sdo Gabriel uma distancia de
300Km. Das 645 pessoas que estavam em marcha, 387 sdo homens, 120
mulheres e 138 criancas e adolescentes. Dos Ultimos, 97 tém de 6 a 14
anos, sendo 61 meninos e 33 meninas; 44 tem de 0 a 5 anos, sendo 26
meninos e 18 meninas. Recebem a atencdo de 10 educadores e 6
educadoras vindas de cinco acampamentos. Destes apenas uma educadora
possui formacdo académica (pedagogia), os demais estdo no ensino
fundamental e médio. (FOGACA, 2006, p. 61).
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De acordo com o mesmo autor, as a¢Bes pedagdgicas dos educadores e
educadores no processo de deslocamento e caminhada da marcha, comegaram no
dia 12 de julho, esta data caracterizou como a primeira parada da marcha para o
descanso. O planejamento foi construido coletivamente, e de forma interdisciplinar e
buscou contemplar todas as etapas presentes na marcha.

Para a execucgdo das atividades, os educadores organizaram-se em grupos
de trabalho, assim os estudantes foram divididos, de acordo com as etapas
pedagogicas, nas quais se encontravam inseridos em conformidade com a
organizagdo pedagogica e a movimentacdo da Escola Itinerante. Entdo, cada grupo
possuia de trés a quatro docentes, em meio a um cenario constituido pela interacéo
de educadores e educando, movidos pela mobilizacdo social, e por sua
peculiaridade esta forma de ensinar e aprender mostrou a populacéo, que para lutar
contra a desigualdade € preciso pressionar 0s governantes por meio de acbes
concretas e necessarias a mudanca na esfera social.

As aulas ministradas neste contexto problematizavam a tematica da marcha,
e as palavras geradoras eram: latifandio, desapropriacdo, ocupacdo, coragem,
enfrentamento e terra. E, a partir de cada uma, os educadores instigavam as
criancas e adolescentes a refletirem sobre esta importante acédo coletiva do MST.

Nesta perspectiva, os desenhos dos estudantes, denotavam o mapeamento
do percurso realizado pelo movimento na marcha. De acordo com Fogaca (2006),
esta atividade mostra a importancia do papel do pedagogo no ensino de geografia,
ja que a nocdo do espaco é construida a partir da propria experiéncia dos
educandos. Além disso, a trajetéria geografica delineada de forma concreta,
enquanto recurso didatico oportunizou aos educando a reflexdo das relacdes de
poder estabelecidas nas suas vivéncias, ou seja, despertou em cada crianca e
adolescente a consciéncia critica sobre a realidade social vivenciada na luta pela
terra e acerca da necessidade de firmar seus direitos de cidadania.

Em vista disso, as aulas de geografia abordaram assuntos referentes ao
latifindio, as dimensdes politicas, sociais e culturais, e a propria demanda por agdes
de resisténcia contra o poder dos latifundiarios, que no caso em questdo, estavam
se articulando com o poder municipal e com a populacdo de S&do Gabriel para
impossibilitar a entrada do MST no municipio.
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Ainda referente aos grupos de trabalho, foi solicitado uma construcdo textual
com a tematica da marcha. Sobre o assunto, Fogaca (2006), afirma que se sentiu
surpreendido com os textos elaborados pelos estudantes, pois todos argumentavam
sobre a importancia de ocupar as terras improdutivas existentes em Sao Gabriel,
apesar dos deslizes gramaticais, cada texto era impregnado de sentidos, de
representacdo subjetiva sobre o préprio significado de estar participando junta a

suas familias da marcha,

Ndo ha como conter a emoc¢do, simplesmente as redacdes tinham
depoimentos de vida, da luta por uma educacdo para todos, enfim
imprimiam a realidade do espaco e o tempo em meio aos dados logicos e
as expressdes da cultura e da riqueza de informag¢éo que orientam um
saber, num ponto de vista de aprendizagem-ensino. E inexplicavel o que
escrevem com a idade e recursos que possuem. (FOGACA, 2006, p.63).

As experiéncias pedagodgicas vivenciadas pelos estudantes da Escola
Itinerante, constituida na marcha rumo ao coracdo do latifindio, possuiu
significacbes extremamente distintas das vivenciadas pelos alunos das escolas
convencionais. Mesmo frente a auséncia de recursos tecnoldgicos e audiovisuais,
sem o conforto da sala de aula, os discentes das Escolas Itinerantes se colocam
como protagonistas na construgdo critica do conhecimento, pois ainda se
encontravam nos anos inicias do ensino fundamental e j& conseguiam expressar de
forma oral e escrita as contradicbes inerentes ao cendrio social; além de se
colocarem presentes nesta luta coletiva, por meios das reivindicagdes articuladas
pelos Sem terrinhas.

Neste sentido, é importante destacar o depoimento (Figura 7) dos educadores
e educadoras da Escola lItinerante que atuaram pedagogicamente durante o

percurso da marcha,
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As criancas tinham medo e até choravam quando ouviam os tiros sendo dados por cima
dos barracos durante a noite. Também pudera, os adultos também tinham medo.
Perguntamos a elas se voltariam a marcha mais uma vez, nos responderam que sim. Foi
sofrido, muito frio, mas foi uma experiéncia que marcou, que aprendemos muito, inclusive
participando da guarda do acampamento a beira da estrada, se protegendo dos latifundidrios
que estavam acampados em frente. A marcha para nos foi uma escola, porque a gente nunca
estava sozinho. Quando a gente estava com 0 pai, a mae e outros, o medo é menor, diziam as
criangas. Os conteldos eram tantos, que nio se esgotaram e as aulas foram dadas dentro do
6nibus, também no préprio asfalto, quando conseguiam interromper, por um tempo, a
passagem dos carros. Ali era 0 espago da sala de aula. As vezes, sentdvamos a beira da
estrada, em cima do capim e quando este estava molhado o jornal servia de assento
(depoimento de educadores itinerantes).

Figura 7 — Depoimentos dos Educadores ltinerantes sobre a marcha Sepé Tiaraju
Fonte: CAMINI, I; (2006)
Org.: FONTOURA, M. S. (2013)

A partir da andlise do exposto percebe-se que em meio ao cenario da marcha
Sepé Tiaraju, os educadores e educadoras, embora extenuados pela longa
caminhada, venceram a fragilidade fisica de seus corpos atravessados pelo cansaco
e de seus sentimentos tomados pelo: desanimo; tristeza e medo. Isto, ao assumiram
uma postura pedagdgica, fundamentada pela reflexdo critica sobre a importancia da
luta pela terra e por uma educacdo constituida a partir da realidade delineada no
interior dos acampamentos e assentamentos.

Conforme ilustra o depoimento, no decurso da caminhada rumo ao coracao
do latifundio, movidos pelo ideal de construir uma educacédo diferenciada essa
comunidade venceu as adversidades que surgiram na sua trajetoria. Neste
panorama, quando o grupo parava, seja para descansar ou para bloquear rodovias,
os educadores e educadoras de forma imediata ja articulavam os estudantes para
dar seguimento as atividades escolares, que aconteciam na sombra das arvores ao
redor dos campos, dentro dos Onibus ou sentados no asfalto. Assim, todos os

momentos disponiveis eram aproveitados para o ato de ensinar e aprender.

2.4 O fechamento das Escolas Itinerantes e a luta para consolidacdo de uma

educacado no e do campo
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As experiéncias instituidas pelo MST, nas Escolas Itinerantes, apresentaram-
se como um marco histdrico fundamental para a educacdo no espago rural. O fazer
pedagogico deste processo de ensino-aprendizagem, transformava os desafios
encontrados na realidade cotidiana, em conteddos que por sua vez eram
construidos junto aos estudantes, em um movimento dialético. Com efeito, as
atividades da Escola Itinerante simbolizam no contexto educacional, o cenério da
elaboracdo de um novo jeito de ensinar e aprender, com énfase na participacao dos
sujeitos envolvidos, cujos delineamentos apontaram a necessidade de se construir
politicas publicas, voltadas as demandas das escolas inseridas no meio rural que
legitimasse a educacao popular no espaco agrario brasileiro.

Assim, a escola em questao mostrou por meio de seu perfil pedagogico, que é
possivel ensinar/fazer junto ao processo de reivindicacdes, superando o medo dos
alunos em relacdo aos latifundiarios, ao manifestar em suas praticas que é razoavel
tornar a violéncia simbdlica exercida pelos detentores do poder, em conteddo de
analise. Desta forma, a Escola Itinerante entrou para a histéria, pois a partir de cada
ato desenvolvidos pelos seus protagonistas, um novo texto era lentamente tecido.
Atualmente, estes escritos tornaram-se um referencial bibliografico que nos
apresenta o histérico de que uma educacao diferente € possivel, cuja ressignificacdo
€ ancorada a partir das experiéncias coletivas e individuais, por voltar seu olhar para
o dia a dia das criancas e adolescentes, ao romper com o siléncio imposto pela
educacao conservadora sobre o cotidiano da comunidade escolar.

Porém, em fevereiro de 2009, na gestao da ex-governadora do Estado do Rio
Grande do Sul, leda Crussius, as Escolas lItinerantes foram fechadas por uma
decisdo do Ministério Publico, apos a realizagdo de um acordo com o Governo do
Estado, no qual, foi encerrando o convénio existente entre o Movimento dos
Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais Sem Terra e o0 governo estadual para a
contratacdo dos professores. Essa determinacgdo judicial custou o fechamento de
oito Escolas dos acampamentos do MST no estado do RS.

Em vista disso, ap6s o descredenciamento das Itinerantes, as criangas e
adolescentes passaram a frequentar as aulas na Rede Publica de ensino (escolas
municipais e estaduais), e em alguns casos, pela falta de vagas nas instituicbes
educacionais localizadas no meio rural, esses educandos foram encaminhados para

unidades de ensinos inseridas na area urbana. Desta forma, eles ficaram expostos
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aos preconceitos, bem como distantes das suas familias e do contexto da luta pela
terra.

Fontoura e Meurer (2011), ao realizarem pesquisas de campo nos
acampamentos e assentamentos do MST no municipio de S8o Gabriel, perceberam
que existe uma relacao conflituosa entre a Secretaria de Educacao do Municipio e o
MST, matizada por profundas diferencas ideoldgicas na esfera da politica e sobre a
concepcao referente ao uso social da terra.

Ao retomar a compreensdo do processo de fechamento das Escolas
Itinerante, e a consequente inser¢cdo dos educandos e educandas do MST na rede
publica de ensino do municipio, ambas observam a auséncia do cumprimento das
Diretrizes Operacionais para Educacao Béasica das Escolas do Campo, ja que nao
foi oportunizado, aos professores formacdo continuada, como prevé o Art. 12 —
Paragrafo Gnico: “Os sistemas de ensino, de acordo com o artigo 67 da LDB
desenvolverdo politicas de formacao inicial e continuada, habilitando todos os
professores leigos e promovendo o aperfeicoamento permanente dos docentes”.

Fontoura e Meurer (2011), ainda destacam que os membros do MST
mencionaram que as escolas, onde seus filhos passaram a estudar, encontram-se
descomprometidas com a luta pela Reforma Agraria, uma vez que ndo desenvolvem
acOes voltadas para o trabalho coletivo e, tampouco, a educacdo do campo. Logo,
sdo raros 0s momentos que as instituicbes de ensino oportunizam espacos
dialégicos com o Setor de Educacdo do MST, o que por vezes, representa uma
ruptura no processo educacional destas criancas, ou seja, uma descontinuidade na
leitura de mundo que estes Sem terrinhas faziam nas aulas da Escola Itinerante.

Nesta acepgéo percebe-se a invisibilidade das Diretrizes Operacionais para a
Educacao Béasica nas Escolas do Campo, pois as unidades de ensino situadas no
campo, principalmente aquelas inseridas em areas de Reforma agraria, devem
interagir como a sua comunidade escolar, em conformidade com 0s seguintes

dispositivos,

Art. 9° As demandas provenientes dos movimentos sociais poderdo
subsidiar os componentes estruturantes das politicas educacionais,
respeitado o direito a educacéo escolar, nos termos da legislacdo vigente.

Art.10 O projeto institucional das escolas do campo, considerado o
estabelecido no artigo 14 da LDB, garantira a gestdo democratica,
constituindo mecanismos que possibilitem estabelecer relacdes entre a
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escola, a comunidade local, os movimentos sociais, 0s 6rgdos normativos
do sistema de ensino e os demais setores da sociedade. (BRASIL, 2002).

Partindo do pressuposto, que a grande maioria dos professores e professoras
da Rede Publica de Ensino, ndo residem no meio rural, e tampouco reconhecem e
compreendem a luta pelo acesso a terra constituida pelo MST, bem como a
organizacdo do trabalho coletivo e as praticas pedagdgica organizada nos
acampamentos, torna-se imprescindivel a construcdo de espacos dialégicos para
aproximar o corpo docente e novos sujeitos sociais, que passaram a integrar a
comunidade escolar. Por conseguinte, o encontro destas realidades podera
minimizar os impactos referentes ao modo de ensinar e aprender, na vida dos Sem
Terrinhas, ja que na Escola Itinerante, eles, construiam o conhecimento com

autonomia, liberdade e participacéo coletiva.
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3 CARACTERIZACAO DA ESCOLA EM ESTUDO: UM OLHAR PARA
A ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO FUNDAMENTAL ATALIBA
RODRIGUES DAS CHAGAS - SAO GABRIEL/RS

A Escola Estadual de Ensino Fundamental Ataliba Rodrigues das Chagas,
esta localizada no Distrito do Batovi, area rural do municipio de Sao Gabriel, com
uma distancia 35 km da area urbana (Figura 8). Atualmente esta instituicdo de
ensino atende 264 estudantes, entre as idades de 6 a 18 anos.

Municipio de Sao Gabriel - RS

Estado do Rio Grande do Sul - BRASIL

Escola Estadual de Ensino Fundamental
Ataliba Rodrigues das Chagas

Adaptagdo/Elaboragao: Eduardo Pastorio (2013)
Fonte: Wigipédia (Sao Gabriel - RS)

Figura 8 — Mapa do municipio de S&o Gabriel/RS (destaque E.E.E.F. Ataliba Rodrigues das Chagas)
Fonte: Apresentagdo Oral Eduardo Pastorio (I Curso de Formacé&o Continuada na E.E.E.F. Ataliba
Rodrigues das Chagas: uma parceria entre escola do campo e UFSM)

Org.: FONTOURA, M. S. (2013)

Primeiramente, a escola foi construida no dia 3 de fevereiro de 1964, a partir
do Decreto Estadual n° 16.436, sendo nomeada como Escola Rural de Ferrugem.
Posteriormente, esta unidade de ensino vivenciou uma reclassificacdo, por meio do
Decreto Estadual n° 19818 de 13 de agosto de 1969, no qual passou a chamar-se
de Escola de 1° Grau Incompleto Ataliba Rodrigues das Chagas.
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E, ainda no dia 10 de maio de 2000, a instituicdo recebeu uma nova
reclassificacdo, a partir da Resolugdo CEED n° 253/2000, que visava a ampliar as
normas para a designacdo de estabelecimentos de ensino da educacéo Basica da
Rede Estadual. Sendo desta forma, identificada como uma Escola Estadual de
Ensino Fundamental Ataliba Rodrigues das Chagas, vinculada a 192 CRE/
Coordenadoria Regional de Educagéo.

De acordo com a atual equipe diretiva, a instituicdo caracterizava-se como
uma escola rural multisseriada que atendia filhos de proprietarios rurais situados no
seu entorno. Atualmente, a professora responsavel pela organizacdo pedagogica
das classes multisseriadas estd aposentada e reside em uma casa localizada no
patio da escola. Vale lembrar que até o processo de territorializacdo do MST no
espaco rural de Sdo Gabriel, essa unidade de ensino estava recebendo uma média
de aproximadamente 20 alunos e sua estrutura fisica era limitada, quanto a
disponibilidade de salas de aula.

Porém, com a implantacdo dos assentamentos do MST, e mediante ao
fechamento da Escola Itinerante que existia no acampamento do movimento em S&o
Gabriel, a escola citada passou a atender cerca de 160 discentes. Sendo que dos
estudantes matriculados, 90% residem com suas familias nos assentamentos rurais
do municipio de Sao Gabriel e sdo oriundos das Escolas Itinerantes do MST.

De acordo com o Projeto Politico Pedagogico (PPP) desta Unidade de
Ensino, a comunidade escolar é carente, ja que muitas familias recebem o auxilio
Bolsa Familia. Vale observar que, a grande maioria dos estudantes mora nos
seguintes assentamentos (Figura 4): Conquista do Caiboaté; Unido pela Terra;
Zambeze; Itaguacu, Novo Rumo; Cristo Rei.

As familias assentadas ainda se encontram em um contexto bastante
problematico, no qual lutam para sobreviver nos seus lotes, em meio ao descaso do
poder publico municipal e do preconceito da populacdo local. A partir de uma
pesquisa de campo realizada pelo corpo docente da instituicdo, as educadoras
observaram que a infraestrutura das casas é precéria e as condicbes de moradias
séo insuficientes.

Os assentamentos foram organizados ha cinco anos, e a populagdo ainda
encontra dificuldade para se locomover, pois as estradas continuam precarias e de
dificil acesso para o transporte escolar em algumas areas de assentamento, fato que
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resultou, para muitos discentes, em uma caminhada de 7 km até o ponto de
embarque do Onibus.

Neste contexto, devido a falta de infraestrutura, as familias lutam e
reivindicam para possuirem um tratamento de agua e esgoto, bem como coleta de
lixo. Para isto, a Unica conquista expressiva nos lotes do MST caracteriza-se pelo
abastecimento de energia elétrica que, segundo o PPP da escola, atende 100% das
residéncias de seus estudantes.

No que se refere as questdes afetivas dos estudantes oriundos do MST, a

escola por meio do seu PPP (2012), destaca,

No aspecto afetivo, os alunos da Escola ARC sédo bastante prejudicados
uma vez que todos viveram anos em acampamentos do MST e a estrutura
familiar é inconsistente, muitos ndo possuindo, ou pai, ou mée e ou sendo
responsaveis pelo sustento familiar (para os alunos mais velhos). (PPP,
2012, p.9).

Ao ler este fragmento do PPP da escola, percebe-se que os educadores
possuem uma visao formalista em relagcdo aos estudantes egressos das unidades
educacionais do MST, pois afirmar que eles séo prejudicados afetivamente pelo fato
de terem residido junto aos seus familiares em acampamentos do MST, bem como
mencionar que a estrutura familiar € insuficiente, denota uma valorizagdo familiar
ancorada nos modelos tradicionais, destituindo de sentido as vivéncias destes
sujeitos no processo de luta coletiva pelo acesso a terra.

Referente a parte fisica da Escola (Figura 9), o prédio construido em 1989
encontra-se velho e necessita de reformas, inclusive na parte das instalagbes
elétricas. Quando a escola passou a atender os estudantes oriundos da Reforma
Agraria em 2009, ndo possuia estruturas fisicas, tampouco, vagas suficientes para a
nova demanda educacional da sua comunidade escolar, e ainda vivenciou um
processo que demonstra o descaso com a realidade fatica dos assentamentos do
MST no municipio, frente ao repasse das responsabilidades educacionais do Estado
para Municipio.

Até a territorializacdo dos assentamentos, a instituicdo era regulamentada
pela Secretaria Estadual de Educacgédo. A partir desse novo contexto, no qual a
escola absorve os educandos e educandas da reforma agraria, a comunidade
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escolar vivenciou um processo de municipalizacdo, com o0 objetivo de efetivar
melhorias pedagodgicas e estruturais, possibilitando assim, qualidade no atendimento

a essa parcela populacional.

Figura 9 — Mosaico com imagens da infraestrutura da Escola Estadual de Ensino Fundamental Ataliba
Rodrigues das Chagas, localizada na area rural do Municipio de Sédo Gabriel/RS
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Fonte: Arquivo virtual da E.E.E.F Ataliba Rodrigues das Chagas (2012)
Org.: FONTOURA, M.S (2013)

Porém, como nenhuma melhoria foi realizada e a situacdo permanecia
insoluvel, isenta de infraestrutura adequada para atender as demandas da
comunidade escolar, no ano de 2012, a unidade retornou a categoria de estadual. E,
em julho do mesmo ano, foi construido um prédio emergencial, com sanitarios e
novas salas de aula (de forma provisoria).

Sobre o assunto, faz-se necessario ainda enfatizar, que o processo de
municipalizacdo, instituido na Escola Estadual de Ensino Fundamental Ataliba
Rodrigues das Chagas, proporcionou uma substancial diminuicdo da sua autonomia
escolar, ja que o cargo de Diretor era indicado pela Secretaria de Educacdo do
Municipio, caracterizando como um Cargo em Comissao.

E importante ainda destacar que a Escola também vivenciou um grave
problema no que concerne a dgua potavel, pois o abastecimento era realizado por
meio de um poco inadequado e velho. De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico
(2012), foi realizada a escavacao do poco, porém muito tempo depois se concretizou
sua instalacdo elétrica, bem como do recipiente para o seu armazenamento. Em
vista disso, para os discentes ndo ficarem sem &gua tratada apropriada para o
consumo e, sem merenda escolar, a equipe diretiva trazia agua no transporte
escolar, por meio de garrafas pets, este procedimento foi feito diariamente até a
resolucao do problema.

Isso, de certa forma, gerou um desgaste no corpo docente, pois além do
longo percurso no transporte escolar que os conduzem para a instituicdo junto ao

peso dos seus materiais escolares, ainda tinham que carregar “galdes™

de agua
para garantirem a saude e o bem-estar de seus educandos.
Ainda sobre a questdo estrutural da Unidade de ensino, o PPP da escola

retrata:

N&o existe espaco suficiente para a parte administrativa da escola, que
devera ser ampliada. A biblioteca e os laboratorios de ciéncias necessitam
de renovacgédo de seu acervo, ja que oriundos de doagdes, muitos ndo sendo
mais adequados aos dias atuais. O refeitério e a cozinha estdo sucateados

* Objeto/recipiente com capacidade de volume de 3,7854 litros.
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necessitando de renovagdo. Os alunos da escola ARC requerem
atendimento diferenciado, sendo necessario espaco fisico para desenvolver
os projetos paralelos, sendo todos feitos em carater precario, tanto pela falta
de espaco, como pela falta de verba. (PPP, 2012, p.10).

No inicio de 2013, a instituicdo ndo possuia um espaco especifico destinado a
biblioteca, assim os livros de literatura infantil e infanto-juvenil ficavam armazenados
em um armario fixado na sala dos professores e da equipe administrativa. Porém, no
altimo semestre do referido ano, a biblioteca foi organizada em uma antiga sala de
aula, no entanto, este ambiente direcionado a pratica de pesquisas e leituras ainda
sofre com a falta de recursos, uma vez que ndo apresenta uma quantidade
expressiva de exemplares para atender a todas as idades, como também ndo tem
computadores com acesso a internet para a realizacdo de estudos mais especificos
para o processo de construcédo do conhecimento.

E importante ainda mencionar que, a partir da territorializacdo dos
assentamentos do MST em S&o Gabriel, o Poder Executivo por meio do setor de
Educacdo Municipal e, posteriormente Estadual, até o inicio de 2013 ndo ofereceu
formacdo continuada para que seus educadores e educadoras construissem
conhecimentos sobre a realidade de vida dos estudantes oriundos dos
acampamentos e assentamentos. E, principalmente, para que o0s docentes
pudessem compreender a proposta pedagdgica da Escola do MST, diminuindo
assim, os impactos no processo de transicdo dos alunos — Escola Itinerante para

Escola Regular.

3.1 Lugar de Formacéao Continuada dos Educadores e Educadoras

No contexto das praticas sécias, a atividade desenvolvida pelo educador no
cenario escolar caracteriza-se como um exercicio de substancial importancia, ja que
este sujeito oportuniza aos educandos situacdes concretas para a aquisicdo de
saberes e superacao dos conhecimentos prévios. Dessa forma, para atuar em sala
de aula, o educador deve possuir um alto nivel de conhecimentos, seja na cultura

geral, nos conteludos programaticos inerentes ao seu componente curricular e nas
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outras disciplinas integrantes do curriculo da escola, ou ainda, no processo didatico
criativo que sustenta o seu fazer pedagdgico.

Porém, como aponta Antunes (2012, p.4), os conhecimentos pertinentes ao
cotidiano escolar do educador “modificam-se constantemente”, isto porque as
exigéncias do mundo contemporaneo exigem uma atualizacdo permanente, seja ela
em virtude dos avancgos tecnoldgicos, seja pelas caracteristicas da comunidade
escolar em que se desenvolve a docéncia, pois os padrdes de valores, crencas e
principios mudam de acordo com as especificidades do lugar em que a unidade
escolar esté inserida.

A respeito do assunto, a autora destaca sobre os mdltiplos saberes que

permeiam o fazer pedagogico do professor, ja que:

Os saberes que os professores carregam configuram-se como plurais,
estratégicos e desvalorizados e podem ser: os saberes da formacéo
profissional, oriundos principalmente dos cursos de formacdo de
professores; os saberes disciplinares ou também chamados de sociais,
adquiridos através da formacao inicial e continuada dos professores nas
disciplinas oferecidas pelas grades curriculares dos cursos universitarios; os
saberes curriculares, que sdo adquiridos ao longo da pratica dos métodos,
dos discursos e assim por diante; e, por Ultimo, os saberes experienciais,
gue se desenvolvem ao longo das atividades praticas docentes no cotidiano
e no seu meio de convivio. (ANTUNES, 2012, p.4).

Em meio a essa percepcao, visualiza-se a necessidade de investimentos por
parte do Poder Publico, no processo de atualizacdo profissional dos docentes da
Rede Publica de Ensino, na tentativa de garantir a qualidade das praticas
pedagogicas desenvolvidas no contexto da sala de aula. Pois, com as inUmeras
demandas existentes no ambiente escolar, € importante que o educador consiga
(re)significar suas acdes metodoldgicas adequando-as as diversas realidades que
configuram o universo escolar.

Neste sentido, referente ao processo de formacgao inicial e continuada dos
profissionais da educacdo da escola em estudo, verificou-se por meio de uma
entrevista realizada em marco de 2013, com onze professores dos anos iniciais e
finais do Ensino Fundamental da Escola Estadual Ataliba Rodrigues das Chagas,
gue nenhum deles possuia entendimentos sobre a proposta pedagdgica da Escola

Itinerante e seu significado na vida dos Trabalhadores e Trabalhadoras Sem Terra e,
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ainda, de forma geral, destacaram que nao compreendem os ideais de luta do MST
e a importancia da reforma agréaria no municipio.

Um elemento extremamente significativo neste contexto, é que todos os
discentes sdo graduados em nivel superior, no entanto, apenas trés apresentam
cursos concluidos de pos-graduacdo em nivel de especializacdo. Contudo, todos
sinalizaram que no processo formativo (Graduacgéo e/ou pds-graduacéo) nao tiveram
disciplinas, cujas grades curriculares fossem direcionadas ao contexto educativo do
meio rural.

Em consonéancia a este fato, e a partir do encaminhamento realizado pela 192
CRE para lecionar na unidade envolvida, os docentes realizaram argumentos
favoraveis no que diz respeito ao desenvolvimento de acdes pedagogicas em uma
instituicdo de ensino localizada no campo. Nesse sentido, as falas seguiram uma
homogeneidade quanto ao contexto geral das afirmacdes, como pode ser percebido
nos seguintes dizeres:

- Figuei feliz ao saber que iria lecionar nesta escola com criancas do MST, pois teria
mais uma nova experiéncia profissional (Professor 1);

- Senti-me bem, mais uma experiéncia, onde o professor conhece melhor as
necessidades culturais dos alunos (Professor 2);

- Sempre imaginei ser um professor rural, pelo motivo de ter vivenciado minha
infancia no campo e por ser em areas de reforma agraria ndo tem diferenca a meu
ver (Professor 3);

- Eu solicitei a vaga, pois me identifiquei plenamente com ela (Professor 4);

- Sempre lecionei em escolas urbanas, quando cheguei aqui me senti literalmente
em outro mundo. Pedi para lecionar aqui porque queria novos desafios na minha
carreira profissional e formacgéo pessoal (Professor 5);

- Gostei muito (Professor 6);

- Senti um enorme prazer, pois me identifiquei com os alunos e com a escola
(Professora 7);

- Fiquei preocupada, pois encontrei aqui muita caréncia e dificuldades de
aprendizagem (professora 8);

- Fiquei feliz, porém tive muitas preocupacfes ao encontrar aqui falta de interesse

pelos estudos por parte de muitos alunos (Professora 9).
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Apesar dessas manifestacbes, nas quais os educadores apresentam-se
empenhados e contentes na possibilidade de desempenhar a¢gdes educacionais, em
algumas falas encontram-se presentes certas inquietudes e angustias,
principalmente no sentido das incertezas da realidade a ser encontrada no lugar.
Porém, algumas duvidas sdo superadas por meio do contato com o sujeito do
espaco escolar, transformando algumas das preocupagfes anteriores, para uma
visdo mais pedagogica sobre os educandos presentes na escola.

Sobre esse processo de insercdo dos educandos da Escola Itinerante para a
Rede Regular de Ensino, é importante mencionar que logo apds o fechamento da
Escola Itinerante em 2009, nos anos de 2010 e 2012, buscou-se efetivar uma
parceria com a Secretaria de Educacao de Sdo Gabriel, por meio da figura do Grupo
de Pesquisa em Educacéo e Territério (GPET), do Centro de Ciéncias Naturais e
Exatas/ Departamento de Geociéncias da Universidade Federal de Santa Maria —
RS (UFSM), para a organizagdo da formagédo continuada dos educadores e
educadoras que passaram a lecionar em areas de assentamentos do MST. No
entanto, em 2010, a equipe da UFSM - executora da proposta - ndo conseguiu
estabelecer didlogos com a Secretaria Municipal de Educacéo para a aplicacdo da
formagdo continuada, como também n&o conseguiu autorizagdo para efetivar
pesquisa de campo nas escolas municipais localizadas nos assentamentos do MST.

Porém, em 2011, firmou-se uma parceria com a Secretaria Municipal de
Educacao para a realizacdo de palestras de formacédo continuada direcionada aos
educadores e educadoras das escolas do campo. No entanto, esta parceria com a
prefeitura resultou em uma viagem de campo para diagnéstico da realidade das
instituicBes de ensino localizadas na area rural, em que se conheceram apenas duas
escolas do campo, e ambas nao atendiam criangas acampadas e, tampouco,
assentadas pelo MST.

Como a formacéao realizada pelo Grupo de Pesquisa citado é desenvolvida a
partir da realidade empirica de cada instituicdo de ensino, por meio do diagnostico e
necessidades tedricas-praticas das unidades educacionais, 0s pesquisadores
envolvidos nesta proposta nao tinham um plano de formacéo pronto e fechado para
ser aplicado. Em vista disso, a parceria logo foi desfeita pelo ex-secretario de
educagdo, com a justificativa de que 0 municipio ndo possuia recursos pecuniarios

para subsidiar o transporte da equipe da UFSM, como também o Grupo executor da
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proposta ndo havia apresentado o cronograma de formagao final que ainda
encontrava-se em processo de construcao.

Nesse contexto, ao direcionar um olhar critico para a falta de estruturas
adequadas na instituicdo de ensino envolvida (Figura 9), bem como para a auséncia
de um plano de formacdo continuada por parte das secretarias educacionais
(Municipal e Estadual), percebe-se a invisibilidade dos problemas sociais e
educacionais referentes as demandas das criancas e adolescentes, cujos pais
pertencem a luta pela reforma agraria e aos assentamentos do MST.

Fato que se configura como uma forma de violéncia, pois suas historias de
vida e experiéncias educacionais, na grande maioria das vezes nao foram levadas
em consideracdo no novo ambiente escolar, no qual o corpo docente ainda procura
constituir um fazer pedagogico que supere essas contradicdes. Em contrapartida, na
discusséo deste problema percebe-se que o Estado, por sua vez, ndo estabelece
politicas publicas eficazes para este fim, trabalhando a formac¢do permanente nessa
comunidade escolar apenas a partir de projetos paliativos os quais tratam a
realidade dos sujeitos envolvidos de forma abstrata.

A violéncia aqui sinalizada, ndo se refere ao ato de agredir fisicamente e
ocasionar lesbes corporais, mas sim, a acdo de nao reconhecer as diferencas
culturais e os habitos coletivos de um determinado grupo social. Desta forma, Gadea
(2007, p.149) menciona que, “a violéncia também tipifica uma negacdo da
subjetividade e uma negacdo de reconhecimento sociocultural, assim como uma
reacdo a auséncia de visibilidade sociocultural”.

De acordo com o autor, entende-se que o processo de acao violenta de cunho
social comeca por meio de uma situacdo de desequilibrio que, no caso em questao,
é o fechamento das Escolas Itinerantes do MST e a insercdo desses estudantes na
rede publica de ensino, em escolas sem condi¢cOes estruturais para absorver essa
nova demanda educacional. Além disso, a falta de acompanhamento pedagdgico de
atualizacao profissional para os docentes que passaram a ministrar aulas para esses
educandos sem experenciar um processo de construcdo dialética da realidade
profissional que agora os cercam. E, assim, constata-se que 0 nao-reconhecimento
de um grupo social, gera a invisibilidade social e, consequentemente, a exclusao.

Em contrapartida, entende-se que a escola deve ser o espaco ideal para a

socializagcdo, sistematizacdo e construgdo de conhecimentos, transformando as
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experiéncias subjetivas e de mundo do educando em conhecimento cientifico.
Porém, em alguns casos, as unidades educacionais estdo “se tornando instituicdes
incapazes de continuar se legitimando como veiculos de inclusao e ascensao social”
(GADEA, 2007, p.149), ja que se torna impossivel incluir um sujeito tirando-o da
invisibilidade se ndo houver a valorizagdo de seus saberes. Em vista disso,
questiona-se: E possivel elaborar temas geradores os quais contemplem a realidade
dos educandos ou adequar os contetdos as experiéncias cotidianas da comunidade
escolar sem o corpo docente conhecer - de forma significativa - essa realidade?

Ainda sobre a entrevista realizada com os educadores, verificou-se que dos
onze profissionais da educacédo que participaram desta coleta de dados, todos
declararam gue nunca realizaram pesquisas de campo nos acampamentos do MST.
Entretanto, trés educadores afirmaram terem feito visitas nos assentamentos, a fim
de perceber a realidade de vida dos seus estudantes. E apenas uma professora
enfatizou que participa de um grupo de estudos organizado pelo MST, e esta
compde a equipe pedagogica da escola e atua como coordenadora pedagdgica.

Logo, compreende-se que o lugar, enquanto categoria de analise geografica
merece destaque na presente pesquisa, haja vista que € necessario refletir sobre o
atual cenério da educacdo do campo em conjunto com as experiéncias comuns e as
historias de vida da comunidade escolar. Conforme essa linha de raciocinio, seria
oportuno que os educadores e educadoras da referida Escola, além de dominarem
0s conteudos que compdem o quadro programatico das disciplinas as quais
ministram, também conhecessem o lugar em que a escola esta inserida, bem como
0S aspectos culturais e produtivos presentes no cotidiano da comunidade escolar,
enquanto uma atitude necesséria a concretizacdo de um projeto de educacgédo que
valorize o sujeito da terra.

Pois, durante as pesquisas realizadas em 2013 na unidade educacional,
averiguou-se que todos os profissionais de ensino que atuam com os estudantes
advindos dos acampamentos e assentamentos do MST, residem na area urbana do
municipio de Sao Gabriel. E deste total, apenas quatro educadores afirmaram
possuir experiéncia profissional em escolas localizadas no meio rural antes de
compor o quadro de professores da Escola Estadual Ataliba Rodrigues das Chagas.

Levando em consideragao o exposto, Tuan (1983, p.4), pergunta “O que € um
lugar?” (p.4) e, posteriormente sinaliza, que o lugar pode ser o ambiente, cujo sujeito
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busca suprir suas necessidades bioldgicas e psicoldgicas, como por exemplo, fome,
cede, carinho, protecao e conhecimento. Nesta acepg¢ao o autor destaca,

O que comeca como espaco indiferenciado transforma-se em lugar a
medida que o conhecemos melhor e o dotamos de valor.[...] as ideias de
lugar ndo podem ser definidas uma sem a outra. A partir da seguranca e
estabilidade do lugar estamos cientes da ampliddo, da liberdade e da
ameaca do espaco, e vice-versa. (TUAN, 1983, p.6).

Com base no exposto, o espaco e o lugar sdo elementos interligados. Assim,
ao considerar essa afirmacéo, verifica-se como ja foi aduzido, que grande parte dos
professores e professoras, que lecionam em escolas localizadas no meio rural,
reside nos centros urbanos. No entanto, isso ndo deve ser um fator determinante
para desvincular a acdo metodoldgica das experiéncias de vida dos estudantes da
terra, bem como das dinamicas presentes no cotidiano da vida no campo.

Desta forma, acredita-se que este distanciamento, ndo impede que o
profissional de ensino se comprometa com a proposta de construcdo de uma pratica
pedagogica “no” e “do” campo, ao experenciar as estruturas e sentidos presentes no
lugar onde atua. Pois como afirma Tuan (1983, p.9), “experenciar € um termo que
abrange as diferentes maneiras, por meio das quais, uma pessoa conhece e constroi
a realidade”.

Neste sentido, Tuan (1983) expbe que,

Um objeto ou lugar atinge realidade concreta quando nossa experiéncia
com ele é total, isto €, através de todos os sentidos, como também a mente
ativa e reflexiva. Quando residimos por muito tempo em determinado lugar,
podemos conhecé-lo intimamente, porém a sua imagem pode ndo ser
nitida, a menos que possamos também vé-lo de fora e pensemos em
nossas experiéncias. (TUAN, 1983, p.21).

Carlos (1996) enfatiza que a partir da percepgdo do “lugar’”, pode-se
compreender o conhecido em um processo de reconhecimento, ou seja, entender as
historias particulares que o compde, que se constituem, de forma entrelacada, com

0s aspectos de uma determinada cultura, lingua, e até mesmo de habitos presentes
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no lugar ao longo da histéria ou ainda, comportamentos e maneiras de vida que vém
de fora.

De acordo com o autor, o lugar origina-se a partir de elementos significativos,
denominados na sua analise como “triplice”, ou seja, a constituicdo do local
caracteriza-se em relagdo ao sujeito social; tendo em vista a sua identidade, e por
altimo o lugar. Entende-se que o homem enquanto matéria humana, por meio da sua
acao, habita e se apropria do espaco, deixando marcas referentes ao modo como
usa e o usufrui.

Nesta acepcéo Carlos (1996) destaca,

O lugar é produto das relagdes humanas, entre homem e natureza, tecido
por relacdes sociais que se realizam no plano do vivido o que garante a
construcdo de uma rede de significados e sentidos que séo tecidos pela
histéria e cultura civilizadora produzindo a identidade, posto que é ai que o
homem se reconhece porque é o lugar da vida. O sujeito pertence ao lugar
como este a ele, pois a producdo do lugar liga-se indissociavelmente a
produgéo da vida. “No lugar emerge a vida, pois é ai que se da a unidade
da vida social”. (CARLQOS, 1996, p.22).

Seguindo a mesma linha de andlise do autor, verifica-se que o mundo se
descortina a partir da compreensao do lugar e das a¢des humanas constituidoras
das significagdes coletivas e das praticas voltadas a sobrevivéncia, no qual: “cada
sujeito se situa num espacgo concreto e real onde se reconhece ou se perde, usufrui
e modifica, posto que o lugar tem usos e sentidos em si” (CARLOS, 1996, p.23).

Para tanto, € imperioso em relacdo ao contexto educacional da E.E.E.F.
Ataliba Rodrigues das Chagas oferecer aos educandos ferramentas pedagogicas
que lhes possibilite em sala de aula, o entendimento de que a histéria do lugar € um
processo dindmico de construcdo. Haja vista que a territorializacdo do assentamento
do MST na érea rural do municipio citado € um demonstrativo de que o0 espaco
habitado é (re)construido em consonancia com as demandas humanas na luta pela
sobrevivéncia e pelo reconhecimento social.

Como afirma Carlos (1996), a historia do lugar deve se constituir como uma
narracdo compartilhada e estudada no contexto escolar, j& que o lugar se reproduz,
além dos limites nos quais o sujeito encontra-se inserido. Neste sentido, as criangas

e adolescentes que residem na area rural estabelecem relacfes coletivas, pois além
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de compartilharem o espaco escolar, ainda vivenciam as mesmas dificuldades
referentes a vida no campo.

Com efeito, tanto os educandos assentados, filhos de trabalhadores rurais
assalariados, quanto os filhos de pequenos, médios e grandes agricultores rurais,
partiham de experiéncias intimas com os elementos do lugar; dentre eles: as
paradas de Onibus, o transporte escolar e as ruas. Também na escola,
experimentam no universo coletivo da sala de aula, as praticas pedagdgicas e
recreativas, independentemente da condicdo econdmica de suas familias.

Peres (2012) expde que,

(...) o lugar é uma dimensdo que ndo pode ser ignorada pela escola,
sobretudo na educacdo do campo, pois 0 modo de vida de cada sujeito que
habita a comunidade rural esta impregnado na bagagem cultural trazida
pelos primeiros camponeses, ndo obstante as influéncias globais. (PERES,
2012).

De acordo com a autora, a proposta de educacdo do campo busca
“territorializar/ reterritorializar o conhecimento e saberes, trazendo a cidadania aos
habitantes da area rural” (PERES, 2012, p.47), ou seja, é importante construir uma
escola voltada a realidade do homem da terra, construida a partir das necessidades
e junto com a comunidade escolar.

Em vista do exposto, é valido acentuar que ao analisar o projeto politico-
pedagdgico da escola, constatou-se que este documento ainda encontra-se muito
ancorado nos modelos educacionais oferecidos em unidade de ensino no meio
urbano. No item destinado a apresentacdo das areas do conhecimento e seus
componentes curriculares, tem-se o objetivo a ser alcancado em cada disciplina
ofertado no cenario escolar. Entretanto, observou-se que a disciplina de Geografia
apresenta apenas uma meta, de forma superficial e sem aprofundamentos tedricos,
0 que por vez, denota a falta de comprometimento dos professores junto a equipe
diretiva e pedagodgica para a articulacdo dos conteudos a serem ensinados e
apreendidos com o lugar de pertencimento social, no qual os estudantes instituem

seu cotidiano e suas significacdes.
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Por meio dela, pode-se compreender como diferentes sociedades interagem
com a natureza na construcdo de seu espaco, as singularidades dos
lugares em que vivemos, o que diferencia e o aproxima dos outros lugares.
(PPP — objetivos da disciplina de Geografia, 2012, p.23).

Em meio a essa conjuntura, Machado (2009, p.1999) sinaliza sobre a
necessidade de o coletivo escolar buscar, a partir de reunides com sua comunidade,
estudos tedricos efetuados pelo corpo discente alicercado com atualizagéo
profissional e formacgéo continuada, clareza no processo de constru¢cdo do PPP das
escolas do campo, para alcancar a organizacao da acao pedagogica e curricular que
além de alterar “conteudos e métodos, promova mudancgas radicais nas praticas e
relacdes pedagogicas, de modo que estas se pautem nas relacdes horizontais e
democraticas”.

Neste sentido, verifica-se que Projeto Politico-pedagdgico ndo pode ser visto
apenas como um documento obrigatério em instituicdo de ensino para destacar:
dados de identificacdo da unidade, andlise da realidade, matrizes curriculares,
objetivos da escola, proposta pedagogica e avaliacdo. Ele pode ser compreendido
pelo coletivo escolar como um instrumento que possibilita um acompanhamento
continuo do processo de ensinar e aprender.

No que tange a democratizacdo do Ensino Bésico, a educagdo € um direito
de todos os cidaddos e uma das maneiras de inserir de forma participativa e escutar
a comunidade escolar no processo de ensino e aprendizagem, bem como aproximar
0S objetivos da instituicAo com as necessidades substancialmente concretas do seu
coletivo. E por meio da (re)construcdo do Projeto politico-pedagégico que a escola
atualiza suas agdes e demandas, uma vez que este documento “configura-se como
uma expressao de direitos humanos” (VEIGA, 2012, p.11)

Nessa perspectiva, entende-se que o PPP escolar caracteriza-se como um
veiculo capaz de oportunizar, no cenario escolar, debates, discussdes inerentes as
pretensdes, sonhos e desejos que permeiam o mundo da escola, pois de acordo

com a autora:

O termo projeto, de origem latina e encontravel em lingua portuguesa desde
1680, traduz essa aspiracéo, posto que etimologicamente significa “agdo de
lancar para frente”. Do ponto de vista sinonimico, o termo projeto implica
aproximacdes com ideias, planos, intencdes, proposito, delineamento. E os
adjetivos politico e pedagoégico, qualificadores do projeto, explicitam-se
também pelas suas etimologias: o primeiro, porque polit € um antepositivo
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do termo grego polis, o qual significa “cidade”, posto que envolve uma
comunidade de individuos; e pedagégico, dado que sua etimologia se
vincula ao sentido de “condigdo da crianga”, desde a cultura grega, mas
veio se configurando, a partir da cultura romana, como uma area de
conhecimento consagrada a estruturacdo, aos principios e as diretrizes que
tém fim na acdo educativa. E seu carater tedrico-pratico se guarnece e se
expressa pelas dimensdes técnicas, cientificas e filosdéficas. (VEIGA, 2012,
p. 14).

De acordo com o exposto, entende-se que articular a elaboracédo do PPP com
o coletivo escolar, significa construir um projeto de formacédo humana direcionado ao
futuro, tendo como base o diagndstico sobre os problemas pedagdgicos e estruturais
da escola e suas implicacdes na realidade cotidiana. E, principalmente, pensar as
necessidades dos sujeitos envolvidos no curso da producdo das praticas
pedagdgicas. Nesse sentido, ao direcionar o olhar para o contexto da Escola
Estadual de Ensino Fundamental Ataliba Rodrigues das Chagas, percebeu-se que
apos o termino do processo de municipalizacdo e com a insercdo de docentes da
Rede Estadual de Educacao a escola teve como necessidade fundamental construir
o seu Projeto Politico-pedagdgico (de 2012 a 2013).

Segundo a equipe diretiva, foi necessario realizar pesquisas de campo na
comunidade escolar, até mesmo porque a maioria dos professores ndao conhecia a
realidade dos assentamentos do MST. Além disso, a instituicdo oportunizou espacos
dialégicos com os pais dos estudantes a fim de conhecer as especificidades
inerentes as vivéncias do coletivo. No entanto, a preocupacdo fundamental
pertinente a este documento ficou fragilizada, j& que o seu desenvolvimento nao
perpassou as discussdes iniciais referentes a sua construcdo. Haja vista que o
diagndstico néo foi utilizado no processo de reviséo e planejamento dos conteudos.

Frente a esse descompasso, a equipe diretiva juntamente com o0 seu grupo de
apoio pedagolgico conseguiu estabelecer de forma parcial os espacos-tempos
necessarios a implementacdo efetiva do seu PPP. Em relacdo ao processo
educacional do ano letivo de 2013, a comunidade escolar pouco problematizou os
fluxos de mudancas projetados no documento. Dessa forma, ndo se verificou de
maneira significativa até onde os objetivos foram alcancados pelos professores e
aprendizes no que se refere a atuacdo politica concernente ao fazer pedagdgico.

Entéo, é imprescindivel que a unidade educacional reflita o contexto cultural e social
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que permeia a comunidade escolar, “expondo e reconstruindo os vinculos politicos
entre os signos e as estruturas de representacao” (SANTIAGO, 2012, p. 48).

Desta forma, ao averiguar as relacdes histéricas de poder, dominacédo e
exclusdo do grupo escolar, pode-se constituir mecanismos e ferramentas, bem como
as problematizagdes necessarias para: “romper o mero reconhecimento do outro”.
Atitude que demanda a superacgao das dificuldades, por meio da “interpelacéo ética
das relacdes de poder e das formas discursivas que naturalizam as diferencas e
legitimam a exclusdo” (SANTIAGO, 2012, p. 48-49).

Portanto, percebe-se que a Escola Ataliba Rodrigues das Chagas ainda
possui um grande desafio para articular o seu PPP com o cotidiano escolar em
relacdo ao trabalho desenvolvido em sala de aula e no entorno da unidade, por meio
de estratégias de formacao continuada que possam oportunizar o engajamento do
corpo docente nesta sistematizacdo permanente das praticas pedagodgicas

executadas no contexto da instituigao.

3.2 Disciplinas do Curriculo Escolar e as Préaticas pedagdgicas

No que se refere ao trabalho desenvolvido em sala de aula, observou-se as
aulas de lingua espanhola, Histéria, Geografia e Educacdo Fisica na turma de
sétimo ano da instituicdo envolvida na presente pesquisa. Em relacédo ao trabalho
desenvolvido pela professora de Espanhol, percebeu-se que a turma, de modo
geral, caracteriza-se como tranquila e os alunos sdo organizados em fileiras por
meio de classes duplas.

Neste dia, verificou-se que a docente disponibilizou no quadro as letras do
alfabeto ao explicar de forma isolada e fragmentada os respectivos sons de cada
letra dentro da Lingua Espanhola. Posteriormente, passou um exercicio de fixagao,
gue por vezes, ndo oportunizou, perante a classe, discussotes reflexivas de cunho
libertador, traduzindo os resquicios de um ensino tradicional. Além disso, também
relatou a necessidade de fazer um espelho na turma, o que remete as praticas de
ensino com viés punitivo, uma vez que é retirada a liberdade dos estudantes de

escolherem seu proprio lugar no espaco da sala de aula.
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Em relagdo as disciplinas de Historia e Geografia, averiguou-se que ambas
sdo ministradas pela mesma professora, a qual em um primeiro momento nao
permitiu a observacao de suas aulas, tendo como alegacao a indisciplina da turma
de sétimo ano. Logo apds, por meio do didlogo conquistou-se o seu consentimento
para a realizagdo dos diagnoésticos sobre os trabalhos desenvolvidos nessas duas
areas do conhecimento. Nessa ocasido, constatou-se que os conteudos explorados
pela educadora ainda encontram-se demasiadamente distanciados da realidade
empirica dos estudantes, como também do lugar ao qual eles pertencem, todavia ela
apresentava um excelente dominio sobre os assuntos tratados.

Contudo, o descompasso entre teoria e pratica gerou um desinteresse nos
estudantes pelas disciplinas (historia/geografia). Neste dia, mais de cinquenta por
cento dos estudantes se retiraram da sala sem a autoriza¢do da professora regente.
Neste panorama de intenso conflito, observou-se que a equipe diretiva tentou fazer
uma intervencdo para instigar o retorno da turma a sala de aula, no entanto, eles
responderam negativamente a esta exigéncia. Desta forma, a solucdo encontrada foi
destinar aos discentes atividades de limpeza e manutencéo da horta e area externa
da unidade que, por vez, foi aceita de forma passiva e alegre.

Um dia apds o fato mencionado, os estudantes novamente apresentaram o
mesmo comportamento, porém com a adesdo de todos os participantes da turma e,
de maneira muito articulada realizaram um manifesto de greve em protesto contra a
professora responsavel pelo ensino de Histéria e Geografia. E ainda, solicitaram a
direcdo que uma ata fosse redigida contendo os principais motivos que 0s
conduziram a tal atitude.

Por conseguinte, verificou-se que os educandos, além de perceberem que as
praticas metodoldgicas ministradas pela docente no processo de ensinar e aprender
estavam desvinculadas das necessidades educacionais valorizadas por eles, ainda
destacaram sentimentos de grande tristeza pelo uso de expressbes pejorativas
realizadas por essa professora, e alegaram que por muitas vezes se sentiram
ofendidos.

Ja no que concerne as aulas de Educacao Fisica, de acordo com o Projeto
Politico-pedagdgico, a instituicdo tem como objetivo:
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A Educagdo Fisica no Ensino Fundamental possibilita aos alunos uma
ampliacdo da visdo sobre a cultura corporal de movimentos, e, assim
viabiliza a autonomia para o desenvolvimento de uma pratica pessoal e a
capacidade para intervir na comunidade, seja na manutencdo ou na
construcdo de espacos de participacao em atividades culturais, como jogos,
dancas etc... seja como finalidades de lazer, expressao de sentimentos,
afeto e emocdes, seja como possibilidades de promocédo, recuperagcao e
manutencdo da salde, contribuindo assim para o pleno exercicio da
cidadania. (PPP — objetivos da disciplina de Educacédo Fisica, 2012, p.25).

Entretanto, observou-se que a pratica dessa disciplina, na grande maioria das
vezes ficou reduzida a atividade com bola, mais precisamente o futebol, em que a
docente conduzia os educandos para a quadra localizada na parte externa da
unidade e fazia a entrega da bola, posteriormente se retirava do local, deixando-os
sozinhos, por longo periodo de tempo. Entende-se que este método, além de néo
oportunizar o alcance dos objetivos previstos no Projeto Pedagdgico da escola,
gerava espacgos nos quais o ndo cumprimento das atividades solicitadas pela
professora destituia os sentidos de um trabalho que volta seu olhar a corporalidade
e a saulde; haja vista que muitos alunos ficavam apenas conversando e nao
participavam da aula.

Sobre o assunto, o PPP apresenta:

A deficiéncia em local adequado para as praticas esportivas € uma
constante reivindicacdo de pais e alunos, ja que possuem grande
condicionamento fisico, vitalidade e capacidade para esportes uma vez que
no seu dia a dia praticam muita atividade fisica tanto nos seus afazeres
diarios, quanto nas longas caminhadas até a escola. (PPP — analise da
realidade, 2012, p.10).

Além disso, percebe-se que a Escola ndo apresenta uma quadra coberta e/ou
de concreto para as praticas esportivas. Desta forma, os estudantes construiram um
campo de futebol improvisado, este apresenta formas ingremes, e ainda nao esta
localizado nas dependéncias da instituicdo, pois ocupa parte da area territorial de
um CTG que fica ao lado da escola.

Em vista desse contexto, Abreu e Martinez (2004) apontam que € comum em

unidades de ensino localizadas no espaco rural, problemas como,
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(...) distanciamento da realidade, da vida e do trabalho do campo;
conteddos desestimuladores; desvalorizagdo da cultura, dos valores e
costumes do campo; calendario escolar desvinculado do calendario
agricola; professores despreparados para trabalhar com a cultura
camponesa; descomprometimento com projetos agroecolégicos e falta de
infraestrutura e condi¢cdes matérias. (ABREU; MARTINEZ, 2004, p.40).

A partir dessa linha de analise, esses fatores muitas vezes contribuem para o
“‘desenraizamento dos alunos” em relagdo ao meio em que vivem e,
consequentemente, pode favorecer o abandono do meio rural por parte do
estudante, bem como o desinteresse pela escola (ABREU; MARTINEZ, 2004, p.40).

Segundo Bustos Jiménez (2011), o educador que atua em instituicbes de
ensino localizadas no espaco rural, ao interpretar e compreender a cultura e o
processo educativo da comunidade escolar podera constituir na pratica docente
dialogos coletivos com o0s sujeitos envolvidos. Isto, para que se oportunize a
insercéo dos pais e familiares dos estudantes no cenario escolar, pois desta forma,
efetivar-se-4& uma melhora significativa no processo de ensino e aprendizagem dos
estudantes do campo.

Em meio a essa perspectiva, 0 autor destaca que somente se efetiva uma
participacdo plena dos membros que compdem a comunidade envolvida no
processo educativo no momento em que eles adotarem uma postura ativa mediante
a formacéo educacional de seus filhos. Ainda de acordo com o autor, essa agao: “no
solo se trata de una oportunidad para las familias de configurar su condicion de
ciudadano, sino aportaciones encajan con la determinacion democrética de asumir la
escuela como una verdadera comunidad” (BUSTOS JIMENEZ, 2011, p.1007).

Para a consolidagdo de uma proposta social para o meio rural, Bustos
Jiménez (2011) menciona a importancia de valorizar as culturas que se encontram

no entorno do ambiente escolar,

Comienza con el estudio del medio cultural y con la construccion de
puemtes de comunicacion y colaboracion. El paso siguiente es la
incorporacion de la cultura del alunmo y del conocimiento local para el
proceso pedagoégico. Al final de este proceso los profesores deben ser
culturamente bilingties en los dos idiomas silenciosos: el de la cultura del
colégio y el de la cultura de la comunidad. (JIMENEZ, 2011, p.1008).
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Sendo assim, seria importante que o0s professores conhecessem
culturalmente os estudantes, de tal forma que os permitisse articular os contetdos
escolares com as diversidades culturais as quais permeiam o pequeno cotidiano no
fluxo de existéncia singular da comunidade, tendo em vista seus projetos na
conducdo de praticas de subsisténcia e naquilo que aspiram no processo de
formacéao de seus filhos.

A partir do exposto, compreende-se que no desenvolvimento das pesquisas
referentes ao reconhecimento do lugar no qual a escola esta inserida, e frente ao
processo de democratizagdo do ensino, que por sua vez proporciona a abertura de
espacos dialégicos com a comunidade escolar, averigua-se que 0s sujeitos do
campo, podem contribuir de forma significativa no cenario educacional. Assim, na
consciéncia espontanea de cada agricultor, camponés ou do trabalhador rural,
habitam saberes seculares, 0s quais perpassaram por muitas geracoes; e valorizar
essas experiéncias de vida pode empoderar a escola com “la riqueza de la
comunidad” e o proprio educador podera vivenciar “un rol de aprendiz junto al
alumnado” (JIMENEZ, 2011, p. 107).

Em vista disso, compreende-se que para o desenvolvimento da proposta
educacional dirigida as escolas do campo, € necessario a constru¢ao de referenciais
tedricos e praticos voltados a realidade do meio rural, cujos espacos/tempos das
praticas pedagogicas encontrem seus sentidos nas relacbes de pertencimento,
tecidas pelos educandos no cotidiano das lidas campeiras e nas formas delineadas
pelo jeito de ser de cada sujeito, instituido nos costumes das familias rurais.

E, principalmente, nas interlocu¢des dialdgicas estabelecidas pelas criangas,
adolescentes e jovens que constroem diariamente junto a seus pais 0 espaco
habitado e a cultura dos sujeitos coletivos, que dedicam seu labor e muitas vezes o
trabalho de uma vida inteira voltada a producdo de alimentos e matérias primas,
para suprir as necessidades de alimentacédo da coletividade, tanto no universo da
vida no campo, quanto da cidade.

Vale acentuar que, o saber dos agricultores € um saber que merece respeito,
nao se aprende a ser professor para estabelecer essa interlocucdo, aprende-se a
ser professor levando uma verdade ancorada, por sua vez na disciplina que deve ser

transmitida. Para isto, as universidades enquanto formadoras de professores
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precisam repensar-se, no sentido de questionar suas praticas e contribuir para a
formacao de outros profissionais da educacéo, tanto no ambito da formacao inicial
guanto da continuada.

Portanto, € de suma relevancia que os educadores e educadoras das escolas
do campo, compreendam os aspectos histéricos e culturais que envolvem o entorno
da realidade constituidora e constituinte das significacbes dos educandos(as) com
0S quais atuam no processo de ensino-aprendizagem. E, por conseguinte na
efetivacdo de suas praticas pedagdgicas, ou seja, conhecer a dinamica do lugar, no
qual a escola se insere para proporcionar uma educacao voltada a realidade das
criancas e adolescentes que residem no campo.

Em relacdo a escola em estudo, entende-se que a partir da insercdo dos
alunos egressos das Escolas Itinerantes e dos assentamentos do MST, € necessario
construir espacos-tempos de reflexdo do contexto escolar, para que o coletivo
(professores, funcionarios, assentados e ndo assentados) possa construir o
entendimento sobre as novas demandas pertinentes ao contexto da comunidade
escolar. Isto, frente a presenca fatica dos filhos dos assentados, advindos da
Reforma Agraria do Rio Grande do Sul.

Nesta acepcdo, acredita-se que conduzir as aulas apenas por meio da
problematizacéo dos contetdos de forma convencional, modela-se a educag¢do a um
processo pedagdgico mecanico, permeado por técnicas de repasse dos conteldos
sem vinculacdo com as experiéncias dos educandos.

Também se entende que o processo de construcdo e reconstrucao do projeto
politico-pedagdgico, realizado junto e a partir das necessidades da comunidade
escolar pode contribuir para a construgdo de ferramentas pedagdgicas voltadas ao
campo, ou seja, instituidas pelas significacbes dos sujeitos coletivos, nas suas
multiplas dimensdes no processo de luta pela vida. Fato que requer das praticas
pedagogicas o respeito a diferenca e, portanto, uma atitude de alteridade. A partir
deste olhar, as experiéncias com 0s sujeitos envolvidos no contexto educacional
tornam possivel a elaboracdo de uma proposta investigativa sobre o lugar, bem
como acerca dos elementos que materializam a cultura e a identidade daquele
espaco rural, a fim de, compreender os saberes acumulados do sujeito do campo.

Levando em consideracao o exposto, Caldart (2004) sinaliza que a partir das
lutas estabelecidas pelos movimentos sociais do campo, dentre eles o MST, emergiu
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debates e reflexfes inerentes a educacao que deve ser oportunizada no meio rural,
para os sujeitos que vivem no campo. Compreende-se que a escola do campo deve
interagir com o ambiente na qual se encontra inserida, e a partir de seu projeto
politico-pedagodgico pode-se consolidar a autonomia no ato de educar e ensinar,
bem como construir uma identidade com o lugar, para possibilitar ao educando sua
identificacdo, como sujeito da terra.

Neste sentido, Wizniewsky (2010) expde que,

O campo ndo é lugar de atraso, € histéria vivida. A escola do campo deve
ser pensada para que seja viva, e interaja com o lugar e seus sujeitos. Para
gue a escola do campo seja viva, ela deve ser construida por sua
comunidade, pensada para ajudar no processo de desenvolvimento social,
para manter a cultura, a raiz e a histéria daquele lugar. (WIZNIEWSKY,
2010, p.33).

Faz-se necessario que os educadores e educadoras que residem nas areas
urbanas e lecionam em escolas localizadas no meio rural, visualizem o campo como
um espaco importante para o contexto social, onde se encontram saberes
acumulados e fecundos de sentidos e, por isso, devem ser valorizados no processo
de ensino e aprendizagem.

Conforme Meurer (2010), a educacdo do campo deve ser vista de maneira
diferenciada o que demanda pensar nos sujeitos que a integram. Desta forma, é
importante as educadoras refletirem sobre quem sdo os seus alunos, o que seus
pais produzem e quais sdo o0s projetos de vida que permeiam o imaginario dos
estudantes, cuja abordagem demanda compreender a histéria do educando
constituida junto ao ambiente no qual vive, e assim, valorizar estes aspectos no
processo de formagao desses sujeitos.

De acordo com a mesma autora, a escola ndo pode isolar-se do contexto
social, produzindo apenas conhecimentos fragmentados, sem relacdo com as
histérias de vida de seus educandos, e sim buscar promover a emancipagao destes
sujeitos, e abrir espagos para a participagdo da comunidade escolar no contexto

educacional. Portanto a autora afirma que,
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Para o projeto politico-pedagogico da escola do campo estar vinculado ao
seu desenvolvimento, com sustentabilidade e solidariedade, precisam
articular-se no sentido de reconstruir valores, diferentes do capitalista
patronais, ainda presentes em nossa cultura. (MEURER, 2010, p. 25).

Dentro desta perspectiva, € importante que o educador relacione a disciplina
gue ministra com as questdes referentes a realidade dos educandos, aproximando a
escola da sociedade, para de forma conjunta possibilitar a si e aos a educandos a
compreensao do cenario no qual ambos se encontram inseridos, enquanto sujeitos
coletivos. Pois como argumenta Alves (2008), o educador que demonstrar
comprometimento com o lugar no qual leciona, também demonstra, ao mesmo
tempo, amor pela sua profissdo ao indicar o caminho para o educando construir seu
conhecimento.

Por fim, vale acentuar, que todo educador pode se constituir como um
“arquiteto rebelde” em seu fazer pedagdgico, expressao utilizada por Harvey (2004),
pois todos os agentes sociais sdo dotados de possibilidades de construir novas
perspectivas para compreender e intervir no contexto das praticas sociais e
coletivas, o que demanda um olhar voltado as humanidades, a reflexdo critica no

fazer pedagdgico e o respeito a diversidade cultural.
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4 RODAS DE CONVERSAS: PARTILHANDO EXPERIENCIAS E
SABERES, ROMPENDO SILENCIOS

O dialogo néo é um produto histérico, é a propria

historicizac&o. E ele, pois, 0 movimento constitutivo da consciéncia
qgue, abrindo-se para a infinitude, vence intencionalmente as
fronteiras da finitude e, incessantemente, busca

reencontrar-se além de si mesma.

(Pedagogia do Oprimido)

A fim de entender o processo de insercdo pedagogica dos estudantes
oriundos da Escola ltinerante do MST na Rede Publica de Ensino, utilizou-se como
aporte metodoldgico para subsidiar esta compreensdo, as “Rodas de Conversas”,
pautadas no diadlogo e na reflexdo junto aos educadores e educadoras da Escola
Estadual de Ensino Fundamental Ataliba Rodrigues das Chagas — Sédo Gabriel/RS.

De acordo com Figueiredo e Queiroz (2013), instituir as “rodas de conversa”
no cenario de pesquisa, oportuniza a constituicdo de tempos-espacos dialdgicos, em
gue o0s seus participantes poderao refletir sobre o seu cotidiano de trabalho, e a
relacdo deste com a vida pessoal.

Entretanto, para que se efetive o processo de troca de saberes e

experiéncias,

(...) as rodas devem ser desenvolvidas em um contexto onde as pessoas
possam se expressar, buscando superar seus proprios medos e entraves.
Para auxilid-las nesse processo de quebra dos entraves, bem como para
facilitar a comunicacdo e a interacdo, se pode fazer uso de técnicas de
dinamizacdo de grupo, sendo utilizados recursos ladicos ou n&o.
(FIGUEIREDO; QUEIROZ, 2013, p. 2).

Assim 0s sujeitos da pesquisa vivenciaram momentos de discussdes com
temas sugeridos pela prépria equipe escolar e, no processo dialdgico, o0s

educadores e educadoras da Escola Ataliba puderam apresentar para a
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pesquisadora as suas percepc¢Oes acerca da realidade de trabalho na unidade de
ensino, posicdes frente a organizacidade do MST e suas lutas para a
democratizacdo da terra, como também a configuracdo dos assentamentos no
municipio de S&o Gabriel e a propria postura dos estudantes oriundos da Escola
Itinerante no contexto da instituicdo. Neste sentido, os profissionais da educacao
compartilharam as experiéncias obtidas em sala de aula, possibilitando aos demais
0 exercicio de pensar sobre as demandas no que tange ao ensino e aprendizagem
dos educandos, e nessa troca novas significacfes foram tracadas.

Deste modo, tal configuragcdo de pesquisa possibilitou constituir no contexto
escolar, um encontro coletivo e participativo de troca de saberes, em que os debates
do grupo em relacéo ao lugar onde se insere a escola demonstraram, por sua vez, a
distancia das praticas docentes da vida dos educandos assentados pelo MST, pois a
organizagdo escolar por meio de componentes curriculares e a excessiva carga
horaria dos educadores, pouco oportunizou espacos-tempos de dialogos, em que as
discussbes possibilitassem (re)significar as praticas docentes e, principalmente,
estabelecer temas geradores que contemplassem as novas demandas do coletivo
escolar.

Por conseguinte, Freire (1979, p.116-117) sinaliza que os temas geradores
“‘existem nos homens, em suas relagdes com o mundo, referido a fatos concretos”,
entao, “capta-los e entendé-los é entender os homens” e 0 seu pequeno cotidiano.
Isso se faz necessario na pratica docente, porque € impossivel entender o aluno em
sua totalidade, se o processo de compreensdao comecar fora dele, e em um
movimento reciproco, este também deve se entender, ou seja, “a investigagao
tematica se faz, assim, um esforco comum de consciéncia da realidade e de
autoconsciéncia, que a inscreve como ponto de partida do processo educativo, ou
da acéao cultural de carater libertador”.

Constituir espacgos dialdégicos no contexto escolar apresenta-se como uma
tarefa necessaria para a criagdo dos nortes de investigagéo, pois elaborar os temas
geradores da unidade escolar, que “se da no dominio do humano”, pode
caracterizar-se como um processo Ndo mecanico, ou apenas de sistematizacao de
dados, e sim, como um elemento orientador da busca pelo conhecimento, que por
sua vez, “exige de seus sujeitos que vao descobrindo, no encadeamento dos temas

significativos a interpenetragao dos problemas” (FREIRE, 1979, p.117).
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Portanto, codificar a realidade dos educando, e posteriormente, descodifica-
la, caracteriza-se como um processo de apreensdo dessas vivéncias de forma
critica, e problematiza-las junto ao coletivo escolar, oportuniza a captacdo de novos
elementos de compreensdo, 0 que gera uma aproximacao substancial com o
educando, pois se descortina o0 n&o conhecer do professor, com a nao
autoconsciéncia de luta de classe do aluno, e esses saberes oriundos de um
processo de investigacdo do tema gerador, modificam os conteudos trabalhados em
sala de aula, tirando-os de um mero repasse bancario, para a sua contextualizacéo
com as historias e lutas presentes no mundo do educando.

Ent&o, nos primeiros didlogos constituidos com os educadores e educadoras
da Escola Estadual de Ensino fundamental Ataliba Rodrigues das Chagas, no inicio
do ano letivo de 2013, constatou-se que a grande maioria do corpo docente nao
compreendia de forma substancial os debates que englobam a Educacédo do Campo
e, tampouco as politicas publicas inerentes a esta modalidade educacional. Além
disso, encontravam-se subjetivamente atravessados no processo de decodificacdo
do espaco profissional no qual estdo inseridos, jA que o desconhecido, embora
conhecido visualmente ndo foi descortinado no plano da consciéncia, pois ainda
carecem de elemento voltados a formacao especifica sobre o ato de educar criancas
advindas do processo de reforma agraria, encampado pelo MST.

Com efeito, o imaginario que permeia 0s sentidos desses educadores,
apresenta-se envolto de olhares acerca dos Sem Terrinhas, fundamentados ainda
nos padres comportamentais ancorados na cultura dominante propria do meio
urbano e/ou dos latifundiarios. Entretanto, o que ndo pode ser negado € que 0 grupo
de estudantes pertencente a esta unidade escolar, ndo se configuram como sujeitos
apaticos a conjuntura politica que vivenciam, pois lutam junto as suas familias contra
a exclusdo social gerada pelo capital. E, igualmente acreditam na importancia do
processo de resisténcia contra os grandes proprietarios de terras, uma vez que,
abandonaram junto com seus pais a estrutura de uma casa, para viverem anos
embaixo de uma lona preta, fomentados pelo sonho de obterem um pedaco de terra
com o objetivo de colaborarem com a forca laboral de seus bragos ainda franzinos,
no sustento familiar e, enfim, constituirem uma vida digna no campo.

Portanto, essa realidade (histérias de lutas) estd enraizada nos olhares

curiosos desses jovens estudantes, como também nas suas praticas e nas
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brincadeiras que realizam no cenério escolar, pois a ocupacdo de uma propriedade
e, posteriormente a vida dentro de um acampamento do MST n&o representa
revolta, desespero e a falta de respeito de um determinado grupo social contra as
outras pessoas, mas sim, configura-se como um alcance de maturidade politica,
organizacdo coletiva, disciplina e fé na esperanca que move o0 processo de
consolidagéo dos assentamentos na regiao de Sao Gabriel.

O longo periodo vivenciado nos acampamentos ao redor das rodovias e nas
proximidades dos grandes latifindios constituiu-se em espacos-tempos de intensa
experiéncia para esses educandos e seus familiares, no que se refere as formas de
estruturacdo da vida coletiva e a construcdo de objetivos comuns, onde a vida e a
escola se faziam juntas de forma substancial. E a partir da convivéncia em grupo,
eles passaram a entender os aspectos inerentes a sociedade e o0 processo de
exclusado, que os conduziu a tornarem-se Sem Terra.

Sobre o assunto, os estudantes da Escola argumentaram (Figura 10):

Minha familia esta assentada no assentamento Unido pela Terra, estamos
plantando cebola, alface, ainda vamos plantar milho feijado e arvores de
fruta. Eu sinto muito falta da época do acampamento, la era bem legal, a
gente brincava a vontade, ndo precisava ter medo dos carros, e ainda tinha
a Escola Itinerante, se ndo fosse ela muitas crian¢as ndo saberiam ler, nem
escrever. A Escola ltinerante pode até ter fechado, mas ela nunca ira sair de
dentro do meu coragdo. Eu gosto muito de estudar na Ataliba, gosto dos
professores, dos amigos, mas sinto muito falta do acampamento e da
Itinerante, vivi acampado seis anos com a minha familia. (Estudante 1, 15
anos, 72 série do ensino fundamental, entrevista oral realizada em 2013).

Ao observar de maneira critica as falas disponibilizadas pelo educando,
percebe-se que sua oralidade, entonacdo de voz, e expressbes faciais
demonstravam um saber constituido na trajetéria de luta tracada pelos integrantes
do MST, experiéncias que remetem a fluidez de um passado e remetem a memoria
coletiva, de suma importancia no processo de compreensdo das dimensdes
antropolégicas que tecem nos seus cruzamentos a existéncia da comunidade
escolar. Neste sentido, essas vivéncias constituem-se em uma importante dimensao
a ser pensada pelos docentes da Escola Ataliba.

Assim, o dizer deste educando, € atravessado pelos mdultiplos contextos
produzidos pelo saber da luta pela terra, cujos sentidos configuram-se linhas de
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acOes delineadas pela paisagem das barracas de lona preta, que por sua vez
matizam a memoria de sonhos e possibilidades. Enfim, denotam a importancia da
Escola Itinerante para os educando que ali foram alfabetizados, em consonéancia
com as significacdes constituidas no cotidiano de suas familias.

De acordo com este educando, o seu processo de adolescer, consolidou-se
por meio da convivéncia coletiva dentro das barracas nos acampamentos de MST.
Ainda na tenra infancia ele relata que teve a oportunidade de participar das reunioes
do grupo e sonhava com novas possibilidades de insercdo social. Também, ja
integrava os espacos destinados aos eventos e manifestagcbes no contexto publico,
a exemplo disso: as marchas de desocupacdo e enfrentamentos policiais, na
tentativa de conquistar um lote de terra para plantar.

De tal modo, ao entrar em contato com as falas deste estudante, entra-se em
contato com suas lembrancas e experiéncias, em que ele partilha espacos-tempos
de sua bagagem constituidos dentro e com o MST, ou seja, expde as significacdes
de campos de vivéncias que também podem ser utilizados como ferramentas
pedagogicas no ensino dos conteddos. Haja vista que apenas a compreensao
restrita dos conteudos, por meio do uso de processos narrativos, como argumenta
Freire (1979, p.66), conduz o educando a simples memorizacdo do exposto narrado
e a “narracao os transforma em “vasilhas”, em recipientes a serem “enchidos” pelo
educador” e, neste movimento, ainda se encontra a errada concepgéao: “Quanto mais
va “enchendo” os recipientes com seus “depdsitos”, tanto melhor educador sera.
Quanto mais se deixam docilmente “encher”, tanto melhores educandos serao”.

Logo, conduzir a pratica docente no ambiente da sala de aula apenas a partir
da narracdo dos conteudos sem problematiza-los e, principalmente, contextualiza-
los, torna o educando um sujeito paciente, e para Freire (1979, p.66) “sé existe
saber na invencao, na reinvencéo, na busca inquieta, impaciente, permanente, que
0s homens fazem no mundo, com o0 mundo e com 0s outros. Busca esperancosa
também”.

Portanto, ainda de acordo com o autor, é de suma importancia que o
educador conheca a realidade do educando e que a partir dela elabore os temas
geradores. Esta linha de analise remete a necessidade de que no ambiente da
escola as atividades sejam pensadas junto a producdo da existéncia dos sujeitos

envolvidos, tornando possivel uma troca de saberes entre o mundo apresentado
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pelos conhecimentos e aquele tecido no movimento das experiéncias dos
educandos. Atitude que demanda nortear o0s conteldos pertencentes aos
componentes do curriculo escolar por meio do método dialdgico.

A partir dessa abordagem, adquirir conhecimento por meio do repasse
exclusivo de contetdos e informagdes € superado através da composicao da propria
experiéncia dialdgica. Com efeito, é da discussdo problematizadora e
contextualizada do cotidiano que se pode direcionar 0 ensino para nOvVoS processos
de construcéo do saber critico e humanizado.

A epigrafe que marca o inicio dos registros elaborados durante o
desenvolvimento desta pesquisa de mestrado, pertence ao poeta contemporaneo
Ferreira Gullar — Nao ha vagas - que traduz neste poema literario a realidade de
inUmeros brasileiros e brasileiras frente as necessidades béasicas de sobrevivéncia,
ao afirmar que: “O prego do feijao ndo cabe no poema. / O preco do arroz nédo cabe
no poema./ Nao cabem no poema o gas, a luz, o telefone [...] - Porque o poema,
senhores, esta fechado: ndo ha vagas”. Esta poesia, ndo foi elaborada pelo
Movimento dos Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais Sem Terra, no entanto,
reflete elementos de significativas forgcas condutoras que nortearam a organizagao
do MST, com a finalidade de lutar e garantir aos seus membros o acesso a terra,
esta utilizada para produzir os alimentos essenciais que compdem as mesas de
refeicbes da populacéo brasileira.

Nessa acepc¢dao, segue outros relatos dos estudantes do MST:

Estou vivendo com minha familia no assentamento Cristo Rei, sou de Cruz
Alta, mas ja morei em quatro municipios. Estamos plantando mandioca,
milho, moranga, horta, também temos trés vacas e porcos. Morrei muito tem
no acampamento, sinto saudades, o acampamento era legal, brincava
bastante, e sempre tinha atividades para os adultos. Estudei na Escola
Itinerante, ela era muito boa, era bem diferente de lona, quando chegava a
hora da merenda, todo mundo corria para 0 seu barraco, para pegar 0s
pratos, era muito legal. Sinto falta da Escola e dos professores. (Estudante
2, 13 anos, 4° ano do ensino fundamental, entrevista oral realizada em
2013).

Tenho 15 anos e estou morando no assentamento Conquista do Kaiboaté,
estou assentada aqui em Sao Gabriel ha quatro anos, estamos produzindo
milho, aipim, batata doce e feijao. Morrei mais de sete anos em
acampamentos do MST e estudei na Escola ltinerante. Era 6tima, uma
escola que eu nao vou esquecer, era uma escola como outro qualquer, e ja
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educou milhares e milhares de criancas Sem terra, entdo o fechamento foi
uma injustica. Ela era baseada nos acampamentos e assentamentos, com a
educacdo do campo, da comunidade e da familia, ao contrario da Escola
Ataliba que é s6 a educacdo dos livros basta. (Estudante 3, 15 anos, 82
série do ensino fundamental, entrevista realizada em 2013).

Assentado no Conquista de Caiboaté ha quatro anos, ja morei no
acampamento e estudei na Escola Itinerante. Era legal, elas ensinavam
bem para os alunos, s6 que era tipo debaixo dos barracos, as vezes iamos
debaixo das arvores dai era bem mais legal, mas na Ataliba a gente
aprende mais coisas. (Estudante 4, 16 anos, 8% série do ensino
fundamental, entrevista realizada em 2013).

Estou assentada com minha familia no assentamento Conquista do
Caiboaté, e estamos plantando feijdo, milho, tomate, repolho. Morei no
acampamento do MST e estudei na Escola Itinerante, sinto saudades. A
Escola era legal com muitas atividades, brincadeiras, temas e muitos
projetos sobre o MST e ela era no acampamento mesmo. O fechamento da
Escola Itinerante ndo significou nada, porque tinha que continuar nos
assentamentos. (Estudante 5, 15 anos, 72 série do ensino fundamental,
entrevista realizada em 2013).

Figura 10 — Mosaico com imagens das entrevistas orais com os educandos da Escola Estadual de
Ensino Fundamental Ataliba Rodrigues das Chagas - S&o Gabriel - RS
Fonte: FONTOURA, M.S (2013)
Org.: FONTOURA, M.S (2013)

Neste sentido, pode-se afirmar que os estudantes da E.E.E.F Ataliba integram
atualmente o universo dessas historias de luta pela terra, pois simbolizam uma
trajetoria de reivindicagbes que ndo se esgota com a conquista dos lotes nos
assentamentos (Figura 4), ja que a luta por uma educacédo voltada a identidade do
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homem do campo demanda uma articulagdo permanente entre o MST, os
assentados e a sociedade. Em vista disso, a instituicdo de ensino, por meio do seu
corpo docente, pode constituir mecanismo para conhecer as vivéncias dos
estudantes e caracteristicas especificas do seu coletivo escolar, para tentar
desenvolver praticas pedagdgicas que oportunizem a continuidade deste movimento
no contexto local, bem como a qualificacdo dos educadores para atuarem junto a
estas comunidades.

A aproximacao entre estes sujeitos no interior desse territorio é delineada por
uma esfera de convivéncias marcadas por antagonismos decorrente do encontro
entre realidades plurais, no caso, caracterizada por professores que embora
lecionem no campo nao viveram as particularidades pertinentes a realidade dos sem
terrinhas nas suas caminhadas tematicas, nas misticas, nos processo de mudanca
de um acampamento para o0 outro. E, tampouco vislumbraram uma escola
organizada a partir da linguagem tecida no cotidiano, como fazia a extinta Escola
Itinerante, no trato com a alfabetizacéo, letramento, ensino das ciéncias exatas e
dos conteltdos humanisticos. Lugar onde o estudo e o conhecimento se faziam
carregados de significacbes matizadas pelas lutas junto ao MST.

Em vista do exposto, foi organizado junto aos docentes da instituicdo no
decorrer da presente pesquisa - rodas de conversas tematizadas — para
problematizar no cendrio escolar os seguintes temas: Educacdo do Campo, MST e
sua trajetoria, Proposta pedagdgica da Escola Itinerante, Projeto Politico-pedagdégico
para as escolas do campo, Avancos conceituas sobre essa tematica, A insercao do
MST no municipio de Sado Gabriel, Reestruturacdo curricular para as escolas do
Campo (ciclos de formacgéo) e, por fim, A filosofia da educagcdo do campo. Cada
encontro teve uma duragdo de quatro horas e aconteceram uma vez por més no

decorrer do ano letivo de 2013 (Figura 11).
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Figura 11 — Mosaico com imagens das Rodas de Conversas organizada junto aos educadores e
educadoras da Escola Estadual de Ensino Fundamental Ataliba Rodrigues das Chagas - S&o
Gabriel/lRS
Fonte: FONTOURA, M.S (2013)

Org.: FONTOURA, M.S (2013)

Essa estratégia de coleta de dados e troca de saberes foi adotada tendo
como base a importancia do didlogo para a construcdo e sistematizacdo do
conhecimento. Em consonancia com o exposto, Freire (1987, p.44) afirma que, a
propria condicdo de existéncia do ser humano o distancia do siléncio permanente, ja
que “existir humanamente, é pronunciar o mundo, € modifica-lo. O mundo
pronunciado, por sua vez, se volta problematizado aos sujeitos pronunciantes, ao
exigir destes um novo pronunciar’.

O processo de compreenséo e apreensao do mundo nao se faz por meio do
siléncio e da neutralidade, pelo contrario, constitui-se com o uso da palavra, nas
interacdes dialdgicas no ambiente de trabalho e esfera familiar, uma vez que, o
sujeito ndo alcanca o seu desenvolvimento critico e reflexivo submerso ao
egocentrismo dialégico. Desta forma, “o didlogo é este encontro dos homens,
mediatizados pelo mundo, para pronuncia-los, ndo se esgotando, portanto, na
relagédo eu-tu” (FREIRE, 1987, p. 45).

Freire (1987), ainda destaca sobre a importancia das palavras no processo de

aguisicao de novos saberes e percepcoes,

Se é dizendo a palavra como que, “pronunciando” o mundo, os homens o
transformam, o didlogo se impde como caminho pelo qual os homens
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ganham significacdes enquanto homens. Por isto, o didlogo € uma
exigéncia existencial. E, se ele é o encontro em que se solidariza o refletir e
0 agir de seus sujeitos enderecados ao mundo a ser transformado e
humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato de depositar ideias de um sujeito
no outro, nem tampouco tornar-se simples troca das ideias a serem
consumidas pelos permutantes. (FREIRE, 1987, p.45).

Em meio a essa acepg¢do, é mister sinalizar que a partir da interacdo entre os
sujeitos social, que no caso em estudos se caracteriza pela relacdo entre
professores e estudantes pertencentes a Reforma Agraria, o mundo vai sendo
descortinado e novas abordagem metodoldgicas no processo de ensinar e aprender
podem emergir como ferramenta indispensavel na construgcdo de saberes e
percepcdes criticas da realidade. Assim o autor enfatiza que, o profissional da
educacdo ndo conseguird realizar uma aproximacdo substancial com o0s seus
discentes, se nado levar em consideracdo o mundo que o cerca, pois no fato em
analise, os educandos encontram-se “quase imersos num contexto colonial, quase
que umbilicalmente ligados ao mundo da natureza”, e sé expor conteudos seria
reduzir o ato de aprender a uma concepcao de educacdo bancaria (FREIRE, 1987,
p.48).

Assim sendo, constituiu-se a primeira Roda de Conversas na E.E.E.F Ataliba
Rodrigues das Chagas. Este momento foi marcado por intensos momentos de
reflexdo e troca de saberes inerentes aos desafios de lecionar na esfera rural, bem
como se sinalizou sobre as atuais discussfes acerca da Educacdo do Campo, cujos
debates centraram-se na busca de construir junto ao corpo docente a compreensao
dos fundamentos da Educacédo do Campo, na tentativa de ressignificar este nhome
que foi criado na Primeira Conferéncia Nacional Por uma Educacdo Basica no
Campo, realizada em 1998.

Em meio a problematizacdo, todas as falas foram efetuadas direcionando um
olhar especifico para a unidade de ensino envolvida. Desta forma, foi destacada a
dificuldade de inserir no ambiente de aprendizagem atividades que oportunizem o
uso da informética e tecnologia. Segundo as educadoras, o Estado promete muitas
mudancas, porém néo subsidia de forma substancial o processo educativo referente
ao uso das tecnologias, de tal modo, sente-se falta de profissionais destinados para
o trabalho e manutencao da sala de informatica, fato que gerou o desmantelamento

do recinto designado para o uso dos aparelhos eletronicos.
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Inclusive, a formag&o continuada realizada para professores (da Rede
Estadual) no periodo das férias de inverno, apresentou como tema principal o uso da
lousa digital, no entanto, a instituicdo ndo possui esse recurso didatico e, ainda,
carece de reparos nos quadros verdes fixados nas salas de aula. Desta forma, os
docentes nao vivenciaram um processo de atualizacéo profissional de acordo com
as necessidades referente ao lugar que atuam.

Em meio aos exercicios de dialogar, mais uma vez foi sinalizado que os
educadores ndo conhecem a realidade das familias de seus educandos, o que por
vez, dificulta a aproximagao no ato de ensinar e aprender. No entanto, destacou-se o
comparecimento de muitos pais no ambiente escolar, principalmente aqueles que
possuem filhos matriculados no primeiro ano do ensino fundamental, pois de acordo
com a professora desta turma, sempre que um estudante necessita faltar as
atividades curriculares, estes ligam para avisa-la.

lgualmente, neste dia, foi relatado que o0s estudantes careciam de
determinados conhecimentos sobre os padrdes de higiene e cuidado. Pois, no inicio
das aulas na nova escola muitos ndo sabiam utilizar os sanitérios, ja que alguns
discentes foram repreendidos tomando a 4gua dos vasos dos banheiros. Desta
forma, a unidade, a partir de seus educadores, teve que instituir um projeto de
socializacdo para ensinar aos estudantes advindos dos acampamentos e
assentamentos do MST como utilizar cadeiras, classes, banheiros, bebedouros, e a
necessidade da delicadeza para manusear os utensilios da Escola afim de,
preserva-los.

Também se enfatizou que os educandos ndo gostam de entrar de férias, pois
existe uma significativa distancia entre 0s assentamentos, assim a escola
caracteriza-se como 0 ponto de encontro e convivéncia deles, o espaco de estudar,
brincar e namorar. Além disso, os estudantes declararam que a escola possuiu

muito conforto, sendo um espaco agradavel e de diverséo.

Eu gosto muito da Ataliba, é muito divertido estudar aqui, ela ensina mais, e
aqui tenho muitos amigos, ndo tem nada que eu ndo goste aqui. Apenas
acho que a escola Itinerante era mais comprometida com a nossa luta,
debatiam mais sobre o0 MST e contavam mais sobre a luta pela terra, no pré
eu ja sabia fazer contas. Mas teve esses dias uma palestra sobre o MST
aqui na escola. (Estudante 6, 13 anos, 4° ano do ensino fundamental,
entrevista oral realizada em 2013).
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O que eu mais gosto na Escola Ataliba Rodrigues das Chagas é de estar
com os meus colegas, e também adoro os professores, eles sdo muito
legais, a Unica coisa que eu ndo gosto muito aqui na escola é a merenda é
muito pouca. (Estudante 7, 18 anos, 82 série, entrevista realiza em 2013).

Na entrevista oral realizada com a estudante 7, obteve-se a afirmacéo referente
a gquantidade nao satisfatéria da merenda escolar oferecida pela Escola, ao afirmar
gue: “a unica coisa que eu ndo gosto muito na escola € a merenda é muito pouca”.
Tal fala demonstra a importancia que as refeicbes disponibilizadas no ambiente
escolar possuem para o educando, j& que o Unico aspecto negativo sinalizado pelo
estudante esta relacionado a merenda.

Em visto disso, buscaram-se esclarecimentos com a equipe diretiva sobre a
guantidade da merenda escolar destinada aos estudantes, e constatou-se que a
verba disponibilizada para a compra dos alimentos esta sempre relacionada com o
censo escolar do ano anterior. Em vista disso, ao analisar a Figura 12, percebe-se
uma discrepancia entre as matriculas do ano de 2014 em relacdo ao de 2013,
refletindo diretamente no valor recebido pela escola para atender esse setor, ou
seja, sempre um valor inferior ao nimero de matriculas atual.

Apesar desse retrato, a escola preconiza disponibilizar duas refeicdes para
cada turno. Dessa forma, os educandos que integram o turno da manha sé&o
recepcionados com uma primeira refeicdo, constituida pelo café da manha e ao final
do mesmo, uma segunda referente ao almoc¢o. Ja os que englobam o turno da tarde,
ao chegar a escola sédo recebidos com o almoco e durante o transcorrer do turno,
apreciam uma segunda refeicdo caracterizada pelo lanche da tarde. Portanto,
diferentemente das escolas urbanas que possuem apenas um lanche, a Escola
Ataliba busca oferecer aos seus discentes, duas refeicdes por turno, totalizando

assim quatro refei¢cdes ao logo do dia letivo.
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Numero Absoluto de Matriculas E.E.E.F.
Ataliba Rodrigues das Chagas (2012 - 2014)
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Figura 12 — Nimero Absoluto de Matriculas E.E.E.F. Ataliba Rodrigues das Chagas (2012 — 2014)
Fonte: Secretaria da E.E.E.F Ataliba Rodrigues das Chagas
Org.: FONTOURA, M.S. (2014)

Por conseguinte, na tentativa de solucionar o problema, no inicio deste ano, as
professoras responsaveis pela administracdo da escola buscaram auxilio no
Ministério Publico para exigir que o Estado repasse a verba conforme o nimero de
alunos que a instituicdo possui, pois a unidade de ensino ndo tem condicdes
financeiras para oferecer frutas e o leite, assim como carne, é racionado, sendo que
o ultimo se refere a carne moida e salsicha e, de acordo com os professores, foram
raras as vezes que se consegui disponibilizar uma refeicdo com frango, uma vez que
este ndo tem uma rentabilidade como a carne moida.

A escola recebe aproximadamente R$ 1.400,00 por més, porém ela tinha 180
estudantes matriculados e neste ano absorveu um total de 270 educandos, fato que
torna este valor insuficiente para alimentar sua nova demanda. Segundo a equipe
diretiva, este niumero ainda vem aumentando no decorrer dos dias letivos, ja que
muitos alunos que estavam frequentando as aulas na Rede Municipal estdo pedindo
transferéncia para a unidade de ensino em virtude dos seus novos modulos
educacionais (Escolas-Unidades).

A Direcdo destaca que vérias vezes tiveram que solicitar doacdes para outras
entidades educacionais de S&o Gabriel para garantir a merenda dos seus
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educandos. O problema inerente a escassez da merenda ja foi relatado a 192 CRE,
no entanto, ndo se obteve solugcbes. Atualmente, a Escola ainda aguarda as
decisbes do Ministério Publico referente a notificacdo de nimero 00883.00066/2014

direcionada a Secretaria de Educacao do Estado do Rio Grande do Sul.

Eu gosto de tudo aqui no colégio, dos professores e colegas. Mas fico triste
por ndo tem quadra para nés jogar futebol e ndo tem salas de aula para
cada série. (Estudante 8, 14 anos, 82 ‘serie, entrevista realizada em 2013).

Eu gosto muito dos professores e dos meus colegas, acho que ndo existe
nada para reclamar daqui, a escola é muito boa e os professores estéo
buscando se envolver com o MST, porque eles estdo fazendo palestras e
teatros sobre nés. (Estudante 9, 14 anos, 8?2 série, entrevista realizada em
2013).

Eu gosto muito dos professores, colegas e dos treinos de futebol, a Unica
coisa que eu posso reclamar desta escola é o fato de ndo possuir quadra
para jogarmos e da merenda. (Estudante 10, 13 anos, 8?2 série, entrevista
realizada em 2013).

Eu gosto muito dos meus colegas, dos professores e da escola. Nao tem
como nédo gostar, na verdade vou sentir saudades dessa escola. Também
acho que a escola estda comprometida com a luta do MST, pois eles estéo
procurando fazer projetos sobre o assunto. (Estudante 11, 16 anos, 82 série,
entrevista realizada em 2013).

No segundo encontro, discutiu-se sobre o significado seméantico do vocabulo
Sem-terra, a atuacdo e organicidade do MST, como também o processo de
consolidacédo da Escola Itinerante e sua proposta pedagdgica e curricular. Em vista
disso, os docentes enfatizaram que o INCRA ndo realiza assisténcia adequada para
0s assentamentos de Sao Gabriel/RS e apenas 10% das familias assentadas
apresentam saberes e técnicas para a realizacao do trabalho na terra. Ainda assim,
agueles que estdo conseguindo produzir, ndo possuem estruturas para o
armazenamento de graos e leite.

Destacou-se também que, cada familia assentada recebeu subsidios do

Governo Federal na forma de animais (duas vacas leiteiras), no entanto, ndo foram
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oferecidas orientagOes especificas sobre os tipos de cuidados a serem realizados,
fato que preocupa tanto as familias que residem nos lotes como os profissionais da
escola. Mencionou-se ainda, que o INCRA apresentou um grande descaso com a
guestdo da mobilidade dentro dos assentamentos, pois as estradas secundarias so
foram construidas apos mobilizacdes do movimento junto a uma ac¢do judicial no
Ministério Publico. E, posteriormente, a constru¢cao desses acessos ndo apresentou
um planejamento, pois muitas apresentam nascentes de aguas, 0 que causa a
impossibilidade de trafego em dias chuvosos.

Em vista desta problemética referente ao processo de mobilidade dos alunos
e professores até o espaco escolar, em julho, as professoras e professores
participaram junto com o MST do protesto e ficaram encantadas com os gritos de
guerra, visto que ndo possuiam conhecimentos relativos a organizacdo do
movimento no que tange as acdes de reivindicar.

Neste contexto, os docentes observaram que cada solicitagdo realizada pelos
dirigentes do MST, os estudantes escutavam de forma concentrada, assim como 0s
demais integrantes, o que por vez ndo acontece no ambiente da sala de aula, ja que
a grande maioria apresenta indisciplina na relacao aluno/professor. De acordo com a
equipe diretiva, essa dificuldade acontece porque os profissionais ainda nao estao
falando a mesma linguagem dos seus alunos, ou seja, 0s conteudos e atividades
concretizadas com o0s estudantes, ainda encontram-se desvinculadas das
experiéncias construidas por eles junto ao movimento.

lgualmente neste momento, também foi enfatizado que os educandos
gostavam muito de residir nos acampamentos do MST e todos sofreram muito com o
processo de separacdo do grupo em virtude da formacao dos assentamentos, pois
os lotes ficaram muito afastados, isso ocasionou dificuldade de convivéncia pelo fato
da distancia, como também de articulacdo, jA que o numero de reunides acabou
sendo reduzido.

A terceira Roda de Conversa, buscou restaurar a inser¢do do MST no
municipio de Sdo Gabriel, cujos dialogos centram-se na Marcha Sepé Tiaraju e a
violéncia exercida pelos latifundiarios e seus apoiadores contra as familias que
caminhavam para efetuar o processo de Reforma Agraria. Também foi realizada a
leitura do panfleto (Figura 3) que foi distribuido a populagdo gabrielense, e este
continha elementos lexicais carregados de preconceitos, ofensas, 0 que denota o
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desrespeito a condicdo humana e legitimidade da luta pela democratizagdo do
acesso a terra.

Apoés a leitura, os educadores destacaram algumas lembrancas sobre o
assunto, ao mencionar as acoes efetuadas pela grande maioria dos moradores
pertencentes a area central da cidade, que colocaram faixas pretas nas janelas e
portas das residéncias em sinal de luto a inser¢cdo do MST, bem como de apoio aos
latifundiarios da localidade.

Igualmente neste mesmo momento de reflexdo, sinalizaram-se questdes
referentes as atividades desenvolvidas pela unidade na Semana da Pétria, cujas
principais reclamagdes dos educadores e educadoras estavam centradas na falta de
disciplina civica dos estudantes no ato de cantar e escutar o Hino Nacional do Brasil,
ja que para tal momento, foram exigidas posturas corporais e de vestimenta, o que
gerou conflitos com o corpo discente, pois alguns ndo queriam tirar seus acessorios,
como por exemplo, bonés.

Em consequéncia do ocorrido, destacou-se que a instituicdo deveria centrar-
se na elaboracdo de atividades pedagdgicas voltadas as questdes civicas, pois de
acordo com uma pequena parcela do corpo de professores € inaceitavel que
estudantes de nacionalidade brasileira ndo apresentarem boa conduta no periodo
disponibilizado para a contemplacéo do Hino.

Em meio a problematizacdo do assunto, questionou-se o método utilizado
pela escola nas suas acbes pedagodgicas em homenagem a patria, pois nao foi
realizado um trabalho de reflexdo em sala de aula sobre a importancia da realidade
histérica, social e econémica do pais, bem como a compreenséao da letra deste texto
oficial, para entéo realizar o canto perante a Bandeira Nacional.

A partir da analise dos relatos da comunidade escolar, entende-se que este
procedimento evitaria 0 desgaste gerado pelo confronto da equipe diretiva com seus
discentes, que por ndo encontrar uma significagdo nesta atividade, recusavam-se a
cumpri-la sempre que eram solicitados pelas determinagbes exigidas pela
instituicdo. Em conversa com a Vice-diretora, ela destacou sentir-se arrependida,
pois ao chegar a sua residéncia apoOs refletir sobre o fato, entendeu que o0s
integrantes do Movimento Sem Terra apresentam condutas de intenso orgulho ao
cantar as musicas do movimento, porém praticam essas a¢fes fazendo o uso de

seus bonés e chapéus de palha, além de apresentarem em suas maos Sseus
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instrumentos de trabalho, que remetem os sentidos das vivéncias do homem do
campo.

De acordo com o exposto, € mister enfatizar que durante os dialogos
semiestruturados instituidos com os estudantes pertencentes ao MST, foi solicitado
aos mesmos de maneira informal que cantassem o Hino do movimento. Logo apds o
pedido, imediatamente de forma muito organizada, eles subiram em um banco de
concreto localizado no patio da unidade escolar e comecaram a cantar as musicas
do MST, utilizando entonacdo de voz alta e postura corporal, onde demonstraram
um sentimento de subjetivacao que aponta para uma forte relagédo de pertencimento
entre eles e o processo de ser um membro do MST (Figura 13).

Figura 13 — Mosaico com imagens dos estudantes cantando o Hino do MST na area externa da
Escola Estadual de Ensino Fundamental Ataliba Rodrigues das Chagas - S&8o Gabriel - RS
Fonte: FONTOURA, M.S (2013)

Org.: FONTOURA, M.S (2013)

O desenvolvimento da quarta Roda de Conversas, procurou realizar uma
contextualizacdo da historicidade da Educagdo do Campo em relacdo ao sistema
educacional brasileiro, seus avanc¢os e retrocessos. Para isso, as politicas publicas
tornaram-se o objeto central de andlise, partindo de um contexto nacional de
legislacbes (Diretrizes Operacionais para a Educagdo Basica nas Escolas do
Campo) com suas particularizacdes e definicbes para escolas localizadas em areas

rurais, até sua aplicacdo em uma comunidade escolar especificas, com suas
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respectivas atividades educacionais, sujeitos participantes e convivio social
existente.

O didlogo desenvolvido seguiu uma trajetéria de debate das bases teodricas
defendidas pela Educacdo do Campo e Educacéo Popular (esses como construcdes
dos reflexos de movimentos sociais), na busca de discutir e encontrar o ponto
central a ser desempenhado nos espagos escolares e nas préticas pedagdgicas a
serem realizadas na instituicdo de ensino Ataliba. Para tanto, foram levantadas
alternativas educacionais que proporcione uma reconstru¢cdo dos contetudos, com o
intuito de absorver as vivéncias e inquietudes dos educandos, englobar a
comunidade escolar no contexto educacional, com énfase a uma formagéo integral e
da consciéncia humana de seus integrantes.

Além disso, a compreensdo da Escola enquanto lugar de acdo social
possibilitou relacionar a instituicdo dentro de dimensbes de escalas diversas, se
compreendido como espacgo local e global ao mesmo tempo. Em vista disso,
surgiram exemplos de ferramentas educacionais que podem contribuir para essa
relacdo, como o Google Maps e Earth, que disponibiliza visualizar e buscar

compreender a funcao social da instituicio em cada escala/espaco de atuacgéo.

4.1 No meio do caminho tinha uma pedra? N&o, no meio do caminho existem
criancas e adolescentes que sonham junto aos seus familiares com a

possibilidade de uma vida digna na terra conquistada.

No meio do caminho tinha uma pedra
Tinha uma pedra no meio do caminho
Tinha uma pedra

No meio do caminho tinha uma pedra.
(Carlos Drummond de Andrade)

O poeta brasileiro Carlos Drummond de Andrade elucidou por meio da poesia

e de forma implicita, os empecilhos que uma pedra no meio do caminho pode causar
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no processo de transicdo dos acontecimentos experienciados pelos sujeitos sociais.
Contudo, este objeto nédo deve impedir a superacdo das dificuldades cotidianas,
muito pelo contrario, todos os momentos de tensdes devem ser elaborados no plano
da consciéncia, para assim efetivar-se a busca de novos percursos.

Por conseguinte no meio caminho se constitui um novo universo no ambito da
escola pesquisada. As criangas adentravam em um mundo estranho, que por sua
vez desafiava os professores, no qual trabalhar apenas com o ensino dos contetdos
nao bastava para criar um vinculo com estes sujeitos, era necessario primeiro
analisar a realidade deles a partir da compreensdo de suas lutas e do espaco
delineado pelos assentamentos, 0 que enseja uma inversao na espiral da educacéao
tradicional, ou seja, foi preciso aprender junto com a comunidade escolar o fazer
pedagogico, partindo-se da seguinte problematizacdo: O que fazer e como fazer?

Ao considerar as palavras Drummond, autor pertencente a geracéo literaria -
Modernismo do Brasil - iniciou-se a Ultima Roda de Conversas juntos aos
educadores e educadoras da Escola Estadual de Ensino Fundamental Ataliba
Rodrigues das Chagas, em dezembro de 2013. No decorrer dos didlogos distribuiu-
se uma pedra pequena para cada integrante. Posteriormente, foi perguntado o
seguinte: O que vocé faria com essa pedra? ApoOs alguns minutos reservados a
reflexdo os educadores destacaram as a¢Oes que poderiam ser realizadas para
transformar este objeto.

Neste contexto de trocas de experiéncias se obteve as seguintes expressoes:
- Eu irei guardar na minha carteira para lembrar sempre deste encontro; - Eu irei
transforma-la em conhecimentos; - Eu irei polir, e a guardarei comigo; - Esta pedra
representard as transformacfes educacionais vivenciadas nesta escola; - Eu irei
juntar mais pedras, para assim fazer um novo caminho; - Eu irei guarda-la como um
amuleto, para usa-la em casos de necessidade.

Depois de escutar todas as falas dos educadores, oportunizou-se um espaco
para a leitura do poema intitulado: A Pedra, de Antonio Pereira, que destaca as

diversas possibilidades de uso deste elemento presente na natureza:

O distraido nela tropecou...
O bruto a usou como projétil.
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O empreendedor, usando-a, construiu.

O camponés, cansado da lida, dela fez assento.

Para meninos, foi brinquedo.

Drummond a poetizou.

Ja, Davi, matou Golias, e Michelangelo extraiu a mais bela
escultura...

E em todos esses casos, a diferenca nao esteve na pedra, mas
no homem! N&o existe pedra no seu caminho que vocé nao
possa aproveita-la para o seu crescimento. Cada instante que
passa € uma gota de vida que nunca mais torna a cair,

aproveite cada gota para evoluir. (Antonio Pereira).

Com efeito, os membros da Roda de Conversas enfatizaram suas reflexdes acerca da
pedra, onde cada fala era carregadas de subjetividade, pois ainda sentiam-se tocados pelo tema
tratado no encontro anterior, cujo objeto de discusséo fora a recusa dos alunos de tirarem o boné
na semana da Patria desenvolvida pela Escola Ataliba, no més de setembro. Naquela ocasiéo, a
professora alfabetizadora apresentou para 0 grupo um discurso disciplinar, fundamentado ainda na
concepgao civica ancorada no Regime Militar, vivenciado no Brasil em 1964. Fato que gerou
intensos momentos dialégicos, constituidos por criicas onde alguns professores junto a
responsavel pela presente pesquisa, arguiram que uma educacao voltada a cidadania desautoriza
atitudes rigidas que desconsideram a diferenca dos sujeitos sociais, bem como o cenario no qual a
comunidade escolar esta inserida, que nesse caso é delineada por protagonistas reais, que ja
apresentaram resisténcia a militarizacéo da sociedade e lutam em favor do reconhecimento dos
pobres e excluidos no universo das relages capitalistas.

Em vista disso, a frase acima destacada: “ Eu irei guarda-la como um amuleto, para
usa-la em casos de necessidade” foi pronunciada pela educadora com um timbre de
voz firme e olhar impactante, dirigido em especial a pesquisadora. Assim, o Ultimo
encontro de encerramento do ano letivo de 2013, foi marcado por momentos
extremamente produtivos no que tange as discussdes sobre os novos desafios
pedagogicos da instituicdo para o ano de 2014, como também pela presenca de
ocasides tensas entre a pesquisadora e uma das professoras da unidade escolar.

Isso ocorreu devido a problematiza¢ges feitas no encontro anterior, visto que, as
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criticas realizadas diretamente a um profissional de ensino, podem despertar
multiplos sentimentos, como de medo, insegurancga, 0dio, certezas e incertezas, e
ainda desacomoda-lo no processo de ensinar e aprender.

Por conseguinte, no intervalo das discussdes, a mesma professora solicitou a
presenca da pesquisadora na sala de aula do primeiro ano referente as séries
iniciais, com a justificativa de mostrar os trabalhos desenvolvidos pelos alunos com
materiais reciclaveis (arvore de natal com rolinhos de papel higiénico), porém
guando ambas ficaram sozinhas, ela mostrou uma pesquisa que realizou em sua
residéncia apos a reunido, e sobre a sua mesa existia documentos que destacam a
obrigatoriedade de cantar o Hino Nacional nas instituicbes de ensino, principalmente
nos anos iniciais.

Em decorréncia deste evento, a pesquisadora enfatizou que as criticas nao
estavam diretamente relacionadas com o fato de cantar o Hino Nacional na Semana
da Pétria no ambiente escolar e, sim, a maneira de conduc¢éo das atividades, ja que
os educadores e educadoras relataram atos de indisciplina de alguns estudantes no
momento da realizacdo da atividade, cujo comportamento devia ser considerado,
tendo em vista a identidade da comunidade escolar nas rela¢des constituidas junto
ao MST nos acampamentos e a importancia dos cantos e das acbes misticas

construidas coletivamente, inclusive pelas criangas e adolescentes.

4.2 Rodas de conversas: O desfio de reestruturacdo curricular para ciclos

de formacéo

A Ultima Roda de Conversas desenvolvida na E.E.E.F Ataliba Rodrigues das
Chagas, centrou-se no estudo do documento orientador do processo de
reestruturacao curricular das escolas do ensino fundamental do/no campo do Rio
Grande do Sul, elaborado no ano de 2013, e disponibilizado pela Secretaria de
Educacao do Estado para as escola estaduais localizadas na area rural.

Vale sinalizar que este documento esta divido em onze eixos intitulados da
seguinte maneira: Da Filosofia; Dos Fundamentos da Educagcdo do Campo; Dos
Principios da Educagédo do Campo; Dos fins, objetivos e organiza¢édo das escolas do



103

campo; Da organizagédo curricular por ciclos; Da gestdo escolar; Organizagdo
pedagdgica; Da avaliagdo; Dos servicos de apoio escolar; Do regime escolar e, por
fim, tem-se uma breve discussdo sobre as disposicdes gerais, que relatam a
necessidade de esclarecer a comunidade escolar os principios do regimento da
instituicdo de ensino, na qual seus filhos recebem formacgéao educacional, haja vista
que documento € de suma importancia para 0s sujeitos envolvidos e, por sua
peculiaridade deve ser afixado em um local de facil acesso a coletividade.

Ao refletir sobre a situacéo desta unidade escolar, averiguou-se que no inicio
do ano letivo de 2014, a E.E.E.F Ataliba Rodrigues das Chagas, assim como as
demais escolas estaduais da area rural do Estado do Rio Grande do Sul, adentraram
em um processo de transicdo de um Sistema de Ensino organizado por série para
outro constituido por meio de Ciclos de formacao. Portanto, o Sistema Educacional
seriado, deixou de existir a partir dos novos regimentos e de sua implementagéo, no
ano de 2014.

Por conseguinte, verificou-se que esta reestruturacdo curricular ancorou-se
como fundamento legal, no artigo 23 da LDB n. 9394/96, o qual esclarece sobre as
diferentes maneiras que podem ser utilizadas para estruturar a educacao basica,
como por exemplo: séries anuais, periodos semestrais, ciclos de formacao,
alternancia regular, por grupos néo seriados, ou ainda, de maneira diversificada de

organizacdo como pode ser observado no artigo abaixo:

Art. 23. A educacédo béasica podera organizar-se em séries anuais, periodos
semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos nao-
seriados, com base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por
forma diversa de organizacdo, sempre que o interesse do processo de
aprendizagem assim o recomendar.

§ 1° A escola poderd reclassificar os alunos, inclusive quando se tratar de
transferéncias entre estabelecimentos situados no Pais e no exterior, tendo
como base as normas curriculares gerais.

8§ 2° O calendario escolar deverd adequar-se as peculiaridades locais,
inclusive climaticas e econdmicas, a critério do respectivo sistema de
ensino, sem com isso reduzir o nimero de horas letivas previsto nesta Lei.
(BRASIL, 1996).

Haja vista que este processo de reorganizagao das escolas inseridas no meio
rural, também buscou alicerce no Pacto Nacional pela alfabetizacdo na idade certa,

cuja proposta almeja contribuir com as discussdes referente aos direitos de
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aprendizagem dos estudantes que pertencem ao ciclo de alfabetizacdo, como
também problematizar junto aos professores a importancia do planejamento
sistematico das atividades didaticas no ato de ensinar e aprender.

Os Parametros Curriculares Nacionais orientaram o0 processo de
reestruturacdo curricular das Escolas do Campo, em que a autonomia nesta nova
configuracéo pedagdgica passa a ser um principio didatico, no qual o professor deve
considerar a atuacdo do estudante na construcdo dos seus préprios conhecimentos

ao valorizar suas vivéncias, seu conhecimento de mundo e a interacdo entre

7

professor-aluno e aluno-professor. Portanto, €& fundamental instigar o
posicionamento do educando no ambiente da sala de aula, bem como instiga-lo na
construcdo de projetos individuais, além de sua participacdo nas acdes coletivas da
escola.

E na Resolugdo n° 7, de 14/12/2010 - das Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Fundamental de nove anos - que estabelece:

Art. 30 Os trés anos iniciais do Ensino Fundamental devem assegurar:

| — a alfabetizacéo e o letramento;

Il — o desenvolvimento das diversas formas de expresséo, incluindo o
aprendizado da Lingua Portuguesa, a Literatura, a MUsica e demais artes, a
Educacao Fisica, assim como o aprendizado da Matematica, da Ciéncia, da
Historia e da Geografia;

[l — a continuidade da aprendizagem, tendo em conta a complexidade do
processo de alfabetizacdo e os prejuizos que a repeténcia pode causar no
Ensino Fundamental como um todo e, particularmente, na passagem do
primeiro para o segundo ano de escolaridade e deste para o terceiro.

§ 1° Mesmo quando o sistema de ensino ou a escola, no uso de sua
autonomia, fizerem opcao pelo regime seriado, serd necessario considerar
os trés anos iniciais do Ensino Fundamental como um bloco pedagdgico ou
um ciclo sequencial ndo passivel de interrupcdo, voltado para ampliar a
todos os alunos as oportunidades de sistematizacdo e aprofundamento das
aprendizagens basicas, imprescindiveis para o0 prosseguimento dos
estudos.

§ 2° Considerando as caracteristicas de desenvolvimento dos alunos, cabe
aos professores adotar formas de trabalho que proporcionem maior
mobilidade das criangas nas salas de aula e as levem a explorar mais
intensamente as diversas linguagens artisticas, a comecar pela literatura, a
utilizar materiais que oferecam oportunidades de raciocinar, manuseando-0s
e explorando as suas caracteristicas e propriedades. (BRASIL, 1996).

Desta forma, os trés primeiros anos iniciais do ensino fundamental devem
garantir ao estudante o processo de alfabetizacdo e de letramento e, ainda,

oportunizar atividades pedagégicas que busquem desenvolver na crianga as
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diferentes formas de expresséo, introduzindo o aprendizado da lingua portuguesa,
artes, literatura, musica, da educacdo fisica, e das areas da natureza e exatas.

Esta fundamentacdo legal para a construcdo da proposta de reestruturacéo
curricular das escolas de Ensino Fundamental do/no Campo RS/2013, busca
minimizar as frequentes rupturas e fragmentacao inerente a trajetéria escolar, para
desta forma, assegurar a continuidade dos estudos por parte do estudante por meio
dos ciclos de formacéo, como na passagem de um ciclo para outro.

Desta forma, a E.E.E.F Ataliba Rodrigues das Chagas, como ja exposto
anteriormente, iniciou 0 ano letivo a partir da organizacdo curricular realizada a partir
de ciclos de formacéao (Ciclo L1l e Ill). Esses, podem ser entendidos como um tempo
maior para o estudante vivenciar e participar do ambiente escolar na aquisicdo de
novos saberes relacionados ao seu contexto de vida, como também aos contetudos
de cada disciplina.

Assim, o | Ciclo ficou organizado pela interacdo de criancas entre 6, 7 e 8
anos de idade, e sua centralidade curricular estd ancorada na alfabetizacdo e
letramento por meio do atendimento unidocente; o Il ciclo identifica-se pela juncao
de estudantes entre 9, 10 e 11 anos de idade, tendo como fungédo principal o
aprofundamento no que tange a leitura e escrita, e o atendimento pedagdgico neste
momento, configuram-se a partir de areas, tendo assim, um professor para cada
duas areas do conhecimento. J4 o ultimo ciclo de formacao (lll ciclo) consiste no
agrupamento de adolescentes entre 12, 13 e 14 anos de idade, e sua finalidade no
processo de ensino e aprendizagem objetiva o aprofundamento dos conteudos
problematizados nos ciclos anteriores, bem como sua consolidacdo e
sistematizacdo, para que assim o discente esteja preparado para ingressar no
Ensino Médio.

Para tanto, a Instituicdo de Ensino envolvida tera como desafio nesta nova
etapa organizacional a criagdo de Grupos de estudos dentro de cada Ciclo de
Formacdo, como uma técnica que oportunize o ato de refletir/pensar e, também, a
superacédo dos conteudos que ndo foram compreendidos pelos estudantes. Portanto,
esta estratégia pedagogica, busca minimizar os impactos educacionais gerados pela
heterogeneidade de saberes em que estédo os estudantes pertencentes a cada ciclo.

No entanto, esta configuracdo pedagogica, denota uma renovagdo nas formas de
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organizacdo do trabalho em sala de aula por parte do professor no processo de
ensinar e avaliar os contetudos aprendidos.

Sobre o assunto Lima (2002) destaca:

A educacéo, organizada em ciclos, deve promover a formagdo humana,
incluindo os processos de comunicacao através dos sistemas expressivos
(movimento, atividades estéticas, como danga, teatro, mimica, desenho,
grafismo, a linguagem enquanto sistema expressivo — literatura, poesia,
etc.) e o desenvolvimento das linguagens simbdlicas (a escrita, a linguagem
matematica e as linguagens especificas de areas do conhecimento como
fisicas, quimica, arquitetura, etc.). (LIMA, 2002, p.14).

Neste sentido, entende-se que esta proposta de estruturacdo do ambiente
escolar ndo simboliza ao estudante um tempo maior (de 200 dias letivos a 600 dias
letivos) para que supere suas limitacbes de conhecimento, e sim oferecer a cada
educando inserido nos Ciclos “o tempo adequado” para a construcdo e
sistematizacdo da aprendizagem no processo de formacdo humana (LIMA, 2002,
p.9). Por conseguinte, esta nova abordagem estrutural, ndo se caracteriza apenas
como uma mudanca no ato de ensinar e aprender, como também, na gestdo, no
curriculo, nas formas de avaliacdo visando a continuidade educativa dos discentes
(do individual para o coletivo), o que por vez, demanda uma continuidade no
processo de formacgéo dos educadores presentes neste contexto formativo.

Com base no exposto, compreende-se que as formas de avaliar os
educandos dentro dos Ciclos de formacdo ndo podem seguir 0S mMesmos
procedimentos utilizados no Sistema seriado, em que o professor verificava o nivel
de aprendizagem dos seus alunos a partir da aplicacdo de testes e provas. Sendo
assim, é fundamental introduzir no contexto da sala de aula a avaliagdo
emancipatéria processual, que consiste na realizagdo de diagndsticos,
investigagbes, pesquisas, compartiihamento e problematizacdo de dados e
resultados, e ainda, a autoavaliagéo, na qual coloca o aluno como responsavel pelo
seu processo de aquisicdo de conhecimento, pois assim, ele terd a oportunidade de
refletir sobre a sua aprendizagem.

De acordo com o documento orientador disponibilizado pela SEDUC para a
E.E.E.F Ataliba Rodrigues das Chagas, € importante destacar que 0 compromisso

assumido pela Secretaria de Educacdo do Estado do Rio Grande do Sul com a
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educacdo no/do campo, sugere a organizagdo das escolas a partir de Redes
educacionais, assim para cada grupo de pequenas instituicdes de ensino localizadas
na area rural, tera uma escola “central” (Figura 14). Esta sera capaz de oferecer a
continuidade do processo educativo dos estudantes das “Escolas Unidades”, e

ainda, oferecera os servicos voltados a parte administrativa e pedagdgica.

Estrutura Organizacional das Escolas do Campo:

a organizagdo em rede - $éo Gabriel/RS

ESCOLA CENTRAL

ESCOLA UNIDADE E.E.E.F. Ataliba

Rodrigues das
Chagas

ESCOLA UNIDADE

Assentamento
ltaguacu

‘Assentamento
Madre Terra

Assentamento

Cristo Rei

ESCOLA UNIDADE

Figura 14 — Estrutura Organizacional das Escolas do Campo (a partir de 2014)
Fonte: Documento orientador do processo de reestruturacéo curricular das escolas do Ensino
Fundamental do/no Campo do Rio Grande do Sul (2013)
Org.: FONTOURA, M.S. (2014)

Tal acontecimento tem como objetivo evitar o fechamento de muitas
instituicbes de ensino publicas da area rural, como também diminuir os indices de
abandono e evaséao escolar por parte do corpo discente que, na grande maioria das
vezes, sofre com a falta de escola na localidade em que vive, ou ainda ficam horas
na estrada até chegarem a unidade de ensino.

Por fim, vale destacar que a instituicdo envolvida na pesquisa, recebeu o
status de Escola Central, possuindo trés escolas-unidades dentro das areas de

assentamento. Esta estratégia do SEDUC evitard que as criancas e adolescentes
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inseridos nas localidades de Reforma agréaria continuem caminhando uma distancia
longa até o ponto de embarque do transporte escolar.

Portanto, as escolas-unidades estdo inseridas nos seguintes assentamentos:
Madre Terra, Cristo Rei e Itaguacu. Essas sdo classificadas como uma escola de
pequeno porte, que visa a oferecer | Ciclo de formagédo referente ao ensino
fundamental. De acordo com a equipe diretiva da E.E.E.F Ataliba Rodrigues das
Chagas, essa unidades realizam atendimentos pedagdgicos voltado a alfabetizacéo
e letramento e apresentam um numero pequeno de estudantes, porém esses
possuem idades e niveis educacionais diferentes, e encontram-se agrupados em
uma mesma sala de aula, formando uma Unica turma atendida por apenas um
profissional da educacao, que além de ensinar também assume a responsabilidade
de diretor, secretario, e os demais servicos exigidos em um contexto escolar
institucionalizado.

Ainda, sobre o assunto, Arroyo (1999) destaca que, existem certas tensdes
por parte dos educadores no que concerne a organizacao curricular configurada por
meio de ciclos de formacado. Isso ocorre, em grande parte, porque a maioria dos
professores estd acostumado com o sistema seriado, tanto da condicdo de ex-
alunos, como agora na de professor. Assim, o autor ainda desta que,

Para o sistema seriado fomos formados e ele terminou nos formando e
deformando. Trazemos as suas marcas em nossa pele, em nossa cultura
profissional. Desconstruir a organizagdo seriada e sua légica € destruir um
pedaco de nos. Os ciclos ameagam nossa auto-imagem. Toda nova
organizacdo do trabalho educativo traz consequéncias sérias em todos os
niveis, sobretudo em nossa auto-imagem profissional. (ARROYO, 1999,
p.144).

Deste modo, a proposta de Reestruturagdo Curricular do Ensino
Fundamental das Escolas do Campo da Rede Estadual (2014) a partir dos ciclos de
formacao apresenta trés ciclos, como ja foi exposto anteriormente, e cada um deles
terd trés anos ininterruptos. De acordo com a Secretaria de Educacdo do Rio
Grande do Sul, esta proposta tinha como meta a implantagdo em 600 escolas
localizadas no campo, sendo que 46 encontram-se situadas dentro dos
assentamentos do MST, como forma de alterar a base do sistema de ensino seriado,

tradicionalmente utilizado pelas instituicdes educacionais.
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Nesse sentido, Souza (2007), destaca que essa nova configuragcéo apresenta-
se como uma possibilidade de mudancas da estrutura que ainda vigora nas
unidades de ensino. Ela ainda afirma que, os profissionais da educacdo passam a
ter “novos compromissos com a agao pedagogica da escola, sua concepgdes
tedricas, seus procedimentos e vivéncias”, ao implantar um contexto diferenciado de
organizacao curricular.

Entende-se que os ciclos podem promover no contexto escolar a superagao
da fragmentacao pedagdgica dos conteudos e, principalmente, desafia o professor a
planejar as aulas para diferentes niveis e estilos de aprendizagem. Desta forma,
este profissional, inserido neste novo cenario escolar, sera confrontado a conhecer a
cultura dos seus educandos, bem como as suas vivéncias para entdo constituir
projetos pedagogicos, a fim de garantir o desenvolvimento humano e cognitivo dos
seus estudantes.

Em relacdo a E.E.E.F Ataliba Rodrigues (escola central), as principais
dificuldades nesse processo de implantacdo dos ciclos se atribuiu a inexisténcia de
um plano de formacéo continuada por parte da sua coordenadoria de educacéao, pois
no inicio do ano letivo de 2014, foram véarias as duvidas sobre essa nova estrutura
curricular, principalmente no que tange as a¢fes da escola central, que possui um
namero superior de alunos matriculados se comparado ao das escolas-unidades.

Fato que ocasionou a constituicdo de fases dentro de cada ciclo, pois como a
Escola possuia um numero elevado de matriculas em cada série, ndo foi possivel
agrupa-los em uma uUnica sala, todos aqueles alunos destinados a cada um dos
ciclos. Em vista disso, de acordo com a equipe diretiva, os educadores da instituicao
apresentam dificuldades de esquecer as turmas do sistema seriado, jA que ainda
ndo conseguiram extinguir a forma de pensar inerente a organizacdo curricular
antiga.

Talvez isso ocorra devido a falta de um plano de formacéo continuada que
realmente desafie os profissionais de ensino a refletirem sobre esse novo sistema, e
junto com ele, a necessidade de organizagdo e um planejamento continuo, tanto das
aulas de cada area do conhecimento, como também referente ao processo de
(re)construcdo do Projeto  Politico-Pedagdgico escolar, que oportuniza

guestionamentos sobre a escola, as disciplinas e a comunidade escolar.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Enuncia-se inicialmente que, este trabalho delineia uma investigagdo acerca
das préaticas e dos componentes constituidores da Escola Itinerante, a partir de um
recorte temporal que data da sua inauguracdo e ao seu posterior fechamento,
mediante a perda de funcionalidade de suas acdes frente a forma de pensar as
praticas educacionais no Estado do Rio Grande do Sul, durante o Governo de leda
Crussius.

Neste contexto, emergem e consolidam-se de novos assentamentos na
regido rural de Sao Gabriel, em um contexto no qual surgem muitas contingéncias
entre 0 modelo de ensinar nas escolas convencionais mantidas pelo programa da
SEDUC-RS, e aquele criado pelos integrantes do MST, que passaram a residir nos
assentamentos, um lugar marcado por oposi¢cdes politico-sociais historicamente
protagonizadas no campo.

No panorama de um modo de educar diferenciado pelo uso de préticas
pedagdgicas e ferramentas voltadas a experiéncia e as tentativas de ressignificar o
cotidiano dos acampamentos, a Escola Itinerante, além de ser uma conquista
educacional para o Movimento dos Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais Sem
Terra (MST), foi uma conquista relevante no plano da conjuntura politica. Visto que a
base do ensino oferecida nos acampamentos partia de problematizacdes da luta
pelo acesso a terra. Assim, por meio de suas praticas pedagodgicas os(as)
professores(a), ao mesmo tempo, em que trabalhavam os conteludos e davam conta
do processo de alfabetizac&do constituiam por meio de suas praticas pedagogicas, a
identidade dos Sem Terrinha, enquanto protagonista deste processo de resisténcia.

Com efeito, a barraca de aula enquanto um espago pedagdgico organizou-se
como um lugar de reflexdes acerca da condi¢do das familias acampadas, cujas falas
emergiam da necessidade de tecer outras maneiras de ensinar e aprender para que
seus integrantes compreendessem porque estavam naquele lugar marcado pela
provisoriedade de estruturas frageis. E, igualmente expostos as oscilacdes
climaticas: excesso de calor, frio e temporadas chuvosas, ao invés de terem casas e

terra para plantar. Nas suas exposi¢cdes durante as aulas os(as) professores(as),
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procuravam elucidar os motivos pelos quais as comunidades acampadas moravam
em barracas de lona preta e recebiam sacolas de alimento do governo.

Como estas doacBes ndo atendiam a demanda alimentar da comunidade,
todos dependiam da complementacdo de renda advinda do trabalho temporario
realizado nas fazendas durante as colheitas de frutas e graos; cujo assunto tornava-
se um tema a ser questionado nas barracas de aula e nas andancas junto com 0s
alunos, nos campos e a beira e das margens dos acampamentos, onde também se
apreciava e discutia a paisagem.

Assim, as falas dos(as) professores(as) e da comunidade partiam das
necessidades imediatas apresentadas na conjuntura da reforma agréria, ou seja,
eram produzidas no processo de reflexdo sobre os limites e possibilidades que a
propria luta apresentava, na instancia de cada experiéncia cotidiana. Nessa
acepcdo é do mundo da vida que brota a leitura e a problematizacdo dos desafios
colocados no decurso da luta pela Reforma Agréaria, e seus atravessamentos nos
conteudos e na historia da comunidade.

O fazer pedagogico da Escola Itinerante caracterizou-se como distinto da
grande maioria das unidades de ensino localizadas nas areas urbanas e rurais,
porque a sua configuracdo material era diferente, por ndo apresentar uma estrutura
edificada, tendo como base paredes de concretos/tijolos. Esta unidade de ensino
também ndo possuia muros para delimitar sua relacdo ao entorno das ruelas e
moradias/barracas; enfim, toda a arquitetura do acampamento se encontrava
disposta, por composi¢cdes muito simples, feitas com uso de estacas de madeiras e
lonas de plastico pretas, portas e janelas improvisadas. Por fim, de materiais faceis
de transportar para novos espacos territoriais, nos quais vicejavam grandes
extensdes de campos improdutivos, ainda sobre tutela de dono, mas que em virtude
da funcéo social da terra se apresentavam como um ambiente oportuno para o
enfrentamento, em conformidade com as demandas do MST.

Em linhas gerais, a ltinerante foi organizada a partir da movimentacdo
exercida pelos membros do MST que se encontravam acampados, assim, suas
unidades ndo eram construidas para ficar muito tempo em um mesmo lugar.
Inclusive suas praticas pedagogicas se fizeram presentes em muitos momentos de
resisténcia contra o latifandio, repressdo politica e militar, em barracas de aula

instaladas nas pracas e jardins em frente ao Paldcio Piratini, ou em pequenos
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espacos e canteiros ao redor de rodovias, cujo objetivo era constituir visibilidade a
luta e dar conta de suas demandas educacionais, no trajeto percorrido, entre 0s
eventos e caminhadas reivindicatorias.

Entdo, a escola dos acampados funcionou durante doze anos, com uma
estrutura de lona preta, extremamente fragil, sem ter recursos expressivos para
obtencdo de materiais didaticos. E, ainda com educadores que apresentavam
necessidades de formacdo especifica nas areas do conhecimento nas quais
atuavam, ja que uma grande parte deles eram educadores leigos. No entanto,
mesmo com todo o desamparo da Secretaria de Educacéo do Estado do Rio Grande
do Sul, essa instituicdo de ensino garantiu 0 acesso ao mundo da leitura e escrita, a
muitas criancas e adolescentes; proporcionado a comunidade uma pratica social
relevante.

Desta forma, além de construir conhecimentos, os educandos brincavam e
refletiam junto as suas familias sobre os antagonismos e contingéncias que
emergem em uma sociedade capitalista matizada um por intensos processos
pobreza, territorializados nas vilas e favelas, situadas nos centros urbanos, e,
principalmente naqueles com maior densidade demografia. Nesse panorama, as
criancas eram informadas sobre a situacédo de desigualdade social, inerente ao meio
onde teciam suas existéncias.

Em vista disso, nas barracas de aulas as criancas e 0s jovens discutiam as
guestbes voltadas a producado da vida cotidiana, dentre elas a expropriacédo da terra,
ja que estavam ali para tencionar um projeto exequivel de reforma agraria. Também,
consumiam muito pouco, haja vista, que a maioria das familias alocadas nos
acampamentos, ndo possuia uma renda fixa, ou eram providas com o salario
minimo; logo a participacdo de cada uma no mercado consumidor limitava-se a
efetivacdo de compras apenas para prover a subsisténcia. E, nesse processo
pedagogico itinerante, Camini (2013) afirma que, as criangas acampadas tornavam-
se protagonistas da luta do movimento e por uma educag¢ao no/do movimento.

A Escola lItinerante, mesmo apos seu reconhecimento, quando passou a
condicéo de escola publica ligada a Secretaria Estadual de Educacao do Rio Grande
do Sul, ndo fixou suas acdes em um lugar especifico, manteve seu percurso
nomade, realizando longas viagens e caminhadas junto ao movimento nos seus

eventos, lugares onde tornavam publicas suas exigéncias. Em suma, esta escola
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permaneceu e tornou-se um universo de praticas sociais desenhada por
necessidades substancialmente empiricas, junto ao desejo vivo de cada acampado
constituir uma vida melhor a partir do acesso a terra. Portanto, ela esteve nos locais
em que a acoes reivindicatorias de seu povo emergia e eram necessarias.

Em consonancia com esses aspectos, aprendeu-se com o poeta Carlos
Drummond, que: “Brincar com a crianga nao é perder tempo, é ganha-la, se é triste
ver meninos sem escolas, mais triste ainda é vé-los sentados enfileirados sem ar,
com exercicios estéreis, sem valor para a formagdo do homem”. Ao analisar o
percurso histérico da ltinerante, entende-se que a educacdo das criancas nas
barracas de aula era constituida no espaco/tempo da vida, ou seja, a partir
existéncia cotidiana e da espontaneidade, no ato de ensinar/fazer.

No entanto, as unidades educacionais destinadas ao ensino dos filhos dos
Sem Terras foi legalmente fechada no inicio de 2009, por meio de acdes judiciais
impetradas pelo governo estadual. Fato que prejudicou, tanto os Sem Terrinhas
COMO Seus pais, ja que muitos conseguiram ler suas primeiras palavras embaixo de
uma escola de lona preta. Compreende-se ainda que, sua extingdo simbolizou um
ato de descomprometimento dos governantes com a infancia e o adolescer; sendo
também uma estratégia para impedir a consolidacdo da identidade de um coletivo
imerso por préaticas sociais que redefiniram a territorializacdo dos latifindios
improdutivos, destinados a reforma agraria nessas ultimas duas décadas.

Assim, em S&do Gabriel, o Poder Publico desconsiderou os problemas
educacionais gerados apos o fechamento da Escola Itinerante, j& que a grande
maioria dos seus educandos passou a percorrer de 6nibus, distancias de até 80
quildmetros para ter acesso a um ambiente educacional institucionalizado. E, no
decurso de 2009, a Secretaria da Educacdo do municipio, ainda nao tinha
construido um planejamento de transporte escolar adequado as necessidades dos
assentados, filhos de pequenos proprietarios e trabalhadores rurais, a fim de
conduzi-los com assiduidade e de maneira confortavel até suas unidades de ensino.

Sobre esse contexto, ainda se observa intensos reflexos que tornam dificil o
pequeno cotidiano desta comunidade (assentados) no processo de producdo da
vida, pois 0 acesso ao ambiente escolar, para muitos, demanda longas caminhadas
até chegar a parada do 6nibus e, em fungéo disso, levantam muito cedo. Mediante

esta circunstancia, foi possivel perceber nas primeiras horas da manha sinais de
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intenso cansaco no rosto dessas criancas e adolescentes; fato que tém prejudicado
alguns no processo de aprendizagem e letramento.

Ao analisar as implicacbes deste problema na vida da comunidade e a
responsabilidade do poder local, verifica-se o descaso com a infancia e adolescéncia
dos sujeitos inseridos no contexto de luta pela Reforma Agraria no Rio Grande do
Sul, como também as limitacdes das politicas publicas referentes & Educac¢ao no/do
Campo, pois a Resolucdo N° 2, de 28 de abril de 2008 que, estabelece diretrizes
complementares, normas e principios para o desenvolvimento de politicas publicas
de atendimento a Educacgédo Basica do Campo.

No entanto, verificou-se nos trabalhos de campo a fragilidade das Diretrizes
Operacionais, que apresentam no seu Art. 3°, a seguinte determinacao: “a educagao
infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental serdo sempre oferecidos nas
proprias comunidades rurais, evitando-se os processos de nucleagdo de escolas e
de deslocamento das criangas”, ou ainda, no Art. 4° no Paragrafo unico tem-se o
seguinte enunciado: “quando se fizer necessaria a adogado do transporte escolar,
devem ser considerados o menor tempo possivel no percurso residéncia-escola e a
garantia de transporte das criangas do campo para o campo”.

Todavia, esses aspectos nao foram atendidos, no processo de inser¢cdo dos
educandos oriundos da Escola ltinerante, pois eles passaram a estudar em uma
unidade de ensino distante dos assentamentos e, das suas historias de vida. Sendo
assim, para chegar até a Escola Ataliba muitos alunos tinham que caminhar cerca
de 6 a 7 quildbmetros até o ponto de acesso ao transporte escolar, e, apés
trafegavam de 6nibus por mais uma hora, até finalmente chegarem a escola.

E, além destes fatores que tornam a producdo da vida um desafio diario, a
grande maioria desses educandos foram matriculados em uma escola cuja estrutura
nao estava organizada para atender a nova demanda educacional ocasionada pelo
surgimento dos acampamentos e assentamentos do MST. Em virtude de que seu
curriculo tem uma matriz de contetdos formativos orientado por uma abordagem
pedagogica tradicional, e por isso apresenta-se desconectado com a realidade da
comunidade escolar; composta em grande medida pelos assentados do MST.

Ainda foi possivel perceber nos trabalhos de campo que muitos professores
desconheciam o movimento social, do qual seus alunos eram oriundos, ou seja, a

forma contextual de existéncia tecida nos acampamentos encontra-se, por vezes
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silenciada na sala de aula, isto quando se observa os limites colocados pelas
metodologias de ensino ali utilizadas, onde a memorizacdo de conteudos faz parte
das habilidades a serem constituidas.

Sobre esse assunto, compreende-se que o0 problema somente foi minimizado
no inicio do ano letivo de 2014, por meio da Reestruturacdo Curricular das Escolas
do Campo do RS. Ainda de acordo com a coordenadora da 192 CRE, as ac0es da
Secretaria do Estado do Rio Grande do Sul para garantir a qualidade do ensino
destinado, aos educandos, oriundos da Reforma Agraria que iniciaram seus estudos
em 2011, resultou a interrupgédo do processo de Municipalizacdo da Escola Ataliba
Rodrigues das Chagas. Neste momento, a SEDUC absorve novamente esta unidade
de ensino, e em meados de 2012 constréi um prédio em carater emergencial com
novas salas de aula e banheiros para acomodar todos os educandos de forma mais
digna.

E, em 2014, a 192 CRE transforma a Escola Ataliba em uma Escola Central,
ligando a ela, mais trés unidades de ensino localizadas nos seguintes
assentamentos: Cristo Rei, Itaguacu e Madre Terra. Tal medida foi estabelecida por
meio de parceria entre Prefeitura Municipal, que ficou responsavel pelo transporte
escolar. Enquanto para o INCRA coube a responsabilidade de manter e abrir
estradas nos assentamentos juntamente com as Secretarias de Educacao e Obras
do Estado.

Somente apds quase cinco anos, concretiza-se de forma parcial medidas
compativeis com as exigéncias asseguradas na legislacdo ja mencionada e, que
considera o deslocamento realizado a pé pelos estudantes dos assentamentos do
MST, improprio. Porém, a Escola Ataliba junto com suas trés Escolas Unidades,
ainda possui grandes desafios educacionais, que se pontua a seguir.

O primeiro esta relacionado com o cancelamento das atividades escolares em
dias chuvosos pelas péssimas condicdes de acessibilidade nas estradas. E, o
segundo, esta relacionado com a adequacédo do Curriculo Escolar que, por vezes,
ainda encontra-se distante das vivéncias da sua comunidade, assim os professores
acabam priorizando muito as listas de conteddos, e pouco oportunizam a
aproximacao destes com as histérias de vida dos estudantes.

J& o terceiro desafio, volta-se para a 192 CRE que, exigiu a Estruturacdo
Curricular das Escolas do/no Campo por meio de Ciclos de Formagéao, implantando
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nas Escolas-unidades turmas multisseriadas, no entanto, ndo ofereceu ainda uma
formacao continuada especifica para subsidiar o trabalho desses profissionais de
ensino que, na grande maioria das vezes, ndo pertence ao meio rural, nao
apresentam conhecimentos substanciais sobre o movimento, e tampouco obtiveram
experiéncias anteriores em classes multisseriadas.

Por fim, ainda vale mencionar que, a insercdo dos assentamentos no
municipio de Sdo Gabriel/RS provocou uma desorganizacao no fazer pedagdgico
dos professores da E.E.E.F Ataliba Rodrigues das Chagas. Aspectos que foram
notados em momentos pontuais, como por exemplo: Configuragdo curricular
multisseriada a seriada e de seriada a ciclada (para atender as novas demandas
com o0 aumento expressivo de educandos); visitas dos professores nos
assentamentos e, por ultimo, a presenca da pesquisadora com a proposicdo das
Rodas de Conversa, que por vez, ocasionou uma mudanca na configuracdo dos
espacos-tempos da escola.

Essas constatacdes se concretizaram, a partir das metodologias empregadas
no desenvolvimento da pesquisa, pois com a técnica instituida por meio da
configuracédo das Rodas de Conversas realizadas com o corpo docente da E.E.E.F
Ataliba Rodrigues das Chagas, oportunizou a compreensédo de importantes dados
sobre a realidade estrutural e pedagdgica da escola em estudo, assim por meio dos
relatos dos educadores, como também averiguou-se as dificuldades vivenciadas
pelos assentados, consequéncia da falta de infraestrutura das estradas e moradias.
Nessa ocasido, constatou-se 0s anseios que permeiam o cotidiano do trabalho dos
docentes da escola, os quais sdo constantemente desafiados pela realidade tecida
no mundo vivenciado pela comunidade escolar. Isto, em virtude da reflexdo acerca
do desamparo da instituicdo frente as demandas que movimentam o dia a dia dos
educando, mediante a falta de merenda, materiais e instalacbes adequadas,
compativeis a dignidade humana e , por conseguinte a infancia e o adolescer.

Em vista dos debates teoricos realizados na instituicdo por meio das Rodas
de Conversas Tematizadas, ressalta-se que cabe agora a escola manter-se nesse
processo de busca de reflexdo que vem na contra mao do que esté instituido. Nesse
sentido, a unidade podera transforma-se em um lugar para os assentados, pois
podera acontecer a interlocucdo de saberes entre instituicdo e comunidade, e néo

apenas um lugar de encontro.
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Anexo 1 - Entrevista com os professores da Escola Estadual de Ensino

Fundamental Ataliba Rodrigues das Chagas

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE CIENCIAS NATURAIS E EXATAS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM GEOGRAFIA
GRUPO DE PESQUISA EM EDUCACAO E TERRITORIO

Entrevista com os professores da Escola Estadual de Ensino Fundamental

Ataliba Rodrigues das Chagas:

1-

17-

Qual é a sua formagéo inicial? Possui P6s-graduacéo (qual)?

Gostaria de continuar sua formacdo académica (qual)? (Graduagdo e/ou POs-
graduacéo)

Gostaria de participar de novos cursos de formagdo (quais)? (exceto da questdo
anterior)

Que disciplina vocé ministra? Além da original, em quais outras disciplinas vocé ja
lecionou?

Quantos anos vocé possui de magistério? E, quanto tempo esta nesta escola?

Em quantas escolas vocé ja lecionou? Cite-as.

Ja trabalhou na equipe diretiva de alguma escola?

Vocé é natural de qual municipio/estado? Quanto tempo vocé reside em Sao
Gabriel/RS?

Na sua concepgao o que significa uma “escola do campo”:

A partir da sua disciplina, como vocé pode contribuir para transformar a sua escola em
uma “escola no e do campo”?

Vocé conhece as politicas publicas para as Escolas do Campo?

Antes de compor o quadro de professores da Escola Estadual de Ensino Fundamental
vocé ja tinha lecionado em unidades de ensino localizadas na area rural?

Vocé reside no campo ou na cidade? Qual distrito/localidade ou bairro?

De forma subjetiva declare o que vocé sentiu, em um primeiro momento, quando foi
encaminhado para lecionar nesta escola, que se localiza em areas de reforma agraria:
Vocé conhece a proposta pedagoégica da Escola Itinerante:

Jé& realizou visitas nos acampamentos e assentamentos do MST para compreender a
realidade de vida dos seus estudantes?

Aponte as principais dificuldades existentes no cotidiano da sala de aula nesta escola:
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Anexo 2 - Entrevista com os alunos da Escola Estadual de Ensino

Fundamental Ataliba Rodrigues das Chagas

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE CIENCIAS NATURAIS E EXATAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA E GEOCIENCIAS
GRUPO DE PESQUISA EM EDUCACAO E TERRITORIO

Entrevista com os alunos da Escola Estadual de Ensino Fundamental Ataliba
Rodrigues das Chagas:

1) Qual é o seu nome?

2) Quantos anos vocé tém?

3) Vocé esta em qual série?

4) Vocé mora em assentamento?

( )YNao ( )Sim

5) Escreva o nome do assentamento que vocé esta morando:

6) Quantos anos a sua familia esta assentada no municipio de Sao Gabriel/RS.

( )Ylano ( )2anos ( )3anos ( )4anos ( )5anos

7) Em qual municipio vocé nasceu?

8) Quantos municipios vocé j& morou (marque com um X):
() 1 municipio ( ) 2 municipios ( ) 3 municipios ( ) 4 municipios ( )5
municipios ( ) mais de cinco

9) Cite os alimentos que a sua familia planta no assentamento?

10) Vocé ja morou em um acampamento do MST?

( )Sim ( )Nao

11) Quanto tempo?

()Ylano ( )2anos ( )3anos ( )4anos ( )5anos ( )6anos ( )7anos ( )
mais de 7 anos.

12) Vocé estudou na Escola Itinerante?

( )Nado ( )Sim

13) Vocé sente saudades da Escola Itinerante e do acampamento?

( )N&o ( ) Sim

14) Como era a Escola Itinerante?

15) Vocé gosta da Escola Ataliba Rodrigues das Chagas?

( )N&o ( ) Sim

16) Cite o que vocé mais gosta na Escola Ataliba Rodrigues das Chagas?

17) Cite o que vocé ndo gosta na Escola Ataliba Rodrigues das Chagas?

18) Vocé acha que a Escola Ataliba Rodrigues das Chagas é comprometida com a luta do
MST? Por qué?

19) Fazendo uma comparagdo entre a Escola Itinerante e a Escola Ataliba, qual das duas é
mais comprometida com a luta do MST?

20) O que significou para vocé e para a sua familia o fechamento da Escola Itinerante?
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Anexo 3 — Termo de Declaragéo (recebimento diverso n°: 00883.00066/2014)

VT

| & COPrA

Ministério Pablico do Rio Grande do Sul
PROMOTORIA DE JUSTICA ESPECIALIZADA DE SAO GABRIEL

TERMO DE DECLARACAO
RECEBIMENTO DIVERSO n°; 00883.00066/2014

Aos 19 de margo de 2014, as 12h30min, na
PROMOTORIA DE JUSTICA-ESPECIALIZADA DE SAO GABRIEL
desta Comarca, presente o Promotor de Justica abaixo firmado,
compareceu a pessoa a seguir qualificada, a qual declarou:

Nome: ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO FUNDAMENTAL
ATALIBA RODRIGUES DAS CHAGAS - Mara Jocely Lucas de
Barros e Karyn Horst Figueira, Diretora e Vice-Diretora,
respectivamente

Enderego: Cerro do Batovi, Zona Rural de Sao Gabriel

. Assunto: Merenda Escolar
Referem que, ap6s a intervengdo do
Ministério Publico, houve o reajuste do valor repassado a Escola, ou
-~ seja, terminaram o ano recebendo RS 1.056,00 e, para 0 més de
margo esta previsto o repasse de aproximadamente R$ 1.400,00.
Contudo, oonsiderando que a Escola passou
de 180 para 270 alunos neste ano letivo, aproximadamente, esse
valor & insuficiente, fazendo com que as presentes necessitem pedir
auxilio as outras escolas estaduais. Esse nimero de alunos esta
evoluindo com o passar dos dias, pois 0s alunos que antes estavam
matriculados na rede municipal estao migrando, pois 0s novos
modulos sac mais proximos as residéncias.

RUA ONESIMO LAUREANO, 124 - CEP 97200000 - SAO GABRIEL. RS
Fone; ($5)32326310 c-mail: mpsaogabriel@mp.rs.gov.br



'

N

Ministério Pablico do Rio Grande do Sul
PROMOTORIA DE JUSTICA ESPECIALIZADA DE SAO GABRIEL

A merenda consiste no café da manha,
aimogo e lanche da tarde. O Almogo & servido para todos os alunos.
sejam da manha, sejam do turno da tarde.

Recebem da 19° CRE um cardapio a cumprir,
mas nao ha condi¢des financeiras para tanto. N3o ha como fornecer
frutas, nem verduras, sendo que o leite e a carne s&o racionados. A
came consiste em salsicha e carne moida. Nao recordam a Gitima
oportunidade em que conseguiram comprar frango, pois ndo “rende”
comoe a carne moida.

Referiram que, desde de 2012,
aproximadamente, a situagdo vem sendo contornada pela Diregdo,
através de pedidos para outras escolas, mas a 19" CRE nao
solucionou o problema. Ponderam que n3o sera mais possivel pedir
nas outras escolas, razao pela qual, caso nao atendida a demanda,
suficientemente, sera necessario suspender as aulas.

E a in I cias:
) Pelo Promotor de Justiga foi dito que, a partir
do oficio encaminhado pela Escola, foram solicitadas providéncias a
18" CRE. Contudo, ac que parece, a solugdo encontrada ndo
atendeu integralmente a demanda, pois os valores permanecem
insuficientes. Isso porque, em um calculo rapido, chega-se ao valor
aproximada de RS 5 (cinco reais) mensais, ou seja, dividindo-se
esse valor em 22 dias letivos mensais, chegaremos ao valor diario
de 0,23 (vinte e trés centavos).
Diante desse quadro, sera requisitada a
Secretaria Estadual da Educagdo, por intermédio da 19° CRE, o
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