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HA ESCOLAS QUE SAO GAIOLAS
E HA ESCOLAS QUE SAO ASAS.

Escolas que sdo gaiolas existem para que os pdssaros desaprendam a arte do
voo. Passaros engaiolados sdo pdssaros sob controle. Engaiolados, o seu dono
pode levd-los para onde quiser. Pdssaros engaiolados sempre tém um dono.
Deixaram de ser pdssaros. Porque a esséncia dos pdssaros é o voo.

Escolas que sdo asas ndo amam pdssaros engaiolados. O que elas amam sio
pdssaros em voo. Existem para dar aos passaros coragem para voar. Ensinar o
v00, 1550 elas ndo podem fazer, porque o voo jai nasce dentro dos passaros. O voo
ndo pode ser ensinado. SO pode ser encorajado.

Rubem Alves
VI
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A ESCOLA DE ENSINO MEDIO CASA FAMILIAR RURAL DE
FREDERICO WESTPHALEN-RS E A PRODUCAO E REPRODUCAO
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O presente trabalho trata da investigacdo a cerca das contribuicdes da Escola de Ensino Médio
Casa Familiar Rural localizada no municipio de Frederico Westphalen-RS, para a producéo e
reproducdo social do municipio e regido, tendo como atores principais desta pesquisa 0s
jovens egressos desta instituicdo, sendo este o principal objetivo deste trabalho. Justifica-se
devido a necessidade de diagnosticar através de seus egressos se esta instituicdo educadora
cuja metodologia de ensino adotada é a Pedagogia da Alternéncia, atende ou ndo o seu
objetivo de proporcionar uma educagdo com formacdo integral e social, cujos principios estdo
embasados na busca do resgate e manutencdo de atividades sustentaveis que garantam a
producdo e reproducao social substituidas ao longo do tempo por instrumentos mais rentaveis
economicamente. A opc¢do pela abordagem tendo como atores principais 0s jovens egressos,
proporcionou além de um desafio, um grande estimulo para investigar a concepgdo, a préatica
e os resultados da formacdo em alternancia, pois acredita-se que a Educacdo do Campo e a
Pedagogia da Alternancia sdo importantes alternativas para a preservacdo e manutencdo da
atividade rural campesina no Brasil, neste caso em especial a regido estudada. Para melhor
compreender a realidade que envolve o0s sujeitos estudados, optou-se por utilizar-se de uma
investigacdo qualitativa, por entender que a construcao desta ciéncia € um fendmeno social.
Este trabalho buscou responde a questdes muito particulares e se preocupa com o nivel de
realidade que ndo pode ser apenas quantificado, buscou-se explorar um universo de
conhecimentos, significacdes, e experiéncias.

Palavras-chave: Producdo e reproducdo social; jovens rurais; Pedagogia da Alternancia,
agricultura camponesa; pluriatividade.



ABSTRACT

Dissertation of Master's degree
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MEDIUM EDUCATION SCHOOL OF RURAL HOME FREDERICO
WESTPHALEN -RS AND PRODUCTION AND REPRODUCTION

LOCAL AND REGIONAL FROM IT’S GRADUATES: A CASE STUDY
AUTHOR: LUCINEIA LOURENZI
ADVISOR: CARMEN REJANE FLORES WIZNIEWSKY
Date and Place of the Presentation: Santa Maria, august 24, 2015.

This paper deals with research about the contributions of High School Rural Family House
located in the city of Frederico Westphalen-RS, for the production and social reproduction of
the municipality and region, the main actors of this research the young graduates of this
institution, which is the main objective of this work. Is justified by the need to diagnose
through its graduates unless the latter educator whose adopted teaching methodology is the
Pedagogy of Alternation, meets or not your aim to provide an education with full and social,
whose principles are grounded in the pursuit of recovery and maintenance activities that
guarantee sustainable production and social reproduction replaced over time efficient tools for
more economically. The choice of approach with the main actors the young graduates, as well
as provided a challenge, a great stimulus to investigate the design, practice and outcomes of
work-linked training, as it is believed that the Education Field and the Pedagogy of
Alternation are important alternatives for the preservation and maintenance of rural peasant
activities in Brazil, in this case particularly the study area. To better understand the reality
involving the studied subjects, we chose to use is a qualitative research, understanding that the
construction of this science is a social phenomenon. This study sought to answer very specific
questions and worries about the level of reality that can not only be quantified, we sought to
explore a universe of knowledge, meanings and experiences.

Keywords: production and social reproduction; rural youth; Pedagogy of Alternation; peasant
agriculture; pluriactivity.
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INTRODUCAO

No Brasil, cresce a preocupacdo em aprimorar as discussdes acerca dos sujeitos do
espaco rural, havendo uma grande necessidade de ampliar os conhecimentos que se referem a
area social dos que vivem no campo, embora os estudos sobre os temas relacionados a
producdo e reproducéo social destes sujeitos, sdo cada vez mais numerosos. Tal preocupacao
transita desde as concepcdes teoricas até os esforcos realizados em prol do desenvolvimento,
aperfeicoando o planejamento, melhorando da gestdo da propriedade.

E perceptivel que de forma geral, o rural e principalmente os agricultores familiares,
encontram-se carentes de conhecimento técnico, cientifico, praticas essas que teoricamente
favorecem o desenvolvimento local e regional, além do incentivo econdmico, habilidades
motoras e intelectuais, para que 0s agricultores possuam a capacidade de solucionar 0s
problemas impostos pelo meio e promover o desenvolvimento da propriedade bem como de
seu trabalho. E necessario compreender que a precariedade do campo n&o se da por culpa dos
agricultores, mas sim pelo fato de os mesmos ndo terem acesso as oportunidades de adquirir
tais habilidades. Como consequéncia muitas vezes estes sujeitos ficam impossibilitados de
corrigir suas proprias deficiéncias, aprimorar suas técnicas e saberes relacionados ao trabalho
e a vida na unidade de produgéo.

E notdério, no ambito académico, o destaque crescente da preocupagdo com a
reproducdo social e econdmica da agricultura familiar. Dentre 0s varios autores que vem
dedicando seus estudos a este tema, pode-se destacar Anjos (2003), Schneider (2009),
Stropasolas (2005; 2007; 2011), Tedesco (1999), Abramovay (1998; 2005). Esses autores,
buscam compreender, e caracterizar 0s jovens rurais, filhos de agricultores familiares,
salientando suas perspectivas quanto a permanéncia no meio rural, e na agricultura,
acarretando consequentemente na possibilidade de realizacdo da sucessdo familiar nos
estabelecimentos rurais.

O significativo interesse em estudos direcionados a compreender a agricultura
familiar, explica-se devido a importancia que a mesma detém para promover a producdo e
reproducéo social, bem como a promogéo do desenvolvimento rural sustentavel. E sabido que
a agricultura familiar € que mais se destaca na producao de alimentos de subsisténcia no pais,
é responsavel também pela criacdo de vagas de emprego (mesmo que temporarios), pela

preservacdo do meio ambiente, bem como a manutencdo das relagdes sociais, sendo a mesma
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considerada por Abramovay (2003) um capital social extremamente valioso ao meio rural e ao
desenvolvimento de forma geral.

Associada a questdo econdmica do desenvolvimento rural promovido pela agricultura
familiar, encontra-se a questdo social da agricultura familiar, estando esta, intimamente ligada
com a cultura, a histéria, a transmissdo de conhecimento de geracdo a geracao, resultando em
uma importante questdo social. Dai a producdo de uma nova geragdo de agricultores, que
dardo continuidade ao trabalho desenvolvido na propriedade rural familiar, garantindo a
sucessdo familiar e a manutencao da atividade rural familiar.

Outra questdo importante quanto a agricultura familiar, diz respeito & permanéncia dos
jovens no campo, e a sucessao familiar. Destaca-se que a gestdo da propriedade e o trabalho
normalmente concentram-se nas maos dos proprietarios do estabelecimento, sendo assim a
terra, a gestdo e o trabalho estdo diretamente relacionados a familia. O processo de sucessdo
familiar € de extrema importancia para a preservacdo da producdo e reproducdo social do
campo, neste sentido espera-se que o patrimonio e a gestdo da propriedade sejam repassados
de geracdo a geracdo, resultando assim em impactos positivos para a agricultura familiar, tais
como o fortalecimento da agricultura familiar, a preservacdo e manutencdo da cultura
acumulada ao longo das geracdes. Porém para que este jovem opte em permanecer no meio
rural, é necessario que o mesmo encontre um ndmero maior de fatores de atracdo do que
fatores de expulsdo, sendo que na atual perspectiva social, econémica e tecnoldgica, para
permanecer no campo 0 jovem espera ter a sua disposicdo uma boa perspectiva de futuro, um
ambiente educacional diferenciado, acesso a terra, crédito, a alternativas de geracdo de renda
agricola e ndo agricola, inclusdo digital e claro, boas condicfes de vida.

No que se refere a um ambiente educacional diferenciado, acredita-se que a Pedagogia
da Alternancia (PA) corresponde exatamente a necessidade dos jovens do meio rural, visto ser
esta uma nova educacdo cujas possibilidades permitem formar os individuos com
conhecimentos técnicos e praticos, com habilidades necessarias para a preservacdo e
manutenc¢do do patriménio e do trabalho, com valores e atitudes adequadas as necessidades da
vida e do trabalho, que enfrentam nas atividades diarias de suas propriedades e comunidades
rurais. Zonta (2014) salienta que 0 método de ensino em alternancia desempenha um papel
essencial na formacdo dos jovens rurais, visto que 0s conteldos abordados sdo Uteis e
aplicaveis, sendo esse um importante fator eficaz para melhorar a qualidade de vida dos

agricultores familiares.
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O trabalho utilizado como um principio educativo vem representando uma
preocupagdo constante nos discursos educacionais, visto ser esta uma questdo pertinente a
realidade do campo brasileiro e mais especificamente da agricultura familiar. Considerando-se
0 modelo de ensino adotado pela Pedagogia da Alternancia, nota-se que a mesma busca
articular prética e teoria, em tempos e espacos que se alternam entre escola, propriedade, e
comunidade ao qual o educando/alternante esta inserido. A Pedagogia da Alternancia tem por
natureza a forma de sistematizacdo de um projeto de educacdo para o jovem do campo a partir
de quatro finalidades, sendo elas a orientacdo, a adaptacdo ao emprego, a qualificacdo
profissional e formag&o geral. A forma adotada para alcancar estas finalidades foi o sistema
de ensino em alterné@ncia e a associacdo que integra as familias, os monitores e 0s demais
membros pertencentes ao movimento.

Quanto ao acesso a terra e ao crédito, aléem de outros programas, foi criado no ano de
2004 o PRONAF Jovem, uma linha de crédito do PRONAF especialmente desenvolvida para
atender os jovens do meio rural. O PRONAF jovem objetiva fortalecer a agricultura brasileira
em especial 0s jovens, o0 que consequentemente combate um grave problema que afeta o meio
o rural, o éxodo rural. Neste sentido, 0 PRONAF Jovem busca atender os filhos e filhas de
familias que por sua vez ja foram financiadas pelo PRONAF, para que os mesmos tenham a
possibilidade de explorar parcelas da terra dos préprios pais, e desta forma gerando uma
parcela de renda propria. Outro programa considerado relativamente jovem, instituido no ano
de 2011, é o Pronatec, visando ampliar a oferta de educacao profissional e tecnoldgica. Dentre
as acdes previstas no Pronatec estd a oferta da bolsa-formacdo estudante, que se destina a
jovens regularmente matriculados em instituicbes publicas de ensino médio, inclusive da
educacéo de jovens e adultos.

No que se refere a geracdo de renda agricola e/ou ndo agricola, é importante destacar
uma tendéncia da atualidade na agricultura familiar brasileira, a pluriatividade. A
pluriatividade ndo se trata de um novo tipo de agricultura familiar, pelo contrario, trata-se de
uma nova forma de se fazer agricultura. Diante da modernizacdo do campo, hoje demanda-se
de um tempo menor de trabalho no campo para realizar as mesmas atividades anteriormente
realizadas. O territorio rural apresenta-se positivamente mais dinamico, permitindo que
determinados integrantes da familia possam realizar atividades extras, tornando-as capaz de
diversificar as operacfes da familia, permitindo assim a inser¢do de uma nova renda a familia.
Schneider (2009) em sua obra A Pluriatividade na Agricultura Familiar destaca a importancia

da pluriatividade que vem sendo apontada ndo sé por ele, mas também por varios estudiosos
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como uma das possiveis e mais provaveis formas pelas quais as unidades familiares tém
conseguido se produzir e reproduzir socialmente no campo brasileiro.

Cabe aqui destacar a importancia da massiva retomada conceitual produzida para a
elaboracao final desta dissertacdo de mestrado, visto que todos os temas possuem uma relacao
intrinseca, fazendo-se necesséaria a abordagem de todos. Levando-se em consideracdo que a
Pedagogia da Alternancia desenvolvida no Brasil é utilizada quase que exclusivamente para
atender a jovens do meio rural, filhos e filhas de agricultores camponeses e agricultores
familiares, fica explicita a necessidade de estudar as categorias de educacdo do campo
compreendendo a sua evolugdo historica, destacando as politicas publicas que promoveram a
sua expansdo e a conquista de uma maior visibilidade no cendrio nacional; a agricultura
camponesa sua concepc¢ao e desenvolvimento como forma de agricultura desenvolvida em um
ambiente familiar; a adocdo do termo agricultura familiar, e o jovem rural, suas principais
perspectivas e dificuldades, a relagdo entre o campo e a cidade com seus fatores de expulséo e
de atracdo, as questdes de género, bem como as questdes relacionadas a sucessdo familiar,
considerando-se que o0 jovem residente no meio rural hoje é o futuro da agricultura familiar e
do campo brasileiro.

Ainda considerando-se a Pedagogia da Alternancia como uma metodologia de ensino
em que o jovem alterna entre tempo escola e tempo comunidade, torna-se importante
compreender tanto sua histéria e concepcdo, quanto a utilizacdo do trabalho como um
principio educativo, visto que toda acdo, gera uma reacdo que consequentemente gera um
aprendizado. Para compreender as dificuldades encontradas pelos jovens que pretendem
permanecer no meio rural, se fez necessario compreender quais as politicas publicas foram
desenvolvidas para promover e garantir a possibilidade de permanéncia dos mesmos, e em
que medidas elas atendem essa necessidade desses jovens. Outro conceito importante para a
elaboracdo deste trabalho foi a abordagem da pluriatividade visto esta ser considerada hoje
uma alternativa para a preservacdo e manutencdo do meio rural brasileiro, visto que quando
possivel, um ou mais membros da familia desenvolve atividades agricolas ou néo agricolas
fora da propriedade, revertendo a renda obtida para beneficiar a propriedade.

Diante disso, a presente pesquisa intitulada A Escola de Ensino Médio Casa Familiar
Rural de Frederico Westphalen e a Producéo e Reproducdo Local e Regional a partir dos seus
Egressos: um estudo de caso, trata-se de uma investigacdo a cerca das contribuicdes da Escola
de Ensino Médio Casa Familiar Rural (EEMCFR), para a producdo e reproducédo social do

municipio de Frederico Westphalen, localizado na regido norte do estado do Rio Grande do
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Sul (Figura 01), e regional, mais especificamente dos vinte e trés municipios integrantes do
COREDE Médio Auto Uruguai (CODEMAU), sendo 0s seus egressos 0S principais atores

desta pesquisa.
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Figura 01 — Mapa de localizagdo do municipio de Frederico Westphalen
Fonte: DAMBROS, G. 2013.

A presente pesquisa teve como objetivo geral, investigar as contribui¢fes da Escola de
Ensino Médio Casa Familiar Rural, localizada no municipio de Frederico Westphalen — RS,
para a producdo e reproducdo social dos agricultores familiares, a partir da trajetoria dos seus
egressos. O presente trabalho objetivou também: a) caracterizar a escola e as praticas
pedagdgicas ali desenvolvidas; b) identificar e compreender a importancia da escola a partir
dos egressos para a producdo e reprodugdo social do campo para 0 municipio e regido; c)
compreender os motivos que levaram 0s egressos a procurar a escola, suas principais

experiéncias, desafios e perspectivas, identificando as relagdes construidas entre o tempo
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escolar e a continuidade do processo nas atividades dos alunos egressos; d) verificar através
dos egressos em que medida a Escola atinge suas finalidades de formacdo integral e
desenvolvimento local sustentavel, e o seu papel na formacéo técnica dos jovens.

A necessidade de refletir sobre as contribuicbes da EEMCFR, para a producdo e
reproducdo social do municipio e regido, surgiu devido a importancia de diagnosticar através
dos egressos, se esta instituicdo atende seu objetivo de formacdo integral e social, cujos
principios estdo embasados na busca do resgate e manutencdo de atividades sustentaveis
substituidas ao longo do tempo por instrumentos mais rentaveis economicamente. A opc¢ao
pela abordagem da questdo dos egressos, proporciona além de um desafio, grande estimulo
para investigar a concepgao, a pratica e os resultados da formagao em alternancia.

Para a construcdo deste trabalho, primeiramente buscou-se um embasamento teorico a
respeito da educacdo do campo, a sua trajetéria e caracterizacdo, realizando uma reflexao
acerca do momento histérico pelo qual passa nossa sociedade, perpassando também pela
criacdo das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica nas Escolas do Campo,
desenvolvidas a fim de assegurar o acessa das criancas e jovens do meio rural a educacdo,
visto ser este um direito de todos garantido pela Constituicdo Federal de 1988. Outro tema
abordado ainda no primeiro capitulo é a extensdo rural no contexto da agricultura familiar,
salientando que a extensdo rural possui um carater educativo, e desempenha um importante
papel no processo de desenvolvimento e manutencdo da agricultura familiar brasileira. Sendo
a educacao um direito de todos e requisito basico para que os individuos possuam acesso a um
conjunto de bens e servicos disponibilizados na sociedade procurou-se também conceituar,
caracterizar e diferenciar as seguintes formas de educacdo: educacdo formal; educagdo nao
formal; educagéo informal; e educagédo ndo escolar.

Prosseguindo a construcdo deste trabalho, passou-se a promover a compreensao das
principais relacdes conceituais entre a agricultura camponesa, nas visdes de Marx e
Chayanov, perpassando as relagcdes do campesinato com a agricultura familiar, abordando a
insercdo da tecnologia no meio rural brasileiro, para em seguida adentrar a questdo da
producdo e reproducdo social e suas alternativas para a agricultura familiar brasileira tais
como a pluriatividade, sendo que a mesma vem sendo apontada como uma das possiveis
formas pelas quais as unidades familiares tem conseguido se reproduzir no campo.

Outro tema abordado foi a questdo da juventude rural, sua permanéncia no campo e 0
duelo entre campo e cidade, a questdo de género e suas contribui¢Ges na agricultura familiar,

as politicas publicas destinadas a incentivar a permanéncia do jovem no meio rural, e a
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sucessdo familiar abordada como alternativa de producdo e reproducdo social do meio rural.
Ainda em se tratando de jovens rurais e da educagéo, abordou-se o trabalho utilizado como
um principio educativo, visto que o trabalho é também uma forma de expresséo, e faz com
que o individuo desenvolva habilidades, tome iniciativas e seja capaz de reproduzir a sua
propria existéncia atraves do trabalho, sendo este o caminho para a construgdo da identidade
do homem. Para finalizar o capitulo abordou-se a Pedagogia da Alternancia, sua concepcao e
evolucéo histdrica e chegada ao Brasil no final da década de 1960, bem como sua expansao
através do territorio brasileiro.

Os estudos teoricos foram realizados principalmente com a utilizag&o de livros, artigos
cientificos, dissertacbes de mestrado e teses de doutorado, a fim de promover um maior
embasamento e facilitar a discussdo a respeito dos principais conceitos abordados ao longo
deste trabalho. O foco desta pesquisa encontra-se na investigacdo sobre as contribuicbes da
Escola de Ensino Médio Casa Familiar Rural Santo Isidoro, para a busca do producdo e
reproducdo social e desenvolvimento rural sustentavel, através da percepcdo dos egressos
desta instituicdo. Para melhor compreender a realidade que envolve os sujeitos estudados,
optou-se por uma investigacdo qualitativa, pois, segundo Ludke & André (1986, p.18) a
abordagem qualitativa “¢ aquela que se desenvolve numa situacdo natural, é rica em dados
descritivos e tem um plano aberto e flexivel e focaliza a realidade de forma complexa e
contextualizada”.

Os métodos qualitativos se assemelham a procedimentos de interpretacdo dos
fendmenos que empregamos no nosso dia-a-dia, caracteriza-se pelo carater descritivo, pelo
enfoque indutivo, pelo ambiente natural como fonte direta de dados e o pesquisador como
instrumento fundamental e também pelo significado que as pessoas dao as coisas e a sua vida
como preocupacdo do investigador. O desenvolvimento de um estudo baseado em um método
qualitativo supde um corte temporal-espacial de determinado fendmeno por parte do
pesquisador.

De acordo com Neves:

[...] a pesquisa qualitativa costuma ser direcionada, ao longo do seu
desenvolvimento; além disso, ndo busca enumerar ou medir eventos, e geralmente,
ndo emprega instrumental estatistico para analise de dados, seu foco de interesses é
amplo, e parte de uma perspectiva diferenciada. [...] A expressdo “pesquisa
qualitativa compreende um conjunto de diferentes técnicas interpretativas que visam
descrever e a decodificar os componentes de um sistema complexo de significados.
Tem por objetivo traduzir e expressar o sentido dos fenémenos do mundo social;
trata-se de reduzir a distancia entre indicador e indicado, entre teoria e dados,
contexto e acdo. (NEVES, 1996, p.01)
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A opcdo justifica-se, inicialmente, por entender que a construgdo desta ciéncia é um
fendmeno social. Este trabalho busca responder a questdes muito particulares e se preocupa
com um nivel de realidade que ndo pode ser somente quantificado; ela explora um universo de
conhecimentos, significacBes, crencas, experiéncias e atitudes que se relacionam a um espaco
mais intimo de relacBes aqui, em especifico, a coeréncia entre o contexto conceitual da
pesquisa e as contribuicbes de uma escola para a reproducdo social da regido noroeste do
estado do Rio Grande do Sul.

A coleta de dados foi realizada por meio de questiondrios e entrevistas
semiestruturada. O questionario esteve composto de questdes fechadas, procurando observar
fatores referentes ao tamanho da propriedade, quando estes retornaram a unidade de
exploracdo de sua familia, principais atividades desenvolvidas, observando o processo de
comercializacdo de produtos, identificando a producdo e como as praticas ensinadas na Casa
Familiar Rural contribuem nas atividades desenvolvidas na propriedade. A entrevista semi-
estruturada foi realizada junto aos egressos que constituem os principais atores desta pesquisa,
as familias desses jovens, a representantes da Escola de Ensino Média Casa Familiar Rural ,
bem como aos jovens alternantes da turma de terceiro ano de ensino médio, hoje egressos.

Durante a entrevista utilizou-se um gravador com autorizac¢do prévia do entrevistado,
com o objetivo de fazer com que entrevistados se expressassem com maior tranquilidade, uma
vez que 0S mesmos se sentiram mais a vontade. As entrevistas tiveram como objetivo
identificar de que forma a CFR Santo Isidoro atua para a promogdo do desenvolvimento rural
e na producdo e reproducdo social através da figura dos egressos, buscou-se também
identificar as formas de insercdo deste sujeito perante sua familia e a comunidade de forma
geral.

Para a realizacdo das entrevistas, estipulou-se trés amostras, privilegiando trés
varidveis, sendo elas o local de origem, o0 género e a insercdo da unidade de producdo
familiar, neste sentido realizou-se 10 entrevistas com egressos que se formaram em diferentes
anos (Apéndice E), bem como outras 10 entrevistas com membros de suas familias (Apéndice
G). As entrevistas também foram realizadas com a diretora da Escola, e com duas monitoras
que se encontravam presentes na EEMCFR (Apéndice B). O trabalho de capo foi realizado
no periodo entre 17 e 21 de novembro de 2014, onde foram realizadas todas as entrevistas e
aplicacGes de questionarios. Os questionarios por sua vez foram aplicados aos 10 jovens
egressos (Apéndice F). Outro questionario diferenciado foi aplicado aos 16 jovens alternantes

que compunham a turma de terceiro ano da EEMCFR no ano de 2014 (Apéndice C), sendo
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que esses 16 jovens hoje encontram-se formados. Durante as observagdes realizadas no
ambiente escolar, procurou-se observar o funcionamento e a rotina escolar.

Para a elaboracdo dos mapas presentes nesta pesquisa, e fundamentais para ilustrar e
localizar a area de estudo aos leitores, utilizou-se o software Quantum Gis 2.8.2. Foram
utilizados arquivos vetoriais em formato shapefile, fornecidos Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) — 2010, e pelo Departamento de Servico Geografico do
Exército Brasileiro. Os mapas também seguem as normas cartogréficas instituidas pela

Associacdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT).
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1 A EDUCACAO PARA OS AGRICULTORES NO CONTEXTO DA
ESCOLA E DA EXTENSAO RURAL

Para que se possa compreender o atual contexto da educacdo do campo, deve-se
conhecer o processo de evolugdo da educacdo brasileira tanto no que se refere a educacéo
formal como néo formal, levando-se em consideracdo em um primeiro momento, a evolugéo
da educagédo do campo, as principais politicas puNblicas que dizem respeito a esta modalidade
educacional, bem como conhecer a LDB e as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica
das Escolas do Campo, e as formas como as mesmas orientam o0 ensino no espaco rural. Em
um segundo momento se pretende refletir sobre a extensdo rural no contexto da agricultura

familiar, sua importancia para os sujeitos do campo e influéncia pelo capital.
1.1 A Educacdo do Campo: sua trajetdria e caracterizacao

A educacdo do campo reflete 0 momento historico pelo qual passa a nossa sociedade,
a formacdo da identidade da educacdo do campo, recentemente construida, evidencia
momentos de confluéncia, debates e conflitos de ideias entre 0os movimentos sociais, as
politicas publicas e demais atores. A constituicdo historica das praticas educativas no meio
rural brasileiro surge da necessidade dos diferentes grupos sociais acessar a educagao, neste
sentido, a educacao do campo constitui-se como um instrumento de fundamental importancia
para o desenvolvimento do campo e do sujeito que nele reside.

Caldart (2008) destaca que o conceito de Educacdo do Campo ainda é novo, porém ja
esta em disputa, exatamente porque o movimento da realidade que ele busca expressar é
marcado por inimeras contradi¢fes sociais. Ainda de acordo com a autora, Educacdo do
Campo é um conceito em movimento da mesma forma que todos os conceitos, porém ainda
mais porque busca apreender um fendmeno em fase de constituicéo histérica.

Lourenzi e Wizniewsky (2012) por sua vez acrescenta que conceito de campo e de
educagdo do campo, como um espaco de vida e de producdo de conhecimento, possibilita a
leitura e politicas mais amplas do que os simples conceitos de educagdo e de espago rural, este
ualtimo visto apenas como espaco de produgdo de mercadorias. A educagdo do campo vem
com a finalidade de reterritorializar o conhecimento, buscando trazer a cidadania aos
habitantes da area rural, portanto a educagdo do campo, deve ser construida junto com seus
sujeitos e a partir de suas necessidades. Um exemplo de instituicdo que efetivamente aplica

educacdo do campo é a Escola de Ensino Medio Casa Familiar Rural, que além de sua
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localizacdo fisica encontrar-se na &rea rural do municipio de Frederico Westphalen-RS, sua
metodologia de ensino baseia-se na Pedagogia da Alternancia, tema este que sera aprofundado
no segundo capitulo deste trabalho, atua de forma realmente efetiva no campo, onde leva-se
em consideracdo as necessidades impostas pela realidade de cada sujeito que a frequenta,
visto esta ser uma caracteristica fundamental e primeira da PA.
De acordo com Leite (1999):
A educacdo rural no Brasil, por motivos socioculturais, sempre foi relegada a planos
inferiores e teve por retaguarda ideoldgica o elitismo acentuado do processo
educacional aqui instalado pelos jesuitas e a interpretacdo politico-ideoldgica da

oligarquia agraria, conhecida popularmente na expressdo: “gente da roga ndo carece
de estudo. Isso é coisa de gente da cidade”. (LEITE, 1999, p.14)

Lucas (2008) esclarece que o modelo de desenvolvimento brasileiro, comandado pelas
elites, passava a nocdo de que a populacéo rural ndo precisava aprender a ler e a escrever,
negando a populacéo do campo o direito de acesso e permanéncia na escola. Neste sentido, 0
camponés, 0s negros, as mulheres, os indigenas ndo necessitavam aprender a ler e a escrever,
pois para atuar no trabalho bracal do campo ndo era necessario possuir letramento, o
agricultor permanecia entdo as margens da sociedade no que se refere a questdo do
conhecimento intelectual, visto que embora ndo possuam o conhecimento dito técnico, 0s
mesmos Sao riquissimos em conhecimento empirico.

Neste sentido, a concepc¢do de educacdo rural considerava que, para os trabalhadores
do campo, ndo era importante a formacdo escolar, pois a mesma ja era oferecida nos centros
urbanos, onde encontravam-se as elites brasileiras. No que se refere a educa¢&o no meio rural,
esta foi historicamente relegada aos espagos marginais nos processos de elaboracdo e
implementacdo das politicas educacionais na realidade brasileira, pois criou-se sdlidas
barreiras entre o espaco urbano e o espaco rural marcadas por construcdes culturais
hegemdnicas do meio urbano que tende a inferiorizar, estereotipar e segregar as identidades e
subjetividades do meio rural. De acordo com Moura (2009, p. 54) “A educagdo no meio rural,
sempre esteve atrelada ao sistema de producdo capitalista, que tinha no latifundio as suas
bases. O camponés para trabalhar a terra ndo necessitava saber ler”. Porém, com o crescente
processo de urbanizacgéo e a intensificacdo dos movimentos migratorios, a educacdo do campo
passa a ser objeto de preocupacéo de setores ligados a educagéo.

Todavia, percebe-se que as politicas publicas que procuram combater o analfabetismo,
e elevar o grau de escolaridade, bem como a qualidade do ensino do campo séo

desfavorecidas pelo poder publico, sendo em muitos casos rejeitados e sujeitos a
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marginalizacdo social. Os problemas educacionais enfrentados pela populagéo brasileira ndo
concentram-se apenas no campo, porém € ai que a situacdo permanece ao longo do tempo
mais critica, pois ainda desconsidera-se para a manutencdo das escolas e do sistema
educacional propriamente dito a realidade socio econdémica e ambiental onde cada escola do
campo encontra-se inserida. Para tentar minimizar os efeitos desta precariedade, o Estado
trata metodicamente a populacdo do campo com politicas compensatorias, projetos e
programas emergenciais.

Arroyo & Fernandes (1999) na Articulacdo Nacional por uma Educacdo Basica do
Campo, procuraram enfatizar que o uso do termo “campo” ¢ resultado de uma terminologia
divulgada pelos movimentos sociais, devendo ser adotada pelas instancias governamentais e
suas politicas publicas educacionais. Percebe-se que historicamente a criacdo e adogdo do
conceito de educacdo escolar no meio rural esteve atrelada a educacdo desenvolvida “no”
campo, com método de ensino descontextualizado. Porém, nas atuais circunstancias
conjunturais, a educagdo “do” campo promove um estreitamento dos lacos com intimeros
projetos democraticos que contribuem para o fortalecimento da educacao popular.

Ainda de acordo com Arroyo & Fernandes (1999):

Uma escola do campo é a que defende os interesses, a politica, a cultura e a
economia da agricultura camponesa, que construa conhecimentos e tecnologias na
direcdo do conhecimento social e econdémico dessa populagdo. A sua localizacdo é
secundaria, 0 que importa sdo suas proximidade politicas e espacial com a realidade
camponesa. (ARROYO & FERNANDES, 1999, p.52)

Para Wizniewsky (2010):

A escola do campo é o espago onde sdo produzidas e reproduzidas dinamicas, que,
em grande medida, se distanciam da realidade dos sujeitos que vivem nesse l6cus. O
desencontro entre a escola e os anseios da comunidade é resultado de acles e
politicas publicas, que, historicamente, promoveram a valorizagdo de ambiéncias
mais ligadas ao urbano, relegando o campo e seus sujeitos a um plano secundario,
considerado por muitos como marginal. (WIZNIEWSKY, 2010, p.27)

Jé& Lourenzi, Zanon, Santos e Wizniewsky 2012 enfatizam que:

A escola do campo tem uma grande responsabilidade, com o educando, sua familia e
a comunidade como um todo, j& que esta pode ser um veiculo fundamental para a
melhoria da qualidade de vida das comunidades rurais bem como a proposta da
construgdo coletiva que aproxime o homem da terra. (LOURENZI; ZANON;
SANTOS; WIZNIEWSKY. 2012, p.7)
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A educacdo rural deixa entdo de ser vista apenas como uma formacdo mercadoldgica,
ou seja, supera o conceito de educacdo urbanocentrica e adquire uma recente concepcao de
educacdo do campo construida por uma longa trajetéria de lutas e discussdes na esséncia dos
movimentos sociais, e principalmente dos sujeitos do campo. Esta mudanca na concepc¢édo do
conceito de educacdo do campo reflete muito mais do que uma simples nomenclatura, ela é o
resultado de um olhar politicamente referendado na busca pelos direitos sociais e na defesa do
direito a educacdo. Este é um fator de grande importancia para a efetivacdo de projetos
politicos-pedagdgicos que procurem trabalhar diante da realidade do agricultor e atender as
necessidades das populagdes do campo, sendo a¢Ges importantes para pressionar as liderancas
governamentais na criacdo e organizacdo de politicas publicas que atendam as necessidades
dos trabalhadores e trabalhadoras do campo brasileiro.

O campo é um local repleto de possibilidades politicas, formacdo critica, e cabe
portanto a educagdo do campo o papel de promover discussdes e reflexdes que acumulem
forcas e producdo de saberes, no sentido de contribuir para a negacdo e/ou desconstrucao do
imaginario coletivo a respeito da visdo hierarquica que ha entre o campo e a cidade, ajudando
a superar a visao tradicional de superioridade da cidade enquanto o campo € atrasado e pouco
desenvolvido. Nao podemos portanto pensar uma educacéo para a libertagdo enquanto uma
populacéo inteira é privada de seus direitos.

Diante da concepc¢do unilateral da relacdo campo e cidade, o que normalmente se vé é
gue em muitos municipios as criangas do campo sdo transportadas para a cidade, viajando por
horas, muitas vezes em estradas intransitaveis, em muitos casos essas criancas sdo alocadas
em turmas separadas das criancas da cidade reforgando ainda mais essa dicotomia existente
no imaginario da sociedade, que ainda hoje considera a escola da cidade qualitativamente
superior as escolas do campo, reforcando o determinismo geografico como regulador de
qualidade da educacdo. Porém o que esta em jogo é o projeto de escola e ndo a sua localizacédo
geogréfica. As escolas do campo possuem especificidades inerentes a luta de resisténcia
camponesa com valores singulares que atendam as demandas especificas do meio rural, pois é
necessario construir um projeto que vincule a educacdo a questfes sociais inerentes a sua
realidade. E € neste sentido que surgem no Brasil, e especificamente no municipio de
Frederico Westphalen-RS instituicdes do sistema CEFFA de ensino, para garantir que 0s
jovens do meio rural tenham a possibilidade de permanecer no campo, que 0S mesmos Nnao

precisem se sujeitar a ser discriminados dentro de escolas do meio urbano, porém, as criangas
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ainda ndo sdo atendidas por este sistema de ensino, sendo necessario haver a¢des voltadas a
atende-las.

A partir de 1930, consolidou-se a ideia do grupo de pioneiros do “ruralismo
pedagdgico™ cujas ideias vinham emergindo desde os anos 20. Surge como uma tentativa de
resgatar a educacdo do campo que representava o Brasil de uma maneira genuina e por isso, a
justificativa de se levar para o campo uma educacdo especifica apoiada em materiais e
recursos humanos proprios para esta realidade. Os ideais educacionais do movimento do
ruralismo pedagogico preconizavam uma mudancga na educacao principalmente em temas que
abrangiam a questdo curricular, o calendario escolar e a formacdo de professores em
contraposicdo aos padrdes de ensino urbano da época.

No ruralismo pedag6gico de acordo com Calazans (1993, p. 18) predominava a ideia
de “Uma escola rural tipica, acomodada aos interesses e necessidades da regido a que fosse
destinada (...) como condicdo de felicidade individual e coletiva.”, a autora ainda enfatiza que
necessita-se de uma escola que forme em seus alunos a consciéncia civica e trabalhistas, pois
sdo esses os alicerces da producdo e do desenvolvimento, fazendo com que seja extinta a
imagem de um meio rural atrasado, deve-se levar em consideracdo que muitas criangas e
jovens nao desejam abandonar o campo, mas para isso elas devem receber incentivos e serem
apresentadas as possibilidades diversas que podem garantir a sua permanencia. Necessita-se
de uma educacdo primaria que objetiva o desenvolvimento da personalidade do individuo,
bem como a integragdo do mesmo a sociedade e a formagéo do sentimento de solidariedade
perante o outro. Ja no inicio do século XX, a educacdo rural foi pensada como mecanismo de
contencdo do éxodo rural que se intensificara em razdo dos processos de industrializacdo e
urbanizagdo, processo esse agravado pela modernizacdo do campo, que expulsou muitas
familias inteiras do campo, forcando-as a migrarem para os centros urbanos.

Foi a partir da década de 1930 que possibilitou-se estabelecer metas para a educacao
rural brasileira, isso se deu gracas a constru¢cdo de um modelo de educacdo rural onde
encontrava-se diversos elementos presentes na legislacdo federal, nas instituicdes
pedagogicas, e nos curriculos escolares. As primeiras iniciativas nos anos 30 se deu sob
patrocinio do Ministério da Agricultura do governo de Getulio Vargas onde foram criadas

coldnias agricolas e nucleos coloniais como organismos de fomento ao cooperativismo ao

! Ver sobre 0 assunto: RAMAL, C.T. O ruralismo pedagdgico no Brasil: revisitando a histéria da educaco rural.
In: Revista HISTEDBR On-line, Campinas, n.10,  jun.2003. Disponivel em: <
http://www.histedbr.fe.unicamp.br/> Acesso em 04 fev. 2015.
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crédito agricola, o oferecimento de curso de aprendizado agricola cujos padrdes deveriam ser
equivalentes ao do ensino regular.
Andrade e Di Pierro (2004) destacam que:

Uma das motivacOes para alfabetizacdo das camadas populares foi a ampliacdo das
bases eleitorais de diferentes grupos politicos, em cujo imaginario a educacdo era
entdo pensada como mecanismo de liberacdo de obstaculos ao progresso econémico,
como eram percebidas a ignorancia da populacdo mais pobre e as desordens sociais.
(ANDRADE; DI PIERRO, 2004, p. 05)

Durante a década de 1940, surgiram alguns programas de destaque sendo 0s mesmos
tanto de responsabilidade do Ministério da Agricultura quanto do Ministério de Educacéo e
Saude. A “educacdo rural” ganhou um importante impulso com a criagdo da Comisséo
Brasileiro-Americana de Educacdo das Populacdes Rurais (CBAR)? cujo objetivo era
investigar e pesquisar as condi¢cBes econdmicas, sociais e culturais da vida rural brasileira;
contribuir para o aperfeicoamento dos padrdes educativos, sanitarios, assistenciais, civicos e
morais das populagdes do campo; preparar técnicas para atender as necessidades da educacédo
de base, para isso destacou-se o desenvolvimento de trés subprojetos sendo eles: Centro de
Treinamento; Semana Ruralista e Clubes Agricolas.

Ainda durante a década de 1940, mais especificamente no ano de 1945 surge o projeto
de “aldeia rural®” cujo qual, oferecia possibilidades para atender as necessidades culturais,
administrativas e industriais de toda a area ocupada. No ano de 1947, inicia-se um importante
movimento de educagdo popular conhecida por “Campanha de Educagcdo de Adultos” que
ganharam forca nessa época, devido a necessidade de aumentar a producdo econémica e as
bases eleitorais dos partidos, pois se iniciava a redemocratizacdo do pais, com o fim do Estado

Novo e a integracdo dos migrantes rurais aos centros urbanos.

2 Em 1945, uma entidade privada americana e o Ministério da Agricultura assinaram o primeiro acordo de
"cooperacgdo” internacional no ambito do ensino agricola, dando origem & Comissdo Brasileiro-Americana de
Educacdo das Populacdes Rurais (CBAR), cujas atribui¢Bes incluiam a implantacdo de Centros de Treinamento
para trabalhadores rurais adultos, a proliferacdo de Clubes Agricolas destinados a infancia e juventude e a
intervengdo direta junto a formacdo de técnicos especializados e liderangas rurais, por intermédio de um
programa educativo supostamente capaz de incutir nos trabalhadores adultos e jovens o "amor a terra e ao
trabalho". (MENDONCGA, S.R. de. Ensino agricola e influéncia norte-americana no Brasil (1945-1961). Tempo.
Niter6i/RJ, vol. 15,n. 29, jul/dez. 2010. Disponivel em <http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S1413-
77042010000200006&script=sci_arttext> Acesso em 10 de marco de 2015.)

* Veja mais sobre o assunto em FILHO, F.L. Cooperativismo, colonizacéo, crédito agricola. Rio de Janeiro,
Ministério da Agricultura/ Serv. de Economia Rural, 1952.
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No final dos anos 40 e década de 1950, a educacdo no meio rural reflete a tomada de
consciéncia educacional expressa por Fernando de Azevedo, Anisio Teixeira, Lourenc¢o Filho,
Carneiro Le&o e outros no Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova* redigido no ano de 1932.
O Manifesto tornou-se base politica e de modernidade que alicercaria a educacdo e a
sociedade brasileira até a atualidade, onde destaca-se a primazia da administracdo escolar
estabelecida como fator fundamental para a solucdo dos problemas educacionais agravados no
regime republicano. De acordo com os pioneiros, o dominio da evolugdo social permitiria um
avancgo no poder de organizagéo, ou seja, resolveria o estado em que a educagéo se encontrava
e tornaria o educador mais consciente das capacidades administrativas que deveria
desempenhar.

A partir da década de 1950 que temos a consolidacdo de uma premissa urbanizadora,
por acreditar que o desenvolvimento industrial aconteceria de forma téo rapida que extinguiria
em poucas décadas a sociedade rural, se propdem gque ambos 0s espacos se fundiriam, ou seja,
segundo Abrado (1989) “o campo ¢ uma divisdo a ser superada, e ndo mantida”.

De 1945 a 1960, foram implementadas varias campanhas de alfabetizacdo e programas
de educacdo popular destinadas a atender os jovens e adultos, sendo que a maior parte
assumiu um carater assistencialista, pois nesta época era comum a populacdo rural ser
considerada inculta, atrasada e desajustada. Adotando uma perspectiva diversa, alguns dos
movimentos de educacdo popular que se desenvolveram nesse periodo comportaram
iniciativas especialmente voltadas & populacdo rural, como as escolas radiofonicas’
organizadas pelo Movimento de Educacédo de Base, que recebeu forte influéncia da pedagogia
libertadora formulada por Paulo Freire.

A respeito do éxodo rural como consequéncia da falta de ensino voltado a atingir o
meio rural, Junior e Netto (2011), afirmam que:

A educacdo, no meio rural, ndo se constituiu, historicamente, em um espaco
prioritario para uma agdo planejada e institucionalizada do Estado Brasileiro. Isso
privou a populagdo do campo, em especial, a classe trabalhadora, de ter acesso as
politicas e servicos publicos em geral. Esse fato contribuiu para o acelerado
processo de éxodo rural, registrado a partir da década de 1950. O éxodo rural foi
resultado de dois fendmenos: expulsdo e atracdo. A expulsdo, no caso brasileiro,

aconteceu decorrente da modernizacdo do campo, que privilegiou os grandes
latifundiarios, ndo incluindo o agricultor familiar. E a atragdo que as cidades

* A respeito do assunto ver: INEP. “Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova”. Revista brasileira de estudos
pedagogicos. — v. 1, n. 1 (jul. 1944). — Rio de Janeiro: Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos, 1944 —
Publicacdo oficial do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais.

> Iniciativa da Igreja Catélica para atuar junto a populacdo em contextos rurais, organizando movimento social e
educativo através da alfabetizacdo de jovens e adultos leigos das comunidades rurais.
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exerceram no processo de industrializacéo era, ndo raro, uma visao idilica, que ndo
correspondia com a realidade dos trabalhadores do campo. (JUNIOR; NETTO,
2011, p. 48)

Durante a década de 1960, porém, com a intencdo de preservar os interesses da elite
brasileira, descontentes com o crescimento acelerado das favelas em volta dos grandes centros
urbanos, o Estado adotou medidas de contencdo do fluxo migratdrio proveniente do éxodo
rural, onde o camponés em busca de melhores condicdes de vida, e fuga da pobreza deixava o
meio rural para ingressar nas cidades, estas medidas deram inicio ao incentivo a educacéao
rural. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1961, em seu Art. 105,
estabeleceu que “os poderes publicos instituirdo e amparardo servigos e entidades que
mantenham na zona rural escolas capazes de favorecer a adaptacdo do homem ao meio e 0
estimulo de vocagdes profissionais”.

Foi ainda durante a década de 1960, a educacdo brasileira passou por um processo de
renovacdo, protagonizado principalmente por professores universitarios, com a participacéo
também de movimentos religiosos e partidos politicos ligados a esquerda, neste periodo
também ocorreram as primeiras iniciativas de educacdo com base na Pedagogia da
Alternancia, com um modelo provindo de experiéncias italianas e que sera tema do proximo
capitulo desta pesquisa. Esta renovacdo tinha como propdsito proporcionar e incentivar a
participacdo das camadas mais pobres da populacdo no cenario politico nacional, criando
também alternativas para a valorizacdo cultural e a observacdo das necessidades populares,
sendo esta uma ideia completamente alheia a realidade que o Brasil estava vivendo neste
momento.

Porém com o Golpe Militar de 1964, e consequentemente o fechamento dos canais de
participacdo popular, tornou necessario uma nova redefinicdo para o pensamento educacional
brasileiro. Durante este periodo os educadores realmente comprometidos com a educacéo, que
buscavam a formacdo social e critica dos alunos foram exilados, sendo que algumas escolas e
principalmente as universidades brasileiras sofreram constantes intervencfes e perdas, 0s
movimentos sociais foram bruscamente desarticulados, e as principais liderancas exiladas. No
entanto, devido ao grande numero de analfabetos fez-se necessario a organizacdo de varias
campanhas de alfabetizacdo cujo objetivo era promover o desenvolvimento do pais, pois era
considerado pela elite brasileira que o pais dentro de pouco tempo deveria se tornar uma
grande poténcia no cenario internacional, e o analfabetismo além de preocupante contrariava

esta expectativa. Esse periodo foi caracterizado por uma reforma educacional centralizada e
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excludente ancorada no bindmio seguranga nacional e desenvolvimento econémico. Leite
(1999) lista trés intencBes implicitas da Lei Federal 5.692/1971,
a) Utilizacdo do processo escolar, em todos os niveis de escolaridade, como meio de
propagacdo, de divulgagdo e penetragdo do ideario nacionalista-militar do Estado,
isto é, fazer prevalecer a ideologia empresarial-estatal; b) Controle politico-
ideoldgico-cultural, principalmente da classe operaria, através da profissionalizagao
e do curriculo escolar minimo desprovido de um conteddo critico-reflexivo; c)

Recriagdo de infraestrutura material e de recursos humanos adequados ao
desenvolvimento do capital e da producdo (LEITE, 1999, p.26).

Durante a década de 1970, crescia na sociedade brasileira reacdes ao autoritarismo,
implantado pelo golpe militar. Neste periodo comecgou-se a pensar outras possibilidades para a
escola rural visando uma perspectiva critica. Iniciativas diferentes pautadas no campo da
educacao popular, politica, educacdo de jovens e adultos passaram a exigir maior participacao
do Estado no cenério rural brasileiro.

A partir de meados da década de 1980, as organizacbes populares, principalmente
aquelas ligadas a educacgéo das classes baixas da populagéo, abarcaram a educagdo do campo
como um tema estratégico de grande importancia para promover a redemocratizagdo do pais.
A intencdo era construir um modelo educacional que atendesse as particularidades culturais,
os direitos sociais e as necessidades préprias da vida do homem no campo, levando em
consideracdo o local onde reside, sua cultura e principalmente respeitando as suas origens.
Porém cabe lembrar que mesmo com esses incentivos pontuais, a populacdo do meio rural
nunca possuiu politicas educacionais especificas, a educacdo dos filhos do campo se deu por
muito tempo através de projetos e politicas compensatdrias, que ndo levavam em conta o dia-
a-dia, as vivéncias dos camponeses, sendo esses no decorrer da histéria excluidos ndo s6
como sujeitos do processo educativo nacional, mas também como sujeitos sociais. Foi durante
a década de 1980, que chega ao Brasil mais especificamente no Estado do Espirito Santo, a
primeira Casa Familiar Rural, avancando ainda durante esta década para o sul do Brasil,
sendo primeiramente implantadas no Estado do Parand para posteriormente adentrar 0s
demais estados do Sul do pais.

Mudancas mais significativas comecaram a ocorrer durante a década de 1990, pois foi
justamente neste periodo que 0s movimentos sociais comecaram a reivindicar de forma mais
sistematizada a elaboracéo e efetivacao de politicas publicas que realmente fossem capazes de
beneficiar as populagdes residentes no meio rural, procurando garantir a universalizagdo do
ensino publico de qualidade, bem como a construcdo de propostas pedagdgicas que supram a
necessidade do camponés respeitando a sua realidade, as suas formas de produzir e reproduzir
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suas culturas, de trabalhar a terra e principalmente a forma como se d& a convivéncia
interpessoal e familiar.

Neste sentido, em virtude dessa intensa mobilizacdo social durante as décadas de 1980
e 1990, a Constituicdo Federal de 1988 institui o compromisso do Estado juntamente com a
sociedade brasileira em promover uma educacao bésica de qualidade para todos 0s sujeitos
urbanos e/ou rurais, garantindo a todos o direito a uma educagdo adequada as peculiaridades
culturais e regionais do local onde encontram-se inseridos. Com a aprovacgédo da Constituicdo
de 1988 e do processo de redemocratizacdo do pais, um grande debate é realizado em torno
dos direitos sociais da populacdo campesina, a0 mesmo tempo em que Se consegue a
aprovacgdo de significativas politicas de direitos educacionais, consolidando de uma vez por
todas o compromisso do Estado bem como da sociedade brasileira em promover educacgédo
para todos, respeitando as suas particularidades culturais e regionais.

A partir da concepg¢édo de uma educacédo para todos e a implementacdo da nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9394/96, conquista-se entdo o reconhecimento da
diversidade e singularidade do campo, visto que varios instrumentos legais forneceram
orientacdes para atender a realidade do campesino de modo a adequar suas especificidades.
Essas discussdes se acentuaram com o debate e a aprovacgédo da Constituicdo Federal de 1988
e da LDB, Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB 9394/96), que propde, no
Art. 28:

Na oferta da educacdo bésica para a populagdo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptacdes necessarias a sua adequacdo as peculiaridades da vida
rural e de cada regido, especialmente:

I — conteGdos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural,

Il — organizacdo escolar propria, incluindo adequacdo do calendério escolar as fases
do ciclo agricola e as condic¢@es climéticas;

Il — adequacdo a natureza do trabalho na zona rural. (BRASIL/MEC, LDB
9.394/96, art. 28).

A LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996 torna-se ainda mais
importante ao receber o incentivo de uma significativa conquista, considerada fundamental
para a defesa dos direitos dos trabalhadores do campo, as Diretrizes Operacionais para a
Educacdo Basica nas Escolas do Campo (Parecer no 36/2001 e Resolucdo 1/2002 do
Conselho Nacional de Educagdo). As Diretrizes séo consideradas um instrumento de acéo
conjunta com os diversos segmentos de lutas sociais em defesa dos camponeses, e vem em

busca de garantir um processo de mobilizacdo e envolvimento social no fortalecimento e na
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construgdo de politicas publicas que garantam ndo s6 0 acesso, mas também a permanéncias
de uma Educacéo de qualidade realmente voltada as necessidades do povo do campo.

Durante a década de 1990, foram criados diversos espacos ditos publicos de debate
sobre a educacdo do campo, tendo como exemplo o | Encontro de Educadores e Educadoras
da Reforma Agréria, organizado pelo MST e com o apoio da UnB e demais entidades, este
encontro se prop0s a pensar a educacao para 0os povos do campo levando em consideragdo o
seu contexto em termos politicos, econdémicos, sociais e culturais.

Através da Portaria n°® 10/98 de 16 de abril de 1998, cria-se o Programa Nacional de
Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA), sendo uma expressdo do compromisso firmado
entre 0 Governo Federal, as instituicbes de ensino, 0s movimentos sociais, 0s sindicatos de
trabalhadores e trabalhadoras rurais, governos estaduais e municipais (Brasil, 2005). Segundo
Silva (2010) o PRONERA ¢ fruto da incansavel luta dos movimentos sociais do campo que
desponta no pais com a missao de ampliar o0s niveis de escolarizacdo forma dos trabalhadores
rurais assentados; fortalecer o mundo rural como territorio da vida coletiva e suas dimensdes
econémicas, sociais, ambientais, culturais e éticas, além de executar politicas de educacdo em
toso os niveis da Reforma Agréria.

Ja no ano de 1998, criou-se a Articulacdo Nacional Por Uma Educacdo do Campo,
entidade supra-organizacional que passou a promover e gerir as agfes conjuntas pela
escolarizacdo dos povos do campo em nivel nacional. Dentre as conquistas da Articulacéo
estdo as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo no ano de
2002 e a instituicdo do Grupo Permanente de Trabalho de Educacdo do Campo (GPT) no ano
de 2003, essas ac¢les constituiram um importante marco para a historia da educacao brasileira
e, em especial para a educacdo do campo.

Em 2002 foi criada a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade
— SECAD no ambito do Ministério da Educacdo que idealizou projetos e acbes de
atendimento escolar tais como:

e Programa de Apoio a Formacdo Superior: Licenciatura em Educacdo do Campo —

PROCAMPOQ®.

e Programa Escola Ativa’

® O Programa de Apoio & Formacao Superior em Licenciatura em Educacdo do Campo (Procampo) apoia a
implementacdo de cursos regulares de licenciatura em educacdo do campo nas instituicBes publicas de ensino
superior de todo o pais, voltados especificamente para a formacdo de educadores para a docéncia nos anos finais
do ensino fundamental e ensino médio nas escolas rurais. (Ministério da Educacéo)
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e ProJovem Campo®

Como é possivel observar, a historia da educacdo do campo no Brasil foi marcada
intensamente pelo abandono e deslizes do poder publico com o uso de politicas
compensatdrias. Foi justamente em oposicdo a essa situacdo que surge inlmeras iniciativas
provenientes dos movimentos sociais, sindicais e populares, que paralelamente construiram
varias experiéncias educativas de reflexdo acerca da realidade e interesse dos povos do
campo. Essas iniciativas defendem o meio rural como espaco de diversidade cultural e
identitaria, sendo assim o campo necessitam de politicas direcionadas a atender essa realidade

e ndo uma mera transposi¢do do que € elaborado no meio urbano.

1.1.1 Diretrizes Operacionais para a Educacéo Basica nas Escolas do Campo

De acordo com a Constituigdo Federal de 1988, Capitulo III, Art. 205 “A educacao,
direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a
colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0
exercicio da cidadania e sua qualificagdao para o trabalho”. Ao considerar a educagdo como
um direito humano, significa a incluirmos entre os direitos necesséarios a plena dignidade
humana. Sendo a educacdo um direito humano, esta deve ser garantida a todos os seres
humanos independente de qualquer condicdo pessoal e/ou social. Apos diversas lutas sociais,
a educacdo atinge o patamar de direito de todos e deixa de ser tratada apenas como privilégio
de poucos. E através da educacdo que a populacio garante 0 acesso aos bens culturais, e
demais bens sociais construidos e consolidados ao longo da histéria da humanidade.

O direito a educacdo também esta intimamente relacionado a caracteristicas
especificas do homem, tais como a habilidade de produzir conhecimento, a capacidade de
pensar e refletir a respeito de sua prdpria pratica, sendo esta uma caracteristica existencial. A
respeito disso, Haddad (2012) destaca que:

7 O programa Escola Ativa busca melhorar a qualidade do desempenho escolar em classes multisseriadas das
escolas do campo. Entre as principais estratégias estdo: implantar nas escolas recursos pedagdgicos que
estimulem a construcéo do conhecimento do aluno e capacitar professores. (Ministério da Educacéo)

® O ProJovem Campo - Saberes da Terra oferece qualificagio profissional e escolarizagdo aos jovens
agricultores familiares de 18 a 29 anos que ndo concluiram o ensino fundamental. O programa visa ampliar o
acesso e a qualidade da educacdo a essa parcela da populagdo historicamente excluidas do processo
educacional, respeitando as caracteristicas, necessidades e pluralidade de género, étnico-racial, cultural,
geracional, politica, econdmica, territorial e produtivas dos povos do campo. (Ministério da Educacao)

39



A educacéo é um elemento fundamental para a realizacdo dessas caracteristicas. Nao
apenas a educacdo escolar, mas a educacdo no seu sentido amplo, a educacdo
pensada como uma ac¢do humana geral, o que implica a educacao escolar, mas ndo se
basta nela, porque o processo educativo comega com 0 nascimento e termina apenas
no momento da morte. A educacdo pode ocorrer no ambito familiar, na comunidade,
no trabalho, junto com amigos, nas igrejas etc. Os processos educativos permeiam a
vida das pessoas. (HADDAD, 2012, p. 217)

Ainda segundo o autor, a garantia do direito a escolarizacdo antecedeu a sua
efetivacdo, ou seja, a sua realizacdo plena ndo foi efetivada até os dias de hoje. No que diz
respeito a Educacdo do Campo, a LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,
9394\96 trouxe a tona a discussao da educacao diferenciada ao campo e que esta proposta foi
fortalecida com aprovagao das “Diretrizes Operacionais para a Educagdo Basica nas Escolas
do Campo” (Parecer no 36/2001 e Resolugdo 1/2002 do Conselho Nacional de
Educacdo). A aprovacdo das Diretrizes Operacionais para Educacdo Basica nas escolas do
campo foi desencadeado um processo de mobilizacdo e envolvimento social, que visa
fortalecer a construcdo de politicas publicas que visam 0 acesso e permanéncia a Educacao de
qualidade para os povos do campo.

De acordo com Wizniewsky e Lerner (2009), a luta por uma educacdo de qualidade
para a formacdo dos sujeitos do campo, alcangou o seu auge com a elaboragédo e aprovacédo
das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica do Campo. Essas Diretrizes vém
favorecendo o respeito ao direito as diferencas e a politica de igualdade tratando da educacao
como uma forma de inclusdo social. As Diretrizes foram desenvolvidas no sentido de levar
em consideracdo 0 campo como um espaco heterogéneo, ou seja, com grande diversidade
social, cultural e econbmica, presenca de movimentos sociais multiculturais e respeitando a
relacdo que o campo estabelece com o urbano.

A aprovacdo das Diretrizes Operacionais, com 0 objetivo de adequar os direitos
conquistados na area educacional a essa realidade, é de suma importancia para as escolas do
campo, pois representa o resgate de um direito negado, o acesso a um bem real, social e
simbolicamente importante, para participagdo em atividades sociais, econémicas, politicas e
culturais. Além disso, € o primeiro momento na histéria da educacdo que se elabora politicas
especificas para as escolas do campo, ou seja, procedimentos para adequar os direitos
definidos pela Constituicdo e pela Lei de Diretrizes e Bases (LDB), no que se diz respeito a
universalizacdo do acesso da populacdo do campo a educacdo basica e a educacéo profissional

de nivel técnico.
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Para assegurar a implantagdo das diretrizes, por pressdo dos movimentos sociais em
2004 durante o Governo Lula, criou-se a Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade, no ambito do Ministério da Educacdo (MEC), onde a principal meta desta
secretaria seria por em pratica uma politica que respeitasse a diversidade cultural e
experiéncias de educacdo bem como de desenvolvimento de cada regido, a fim de que a oferta
de educacdo basica fosse ampliada nas escolas localizadas no meio rural. Neste periodo
também foi institucionalizada dentro da secretaria, a Coordenacdo Geral de Educacdo do
Campo’.

Oliveira e Campos (2012) esclarecem que 0os movimentos sociais se configuram como
sujeitos produtores de direitos, pois 0s mesmos contribuem para o estabelecimento de novas
leis e de politicas educacionais, contribuem também para a abertura de politicas de trabalho e
renda para a agricultura familiar. Fatos como a inclusdo da educagdo do campo nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica ilustram as conquistas desses movimentos.
Ainda de acordo com as autoras, outro fato de grande importancia conquistado pela luta dos
movimentos sociais foi a lei n® 11.947"°, de junho de 2009, que determinou que pelo menos
30% da merenda escolar deve ser adquirida por parte do poder publico diretamente dos
agricultores familiares, visando potencializar mudancas para esse setor de producdo tdo

importante para o mercado nacional.

° A Coordenacdo Geral de Educacdo do Campo foi institucionalizada om o objetivo de atende as politicas
reguladoras, do financiamento da educacdo infantil, da educagdo basica, do ensino superior e das modalidades,
assegurando as especificidades de saberes e territorialidades.

10 A Lei n°11.947, de 16 de junho de 2009, dispde sobre o atendimento da alimentacéo escolar e do Programa
Dinheiro Direto na Escola aos alunos da Educacdo Bésica. Estabelece entre outras coisas: Art 2° [..] | - 0
emprego da alimentacdo saudavel e adequada, compreendendo o uso de alimentos variados, seguros, que
respeitem a cultura, as tradicBes e os habitos alimentares saudaveis, contribuindo para o crescimento e o
desenvolvimento dos alunos e para a melhoria do rendimento escolar, em conformidade com a sua faixa etéria e
seu estado de salde, inclusive dos que necessitam de atencéo especifica; Il - a inclusdo da educacdo alimentar e
nutricional no processo de ensino e aprendizagem, que perpassa pelo curriculo escolar, abordando o tema
alimentacéo e nutricdo e o desenvolvimento de praticas saudaveis de vida, na perspectiva da seguranca alimentar
e nutricional; Il - a universalidade do atendimento aos alunos matriculados na rede publica de educacédo
bésica; IV - a participacdo da comunidade no controle social, no acompanhamento das agdes realizadas pelos
Estados, pelo Distrito Federal e pelos Municipios para garantir a oferta da alimentagdo escolar saudavel e
adequada; V - 0 apoio ao desenvolvimento sustentavel, com incentivos para a aquisicdo de géneros alimenticios
diversificados, produzidos em ambito local e preferencialmente pela agricultura familiar e pelos empreendedores
familiares rurais, priorizando as comunidades tradicionais indigenas e de remanescentes de quilombos; VI - o
direito a alimentagdo escolar, visando a garantir seguranca alimentar e nutricional dos alunos, com acesso de
forma igualitéria, respeitando as diferencas bioldgicas entre idades e condicbes de saide dos alunos que
necessitem de atencéo especifica e aqueles que se encontram em vulnerabilidade social.
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Como mencionado anteriormente, as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica
nas Escolas do Campo™', foram aprovadas em 04 de dezembro de 2001, através do Parecer n°
36/2001. Essas Diretrizes orientam que no que se refere as responsabilidades dos diversos
sistemas de ensino com o atendimento escolar, implica ao respeito as diferencas e a politica
de igualdade, tratando a qualidade da educagéo escolar na perspectiva da incluséo.

Dentro desta modalidade de ensino, a identidade da escola do campo deve ser definida
de acordo com a sua vinculagdo com as questfes que dizem respeito a sua realidade,
sustentando-se na temporalidade e saberes proprios dos estudantes, na memoria coletiva que
demonstra o futuro, na sociedade e nos movimentos sociais, procurando estabelecer projetos
que buscam associar as solucfes necessarias pelas questdes dos sujeitos do campo a qualidade
social da vida coletiva no pais.

A LDB prevé em seu Artigo 28 que a educagdo basica para os sujeitos do campo, deve
sofrer adaptacfes necessarias a adequacdo as peculiaridades da vida rural em cada regido,
especialmente: “I - conteidos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural; Il - organizagdo escolar propria, incluindo adequagéo do
calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condigdes climéticas; Ill - adequacdo a
natureza do trabalho na zona rural.” (Brasil, 1996).

Neste sentido, as propostas pedagodgicas das escolas do campo devem contemplar a
diversidade do campo em todos 0s seus aspectos, seja social, cultural, politico, econémico, de
género, geracgéo etc. Buscava-se entdo, metodologias que atendessem a realidade dos sujeitos
do campo, com um trabalho pedagdgico baseado no principio da sustentabilidade, para que se
possa ao longo do tempo assegurar a manutencdo e preservacdo da vida das futuras
geracdes™. A Pedagogia da Alternancia, cujo tema sera aprofundado no préximo capitulo, é
considerada por muitos a modalidade mais apropriada para esse fim, pois desenvolve seu
ensino voltado a formacdo, pessoal, social, profissional e tecnolégica para o meio rural.

A resolugdo nimero 2 de 28 de abril de 2008 estabelece diretrizes complementares,
normas e principios para o desenvolvimento de politicas pablicas de atendimento a Educacéo
Basica do Campo, cujo Art. 1° nos tras que a Educacdo do Campo compreende a Educacédo

Basica em todas as suas etapas, sejam ela Educacdo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino

' As Diretrizes Operacionais para a Educagdo Basica nas Escolas do Campo estdo orientadas pelo Parecer
CNE/CEB n° 36/2001 e Resolucdo CNE/CEBnN°1/2002, e pelo Parecer CNE/CEBN°3/2008 e Resolucéo
CNE/CEBN°2/2008.
? Baseia-se no conceito de desenvolvimento sustentavel que de acordo com a WWF Brasil “¢ o
desenvolvimento capaz de suprir as necessidades da geracdo atual, sem comprometer a capacidade de atender as
necessidades das futuras geracdes”.
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Médio e Educacdo Profissional Técnica integrada com o Ensino Medio e destinada ao
atendimento da populagéo rural, em suas diferentes formas de producao e reproducéo da vida.

Ainda no Art. 1°, as diretrizes complementares estabelecem que a Educacdo do Campo
¢ de responsabilidade dos Entes Federados, ou seja, os estados e municipios deverdo
estabelecer formas de colaboracdo em seu planejamento e execugdo objetivando a
universalizacdo do acesso bem como da permanéncia dessas criancas e jovens no ambiente
escolar, garantindo assim o sucesso escolar. A Educacdo do Campo deve tambem atender,
mediante metodologia adequada, a modalidade de ensino da Educacao de Jovens e Adultos, as
populagdes rurais que ndo tiveram acesso ou ndo conseguiram concluir os seus estudos, no
Ensino Fundamental ou no Ensino Médio, em idade propria. Os sistemas de ensino deverdo
adotar providencias para que 0s jovens e criancas portadores de necessidades especiais
residentes no campo e que desejarem frequentar as escolas do campo deverdo ter acesso
garantido preferencialmente em escolas comuns da rede de ensino regular.

As Diretrizes Complementares ainda dispdem que na Educacdo do Campo, a
Educacdo Infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental deverdo ser sempre oferecidos
nas proprias comunidades rurais, e deve-se evitar o processo de nucleacdo™ de escolas bem
como de deslocamento de criancas. Neste sentido, 0s cinco anos iniciais do Ensino
Fundamental, excepcionalmente, poderdo ser oferecidos em escolas nucleadas, porém este
deslocamento devera ser intracampo, ou seja, as criangas ndo deverdo sair do campo, mas sim
transportadas para outra escola do campo, e ndo para escolas localizadas no meio urbano. Para
que este descolamento ocorra 0s sistemas estaduais e municipais deverdo estabelecer normas
guanto ao tempo maximo em deslocamento a partir da realidade de cada municipio.

O Art. 4° dispdem que quando os anos iniciais do Ensino Fundamental ndo puderem
ser oferecidos nas proprias comunidades das criancas, a nucleacédo rural devera levar em conta
a participacdo das comunidades interessadas na definicdo do local, deve-se também analisar
as possibilidades de percurso a pés pelos alunos em menores distancias possiveis, sendo que
guando e onde houver a necessidade do uso de transporte escolar, este deve ser planejado a
percorrer 0 menor tempo e distancia possivel no percurso entre a residéncia do aluno e a
escola onde o mesmo estuda, garantindo também que o transporte das criancas do campo

sejam realizado para desloca-las até uma escola do campo, ou seja do campo para 0 campo.

" Veja mais sobre o assunto em: GONCALVES, G.B.B. Nucleag4o das escolas rurais. In: OLIVEIRA, D.A;
DUARTE, A.M.C.; VIEIRA, L.M.F. DICIONARIO: trabalho, profissdo e condi¢cdo docente. Belo Horizonte:
UFMG/Faculdade de Educacao, 2010.
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No que diz respeito aos anos finais do Ensino Fundamental e para o Ensino Médio,
sendo este integrado ou ndo a Educacdo Profissional Técnica, considera-se que a nucleacdo
rural poderd ser uma melhor solucdo desde que considere o processo de dialogo com as
comunidades atendidas e respeite-se 0 seus valores e a sua cultura. Como mencionado
anteriormente, sempre que possivel o deslocamento devera ser feito do campo para o campo
evitando sempre que possivel o deslocamento desses alunos para a cidade.

Quanto a oferta de Educacao de Jovens e Adultos o Art. 6° dispem que também deve-
se considerar que os descolamentos sejam feitos nas menores distancias possiveis e
preservando também o principio intracampo. A Educacdo do Campo devera oferecer sempre
aos seus alunos apoio pedagogico, onde inclui-se as condicGes de infraestrutura adequada,
bem como materiais e livros didaticos, equipamentos, laboratorios, biblioteca devidamente
equipada, areas de lazer de acordo com a realidade local, levando-se em consideracdo a
diversidade dos povos do campo. A organizacdo e o funcionamento dessas escolas deverédo
respeitar as diferencas entre as diferentes populagfes atendidas quanto a sua atividade
econbmica, seu estilo de vida, suas tradices e cultura, pois cada pessoa carrega uma historia
de vida e a educacdo deve ser desenvolvida respeitando essas diferencas e desenvolvendo nos
educandos esse respeito ao proximo.

Seguindo a analise das Diretrizes Complementares, o Art. 9° dispdem a respeito de que
a Educacdo do Campo deve ser oferecida respeitando padrées minimos de qualidade, estando
a mesma sempre subordinada ao cumprimento da legislacdo educacional e das Diretrizes
Operacionais. Como mencionado anteriormente, a nucleacdo rural, quando necessaria, seja
para os anos do Ensino Fundamental ou para o Ensino Médio, ou até mesmo para a Educacéo
Profissional Técnica de nivel médio integrada com o Ensino Médio, devera considerar
impreterivelmente as distancias de deslocamento, as condi¢cbes em que as estradas e vias se
encontram, o estado de conservacdo dos veiculos utilizados, e por ultimo mas ndo menos
importante a idade de uso destes veiculos destinados ao transporte escolar. E completamente
indispensével que o planejamento seja realizado em comum acordo com as comunidades e em
regime de colaboracdo. Para que as escolas multisseriadas possam atingir o padrdo de
qualidade definido em nivel nacional possuem a necessidade de ter em seu quadro pedagdgico
professores com formacdo inicial e continuada, além disso para garantir esta qualidade é
necessario instalacdes fisicas e equipamentos adequados, materiais didaticos apropriados e

supervisdo pedagdgica permanente.
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O Art. 11° das Diretrizes Complementares de atendimento a Educacdo Basica do
Campo dispdem a cerda do reconhecimento de que o desenvolvimento rural deve ser
integrado, sendo que a Educagdo do Campo deve constituir o seu eixo integrador, recomenda-
se ainda que os Entes Federados, sendo eles: Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios,
devem trabalhar de maneira a articular as acdes dos diferentes setores que participam desse
desenvolvimento, em especial 0os municipios devido a sua proximidade aos locais onde
residem as populacgdes rurais.

Neste sentido, reitera-se que aprovacdo das Diretrizes Operacionais para a Educacéo
Bésica nas Escolas do Campo representa uma importante conquista decorrente da luta
historica dos movimentos sociais. Portanto as Diretrizes constituem um significativo avango
no interior de um processo que exige um compromisso tanto do poder publico quanto da
sociedade de forma geral, para que se mantenha a educacdo das criancas e jovens do campo
no amago das comunidades rurais, sem que seja necessario tira-lo do campo para que o
mesmo possa receber uma educacdo digna e de qualidade, voltada especificamente para

atender a sua realidade.

1.2 A extensdo rural no contexto da agricultura familiar

O termo “extensdo rural” originou-se atraves das atividades de extensdo praticadas
pelas universidades inglesas principalmente durante a segunda metade do século XI1X. Peixoto
(2008) afirma que ainda no inicio do séc. XX atraves da colaboragdo de universidades
americanas, também conhecidas como land-grant colleges®, criou-se o servico cooperativo
de extensdo rural dos Estados Unidos, primeira forma institucionalizada de extens&o rural da
Historia.

Peixoto (2008) ressalta ainda que o0 termo “extensdo rural” ndo ¢ auto explicativo, o
autor propdem trés formas diferentes de conceituar este termo, como processo, como
instituicdo e como politica. Sendo assim:

e Como processo, a extensao rural, em um sentido literal, significaria o ato de estender,

de levar ou de transmitir conhecimentos de uma fonte geradora ao receptor final, ou

' Land-grant colleges s&o escolas superiores agricolas criadas nos Estados Unidos a partir de meados do século
XIX, quanto os EUA contavam com 85% da sua populacdo vivendo no campo. A sociedade tinha por base uma
forte economia agricola e a vida se pautava por uma forte fé religiosa. Em 1862, foi promulgada a Lei Morril que
vinha contemplar a reivindicacéo dos fazendeiros de uma educacdo vocacional.
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seja, ao publico rural. J& em um sentido mais amplo, e mais aceito atualmente, a
extensdo rural é compreendida como um processo educativo de comunicagdo, de
conhecimento seja ele técnico ou ndo. Vale destacar que a extensdo rural difere-se
conceitualmente da assisténcia técnica pois esta ndo possui necessariamente um
carater educativo, visando resolver apenas problemas especificos, pontuais, sem
capacitar o produtor rural;

e Como instituicdo ou organizagao, a extenséo rural desempenha nos estados um papel
importante no processo de desenvolvimento dos pequenos agricultores, refere-se
portando as organizagdes estatais dos estados, sendo assim, neste caso a extensdo
rural é entendida como instituicdo, entidade ou organizacédo prestadora de servico;

e Como politica publica, refere-se as politicas de extensao rural, planejadas e tracadas
pelos governos, federal, estaduais ou municipais, ao decorrer do tempo e através de
dispositivos legais ou programaticos, mas que podem ser executadas por organiza¢es
publicas e/ou privadas.

As acdes referentes a extensdo rural no Brasil foram institucionalizadas nacionalmente
na década de 1960, este € um tema que esta constantemente em discussdo tanto na academia
quanto entre os formuladores das politicas publicas, e os extensionistas. A extensao rural no
Brasil nasceu sob a influéncia norte americana, cujo objetivo encontrava-se em superar 0
atraso na agricultura. Para que este objetivo fosse alcancado com sucesso se fazia necessario
educar a populacdo do meio rural. Essa populacdo deveria ser influenciada a adquirir
equipamentos e insumos industrializados ditos necessarios para a modernizacdo da atividade
agropecudria deixando a condi¢cdo de atrasado e adentrando o status de moderno. Segundo
dados da EMBRAPA (2005) este modelo serviria para que o homem do campo entrasse na
dindmica do capital e da sociedade de mercado, onde deveria produzir mais, com melhor
qualidade e com maior rendimento.

Peixoto (2008) afirma que a extensdo rural possui uma fundamental importancia no
processo de comunicacdo de novas tecnologias, geradas pela pesquisa, essenciais para 0
desenvolvimento do meio rural. Este processo desenvolveu-se pautado em um tripé formado
pelo ensino/pesquisa/extensdo, ou seja, pelas universidades, 6rgéos de pesquisa e de extensao
rural, sendo estes 0s principais responsaveis pela introducdo dos pacotes tecnoldgicos
voltados para a utilizagdo intensiva de insumos e maquinarios, visando o aumento da

produtividade agricola.
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Porém, anteriormente as a¢Ges nacionais, cabe salientar que o cooperativismo no Rio
Grande do Sul tem como seu marco histdrico a formagéo, em 1902, da primeira cooperativa
de crédito na cidade de Nova Petropolis, pelo Padre Amstad. A partir da formacdo deste
modelo, comecaram a nascer diversas cooperativas agricolas que alavancaram o processo
cooperativo no Brasil e que, até a atualidade, representam a maior parte do sistema
cooperativo do pais, numericamente falando, e na sua representagdo na balanca comercial
nacional.

Rodrigues (1997) em sua obra Conceito de seletividade de politicas publicas e sua
aplicacdo no conceito da politica de extensdo rural no Brasil publicado no Caderno de Ciéncia
e Tecnologia, sugere que a trajetdria da extensdo rural no Brasil possui trés fases distintas no
que se refere a orientacéo filosofica e ao modelo operacional predominante em cada um deles,
caracterizando ainda a intervencdo do Estado e os planos de desenvolvimento. As trés fases
do processo evolutivo pelo qual passou a extensdo rural no Brasil sdo as seguintes:
Humanismo Assistencialista; Difusionismo Produtivista e Humanismo Critico.

e Humanismo Assistencialista: a primeira fase do processo evolutivo da extensdo rural
no Brasil, chamada de Humanismo Assistencialista teve duracdo de um pouco mais de
uma década, esta prevaleceu entre 0s anos de 1948, até aproximadamente a metade da
década de 1960. Neste periodo o Estado brasileiro ainda ndo havia despertado para o
potencial produtivo da agricultura em termos de capitalizacdo e uso intensivo de
tecnologias. Nesta fase o objetivo principal era o de aumentar a produtividade
agricola, cuja consequéncia seria a melhoria do bem esta das familias rurais, bem
como o0 aumento da renda e a diminuicdo da mao-de-obra necessaria para produzir.
Durante essa fase, as equipes extensionistas eram formadas por um representante da
area agricola e outro representante da area de economia doméstica, onde buscavam
atender as necessidades imediatas da populacdo rural, incentivando as mudancas de
comportamento por meio de metodologias preestabelecidas. Esta é uma fase marcada
por acOes paternalistas, ou seja, ndo havia uma problematizacdo com os agricultores,
ndo favorecendo o desenvolvimento da consciéncia critica por parte dos agricultores.

e Difusionismo Produtivista: a segunda fase do processo evolutivo da extensao rural
no Brasil, cuja prevaléncia se deu entre os anos de 1964 a 1980, periodo conhecido
pela abundancia de crédito agricola subsidiado, foi chama de difusionismo
produtivista, baseada na aquisicdo de pacotes tecnoldgicos modernizantes, com o

intensivo uso de capital por parte dos agricultores. Durante este periodo a extensao
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rural possuia o papel de instrumentalizagdo para garantir que o homem do campo fosse
introduzido & dindmica da economia de mercado, caracteristica essa encontrada nas
acOes extensionistas no Estado do Rio Grande do Sul. Durante esta fase, visou-se
portanto 0 aumento da produtividade, bem como a mudanca de mentalidade dos
produtores, busca-se a ‘elevagdo’ do tradicional para o dito moderno, neste sentido,
Lisita (2005) afirma que a extensdo era um mecanismo empreendedor que visava
persuadir os produtores para que 0s mesmos adotassem as novas tecnologias, 0S seus
conhecimento empiricos jd ndo interessavam mais, bem como as suas reais
necessidade ja ndo eram levadas em conta, a extensdo assume entdo um carater tutorial
e paternalista™. A partir de 2013, a Ascar/Emater passou a possuir 12 escritorios
regionais no Estado, sendo que o municipio de Frederico Westphalen recebe um deles,
os demais encontram-se localizados nos municipios de Bagé, Caxias do Sul, Erechim,
ljui, Lajeado, Passo Fundo, Pelotas, Porto Alegre, Santa Maria, Santa Rosa e
Soledade. Foi durante este periodo que criou-se a Empresa Brasileira de Assisténcia
Técnica e Extensdao Rural (EMBRARER), 0 que provocou uma grande expansdo do
servico de extensdo rural no pais. Porém, como o papel dos extensionistas era
condicionado pela existéncia do crédito agricola, os pequenos agricultores familiares
ndo tiveram acesso ao crédito consequentemente ocuparam a margem do servico de
extensdo rural. Durante este periodo proliferam-se as unidades locais especializadas,
formadas por equipes compreendidas de agrénomos, veterinarios, e técnicos agricolas,
priorizando as atividades econdmicas. Durante o periodo do Difusionismo
Produtivista, implantou-se no municipio de Frederico Westphalen através da
EMATER, Cooperativas Familiares Mercado Institucional, com a produgdo de
hortifrutigranjeiros mais diversificados, agroindustrializacdo inicial (panificagéo,
alimentos pré-higienizados, sucos), cujo principal mercado institucional é formado
pelas Leis do PAA, PNAE e Compras Institucionais do Governo do Estado. Outra sdo
as Cooperativas Familiares de Producdo de Leite, sendo o leite in natura o principal
alimento comercializado, este é recolhido pelas cooperativas e vendido em nome da

mesma, para que seja alcancado um maior volume, visto que quanto maior a producao

!> O paternalismo trata-se de um sistema de relagdes sociais e trabalhistas. E uma modalidade de autoritarismo,
na qual uma pessoa exerce 0 poder sobre outra, ou sobre um determinado grupo, combinando decisdes arbitrarias
e inquestionaveis, com elementos sentimentais e concessdes graciosas. Ja 0 Estado paternalista é aquele que
limita as liberdades individuais dos seus cidaddos com base em valores que fundamentam as imposicdes estatais.
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melhor o rendimento econbmico por litro, o principal mercado consumidor sdo as
industrias de laticinios sendo que algumas possuem beneficiamento de parte do leite e
realizando também a venda direta.

Humanismo Critico: a terceira fase do processo evolutivo da extenséo rural no Brasil
que prevalece até os dias atuais, teve inicio durante a primeira metade da década de
1980 devido ao término da disponibilidade do crédito agricola subsidiado, surge entédo
uma nova proposta de extensdo rural, onde objetivou-se a construcdo de uma
consciéncia critica nos extensionistas. A utilizacdo do planejamento participativo
buscou promover a ligagdo entre os assessores e 0s produtores, as metodologias de
intervencdo rural devem pautar-se por principios participativos, que levem em conta
0s aspectos culturais do publico alvo, ou seja para se obter sucesso nas intervencdes
extensionistas, deve-se levar em consideracdo as particularidades do publico alvo. A
grande diferenca de orientacdo entre as metodologias de extensdo na era do
difusionismo produtivista e da era do humanismo critico é a participacdo ativa dos
agricultores. A principal caracteristica do humanismo critico é portanto, a promogéo
humana integral das maiorias demogréaficas do campo, mas sem paternalismo, dentro
de uma perspectiva libertadora em que o pequeno agricultor, proprietario ou ndo das
terras onde trabalha, € sujeito de suas acGes como cidaddo, problematiza a sua
realidade e toma suas préprias decisdes. Rodrigues (1997) destaca que o0 extensionista
ndo mais representa um agente de mudanca manipulador, abandona este estigma e
passa a ser considerado um interlocutor tecnicamente competente de um
relacionamento dialégico horizontal e portanto democratico. Cabe destacar que nesta
fase a qual ainda estamos vivenciando, o progresso tecnolégico é também um dos seus
objetivos, porém ndo se usa da intervencdo impositiva para a adocdo de pacotes
tecnoldgicos, ao contrario, tenta-se viabilizar o progresso técnico e o aperfeicoamento
gerencial das minorias que historicamente haviam sido marginalizadas por este
processo de ‘evolucao’ do rural brasileiro.

A funcionalidade da extensdo rural no Brasil é portanto um desafio aos 6rgaos de

pesquisas, as universidades e movimentos sociais, esses devem ser capazes de criar estratégias

para colocar em pratica a metodologia participativa de ATER, que incluam os agricultores

familiares desde a concepcdo até a aplicacdo das tecnologias, transformando-o0s em agentes no

processo, valorizando seus conhecimentos e respeitando 0s seus anseios.
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1.2.1 Breve historico da extenséo rural o Brasil e as circunstancias de sua criagao.

Na legislacdo de meados do século XIX, o governo federal ja propunha algumas acdes
de extensdo rural, na maioria das vezes, implicitas atraves de outras politicas publicas, como
por exemplo a criacdo de quatro institutos™ imperiais de agricultura durante os anos de 1859
e 1860. Como demostram os registros do Sicon (Sistema de Informacdes do Congresso
Nacional) esses institutos possuiam a funcdo atreladas a pesquisa e 0 ensino agropecuario,
bem como a difuséo de informagdes.

Os estatutos dos quatro Institutos eram basicamente semelhantes, segundo Peixoto
(2008), os mesmos previam a realizacdo de exposi¢cdes, concursos e a publicacdo de
periddicos com os resultados das pesquisas realizadas. Os mesmos tinham como funcéo
promover a introducdo e adicdo de instrumentos apropriados para o desenvolvimento da
agricultura, deveriam também promover exposi¢cGes anuais dos produtos agricolas. Outra
funcédo dizia respeito a criacdo de Escolas de Agricultura, onde aprender-se-ia 0s principios
gerais e as nocOes basicas e especiais indispensaveis para o trabalho no campo.

Esses estatutos previam a atuagdo de Comissdes Municipais de Agricultura, cujas
responsabilidades seriam inerentes a realizacdo de levantamentos estatisticos rurais e estudar
as necessidades das lavouras dos respectivos municipios, para que as particularidades
pudessem ser atendidas. Mas da mesma forma que inimeras outras leis federais, alguns dos
institutos criados pelos decretos em questdo, ndo chegaram a ter funcionamento efetivo.

O ensino agrondmico nos niveis de ensino basico, médio, técnico e superior foi
aprovado e sancionado durante o governo de Nilo Pecanha (1909-1910) através do Decreto n°
8.319, de 20 de outubro de 1910. O estudo agronémico buscava atender a agricultura e as
indUstrias correlativas. O mesmo era compreendido de ensino agricola, a medicina veterinaria,
a zootecnia bem como as industrias rurais. Este Decreto possui varios capitulos que tratam
detalhadamente de atribuicdes pertinentes a assisténcia técnica e extensdo rural a fim de
auxiliar os produtores rurais.

O Capitulo XL também do Decreto n° 8.319, de 20 de outubro de 1910 dispdem a
cerca dos cursos ambulantes de agricultura, cuja finalidade era a instru¢do profissional dos

agricultores que alguma circunstancia esteja privado de recorrer aos cursos regulares dos

'® Esses quatro institutos foram criados a partir dos seguintes Decretos:
- Decreto n° 2.500 de 01/11/1859 — criou o Imperial Instituto Baiano de Agricultura;
- Decreto n® 2.516 de 22/12/1859 — criou o Imperial Instituto Pernambucano de Agricultura;
- Decreto n® 2.521 de 20/01/1860 — criou o Imperial Instituto de Agricultura Sergipano;
- Decreto n°® 2.607 de 30/06/1960 — criou o Imperial Instituto de Agricultura Fluminense.
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demais estabelecimentos de ensino agricola. Os professores responsaveis por dirigir e orientar
os trabalhos referentes aos cursos ambulantes deveriam promover a manutengéo da cultura da
prépria zona em gue se encontram. Caberia ao professor também estabelecer-se nos referidos
campos de demonstracdes, onde cultivaria-se culturas sistematicas de plantas frutiferas cuja
producdo deveria ser distribuida gratuitamente pelos agricultores. Nesses mesmos campos
deveria ser implantado também ac¢Bes demonstrativas de criacdo de aves, gado de leite, e
demais animais domésticos, sendo que todas essas acOes deveriam ser utilizadas na pratica
para a aplicacdo de cursos praticos para os agricultores. Basicamente a funcdo desses
professores é a de orientar os agricultores em todo e qualquer assunto relacionado a producédo
agricola familiar.

Outro Capitulo importante deste decreto € o Capitulo XLIII, o mesmo tratou das
Conferéncias Agricolas, que poderiam ser realizadas por seus inspetores agricolas e seus
ajudantes, ou também pelas pessoas responsaveis pelos cursos ambulantes. Essas conferéncias
necessariamente deveriam ser seguidas de explanagdes tedricas e demonstracdes préaticas. Ja o
Capitulo XLVII tratava de maneira clara e detalhada a cerca da criacdo de Campos de
Demonstracdo, cuja finalidade era a divulgacdo dos conhecimentos praticos adquiridos
através de experimentacfes anteriores visando o aumento da producdo agricola econdmica.
Neste sentido, o Capitulo XLVIII tratava da criacdo de Fazendas Experimentais, destinadas a
fornecer ensino pratico de agricultura nas suas diversas ramificacdes, através da utilizacéo de
demonstraces praticas.

Peixoto (2008, p.15) demonstra que “A primeira agdo institucionalizada de extensdo
rural no Brasil [...] € a Semana do Fazendeiro, realizada pela primeira vez em 1929, pela entdo
Escola Superior de Agricultura de Vicosa (atual Universidade Federal de Vigosa), com
diversos cursos de extensdo e palestras”. De acordo com Olinger (1996), ainda durante a
década de 1940 foram criados mais de 200 Postos Agropecudrios, cuja finalidade era de
constituirem-se em pequenas fazendas demonstrativas principalmente de tecnologias
agropecudrias. Esses postos deveriam ter ao menos um profissional de agronomia e um
veterinario em cada posto, porém esses atendiam a uma pequena e privilegiada parcela de
produtores de acordo com a sua influéncia local.

Ja no ano de 1945, institui-se 0 Decreto-Lei n° 7.449, de 09 de abril de 1945", este
também trazia acGes de carater extensionista e dispds a cerca da organizacao da vida rural. De

acordo com Medeiros (2010, p.116) este Decreto “definia a formagdo de associagdes rurais

' Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto-lei/del7449.htm>
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como organizagdes mistas”, este ndo seria submetido a enquadramento profissional, mas a
jurisdicéo territorial municipal. Os artigos 17 e 20 do referido Decreto determinavam que as
associacdes teriam como sede as chamadas Casas Rurais. Alguns meses mais tarde, foi
sancionado 0 Decreto-Lei n® 8.127 de 24 de outubro de 1945, este promoveu algumas
alteracdes na redacdo do Decreto-Lei n° 7.449 organizando as associacdes em federacOes
estaduais e estas na Confederacdo Rural Brasileira que foi efetivamente fundada apenas em
setembro do ano de 1951.

Nestas leis ndo foram garantidos, aos trabalhadores rurais, os direitos trabalhistas do
operariado urbano, elas somente versavam sobre a organizacao da vida rural. No que se refere
as associacdes, as mesmas estavam obrigadas a manter servicos de assisténcia técnica,
econdmica e social em beneficio dos sécios, deveriam também difundir nocgdes basicas de
higiene, cujo objetivo era a melhoria das condi¢gdes do meio rural, estavam condicionadas
também a promover o ensino profissional de interesse agropecudrio, essas medidas deveriam
ser tomadas diretamente ou em cooperacdo com os demais 6rgdos oficiais.

Essas acOes foram de grande importancia para a criacdo da extensdo rural no Brasil,
porém a efetiva institucionalizacdo do servico de assisténcia técnica e extensao rural no pais
se deu ao longo das décadas de 50 e 60. Isso se deu através da criacdo nos estados das
Associacbes de Crédito e Assisténcia Rural (ACAR)®, estas estavam subordinadas e eram
coordenadas pela Associacdo Brasileira de Credito e Assisténcia Rural (ABCAR), que foi
criada em 21 de junho do ano de 1956. Peixoto (2008) destaca que o método de atuacdo das
ACARs foi inspirado no modelo norte-americano de extensdo rural, porém no Brasil 0s
servicos ndo eram prestados diretamente por universitarios e sim pelas associacdes rurais,
numerosas neste periodo. Porém, o crédito supervisionado por um servico de assisténcia
técnica foi uma inovacdo no modelo brasileiro que estava aos poucos sendo implantado, visto
que nos Estados Unidos os produtores ja estavam acostumados a se relacionar com os bancos
em busca da obtencdo de empréstimos financeiros.

O extensionismo teve seu idedrio encampado pela primeira vez por um plano
governamental de desenvolvimento econémico através do Plano de Acdo Econdmica do
Governo (PAEG) para o triénio de 1964/65, que se diferenciou dos anteriores por preconizar,
na época, que a estratégia para a modernizacdo da agricultura repousa na educacdo. Educacéo
no sentido mais genérico, cujo significado esta pautado em prover o habitante do quadro rural

'® Disponivel em: < http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto-lei/1937-1946/Del8127.htm>
' Entidades civis, sem fins lucrativos, que prestavam servicos de extensdo rural e elaboragdo de projetos
técnicos para obtencdo de crédito junto aos agentes financeiros.
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com um minimo de escolaridade, elevar-lhe os padrdes culturais pela via do extensionismo e
transmitir-lhe uma tecnologia nova pela demonstracao.

No estado do Rio Grande do Sul (RS), a ASCAR foi criada no ano de 1955, durante as
décadas de 1970 e 1980, os servicos prestados tiveram um grande impulso coma cria¢do do
SIBRATER e a EMBRATER. Durante este periodo, o governo federal chegou a participar
com 80% dos custos dos servicos nos estados da federacdo. Segundo Moura (2010), a
Extensdo Rural € um servico cujo objetivo é assessorar 0s agricultores, suas familias, seus
grupos e organizagdes, sendo nos campos da tecnologia da producdo agropecuaria, na
administracdo rural, na educacdo alimentar, sanitaria, ecoldgica e no associativismo. Ao longo
do tempo porém, o servigo de assisténcia técnica passou a exercer um papel ainda mais
relevante ao se transformar no elo de ligacédo entre as politicas publicas e o0 meio rural.

O SIBRATER teve uma importante participacdo durante as décadas de 50 a 70 para a
transicdo que o Brasil vinha passando, de um pais agrario, cuja economia baseava-se na
exportacdo principalmente de produtos como o café, 0 mesmo adotou um modelo industrial,
promovendo o desenvolvimento rural baseado na difusdo de pacotes tecnoldgicos
modernizantes. Segundo Peixoto (2008, p.25) “a modernizagdo da agropecuaria foi
caracterizada pelo consumo de insumos e equipamentos industrializados. A mecanizacgao
intensiva liberou mao-de-obra rural para a industria e construgao civil”.

No ano de 1974 para promover e garantir a articulagdo entre as acdes de ATER e de
pesquisa agropecuaria e de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural (COMPATER) através do
Decreto n® 74.154%°, de 06 de junho de 1974. Porém a duracdo das acdes da COMPATER
tiveram uma pequena duracdo, sendo a mesma extinta pelo Decreto n® 86.323%, de 31 de
outubro de 1981, que transferiu suas atribuicdes a Secretaria Nacional de Producdo
Agropecuéria do Ministério, e altera as atribui¢bes basicas do Ministério da Agricultura. A
estrutura da ABCAR foi absorvida pela EMBRATER, localizada no Ministério da
Agricultura, cuja funcdo principal era fomentar e integrar o SIBRATER, sobretudo através da
capacitacdo de extensionistas e repasse de recursos de programas federais de apoio ao setor

rural.

*° Disponivel em: <http://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1970-1979/decreto-74154-6-junho-1974-423150-
publicacaooriginal-1-pe.html>
' Disponivel em: <http://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1980-1987/decreto-86323-31-agosto-1981-
436002-norma-pe.html>
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Os servigos de assisténcia técnica e extensao rural, receberam na Constituicdo de 1988
um tratamento especifico na legislacéo, isso se deu através da Lei n° 8.171%, de 17 de janeiro
de 1991, que dispdem a cerca da Politica Agricola, para efeitos desta lei, fica entendido por
atividade agricola “a producdo, o processamento e a comercializacdo dos produtos,
subprodutos, servicos e insumos agricolas, pecudrios, pesqueiros e florestais” (Art. 1°,
Paragrafo Unico). Também conhecida por Lei Agricola, em seu Capitulo V, este capitulo
possui apenas trés Artigos, sendo que 0s mesmos tratam especificamente a respeito da Ater,
onde fica estabelecido no Art. 16 que a assisténcia técnica e extenséo rural buscardo viabilizar
solugdes adequadas aos problemas de producdo, gerencia, beneficiamento, armazenamento,
comercializacdo, industrializacdo, eletrificacdo, consumo, bem-estar e preservacdo do meio
ambiente enfrentados pelos produtores rurais, sendo eles proprietarios ou ndo. Ja no Art. 17,
aborda-se a responsabilidade do Poder Publico em manter o servico oficial de assisténcia
técnica e extensdo rural, de carater educativo, garantindo o atendimento gratuito aos pequenos
produtores e suas formas associativas, com isso visando difundir tecnologias necessarias ao
aprimoramento da economia agricola, a conservacdo dos recursos naturais e a melhoria das
condicOes de vida; incentivava-se também o estimulo e apoio a participagdo e a organizacao
da populacdo rural, respeitando-se a organizacdo da unidade familiar bem como toda e
qualquer entidade de representacdo dos produtores rurais; buscar e identificar tecnologias
alternativas em conjunto com instituicfes de pesquisa e produtores rurais. No Art. 18, terceiro
e ultimo artigo deste capitulo, fica estabelecido que a acdo de assisténcia técnica e extensao
rural devera estar integrada a pesquisa agricola, aos produtores rurais e suas entidades
representativas e as comunidades rurais. Observa-se que a lei em questdo ndo conceitua 0s
termos assisténcia técnica e extensdo rural, isso permite interpretacbes onde considera-se 0s
termos empregados nos sentidos de processo, politica ou organiza¢do, como proposto no
inicio deste capitulo.

As politicas de Assisténcia Social, de Pesquisa Agropecudria, de Salude, de Crédito Rural
entre outras, encontram um caminho mais facil para chegar ao meio rural através da Extensdo
Rural. Apesar de ser amplamente reconhecido e importante para os agricultores, estes servigos
deixaram de ser prioridade para o Governo Federal o que culminou na extincdo da
EMBRATER, pelo entdo Presidente Fernando Collor de Mello no ano de 1990. Essa
desarticulagdo do sistema, bem como a retirada dos recursos provenientes do Governo Federal

causou uma desestruturagdo na maioria dos estados brasileiros. Os estados e municipios

*? Disponivel em: < http://www.planalto.gov.br/CCIVIL_03/leis/L8171.htm>
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necessitaram assumir os custos anteriormente bancados pelo Governo Federal, sendo que este
passou a participar com menos de 2% dos recursos totais necessarios para a manutencao do
servico de extensao rural. Como consequéncia houveram inimeras demissdes, a abrangéncia
da prestacdo de servicos sofreu uma forte reducdo, bem como a qualidade dos servicos
prestados foi gravemente reduzida. Ainda durante os anos 90, o MST (Movimento dos
Trabalhadores Sem-Terra) juntamente com o movimento sindical de trabalhadores rurais
firmaram acbes que culminou na adocdo de uma nova categoria de analise, o agricultor
familiar. Segundo Peixoto (2008, p.31) “o conceito de agricultura familiar influenciaria as
politicas publicas no restante dos anos 90, com a intensificacdo das a¢cdes de Reforma Agréria
e de fortalecimento dessa categoria de produtores rurais”.

Ainda durante a década de 90, mais especificamente no ano de 1996, foi criado uma
importante politica publica, o Programa Nacional de Fortalecimento da Agricultura Familiar
(PRONAF), através do Decreto n® 1.946%, de 282 de junho de 1996. Este programa
inicialmente fornecia aos agricultores familiares crédito para investimentos e custeio, com a
condicdo de os mesmos deveriam ter ao menos 80% da renda da unidade familiar oriunda de
investimentos para producdo de milho, feijdo, arroz, trigo, mandioca, olericolas*, frutas e
leite. Com a consolidacdo do PRONAF 0s movimentos sociais passaram a exigir servigos de
ATER publico e principalmente de qualidade.

No entanto, com a criacdo do Ministério do Desenvolvimento Agrario (MDA) em
novembro de 1999, os servicos de ATER (Assisténcia Técnica e Extensdo Rural) retornaram a
agenda federal e 0 DATER (Departamento de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural) passou a
ter uma agdo mais efetiva. Com isso os recursos foram novamente ampliados e a Assisténcia
Técnica e Extensdo Rural foi incluida no Plano Plurianual 2008-2011. No ano de 2004, apds
uma série de debates o Governo Federal lancou a Politica Nacional de ATER (PNATER),
sendo que no ano de 2006 o Governo Federal criou 0 novo Sistema Brasileiro Descentralizado
de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural (SIBRATER). No entanto, mesmo diante destes

avancos, as dificuldades na captacdo de recursos federais pelas entidades de ATER

% Disponivel em: < http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/D1946.htm>

** A olericultura é o ramo da horticultura que abrange a exploracéo de um grande niimero de espécies de plantas,
comumente conhecidas como hortaligas e que engloba culturas folhosas, raizes, bulbos, tubérculos e frutos
diversos. A caracteristica mais marcante da olericultura é o fato de ser uma atividade agroecondmica altamente
intensiva em seus mais variados aspectos, e em contraste com outras atividades agricolas extensivas. Sua
exploracdo econdmica exige alto investimento na area trabalhada, em termos fisicos e econémicos. Em
contrapartida, possibilita a obtengdo de elevada producéo fisica e de alto rendimento bruto e liquido por hectare
cultivado. Fonte: INCAPER/PEDEAG (Instituto Capixaba de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural/Plano
Estratégico de Desenvolvimento da Agricultura Capixaba)

55



continuaram, e a participacéo federal ndo supera 10% dos or¢amentos estaduais nos Gltimos
anos.

Conforme o Censo Agropecuario de 2006 mais de 2 milhdes de agricultores familiares
ndo recebem qualquer tipo de assisténcia técnica durante este periodo, isso se deve as
dificuldades impostas pela Lei n° 8.666*° de 21 de junho de 1993 que regulamenta o art. 37,
inciso XXI, da Constituicdo Federal, e institui normas para licitacbes e contratos de
Administracdo Publica e da outras providéncias, essa lei impede a continuidade das agdes e a
ampliacdo da abrangéncia dos servicos. Diante da pressdo dos agricultores, técnicos e
entidades de ATER, o Governo Federal enviou ao Congresso Nacional um projeto de lei, em
2009, criando a Lei n° 12.188%, de 11 de janeiro de 2010 que institui a Lei de Assisténcia
Técnica e Extensdo Rural, esta lei além de instituir a Politica Nacional de Assisténcia Técnica
e Extensdo Rural (PNATER), define os principios e os objetivos dos servi¢os de ATER e cria
0 Programa Nacional de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural na Agricultura Familiar e na
Reforma Agréria (PRONATER).

As dificuldades e problemas ndo sdo totalmente solucionados com a implantacdo desta
lei, os servicos de ATER passam por um aumento substancial dos recursos federais para o
financiamento dos servi¢os, mas cria também instrumentos que permitem a contratacdo de
servicos de forma continua, com pagamento por atividade mediante a comprovacdo da
prestacdo dos servicos. Os pagamentos serdo realizados por servicos prestados, mediante
claro, a apresentacdo de relatérios de atividades e auditorias por amostragem, sendo que
atualmente os contratos ocorrem de forma anual, o0 que em muitos caso inviabiliza a
continuidade dos programas. A auséncia de ATER tem levado ao fracasso muitos projetos de
agricultores e a niveis de inadimpléncia preocupantes e, por isso, a nova Lei, que reforca os
investimentos do Governo Federal em ATER e facilita 0 acesso a esses recursos, representa
uma esperanca para as entidades prestadoras de servicos e especialmente, para os agricultores
familiares do pais, para a busca de um desenvolvimento rural sustentdvel que permita a
preservacdo dos recursos naturais, qualidade de vida para os agricultores, seguranca alimentar
e crescimento social e econémico para todo o pais.

A extensdo rural visa prestar um servico de educacdo ndo escolar, de carater
continuado no meio rural, que seja capaz de promover processos de gestdo, producao,

beneficiamento e comercializacdo das atividades e dos servigos agropecuarios e néo

* Disponivel em: < http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I8666cons.htm>
*® Disponivel em: < http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2010/Lei/L12188.htm>
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agropecudrios. A educacdo nao escolar difere-se da educacdo formal no sentido de que a
primeira é aquela que ocorre no mundo, através da interagdo com o cotidiano e com o0 meio,
onde a aprendizagem se da através de acdes coletivas preparando o ser humano para 0 mundo.
A educacdo ndo escolar acontece fora do quadro do sistema formal, sdo os processos de
ensino e aprendizagem que transcendem o ambiente escolar e que desenvolvem a autonomia
da criancga/jovem, englobando as experiéncias de vida e 0 meio em que esta crianga encontra-
se inserida.

Por outro lado a educacdo formal representada principalmente pelas escolas e
universidades, possui objetivos claros e especificos, pois a mesma depende de diretrizes
educacionais centralizadas atraves de um curriculo, com estruturas hierarquicas e
burocraticas, com um sistema sequencial e hierarquico de progressao pré-estabelecido, com
tempo de duracdo especifico. A educacdo nao escolar possui menos burocracias, bem como
um nivel hierdrquico menor ndo necessitando seguir um sistema sequencial de progressao,
nem seguir um tempo de duracéo especifico, ocorrendo na verdade durante toda a vida atraves
dos conhecimentos empiricos. A seguir este trabalho abordard os conceitos de educacao
formal, educacdo ndo formal e educacdo nao escola e a atuacdo de cada modalidade de ensino

na construcdo do conhecimento.

1.3 A educacéo formal, ndo formal e néo escolar na construcdo do conhecimento

1.3.1 Educacdo: um direito de todos

A educacdo é um requisitos basico e fundamental para que os individuos tenham
acesso a um conjunto de bens e servigos disponibilizados na sociedade. A Declaragédo

Universal dos Direitos Humanos de 1948, em seu artigo 26 sinaliza que:

1. Todo ser humano tem direito a instrugdo. A instrucdo seré gratuita, pelo menos
nos graus elementares e fundamentais. A instrucdo elementar sera obrigatoria. A
instrucdo técnico-profissional sera acessivel a todos, bem como a instrugdo superior,
esta baseada no mérito.

2. A instrucdo serd orientada no sentido do pleno desenvolvimento da personalidade
humana e do fortalecimento do respeito pelos direitos humanos e pelas liberdades
fundamentais. A instrucdo promovera a compreensdo, a tolerancia e a amizade entre
todas as nacdes e grupos raciais ou religiosos, e coadjuvard as atividades das Nagoes
Unidas em prol da manutencéo da paz.

3. Os pais tém prioridade de direito na escolha do género de instrugdo que serad
ministrada a seus filhos. (UNESCO, 1948)
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Gadotti (2005) afirma que a educacgdo € um direito de todo ser humano como condi¢éo
necessaria para que o mesmo possa usufruir dos demais direitos constituidos numa sociedade
democratica. A propria Constituicdo Federal”” de 1988 em seu Art. 205, afirma que “A
educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a
colaboragédo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, Seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualifica¢do para o trabalho.” Neste sentido, todo e qualquer ser
humano possui direito ao acesso a educacdo, e esse direito é reconhecido e consagrado na
legislagdo de quase todos os paises. Porém, o fato de a Constituicdo citar ainda a qualificacdo
para o trabalho ndo significa ser esse seu objetivo principal, como muitas vezes se tenta
interpretar. A educacdo profissional, para respeitar sua natureza de direito social
constitucional, precisa estar integrada a concep¢do ampla de educacdo, possibilitando a
inser¢do autdnoma e qualificada no mundo do trabalho.

Para a Plataforma Dhesca Brasil e A¢do Educativa (2011), tratar a educagdo como um
direito humano significa antes de mais nada que ndo deve-se depender das condicdes
econémicas dos estudantes ou estar sujeita unicamente as regras de mercado, visto que € mais
barato garantir esse direito através do mercado do que através do auto custo da educacdo
publica onde entende-se a educacdo como despesa € ndo como investimento. Também néo
pode estar limitada a condi¢do social, nacional, cultural e de género ou étnico-racial da
pessoa, 0 mais importante € conseguir que todas as pessoas possam exercer e estar conscientes
de seus direitos bem como de seus deveres.

Conceber a educacdo como um direito humano, significa antes de mais nada inclui-la
entre 0s demais direitos necessarios a realizacdo e manutencdo da dignidade humana. A
educacdo apos diversas lutas sociais passou a ser reconhecida como um direito de todos,
embora por muito tempo tratada como privilégio para poucos, onde eram atendidas apenas as
classes mais abastadas, residentes no meio urbano. O direito a educagdo esta intimamente
ligado a uma caracteristica basica do ser humano, a vocacdo de pensar, de produzir, de
questionar as suas praticas, de utilizar os bens disponiveis, e de se organizar em grupos.

Aqui no Brasil, 0 ECA (Estatuto da Crianca e do Adolescente), sancionado pela Lei n°
8.069%, de 13 de julho de 1990, que garante a crianca e o adolescente direitos fundamentais,

ficando explicito no Art. 3° que:

%’ Disponivel em: < http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicaocompilado.htm>
*® Disponivel em: < http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/18069.htm>
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Art. 3° A crianga e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais inerentes
a pessoa humana, sem prejuizo da protegdo integral de que trata esta Lei,
assegurando-se lhes, por lei ou por outros meios, todas as oportunidades e
facilidades, a fim de lhes facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual
e social, em condicGes de liberdade e de dignidade. (ECA, 1990)

No que se refere a educacdo, o Capitulo IV do ECA, dispéem a cerca do Direito a
Educacao, a Cultura, ao Esporte e ao Lazer. Este capitulo € composto por sete artigos, sendo
que em seu primeiro artigo, numerado em Art. 53, o ECA deixa claro que “a crianga e o
adolescente tém direito a educagdo, visando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo
para o exercicio da cidadania e qualificagdo para o trabalho” (ECA, 1990), para isso deve ser
assegurado que haja igualdade de condicGes de acesso bem como de permanéncia na escola,
que a crianga e o adolescente sejam respeitados por seus educadores, bem como tenham
acesso a escola publica e gratuita proxima de sua residéncia. No Art. 54, fica disposto 0s
deveres do Estado perante a crianca e ao adolescente, neste sentido o Estado tem o dever de
assegurar o ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para aqueles individuos que
ndo tiveram acesso ao ensino fundamental na idade propria, o Estado deve assegurar também
a progressiva extensdo da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino medio, bem como o
atendimento especializado individuos portadores de necessidades especiais preferencialmente
dentro da rede regular de ensino, a fim de promover a inclusdo social deste individuo, é dever
do Estado também garantir que criangas de zero a seis anos de idade tenham acesso a creche e
a pré-escolar, assim como a oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢es do
adolescente que necessita trabalhar durante o dia.

Os demais artigos integrantes do Capitulo IV, referem-se as responsabilidades dos pais
em matricular seus filhos/pupilos/enteados na rede regular de ensino, 0 ndo cumprimento
desta norma implica em punicdes para 0s responsaveis. Também dispdem a cerca da parceira
entre os dirigentes dos estabelecimentos de ensino com o Conselho Tutelar®®, sendo assim fica
a cargo dos dirigentes observar o comportamento de seus alunos, e no caso de identificar
maus-tratos 0s mesmos devem reportar ao Conselho Tutelar, no caso de reiteracdo de faltas
injustificadas e de evaséo escolar, esgotados os recursos escolar também o Conselho Tutelar

deve ser comunicado. Ao poder publico cabe a responsabilidade de estimular pesquisas,

%% Criado juntamente com o Estatuto da Crianca e do Adolescente no dia 13 de julho de 1990, instituido pela Lei
n° 8.069, o Conselho Tutelar é um 6rgdo permanente, autbnomo, nao jurisdicional, encarregado pela sociedade
de zelar pelo cumprimento dos direitos da crianca e do adolescente, sendo 0 mesmo um 6rgdo de garantia da
crianca e do adolescente.
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experiéncias e novas propostas relativas a calendéario, seriacdo, curriculo, metodologia,
didatica e avaliacdo, com vistas a insercdo de criancas e adolescentes excluidos do ensino
fundamental obrigatério. E para finalizar este capitulo, 0 mesmo reitera que 0s municipios
contanto com o apoio dos estados e da Unido, deverdo estimular e facilitar a destinacdo dos
recursos e espagos para as programagdes culturais, esportivas e de lazer que sdo voltadas ao
publico jovem e infantil, no processo educacional, dever-se-a respeitar os valores culturais,
artisticos e historicos préprios do contexto social da crianca e do adolescente, garantindo a
estes a liberdade da criacdo e o acesso as fontes de cultura, ou seja, cada municipio para
garantir a qualidade da educacdo oferecida devera respeitar a realidade local, levando em
consideracdo o ambiente ao qual esta criancga e este adolescente estdo inseridos.

Haddad (2012, p. 217) destaca que “A educa¢do como direito humano pressupde o
desenvolvimento de todas as habilidades e potencialidades humanas, entre elas o valor social
do trabalho, que ndo se reduz a dimensao do mercado”. Porém nos ultimos anos o que pode-se
observar € que em virtude da influéncia das politicas neoliberais e pela for¢ca hegeménica dos
valores do mercado, poucas vezes a educacdo tem sido lembrada como formacdo para a
cidadania. Neste sentido 0 que prevalece € a tentativa de reduzir a educagdo a seu aspecto
meramente funcional em relag&o ao desenvolvimento econémico, ao mercado de trabalho e
principalmente a formagdo de méo de obra qualificada para atender a demanda capitalista a
que estamos sujeitos.

Negar o acesso ao direito da educacdo é negar o acesso a um dos direitos humanos
fundamentais para a cidadania. A educa¢do como afirma Gadotti (2005, p. 01) “¢ um direito
de cidadania, sempre proclamado como prioridade, mas nem sempre cumprido e garantido na
pratica”. O direito a educagdo atualmente restringe-se ao ensino obrigatdrio e gratuito, porém
a educagdo e a aprendizagem ndo cessam quando se alcanca a idade dita ‘propria’ para a
conclusdo do ensino fundamental, o direito a educacdo é um direito que deve se estender ao
longo de toda a vida, pois estamos em um constante processo de aprendizagem, todas as
nossas a¢oes nos proporcionam aprendizados .

Ainda segundo Haddad (2012) o reconhecimento do direito a educacdo insinua que
sua oferta deve ser garantida para todas as pessoas, independente de qualquer diferenca social,
a equidade educativa significa igualar as oportunidades para que todas as pessoas sejam elas,
brancas, negras, partas, ricas ou pobres possuam as mesmas oportunidades de acesso,
permanecer e concluir a educagdo basica, e a0 mesmo tempo, consigam desfrutar de um

ensino de qualidade, independente de sua origem étnica, racial, social ou geogréafica. O direito

60



a educacdo tem um sentido amplo, ndo se refere somente a educagdo escolar. O processo
educativo comega com 0 nascimento e termina apenas no momento da morte. A
aprendizagem acontece em diversos ambitos, na familia, na comunidade, no trabalho, no
grupo de amigos, na associacdo e também na escola, em sentido amplo, a educacao é portanto
um direito e um dever compartilhado por todos os atores sociais.

Diante da premissa que a educagdo é um direito de todos e deve ser disponibilizado
para todos, contata-se que as politicas publicas educacionais permanecem insuficientes para
reverter o0 caos imposto pelas condi¢des desiguais em que vive a populacao brasileira, diante
da baixa qualidade da educacéo e da distribuicdo desigual dos recursos educacionais previstos
nas politicas publicas. Esta é uma realidade recorrente, onde predomina a desigualdade e
guem mais necessita € quem acaba menos recebendo, embora o reconhecimento no sentido
normativo esteja consolidado, a realizacdo plena do direito a educacdo ainda esta longe de
acontecer, sendo necessario ainda inimeras mudancas no sistema de ensino do Estado

brasileiro.

1.3.2 A construgdo do conhecimento na educacdo formal, ndo formal e ndo escolar

Antes de comecar a falar sobre os diferentes modulos de educacdo, devemos
compreender 0 que é o conhecimento? Para que serve o conhecimento? A quem serve 0
conhecimento?

Gadotti (2005) afirma que o conhecimento serve primeiramente para conhecer melhor
a n0s mesmos e a todas as nossas circunstancias, conhecer a sociedade e 0 mundo que nos
cercam, serve para adquirirmos habilidades e competéncias do mundo, serve para tomar
decisdes a cerca da vida em geral, social, politica, econébmica. Serve para compreender 0
passado e projetar o futuro. O conhecimento serve para que possamos comunicar 0 que
conhecemos, para conhecer melhor o que ja conhecemos, e claro para continuar aprendendo.

O ato de conhecer € de extrema importancia, pois a educacdo nasce através do
conhecimento e este da atividade humana, esta por sua vez é intencional, e para inovar é
necessario conhecer. Conhecer nédo € apenas adaptar-se ao mundo, conhecer é condigdo de
sobrevivéncia tanto do ser humano quanto das demais espécies. Para que surja o
conhecimento, antes de mais nada o sujeito deve se interessar, ser curioso, dai 0 importante
trabalho que o professor ou educador desempenha com o educando, a seducdo no sentido de

encantar pela beleza do conhecimento, e ndo como técnica de manipulacio. E necessario que
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0 educando sinta-se motivado a adquirir o conhecimento, é necessario que ele saiba e aceite
que aprender é além de importante, gostoso, porém é um ato que exige além de esforco,
dedicacdo. Neste sentido, passa-se a conhecer, conceito, aplicacdo e objetivos de quatro
métodos de educacgdo, sendo os mesmos: educacdo formal, educacdo informal, educagdo nédo
formal e educacdo néo escolar.

A educacao formal € representada principalmente por instituicdes de ensino tais como
as escolas e as universidades, a sua manutencdo depende das diretrizes operacionais,
centralizadas em um curriculo, que determina a estrutura hierarquica do que sera ministrado
em ambito escolar, sendo este um sistema rodeado de burocracias. A educagédo néo formal por
sua vez é mais difusa, menos hierarquica e menos burocréatica. De acordo com Gadotti (2005,
p. 02) “Os programas de educagdo ndo-formal ndo precisam necessariamente seguir um

2999

sistema sequencial e hierarquico de “progressdo””. Neste sentido, a educagdo ndo formal
designa um processo com varias dimensdes tais como: a aprendizagem politica dos direitos
dos individuos enquanto cidad&os; a capacitacdo dos individuos para o trabalho, por meio da
aprendizagem de habilidades e/ou desenvolvimento de potencialidades; a aprendizagem e
exercicio de praticas que capacitam os individuos a se organizarem com objetivos
comunitarios, voltadas para a solugdo de problemas coletivos cotidianos; a aprendizagem de
conteudos que possibilitem aos individuos fazerem uma leitura do mundo do ponto de vista de
compreensdo do que se passa ao seu redor; a educacdo desenvolvida na midia e pela midia,
em especial a eletrénica etc.

Ao tratar sobre educacdo ndo formal, a comparacdo com a educacdo formal é
inevitavel. O termo educacdo ndo formal é também comumente utilizado de forma errbnea
como sinénimo de educacao informal. Porém, deve-se destacar a necessidade de distinguir as
diferencas entre esses conceitos, onde a educacdo formal é aquela desenvolvida dentro das
escolas, com contetidos previamente demarcados, a educacdo informal é identificada como
aquela em que os individuos aprendem durante seu processo de socializacdo, na familia, no
bairro, clube, com os amigos etc., sendo esta carregada de valores e cultura prdpria, de
pertencimento e sentimentos herdados; ja a educacdo ndo formal é aquela em que se aprende
no mundo da vida, via processos de compartilhamento de experiéncias, principalmente em
espacos e acoes coletivos cotidianos.

O conceito de educacdo ndo formal € amplo, muito associado ao conceito de cultura,
por isso encontra-se diretamente ligada a aprendizagem politica dos direitos dos individuos

enquanto cidaddos e a participacdo em atividades grupais. De acordo com Gohn (1999) a
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educacédo nédo formal designa um processo de formacéo para a cidadania, de capacitacdo para
o trabalho, de organizacdo comunitéria e claro, de aprendizagem dos contetdos escolares,
porem em ambientes diferenciados. A educacdo ndo formal se estendeu mundialmente de
maneira impressionante, englobando toda sorte de aprendizagens de vida para a vida, segundo
Gadotti (2005, p.03) para a “arte de viver bem viver e conviver”. Segundo relatério da
UNESCO a educacdo ndo formal compreende a:
Experiéncia vivida no quotidiano, e assinalada por momentos de intenso esforco de
compreensdo de dados e de factos complexos, a educacdo durante toda a vida é o
produto de uma dialéctica com varias dimensGes. Se, por um lado, implica a
repeti¢do ou a imitacao de gestos e de praticas, por outro €, também um processo de
apropriacéo singular e de criagdo pessoal. Junta o conhecimento ndo-formal ao
conhecimento formal, o desenvolvimento de aptidBes inatas a aquisicdo de novas
competéncias. Implica esforco, mas traz também a alegria da descoberta.
Experiéncia singular de cada pessoa ela €, também, a mais complexa das relagGes

sociais, posto que se inscreve, a0 mesmo tempo, no campo cultural, no laboral e no
da cidadania. (UNESCO, 1998 p.92).

N&o se trata, portanto, aqui, de por a educacgdo formal a educacdo ndo formal. Trata-se
de conhecer as suas potencialidades e adapta-las em beneficio de todos. A educacdo ndo
escolar por sua vez, tem ganhado destaque e sendo mais comumente conhecida por educacao
popular, educacdo comunitéria, educacdo dos movimentos sociais, educacdo social de/na rua,
etc. Moura (2006, p.231) esclarece que as praticas de educagdo ndo escolar “apresentam-Se
formalizadas através de acGes que contam com corpo docente, metodologias definidas,
processos de avaliacdo, entre outros. Desse modo, as praticas de educacdo ndo escolar
parecem estar fixadas num Sistema tanto quanto a educacéo escolar, embora ndo componham
o Sistema de Ensino”.

A educacdo nao formal costuma possuir um periodo de duracéo variavel, ndo sendo o
mesmo engessado ao tempo, podendo ou ndo atribuir certificagdo ao final do processo de
aprendizagem. Ainda de acordo com Gadotti (2005), toda e qualquer forma de educacéo € de
certa forma educacdo formal, isso se levarmos em consideracdo o sentido de que a educacgéo
de forma geral é intencional, porém o que muda € o cenario onde o espaco da escola é
intrinsicamente marcado pela formalidade, pela regularidade e principalmente pela
sequencialidade, ja o espaco utilizado pela educacdo ndo formal, seja ele o espago da cidade
ou 0 espaco rural, ou quaisquer que sejam esses espacos, &€ marcado pela descontinuidade,
pela eventualidade e pela informalidade. Embora para fins de efeitos técnicos a educagdo ndo

formal esteja fora do ambito formal, o desenvolvimento da mesma ocorre de maneira
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organizada e sistemética. Cabe destacar que mesmo em um ambiente escolar pode haver a
pratica de educacdo ndo formal.

La Belle (1982, p.02) define a educagdao nao formal como sendo “toda atividade
educacional organizada, sistematica, executada fora do quadro do sistema formal para
oferecer tipos selecionados de ensino a determinados subgrupos da populagdo”. Esta
definicdo como explica Gadotti (2005) demonstra certa ambiguidade desta modalidade de
educacdo, ja que ela se define em oposicdo, ou seja, negacdo a outro tipo de educacdo, neste
caso a educacdo formal. O autor ainda enfatiza que usualmente define-se a educacdo ndo
formal por sua auséncia, em comparacdo com a escola, tomando a educacdo formal como
Unico paradigma, como se a educagdo ndo pudesse aceitar a informalidade, e o extraescolar.

No que diz respeito as categorias espaciais, na educacdo ndo formal a categoria espaco
é tdo importante quanto a categoria tempo. O tempo por sua vez é flexivel, pois objetiva-se
respeitar as diferencas e as capacidades de cada individuo. Gadotti (2005, p.02) ainda destaca
que “uma das caracteristicas da educac¢ao nao-formal é sua flexibilidade tanto em relagdo ao
tempo quanto em relacdo a criacdo e recriacao dos seus multiplos espacos”.

Quando falamos em educacdo, devemos levar em consideracdo que para haver
educacéo, deve haver educadores, agentes do processo de construgdo do saber. Na educacéo
formal, é de conhecimento geral que os educadores sdo de forma geral os professores. Ja na
educacdo ndo formal, o educador é o outro, ou seja, todo e qualquer sujeito com quem
interagimos ou nos integramos, ja na educacdo informal, os agentes educadores sdo a
sociedade de forma geral, os pais, a familia, os amigos, vizinhos, colegas de escola, de
trabalho, a igreja, etc. Na educacéo néo escolar, o individuo adquire o conhecimento através
da sua propria préatica, aprendendo a ler e interpretar 0 mundo por sua conta.

Outro questionamento se da a cerca de onde esses individuos sdo educados, afinal esta
claro para todos que na educagdo formal o espaco em que transcorre 0s atos e processos
educativos sdo encontrados nos territérios das escolas, sendo essas instituicGes
regulamentadas por lei, certificadoras, organizadas de acordo com diretrizes nacionais, onde
existe uma série de exigéncias e burocracias. Na educacdo nao formal, os territérios que
acompanham a vida dos grupos e individuos fora das escolas € que sdo 0s espacos educativos,
nestes locais ocorrem processos interativos intencionais, sendo a intencionalidade um
elemento importante de diferenciacdo. Na educagdo informal, os espagos educativos nada
mais sdo do que tudo que esta na volta do individuo, demarcado por referéncias de

nacionalidade, de identidade, localidade, etc.. Ja a educacdo ndo escolar é aquela que ocorre
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na sociedade de forma geral, mas diante do auto conhecimento, da construcdo do
conhecimento através das experiéncias da vida do individuo, toda acdo gera uma reacdo, e
neste sentido, todo ato que praticamos, independente do objetivo pelo qual foi realizado
proporciona conhecimento. Sendo assim, toda acdo gera conhecimento.

E necessario que haja a compreensdo de que a educacio formal exige uma
aprendizagem efetiva, as certificagOes e titulagdes das competéncias adquiridas pelo sujeito
poderdo ser testadas por meio de medidas formais, pressupde ambientes normatizados, com
regras e padrGes comportamentais definidos previamente. A educacdo ndo formal ocorre em
ambientes e situacOes interativos construidos coletivamente, segundo diretrizes de dados
grupos, usualmente a participacdo dos individuos é optativa, mas ela também podera ocorrer
por forcas de certas circunstancias da vivéncia histérica de cada um, ha na educacdo néo
formal uma intencionalidade na acdo, no ato de participar, de aprender e de transmitir ou
trocar saberes. Por isso, a educagdo ndo formal situa-se no campo da Pedagogia Social- aquela
que trabalha com coletivos e se preocupa com 0s processos de construgdo de aprendizagens e
saberes coletivos. A educacdo informal por sua vez gera resultados simplesmente a partir do
senso comum orientando as formas de pensar e agir espontaneamente. J& a educacdo nao
escolar podera desenvolver como resultados uma série de processos que possibilite uma série
de experiéncias formativas em busca dessa diferenciacdo do sujeito como processo
independente de qualquer processo que se julgue formativo, tais como: consciéncia e preparo
para agir diante de grupos coletivos; a construcdo e reconstrucdo, bem como a percepcdo do
mundo através da andlise do proprio mundo; a criacdo do sentimento de pertencimento, a
criacdo de uma identidade perante determinado local, resgatando também o sentimento de
autovalorizacdo; a formacdo do individuo para a vida, ndo apenas para integrar determinado
cargo no mercado de trabalho, tornando 0 mesmo capaz de ser resiliente.

Quando a educacdo ndo escolar consegue desenvolver as experiéncias formativas
acima descrevidas, a mesma consegue entdo caminhar para a concretizacdo dos seus objetivos
centrais que de acordo com Gohn (2008) é o desenvolvimento de uma educacdo para a
cidadania, a justica social, para a concretizacdo dos direitos humanos, para a liberdade, a
igualdade, para a democracia, para incentivar o exercicio da cultura e motivando a
manifestacdo das diferencas culturais, pois cada individuo € unico, e todas as diferencas
devem ser respeitadas. Mas afinal, qual a finalidade de cada um dos campos de educacdo que
vem sendo discutidos neste topico? Podemos comecar afirmando que dentro da educagéo

formal, um dos principais objetivos esta diretamente relacionado ao ensino e aprendizagem de
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contetidos historicamente sistematizados e normatizados por lei, dentre os quais pode-se
destacar o objetivo de formar cidad&os ativos, desenvolver as habilidades e competéncias de
cada individuo destacando a criatividade e a percepcdo do mesmo. Na educacao informal, o
objetivo esta relacionado ao ato de socializar os individuos, desenvolver habitos, atitudes e
comportamentos, desenvolver modos de pensar e de se expressar no uso da linguagem
levando em consideragédo crencas e valores do grupo social a que pertence, trata-se portanto
do processo de socializacdo do individuo. J& a educacdo ndo formal, bem como a educacéo
ndo escolar, procuram capacitar os individuos a se tornarem cidaddos do mundo, e no mundo,
sua finalidade é escancarar janelas de conhecimento sobre o mundo que circunda 0s
individuos e suas relacBes sociais; seus objetivos se constroem no decorrer do processo
interativo, sendo que este processo da luz a principios educativos. Gohn (2008) faz acreditar
que um modo de educar surge como resultado do processo voltado para os interesses e as
necessidades que dele participa, a construcdo das relagdes sociais baseadas em principios de
igualdade e justica social, quando presentes num dado grupo social promove o fortalecimento
do exercicio da cidadania que deve ser constante. Neste sentido, tanto a educacdo ndo formal
quando a educacdo ndo escolar procuram preparar o cidadao, educam o ser humano para a
civilidade, em oposigéo a sociedade individualista.

No que se referem aos atributos de cada modalidade educativa, destaca-se que a
educacdo formal requer tempo, um dado local especifico, ou seja, uma escola, e pessoal
especializado, sejam professores ou pessoas responsaveis pela preservacdo e manutencdo do
local. Na educacdo formal ocorre também a sistematizacdo sequencial das atividades e
matérias a serem desenvolvidas, disciplinamento, regulamentos e leis, e a existéncia de 6rgédo
superiores, seja Secretarias Municipais e Estatuais de Educacdo, bem como o préprio
Ministério da Educacdo, possuindo um carater metodico, e usualmente dividindo as turmas
por idade ou por grau de conhecimento. A educacdo informal por sua vez ndo € organizada,
seus conhecimentos ndo sao sistematizados, sendo 0s mesmos repassadas a partir de praticas e
experiéncias anteriores, como as experiéncias sdo objetos de ensino, usualmente considera-se
que o passado orienta entdo o presente e o futuro. O processo de aprendizagem dentro da
educacdo informal, é permanente e ndo organizado, atua principalmente no campo das
emoc0es e dos sentimentos. Ja as modalidades de educacdo ndo formal e ndo escolar possuem
atributos distintos, sendo que ndo sdo organizadas por séries, idade ou conteudo trabalhado,
porém ndo deixa de possuir organizacdo, sendo que ambas trabalham na formagdo social,

cultural e politica de determinado grupo, atuando nos aspectos subjetivos do grupo,
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desenvolvendo lagos de pertencimento, criando identidade ao local, atua diretamente no
desenvolvimento da auto estima tanto pessoal quando do grupo, criando o que Gohn (2008)
denomina de capital social de um grupo, tanto a educacdo nao formal quanto a educacdo nao
escolar fundamentam-se na construcdo da solidariedade, na identificacdo de interesses
comuns tornando parte do processo de construcdo da cidadania coletiva e publica do grupo.

Quanto ao que se espera de cada grupo, na educagdo formal além da aprendizagem
efetiva, o0 que infelizmente nem sempre ocorre, espera-se que ao concluir a formacéo, pois a
mesma possui duracdo previamente estabelecida, ha a cerificacdo bem como a titulacdo que
capacita o individuo a seguir para graus de ensino mais avangados. Na educacdo informal,
resultados especificos ndo sdo esperados, eles simplesmente acontecem, sendo que 0 mais
importante é o desenvolvimento do senso comum nos individuos, sejam eles criangas, jovens
ou adultos, todos aptos a aprender. A importancia do sendo comum se da pelo fato de que o
mesmo orienta a forma de pensar e agir espontaneamente.

A educacdo ndo formal, bem como a educacdo néo escolar, ao longo do tempo podera
vir a ter como resultado uma série de processos, que variam desde a formacao da consciéncia
e organizacdo de como ver e agir perante grupos coletivos, formando assim a coletividade,
atuam na construcdo e reconstrucdo da concepcdo de mundo, contribui também para a
instauragdo de um sentimento de identidade com dada comunidade, busca formar o individuo
para a vida e suas adversidades, ou seja, ndo apenas O capacita para ocupar um cargo no
mercado de trabalho, o capacita para ser um cidaddo consciente dos seus direitos e deveres
perante a comunidade. Quando presentes em programas que atendem jovens e criancas, tanto
a educacdo ndo formal quanto a educacao ndo escolar promovem um resgate do sentimento de
auto valorizagdo, aumentando assim a auto estima dos mesmos, dando-lhes condigfes para
desenvolver sentimentos de auto ajuda, de rejeicdo dos preconceitos que lhes sdo dirigidos,
dando-lhes ainda a forca e coragem necessarias para lutar pelo reconhecimento de que somos
todos iguais dentro de suas diferencas, ou seja, iguais enquanto seres humanos, iguais perante
a lei, porém dentro das diferencas raciais, €tnicas, religiosas, culturais etc. Nestas préaticas
educacionais, os individuos tendem a adquirir conhecimento através de sua propria pratica,
como mencionado anteriormente, toda agdo gera consequéncias, sendo que uma das
consequéncias de cada acédo € a construcdo do conhecimento, dentre os quais a capacidade de
ler e interpretar 0 mundo que os cerca. Quando a educacdo nao escolar consegue desenvolver
as experiéncias formativas citadas acima, ela consegue caminhar para a concretizagdo dos

seus centrais objetivos que segundo Gohn (2008) seria a educagédo para a cidadania, justica
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social, para a conscientizacdo dos direitos (humanos, sociais, politicos, culturais etc.), para a
liberdade, para a igualdade, para a democracia, para a ndo discriminagéo, incentivando o
exercicio da cultura e motivando a manifestacdo das diferencas culturais.

E importante que ndo exista oposicdo entre os diferentes modelos de educagéo,
embora a educacdo ndo escolar seja de grande valia para a constru¢do do conhecimento, néo
devemos desvalorizar a escola. Infelizmente muitos ainda sequer conquistaram o direito a
escola, o direito a educacdo escolar para todos. Luta-se ainda pelo direito universal a escola
publica de qualidade. No Brasil a constituicdo garante que toda a populacédo brasileira possui
o direito a educacdo, porém na pratica milhares sdo os individuos que ndo conseguem
frequentar nem sequer a rede puablica de ensino, milhares sdo os individuos que néo
completaram nem mesmo o atual ensino fundamental.

Conclui-se enfatizando a necessidade de que haja uma harmonizacdo entre o formal, o
informal, o ndo escolar e 0 ndo formal nos sistemas educativos. Essa harmonizacdo devera
contribuir para a integragcdo mais estreita entre os direitos humanos e a educagdo. Cabe
destacar que os sistemas escolar podem servir tanto para que as oportunidades de crescimento
pessoal e social sejam ampliadas, quanto para que as desigualdades sejam preservadas e
inclusive agravadas, podem servir a um sistema projetivo de transformacdo social ou de
reproducdo das relacdes sociais existentes, ou seja 0 sistema escolar pode servir tanto de
forma positiva quanto de forma negativa, possuindo dois extremos. Porém, com a introducao
do debate a cerca dos direitos humanos e em especial os direitos das criancas, devera
contribuir para que venha haver uma maior abertura dos sistemas escolares em relacdo a todos
os demais direitos. Espera-se que a discussdo dos direitos nas escolas contribuam para a

melhoria do sistema escolar de ensino.

68



2 JOVENS, TRABALHO E ALTERNANCIA: UMA NOVA
POSSIBILIDADE PARA O CAMPO BRASILEIRO

Neste capitulo busca-se promover a compreensdo das principais relagdes conceituais
entre a agricultura camponesa e a agricultura familiar. Posteriormente trabalharemos
conceitos diretamente relacionados a ambos 0s processos de produgéo e reproducdo, sendo
eles a pluriatividade, a juventude rural, neste momento também buscaremos compreender o
processo de producdo e reproducdo social como mecanismo de perpetuacdo patrimonial,
promovendo um debate a cerca da ligacdo entre as praticas sucessorias, estrutura familiar e
social considerando-se a transmissé@o do patrimonio rural um fenémeno social. Posteriormente
analisaremos a questdo do trabalho utilizado como principio educativo, e para finalizar
realizar-se-a um apanhado geral a respeito da Pedagogia da Alternancia, sendo esta uma
modalidade de ensino que aqui no Brasil busca promover o desenvolvimento e a permanéncia

do jovem no campo.

2.1 A agricultura camponesa

Até o século XVIII, o modo de agricultura desenvolvido pelos camponeses, ou seja, a
agricultura camponesa apresentava-se como um elemento caracteristico da realidade e ndo
levantava qualquer questionamento a cerca da sua vigéncia histérica e quanto ao papel social
desenvolvido. Porém com as grandes transformacges sociais, técnicas, culturais e econémicas
gue se processaram no mundo rural, caracterizado principalmente pela emergéncia e expansao
do capitalismo, surge entdo a evolucdo de uma complexa rede tedrica a esse respeito no
campo das ciéncias sociais.

Petersen (2013) afirma que nos marcos desse processo, a agricultura camponesa foi e
permanece sendo apresentada pelas teorias dominantes como um obstaculo ao progresso e a
modernidade, sdo essas duas nogOes consideradas vagas, porém extremamente funcionais
como impulsos ideoldgicos para a legitimagdo de politicas anticamponeses. Para o autor, 0
referido posicionamento convergiu tanto tedricos liberais como marxistas, o que explica
portanto o fato de que até hoje as formas de producdo e reproducdo da agricultura familiar
camponesa sejam tdo mal compreendidas e completamente desvalorizadas como esteio do
desenvolvimento rural e como estratégia para o abastecimento alimentar das sociedades

contemporaneas.
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A agricultura camponesa tradicional de acordo com Wanderley (1996, p. 3) “vem a ser
uma das formas de agricultura familiar, uma vez eu ela se funda sobre a relagdo entre
propriedade, trabalho e familia”. Porém a agricultura camponesa possui algumas
particularidades que a diferenciam dentro do grande conjunto que é a agricultura familiar,
essas diferenciacOes dizem respeito principalmente aos objetivos da atividade econbmica, a
forma de producéo, as experiéncias de sociabilidade e a forma de sua inser¢do perante a
sociedade global. A agricultura camponesa, ndo € apenas um modo de produzir no campo, ela
é principalmente um modo de vida, uma cultura propria de relagdo com a natureza € portanto
uma forma diferenciada de vida.

Carvalho e Costa (2012) ressalta que a expressao agricultura camponesa comporta, na
sua concepcdo, a especificidade camponesa, e a edificacdo da autonomia relativa em relagédo
aos capitais, incorporando portanto um importante diferencial, sendo 0 mesmo a perspectiva
maior de fortalecimento dos camponeses pela afirmacdo de seu modo de produzir e de viver,
sem com isso negar a modernidade do conceito.

Mendras (1976) consegue identificar cinco caracteristicas das sociedades camponesas,
sendo elas: uma certa autonomia perante a sociedade global; a importancia dada a estrutura
dos grupos domésticos; um sistema econdmico de autarquia relativa; uma sociedade baseada
em interconhecimentos e por fim, a fungdo decisiva dos mediadores entre a sociedade local e
a sociedade global. A autonomia é portanto demografica, econdmica e social. No ambito
econdmico Wanderley (1996, p.3) destaca que “ela se expressa pela capacidade de prover a
subsisténcia do grupo familiar, em dois niveis complementares: a subsisténcia imediata, isto
é, 0 atendimento as necessidades do grupo domeéstico, e a reproducdo da familia pelas
geracdes subsequentes.” E a partir dai que surgem as caracteristicas fundamentais da
agricultura camponesa, ou seja, a especificidade do seu sistema de producao e a centralidade
da constituicdo do patrimdnio familiar. Na agricultura camponesa, o trabalho é
exclusivamente familiar, ndo assalariado, e ndo capitalista. Porém a mesma néo define-se sé
pela como trabalha, a familia camponesa vive e sobrevive com pouca terra, sendo que a
agricultura camponesa se faz e se mantém em pequenas areas agricolas. A agricultura
camponesa prima pela diversificagdo na producdo, produzindo para o auto consumo, e
combinando a produgdo vegetal e animal, sendo esta atividade denominada de sistema de
policultura-pecuaéria.

O modo de producdo tradicional camponés, denominado de policultura-pecuéria é

considerado por Mendras (1984, p.85) “é uma sabia combinagdo entre diferentes técnicas”,
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que ao longo do tempo passou por varios processos de aperfeicoamento até finalmente atingir
o0 equilibrio entre um vasto nimero de atividades agricolas conciliadas a criagdo animal. O
aprofundamento dessa relacdo entre as atividades agricolas e criacdo animal é caracterizado
como uma evolucao, um aperfeicoamento. Essa diversificacdo diminui os riscos econdmicos e
consequentemente oferece uma maior seguranga contra provaveis intempéries e desigualdades
durante diferentes periodos de colheitas. A esse respeito Bianchini (2000) destaca que o
estabelecimento familiar seria totalmente adequado a esse tipo de exploracdo agricola,
principalmente em relacdo a quantidade e a qualidade do trabalho, que deve ser intensivo. O
sistema policultura-pecuaria sempre foi um traco caracteristico e esperado da agricultura
familiar e tem como funcdo o autoconsumo familiar, geracdo de renda monetéria constante
durante 0 ano com pouca dependéncia de insumos externos e reducdo de riscos para a
reproducdo familiar.

O carater familiar da produgdo agricola decorre de uma adequacdo as proprias
condicBes técnicas tradicionais da producdo agricola, os estabelecimentos de agricultura
camponesa, representado pelas familias camponesas constituem uma organizacdo social bem
adaptada as condicdes técnicas da producdo agricola. O sistema de policultura-pecuéria,
representa ndo apenas uma caracteristica de producdo da agricultura camponesa, muito mais
do que isso, o sistema de policultura-pecuéria € considerado aquele que oferece a maior taxa
de produtividade e aproveitamento para a economia camponesa. Cabe destacar que a
diversificacdo, tanto no que diz respeito a agricultura, quanto para qualquer outro setor, € a
melhor maneira de prevenir os mais diversos tipos de alteracdes adversas e, portanto, a
melhor maneira de manter o equilibrio quando atingido por tais vulnerabilidades.

Para o agricultor camponés, esta adequacao refere-se primordialmente a qualidade e a
guantidade do trabalho que esta associado ao sistema de policultura-pecuaria, para
Wanderley:

Ele exige, com efeito, um trabalho intensivo, que s6 os membros da familia se
dispdem a aceitar, por outro lado, a multiplicidade de tarefas que ele implica requer
muita leveza na organizacdo do trabalho, da mesma forma que uma grande

diversidade de competéncias. O camponés deve ser um artesdo independente.
(WANDERLEY, 1996, p. 04)

Neste sentido, deve-se levar em consideracdo que, 0 camponés ndo pode ter suas agdes
e conduta ditadas pelo meio externo, ao contrario, sua conduta diz respeito as necessidades de
suas atividade. Por muito tempo o camponés foi acusado de ser um ser individualista, porém

ao levar em consideracdo o trecho acima citado, percebe-se que antes de um traco
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caracteristico do carater do mesmo, o individualismo é uma necessidade para garantir a
manutencdo de sua atividade. O agricultor camponés possui a plena responsabilidade, e é o
anico que pode impor a si mesmo a disciplina que o campo exige. Geralmente ajustes sao
necessarios, seja quanto a forca de trabalho disponivel, ou quanto ao ritmo e intensidade do
trabalho exigido ao longo do ano. Nesses casos porém a pluriatividade e a contratacdo de mao
de obra ‘alugada’ no estabelecimento familiar, estdo inseridas na propria forma tradicional de
produzir do camponés. A agricultura em tempo parcial, representa 0S meios necessarios para a
reproducéo social da agricultura camponesa, garantindo o ingresso econdémico sendo 0 mesmo
agricola ou ndo-agricola.

A agricultura camponesa tradicional € um modelo bem particular de funcionamento da
agricultura familiar, sendo uma forma social de agricultura familiar. E caracterizado pela sua
autonomia, tanto demogréafica como social e econémica, possuindo também a capacidade de
aprovisionar a subsisténcia imediata, bem como a reproducdo da familia, produzindo valores
de uso e néo valores de troca. A especificidade de seu sistema de producao e a centralidade do
patrimdnio familiar sdo caracteristicas fundamentais desta forma de agricultura familiar. Em
relacdo a centralidade do patriménio familiar, para que se assegure a reproducéo da familia, o
agricultor camponés busca no seu saber tradicional, transmissivel aos filhos, a justificativa
para a combinacdo dos recursos da unidade familiar, principalmente o trabalho, definindo
também suas necessidades de consumo. Com isso, a familia € quem define suas estratégias de
sobrevivéncia a curto e a longo prazo.

Neste sentido, uma caracteristica presente no grupo familiar camponés é a esperanca
da sobrevivéncia futura. As relagdes no interior da familia camponesa tem como referéncia o
futuro das geracdes, mantendo no presente um projeto para o futuro. Entende-se que existe
uma grande expectativa no que diz respeito aos investimentos, onde todo investimento em
recursos materiais e de trabalho gasto na unidade de producdo, pela geracdo atual, possa vir a
ser transmitido a geracdo seguinte, garantindo a esta, as condi¢Bes de sua sobrevivéncia, as
familias portanto definem estratégias que visam, ao mesmo tempo, assegurar a sua
sobrevivéncia imediata e garantir a reproducdo das geracdes vindouras.

Wanderley (1996) enfatiza que:

Para enfrentar o presente e preparar o futuro, o agricultor camponés recorre ao
passado, que lhe permite construir um saber tradicional, transmissivel aos filhos e
justificar as decisdes referentes a alocagdo dos recursos, especialmente do trabalho
familiar, bem como a maneira como devera diferir no tempo, o consumo da familia.
O campesinato tem, pois, uma cultura propria, que se refere a uma tradicdo,

inspiradora, entre outras, das regras de parentesco, de heranga e das formas de vida
local etc. (WANDERLEY, 1996, p. 04)
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O modo camponés de fazer agricultura ndo esta separado do modo de viver da familia,
pois é preciso considerar que os trabalhadores familiares ndo podem ser temporariamente
dispensados, isso porque, de modo geral, sdo os seus filhos. Esses devem ser colocados
segundo ritmos, intensidade e fases do processo produtivo. S&o entdo sustentados nas
situacbes de ndo trabalho e integrados segundo projetos possiveis para constituicdo e
expansdo do patrimonio familiar, para inclusdo de novas geragdes, conforme as alternativas
de sucessdo ou de negacdo da posicdo. Essas alternativas sé@o assim interdependentes da
aviacdo da posicdo e das viabilidades da reproducéo da categoria socioeconémica.

A agricultura camponesa em sua forma tradicional, € profundamente incrustrada em
um territdrio, sendo este um lugar de vida e de trabalho, onde o sujeito camponés se permite
conviver com as demais categorias sociais e onde também desenvolve-se uma forma
especifica de sociabilidade que ultrapassa o nivel familiar e parental. Para Jollivet e Mendras
(1971), a ocorréncia de uma coletividade rural apresenta uma dupla funcionalidade, por um
lado é um estabelecimento humano de valoriza¢do de um meio natural, sendo que a popula¢édo
local utiliza-se do territério para garantir a sua subsisténcia, por outro lado, é também uma
unidade de habitacéo, representa o quadro de vida familiar e social do camponés.

No que refere-se a autonomia, esta € um elemento relativo visto que, a necessidade de
manter uma reserva de parte dos recursos cuja finalidade se destina as trocas com o conjunto
da sociedade, e para atender as suas necessidades acabam por introduzir no interior do préprio
modo de funcionamento do campesinato, certos elementos que originalmente lhe sédo
externos. Wanderley (1996) afirma que o sistema de policultura-pequena criacdo € concebido
como um todo, elaborado e estruturado de forma que visa garantir a subsisténcia da familia
camponesa, porém este sistema ndo elimina a fragilidade da agricultura camponesa, nem
impede que ocorram situacdes desastrosas que culminem na miséria e em grandes crises, 0S
seus resultados, sejam eles positivos ou negativos, dependem de causas aleatorias, de origem
natural, os efeitos das intempéries ou das implicagdes das relagdes politico-sociais dominantes
especialmente a extracdo da renda da terra.

A guisa de conclusdo, cabe destacar que a agricultura camponesa ndo identifica-se
apenasmente a uma agricultura de subsisténcia, visto que em determinadas situacGes 0s
agricultores podem vir a organizar sua producdo, visando a sobrevivéncia imediata, sem
vincular uma estratégia para o futuro da propriedade e da familia. Vale destaca que se a

funcdo de subsisténcia esta bem presente no modelo camponés, ele jamais ira se reduzir a
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simplicidade da sobrevivéncia imediata, pois no modelo de agricultura camponesa esta
profundamente arraigada a vontade de conservacgdo e crescimento do patriménio familiar.
Neste sentido também € valido salientar que a pluriatividade, cujo tema serd aprofundado
posteriormente, e o trabalho externo de membros da familia, ndo significa uma desagregacao
da agricultura camponesa, sendo na maioria dos casos um elemento positivo, com o qual a
prépria familia pode vir a contar para tornar viavel suas estratégias de producéo e reproducédo
presentes e futuras. A agricultura camponesa é portanto de forma geral pequena, cujos
recursos disponiveis sdo poucos e restricdes para potencializar a sua producdo lhes séo
constantemente impostas. Porém Wanderley (1996, p.05) destaca com maestria que “ela ndo ¢é
camponesa por ser pequena, isto é, ndo é a sua dimensdo que determina sua natureza e sim

suas relacdes internas e externa”.

2.1.1 Marx e o campesinato

A escola Marxista exerceu um papel de grande destaque na interpretacdo sobre a
natureza, contedo e alcance das transformacgdes que experimentam as estruturas agrarias a
partir da expansdo do modo de produgdo capitalista. Segundo Anjos (2003, p.10) “O
problema fundamental para o esquema tedrico marxista reside no rumo das mudancas
impostas sove a agricultura, levando em conta certas peculiaridades relativas aos processos de
producdo sob a égide da expansao capitalista a industrial.”

Do ponto de vista da teoria Marxista sobre o campesinato, Abramovay (1992)
considera ser impossivel encontrar na estrutura de “O Capital” um conceito definitivo sobre o
que € o camponés, ao afirmar que “do ponto de vista marxista, ¢ realmente possivel falar
conceitualmente em classe operaria e burguesa, sendo que campesinato € uma expressao que
ndo encontra lugar definido no corpo de categorias que formam as leis bésicas de
desenvolvimento do capitalismo”. Para Abramovay, Marx considerava que os ‘operarios
fundiarios’ — termo que usava para designar 0 campesinato — s6 emergiriam como a “terceira”
classe na medida que a eles correspondia um rendimento cuja origem € a mais-valia-social.
Marx acreditava ainda que, se ao camponés fosse atribuido lucro, ele se tornaria um
capitalista, e se recebesse um salario, se tornaria um proletario. Assim, a impossibilidade de
se definir claramente a natureza e a origem de seus rendimentos demonstra que o conceito de
camponés em “O Capital” esta ausente. No Marxismo, as duas classes capazes de incorporar

nelas mesmos elementos basicos de organizagcdo contemporanea seriam a burguesia e o
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proletariado, e somente elas sdo nesse sentido consideradas classes e possuem a
universalidade de conceito (Abramovay, 1992:35-36).

Marx faz ainda referéncia a disposi¢do dos trabalhadores rurais em areas cada vez
maiores, 0 que levaria de imediato a ruptura de sua capacidade de resisténcia, ao contrario do
que pensava em relacdo aos trabalhadores urbanos, onde a sua concentragdo, teoricamente,
Ihes proporcionaria uma maior capacidade de organizacdo. Cortez (2006) ressalta que para
Marx cada progresso obtido pela agricultura capitalista corresponderia a um avango na “arte
de saquear o trabalhador e o solo”, sendo assim, sob forma crescente, levaria por fim ao
depauperamento dessas fontes permanentes de fertilidade. Percebe-se que de certa forma, ja
fazia-se alusdo ao cardter predatorio inerente a prépria logica e racionalidade do modo de
producdo capitalista.

Marx se propdem a explicar o problema da falta de acumulacéo de capital a partir de
mecanismos especificos no funcionamento da economia camponesa. Para o autor, em sua
expressiva obra O capital, para o camponés o limite da exploragdo ndo é o lucro médio do
capital, no gque se trata de um pequeno capitalista, tampouco a necessidade de renda, quando
se trata de um proprietario de terra. O limite de acordo com Marx nédo € sendo o salario que a
si proprio abona, depois de deduzir o que constitui o custo de producdo. Enquanto o prego do
produto cobri-lo, cultivara suas terras, reduzindo, ndo poucas vezes, 0 seu salério até o limite
estritamente fisico. Neste sentido, 0 camponés ndo maximiza nem lucro, e nem renda, bem
como a lei do valor ndo se cumpre para a producdo camponesa, as transformacoes do pequeno
produtor ndo sdo orientadas por um preco de mercado que iguale o valor, ou ao menos, 0
preco de producao.

Para Marx a economia camponesa, é uma economia mercantil*

, OU seja, 0 camponés
vende para obter recursos para comprar. A circulacdo simples de mercadorias (mercadoria-
dinheiro-mercadoria), tem como finalidade a satisfacdo determinadas necessidades, esta serve
de meio para a consecugdo de um fim altimo situado fora da circulacéo, a assimilagdo de
valores de uso. A circulagdo simples s6 é possivel visto que, 0 camponés nao aparece no
mercado como possuidor de capital financeiro, ou seja, 0 camponés ndo é visto como aquele
sujeito possuidor de dinheiro, mas sim como vendedor de mercadorias produzidas por ele
mesmo.

Marx (1985) analisa que os camponeses detentores de parcelas constituem uma grande

massa, sendo que 0s seus membros vivem em situagGes distintas, porém sem a ocorréncia de

% Sistema econdmico voltado para a producdo de mercadorias, ou seja, bens destinados as trocas.
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relacbes mdltiplas entre eles. O modo de produgdo adotado pela maioria dos camponeses
provoca o isolamento entre 0s mesmos, ao invés de promover um intercdmbio mutuo. A falta
de meios de comunicacao adequados, e a pobreza a qual muitos camponeses estdo submissos,
favorece ainda mais este isolamento. Neste sentido, a familia & considerada autossuficiente,
ou seja ela basta a si propria, produz 0 que necessita para 0 seu consumo e com 0 excedente
consegue obter os demais produtos necessarios para a sua subsisténcia. Na medida em que
subsistem entre os camponeses detentores de determinadas parcelas uma conexao unicamente
local, e a identidade de seus interesses ndo gera entre eles nenhuma comunidade, nenhuma
unido nacional e nenhuma organizacg&o politica, fica impossibilitada a geracdo de uma classe.

Na visdo de Marx, quanto mais o camponés estiver imerso nas relagdes de mercado,
novas necessidades serdo criadas, ou seja, quanto mais 0 camponés estiver sujeito as regras d
mercado maior sera a sua capacidade de comercializacdo, consequentemente maior sera o seu
lucro, sendo assim, o camponés possuindo uma maior capacidade financeira, resultara em um
maior poder aquisitivo, o que tornara o camponés um consumidor em potencial. Sendo
detentor de recursos financeiros, suas necessidades serdo ampliadas de acordo com sua
capacidade de aquisicdo. Neste sentido, o excedente em forma de dinheiro podera ser
utilizado de vérias formas.

A teoria de Marx se prop0e, portanto, a explicar porque o camponés cede parte de seu
trabalho excedente a sociedade, sendo esta considerada a causa principal de sua néo
acumulacdo de capital. O camponés tradicionalmente transfere parte do seu trabalho
excedente e, em determinadas vezes parte do trabalho necessarias a sua reproducao, porque
ndo considera o seu trabalho como parte essencial dos custos de producdo, desta forma, em
muitos casos, 0 pre¢co comercial ndo chega a cobrir o valor real do produto.

Outra questdo que adquiri significativa importancia dentro do debate marxista refere-
se a reflexdo sobre a identidade do camponés, tanto no nivel individual quanto coletivo. Mais
especificamente, trata-se de indagar se os camponeses sdo uma classe social inserida no modo
de producdo capitalista, ou seja, um modo de producdo distinto, ou se 0S mesmos
compreenderiam um modo de producdo singular e totalmente diferenciada, ou ainda se a
mesma encontrar-se-ia em um determinado estagio de transi¢do. Esta classe intermediaria por
sua vez, representaria aqueles agricultores que, embora apresentem vestigios de um modo de
producéo pré-capitalista, simultaneamente expressam caracteristicas do modo de capitalista e

campesina.
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Ao considerar o camponés um individuo ambiguo que encerra em si mesmo tanto a
possibilidade de explorador quando a possibilidade de ser explorado, além de ser efetivo
possuidor de um determinado pedaco de terra, assume que tal fato, por si mesmo, torna-se um
empecilho para haver determinado enquadramento, neste sentido, 0 camponés ndo assume
nenhuma das duas classes polares a antagbnicas, quer sejam, o operariado e a burguesia.

Percebe-se portanto que Marx em seu amplo estudo, ndo dispensou muitos esforgos
para estudar a questdo campesina além da percepc¢édo de considera-lo como uma forma ou um
modo de producdo pré-capitalista, que pouco interesse despertaria para o estudo do
capitalismo industrial emergente. A questdo agraria tal como percebe-se hoje, é efetivamente

desenvolvida posterior ao marxismo.

2.1.2 Chayanov e a economia camponesa

Alexander Chayanov é um importante representante da corrente de pensamento
conhecida na Russia no inicio do séc. XX como Escola de Organizacdo da Producéo,
caracterizada por orientacdo tedrica ndo-marxista na abordagem da questdo camponesa. A
teoria de organizacao da unidade econémica camponesa de Chayanov possui base em estudos
anteriores desenvolvidos a cerca das economias de producdo familiares russas, neste mesmo
periodo. E nesta teoria que fundamenta-se a ideia de que a familia trabalha ndo para
prioritariamente acumular capital, mas sim para preencher as necessidades fundamentais dos
seus membros, ficando o acumulo capital para um segundo plano. Chayanov se propdem a
analisar a organizacdo dessa atividade econémica levando em consideracdo que a unidade
familiar geralmente ndo contrata forca de trabalho externo, possui uma dada extensao de terra
e 0s meios de producdo, sendo que as vezes é compelida assalariar-se em oficios rurais ndo
agricolas. Considerando a auséncia do trabalho assalariado e a ndo acumulacéo de capital,
Chayanov classifica a unidade econémica camponesa como ndo capitalista. A dinamica da
relacdo consumo-producdo em uma unidade familiar explica seu incremento na consideracao
do numero de trabalhadores da familia, nimeros de consumidores e da necessidade de
consumo, que justificariam a expansao dos cultivos.

Chayanov alerta que para entender um simples conceito de organizacdo da unidade de
exploracdo domestica camponesa independente do sistema econémico no qual esta inserido,
inevitavelmente, deve-se fundamentar na compreensdo de sua esséncia organizativa no

trabalho familiar. Ele adverte também que o conceito de familia, no modo camponés poucas
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vezes coincidem com o conceito dito bioldgico, gerando ai uma série de dimensdes
econdmicas e domésticas.

Chayanov considera que cada modo de producdo necessita de teorias regionais
diferenciadas. Pontes (2005) analisa que para Chayanov o trabalho do camponés tem como
finalidade a satisfagdo de suas necessidades, sendo que neste caso, a légica da analise
marginalista é inaplicavel, visto que para o camponés a nogdo de utilidade marginal
decrescente do trabalho se defronta com a no¢édo de satisfacdo de suas necessidades.

Ao resgatar Chayanov, percebe-se que 0 mesmo insere 0 camponés na logica de
equilibrar a relacéo entre o trabalho, o consumo e a intensidade de trabalho, mesmo que este
equilibrio o mantenha com um baixo nivel de bem-estar. Porém, é perceptivel também, que o
camponés para Chayanov demonstra certa versatilidade em momentos de caréncia, 0 mesmo
por ser resiliente adapta-se a nova realidade, transmitindo um ritmo de atividades que se
direciona ao limite natural ou equilibrio natural, subjetivamente desvantajoso. Chayanov
(1974, p.84) expdem “pode-se afirmar que o nivel de auto-exploracdo da forca de trabalho se
estabelece através da relacdo entre a medida de satisfacdo das necessidades e a carga de
trabalho.” Desta forma, a concep¢ao da atividade campesina ndo ¢ como a de um empresario
que visa o lucro e recebe a diferenca entre a aquisi¢do do produto em forma bruta e os custos
de produgéo, mas como um artesdo que determina o tempo e a intensidade do seu trabalho.

Cortez (2006) considera que para Chayanov, o equilibrio interno da unidade e
exploracdo é oscilante, em algumas vezes, a familia é obrigada e desta forma torna-se capaz
de suportar remuneracdes extremamente baixas por seu trabalho, o que nao seria possivel na
unidade capitalista. Onde ha uma racionalidade que visa, necessariamente a obtencdo de
lucro. Ainda de acordo com o autor, a familia camponesa procura a satisfacdo de suas
necessidades através da maneira mais simples e facil, ou seja, ao buscar a retribuicdo mais
elevada por unidade doméstica de trabalho ela pode até mesmo deixar de fazer uso dos seus
meios de producdo se os trabalhos alternativos que lhe forem propostos proporcionarem
relativa vantagem. Analisando esta perspectiva-se infere-se que o camponés é estimulado a
expansdo de suas atividades agricolas sempre que a situacdo do mercado lhe proporcionar
beneficios no minimo iguais aqueles que obteriam se permanecessem desenvolvendo suas
atividades artesanais.

Chayanov (1974), considera que o trabalho da familia é a Unica maneira possivel para
a obtencdo de renda para um camponés, pois para o0 camponés ndo existe a condigdo social do

assalariamento, impossibilitando assim o calculo final do lucro obtido. Para o autor o maior
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desafio é determinar os mecanismos que sustentam o trabalho familiar de uma unidade de
producéo fundamentalmente doméstica. Para Cortez (2006), o autor em questdo considera que
é o tamanho e a composicao da familia que exercem funcdo determinante na organizacdo da
unidade de producéo agricola que se equivale ao conceito de unidade econémica familiar. Ao
tentar ilustrar os elementos desses aspectos organizativos, reconhece uma racionalidade
diferente do camponés, que ndo pode ser compreendida a partir de orientacdo de natureza
econbmica, como se sofresse estimulos de precos do mercado semelhante as empresas
capitalistas. Na sua perspectiva 0 camponés visa a satisfacdo de necessidades, submetendo-se
de maneira subjetiva a um dado nivel de auto exploragdo, sendo que a determinacdo da
quantidade de trabalho a ser executada depende daquelas necessidades e ndo dos bracos
disponiveis ao trabalho.
A respeito da forca de trabalho da familia, Alves (2009) destaca que:
A forga de trabalho da familia é o elemento mais importante no reconhecimento da
unidade camponesa. A familia define 0 maximo e 0 minimo da atividade econémica
da unidade, o tamanho da familia (nimero de consumidores) tem relagdo direta com
a atividade econémica da unidade de producdo. Portanto, a produgdo camponesa
possui uma dinamica diferenciada e particular, e reconhecida pela diferenciacdo

demografica no balango trabalho-consumo (equacdo bragos e bocas). (ALVES,
2009, p. 152)

Neste sentido, Chayanov reconhece que o campesinato encontra-se afastado do modo
de producéo capitalista, pois as caracteristicas do modo de producdo camponés sdo: a forca do
trabalho familiar, a pequena propriedade como local de moradia e desenvolvimento das
atividades, a utilizacdo da forca de trabalho familiar para a manutencéo e producdo, em alguns
casos porém, alguns membros da familia se veem obrigados a empregarem sua forca de
trabalhno em atividades consideradas ndo agricolas, embasando o que chamamos de
pluriatividade, cujo tema sera aprofundado ainda neste capitulo.

Considerando as caracteristicas expostas acima, conclui-se que a atividade econémica
camponesa nao se assemelha a de um empresario rural, a busca de geracao de lucro ao investir
seu capital recebendo uma diferenga entre a entrada bruta e os gastos gerais de producédo. Para
Alves (2009), trata-se de uma simples remuneracdo que possibilita determinar tanto o tempo
guanto a intensidade do trabalho, ou seja, o camponés ndo trabalha com a logica de
acumulacdo de capital, mas sim com a légica de reproduzir o seu modo de vida e
independente das relacdes capitalistas. Neste sentido quando ocorre um aumento da
produtividade do trabalho camponés, isso se deve ao proporcional aumento do consumo

familiar. O camponés trabalha com uma légica de proporcionalidade, seu trabalho aumenta
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quando o consumo familiar também aumenta, e o inverso é valido também. Sendo assim, a
l6gica da organizacdo da unidade econdmica camponesa se baseia na racionalizagdo entre
aspectos quantitativos e qualitativos de terra, forca de trabalho e capital. Ocorrendo qualquer
distorcdo na relagcdo, compensa-se com a ocupacdo da forca de trabalho em atividades
consideradas ndo agricolas, sendo esta uma atividade complementar a renda familiar. (Figura
2).

Teoria de Chayanov (1925)

~ - Acumulagédo de capital;
- Trabalho assalariado;
- Divisdo de classes sociais;

- Concentragdo da propriedade
rural;

- Integragdo agricultura-industria;
—___ - Exodo rural.

—

-Produgdo de subsisténcia;

-Relagdo: Trabalho x Consumo (Bragos
e Bocas);

-Comercializagdo e atividades ndo-
agricolas eventuais;

-Ndo visa acumulagdo de capital,;
-Unidade familiar como base - pequena

propriedade;
-Cooperagdo entre os camponeses.
ﬂ \

Unidade Econdmica Camponesa > Nao Capitalista

Figura 02: Organograma: principais ideias na teoria agraria de Chayanov (1925)
Fonte: CHAYANOV (1974)
Organizacdo: ALVEZ, F. D. (2009)

Anjos (2003) apresenta algumas limitacdes da Teoria da Diferenciacdo Demografica
proposta por Chayanov, sendo elas: a) A teoria chayanoviana assume um carater a-historico,
ou seja, Chayanov parte do principio que a unidade camponesa de producdo é um ente que
atua independentemente do sistema econdmico no qual encontra-se inserido, no entanto o
problema aqui ¢ que Chayanov reduz os camponeses a condi¢gdo de meros “consumidores-
produtores” que controlam empresas formalmente autonomas; b) Os estudos realizados por
Chayanov demonstraram certa regularidade supostamente inquestionavel no comportamento
produtivo das familias camponesas ao longo de seu ciclo vital, porém o modelo utilizado por
Chayanov trata-se de um modelo estatico que ndo proporciona condi¢cdes necessarias para

estudar os complexos mecanismos de extracdo econémica que assolam as formas familiares

80



de produgdo sob situacdes distintas e em distintas formacOes histéricas, pode ser que a
sobrevivéncia desta exploracdo ndo seja exatamente o resultado de uma suposta eficiéncia
técnica, mas fruto de sua insuspeitavel capacidade de resistir ao contexto em que se acha
inserida, aceitando, por exemplo, precos miseraveis por seus produtos; c) A terceira limitacdo
se d& pelo fato de que no modelo de Chayanov, o objetivo fundamental das familias é o de
atender e sanar as suas necessidades bésicas de consumo, o0 que por sua vez haverd de
repercutir consequentemente no ritmo e intensidade do trabalho, a consolidacdo de um
mercado de trabalho introduz um novo parametro de referéncia que rompe com o esquema
convencionalmente proposto por Chayanov.

Para concluir, é importante destacar que Chayanov vale-se dos préprios instrumentos
tedricos neoclassicos, no caso a analise marginal de utilidade ao estudar o equilibrio entre o
grau de esforco de um dado trabalho e a utilidade marginal que é proporcionada por esse bem,
neste plano, é a propria racionalidade ndo capitalista do camponés que tanto serve para
distingui-lo enquanto um modo social e especifico de produgdo como para reduzir sua
existéncia a uma unidade de producdo-consumo. Além disso, ha restricbes a priori de seu
modelo, pois a obtencdo do nivel de equilibrio de auto exploracdo da forca de trabalho esta
condicionada tanto a liberdade de aquisicdo de terras quanto a disponibilidade dos meios de
producdo. O aporte chayanoviano, seguramente pode oferecer uma ferramenta Util ao intento
de compreender 0os mecanismos e estratégias que justificam a persisténcia das formas de

producdo baseadas no trabalho familiar no contexto da estrutura agraria atual.

2.1.3 Do campesinato a agricultura familiar: transicao e resisténcia

A empreitada de estabelecer conceito sobre o termo camponés e diferencia-lo do
conceito que se estabelece por agricultor familiar, é necessario debate entre aqueles que se
encarregam do estudo da producdo agricola sob base familiar. Este objetivo, implica assumir
uma perspectiva historico-temporal, visto que a no¢do de producdo camponesa ndo se
reproduz de forma padronizada, sendo na verdade insercdes historicas especificas a cerda de
determinados tipos de sociedades que precederam um outro tipo de campesinato.

De acordo com Veiga (1991), os tema utilizados na literatura brasileira como
referéncia para diferenciar as formas de producdo no setor agropecuario, acabam remetendo-
se a critérios socio econdmicos que se expressam nas ideias de produtor de subsisténcia,

campesinato, mao-de-obra predominantemente familiar, producdo simples de mercadorias,
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acumulacdo ou ndo de capital, excedente. Nesta perspectiva o autor utiliza como critério para
diferenciar camponés de agricultor familiar o tamanho dos mercados em que aqueles atuam e
0 grau relativo de integracdo com os membros.

O ponto de partida dos esforcos interpretativos mais atuais consistem na constatacao,
de que o processo de transformacdo da agricultura contemporanea ndo determinou
necessariamente a destruicdo das formas de producdo nédo capitalistas, e sua imediata
substituicdo pelas exploragdes de carater capitalista, sendo assim, o campesinato néo
desapareceu como havia-se previsto. Diante das perspectivas de Kautsky, que visualizava no
processo de industrializacdo da agricultura a inevitvel eliminacdo do campesinato e a
transformacéo de seus trabalhadores em assalariados, ou mesmo a conversao de um sistema
dito pré-capitalista em formas industriais de producdo, o balanco final a que se chega é o de
que o processo ndo é linear tal como havia-se pensado e, no que se refere a agricultura,
existem elementos que lhe conferem especificidades intransponiveis enquanto processo de
producdo. A flexibilidade do campesinato, assim como definida por Chayanov, é o principal
elemento que possibilita a sua sobrevivéncia e reproducdo no interior do capitalismo. Esta
flexibilidade, juntamente com o carater familiar da mé@o-de-obra e a ndo objetivacdo do lucro
como elemento principal, sdo as principais contribuicbes do trabalho de Chayanov que
consideramos na nossa concepc¢do de campesinato.

Os limites sdo estabelecidos diante das peculiaridades da producdo camponesa,
caracterizada por ser realizada de forma tradicional, onde faz-se o uso de ritos e tradigdes,
sendo que a producdo camponesa possivelmente mantém compromissos com a transferéncia
fundiaria inter-geracional, fundos de reserva, orientacdo sobre o que e quando produzir a
partir de racionalidade que vida garantir o autoconsumo, entre outras caracteristicas
recorrentes ao modo de producado camponés.

O campesinato detém certas caracteristicas ou particularidades que contrastam com
outras formas e relacbes de producdo, que por sua vez, explicam parcial totalmente a
persisténcia da exploracdo campesina em diferentes momentos historicos e geogréaficos. Para
Anjos (2003) ¢é valido considerar que sob a égide do modo de producdo capitalista, tudo e
todos encontram-se afetados e submetidos as influéncias da lei do valor, com o qual a classe
camponesa ndo parece representar um segmento de existéncia consolidada no marco de
estruturas agrarias como no caso dos paises industrializados ou mesmo em muitas das
economias consideradas em via de desenvolvimento. Porém cabe salientar que esta

preposicdo do autor Flavio Sacco dos Anjos ndo significa que o impacto do capitalismo nos
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meios de producdo, resultard na origem e manutencdo exclusiva de formas de producgédo
capitalista, visto que persistem nas mais diversas localizacbes, uma grande diversidade no
ambito do desenvolvimento das forcas produtivistas, visto que €é cada vez mais
impressionante as estratégias tracadas pelos camponeses para resistir e se adaptar as novas
formas de producéo.

Neste sentido Veiga (1991, p. 127) afirma que “os camponeses frequentemente se
retiram do mercado, sem por isso deixarem de ser camponeses”. Por outro lado, concebe-se 0
agricultor familiar como mais um agente econdémico atuando em um mercado onde detém
mobilidade, informacéo e conhecimento sobre suas condic¢des de reprodugéo e manutencéo de
sua familia.

Abramovay (1992) salienta que a transicdo entre camponés e agricultor familiar ocorre
de forma concomitante a prépria expansdo do mercado consumidor capitalista, onde é notavel
a fisionomia impessoal na relagdo com os produtores. Costa e Carvalho (2012) destacam que
a multiplicidade de formas de existéncia de camponeses e as particularidades que 0os mesmos
apresentam nas interacbes com o desenvolvimento das sociedades de que fazem parte tem
provocado debates, entre eles, especula-se o papel dos camponeses no desenvolvimento do
capitalismo tem sido pretexto para continuadas e controversas reflexdes, cujas repercussoes
praticas tém afetado a histdria moderna dos camponeses e a saga das suas relacfes com a
sociedade.

Sobre a inexisténcia do camponés na perspectiva marxista, Abramovay (1992) salienta
que € importante compreender que sob o angulo teérico marxista ndo faz sentido a ideia de
uma economia camponesa, Visto que para Marx, e para os seguidores de sua teoria, 0 mundo
das mercadorias se define por sua socialidade contraditéria, onde a acdo de cada individuo é
determinada de maneira ndo planejada pelo outro, cada segmento e cada classe da sociedade
serdo conhecidos pela maneira como se inserem na divisdo do trabalho. Na perspectiva de
Marx qualquer categoria social que ndo é incorporada imediatamente as duas classes basicas
sO possuird uma existéncia social fugaz, sendo que a relacdo do camponés com a sociedade,
sob esse angulo o conduz fatalmente a autonegacdo, o seu ser sO pode neste sentindo, ser
entendido pela tragédia do seu devir. Para o autor, a definicdo de camponés é necessariamente
negativa, ou seja, o camponés é um individuo que ndo usa vender a sua forca de trabalho, mas
também ndo vive basicamente da exploracdo do trabalho alheio. Neste sentido, perante o
mundo capitalista, o camponés é considerado apenas um resquicio, cuja integracdo a

economia de mercado significara fatalmente em sua extincao.
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De fato, com a ampliacdo e expansdo dos mercados que se deu no século passado,
assim como a acelerada urbanizacdo e a intensificacdo das relagOes capitalistas que se
originaram no setor industrial e que inevitavelmente atingiriam o campo, acentuam-se as
especulacdes tedricas acerca do progndstico sobre a persisténcia da producdo camponesa
indicavam o seu inevitavel desaparecimento. Porém, verificou-se uma significativa resiliéncia
desses agricultores frente ao grande impulso do desenvolvimento capitalista, principalmente
apos a decada de 1930.

A cerca da participacdo do campesinato no sistema capitalista, Fernandes (2013)

destaca que:

Para el paradigma de la cuestion agraria la condicion de participacion del
campesinado en el sistema capitalista es la subordinacién, siendo que las
corporaciones utilizan del trabajo y territério campesino siempre que el trabajo
familiar sea mas eficiente que el trabajo asalariado o que los territorios campesinos
estén inmovilizados por leyes y las corporaciones no consiguen expropiar a los
campesinos. En estas condiciones, las corporaciones tratan de cambiar las leyes para
apropiarse de los territorios y lo hacen por medio de politicas de mercantilizacion
de la tierra. Por lo tanto, el capital puede desterritorializar a los campesinos o
monopolizar sus territorios. (FERNANDES, 2013, p.304)

A transicdo do modelo campesino para o capitalismo seria feita através da
diferenciacdo interna dentro das proprias unidades camponesas. Nesta perspectiva aqueles
camponeses que por ventura obtiveram uma maior acumulagdo de vantagens econdmicas
tornar-se-iam cada vez mais ricos, até o ponto de mudarem a sua natureza sociolégica, vindo a
atuar dentro do mercado capitalista, se tornando empresarios capitalistas que por sua vez
seriam capazes de absorver tanto as terras quando a propria mdo de obra dos membros das
familias camponesas pobres, que por consequéncia perderiam a sua autonomia produtiva.

Outra perspectiva refere-se as diferentes formas de existéncia camponesa como
demonstracdo da capacidade de os camponeses se firmarem como classe diante do modelo
capitalista. Dessa forma a condicdo dual de unidades de consumo e producdo caracteriza as
familias como pequenos empresarios compassiveis ao implacivel crescimento das
necessidades ao longo do desenvolvimento natural da familia, e ao risco de ndo conseguirem
satisfazer tais exigéncias. Em relagdo a isso, Costa e Carvalho (2012, p.114) destacam que “as
empresas camponesas mostraram capacidade adaptativa, a par da disposicdo de investir,
constituindo, a partir disso, um modo de producdo estavel, porque capaz de evoluir”. Os
autores em questdo ainda destacam que os campesinatos diferenciados se explicariam, agora
pelos diferentes percursos que resultaram a partir do processo de evolugéo, que permearam

estratégias adaptativas da unidade de producdo camponesa, & configuracdo do ambiente
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institucional de uma perspectiva politica, derivada das relacGes entre as demais classes
camponesas mediadas pelo Estado.

Atualmente existe uma grande diversidade camponesa, onde insere-se uma
multiplicidade de familias que nem sempre se autodenominam camponesas. Existe no Brasil
uma ampla gama de autonomeac@es que podem ser identificadas, essas resultam das historias
de vida dos individuos, bem como do contexto sociocultural em que 0 mesmo encontra-se
inserido.  Dentre essas diversas autonomeacdes pode-se destacar algumas tais como:
camponeses, posseiros, agroextrativistas, ribeirinhos, pescadores artesanais, lavradores,
castanheiro, etc.

Vérios sdo os problemas diretamente relacionados a questdo agréria, e, sobretudo ao
processo de diferenciacdo e desintegracdo do campesinato. A desintegracdo do campesinato
acarreta em Vvarias consequéncias, entre elas podemos destacar a pobreza que assola o
camponés, a sua baixa qualidade de vida e a dependéncia de fatores externos para conseguir
produzir e permanecer em se estabelecimento agricola. Porém, contrariando perspectivas,
mesmo sendo a desintegracdo do campesinato um processo intenso, 0 Mesmo nao possui
como unico destino o desaparecimento. Vale destacar que o capitalismo, através do seu
contraditorio desenvolvimento, faz uso de formas ndo capitalistas de produgdo, sendo assim,
ao mesmo tempo que o capitalismo destréi o campesinato, também o recria. Porém, o proprio
campesinato é capaz de se auto recriar a partir da luta diaria pela sobrevivéncia.

Costa e Carvalho (2012) destacam que:

O camponés, enquanto unidade familiar de producdo e de consumo, assim como 0
campesinato, enquanto classe social em construcdo, enfrentam desafios
fundamentais para garantir a sua reproducdo social numa formacdo social sob a
dominacdo do modo de producédo capitalista: o camponés, para a afirmacéo da sua
autonomia relativa perante as diversas fracBes do capital; o campesinato, para a
construcdo de uma identidade social que lhe permita constituir-se como classe social
e, portanto, como sujeito social na afirmacéo de seus interesses de classe. Ambas, a
afirmacdo da autonomia relativa camponesa como a constru¢cdo do campesinato

como classe social se inter-relacionam numa dindmica social marcada por relagdes
de poder em disputa. (COSTA; CARVALHO, 2012, p. 118)

Nota-se que mesmo com o advento da modernizacdo da agricultura, é possivel, mesmo
que em pequenas porcdes observar tracos de praticas camponesas, embora admita-se também
pensar que esses atores, em sua grande maioria, ja tenham sido afetados, se convertido ou
estejam socialmente transformados como agricultores familiares. Sendo assim, a questdo que
rege a definicdo de campesinato tem sido objeto de discussdo sobre a forma pela qual se da a

continuidade desse modo de producdo. Para Anjos (2003), “E perfeitamente admissivel
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reconhecer que na esfera dos paises industrializados ndo € mais possivel falar de exploragdes
camponesas, mas de exploracBes familiares, proximas aquelas, mas com importantes
diferencas”. Considera-se neste sentido que a exploracdo camponesa € exclusivamente de
carater familiar, porém, nem todas as exploracdes familiares sdo de carater camponés. Existe
uma grande diversidade nas formas sociais existentes dentro das unidades de producéo
familiar que ndo pode ser negada, onde cabe destacar que tracos essenciais que caracterizam a
agricultura familiar, a considerar, que a gestdo é realizada pelos proprietarios, 0s responsaveis
pelo empreendimento possuem ligacdo de parentesco entre si, o trabalho realizado dentro da
unidade de producéo é fundamentalmente familiar, o patriménio pertence a familia, e por fim,
os membros da familia residem dentro da unidade de producdo. Neste sentido, firma-se alguns
paradigmas na questdo agraria brasileira.

O paradigma da questdo agraria entende que o futuro do campesinato estd na
reafirmacdo de sua identidade em sua formacdo no processo desigual e contraditério, na luta
contra as mazelas do capital, especialmente contra 0 modelo hegemdnico demonidade
agronegocio, que condiciona o camponés, bem como o agricultor familiar a condicdo de
subalternidade. Fernandes (2013, p. 63) “o camponés como produtor moderno nao ¢ uma
figura subalterna, mas aquele que procura persistentemente construir sua autonomia”.

A esséncia te6rica do paradigma da questdo agraria é compreendida pelo
desenvolvimento desigual gerado pela reproducdo ampliada do capital, que produz a
diferenciacdo do campesinato, os transformando em assalariados ou capitalistas, essa
compreensdo gerou de acordo com Fernandes (2013), duas tendéncias do paradigma da
questdo agréria, sendo que uma delas compreende o fim do campesinato, porém a outra
compreende 0 processo de destruicdo e recriagdo do campesinato. O paradigma da questdo
agraria defende que a luta pela terra e pela efetivacdo da reforma agréaria é a forma
privilegiada da criacdo e recriacdo do campesinato.

Diante desse contexto, percebe-se que a agricultura familiar vem tornando-se o centro
de questdes fundamentais a certa da preservacdo do patriménio natural, a manutencdo da
qualidade dos alimentos bem como as demandas a cerca da seguranca

O agricultor familiar possui a necessidade de afirmar novas configuracGes de vida
social que, vencendo o isolamento que empobrece e estiola as relacbes humanas, evitem as
formas degradadas de muitas das aglomeracgdes urbanas. O grande desafio para Wanderley
(2009) consiste na busca de outras maneiras de produzir, que ndo agridam nem destruam a

natureza, que valorizem o trabalho humano e contribuam efetivamente para o bem-estar das
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populagdes dos campos e das cidades. Os agricultores familiares, em sua grande diversidade,
tém feito sua parte: acumularam em sua histdria experiéncias virtuosas com o trato da terra e
da agua, foram capazes de se organizar e de expressar seus pontos de vista, conquistaram
aliados para suas causas e aprenderam a dialogar com instituicbes as mais diversas.
Entretanto, nada esta definitivamente conquistado, mas estd na hora de a sociedade brasileira
ndo apenas dar um voto de confianca a esses agricultores, mas sobretudo reconhecer sua
capacidade de assumir, efetivamente, seu papel enquanto ator social, protagonista da
construcdo de outra agricultura e de um outro meio rural no nosso pais. Vale salientar que
existe também uma discussdo em torno da agricultura familiar, principalmente ap6s a criacéo
desta categoria pelo Governo federal com a finalidade de destinar politicas publicas
especificas, tais como o PNAE implantado no ano de 1955, e o PAA implantado através do
Art. 19 da Lei n° 10.696 de 02 de julho de 2003.

2.2 A pluriatividade na agricultura familiar

Apos a segunda metade do século XX, a modernizacdo tecnoldgica e o avango do
conhecimento cientifico proporcionaram significativas mudancas na maneira de praticar a
agricultura, principalmente naqueles paises detentores de grande potencial capitalista e
tecnoldgico. A agricultura tornou-se cada vez menos prescindivel de sua base natural de
recursos, devido a agregacdo de maquinas e equipamentos mais produtivos, a inser¢do dos
adubos de origem quimica, a sementes geneticamente melhoradas, bem como o0 uso intensivo
de agrotoxicos. O acréscimo de produtividade, verificado tanto no aproveitamento do uso da
terra quanto no uso da mao-de-obra, aliado ao apoio adquirido através das politicas pablicas,
proporcionou a geracdo de uma superproducdo agricola, resultando na necessidade de
sucessivas reconsideracfes dentro das proprias politicas agricolas vigentes.

A Politica Agricola Comum (PAC) elaborada no periodo compreendido entre 0s anos
de 1957-1960, encontravam-se presentes os fatores condicionantes da época, sendo eles, a
relativa escassez de alimentos, o racionamento e a manutencao de controles fisicos, bem como
a necessidade de evitar a recessdo no periodo pos-guerra. Dentre os principios basicos da
PAC, encontram-se a criagdo de um Unico e grande mercado, dentro do qual os produtos
agricolas poderiam circular livremente, a preferéncia pelos produtos agricolas produzidas na
Unido Europeia, bem como o financiamento comunitario da Politica Agricola Comum. Dentre

0s objetivos do PAC, eram considerados fundamentais o abastecimento interno da
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comunidade, os ganhos de produtividade, a producdo de alimentos a precos baixos e a
necessidade de equipar as rendas dos agricultores com os trabalhadores urbanos. Os objetivos
da PAC foram ao longo do tempo concretizados, mas geraram alguns problemas, dentre eles,
incentivaram a criacdo de excedentes (cereais, carne de bovino e leite), que levaram a uma
queda significativa dos rendimentos dos agricultores. A situagdo tornou-se de tal modo
preocupante que no ano de 1992 foi langada uma revisdo da PAC, anexando dentre os
objetivos da Politica Agricola Comum também a reducdo dos excedentes e a regulacdo dos
precos junto dos consumidores.

No ano de 1977, surge a iniciativa denominada The Arkleton Trust Research, cujo
objetivo era empreender, organizar e estimular a pesquisa sobre o desenvolvimento rural e as
recentes mudancas no campo. Dentre essas mudancas verificou-se posteriormente a
importancia de atividades ndo-agricolas para a manutencdo das unidades familiares de
producdo, onde a pluriatividade passou a ser objeto de intenso debate, ndo s6 no meio
académico mas também no ambito das politicas de desenvolvimento rural dos paises
participantes.

Segundo Schineider (2009), foram trés os fatores que contribuiram para que houvesse
o reconhecimento da relevancia académica e social da pluriatividade durante a década de
1980, sendo eles: o primeiro de ordem conceitual, possui referéncia na propria nocao de part-
time farming, que devido a sua imprecisao dificultava a distingéo entre o trabalho do operador
principal da funcdo produtiva da propriedade; o segundo fator, o deslocamento etimolégico,
possuiu grande importancia para a afirmacdo do fenémeno social como objetivo de
investigacdo académica, o que ocorreu no ambito do Arkleton Trust Project, que se constituiu
em uma iniciativa de pesquisadores dos paises ligados a Comunidade Econémica Europeia
(CEE), para estudar em profundidade as unidades familiares rurais que combinavam a
agricultura com outras atividades, sendo que foi a partir dela que passou-se a utilizar a
unidade doméstica como unidade de analise e ndo mais o chefe da propriedade ou o tempo de
trabalho gasto em atividades ndo agricolas; o terceiro e ultimo fator que contribuiu para a
consolidacdo da pluriatividade como tema de investigacdo foram os debates em torno da
Politica Agricola Comum (PAC), pois a crescente diversidade das ocupac¢des do mundo rural
ndo poderia mais ser ignorada.

Anterior ao termo pluriatividade, existem outras terminologias que foram
anteriormente utilizadas para descrever situacdes aparentemente semelhantes, porém distintas

quando se estabelece a familia como o principal foco de analise. Um destes termos, € o part-
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time farming, que refere-se a utilizacdo do tempo de trabalho na propriedade por parte do
individuo ou da familia.
De acordo com Anjos (2003):
A agricultura a tempo parcial achavam-se vinculadas duas premissas basicas. A
primeira delas é a de que aparece associada a uma agricultura de baixos ingressos e,
por extensdo, de pequena escala. A segunda premissa reside no fato de que o
“focus” das analises é dominado por aspectos estritamente agrérios da questdo,

constatacdo esta que se vé reforcada pelo fato de que, nestes estudos, os economistas
agrarios assumem uma posicdo quase homogénea. (ANJOS, 2003, p. 57)

Fuller e Brun (1988) caracterizam o termos Part-time farming: agricultura em tempo-
parcial em seu uso comum como:
[...] até muito recentemente, tinha mais confundido do que clarificado a questdo. O
termo confunde distin¢do existente entre a unidade produtiva enquanto uma entidade
fisica (como um espaco) e os ocupantes desta unidade (a familia ou a unidade
doméstica), os quais decidem gestionar esta unidade de diferentes maneiras,
inclusive combinando as tarefas agricolas com outras atividades [...] E possivel dizer
que uma part farm é uma unidade produtiva que oferece, ou na qual é alocado,
menos do que um ano completo de trabalho. O conceito de part-time farming pode
ser utilizado, de forma mais precisa, para definir situagdes nas quais, devido ao
tamanho fisico ou a uma opc¢éo de gestdo, a unidade produtiva é cultivada através do

investimento de menos do que um ano completo de trabalho. (FULLER E BRUN,
1988, p. 150)

Neste sentido, o termo part-time farming, passa a referenciar-se como uma unidade
produtiva onde é alocado menos de um ano completo de trabalho. Este termo é definido para
designar situacfes nas quais, por opcao dos gestores ou devido ao tamanho da propriedade, a
agricultura que é praticada mediante o investimento de menos de um ano completo de
trabalho. Ja o termo pluriatividade refere-se a uma situacdo na qual a gestdo do trabalho
domeéstico se d& sempre acompanhada da atividade agricola, ndo importando se esta Gltima é
exclusiva ou a mais importante.

Teixeira (1998) afirma que as no¢Oes de pluriatividade e agricultura em tempo parcial
se distinguem pelo fato de que a pluriatividade considera a forca de trabalho de todos os
membros da familia e ndo apenas de um individuo. A pluriatividade conta com a
descontinuidade temporal do trabalho agricola. A combinacdo de atividades agricolas e nao
agricolas tanto pode ser um recurso do qual a familia faz uso para garantir a reproducéo social
do grupo ou do coletivo que Ihe corresponde como também pode representar uma estratégia
individual, dos membros que constituem a unidade domeéstica.

Embora se reconheca que a pluriatividade seja um fenémeno que ocorre no ambito da

agricultura familiar, sua origem se da muito anteriormente a isso. Refere-se a questdes que
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dizem respeito ao ciclo bioloégico da producdo agricola e o tempo de trabalho a ele

correspondente. Cortez (2006) destaca que considerando que o tempo de trabalho é

necessariamente menor que o ciclo biolégico da pratica agricola, identifica-se que sempre

restou um tempo de folga nesses tempos, que normalmente era utilizado para realizar a

manutencdo de ferramentas, a troca de servigos, e demais atividades. Nos dias de hoje, diante

da evolucdo tecnoldgica e os avancgos biogenéticos, tornam o tempo vago do agricultor cada

vez maior, sendo assim, a utilizacao deste “tempo extra” em atividades produtivas fica a cargo

de acgdes politico-sociais especificas para atendimento dessas singularidades, em funcdo do
produto agricola, da regido, dos recursos e limites ambientais, etc.
Quanto a terminologia, Fuller e Brun (1988) destacam que:

[...] o termo procura focalizar as diferentes atividades e interesses dos individuos e

familias que vivem na unidade produtiva. [...] A pluriatividade implica uma forma

de gestdo do trabalho doméstico em que o trabalho agricola encontra-se sempre

incluido, podendo ndo ser, no entanto, uma atividade exclusiva ou mesmo a

atividade mais importante. Outras atividades podem ser assumidas com o objetivo

de sustentar ou de dar suporte a unidade doméstica, podendo também ser motivadas
por consideragdes ndo relacionadas a agricultura. (FULLER E BRUN, 1988, p. 150)

O termo pluriatividade possui 0 mérito de incorporar tanto as caracteristicas da nogao
de part-time farming, ou seja, unidade onde os membros ndo fazem uso de todo o seu tempo
para o trabalho referente as atividades agricolas, como da multiole job holding, sendo estas
unidades agricolas que fazem a combinacdo de diversas formas de rendimento financeiro.
Sendo assim, explica-se o sentido de a expressdo pluriatividade vir adquirindo grande
destaque, visto que a mesma abarca um grande conjunto de atividades que nem sempre sao
remunerada financeiramente, mas com o pagamento realizado em espécie, seja através da
permuta de trabalho e/ou outros arranjos informais.

Fuller (1990) enfatiza que:

A pluriatividade permite reconceituar a propriedade como uma unidade de producéo
e reproducdo, ndo exclusivamente baseada em atividades agricolas. As propriedades
pluriativas sdo unidades que alocam trabalho em diferentes atividades, além da
agricultura familiar [...] A pluriatividade, portanto, refere-se a uma unidade
produtiva multidimensional, onde se pratica a agricultura e outras atividades, tanto
dentro como fora da propriedade, pelas quais sdo recebidos diferentes tipos de

remuneracao e receitas (rendimento, rendas em espécie e transferéncias). (FULLER,
1990, p. 367)

Para Schneider (2009)

A pluriatividade refere-se a emergéncias de situag¢des sociais em que os individuos
que compdem uma familia com domicilio rural passam a dedicar-se ao exercicio de
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um conjunto variado de atividades econdmicas e produtivas, ndo necessariamente
ligadas & agricultura e ao cultivo da terra, e cada vez menos executadas dentro da
unidade de producédo. (SCHNEIDER, 2009, p. 27)

Cabe destacar que a pluriatividade néo se trata de um novo tipo de agricultura familiar,
mas sim de uma nova maneira de fazer agricultura. Se de um lado demanda-se um tempo
menor de trabalho no campo para realizar as mesmas atividades anteriormente realizadas
durante um periodo de tempo maior, novas realidades sociais inserem-se no territorio rural
através de diferentes atores sociais, transformando em cenarios positivamente dinamicos, as
alternativas de emprego e renda para essas familias.

A pluriatividade como componente produtivo e integrante da maioria dos sistemas de
producdo agricola, atribui aos fenémeno a capacidade de diversificar as operacdes da familia.
Neste sentido, Lourenzi (2013, p.39) destaca que “a pluriatividade reduz os riscos, habilita oS
mais jovens ao desenvolvimento de uma profissdo, aumenta as habilidades dos membros da
familia e oferece alternativas para o investimento na unidade de producdao”. De acordo com
Del Grossi e Silva (1998), o conceito de pluriatividade permite que se juntem as atividades
agricolas com outras atividades que geram ganhos monetarios e ndo-monetarios,
independentemente de elas serem internas ou externas a exploracdo agropecudria. A
pluriatividade esta presente em praticamente todo o meio rural brasileiro, embora em
intensidades diferentes. Para Carneiro (1998, p. 118) a pluriatividade refere-se “as atividades
complementares ou suplementares a producdo agricola exercidas por um ou varios membros
de um grupo doméstico”.

De acordo com Wanderley (2001):

A pluriatividade, neste sentido, ndo constitui, necessariamente, um processo de
abandono da agricultura e do meio rural. [...] a pluriatividade expressa uma
estratégia familiar adotada, quando as condi¢cdes o permitem, para garantir a
permanéncia no meio rural e os vinculos mais estreitos com o patriménio familiar.
(WANDERLEY, 2001, p.37)

As familias que praticam atividades pluriativas, possuem uma importante bagagem
cultural, cuja reproducdo é necessaria para a dinamizagdo técnico-econdmica, ambiental e
sociocultural do meio rural. Segundo Wanderley (2001, p. 37) “Da mesma forma, o “lugar”
da familia, isto &, o patrimonio fundiario familiar constitui um elemento de referéncia e de
convergéncia, mesmo quando a familia é pluriativa e seus membros vivem em locais

diferentes”.
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Wanderley (2001) ainda destaca que em consequéncia, o estudo do lugar dos
agricultores ndo pode deixar de tratar de questdes tais como:

a) o carater polivalente e pluriativo do potencial de trabalho das familias dos
agricultores;

b) os valores e as préaticas familiares de valorizacdo (ou tentativas de valorizacao,
mesmo nas condi¢fes mais adversas) do patriménio familiar;

c) os valores e as praticas familiares de valorizagcdo da educacdo como meio de
ascensdo pessoal e de aperfeicoamento profissional;

d) os valores e as praticas sociais que reforcam o sentimento de pertencimento
a um lugar e de identidade territorial;

e) os esforcos ja realizados no sentido da integracdo com a cidade e 0 mundo urbano
e de implantag8o de formas associativas diversas no meio rural;

f) a presenca no meio rural, em funcdo precisamente dos agricultores familiares, de
uma grande quantidade de quadros técnicos, vinculados sobretudo a instituicdes
governamentais e de militantes de organizacbes ndo governamentais.
(WANDERLEY, 2001, p. 37)

Vale destacar que a pluriatividade varia de acordo com o ciclo familiar e com a regido
tanto quanto o tipo de empreendimento agricola. A pluriatividade é uma escola que 0s
agricultores familiares fazem, sendo ela um meio de flexibilizar a dindmica da agricultura
familiar e ela € uma maneira normal e saudavel para as familias e os individuos conduzirem
suas vidas. O crescimento das atividades ndo agricolas no meio rural promoveu a implantagédo
de novas politicas direcionadas ao desenvolvimento do campo. Tornou-se necessario entéo a
definicdo dos agricultores que realizavam outras atividades além da agricultura em suas
propriedades afim de identificar quais agricultores exerciam atividades pluriativas e quais
exerciam a agricultura em tempo integral.

No caso brasileiro, semelhante ao que ocorre ap6s a revolucdo verde nos paises dito
desenvolvidos, o espaco rural ao longo do tempo apresentou mudangas no universo de suas
atividade, sendo a mais significativa, a diversificacdo no conjunto das atividades agricolas,
bem como nas atividades ndo agricolas. Em parte essa mudanca pode ser compreendida ao
levar-se em consideracao o recente processo de reestruturacdo produtiva do capital industrial
diante do processo de globalizacdo. Neste sentido, as areas rurais rompem com sua natural
vocacdo para atividades agricolas e mesmo ocorrendo uma diminuicdo na demanda de méo-
de-obra para atividades relacionadas de forma direta a producéo agropecuéria, cresce o nivel
de ocupacdo em atividades consideradas ndo agricolas, onde inclui-se também aqueles
individuos que passam a desempenhar ambas as atividades.

A pluriatividade é considerada a forma mais adequada de explicar a presenca de
atividades ndo agricolas nas familias rurais, neste sentido parte dos membros familiares

podem dedicar-se exclusivamente a atividades agricolas enquanto outros passam a exercer
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trabalhos diferenciados. Ela resulta do esforco dos pequenos produtores rurais e de suas
familias para se inserirem em novos mercados locais, a pluriatividade pode ainda ser
considerada uma etapa da diferenciacdo social e econdmica pela qual passam as familias
agricolas, que nao conseguem se reproduzir apenas no espaco agricola do novo mundo rural.

As atividades pluriativas exercidas pelos produtores rurais possibilitam a permanéncia
dos mesmo no campo, pois permitem que as atividades agropecuérias sejam continuadas.
Neste sentido Carneiro (1998):

[...] dado um contexto de esvaziamento do campo associado a desvalorizacdo da
profissdo de agricultor e as dificuldades crescentes da agricultura em garantir o
necessario a reproducdo social dos produtores e de seus familiares, a pluriatividade
surge como uma alternativa a emigracdo e a exclusdo do processo produtivo,
possibilitando a permanéncia no campo e assegurando a continuidade da atividade
agricola mesmo quando esta ndo é mais considerada rentadvel economicamente.
(Carneiro, 1998, p.203)

E importante destacar que as atividades pluriativas, sdo estratégias para assegurar a
reproducdo da unidade familiar agricola, pois a renda complementar oferecida por essas
atividades sdo essenciais para a manutencdo da familia no campo. Porém néo se deve cair no
equivoco de que esta seja a Unica alternativa, pois ndo sdo em todas as regiGes do campo
brasileiro que encontramos condi¢des para isso. Neste sentido deve-se criar condicGes de vida
dignas para a populacdo que habita hoje o meio rural.

O desenvolvimento de muitas areas rurais brasileiras passa pela percepcdo da
diversidade e das peculiaridades que cada uma possui. Identificar o potencial de cada local é
fundamental na elaboracao de politicas de desenvolvimento rural. Certamente, em muitos, as
atividades agropecudrias precisardo ser mais incentivadas, mas em outros as atividades nao
agricolas poderdo compor as estratégias de desenvolvimento.

A pluriatividade, portanto, ndo contribui apenas para diversificar e ampliar o portfélio
de fontes de rendimento, mas sobretudo, gera um consideravel aumento da renda total da
familia, renda esta resultante da combinacdo de varios tipos de atividades. Vale salientar
porém, que as familias pluriativas raramente abandonam a agricultura e que, na maioria das
vezes, esta representa sua principal fonte de rendimentos. Além disso, a pluriatividade tem um
importante papel na estabilizacdo da renda ao longo do ano agricola, permitindo que os
agricultores e suas familias ndo fiqguem tdo vulneraveis aos riscos e instabilidades intrinsecas a

atividade agricola.
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2.3 Juventude: uma categoria social em construcéo

Juventude é um termo que em primeira instancia parece extremamente obvio, a final
todos somos ou ja fomos jovens. Carneiro (2007) comenta que as discussGes que giram em
torno do termo juventude remetem a uma série de definicdes que divergem entre si,
culturalmente, a demarcacdo desta etapa da vida é imprecisa, pois nesta fase ficam
compreendidas etapas importantes para o crescimento do jovem como ser humano, € neste
periodo que se da a conclusdo dos estudos, o inicio da vida profissional, em muitos casos a
saida da casa paterna/materna ou a constitui¢cdo de uma nova familia.

Abramo (2005) destaca que o termo juventude nunca esteve tdo presente nos discursos
e nas pautas politicas, porém permanece ainda uma grande indeterminacéo a cerca do que, a
final de contas, esta sendo designado por ele. A autora ainda destaca que até os anos de 1960,
a condicdo juvenil no Brasil permanecia restrita aos jovens escolarizados de classe média/alta,
sendo que o debate girava em torno da continuidade ou transformacéo do sistema cultural e
politico que recebiam como heranga.

A condicdo juvenil remete em primeiro lugar a no¢do de uma etapa do ciclo de vida,
uma ligacdo entre a saida do periodo de infancia, perpassando o desenvolvimento corporal e a
primeira socializagdo, e adentrar a idade dita adulta, onde ocorre o apice do desenvolvimento
e de plena cidadania, onde o individuo torna-se capaz de exercer as dimensdes de producéo,
reproducdo e participacdo. Abramo (2005) destaca que a juventude nem sempre apareceu
como uma etapa bem demarcada, a autora salienta que a juventude “nasce” na sociedade
moderna ocidental, sendo considerada um certo tempo a mais de preparacdo para 0
desenvolvimento das complexas tarefas de producédo, preparando-os também para assumir as
sofisticadas relacGes sociais que a atual sociedade sofisticada imp6s a realidade juvenil.
Abramo (2005, p. 41) ainda salienta que “a no¢do moderna de juventude acabou aparecendo
como um periodo de interregno, de transicdo, de ambiguidade, de tensdo potencial”. Neste
sentido, os jovens cada vez mais vém adiando seus direitos e principalmente os seus deveres
de producdo e reproducdo, sendo assim, a vivéncia da experiéncia juvenil passa a adquirir
sentido em si mesma e ndo mais somente na capacitagdo para adentrar a vida adulta.

Para definirmos juventude, Pereira (2004, p. 28) cita ser importante definirmos a que
juventude estamos nos referindo, pois como construcdo social heterogénea devem ser
descritos os atributos e processos que definem as identidades especificas levando em
consideracdo a realidade do universo em que esses individuos encontram-se inseridos, seja 0

trabalho, a comunicacdo, a educacéo, o lazer, as relacbes de amizade, as condi¢Oes de género
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e de sexualidade etc. Desta forma ndo h& a possibilidade conceituar juventude de maneira
heterogénea e generalizante. Para o autor, talvez uma forma de visualizarmos as
possibilidades dos jovens compartilhando certas caracteristicas, seja descrever diferentes
juventudes inseridas na dindmica do desenvolvimento local, direcionando para a trajetoria
historica do lugar, e os ritos que marcam a entrada e a saida da juventude.

Sposito (2005) salienta que a juventude é vivida como um processo que se define
através de uma importante singularidade, visto que a juventude é a fase em que se inicia a
busca da autonomia, marcada pela construcdo dos elementos que definem a identidade tanto
pessoal como coletiva, bem como uma atitude de experimentacdo. Oliveira (2006, p. 41) por
sua vez, destaca que “A juventude de modo geral é considerada uma categoria fluida,
imprecisa, variavel e extremamente heterogénea”. Ja para Castro (2012) destaca que a
juventude é uma categoria transitdria, sendo que as experiéncias de cada individuo sera
responsavel pela construcdo de sua identidade social, cultural e politica, sendo que a
construcdo desses tracos pode construir caracteristicas mais perenes. Inicialmente, os estudos
referentes aos jovens concentravam-se no universo dos jovens do meio urbano, sendo
aplicado a eles os desdobramentos dos ditos problemas sociais, tais como as tensdes que
giram em torno da duvida entre assumir responsabilidades, ou permanecer por mais tempo
afastados das responsabilidades, tais como o casamento, a constituicdo de uma nova familia,
para dedicar-se a outros projetos, tais como estudar, adquirir uma profissdo, sendo isso
consequéncia de um mercado de trabalho cada vez mais restrito aos jovens, com ou sem
experiéncia. Neste sentido fica claro que os jovens estdo cada vez mais adiando o casamento e
a constituicdo de uma familia em prol da busca de ascensdo social e profissional.

No que se refere a ocupacgédo dos jovens, Branco (2005) destaca que os jovens aceitam
preencher funcdes de baixa qualidade, sujeitando-se a condi¢bes precarias, em muitos casos
comprometendo inclusive a sua escolarizacdo e em muitos casos forcando inclusive o
abandono da escola. O autor também destaca que por outro lado existe uma forte pressao dos
jovens na procura por ocupacdo, denotando que 0s mesmos estariam apenas dedicando-se as
atividades de escolarizacdo e aprendizagem profissionalizante adiando a sua entrada no
mercado de trabalho. Neste sentido, os jovens estariam adquirindo um melhor preparo
educacional e profissional, sendo esses requisitos indispensaveis para que pudessem enfrentar
com uma maior chance de éxito os desafios imposto por um mercado de trabalho cada vez

mais competitivo e restrito. Para Stropasolas (2005, p. 10) “O alongamento da juventude ¢
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visto, também, como decorréncia de problemas estruturais da sociedade, que limitam a

insercdo dos jovens no mercado de trabalho e restringem o acesso aos direitos de cidadania”.

2.3.1 O que entendemos por juventude rural?

Quando nos referimos a juventude rural, observamos ser ainda bastante limitada a
biografia disponivel, como afirma Carneiro (2005), o interesse brasileiro por pesquisas que
dizem respeito ao universo do jovem rural é significativamente recente, ao contréario do que
acontece com 0s jovens do meio urbano, cujo interesse foi mais amplamente difundido entre
os estudiosos brasileiros. Como mencionado anteriormente, juventude € muito mais do que
um conceito, pois o termo pode ser utilizado para se referir a uma forma de definir uma
populacdo, um movimento social ou cultural, Castro (2012) salienta que ao usar a palavra
jovem para definir alguém ou para se auto definir, estamos incorporando formas de
classificacdo que implicam relacbes entre pessoas, classes sociais, relagdes familiares e
relacbes de poder. A autora ainda destaca que o termo juventude rural e suas varia¢des de
terminologia — jovem rural, jovem camponés, jovem do campo — ja vinha sendo utilizada
desde o século XVIII em estudos sobre a populacdo camponesa. J& 0 termo jovem camponés
ou simplesmente jovem vem sendo utilizado desde o século XX para referéncia a filhos de
camponeses que permanecem sob autoridade dos pais, pois ainda ndo se emanciparam e
comumente vivem com 0S pais.

No Brasil, de acordo com os dados obtidos através do Censo Demografico realizado
no ano de 2010 pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), tem-se
aproximadamente 8 milhdes de jovens brasileiros residindo no meio rural, porém diversos
estudos apontam que a tendéncia é a gradual saida dos jovens do campo rumo a cidade, pois a
situacdo do jovem no campo pode ser apresentada da seguinte forma: existe no campo um
nimero superior de homens em relacdo ao nimero de mulheres, a populacdo brasileira
segundo dados do IBGE (Censo 2010°") a populagéo brasileira esta constituida por mais de 83
milhdes de mulheres, j& o nimero de homens ndo ultrapassa a marca de 77,5 milhGes sendo
esses numeros referentes aos homens e mulheres que residem no meio urbano; no que se
refere ao meio rural, essa realidade se inverte, sendo o numero de homens (15,51 milhdes),

superior ao numero de mulheres (14,32 milhdes), neste sentido, a busca por uma companheira

%! Disponivel em: <http://cens02010.ibge.gov.br/apps/atlas/>
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é provavelmente uma das razdes que faz com que os jovens do meio rural partam para a
cidade.

Outro fator importante de “expulsao” do jovem do campo ¢ o fato de que
estatisticamente 0s jovens que permanecem no meio rural possuem um grau de escolaridade
menor, ainda de acordo com dados do IBGE, quando analisados o nimero de analfabetos,
independente da idade, 0 nimero e sempre maior na area rural, sendo que no meio rural, as
mulheres sdo as que possuem mais tempo de estudo do que os homens. Outra caracteristica
diz respeito aos chefes de familia, sendo que no campo 0s homens sdo 0s responsaveis pela
maior parte das casas, a principal consequéncia refere-se a heranca da terra, sendo que em
geral os filhos homens sdo os escolhidos para herdar a terra e praticando a sucesséo familiar,
restando para as filhas mulheres o casamento, ou a saida para a cidade em busca de outras
oportunidades.

Outra importante caracteristica refere-se ao fato de que a agricultura é uma atividade
importante para 0s que moram no campo, neste sentido, a agricultura é o meio de vida de
muitas pessoas e um fator decisivo para a permanéncia ou pela saida do jovem do campo,
sendo esta uma caracteristica que associa-se as citadas anteriormente, pois como a atividade
agricola requer mao de obra geralmente mais forte, mais de 65% das atividades agricolas séo
desenvolvidas pelos homens, restando as mulheres geralmente os servicos considerados mais
‘leves’.

Outra caracteristica ainda refere-se ao grau de instrucdo, sendo gue considera-se que 0
trabalho desenvolvido na agricultura dificulta a educacdo dos jovens, cabe aqui destacar que
no meio rural é comum que jovens e até mesmo criangas contribuam para o bom
funcionamento da propriedade, sendo que 0s mesmos séo inseridos na méo de obra familiar
desde muito cedo - é importante salientar porém, que embora criancas ajudem no trabalho
agricola isso ndo caracteriza-se como exploracdo de mao de obra infantil — praticando
atividades coerentes a sua idade, porém, as escolas do meio rural, ou aquelas do meio urbano
que recebem criancas e jovens do meio rural em sua grande maioria ndo possuem calendario
letivo adequado ao calendario agricola, que possuem em determinados periodos uma
necessidade maior de médo de obra, assim muitas vezes o jovem deixa de frequentar a escola
devido a necessidade de contribuir nos trabalhos agricolas da familia.

Stropasolas (2005) afirma que no que se refere a0 mundo rural, a juventude
infelizmente ainda permanece na situagédo de invisibilidade em razdo dessa visdo estereotipada

que tem dificultado a compreensédo de sua complexa insercdo num mundo culturalmente
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globalizado, sendo que a fase juvenil se caracteriza por uma gradual transicdo até a assun¢do
plena dos papéis adultos em todas as sociedades, tanto rurais quanto urbanas. Porém, existe
um cenario muito promissor com relacdo aos jovens rurais, visto que as organizagdes de
juventude rural estdo cada vez mais presentes perante o cenario nacional. De acordo com
Castro (2012) “Juventude ¢ considerada hoje uma categoria acionada para organizar aqueles
que assim se identificam nos movimentos sociais do campo”.

Neste sentido, os jovens rurais brasileiros estdo se fazendo presente em processos
organizativos, bem como em movimento sindicais a fim de reivindicar os seus direitos e se
consolidar como uma classe importante para a manutencdo e desenvolvimento do campo
brasileiro. Castro ainda afirma que “Esses jovens se apresentam longe do isolamento,
dialogam com o mundo globalizado e reafirmam sua identidade como trabalhadores,
pequenos produtores familiares lutando por terra e por seus direitos como trabalhadores e
cidadaos”.

No contexto da agricultura familiar, os questionamentos da juventude rural supdem o
entendimento de dupla dindmica social, se por um lado a dinamica territorial que relaciona a
casa, a vizinhanca e a cidade tratando-os fundamentalmente como espacos de vida que se
entrelacam e que oferecem subsidios para a manutencao das experiéncias dos jovens rurais € a
sua insercdo na sociedade. Por outro lado, nestes mesmos espagos em que ocorrem a vida
cotidiana e as expectativas para o futuro constitui-se uma dindmica temporal, sendo ela o
passado das tradicGes familiares que inspiram praticas e estratégias do presente e do
encaminhamento do futuro, ou seja o presente da vida cotidiana focalizado na educacéo, no
trabalho bem como na sociabilidade local; e o futuro que se espalha, sobretudo, pela prética
da distribuicdo de heranga e sucessdo familiar com todas as estratégias utilizadas para o
desenvolvimento da propriedade familiar.

Neste sentido é importante salientar que as relagdes sociais construidas no presente,
sdo movidas principalmente pelas tradigdes familiares e locais, essas relacdes, baseadas em
experiéncias anteriores sdo utilizadas para orientar a elaboracdo de possiveis alternativas ao
futuro das geracOes e a propria reproducdo e manutencdo do estabelecimento familiar. Todas
as dinamicas utilizadas neste estabelecimento se interligam, e dela surge o que Carneiro e
Castro (2007) denominam de ator social multifacetario que pode ser portador, a0 mesmo
tempo e paradoxalmente, de um ideal de ruptura e de continuidade do muito rural.

No que se refere a agricultura familiar, a presenca do jovem é muito importante na

insercdo no trabalho familiar realizado no estabelecimento agricola, visto que essa é
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caracterizada por ser uma unidade de producgdo agricola, onde claramente fica estabelecido
que tanto a propriedade quanto o trabalho estdo intimamente relacionados a familia e a
manutencdo da mesma. De acordo com Silvestro (2001) os filhos de ambos dos sexos dos
produtores rurais costumam integrar desde cedo os processos de trabalho realizados dentro da
propriedade, sendo no auxilio de conduzir os animais, auxiliar os pais tem determinadas
tarefas, colaborando na manutencdo da casa, isso faz com que com o passar do tempo, as
criancas que vao crescendo aos poucos vao assumindo atribuicbes de maior importancia, e
guando alcancam a juventude ndo apenas possuem o dominio de determinadas técnicas
aprendidas e observadas ao longo do tempo, mas principalmente os aspectos relacionados a
gestdo do proprio estabelecimento agricola familiar.

Cabe aqui destacar que em épocas ndo tdo remotas, a continuidade da profissdo de
agricultor era caracterizada como uma obrigacdo, a propriedade deveria ser mantida e sua
gestdo deveria estar a cargo de um filho, geralmente sendo o mesmo do sexo masculino, os
conhecimentos por ele adquiridos ao longo da vida deveriam ser suficientes para gerir 0
estabelecimento agricola. Porém, atualmente o cenario encontra-se diferente, visto que a
agricultura é uma das atividades que mais rapidamente sofre processos de transformacéo,
sendo necessario que os agricultores possuam além do conhecimento pratico adquirido de
forma empirica, os mesmos comumente possuem um nivel educacional mais elevado, bem
como possuir uma formacdo profissional continua, a fim de estar constantemente adquirindo
novos conhecimentos e novas técnicas a serem utilizadas dentro da propriedade rural.

Para Pereira (2004) os jovens residentes no meio rural pertencentes a geracdes
passadas realizaram a construcdo de sua identidade e de suas experiéncias em um espaco
social mais restrito, no entanto as geracfes atuais de jovens possuem cada vez mais uma
ligacdo com relacBes sociais e culturais amplificadas, possibilitando assim a transmissdo de
suas identidades e de suas relacBes pessoais. Cabe salientar que entre as dificuldades
presentes para a formacgéo de novas unidades produtivas e a manutencgéo de unidades antigas,
esta 0 desejo de uma grande maioria dos jovens em ndo dar continuidade a esse processo
reprodutivo social das propriedades rurais, sendo assim, o que percebe-se é que o éxodo rural
em que predomina a agricultura familiar, atinge principalmente as populagdes jovens, visto
que esses jovens saem da propriedade em direcdo ao centros urbanos em busca de novas
oportunidades, seja para estudar ou na busca de empregos. Como consequéncia do éxodo rural
esta presente cada vez mais o processo de envelhecimento da popula¢do do campo, além claro

do processo de masculinizagdo do campo, este processo ocorre devido ao fato de que séo as
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jovens do sexo feminino que estdo deixando a zona rural em uma proporgéo cada vez maior
em relagdo aos rapazes, pois tradicionalmente, sdo os filhos homens que assumem a
continuidade da propriedade da familia.

Abramovay (1998) salienta que dentre as principais consequéncias dos processos de
envelhecimento e masculinizagdo do campo, cada vez mais agravados esta 0 que pode se
chamar de problema da questéo sucessdria na agricultura, isso acontece no momento em que a
formacdo de uma nova geracdo de agricultores perde a naturalidade com que era vivida até
entdo pelas familias e pelos individuos envolvidos nos processos sucessorios. Neste sentido, 0
autor acredita que o meio rural passou a ser um espaco cada vez mais heterogéneo, plural, e
ndo unicamente agricola. Desta forma, a juventude rural é a classe social mais afetada por esta
fragmentacdo das fronteiras entre os espacos ditos rurais e urbanos, combinada com o
agravamento da situacdo da falta de perspectiva para aqueles que vivem da agricultura.
Porém, Carneiro (1998) destaca que os jovens procuram afirmacfes para o seu futuro e
aspiram a construcdo e 0 sucesso de seus projetos de vida, e esses geralmente estdo
vinculados ao desejo de insercdo no mundo moderno.

Perante a realidade atual da juventude rural torna-se importante ressaltar que as
politicas de desenvolvimento rural voltadas a atender os jovens ndo podem limitar-se apenas a
agricultura, visto que a agricultura familiar em seu contexto social € multifuncional e
pluriativa. E importante que se compreenda que os jovens agricultores serdo cada vez mais
pluriativos, sendo assim, 0s mesmos promoverdo a manutencdo da propriedade rural, porém
suas rendas ndo dependerdo exclusivamente da agricultura, mas sim além da renda que
provém dos tratos agricolas, esses jovens desenvolverdo outras atividades a fim de
complementar os ganhos financeiros, é importante também salientar que em muitos casos essa
renda extra é investida dentro da prépria propriedade. Abramovay (2005) destaca que quanto
mais 0s jovens estiverem preparados para essas novas atividades, entre as quais destacam-se
as voltadas a valorizacdo da prépria biodiversidade existente no meio rural, maiores as suas

chances de realizagéo pessoal e profissional.

2.4.2 Juventude rural: campo versus cidade

A temaética que envolve a juventude € considerada polémica por si s, visto ser este um
tema sem uma definicdo engessada, ou seja, juventude pode ser definida de diversas formas

levando-se em consideracgéo outros diversos fatores. Neste sentido, cabe destacar também, que
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0 termo juventude trata-se de individuos que se encontram em fase de transformacdo
psicossocial, ou seja, trata-se de pessoas que estdo deixando o estagio de criangas e
adentrando a vida adulta. Uma questdo de grande importancia quando se trata de juventude
rural, é a questdo da permanéncia na propriedade rural ou no meio rural em uma propriedade
propria, 0 que consequentemente resulta na continuidade da agricultura e dos afazeres
familiares, ou o abandono, em oposi¢do a permanéncia, encontramos o abandono, resultante
do sentimento de necessidade de mudanca, onde normalmente o jovem deixa a propriedade
rural familiar e parte para as cidades em busca de uma melhoria de vida.

Uma das maiores transformag6es na distribuicdo geografica brasileira diz respeito ao
processo de migracdo da populacdo residente no campo em diregéo as cidades, sendo que no
ano de 1950 a populacdo rural brasileira correspondia a 63% da populacdo total, em
contrapartida, 50 anos depois, mais especificamente no ano de 2000, este percentual havia
caido para 18,8% do total populacional do pais. Neste sentido, percebe-se que se por muitos
anos a populacéo brasileira concentrava-se no campo, hoje percebe-se que esta populagédo
vem diminuindo constantemente, atingindo os menores indices da historia brasileira. Brumer
(2007) salienta que os dados demograficos sobre a populacdo brasileira explanam a
recorréncia do processo migratorio ocorrido entre campo — cidade nas Ultimas décadas. Entre
0s motivos da continuidade deste processo migratdrio, a autora cita por um lado os atrativos
da vida urbana, principalmente no que se refere as varias opcoes de trabalho remunerado, este
pode ser considerado um fator de atracdo, em contrapartida os fatores de expulsdo se dao
principalmente diante das dificuldades enfrentadas pela vida no meio rural, e atividades
agricolas desenvolvidas.

Ainda de acordo com Brumer (2007), séo de suas ordens os fatores de expulsédo que
acarretam sem migracoes, sendo eles: fatores de mudanca e os fatores de estagnacdo. Os
fatores de mudanca sdo aqueles decorrentes da introducdo de relacBes capitalistas nas areas
rurais, associados em grande parte ao processo de modernizacdo que acarretam na
expropriacdo dos camponeses, e afins, vale salientar que os fatores de mudanca fazem parte
do proprio processo de industrializacdo, visto que este ao atingir a agricultura leva consigo
mudancas de técnicas consequentemente aumentando a produtividade do trabalho. Ja os
fatores de estagnacdo manifestam-se na forma de uma crescente pressédo populacional sobre
uma disponibilidade de areas cultivaveis que pode ser limitada tanto pela insuficiéncia de
terras aproveitaveis, quanto pela monopolizagdo de grande parte das terras pelos grandes

proprietérios, desta forma, os fatores de estagnacéo resultam da incapacidade dos produtores
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em economia de subsisténcia de aumentarem a produtividade da terra, em muitos casos a
producdo deixa de ser suficiente para a manutencgao da prépria familia.

Para Champagne (1986) a migracdo pode ser compreendida como uma rejeicao as
atividades agricolas, compreende-se neste sentido que a negacao dos filhos em suceder os pais
é, em primeiro lugar, a recusa do modo de vida da familia. Neste sentido, a crise de
reproducao nada mais € do que a crise da propria identidade social. Castro (2005) por sua vez,
salienta que “a imagem de um jovem desinteressado pelo campo e atraido pela cidade ndo ¢
nova, faz parte da literatura classica sobre o campesinato”, sendo essa questdo tratada como
uma forma intrinseca ao processo de reproducdo social do campesinato. Champagne (1986)
ao analisar o modo de vida rural, constatou os jovens tendem a realizar uma comparacao entre
a sua realidade com o modo de vida urbano, levando consequentemente a considerar a
agricultura de modo mais negativo do que positivo.

Um fator que deve ser considerado € o que se refere ao processo de urbanizagdo do
espaco rural que vem ocorrendo nas ultimas décadas atraves da insercdo de elementos
culturais tipicamente urbanos no meio rural. A insercdo desses novos elementos altera a
funcionalidade habitual de um espaco que possuia 0 seu proprio convivio cultural e social,
neste sentido, o agricultor foi obrigado a se relacionar com esses diferentes grupos sociais e
passou a integrar gradativamente o0 contexto da vida urbana. Como mencionado
anteriormente, e citado por Pereira (2004) cita que os jovens do meio rural de geracOes
passadas construiram a sua identidade dentro de um espaco mais restrito, sendo que as
geracOes atuais estdo cada vez mais ligadas a um vasto campo de relacdes sociais e culturais
distantes da realidade do espago rural e fazendo com que 0 jovem passe a repensar a sua
identidade e principalmente as suas relagdes sociais.

Wanderley (2000) chama a atencdo que a rejeicdo as atividades agricolas, podem nao
necessariamente significar rejeicdo a vida no meio rural, visto que o rural representa um modo
particular de utilizacdo do espaco e de vida social. A autora ainda analisa que o espaco rural
constitui um espaco de vida singular, sendo 0 mesmo constituido historicamente a partir de
dindmicas sociais internas e externas. As dinamicas sociais internas sdo representadas pelas
formas e a intensidade da vida social local, as dindmicas sociais externas por sua vez sdo
representadas principalmente atraveés de complexas relagfes associadas ao mercado e a vida
urbana. Em outra obra, a mesma autora Wanderley (2004) destaca que o meio rural possui a
capacidade de oferecer aos seus residentes boas condi¢cBes de garantir a sobrevivéncia,

e ganhar a vida, tanto pelo carater autbnomo da atividade agricola quanto pela possibilidade
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de assegurar a producgédo direta dos alimentos como mecanismo de adequagdo a um ciclo
econdmico que por muitas vezes se torna desfavoravel.

O campo brasileiro hoje, como mencionado anteriormente vem passando por um
processo de masculinizagdo concomitantemente ao processo de envelhecimento do campo. O
processo de masculinizacdo ocorre visto que, as jovens do sexo feminino, sdo as que mais
saem das areas rurais. Este explica-se devido ao fato de que existe no meio rural uma
diferenca nos processos de socializagdo e nas oportunidades de insercdo em atividades
agricolas para rapazes e mogas. Brumer (2007, p. 39) acrescenta que “eles e elas diferenciam-
se também nas representacdes sobre a vida no meio rural, sendo as mogas mais criticas e com
posicdes mais negativas do que os rapazes”. Neste sentido, a posi¢do mais critica a que a
autora se refere, decorre justamente da desvalorizacdo das atividades que ficam a cargo das
mulheres no contexto da agricultura familiar, seu trabalho, de extrema necessidade torna-se
invisivel perante os olhos de uma grande maioria dos homens.

Podemos citar ainda mais dois fatores importantes que influenciam os jovens a deixar
0 meio rural, sdo eles: a necessidade de acesso a renda propria, e a autonomia perante os pais.
No que se refere a necessidade de acesso a uma renda propria, 0s jovens geralmente desejam
poder decidir como utilizar esse recurso por conta propria, administrando o seu proprio
dinheiro, porém dentro da economia familiar essa divisdo de renda geralmente é
impossibilitada, visto que os recursos adquiridos pela familia sdo administrados pela figura
paterna e utilizados para garantir o bem estar da familia e as necessidades da propriedade
rural. Como solucdo para este problema, os jovens veem o salario assalariado como a melhor
alternativa, visto que a saida para a cidade, mesmo que temporariamente marca uma ruptura
com as atividades agricolas. No que se refere a autonomia perante 0s pais, € necessario que se
compreenda que para haver uma solucdo a este problema, deve haver uma mudanca dentro
das relacdes familiares, permitindo a todos os membros da familia uma maior participacdo na
tomada de decisdes, permitindo assim um maior espaco para a atuacdo do jovem perante a
familia e a propriedade. Esse poder maior de decisdo compreendido ao jovem é importante
para que o mesmo ao longo do tempo adquira conhecimento suficiente para posteriormente
ser capaz de administrar por conta propria a propriedade da familia ou mesmo a sua
propriedade rural.

E importante salientar que mesmo a falta de renda e de autonomia ocorre de forma
diferenciada entre os jovens do sexo feminino e masculino, isso ocorre devido ao diferente

processo de socializagdo dos mesmos. Normalmente os rapazes ficam incumbidos de auxiliar
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e desenvolver por conta prdpria as atividades realizadas pelos homens da propriedade, ditas
atividades pesadas, no entanto, as atividades desenvolvidas pelas mocas restringem-se a
auxiliar a realizacdo das atividades desenvolvidas pela méde, 0 que em muitos casos gera
conflitos, visto que a moca possui uma autonomia extremamente limitada, ficando
condicionada a vontade e costumes da mae.

Portanto, como destaca Brumer (2007), & necessario considerar que 0S papeis
desempenhados pelos homens e pelas mulheres, dentro da agricultura familiar, podem ser
vinculados ao duplo carater da propriedade/producdo, sendo ao homem direcionada a esfera
da producéo, de onde retira-se a renda que possibilita manter o grupo familiar, e a mulher a
esfera da reproducdo, ou seja a mulher torna-se a responsavel por garantir aos membros da
familia as condi¢des que a curto prazo, os mantenha como individuos. A autora destaca ainda
que € necessario gque se reconheca que embora em muitos casos as mulheres contribuem para
a realizacdo das atividades produtivas, e as mesmas sdo desenvolvidas de forma conjunta
pelos membros da familia, esta é, uma atividade tipicamente masculina, porém € necessario
também verificar em que condicdes as mogas demonstram interesse na agricultura para que se
possa reverter a tradicional exclusdo das mulheres da atividade agricola. Neste sentido, ficar
ou sair do campo é mais complexo do que uma simples leitura dos fatores de expulsdo do
campo e os fatores de atracdo da cidade, é necessario que seja realizada uma analise a cerca
de juventude como uma categoria social diretamente afetada pelas mudancas e crises pelas

quais passa o campo brasileiro.

2.3.3 Politicas publicas direcionadas aos jovens do campo brasileiro

As politicas publicas direcionadas ao setor agricola sdo um importante instrumento
cujo objetivo concentra-se em promover o desenvolvimento das diversas regides do pais. E
atraves delas busca-se o estreitamento de diferencas sociais que permeia a distribuicdo de
renda, proporcionando a busca pelo desenvolvimento local e regional através de acdes
politicas voltadas a atender os diversos setores da economia.

Oliveira (2006) define politicas publicas como sendo um conjunto de decisdes e a¢des
destinadas a solucionar problemas politicos. Neste sentido, as politicas publicas destinadas
aos jovens inseridos no meio rural visam promover agdes que buscam melhorar a qualidade

de vida dos jovens rurais, essas politicas possuem uma grande importancia, pois sao elas que
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se asseguram de frear o aumento do processo conhecido como éxodo rural agravado
principalmente pela saida desta parcela da populagdo do meio rural.

A criacdo de instituicdes, politicas e programas direcionados especificamente para
atender os jovens situados no meio rural reflete um marco institucional diferenciado no
ambito das relacdes de acordo e disputa politica ao longo da histéria do Estado no Brasil.
Nascimento (2014, p. 8) ja afirmava que “o papel fundamental que norteia o eixo executor das
politicas publicas é também a afirmacdo continua da identidade do grupo para a qual é
direcionada”. Neste sentido, ¢ importante salientar que o reconhecimento da grande
diversidade existente dentro da juventude brasileira foi de extrema importancia para que nos
ultimos anos ocorressem avangos dentro do ambito das politicas publicas direcionadas a este
segmento.

Nascimento (2014, p. 9) ainda acrescenta que “as politicas publicas se tornam mais
eficientes quando estruturadas dentro de uma metodologia que se desloque do especifico para
o geral”. Pensando-se dessa forma, abre-se o caminho para a necessidade de pensar as
politicas publicas de maneira mais especifica, ou seja, direcionar as politicas publicas para
atender determinados grupos em especifico tornando teoricamente mais facil atingir os
objetivos determinados. Quando uma politica publica consegue atingir os objetivos a que se
propdem, esta gera o que Nascimento (2014, p. 9) chama de “continuidade afirmativa da
identidade do grupo atingido por elas, e a juventude rural é um desses grupos”. Sob essa
perspectiva, a juventude rural conquista entdo o seu espaco dentro da agenda do Governo
Federal, mobilizando agentes publicos, bem como a sociedade civil na construcdo de uma
politica especifica para atender as necessidades e expectativas dessa grande parcela da
populacdo, que de acordo com dados do Censo Demogréafico de 2010 realizado pelo IBGE,
somam cerca de oito milhGes de brasileiros e brasileiras com idades entre 15 e 29 anos
residentes no meio rural.

Costa Junior (2007) afirma que:

As dificuldades encontradas pela maioria das unidades de producdo, em pequenas e
médias propriedades, vo desde a dificuldade de acesso as linhas de crédito,
implantacdo de politicas publicas, a falta de terras, expondo os jovens produtores
rurais a um constante questionamento quanto ao seu futuro, uma vez que a relagdo
mais intensa com o meio urbano, propicia 0s mesmos conhecimentos de novas

formas de trabalho, aumentando ainda mais suas ddvidas quanto ao seu futuro
profissional. (COSTA JUNIOR, 2007, p. 74)

Existe portanto uma necessidade de mudancas que envolvam questdes estruturais
voltadas a atender especificamente os jovens do campo, no sentido de facilitar o seu acesso as
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linhas de crédito, possibilitando a esse jovem a aquisi¢do de terras, maquinarios agricolas, e
demais bens necessarios a manutencdo da propriedade, como inicio da realizacdo dos seus
projetos. Essa facilidade ao acesso a linhas de créditos pelos jovens deve ser pensada como
um incentivo a permanéncia deste jovem no meio rural, garantindo assim a producédo e
reproducéo social deste importante segmento rural, a agricultura familiar.

As politicas federais destinadas a atender o publico jovem comegam a ganhar espaco
no congresso no final do primeiro mandato do Governo FHC® (1994-1998), sendo que foi a
partir do ano 2000, que as acOes e politicas publicas de governo passaram a ter um maior
enfoque na juventude, porém, primeiramente o foco foi destinado aos jovens do meio urbano.
Barcellos (2014) entretanto destaca que a mobilizacdo de organiza¢Ges e movimentos sociais
da juventude rural em especifico, aliada a uma insistente auséncia historica de politicas
publicas por parte do Estado, serviu de estopim para o surgimento de iniciativas educacionais
e de qualificacdo sécio profissional, serve de exemplo os Centros de Formacdo por
Alternancia®® (CEFFAs), por meio da implantacdo de Casa Familiar Rural (CFR) e Escola
Familia Agricola (EFA), este tema serd aprofundado posteriormente. Pode-se destacar
também, outras iniciativas, tais como o Programa Jovem Saber da CONTAG, e o Programa
Especial de Juventude do Movimento de Organiza¢do Comunitaria (MOC).

O Programa Jovem Saber da CONTAG, é um programa de capacitacdo a distancia
para jovens do meio rural, sejam eles sindicalizados ou n&o. Este programa tem como objetivo
capacitar jovens a partir de trés eixos norteadores, sendo eles a formacdo profissional, a
politica sindical e a politica publica. O programa busca em seus cursos trabalhar temas como
0 desenvolvimento rural sustentavel, educacdo, agroecologia, organizacdo da producao,
cooperativismo, 0 histérico do movimento sindical e suas principais conquistas,
planejamento, género, organizacdo e gestdo sindical, metodologias de trabalho em
comunidade, entre diversos outros temas que objetivam contribuir para a formacdo social,
politica e profissional dos jovens do meio rural.

J4 o Programa Especial de Juventude do Movimento de Organizacdo Comunitéria
(MOC) iniciado no ano de 2004, tem como foco atuar no apoio e incentivo as experiéncias de
auto-organizacao e participacdo social da juventude para intervencdo nos espacos politicos e

institucionais de definicdo de politicas publicas setoriais, pois acredita-se em uma dimenséo

*? Fernando Henrique Cardoso governou o Brasil por dois mandatos consecutivos, periodo compreendido entre
0s anos de 1994 — 2002.
* A primeira experiéncia de formacéo por Alternancia ocorreu no Brasil no final da década de 1960, sendo o
estado do Espirito Santo, o primeiro estado brasileiro a adotar a Pedagogia da Alternancia — este tema sera
aprofundado posteriormente.
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inovadora de trabalho com jovens na perspectiva da constru¢cdo de identidade e auto
representacdo politica da juventude.

Atualmente existe um numero consideravel de programas e politicas publicas que
atingem a populacdo rural jovem, e que contribuem para o desenvolvimento do jovem como
sujeito social transformador. E notavel que a posse da terra ¢ um dos sonhos de uma grande
maioria dos sujeitos que no campo residem, em especial para os jovens, é uma forma de
garantir um meio de vida em suas comunidades. Neste sentido, as politicas de acesso a terra
sdo0 um meio para que o jovem tenha condi¢Ges de adquirir a sua propriedade e garantir que
este jovem n&o seja expulso do campo e depositado no meio urbano.

Apresentado em 2003, o Il Plano Nacional de Reforma Agréria (PNRA), € fruto do
esforco coletivo de servidores, técnicos, movimentos sociais e academia. O Plano promove o
reconhecimento da diversidade social e cultural da populacdo rural bem como as
especificidades relacionadas a género, geracdo, raca, etnia que necessitam que sejam
utilizadas abordagens especificas para superar toda e qualquer forma de desigualdade. O
Plano reconhece também os direitos territoriais das comunidades rurais tradicionais na
promocdo do desenvolvimento.

A Politica de Acesso a Terra que vigora desde 2005 esta descrita no 1l Plano Nacional
de Reforma Agraria, de acordo com o Plano (2003, p. 07) “A democratizagdo do acesso a
terra pressupde também medidas que ampliem o acesso aos atuais minifundiarios e seus filhos
e filhas, criando condigdes para sua viabilidade econdmica”, visto que a populagdo rural tem
no acesso a terra um limite a sua reproducdo econdmica e social. Para 0 PNRA, a juventude
rural compreende parte da populagdo do campo a ser atendida pela Politica de Acesso a Terra,
para isso 0 PNRA criou dois programas para a distribuicdo de terra, sendo o primeiro dito
reforma agraria tradicional, onde ocorre a desapropriacdo de terras que ndo estdo sendo
utilizadas e realizando a distribuicao dessas terras aos candidatos previamente selecionados; o
segundo programa seleciona candidatos a financiamentos de longo prazo para a compra de
propriedades rurais através do Programa Nacional de Crédito Fundiario (PNCF).

E importante salientar que até o ano de 2013, o PNCF possuia duas linhas de crédito
para aquisi¢do de terra, uma denominada de Combate a Pobreza Rural (CPR), e a outra
chamada Consolidacdo da Agricultura Familiar (CAF). As regras de acesso ao crédito sao
semelhantes para ambas linhas de financiamento. Pela CPR podem ser financiados candidatos
com renda anual entre nove e quinze mil reais, ja pela CAF, os candidatos com renda anual

entre quinze e trinta mil reais . Neste sentido, compreende-se que a linha Combate a Pobreza
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Rural foi desenvolvida e planejada para atender as pessoas mais pobres do meio rural
brasileiro. Cabe destacar porém, que ndo haviam regras que beneficiassem especificamente os
jovens, tanto o CAF quanto o CPR atendiam e atendem desde os jovens acima de 16 anos de
idade até idosos, desde que o candidato possua experiéncia na agricultura, os jovens poderiam
demonstrar sua experiéncia através da frequéncia em escolas no meio rural ou pelo proprio
trabalho na agricultura. As regras foram mudadas e hoje criou-se uma linha de financiamento
apenas para os jovens de 18 a 29 anos.

No ano de 2013 o Conselho Monetario Nacional (CMN) instituiu diversas mudancas
nas regras do PNCF, sendo que a principal mudanca foi a criacdo de uma linha de
financiamento de terra chamada de Nossa Primeira Terra (NPT), que criou boas condicOes
para os jovens do meio rural adquirirem sua propria propriedade rural, para isso este
financiamento conta com juros baixos (1% ao ano) e um prazo longo para realizar o
pagamento (20 anos + 3 anos de caréncia). O programa disponibiliza ainda recursos para
auxiliar na assisténcia técnica por um prazo de cinco anos.

O Ministério do Desenvolvimento Agrario também tem oferecido outras politicas e
programas que podem beneficiar os jovens rurais, além dos agricultores de forma geral. Séo
eles: o Programa Nacional de Fortalecimento da Agricultura Familiar (PRONAF), e a Politica
de Assisténcia Técnica para a Agricultura Familiar. O PRONAF oferece crédito para custeio e
investimentos na producédo agricola, de acordo com Costa Junior (2007, p. 75), 0 PRONAF
“implica servicos de apoio financeiro as atividades agropecuarias e ndo agropecuarias
exploradas mediante emprego direto da forca de trabalho do agricultor e sua familia, estando
financeiramente amparados por recursos controlados do crédito rural”. O autor ainda acredita
que a forma de organizagdo dos produtores rurais que compreendem a chamada agricultura
familiar poderdo vir a contribuir para a aceleracdo do desenvolvimento rural, bem como a
promocdo de um desenvolvimento capaz de coibir o constante desvio do dinheiro publico.

Como uma das propostas do PRONAF, no ano de 2004 foi criado 0 PRONAF Jovem,
com o objetivo de fortalecer a agricultura brasileira e consequentemente combater o éxodo
rural. O PRONAF Jovem busca atender os filhos e filhas de familias que foram ja financiadas
pelo PRONAF para a agricultura. Neste sentido, os jovens irdo explorar parcelas da terra dos
préprios pais, sendo os critérios gerais do PRONAF Jovem, os mesmos do PRONAF. Porém,
€ necessario esclarecer que ndo séo todos os jovens que tem direito ao acesso a este programa,
existem critérios que devem ser respeitados, tais como comprovar ter concluido ou estar

cursando o ultimo ano nos centros familiares rurais ou em escolas técnicas agricolas, ou
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comprovar ter participado de cursos ou estagios de formacdo profissional ou ainda o mais
comum possuir acesso a Assisténcia Técnica. Porém, este programa apenas financia a
producdo agricola nas terras dos pais ou responsaveis, ndo financia o acesso a terra, essa deve
ser buscada através de outras politicas, tais como as ja citadas CAF e CPR.

A Politica de Assisténcia Técnica para a Agricultura Familiar, também conhecida por
Politica Nacional de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural (Pnater) é seguramente um dos
apoios mais importantes para promover o sucesso da agricultura familiar, pois ela deve
prepara o produtor para trabalhar a sua terra utilizando-se de técnicas que permitam produzir
mais sem que para isso seja necessario prejudicar ainda mais o0 meio ambiente. A Pnater foi
construida em parceria com as organizacdes governamentais e ndo governamentais de ATER
e a sociedade civil, e instituida no de 2003 pelo Governo Federal.

Recentemente, no ano de 2011, o Governo Federal criou por meio da Lei n°
11.513/2011 o Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC),
cujo objetivo é promover a expansao, a interiorizacdo e a democratizacdo da oferta de cursos
de educacdo profissional e tecnoldgica no pais, além de contribuir para a melhoria da
qualidade do ensino médio publico. Neste sentido, o Pronatec busca ampliar as oportunidades
educacionais e de formacéao profissional qualificada aos jovens, trabalhadores e beneficiarios
de programas de transferéncia de renda.

Neste segmentou, apresentou-se as leis e programas mais conhecidos que de alguma
forma contribuem para a insercdo e permanéncia do jovem no meio rural. Porém, € importante
salientar que embora os jovens ao longo dos Gltimos anos vem conseguindo importantes
conquistas no que se refere a incentivos, ndo basta que esses jovens tenham seus direitos
garantidos por lei, é necessario que existam acdes e investimentos capazes de implantar
programas que proporcionem aos jovens uma melhor qualidade de vida, visto que apenas 0s
programas e projetos governamentais, inseridos com maior ou menor foco nos jovens rurais,
ndo garantem a sua efetividade pratica, uma vez que a falta de integracdo entre 0s poderes
publicos podem deturpar as atividades nele desenvolvidas. Portanto é necessario sim que
programas e projetos de auxilio aos jovens sejam desenvolvidos, porém é mais importante
ainda que esses projetos sejam realmente efetivados, somente assim o jovem tera o apoio

necessario para permanecer no meio rural.

2.3.4 Juventude rural e género na agricultura familiar
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Para fazer uso da categoria “gé€nero” ¢ necessario antes de mais nada defini-la, neste
sentido, Faria (1998, p. 38) define género como sendo ““as diferengas estruturais, relacionais e
simbolicas entre homens e mulheres”. Este conceito serve portanto para explicar as relagdes
existentes entre homens e mulheres. Oliveira (2006) destaca que a divisdo sexual do trabalho
condicional diversas formas de inser¢éo social tanto para os homens quanto para as mulheres,
existindo um identificacdo cultural perante as atividades desenvolvidas na propriedade,
ondem basicamente ficam estabelecidos os papéis desempenhados por ambos 0s sexos. Para
Silva e Schneider (2010), a no¢do de género esta intimamente relacionada com a cultura,
sendo ao mesmo tempo formadora e formada por ela, ou seja, a no¢do de género nada mais é
do que a forma como a sociedade lida com as diferengas entre os sexos. Ainda segundo 0s
autores, esta concepcao define que as diferencgas existentes entre o comportamento de homens
e mulheres sdo resultante das acBes culturais dominantes sobre as representacdes e 0s
comportamentos tanto de homens quanto de mulheres.

Nossa sociedade caracteriza-se predominantemente por uma cultura patriarcal
definidora dos papéis de género. Diante desta realidade, a identidade feminina assume uma
posicao de submissdo e dependéncia em relacéo a figura do homem, obedecendo a hierarquia
de poder determinada. Além disso os espacos ocupados por homens e mulheres também s&o
estabelecidos respeitando esta hierarquia, aos homens corresponde 0s espacos de produgéo, o
lugar publico, porém para as mulheres fica compreendido o espa¢o privado, sendo que a
mesma muitas vezes permanece restrita ao meio domeéstico. Essas caracteristicas
historicamente construidas de papeis desempenhados pelos géneros masculino e feminino
perpassam geracdes, e sao transmitidos aos filhos em um processo primério de aprendizagem,
ou seja, desde cedo as criangas sdo levadas a aceitar o pertencimento a uma esfera ou outra.

Weisheimer (2007) destaca que a composicao familiar é quem determina a forma que
assumira a divisdo sexual do trabalho, sendo essa culturalmente estabelecida, onde a condicao
de género funciona como dispositivo mediador entre o material e o simbdlico, a exemplo da
oposicdo que se estabelece entre casa e rogado, trabalho e ajuda. Neste sentido, Weisheimer
(2007, p. 240) destaca que “este processo de trabalho constroi ndo s6 o espaco agricola, mas
também espacos de relagdes sociais de género e geracdo”. O espaco de trabalho agricola ¢
também um espaco de socializagdo entre as geracdes, envolvendo a construcdo dos saberes
necessarios para garantir a reproducdo do processo de trabalho, neste sentido, a transmissao
do saber, ¢ muito mais do que a ‘simples’ transmissdo de técnicas, pois ela envolve a

transmissdo de valores, e a construgdo dos papéis a serem desempenhados, Vvisto que 0
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trabalho de realiza com base nos saberes e préaticas que serdo construidos e transmitidos de
geracdo a através do proprio trabalho, conferindo ao trabalho realizado na agricultura familiar
um carater educativo, sendo neste caso, o trabalho utilizado como um principio educativo.

A pesquisa DESER — CEMTR/PR publicada no ano de 1996, demonstra que dentro da
agricultura, onde o trabalho é basicamente familiar ainda mantém-se uma intensa
desigualdade de género, onde privilegia-se 0 homem enquanto chefe de familia e da
propriedade em detrimento aos demais membros da familia. As mulheres devem cuidar  da
casa e das atividades de reproducdo familiar, ou seja, suas atividades vao desde o cultivo de
uma horta, de ervas medicinais, a manutengdo e limpeza da casa e de roupas de todos o0s
membros da familia, cozinhar, cuidar de pequenas criacdes entre elas a atividade leiteira,
porém, além de todas as atividades domésticas muitas mulheres ainda ajudam nas demais
atividades da propriedade naturalmente desenvolvidas pelos homens. Os homens devem
cuidar das atividades produtivas, ou seja, aquelas voltadas ao mercado, porém os homens em
muitos casos ndo valorizam o trabalho das mulheres, e consideram que elas apenas prestam
algum auxilia, desmotivando e desvalorizando o trabalho feminino perante a sociedade, essa
visdo deturpada das atividades femininas sdo consequéncia do fato de que as atividades ditas
domesticas ndo costumam gerar renda para a familia, e quando gera algum tipo de renda
geralmente s3o em pequenas quantidades, que servem como ‘ajuda de custos’.

No que se refere a questdo de género pensando a juventude rural, Weisheimer (2007)

destaca que:

A socializacdo dos jovens agricultores serd marcada por relagdes sociais de género.
Entre os rapazes, a capacidade para o trabalho lhe confere um novo papel social no
interior da unidade produtiva, agora marcada pela inser¢do como “for¢a plena” [...]
no processo de trabalho da familia, sem romper com a subordinacdo destes a
autoridade paterna. Os jovens agricultores encontram-se parcialmente integrados no
“mundo adulto”, mas ndo desfrutam do reconhecimento de um agricultor pleno, o
que envolve mais o dominio de um saber agricola que seré transmitido no proprio
trabalho. Por isso a insercdo no processo de trabalho na agricultura familiar néo é
suficiente para superar a sua condi¢&o juvenil. Serd o dominio sobre o saber fazer da
agricultura e ndo a idade que proporcionara seu reconhecimento social como
agricultor capaz de construir uma nova familia e uma unidade produtiva
independente. Entre as mogas 0 reconhecimento como agricultora € ainda mais
precario porque elas serdo sempre consideradas como “for¢as marginais” [...] apenas
pelo fato de serem mulheres. O que faz com que certas atividades fiquem a seus
encargos, portanto, executadas com um baixo custo de oportunidades.
(WEISHEIMER, 2007, p. 240)

Neste sentido, cabe destacar que a participacdo das mulheres em especial as jovens nas
atividades agricolas produtivas geralmente ocorre quando existe a necessidade de que essas
atividades sejam realizadas de forma manual, por exemplo as fases de limpeza do solo e

colheita de determinados produtos, sua participacéo restringe-se também ao processamento de
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certos produtos, realizando a sua limpeza, selecéo, embalagem e em determinados casos 0 seu
processamento. Outra atividade comumente destinada a méo-de-obra feminina, é o cuidado
com o0s animais, incluindo ai a ordenha e a criacdo de animais pequenos cujo destino principal
é 0 autoconsumo. Levando em consideracdo as relacdes de trabalho da jovem no campo,
aparentemente existe uma regra clara quanto a questdo, sendo prioritariamente as mulheres
que deixam o campo mais cedo do que 0os homens, gerando 0 que mencionamos anteriormente
de processo de masculinizacdo do campo, essa € uma questdo que tem a ver com a propria
reproducédo familiar, visto que a jovem em um papel especifico na divisdo social do trabalho
familiar e seu papel primordial é cuidar da casa, estando subordinada aos demais membros da
familia.

A jovem do meio rural esta cada vez menos envolvida no trabalho de producao
agricola, considerado por muitos trabalho pesado, porém ao mesmo tempo em que é
‘poupada’ do trabalho pesado sofre muito mais com a vigilancia em relacdo a suas atividades
e até mesmo a sua circulagdo pelo espago da propriedade do que um homem, este € um dos
fatores que contribuem para a saida das jovens. Além disso, existem outros fatores que
contribuem para o abandono do campo pelas jovens mulheres, sendo um deles a imensa
dificuldade das mulheres participarem dos espacos de decisdo dentro da familia, outro fator é
a questdo da sucessdo familiar, onde normalmente um dos filhos homens assume a
propriedade, restando para as filhas mulheres a alternativa de um casamento com outros
agricultores, ou a saida do campo em busca de autonomia das cidades. Outro fator esta
relacionado a educacdo, até pouco tempo, a maioria dos jovens de ambos 0s sexos que
quisessem estudar tinham que deixar a propriedade da familia e partirem em direcdo aos
centros urbanos, pois 0 acesso ao ensino superior era restrito as cidades de médio e grande
porte, porém hoje com a expansao das redes de ensino superior tanto publicas quanto
privadas, estas podem ser encontradas em diversas regides, facilitando assim o acesso dos
jovens ao ensino superior, sem que com isso 0 obrigue a deixar a propriedade familiar.

No que se refere a heranga no meio rural, percebe-se ainda fortemente uma relagcéo
com a tradicdo, visando sobretudo a manutencdo da propriedade, visto que as divisdes e
subdivis@es entre os herdeiros pode vir a torna-a insuficiente para o sustento familiar. Porém,
nos dias atuais, a principal questdo esta baseada no desinteresse dos jovens pela sucessao da
terra, sendo diversos os fatores que contribuem para esses desinteresse, entre eles esta 0 pouco
rendimento obtido com as atividades agricolas consideradas pesadas. Silva e Schneider (2010)

acrescentam que a desvalorizagdo do trabalho da mulher e as dificuldades encontradas por
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elas estdo presentes em todo o territorio brasileiro. O trabalho feminino, dentro da propriedade
apenas se torna reconhecido quando ocorre a existéncia de uma parceria formal de trabalho
entre homens e mulheres, porém, mesmo quando isso ocorre, raramente sdo as mulheres as
detentoras de poder de decisdo e gerenciamento da propriedade. Diante desta realidade
imposta pelo modelo patriarcal, as mulheres que conseguem se inserir no mercado de trabalho
acabam abandonando as atividades rurais, em prol de um maior reconhecimento da

importancia do seu trabalho.

2.3.5 Juventude rural e a sucessao familiar

A ideia construida em torno da concepcdo de reproducdo social, depende da
perspectiva de continuidade dos individuos ou grupos sociais. A reproducdo social pode ser
considerada uma questdo importante visto que, geralmente esta associada a preocupacao com
a continuidade das instituicdes e grupos sociais. Spavenello (2008, p. 39) destaca que “o
termo reproducédo designa preocupacdes e analises na forma pelas quais se da a continuidade
de estruturas, grupos, praticas e institui¢des sociais”. Ao considerar a reproducdo social é
importante compreender que ela envolve por um lado as dimensdes de producdo de bens
materiais, e por outro lado, a organizacdo social dessa producdo através do trabalho. E
importante salientar que em se tratando de reproducdo social os sujeitos ndo sao concebidos
em separado, como seres Unicos, mas sim sdo considerados parte de um todo, gerando dessa
forma uma consciéncia coletiva.

Giddens (1991) em sua obra As Consequéncias da Modernidade, ressalta que a
reproducéo social ndo pode ser simplesmente concebida de forma separada entre os agentes e
as estruturas visto que, esses processos estdo intimamente relacionados, ndo podendo haver
reproducdo social sem um ou outro. As propriedades estruturais das sociedades sdo parte
integrantes da sociedade estrutural do sujeito e, a0 mesmo tempo, podem ser considerados
elementos estruturadores e o resultado da préatica dos sujeitos. Portanto, é o dualismo existente
entre 0s agentes sociais e as estruturas que torna possivel a reproducéo social.

Ao considerar a reproducdo das populacdes inseridas no meio rural, em especial 0s
agricultores familiares, é possivel observar uma divisdo em torno da questdo da reproducao
social. Se por um lado tem-se a reproducdo cotidiana ou diéria, por outro temos a reproducéo
das geracOes futuras. Tedesco (1999) destaca que a reproducdo dos agricultores familiares
esta intimamente ligada a produgdo e reproducdo dos estabelecimentos agricolas e dos
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individuos nela inseridos. Neste sentido é importante salientar também que, a reproducéo
social dos estabelecimentos rurais esta diretamente vinculada a uma relagdo equilibrada entre
o trabalho, ou seja a producédo, e o consumo, sendo assim, as familias dispensam um grande
esforco para garantir a satisfacdo das necessidades dos membros da familia a partir da
capacidade interna da propriedade, ou seja, as necessidades sdo atendidas levando-se em
consideracdo a capacidade econdmica da propriedade, bem como o nimero de individuos que
dela depende e o trabalho por eles desempenhado.

Almeida (1986) define a reproducdo social como o processo de manter, repor, e
transmitir o capital social de geracdo em geracdo, sendo a familia 0 mecanismo central para a
efetivacdo desta reproducdo. Neste sentido, as familias fazem uso de um grande esforgo para
garantir a reproducdo social da propriedade, e assegurar também a reproducdo das geracoes,
entra aqui em questdo, a sucessdo geracional, ou sucessdo familiar. Stropassolas (2011)
salienta que o tema da sucessdo geracional, mais especificamente o da reproducéo social da
chamada profissdo de agricultor, vem ganhando espaco como uma das principais
preocupacOes das instituicGes do setor publico e das entidades representantes da agricultura
familiar. O processo sucessorio € portanto, uma transferéncia tanto de poder quanto de
patriménio entre geracdes de uma mesma familia no ambito da producdo agricola, em outras
palavras, a sucessdo familiar ¢ a retirada das geragdes mais idosas da gestdo da propriedade e
a formacdo de um novo agricultor, sendo o sucessor agora reconhecido como agricultor
familiar. Desta forma, muito mais do que a transferéncia do patrimonio material familiar, a
sucessdo implica especialmente na transmissdo de um patriménio historico e sociocultural. No
entanto, embora a transferéncia de técnicas e saberes sempre esteve presente no ambito da
agricultura familiar, é notavel que atualmente vem ocorrendo uma forte tendéncia a ruptura
deste processo natural.

Ao se aproximar da vida adulta os jovens passam por um processo de
autoquestionamento sobre a condicdo social a qual esta inserida, marcada pela auséncia de
autonomia e de oportunidades de renda, bem como a recusa em seguir a profissdo dos pais.
Este processo de auto avaliacdo e autoquestionamento € normal para todos 0s jovens, porém,
sdo as filhas mulheres que mais comumente abandonam o meio rural € migram para as
cidades, essa frequente migracdo em muitos casos vem comprometendo a continuidade e o
papel que os empreendimentos familiares exercem no desenvolvimento econémico e social de
inimeros municipios brasileiros. Por outro lado, as fungdes que a sociedade exige das

familias rurais, entre as quais pode-se destacar a producdo de alimentos com uma maior
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qualidade onde se promova a preservacdo dos recursos ambientais, podem constituir em um
impulso para o fortalecimento das comunidades, servindo também de estimulo para que os
jovens de ambos 0s sexos permanecam na agricultura, contrabalanceando o processo de
masculinizacdo e envelhecimento da populacdo rural. Neste sentido, é importante que aposte-
se no fortalecimento da agricultura familiar, mas para isso € necessario promover a
consolidacéo do jovem no meio rural.

A perspectiva de manter o jovem no meio rural e garantir a sucessdo familiar esta
diretamente relacionada entre outros fatores, com as caracteristicas familiares internas, ao
processo de ensino-aprendizagem, mas também a caracterizacdo da propriedade, onde esta
propriedade esta localizada, existe uma proximidade geogréfica, social e econémica com a
cidade, esta propriedade é capaz de manter a familia, e promover a integracdo social do
jovem? Brumer (2007) acrescenta que o tamanho do estabelecimento agricola ndo deve ser
considerado como fator absoluto para a permanéncia do jovem, mas sim a sua capacidade de
gerar renda e um determinado padrdo de vida, cada vez mais almejado pelos jovens. E
importante compreender que essas Sdo caracteristicas e fatores que podem contribuir para
manter 0 jovem no campo, ou para afasta-lo do mesmo.

Bourdieu (2000) acredita que a legitimidade da sucessao familiar estava garantida pelo
relativo isolamento social, e econémico dos membros do grupo familiar. Champagne (1986)
por sua vez, afirma que o isolamento no espaco rural por si s6 ndo garante a sucesséo familiar
nas propriedades agricolas. Porém, este relativo isolamento do meio rural, garantia uma
importante caracteristica, a homogeneidade social entre os agricultores, e essa caracteristica
sim contribui para manter assegurada a sucessdo familiar.

A sucessdao familiar era gerenciada pelos pais, sendo que a centralidade da familia
garantia aos pais 0 dominio em torno da questdo da sucessdo, em uma espécie de imposicéo,
onde os pais decidiam quem os sucederia. Este dominio exercido pela familia explicava-se
pelo fato de que o principal espago de socializacdo do jovem era justamente a familia. Neste
sentido, Abramovay (1988, p. 16) pergunta quem sdo 0s responsaveis pela gestdo das
unidades familiares daqui para a frente, o proprio autor enfatiza que “deixar que as proprias
unidades familiares de producéo respondam esta questdo € perder a oportunidade de utilizar
socialmente vocacOes e capacidades profissionais e, sobretudo, encarar como fatalidade
inelutavel a desertificacdo social, econdmica e cultural que ameaca tantas regides brasileiras
hoje”.

Spavenello (2008) salienta que:
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A disposicdo ou a predisposicao em ser agricultor é adquirida pelos filhos como
parte de um processo de atuagdo de toda a familia. As praticas como a socializagdo
no trabalho e demais orientacdes como o financiamento dos estudos, a compra de
outras areas de terras para a instalacdo dos demais, acabam tendo como objetivo
garantir a continuidade dos estabelecimentos. (SPAVENELLO, 2008, p. 50)

Os mais diversos interesses e projetos de vida dos jovens divergentes entre 0 grupo
familiar tém dado margens a continuagdo de conflitos de geracfes dentro da agricultura
familiar. Stropasolas (2011) constata que os principais conflitos entre as geragfes de uma
mesma familia ocorrem principalmente diante do modelo de gestdo da propriedade, visto esse
comumente ser centralizado na figura do pai, o chefe da familia, € comum em propriedades
com dominio patriarcal encontrar dificuldade do pai em aceitar novas ideias propostas pelos
filhos e filhas, visto que diante da experiéncia que 0s mesmos possuem, preferem néo arriscar
algo novo. Porém, diante de fatores como a impossibilidade de os jovens desenvolverem os
seus proprios projetos e atividades produtivas dentro da propriedade paterna, e na pouca
participacdo dos filhos nas decisfes que afetam diretamente a unidade familiar, bem como na
falta de autonomia financeira dos filhos e principalmente na auséncia de liberdade e
mobilidade espacial, ocorrem diversos conflitos entre as geracfes, visto que cruzam-se
diferentes perspectivas, ndo ocorrendo a aceitacdo de ambos os lados.

No que se referem as tensdes existentes no &mbito familiar é necessario considerar em
especial as diferentes perspectivas existentes entre os homens e as mulheres, em detrimento as
mulheres, visto que as motivacdes para que as mesmas permanecam na agricultura estdo se
estreitando cada vez mais, pois sdo elas as excluidas do processo de heranca da propriedade,
sdo elas também obrigadas a dupla jornada (domeéstica e agricola), e principalmente sdo elas
que sofrem a pouca valorizagdo dos seus esforcas produtivos. Brumer (2007, p. 45) ainda
salienta que “nem mesmo quando ha jovens potenciais ou efetivamente sucessores, motivados
a suceder os pais nos estabelecimentos familiares, ha garantia de sucessao geracional”.

E sabido que a organizagéo do trabalho dentro de uma unidade de producéo familiar, é
marcado fortemente pela questdo de género, ao homem, destina-se 0 espaco de producdo e
toda a sua importancia perante a renda familiar, as mulheres destina-se o0 espaco de
manutencéo da casa e atividades cuja importancia ¢ dita “menor”, sendo assim, as mulheres
ndo sdo preparadas para desenvolver atividades de producéo, pelo contrério, sdo estimuladas a
aceitar de forma natural o fato de o sucessor ser um dos irmaos. Apenas o fato de uma jovem
do campo saber desde cedo que ndo fard parte do processo de sucessdo da familia, nem
mesmo a tera direito a heranca da terra, faz com que a mesma desvincule-se do compromisso

moral firmado com a familia e com a propriedade, faz com que a jovem procure outras
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atividades geralmente no meio urbano que garanta a ela a valorizagdo do seu trabalho, bem
como a renda a ela antes negada.

Diante desta realidade das mulheres no campo, entra a questao da educagdo. As jovens
tendem a se dedicarem mais dos que os rapazes, isso ocorre devido ao fato de que elas
precisam se preparar para 0 mercado de trabalho. Estudar portanto esta diretamente associado
a percepcgdo de mobilidade social, sendo considerado uma condicdo essencial para garantir a
insercdo social no meio urbano. Stropasolas (2011) acrescenta que para as mocas, dar
continuidade aos estudos, fazer um curso técnico ou um curso superior, significa possuir uma
profissdo, e possuir uma profissdo para elas significa finalmente ter reconhecimento
profissional, sendo esta uma condicdo de grande importancia para que elas obtenham o
reconhecimento social almejado.

Entre os aspectos a serem considerados quanto ao processo de sucessdo familiar, é
importante considerar o processo de modernizagédo da agricultura, bem como as modificagdes
ocorridas nos processos produtivos diante deste novo quadro de modernizagdo dos sistemas
produtivos, principalmente os agroindustriais que possuem um vinculo direto com empresas
exportadoras de alimentos, ficando o agricultor ‘integrado’ a empresa. Stropasolas (2011)
acredita que o fendmeno de integracdo subordinada ao qual o agricultor fica sujeito, repercute
especialmente na organizacdo das familias de agricultores parceiros, visto que as regras e
exigéncias estdo sempre em mudanca, refinando-se constantemente, e forcando as familias a
passarem por um processo de adequacdo, redefinindo também a divisdo social do trabalho na
familia, gerando assim uma sobrecarga de trabalho nos integrantes da familia que
permanecem nas unidades produtivas.

E importante salientar que no caso especifico da criagdo animal (suinocultura e
avicultura), as atividades ocorrem em um ritmo diario, ndo havendo folgas em feriados e
finais de semana. Porém, a maior participacdo na méo-de-obra ndo implica necessariamente
em uma maior participacdo na distribuigdo de renda, gerando maiores descontentamentos, o
que por sua vez atua na esfera dos conflitos, que por consequéncia interfere diretamente na
sucessao geracional, desta forma, explica-se o porque mesmo sendo integrante de uma familia
cuja unidade familiar encontra-se economicamente consolidada, muitos jovens preferem
migrar do que suceder.

Stropasolas (2011) aponta como uma possivel solucédo, a ado¢do de um sistema de
producdo diversificado, o autor salienta que as unidades familiares que possuem um grau de

dependéncia menor em relacdo a essas atividades agroindustriais, que combinam duas ou mais
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atividades, necessitam da contribuicdo permanente do trabalho, das habilidades e do
conhecimento de todos os membros da familia, visto que dentro da divisdo do trabalho
familiar todos os membros recebem um papel importante, desta forma, os investimentos que
pretende-se realizar na propriedade devem ser aprovados dentro do nucleo da familia, onde
todos podem e devem opinar. O autor ainda salienta que quanto os sistemas produtivos mais
diversificados, e em especial aqueles cuja base encontram-se na Agroecologia, favorecem a
existéncia de um maior dialogo no @mbito familiar, proporcionando aos jovens e as mulheres
uma maior autonomia, € um maior acesso a renda, ao conhecimento, e participacdo social.
Ainda sobre a producdo diversifica, Abramovay (1988) acrescenta que na profissdo de
agricultor, o aprendizado acerca do trabalho é geralmente transmitido de pai/mae para
filhos(as), ocorrendo com uma maior frequéncia onde ocorre a producdo diversificada e
artesanal. E especialmente importante salientar que a insercdo das mulheres neste sistema
produtivo, e a valorizacdo das atividades realizadas pelas mesmas, atuam diretamente na
insercdo delas no espaco de producgdo da familia, sendo que a valorizagdo do seu trabalho é
um fator de grande importancia para incentivar que as mulheres permanecam no espaco rural,
e passem a fazer parte da dindmica sucessoria dentro da unidade familiar, ndo mais
dependendo de um casamento para permanecer na agricultura.

As mudancas ocorridas ao longo do tempo no processo de sucessdo familiar, tiveram
como consequéncias sobre o padrdo de heranca, conferindo-lhe uma maior flexibilidade.
Atualmente ndo existe mais uma regra a ser seguida, permanece na propriedade geralmente o
filho(a) que possuir uma maior aptidao para o trabalha na agricultura. A regra tradicional de
que o filho homem mais novo deveria permanecer na propriedade, cuidando tanto da
propriedade quanto dos pais, passa a perder seu valor diante dos projetos individuais e das
aptidGes pessoais de cada individuo. Porém, toda mudanca tem excecdes, e embora exista
hoje uma maior flexibilizacdo quanto a sucessdo essa possui um limite imposto justamente
pela necessidade de haver um sucessor. O que percebe-se € que 0s jovens rurais mantém um
compromisso moral com a familia muito forte, compromisso esse proporcional ao
reconhecimento do jovem diante das ajudas recebidas pela familia, criando para o jovem uma

sensacgdo de possuir uma divida com a sua familia que jamais podera ser paga.
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2.4 Trabalho como principio educativo

O que é educagdo? A educagdo pode ser entendida como sendo o processo de
socializacdo dos individuos, ao receber educacdo o individuo adquiri conhecimento, e a
capacidade de assimilacdo, entende-se ainda a educacdo como uma acdo humana intencional
com o objetivo de transmitir um conjunto especifico de conhecimentos a individuos que
supostamente ndo os tém. No sentido mais amplo, educacao é um processo de atuagao de uma
comunidade sobre o desenvolvimento do individuo a fim de que ele possa atuar em uma
sociedade pronta para a busca da aceitagcdo dos objetivos coletivos. Segundo Saviani (1994,
p.37) “as origens da educagdo se confundem com as origens do proprio homem. A medida em
que determinado ser natural se destaca da natureza e é obrigado, para existir, a produzir sua
propria vida € que ele se constitui propriamente enquanto homem”. Ainda de acordo o autor o
ato de atuar sobre a natureza, adaptando-a de acordo com as necessidades humanas, é o que
conhecemos pelo nome de trabalho.

Para Pistrak (2000), educacao é mais do que meramente o0 ensino, o autor defendia que
era preciso superar a visdao de que a escola é lugar apenas de ensino, ou de estudo de
contetidos, por mais inovadores e bem aplicados que sejam, o autor enfatiza que é necessario
passar do ensino para a educacao, e dos programas aos planos de vida, neste sentido, em sua
proposta pedagdgica a escola somente consegue atingir os seus objetivos de educacdo do
povo, se consegue interligar os diversos aspectos da vida das pessoas.

E o que é o trabalho? Nas sociedades primitivas, o trabalho tinha como caracteristicas
principal ser solidario e coletivo. Trabalho é o conjunto de atividades realizadas com o
objetivo de atingir uma meta. O trabalho possibilita a0 homem a concretizacdo de seus
sonhos, € também uma forma de expressao, faz com que o individuo desenvolva habilidades,
tome iniciativas, e é com o trabalho que ele poderd aperfeicoa-las. Saviani (1998, p.03)
destaca que “o homem, para continuar existindo, precisa estar continuamente produzindo sua
propria existéncia através do trabalho”. Por outro lado Ribeiro (2009, p. 50) salienta que “o
trabalho é o caminho de construcéo da identidade, e 0 homem constréi a sua identidade pelo
trabalho”. Neste sentido, o trabalho define a esséncia humana, proporciona ao homem a
convivéncia com outras pessoas, a aceitacdo das diferencas, o pensamento coletivo, ou seja,
como diz o velho ditado “o trabalho dignifica o homem”.

O trabalho é um processo inerente da formacdo e realizacdo humana, ndo é somente a

venda da forca de trabalho que se configura no sistema capitalista, onde a dimensdo do
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trabalho é subsumida a légica de mercadoria. Nos moldes atuais o trabalho é visto como
exploracdo e obrigacdo, onde o excedente produzido pela classe trabalhadora passa para 0s
donos dos meios de producédo, gerando desigualdade de renda, e a educacdo como principio
educativo se expressa em termo de finalidade formativa para o mercado de trabalho,
provocando diviséo do conhecimento e uma formacgéo fragmentada do trabalhador.

A reflex@o a cerca da relagdo educacdo e trabalho € uma inquietacdo constante nos
discursos educacionais, sendo esta uma questdo justa e legitima que merece destaque. Porém
constantemente esta discussdo nos € apresentada de forma descontextualizada, em um
momento valorizando a importancia do trabalho de forma superior a educacgdo, e em outro
momento supervalorizando a educagéo em detrimento ao trabalho.

O trabalho como principio educativo € uma proposi¢cdo marxista. Marx pode ser
considerado um dos fundadores da pedagogia que torna o trabalho principio educativo pela
distingdo entre fato e principio. O trabalho como fato social sempre promoveu aprendizagem,
mas quando Marx o elevou a categoria de principio, a ciéncia pedagdgica foi chamada a cena.
na obra de Marx é resultante de sucessivas aproximacdes tedricas que permitem sua
construcdo, para Marx se a educacdo do individuo é o resultado da acdo do meio ambiente,
entdo este ambiente deve ser transformado pelos homens de tal modo que eduque o mais
possivel de movo humano. Pistrak (2000) declara que o marxismo nos oferece ndo apenas a
andlise das relacBes sociais, ndo apenas 0 método de anélise para compreender a esséncia dos
fendmenos sociais em suas relagdes reciprocas, mas também o método de acdo eficaz para
transformar a ordem existente no sentido determinado pela analise.

Os textos “Os principios basicos do comunismo” e¢ o “Manifesto de 1847-48”, de
Marx e Engels, lancam as bases de uma nova concepg¢éo de sociedade e trabalho, e aquele
principio se langa, traduzido na recomendacdo de “combinar educagdo e trabalho fabril”. O
trabalho fabril aqui representa o trabalho moderno, com a presenca da maquina, da tecnologia,
era do trabalho industrial. Para Marx, em uma sociedade dita genérica, o trabalho assume uma
dimensdo ontoldgica, de criacdo da vida humana, considerando o trabalho um processo
histdrico através do qual o homem se transforma a natureza e a si mesmo, torna-se entao
humano e aprende através do trabalho visto que:

... é atividade orientada a um fim para produzir valores de uso, apropriacdo natural
para satisfazer as necessidades humanas, condi¢do universal de metabolismo entre o
homem e a natureza, condicdo natural eterna da vida humana, independente de

qualquer forma dessa vida, sendo antes igualmente comum a todas as suas formas
sociais (MARX, 1983, p.153).
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Marx langca mdo da categoria trabalho sempre de forma historicizada, de forma que
quando trata de sua forma geral, chama a atencgéo para o fato de que esta independe da forma
social. Ao tratar do processo de trabalho, afirma que, é a atividade orientada a um fim para
produzir valores de uso, apropriagdes do natural para satisfazer as necessidades humanas,
condicdo universal do metabolismo entre o homem e a Natureza, condi¢do eterna da vida
humana e, portanto, independente de qualquer forma dessa vida, sendo antes igualmente
comum a todas as suas formas sociais.

O trabalho € um artificio ligado diretamente a formacao e realizacdo humana, este nao
é apenas a venda da forga de trabalho caracteristica do sistema capitalista onde o trabalho e a
forga bruta é entendida como uma mercadoria. Trabalho como um principio educativo em
muitos casos € compreendido como a formacdo para o mercado de trabalho, seja este
empresarial, proprio ou mesmo em suas propriedades rurais. O trabalho é uma acdo humana
de interacdo com a realidade buscando satisfazer as necessidades de producéo, neste sentido o
trabalho é producdo, é criacdo e realizagdo humana, ligado intimamente com a historia da
humanidade. Pistrak (2000, p. 73) destaca que “O trabalho agricola deve ser considerado um
problema pedagdgico [...], o trabalho agricola, como problema pedagogico , deve conter toda
uma parte administrativa e economica”. Sendo assim, as esferas administrativas e economicas
devem estar intimamente ligadas, o autor ainda destaca que ndo se deve prejudicar o ensino
tedrico levando o jovem a exaustdo fisica, pois o trabalho e o0 ensino se ligam entre si.

O trabalho apresenta diferentes faces, sendo uma integrante da sociedade capitalista e
outra como condicdo necessaria para existéncia humana. Cada uma destas facetas interage
com consequéncias diferentes nos processos formativos do ser humano, promovendo sua
humanizagdo ou exploragdo. Assim, o principio educativo do trabalho como mecanismo de,
pela educacdo, formar e transformar o ser humanizado, sujeito detentor de direitos, convive
com o trabalho brutalizado em que o sujeito € o capital. Sendo que o trabalho visto como
intercdmbio entre a natureza e o0 ser humano produz os bens de que 0 homem necessita para
garantir a sua existéncia, aperfeicoa a si mesmo como ser humano, consequentemente gera
conhecimentos, bem como padr@es culturais, cria ainda relacbes com os demais homens e é
um elemento fundamental para a manutencdo da vida social do homem, sendo assim,
trabalho como atividade fundamental da vida humana existira enquanto existirmos.

Saviani (2007) considera que a base em que se assenta a estrutura do ensino
fundamental é o principio educativo do trabalho, pois 0 modo como esta organizada a

sociedade atual é referencia para organizacao escolar. E também pontua o papel fundamental
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da escola de nivel médio para recuperar a relacdo entre o conhecimento e a pratica do
trabalho, afirmando que o principio educativo do trabalho ndo s6 é possivel, como é
fundamental a organizacéo da escola.

Pistrak (2000, p. 45) salienta que “A questao do trabalho na escola ¢ uma das questoes
mais importantes. Entretanto, ¢ exatamente a questdo menos estudada”. Para o autor, no que
se refere a escola do trabalho pode-se distinguir trés etapas ou correntes principais, sendo elas:
A primeira corrente, cuja base é pedagdgica trata-se antes de tudo de um problema de
metodologia, 0 método baseava-se na concepcdo segundo a qual assimilar o curso, era
necessario ilustrar pelo trabalho o maior nimero possivel de momentos de uma determinada
disciplina, onde buscara-se identificar os trabalhos manuais correspondentes aos VArios
cursos, porém nesta corrente fica evidente que o que importava na escola era exclusivamente
0 programa de estudos, e o trabalho apenas se subordinava a ele, adaptando-se conforme a
necessidade.

A segunda corrente procurava inserir na base do trabalho escolar um trabalho manual
qualquer tomado em sua integridade, sendo este um oficio ao qual o programa de ensino
deveria adaptar-se, tentou-se inserir esta corrente em varios lugares, realizou-se varias
modificacBes, porém em nenhuma das tentativas esta inciativa resultou em bons resultados.
Como causa do fracasso, esta o prdprio problema, pois 0 mesmo ndo encontrava-se
corretamente colocado, também, a base do método ndo era considerada boa, pois como as
empresas e industrias relacionadas a esta corrente pertenciam a um sistema técnico fechado,
ndo sendo incorporadas a dindmica da tal realidade, perderdo a tal ponto todo e qualquer valor
que o trabalho perderéa seu carater social.

A terceira e ultima corrente, é também a mais simples e difundida. Nesta corrente, o
trabalho, qualquer seja a forma de trabalho, € uma grande base de educacdo, permitindo
resolver os problemas da educacdo, porém ndo os problemas do ensino, sendo assim, gracas
ao trabalho o homem se torna disciplinado e organizado, pois de maneira geral € preciso
ensinar o amor e a estima pelo trabalho. Pistrak (2000) afirma que o trabalho eleva o homem,
e Ihe proporciona alegrias, educa o sentimento de coletividade, enobrece o homem e é por isso
que o trabalho, e principalmente o trabalho manual de qualquer natureza, é de grade valia
como meio de educagdo. Ainda de acordo com o autor, o trabalho é um elemento integrante
da relacdo da escola com a realidade, havendo neste nivel uma fuséo completa entre o ensino
e a educagdo, ndo se tratando de criar e manter uma relacdo mecanica entre o trabalho e a

ciéncia, mas sim de torna-los duas partes orgénicas da vida escolar e social das criancas.
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Para Ribeiro (2009, p. 52), “a aprendizagem ao longo da vida desenvolve-se em
espacos variados (muitas vezes em situagdes de trabalho ou tendo o trabalho como principio
educativo), por meio de formas distintas e sob a responsabilidade de varios e diferentes
protagonistas.” Neste sentido, a producao e a difusdo de conhecimento, e concomitantemente,
a aprendizagem deixam de ser um monopdlio dos sistemas de educagdo, visto que esta
ultrapassa os espagos-tempos formais, tradicionalmente delimitados dentro das diversas
instancias educativas.

O trabalho como principio educativo deriva do fato de que todos os seres humanos sao
seres da natureza, sendo assim, possuem necessidade de alimentar-se, proteger-se e
desenvolver seus meios de vida. Neste sentido, o trabalho como principio educativo € antes de
mais nada um principio ético-politico, e ndo uma técnica didatica ou metodoldgica. Nesta
perspectiva, o trabalho é, ao mesmo tempo um dever e um direito. Para Frigotto (2005, p.4) o
trabalho ¢ um dever “por ser justo que todos colaborem na produ¢do dos bens materiais,
culturais e simbdlicos, fundamentais & produgdo da vida humana”. E um direito pois “por ser
0 ser humano um ser da natureza que necessita estabelecer, por sua acdo consciente, um
metabolismo com o meio natural transformado em bens para sua produgdo e reprodugao”.
Considerar o trabalho como principio educativo equivale a dizer que o ser humano é produtor
de sua realidade e, por isso, se apropria dela e pode transforma-la. Equivale dizer, ainda, que
nds somos sujeitos de nossa historia e de nossa realidade. Em sintese, o trabalho é a primeira
mediacdo entre 0 homem e a realidade material e social.

As reflexdes sobre educacdo e trabalho como principio educativo tem sido uma
preocupacdo constante nos discursos educacionais, sendo uma questdo justa e legitima e
pertinente. Pedagogia da Alternancia busca articular pratica e teoria numa praxis e realiza-se
em tempos e espacos que se alternam entre escola e propriedade, comunidade, assentamento,
acampamento ou movimento social ao qual o educando esta vinculado. A Pedagogia da
Alternéncia tem por natureza a forma de sistematizacdo de um projeto de educacdo para o
jovem do campo a partir de quatro finalidades, sendo elas a orientagdo, a adaptacdo ao
emprego, a qualificacdo profissional e formacdo geral. A forma adotada para alcancar estas
finalidades foi o sistema de ensino em alternancia e a associagdo que integra as familias, 0s
monitores e 0s demais membros pertencentes ao movimento.

Cabe destacarmos que a Pedagogia da Alternéncia ndo despreza o capitalismo, pelo
contrario, dentro de sua concepg¢do podemos encontrar indicios da logica capitalista. Trindade

(2010) afirma que o método de ensino adotado pela Pedagogia da Alternancia busca adequar
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0 ensino a exploracdo da forca de trabalho, segundo este autor ainda busca-se reforcar a ideia
de que é possivel produzir a vida na sociedade capitalista, mesmo dentro de uma pequena
propriedade familiar, visto que a Pedagogia da Alternancia busca preparar o jovem para que 0
mesmo tenha condi¢cdes de permanecer no campo.
Pistrak (2000) ainda destaca que:
O trabalho agricola s6 se tornara um fator de educagédo social quando for tomado
como ponto de partida, fazendo-se sua comparagdo com o trabalho analogo
realizado em outros lugares, no sentido de se chegar a compressdo do rumo e da

importancia de nossa luta por formas de trabalho aperfeicoadas. (PISTRAK, 2000,
p.73)

O trabalho como principio educativo é norteador dos processos de humanizacéo e de
atualizacdo historica do préprio homem, por ser praxis que comporta como um de seus
fundamentos, a integracdo entre ciéncia, cultura e trabalho. A utilizacdo pela Pedagogia da
Alternancia do trabalho como principio educativo € muito importante por constituir como um
elo na relacdo escola, familia e comunidade. Busca-se fazer com que torne-se possivel que os
processos de ensino e aprendizagens sejam realizados a partir do cotidiano de vida dos
educandos. Além disto, possibilitar aos educandos um contato maior com a familia, a
comunidade.

O trabalho como principio na perspectiva do trabalhador, como diz Frigotto (1989),
implica superar a visdo utilitarista, reducionista do trabalho. Esse processo € coletivo,
organizado, de busca pratica de transformacdo das realizacBes sociais desumanizadoras e,
portanto, desedificativas. A consciéncia critica € 0 primeiro elemento desse processo que
permite perceber que é dentro destas velhas e adversas relacdes, onde o trabalho se torna
expressao de vida e, portanto educativo (Frigotto, 1989, p.8). O trabalho € a mediacdo entre a
ciéncia e producdo, compreendida como a forma concreta pela qual se realiza historicamente
a producéo e a reproducédo do material e espiritual da existéncia humana. Compreender assim
o trabalho como meio de acdo social da existéncia, possibilita compreender que, para que a
humanidade exista todos precisam acesso ao conhecimento, a cultura e as condi¢bes
necessarias para trabalhar e produzir a existéncia e a riqueza social. Um tipo de escola que
nédo seja dual, ao contrario, seja unitaria, que garanta a todos os direitos de conhecimento e
que possibilite o acesso a cultura, ao trabalho, por meio de uma educacdo bésica e
profissional, onde independente da classe social os alunos possam ter a mesma qualidade de

ensino.
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Entende-se portanto que o trabalho como principio educativo, utilizado para auxiliar a
formagdo humana encontra-se no processo de conhecimento da relagdo homem x meio,
proporcionando ao jovem e ao adulto a compreensdo das relagGes sociais, culturais e praticas
do campo. Por isso, a importancia que no ensino e escolarizacdo da sociedade, o trabalho
possa ser desenvolvido com caréater primordial para proporcionar a compreensdo ao educando
das relacgdes existentes na comunidade na qual ele se encontra. A Pedagogia da Alternancia e
seu sistema de ensino, forma uma instituicdo de formacdo unitaria, ou seja, garante a 0s
jovens do campo o direito ao conhecimento, possibilita que 0s mesmos tenham acesso ao
ensino, ao trabalho, a cultura, por meio de uma educacdo béasica e profissional, onde os filhos
de todos os agricultores possuem a mesma qualidade de ensino.

2.5 Pedagogia da Alternancia — historia e concepgéo

A histéria da Pedagogia da Alternancia e principalmente da primeira Maison Familiale
Rurale (MFR) é muito mais do que uma simples histéria de educacdo, pois envolve 0s
problemas educacionais enfrentados pelo universo rural, abrangendo dimens6es pedagdgicas,
ecologicas, econémicas, politicas, sociais, profissionais e culturais, resultando entdo de um
longo processo histérico de movimentos socias préprios do meio rural com inspiracdes
democréticas, sendo esta ligacdo com os movimentos sociais que proporciona uma grande
riqueza as MFRs.

A primeira experiéncia em alternancia se desenvolveu no periodo entre guerras, na
Franca mais especificamente no Sudoeste francés em Lot-et-Gorane em 1935, dando inicio a
experiéncia que posteriormente permitiria a criagdo da primeira Maison Familiale Rurale.
Segundo Begnami (2003, p.23) “A MFR nasce da intengdo objetiva de agricultores familiares.
Né&o é um fruto fortuito do acaso, muito menos uma iniciativa de politica publica interessada
nos problemas que afligem o campo.”

De acordo com Zamberlam (1996), a Pedagogia da Alternancia teve como idealizador
um religioso que buscou solucionar os problemas da ignorancia e pobreza de uma
comunidade rural extremamente carente através do uso da educagéo de criangas e jovens, para
isso utilizou uma pedagogia adequada a realidade dos mesmos, mantendo acima de tudo um
profundo respeito pela identidade cultural daquelas criangas. Silva (2000) considera como

fonte de inspiragdo e mobilizacdo na &rea rural francesa a influencia do Movimento de
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Sillon**. A partir deste movimento surge o Secretariado de Iniciativa Rural bem como a
Juventude Agricola Cristd (JUC), espalhando inumeras a¢gdes nas mais diversas regifes do
pais, resultando também da criacdo e difusdo das MFRs.

O fato historico que culminou na criacdo da primeira MFR, foi o caso de um jovem
agricultor, lves Peyrat, que ao ndo se adaptar a escola na cidade, abandona os estudos,
optando por ficar somente com o trabalho no campo, causando entdo a decepgéo de seu pai,
que sonhava em ver seu filho estudando. Diante disto, entre os principais agentes pioneiros a
criacdo da primeira MFR, podemos destacar trés personalidades: o agricultor Jean Peyrat pais
de Ives, o Padre Abbé Grenereau, e o Jornalista e diretor da SCIR®, Arséne Courvre.

O Jornalista Arséne Couvrer, entdo presidente da SCIR, foi o responsavel por facilitar
0s primeiros contatos dos promotores desta inciativa junto ao Poder Publico em Paris. A
terceira figura de grande notoriedade para a criacdo da primeira MFR foi o Padre Abbé
Granereau, formado pelo pensamento social da Igreja Catdlica®, apaixonado pela profissao
agricultor e fielmente comprometido com as causas referentes ao desenvolvimento da
agricultura e do meio rural, desempenhou importante papel na criacdo da primeira MFR,
principalmente no que diz respeito ao processo de ensino e formacao dos jovens.

A MFR nasce entdo da intencdo objetiva de agricultores familiares, ndo sendo esta um
acontecimento eventual, nem mesmo uma preocupacao politica interessada nos problemas que
atingiam o campo. Foram os pais insatisfeitos com o sistema educacional que vigorava que
uniram-se formando uma associagdo apoiados pelo paroco Abbé Granerau®” & buscar um
educacdo adaptada a realidade do meio rural para os seus filhos com base nos principios de
uma pedagogia apropriada, denominada Pedagogia da Alternancia, a responsabilidade e
conducdo das MFRs ficariam a cargo das familias, objetivando promover o desenvolvimento

% Movimento cujo principio era a defesa da democracia como condicéo essencial do desenvolvimento social. A
partir desse movimento vao desencadear inimeras a¢des, motivando e incentivando praticas solidarias e
comunitarias em todos os niveis, dentre as quais encontram-se o sindicalismo rural.

% SCIR — Secretariado Central de Iniciativa Rural, organismo sindical, que objetivava buscar através de meios
legais beneficiar o desenvolvimento rural, através da criacdo de sindicatos, e associa¢fes mutualistas,
proporcionando aos agricultores a tomada de consciéncia de sua real importancia perante a sociedade, bem como
desenvolvendo neles o desejo de assumirem a responsabilidade perante seu proprio destino.

% As enciclicas Papais, Quadragésimo Anno e a Rerum Novarum, de cunho social, marcam o pensamento social
Cristdo por todo o Século XX.

37 Abbé Granereau foi o idealizador da pedagogia da alternancia, paroco de uma pequena capela localizada em
Sérignac-Péboudou, no interior da Franca, fundou no ano de 1935 a primeira Maison Familiale Rurale. Para ele
sua funcdo ndo era apenas celebrar missas e dar aulas de religido, sua missao era promover o desenvolvimento
socioeconémico das familias camponesas de sua paréquia.
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do meio onde o jovem vive, e fornecendo aos mesmos uma proposta de formacao integral e
personalizada.

Para a criacdo deste novo modelo pedagdgico baseado em alternancia, estipulou-se
ideias fundamentais para o bom funcionamento da MFR, entre essas ideias, Silva (2000)
destaca: a criacdo de uma associacdo formada pelos pais, sendo eles responsaveis em todos 0s
pontos de vista; a utilizagdo da alternancia levando-se em consideragdo o ritmo de cada
regido; a distribuicdo dos jovens em pequenos grupos, a fim de facilitar a metodologia e
tornando-a viavel, pois o excesso de jovens impediriam a viabilidade da mesma; outro ponto
levado em consideracdo diz respeito a orientacdo religiosa das familias, neste caso os jovens
tinham liberdade religiosa conforme a orientagdo dos pais, sendo que em nenhum caso 0
eclesiastico poderia ser diretor da MFR e nela residir.

A primeira experiéncia de MFR ocorreu no ano de 1935, com o ingresso da primeira
turma, formada por apenas cinco jovens com idades entre 13 e 14 anos. Nesta primeira
experiéncia, 0s jovens passavam trés semanas em suas propriedades, realizando os trabalhos
praticos e ajudando seus pais, e uma semana em regime de internato nas dependéncias da
igreja, recebendo conteldos tedricos com orientacdo do padre Grannereau. Estevam (2003,
p.34) afirma que “os resultados foram excelentes ¢ os jovens mostraram-Se interessados e suas
familias também estavam empenhadas ao mé&ximo na formacdo, além de contar com o
envolvimento da comunidade local”. Em fung¢do do bom resultado obtido desde o principio,
outras familias da regido ficaram interessadas pelo projeto, sendo que no ano seguinte além
dos cinco jovens pioneiros, o projeto recebeu mais quinze jovens.

A associacdo formada pelos pais dos jovens, desde o principio assumiu todas as
responsabilidades referentes a condugdo e manutencdo do projeto, contando com a
participacdo familiar inclusive nos aspectos pedagdgicos da formacdo destes jovens. Se por
um lado os jovens aprendiam e atuavam na pratica com seus pais em suas propriedades, por
outro adquiriam a formacdo pedagdgica necessaria para o aprimoramento de técnicas a serem
usadas na producdo familiar, bem como para adquirir a capacidade de adaptacao a essas novas
praticas impostas pela modernizacdo da agricultura. Essa formacdo pedagdgica ocorria na
Maison, contando com a participacdo de um monitor, cujos contetdos eram de disciplinas de
conhecimento gerais associados a uma formagéo social e cristd. Desde o principio considerou-
se de vital importancia, e fundamental para o sucesso da MFR a participacdo ativa das
familias no processo de formagéo dos filhos.

Gimonet destaca que:
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A implantacdo da alternincia demonstrou imediatamente a necessidade de uma
atividade e de um instrumento pedagogico especifico para:

e de um lado, permitir, aos filnos e filhas de agricultores da época, a
observacdo e analise direta da pratica agricola de sua roca e aos pais de
colaborarem na formacdo de seus filhos, trazendo sua experiéncia e seu
saber-fazer;

e de outro lado, estabelecer um elo organico entre a experiéncia da profissao,
da vida familiar e social na qual se insere o0 jovem adolescente e o periodo
escolar. (GIMONET, 2007, p.32)

Percebe-se portanto a notoriedade da preocupagdo com uma formacéo integral, que
visa 0 lado humano, além da formacéo profissional e técnica onde o jovem deve aprender a
praticar uma agricultura diferente da rotineira realizada sem um significativo conhecimento da
terra e dos fenbmenos decorrentes. Esta falta de técnica era habitualmente praticado pelas
familias das quais esses jovens faziam parte.

Para Estevam (2003, p.50) “Os periodos de alternancia oportunizam ao jovem a
confrontacdo com o trabalho, permitindo aprender da melhor maneira em situacdo real,
refletindo de forma mais profunda sobre o projeto.” Isso permite que o jovem tenha acesso a
escolhas racionais entre uma gama de possibilidades, permite que esses jovens possam
planejar melhor o seu futuro.

Diante dos resultados positivos observados nos primeiros anos desta nova experiéncia
pedagdgica, percebe-se uma multiplicacdo de MFRs em escala nacional. De acordo com
dados encontrados em Begnami (2003) entre o surgimento da primeira Maison (1935) até o
ano de 1940, eram apenas trés escolas dentro do territdrio francés, cujo nimero de matriculas
de jovens aumentava significativamente ano a ano. Ja no ano de 1942 somavam-se 17 escolas
atendendo a mais de 500 jovens. Porém esta expansdo acelerada trouxe consequéncias em no
que refere-se a unidade de ensino, pois cada instituicdo comecou a interpretar a proposta a sua
maneira, e em diversas vezes fugindo da real proposta pedagdgica preterida, e afastando-se
das ideias iniciais, dando origem a inumeras divergéncias nos mais diversos pontos de vista.
Diante disso, tornou-se necessario a criacdo da Unido Nacional das Maisons Familiales
Rurales (UNMFRs), bem como o Centro de Formagdo de Monitores em 1942, objetivando
unificar a construcdo de uma identidade atualizada e revitalizada preservando-se suas origens.
Porém, foi apds o término da Segunda Guerra Mundial que realmente inicia-se 0 processo de
unificagdo do movimento, ao mesmo tempo em que busca-se resgatar e utilizar a prépria
identidade dos principios fundamentais que desde o inicio nortearam essa proposta de ensino.

Com as mudangas ocorridas apos a criacdo da UNMFRs, as associacdes locais
ganharam uma maior autonomia, sendo que cada associacdo passou a contar com seu proprio

diretor, este deveria obrigatoriamente possuir habilidades técnicas e pedagogicas para
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coordenar uma equipe de monitores. Outro beneficio, foi o fato de que os programas passaram
a receber aprovacdo e aval das familias cujos jovens atendidos pertenciam, as atividades
internas de limpeza e cozinha passaram a ser realizadas pelos proprios jovens orientados por
um monitor.

Estevam ressalta que:

Outro ponto importante foi a entrada no processo de técnicos em educagido e
pedagogos, dando assim um carater formal para a pedagogia. Estas decisGes
provocaram a reflexdo de que o movimento deveria buscar em primeiro lugar uma
formacdo ampla para o jovem rural, que fosse além da visdo agricola. (ESTEVAM,
2003, p.38)

Diante disso, nota-se que os pioneiros da Pedagogia da Alternéncia, tinham como
objetivo criar uma escola diferentes que propiciasse aos jovens uma formacdo em varios
aspectos. Segundo Costa (1997) estes aspectos sdo: a) formacgdo técnica, considerada
necessaria, porém levando em consideracdo a necessidade que o produtor rural possui em
relacdo a ajuda prestada por seus filhos; b) formacéo geral, cujo objetivo é fazer com que o
jovem expanda seu campo de conhecimento a fim de possibilitar-lhe a superacdo de suas
preocupaces técnicas, situando-lhe no espaco e tempo; ¢) e por fim a formagdo humana, esta
visa a formacdo de um profissional da agricultura responsavel e competente, que mantenha
uma relacdo harmoénica com a sociedade e com o0 meio. Deste modo, pode-se afirmar que a
Pedagogia da Alternancia, na busca incessante em articular o mundo escolar e 0 mundo
vivido, muitas vezes opostos, com teorias e praticas proprias, a alternancia coloca frente a
frente realidades diferentes, onde a escola é simbolizada pela transmissdo do saber e a familia
com a experiéncia pratica de pequena producdo, apresentando dindmicas capazes de envolver
0 meio escolar e 0 meio familiar. Neste sentido, visto que cada sujeito é Unico e pode produzir
apenas frutos Unicos, a Alternancia entdo surge para respeitar essa riqueza e essa diversidade

encontrada no meio rural.

2.5.1 A expansdo da Pedagogia da Alternancia

Depois de consolidado o projeto dentro do territorio francés, ocorre movimento
internacional das Maisons cujo inicio se deu na década de 1950, por ocasido de uma viagem
de representantes do governo e instituicdes de ensino da Italia, que conheceram a experiéncia,
dando inicio entdo a expansdo desta experiéncia. A primeira Maison implantada fora da
Franca, foi no ano de 1958 na Itélia, sendo que a partir desta experiéncia inimeras outras

foram surgindo. Estevam (2003) destaca que dentro do territorio italiano, o projeto passou por
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algumas alteracOes, visando a adaptar a experiéncia para a sua realidade. Uma das principais
mudangas ocorreu na maneira como esta experiéncia passou a ser denominada, ou seja,
“Escola Familia Agricola” ou simplesmente Escola Familia.

Além da Italia, as Maisons espalharam-se também na Espanha em 1966 e em Portugal
no ano de 1984. Fora do continente europeu, a Pedagogia da Alternéncia alcanga o continente
africano no ano de 1962 com a possibilidade da implantacdo de projetos em varios paises do
continente. Estevam (2003) ressalta que para a implantacdo de Maisons no continente
africano, a UNMFRs colocou a disposi¢cdo dos paises pertencentes ao continente interessados
pelo projeto assessores e monitores experientes, e dispostos a auxiliar na implantacdo do
projeto nesses paises.

Na América Latina, o primeiro pais a receber a PA foi Brasil, mais especificamente no
estado do Espirito Santo, no ano de 1968, sob influéncia das experiéncias italianas. Ainda no
ano de 1969, a experiéncia expande-se para a Argentina, e posteriormente para outros paises
latino americanos.

Gilbert Forgeard™ destaca que:

Paralelamente a este desarrollo geografico, los CEFFA’s se adaptan a las
necessidades del médio en el cual son amplantados. Al principio y todavia em la
mayoria de los paises, desarrollan formaciones vinculadas a la agricultura y actual
muy fuertemente para el desarrollo técnico, econémico y social del sector agricola.
(FORGEARD, 2005, p. 14)

Neste sentido, cabe destacar que as novas CEFFA’s, ao se espalharem pelo mundo
procuram se adaptar ao meio em que elas estdo inseridas, a fim de atender as necessidades e
especificidades do local, porém mantendo a unidade pedagdgica da alternancia. As Maisons
portanto continuam com 0s mesmos objetivos, ndo sendo apenas o de formar, mas
principalmente o de educar, mantendo-se centradas na qualidade, na acolhida e no
acompanhamento dos jovens.

No ano de 1975, com o objetivo de promover a difusdo, a representacdo, a integracao e

0 desenvolvimento das MFRs em todos os paises através de contatos e trocas de
experiéncias entre as mais diversas iniciativas, transmitir os principios metodolégicos
utilizados pelas MFRs, além disso, auxiliar na aplicacdo desses principios, surge a
Association Internacionale des Mouvements Familiaux de Formation Rurale (AIMFR). Esta
busca entdo, romover a expansdo da alternancia, buscando manter todas as iniciativas

integradas, mantendo também a identidade comum a todos.

% Secretério Geral da Associagdo Internacional dos Movimentos Familiares de Formagéo Rural (AIMFR).
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2.5.2 Experiéncias educativas em alternancia no Brasil: EFAs e CFRs

No Brasil, as experiéncias que permitiram a entrada da Pedagogia da Alternéancia e
criacdo das primeiras Maisons Familiales Rurales foi introduzida durante a década de 1960,
no interior do estado do Espirito Santo, localizado na regido sudeste brasileira, sob influéncia
de experiéncias italianas. Esta experiéncia foi marcada pela participacdo do padre Jesuita
Humberto Pietrogrande, recém chegado ao sul do estado do Espirito Santo.

A implantacdo da primeira EFA no Espirito Santo, se deu junto a agricultores
empobrecidos pela politica do intervencionismo econdmico estatal, pois esta renegava a
agricultura familiar em detrimento da empresa agricola moderna. Diante desta realidade de
crise econdmica e social, o paroco, que possuia conhecimento das EFAs italianas, vendo a
possibilidade de adaptar o projeto, deu inicio as discussdes juntamente aos agricultores locais
para a criacdo de uma Escola que atendesse seus filhos, foi a partir desta discussao que surge
no ano de 1968 a primeira Escola Familia Agricola (EFA) em territorio brasileiro, adotado
este nome em fungéo da influéncia italiana.

Para garantir e operacionalizar a criacdo da primeira EFA e de outras que surgiram
posteriormente a esta, criou-se 0 Movimento de Educacdo Promocional do Espirito Santo
(MEPES) no ano de 1968 como uma entidade civil mantenedora, filantropica, sem fins
lucrativos, e com poderes para representar e defender os interesses e aspiragdes dos
agricultores da regido, sendo portanto uma entidade de voltada a atende de forma social, com
acOes visando a area da educacdo, da saude e acdes comunitarias do meio rural daquele
Estado.

Neste sentido, Lourenzi (2014) enfatiza que as novas CEFFA’s, ao se espalharem pelo
mundo procuram se adaptar ao meio em que elas estdo inseridas, a fim de atender as
necessidades e especificidades do local, porém mantendo a unidade pedagdgica da
alternancia. As Maisons portanto continuam com 0s mesmos objetivos, ndo sendo apenas o de
formar, mas principalmente o de educar, mantendo-se centradas na qualidade, na acolhida e
no acompanhamento dos jovens.

As primeiras experiéncias em alternancia no Brasil ocorriam de maneira informal,
como “Cursos Livres”, ou seja, ndo possuiam nenhuma autorizacao legal de 6rgao competente
para o funcionamento. Primeiramente, a duracdo desse curso era de dois anos, com periodos
alternados de uma semana de formag&o técnica na escola e duas de formacg&o pratica junto a

familia. O publico atendido manteve as mesmas carateristicas da experiéncia europeia, jovens
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rurais filhos de agricultores familiares, porém esses apresentavam faixa etaria superior, fora
da faixa etéria escolar, ou seja, com idade superior a 16 anos.

A partir do ano de 1972, as EFAs brasileiras passam por um processo de formalizacéo,
passando também por um avanco sobre o territério Capixaba®, bem como para os outros
Estados brasileiros. Apds a formalizacdo do ensino, o plano de formag&o das EFAs passa a ter
por finalidade a pré-qualificacdo profissional e escolarizagcdo formal, pois esta era uma
alternativa quase que Unica de escolarizacdo na maioria das comunidades onde foram
instaladas, gerando um grande desafio, e obrigando uma articulacéo entre os planos de estudo
e o curriculo oficial.

A expansdo ocorreu de forma mais acentuada durante a segunda metade da década de
1980. Esta expansdo se deu tanto dentro do Estado do Espirito Santo, quanto para fora dele,
neste periodo observaram-se implantacGes de EFAs nos Estados de Minas Gerais, Piauli,
Rondonia, Maranhdo e Amapa. Em sua maioria, essas iniciativas originaram-se através da
influéncia das pastorais sociais das igrejas, principalmente aquelas de cunho religioso
catélico. O sistema de ensino adotado pelas EFAs, varia de acordo com o tipo de
reconhecimento obtido pelos seus cursos junto as Secretarias de Estado da Educacdo, quanto

ao ritmo de alternancias, Silva ressalta que:

Nos cursos regulares de ensino fundamental, o ritmo de alternancia adotado era de
uma semana na EFA e uma semana na propriedade, enquanto nos cursos de ensino
médio, era de quinze dias na EFA e quinze dias na propriedade. Nos cursos
reconhecidos como ensino de supléncia, o ritmo da alternancia passava a ser de uma
semana na EFA e de duas semanas na propriedade. (SILVA, 2012, p.56)

Com esta grande aceitacdo do publico jovem, bem como de suas familias em relacao
ao modelo de ensino praticado pelas EFAs observou-se ao longo dos anos um grande
processo de expansdo dessas instituicbes de ensino. Diante da expansdo do projeto, surge a
necessidade da criagdo de uma associagdo que garanta uma maior articulacdo e unido entre as
EFAs. Neste sentido, no ano de 1982, durante a primeira assembleia geral de todas as EFAS
brasileiras que criou-se a Unido Nacional das Escolas Familia Agricola do Brasil (UNEFAB),
cujo objetivo segundo Silva (2000) era o de coordenar as atividades buscando defender os
interesses das entidades vinculadas, assim como assessorar a implantacdo de novas iniciativas
em territorio nacional.

Diferentemente das Escolas Familias Agricolas que foram implantadas em territério
brasileiro durante a década de 1960, as Casas Familiares Rurais (CFRs), surgem no Brasil no
inicio da década de 1980, periodo este em que as EFAs encontravam-se em plena ascenséo .

% Capixaba ¢ o adjetivo pétrio que qualifica as pessoas nascidas no Estado do Espirito Santo/Brasil.
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Totalmente desvinculada das EFAs, as CFRs nasceram e se desenvolveram constituindo um
outro movimento de formacdo por alternancia, vinculado diretamente ao movimento
internacional das MFRs e sob orientagdo das experiéncias francesas e da UNMFRs. A
primeiras CFRs brasileiras foram implantadas na Regido Nordeste, tendo como base um
assessor pedagogico da UNMFRs através de convénios e acordos de Cooperacao
Internacional firmados entre o governo brasileiro e o governo francés.

De acordo com Silva (2012), para resgatar a histéria da implantacdo das Casas
Familiares Rurais no Brasil, devemos distinguir trés momentos que caracterizam a sua
trajetoria em nossa sociedade, sendo eles:

[...Jum primeiro momento, no qual foram realizados 0s primeiros ensaios de
organizacdo das CFRs no nordeste brasileiro; um segundo momento, que registra a
ocorréncia da migracdo dos projetos das CFRs para o sul do Brasil, caracterizando
assim, a implantacéo e o desenvolvimento das primeiras experiéncias educativas no
Paran4. Com a consolidagdo dessas experiéncias no Parana teve inicio um terceiro
momento da trajetoria das CFRS, com a sua expansdo para outras regides do Estado

do Parana, ao mesmo tempo em que ocorreu também o inicio dessas experiéncias
em outros estados da Regido Sul do Brasil. (SILVA, 2012, p.58)

E importante destacar que as primeiras manifestacdes para a criacio das Casas
Familiares Rurais na regido Nordeste ocorreram em funcdo de uma viagem de estudo
realizada por um grupo de profissionais brasileiros que em viagem a Franca no ano de 1979,
conheceram as experiéncias francesas em alternancia. As agdes desenvolvidas nesta primeira
fase de divulgacdo das MFRs no Brasil, aconteceram na regido Nordeste, devido aos
primeiros contatos terem sido feitos com pessoas ligadas a SUDENE (Superintendéncia para
0 Desenvolvimento do Nordeste), que durante a década de 1980, desenvolviam inumeros
programas voltados para a educacéo, principalmente o programa do Polo Nordeste.

O Polo Nordeste, juntamente com Pronasec, 0 Promunicipio, e Edurural, entre outros
programas de desenvolvimento marcaram o cendrio educacional nordestino na década de
1980, estes programas buscavam enfatizar a educacédo e o trabalho produtivo, a educacdo e a
vida comunitaria. Esses programas investiram na melhoria da qualidade da educagdo rural
brasileira, e devem de acordo com Silva (2012) serem considerados como um todo que se
articulava na perspectiva de integracdo do Brasil e de outros paises da América Latina a
sociedade capitalista de mercado.

No ano de 1980 surge entdo a primeira CFR brasileira no municipio de Arapiraca,
Alagoas, e posteriormente uma segunda no ano de 1984 no municipio de Riacho das Almas,

Pernambuco. Ambas apresentaram tracos em comum, como a ajuda e auxilio francés para a

133



implantacdo e manutengéo, este apoio objetivava qualificar os monitores, realizar a pesquisa
participativa, criar uma associagdo de pais, criar o Plano de Formacéo, entre outros. Outra
caracteristica em comum entre as duas CFRs € a de que ambas foram experiéncias de curta
duracéo.

A Casa Familiar Rural de Arapiraca, foi instalada em uma regido onde a principal
fonte de renda provinha da cultura do fumo de corda, sendo que esses agricultores eram
filiados a uma cooperativa local, e a partir desta cooperativa, recebiam assisténcia da
EMATER e SUDENE. Porém, os jovens e as familias convencidos pela CFR a comercializar
o fumo com a cooperativa local, afim de garantir maiores lucros. Este fato provocou um
grande descontentamento entre os comerciantes locais, no quarto ano de funcionamento da
Casa, essa insatisfacdo gerou o mando de morte do Presidente da Cooperativa e 0 Secretario
da Associacgdo, causando assim o encerramento das atividades.

J& a Casa Familiar Rural de Riacho das Almas em Pernambuco, iniciada no ano de
1984, também contou com a ajuda francesa, esta experiéncia foi implantada em uma regido do
agreste nordestino, onde os agricultores vinham sendo castigados pela miséria e pelos longos
meses de seca ocorridos durante os anos, como consequéncia, ocorre o abandono de suas
atividades habituais, e encontram uma solugdo no artesanato, porém ai também encontram
problemas principalmente com a comercializagdo, devido a dependéncia de intermediérios.
Com a criacdo da CFR, ameniza-se esses problemas com a criacdo de grupos de producéo e
comercializacdo diretamente nos centros consumidores. Porém ao longo do tempo, esta
experiéncia sofreu um desvio de seus objetivos, e ao invés de fazer o que estava previsto
dentro da proposta de uma CFR, 0s monitores acabaram reproduzindo os mesmos propdsitos
de uma escola convencional. Este fato fez com que as autoridades locais optaram por cessar o
apoio financeiro, acarretando no encerramento de suas atividades em 1990.

Apesar de essas duas primeiras experiéncias fracassarem em seus objetivos iniciais,
tornaram-se referencia para o surgimento de outras CFRs no Brasil, sendo que a CFR de
Riacho das Almas foi a principal inspiracdo nacional para a criacdo das CFRs do estado do
Parana. Silva (2012) destaca que foi no sul do Brasil que as CFRs encontraram o cenério ideal
para sua expansao. Foi durante o Seminario Franco-Brasileiro ocorrido no ano de 1985 na
cidade de Curitiba — PR que ocorreu 0s primeiros contatos e interacbes com pessoas e

instituigdes da Regido Sul.
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2.5.3 A expansdo do movimento no Sul do Brasil

Ap0s as duas primeiras experiéncias de formagdo em alternancia no Sul do Brasil, 0
governo paranaense através do setor de Ensino Téecnico Agricola, vinculado com a Secretaria
Estadual de Educacao e as prefeituras, passou a apoiar institucionalmente o projeto das CFRs
no ano de 1991. Neste periodo ocorrem uma série de acdes voltadas para a organizacdo de
outras Casas Familiares Rurais, favorecendo assim uma expansdo deste modelo educacional
para os demais estados da Regido Sul. Silva (2012) destaca que uma das principais acdes foi
justamente a institucionalizacdo das experiéncias de formacdo em alternancia para a formacéo
de jovens rurais por parte do Governo do Estado.

A réapida expansdo da experiéncia no sul do Brasil, gerou a necessidade da criagdo de
uma entidade que fosse capaz de coordenar os trabalhos de implantagdo e manutencdo de
novas CFRs, tendo como funcdo também o acompanhamento dos projetos das CFRs. Surge
entdo no ano de 1991 com o objetivo de difundir e padronizar a proposta de formacéo de
jovens através da pedagogia da alternancia a Associacdo Regional das Casas Familiares
Rurais do Sul do Brasil (ARCAFAR — Sul). Instituida como uma associacdo cultural e
beneficente com fins filantropicos, busca também oportunizar aos jovens agricultores a
possibilidade de permanéncia no meio em que vivem, proporcionando uma formacéo
associada a realidade dos mesmos. Com isso, a ARCAFAR — Sul pretende ser capaz de
oferecer as condi¢bes necessarias para a insercdo desse jovem em sua comunidade,
proporcionando a ele novas oportunidades de geracdo de renda, inclusdo social, acarretando
em uma melhoria em sua qualidade de vida e tornando-o um cidadao.

Entre outras funcbes, a ARCAFAR — Sul, tem por missdo “Representar, assessorar ¢
qualificar as AssociacOes das Casas Familiares Rurais, buscando o desenvolvimento
sustentavel e solidario da agricultura familiar, pela Pedagogia da Alternancia, para a
Educagdo do Campo, em beneficio da sociedade.”(ARCAFAR — Sul 2013). Tendo ainda entre
outras missdes, a realizagcdo de convénios com outras associagdes, instituicdes publicas e
privadas, tanto nacionais quanto internacionais, tornando possivel, que no ano de 1994, o
Governo do Estado do Parana aprovasse o Programa Casa Familiar Rural, este programa
fundamentado no projeto original das Casas Familiares Rurais, possibilitava que as
Secretarias de Estado da Educacdo, da Agricultura e Fazenda, além de outros 0Orgéos
vinculados ao Governo, viabilizassem 0s recursos necessarios para promover a implantagdo

de novas CFRs em todo o Estado.
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Cabe destacar que os processos de formacdo pedagdgica dos primeiros monitores, bem
como 0 acompanhamento em cursos de capacitagdo dos responsaveis pelas CFRs e a
confeccdo do material pedagogico utilizado para o desenvolvimento da pedagogia da
alternancia nas CFRs brasileiras, foram ac¢6es conjuntas realizadas entre a UNMFRs com a
ARCAFAR - Sul.

No ano de 1992, a ARCAFAR-Sul obteve um convénio com o Governo Frances e
algumas ONGs europeias, lideradas pela UNMFRs, tornando possivel a evolucdo do
programa das CFRs brasileiras. Nogueira (1999), observa que o objetivo principal deste
convénio era implantar a médio e longo prazo, mudancas no meio rural brasileiro,
principalmente naquelas regides onde concentra-se a agricultura familiar, buscando
multiplicar as informacdes a respeito das CFRs, facilitar a criacdo de equipes responsaveis
bem como orientando na préatica das fungdes associativas, engajar os responsaveis locais na
formacéo dos jovens e dos adultos para o suporte de seus projetos de instalacdo, em particular
na escolha de producbes a serem desenvolvidas e que venha a garantir uma soberania
alimentar.

No que se refere as Associacdes Regionais, que objetivam organizar e padronizar o
processo de formacdo por alternancia de todas as CFRs do Brasil, estas dividem-se em
ARCAFAR-Sul com sede no municipio de Barracdo-PR, ARCAFAR — Norte com sede no
municipio de Altamira — PA, sendo que as ARCAFAR — Sudeste, ARCAFAR — Centro Oeste
e ARCAFAR - Nordeste encontram-se em fase de implantacdo. Outra mudanca que também
esta sendo discutida, é a possibilidade de a ARCAFAR — Sul passar por uma subdivisdo, onde
cada estado da Regido Sul contaria com a sua ARCAFAR, e estas estariam sob regéncia da
ARCAFAR — Sul. Estevam (2003) ainda ressalta as discussdes entre as ARCAFARes e a
UNEFAB a respeito da possibilidade da criacdo de uma Confederacdo das Associacbes em
nivel de nacional, cujo objetivo seria coordenar e auxiliar as Associacdes Regionais diante de
suas dificuldades, bem como capacitar os monitores tanto das CFRs quanto das EFAs.
Atualmente para facilitar o entendimento e a compreensao das diversidades de experiéncias
em Pedagogia em Alternancia, estabeleceu-se o termo CEFFAs (Centros Familiares de
Formagdo em Alternancia), para denominar de forma abrangente todas as unidades educativas
que adotam o sistema pedagdgico da Alternancia.

Este modelo de experiéncia educativa, chegou a regido noroeste do estado do Rio
Grande do Sul no ano de 1998, quando surgem ali as primeiras discussdes a cerca da

necessidade de um centro de qualificacdo voltado a atender os jovens do meio rural e que
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promovesse 0 desenvolvimento agropecuario da regido. Ao mesmo tempo em que ocorriam a
divulgacéo e debates a cerca da implantacdo de uma CFR, surge com o apoio da ARCAFAR-
Sul uma diretoria provisoéria para compor a Associacdo da Casa Familiar Rural Santo Isidoro.
A primeira turma de jovens agricultores ocorreu durante o ano de 2001, e contou com um
grupo de 28 familias de jovens interessado em frequentar este que era um projeto de educacéao
rural, no qual as familias sdo a base do processo de formagéo.

Ja no ano de 2002, com o objetivo de constituir uma segunda turma de jovens
educando, promoveu-se a abertura do processo de inscrigdes junto as prefeituras e sindicatos
da regido, apresentando-se em dezembro de 2002 no encontro das familias um total de 45
jovens, porém, devido a capacidade de atendimento da Casa Familiar Rural ser apenas de 25 a
30 jovens, tornou-se necessario executar um processo de selecdo dos jovens. Manfio (2010)
ressalta que a trajetoria das CFRs na regido norte do Estado do Rio Grande do Sul ainda é
curta para se fazer uma analise profunda e detalhada, porém com os elementos ja disponiveis
fica claro a necessidade da manutencdo deste modelo de ensino na regido, pois é um desejo, e

uma necessidade dos jovens provindos desta regido.

2.5.4 Os quatro pilares da Pedagogia da Alternancia

A quase 80 anos que as MFRs vém percorrendo um longo trajeto institucional e
pedagogico, primeiramente na Franca e progressivamente no restante do mundo. Porém, com
esta expansdo, observa-se que adaptacdes do projeto foram feitas, a fim de que este
respondesse melhor as necessidades do local onde estaria sendo inserido, e isso dificulta a
gestdo de cada uma e do conjunto, pois de um sistema praticamente homogéneo em sua
origem, adquiriu uma gama de diversidades. Como ressalta Gimonet (2007, p. 13) “A
diversidade torna-se regra hoje”. E importante promover adapta¢des para que as CEFFAs
possam atender aos seus propdsitos, visto que cada localidade vive uma realidade diferenciada
e carece gue suas penurias sejam sanadas. No entanto, é necessario para que nao ocorra uma
perca de identidade, nem da originalidade do movimento é necessario que se mantenha uma
unidade entre as institui¢des pertencentes ao sistema CEFFAs, “uma unidade na diversidade”
(Gimonet, 2007, p.14). Para que se mantenha esta unidade é fundamental que cada CEFFA

atenda a alguns tragcos fundamentais de uma identidade em comum.
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Perante esta necessidade de manter uma identidade comum a todas as institui¢cdes do
movimento cuja origem se deu nas MFR, na Frangca a UNMFR criou a Carta de Identidade

das MFRs, sendo que todos deveriam saber:

- finalidades: - de um lado, a educacéo, a formacéo profissional e geral associadas e
a orientacdo dos adolescentes, e, de outro lado, a contribuicdo para o
desenvolvimento do meio;

- um contexto de implantacdo e de acdo: o meio rural;

-uma estrutura, a0 mesmo tempo juridica e de participacdo e responsabilizagdo das
familias: a associagéo;

- um método pedagégico: a alternancia com suas implicagbes quanto ao papel
educativo dos pais e mestres de estagio profissionais e suas técnicas e instrumentos
pedagogicos;

- uma estrutura educativa: o internato e 0 pequeno grupo;

- uma equipe educativa animadora do conjunto. (GIMONET, 2007, p.14)

Neste sentido, a Carta de lIdentidade, busca preservar a unidade do movimento,
destacando o que é necessario para que determinada instituicdo possa ser considerada uma
MFR. No entanto, cabe ressaltar que da mesma forma que o movimento, a carta também é um
documento evolutivo, que vai adaptando-se no decorrer do tempo, porém as mudancas nela
feitas passam por um profundo interrogatorio a fim de garantir que os fundamentos do
movimento sejam preservados acima da evolucao.

A necessidade de manter uma identidade comum a todas entidades integrantes ao
sistema CEFFA, fez com que os fundamentos fossem repensados de maneira que
contemplassem igualmente a todos, neste sentido, surge entdo os Quatro Pilares dos CEFFAs
(Figura 03), que caracteriza o0 sistema e 0 sustenta, representando os principios, e atuando
como sua base, concentrando suas caracteristicas fundamentais e irrevogaveis, constituem o0s
fins definidos que se conseguem com meios precisos. Como € possivel observar na figura a
seguir, os quatro pilares estdo divididos em dois grupos, sendo que dois pilares pertencem a
ordem das finalidades, ou seja, a formacdo e o desenvolvimento do meio, e 0s outros dois
pertencem a ordem dos meios, isto €, a associacdo e a alternancia, portanto os quatro pilares
sustentam as associa¢Ges mantenedoras dos CEFFASs, a pedagogia da alternancia, a formacéo

integral do aluno e o desenvolvimento local sustentavel.
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Figura 03 — Os Quatro Pilares dos CEFFAs
Fonte: www.arcafarsul.org.br

O primeiro desses pilares, diz respeito a constituicdo de uma associacao responsavel
pela instituicdo em seus mais variados aspectos: econdmico, juridico e de gestdo. As CEFFAs
“representam para as suas associagdes, nao um fim em si mesmas, mas um meio para alcancar
o desenvolvimento local e coletivo” (SOUZA, 2008, p.5), isto €, as associagdes que
representam cada uma das instituicdes integrantes do sistema CEFFA podem atuar em
projetos e atividades que favorecam o desenvolvimento local, a0 mesmo tempo em que se
propdem a formar as futuras geragdes que irdo dar continuidade ao projeto. Este primeiro pilar
é considerado uma condicdo necessaria para a formagdo e manutencdo de uma CEFFA, pois
sua existéncia se vincula a uma organizacao local de base participativa, em que a associagdo
das familias, as comunidades, as instituicbes locais, os profissionais do setor sdo 0s
responsaveis pela gestdo e pelo desenvolvimento local. Essa associacdo deve promover um
organizacdo de base democratica e participativa, composta por pais e outros atores
comunitarios, cujo principal objetivo esta na promogao do desenvolvimento local.

O segundo pilar de sustentacdo e caracterizacdo das CEFFAS, € a utilizacdo de uma
proposta pedagdgica especifica e Unica para todas as institui¢des integrantes do movimento,
ou seja a Pedagogia da Alternancia. No sentido geral, pode-se dizer que para Ribeiro (2008,
p-30) “a Pedagogia da Alternancia tem o trabalho produtivo como um principio de uma
formag@o humanista que articula dialeticamente ensino formal e trabalho produtivo”, sendo
gue a mesma procura articular a pratica e a teoria, realizando-se em tempos e espagos que se
alternam entre a escola e a propriedade, comunidade, assentamento, acampamento ou
movimento social ao qual o educando esta vinculado. Para Azevedo (2005) o ensino na

alternancia é organizado em funcdo do trabalho e o educando alterna periodos regulares de
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aprendizagem na escola, com periodos de convivio com a familia, onde desenvolve as praticas
previamente orientadas, colocando em acgéo a ligacdo entre a teoria e a pratica. Neste sentido,
a alternancia atua como uma estratégia de escolarizacdo que possibilita aos jovens que vivem
no campo conjugar a formacdo escolar com as atividades e tarefas na unidade produtiva
familiar, sem desvincular-se da familia e da cultura do meio rural. Dai a importancia do
sistema CEFFA de ensino, como uma alternativa de escolarizagdo desse publico, uma vez que
possibilita ao aluno ter acesso a escola, a0 mesmo tempo em que permite a ele permanecer
junto a sua familia, a sua cultura e as atividades produtivas as quais ja estava habituado.

O terceiro pilar é a formacéo integral do jovem, de maneira que possa lhe permitir o
pleno desenvolvimento de sua personalidade e a capacidade de construir por si s6 0 seu
projeto de vida. A formacdo integral leva em consideracdo que cada pessoa € distinta e
completa, em si mesma, mas a0 mesmo tempo coletiva isto porque vive em comunidade, e
ndo subsiste enquanto individuo isolado. A formacdo integral compreende, portanto, a
formagdo pessoal como um todo, levando em consideragdo todas as dimensfes da pessoa:
pessoal, coletiva, afetivo, emocional, intuitivo, racional, intelectual, profissional etc. A
formacdo integral, diz respeito a tudo aquilo que pode enriquecer a sua constituicdo como
individuo, considerando todos os elementos que se referem ou interferem na aprendizagem,
como a organizacdo escolar, a formacdo dos profissionais que nela atuam a configuracéo
social, as representacfes vigentes no meio, o0 projeto de vida de cada um, as condicdes
socioeconémicas da familia e da comunidade. Neste sentido, a formacdo integral vai muito
além de simplesmente preparar o jovem estudante para assimilar ciéncia e tecnologia,
pretende prepara-lo também para a vida, e para que este jovem possa promover 0
desenvolvimento do local onde vive.

A formacdo de jovens pelo metodologia da alternancia implica que este se envolva em
atividades produtivas, de maneira a interpretar as acGes desenvolvidas, refletindo sobre o
porqué e o como das atividades desenvolvidas. Ou seja, a formacao integral busca promover a
interagdo entre as atividades praticas e a reflexdo tedrica sobre elas. De acordo com Gimonet
(2007), nesta perspectiva educativa o jovem deve ser o protagonista de sua propria formacao.
Fica a cargo do jovem analisar e identificar quais sdo os conteudos relevantes para a
promocdo do seu desenvolvimento pessoal e social, e qual o papel a ser desenvolvido por ele
perante a sociedade. Para que a formagéo integral seja possivel, e para que ela obtenha o

sucesso desejado, deve-se contar com atengdo personalizada, pois a tutoria e o didlogo, bem
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como as visitas as familias e as comunidades sdo elementos de vital importancia para que o
objetivo da formacéo integral do jovem alternante seja atingido.

O quarto e ultimo pilar, diz respeito as preocupagdes com as questdes voltadas ao
desenvolvimento. A incessante busca por parte das CEFFAs em promover o desenvolvimento
nas comunidades locais € uma das principais caracteristicas deste quarto pilar, pois foi
justamente este desejo de desenvolvimento local que fez com que as experiéncias educativas
baseadas em um modelo de ensino alternante surgissem primeiramente na Franca e
posteriormente espalhando-se pelo mundo todo. Para que seja possivel promover o
desenvolvimento local, é necesséria a integracdo dos mais diversos atores, entre eles
encontramos as dimensdes humanas, econdmicas, sociais, culturais, ambientais inseridos em
uma perspectiva global. E a partir dos interesses em comum destes sujeitos que sdo
conduzidas as acOes necessarias para que ocorra a busca pelo desenvolvimento de
competéncias, de atitudes, de comportamentos para um bem estar econdmico e social para
todos que vivem neste meio e dele necessita. Neste sentido, torna-se importante destacar que
guando os atores de um determinado contexto compartilham interesses comuns de
desenvolvimento, eles tem em qualquer CEFFA um espaco de socializa¢do, ondem podem
expor suas ideias e possivelmente ali planejar agcdes para a concretizacdo das mesmas.

Estes Quatro Pilares dos CEFFAS, constituem as invariaveis deste movimento, porém
apresentam um carater muito geral, abrangendo de forma superficial as caracteristicas
necessarias para se preservar a identidade comum ao sistema. Segundo Gimonet (2007) é
necessario que se entenda sobre o conteudo e as modalidades de implementacdo de cada um
deles, sendo necessario especificar as finalidades, precisar a natureza, as razdes de ser, 0s
funcionamentos e a animacdo da associacdo, bem como definir a alternéncia tal como é

entendida pela AIMFR, ja que varias sdo as formas de alternancia existentes.

2.6.5 A metodologia integrativa da Pedagogia da Alternancia

O principio da alterndncia ndo é considerado novo, principalmente se tratando de
educagdo e de escolas. Gimonet (2007, p.112) ja dizia que “A Alternancia nao ¢ de ontem. A
aprendizagem das profissdes aconteceu durante muito tempo por imitacéo e transmisséo direta
no terreno da pratica”. Esta dinamica onde se alternam tempos na institui¢do escolar com
tempos de trabalho, com a familia, na comunidade, na pequena propriedade rural, é bastante
antigo, porém pouco relatado. A pedagogia da alternancia praticada nos Centros Familiares de
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Formagdo em Alternancia (CEFFASs), é caracterizada como uma alternéncia integrativa,
trazendo consigo algumas caracteristicas, tais como um projeto educativo proprio, manter o
foco prioritario na formacao socioprofissional, a utilizacdo de instrumentos metodoldgicos
especificos, a articulacdo de espaco tempo nas mais diversas situacGes, uma concepcao
especifica de educador/monitor, e por fim um conjunto de colaboradores na formacéo destes
jovens.

Segundo Zonta (2010):

A integragdo na educacgdo dos jovens, se estabelece entre os periodos da propriedade
familiar e os periodos presenciais na CFR. Esta relacdo determina a
ALTERNANCIA que é a possibilidade do educando: comprometer-se, interessar-se,
experimentar, assumir responsabilidades, dialogar com o meio onde ele vive e
inserir-se no meio rural dos adultos. (ZONTA, E.M.; TREVISAN, F,;
HILLESHEIM,L.P., 2010, p.26)

Para Silva (2008):

A representagdo da alternancia como estratégia de escolarizagdo emerge no universo
das Escolas Familias Agricolas, ancorada nas vivéncias e percepgdes do processo de
exclusdo e de desigualdades vivenciadas pelos agricultores familiares em nossa
sociedade, sobretudo na sua dimenséo socio-educacional. A dindmica de sucesséo
do aluno no meio escolar e no meio familiar é compreendida, assim, numa Idgica de
uma adequacdo da escola e da educagdo as condicBes de vida e de trabalho da
populacdo rural. A ideia de alternncia assume, nesse contexto, um sentido de
estratégias de escolarizacdo que possibilita aos jovens que vivem no campo conjugar
a formacéo escolar com as atividades e as tarefas na unidade produtiva familiar, sem
desvincular-se da familia e da cultura do campo. (SILVA, L.H. 2008, p.108)

Neste sentido, a Pedagogia da Alternancia surge como uma alternativa metodoldgica
de formacdo técnica e profissional de jovens, oferecendo alternativas para que este jovem
continuasse seus estudos conciliando ao trabalho e, portanto, mantendo o vinculo com a terra
e familia. Cabe destacar que o desenvolvimento da Maison Familiale Rurale (MFR) envolveu
as problemdticas relacionadas ao universo rural em suas dimensdes ecoldgicas, politicas,

econdmicas, sociais e culturais.

“A Pedagogia da Alternancia se torna a pedagogia do interesse e do concreto, em
que a formagdo se desenvolve a partir da realidade especifica de cada jovem e na
troca de experiéncias com os colegas, familias, monitores e outros atores
envolvidos.”(UNEFAB, 2009)

Desta forma a Pedagogia da Alternancia atende a uma proposta de educacéo real,
fugindo da utopia, e isso se traduz na busca da realizagdo de um projeto voltado a sociedade,
buscando torna-la mais democratica, participativa e justa a todos. Este é portanto, um novo

tipo de educacdo, que pode ser identificado na obra “Pedagogia do Oprimido” de Paulo
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Freire. Freire revela um novo panorama sobre a relacdo entre a educagédo, o individuo e a
escola. Para o autor, 0 homem sendo o sujeito da educagdo demonstra uma predisposi¢ao
interacionista, ja que a interacdo homem/mundo, sujeito/objeto, acaba sendo imprescindivel
na perspectiva de que o ser humano se desenvolva e torne o agente transformador de sua
propria praxis. Sendo assim, o homem sujeito pela reflexdo sobre sua realidade, sua condigdo
concreta, torna-se progressivamente consciente, comprometido e capaz de intervir em sua
prépria realidade, a fim de muda-la.

Na Pedagogia da Alternancia, o trabalho juntamente com a profissdo visam fornecer
um sentido a vida, servindo de motivagao aos jovens do campo, para 0S mesmos apropriem-se
dos processos de aprendizagem, caracterizando-se por uma vinculagdo afetiva dos meios de
vida socioprofissional e escolar, em uma unidade de tempo formativo. A Pedagogia da
Alternancia aparece como uma alternativa capaz de proporcionar uma importante interacdo
entre os dois momentos de atividades, englobando também todos os campos educativos,
sendo que a Pedagogia da Alternancia passou a ser muito valorizada por oferecer ao jovem a
possibilidade de permanéncia no meio familiar.

Gimonet (2007) ressalta que a Pedagogia da Alternancia nos traz uma nova realidade
para o ensino, onde deixa-se para trds uma pedagogia plana, para ingressar em uma pedagogia
no tempo e no espago, em que as instituicdes e os atores implicados no processo se
diversificam, deixando de assumir aqueles papeis tradicionalmente presentes em uma escola
costumeiras. O jovem em formacao, ou seja, o alternante figura de vital importancia para o
sucesso deste processo de ensino deixa de ser um aluno na escola, mas assume um papel
determinante no contexto de vida e num territorio.

Dentro do sistema de ensino adotado pela Pedagogia da Alternancia, as familias dos
jovens sdo convidadas a participarem ativamente de sua educacdo e de sua formacdo. Os
educadores, mestre de estagio, também denominados de monitores desempenham papel mais
amplo do que os educadores de uma escola tradicional, porém isto ndo afeta a qualidade do
ensino, pois sua atuacdo segue um viés bem definido e bastante especifico. E como afirma
Gimonet (2007, p. 20) “todos estes atores sdao chamados a cooperar, a completar-se nas suas
diferengas”.

Esta dindmica em que se alternam tempo e espago na formacgdo do jovem obedece a
um processo de vai e vem, este processo parte da experiéncia da vida cotidiana para
posteriormente chegar aos saberes tedricos, e em seguida retornar a experiéncia, ou seja, este

processo ocorre sucessivamente durante todo o periodo de formacdo do alternante. Neste
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modelo de ensino, os alunos, ou seja, 0s alternantes sdo os principais atores de sua prépria
formacdo, atuando em um processo permanente de praxis socioprofissional (acdo-reflexdo-
acdo), onde a escola torna-se um ambiente que a0 mesmo tempo em que proporciona ensino,
proporciona aprendizado. Percebe, portanto, que o que diferencia enormemente a formacéo
em alternéncia, do modelo de ensino tradicional, é a utilizagdo no seu processo de ensino e
aprendizagem de situagfes vividas pelos jovens em seu meio, ao invés de simplesmente
aplicar aulas teoricas.

Para Gimonet (2007), a pedagogia da alternancia utilizada pelos sistemas CEFFAS
representa um caminhar permanente entre a vida e a escola, onde o jovem ao sair da
experiéncia vai ao encontro de saberes tedricos para posteriormente retornar a experiéncia,
permanecendo assim em um processo sucessivo. Neste processo 0 jovem deve ser apresentado
ao trabalho e ao mundo da producdo e seus saberes, também a vida social, econémica,
ambiental e cultural dos lugares onde 0s mesmos residem. Por outro lado, o0 jovem também
deve dedicar-se a escola, com suas atividades, sua cultura e seus saberes. As atividades e 0s
instrumentos utilizados sdo indispensaveis para que ocorra uma ligacdo e uma integracdo
entre os dois espacos-tempos, facilitando assim o aprendizado dos jovens, pois este ao inicio
de sua jornada, vivencia o meio familiar, profissional e social, onde pratica experiéncias e
observacg0es, investigando e analisando os saberes experienciais. Posteriormente no segundo
espago-tempo, este jovem vivencia o0 CEFFA, onde ocorre a formalizacéo, a estruturagéo e a
conceituacdo do conhecimento teorico, por fim, o jovem retorna ao meio a fim de aplicar
atraves de acdes o conhecimento técnico adquirido no CEFFA, e assim sucessivamente.

Na figura a seguir (Figura 04), é possivel verificar o esquema de funcionamento dos
sistemas de alternancia, pode-se observar a aplicacdo dos seus instrumentos nos momentos
alternados da aprendizagem. Nessa proposta 0 jovem alterna sessdes educativas na
familia/comunidade e no CEFFA, a alternancia ocorre de forma integrada, onde o jovem

alterna o trabalho e o estudo de forma interligada.
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Propriedade CEFFA Propriedade

Comunidade CFR/EFA Comunidade
—_— e

Experimentar

Observar Refletir Transformar

Pesquisa Analise da Novas
participativa sobre a realidade Interrogagoes
realidade Comparagoes e Pesquisas
Generalizagoes
Sintese

Figura 04 — Funcionamento dos sistemas de alternancia
Fonte: www.unefab.org.br

Através desta imagem, pode-se perceber a consolidacdo da Pedagogia da Alternancia
ndo se deu apenas através da teoria, nem da invengdo, mas sim devido a implementacéo de
um instrumental pedagdgico que traduzia em seus atos, o sentido e os procedimentos da
formacgdo. Esta formacdo deve levar em consideracdo a experiéncia onde prevalece o
socioprofissional com uma visdo e uma exigéncia de qualificacdo profissional, bem como a
formacdo integral da pessoa no maximo de suas possibilidades. Portanto, a formacdo em
alternancia busca levar em consideracéo que o aluno, ou seja, 0 jovem alternante é o centro do
projeto, é ele o protagonista do seu préprio processo de formacdo, sua formagdo como ja
mencionado anteriormente comeca na familia, permeia pela escola e retorna a sua origem,
resultando em mudancas em sua propria realidade.

A Pedagogia da Alternancia portanto passa a ser entendida como uma metodologia
que favorece o acesso e a permanéncia dos jovens e adultos do campo nos processos
escolares, antes dificultada por sua caracteristica seriada e estanque, sem articulacdo com a
realidade e os modos de vida rural. Sendo a Educacdo do Campo considerada estratégica para
0 desenvolvimento socioecondmico do meio rural, a Pedagogia da Alternancia nesse ambito
passou a mostrar-se como uma alternativa adequada para a educacdo bésica, especialmente
para os anos finais do ensino fundamental, o ensino médio e a educacdo profissional técnica
de nivel médio, devido a relacdo expressiva que promove entre as trés agéncias educativas —
familia, comunidade e escola.
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3 ESTUDO DE CASO

3.1 O municipio de Frederico Westphalen
3.1.1 Historico®

A histéria relata que os primeiros viajantes que passaram pelas terras pertencentes ai
atual municipio de Frederico Westphalen, tinham como destino, chegar as aguas medicinais
do Prado e do Mel, hoje municipios de Vicente Dutra e Irai. Os viajantes atraidos pela fama
de riqueza das terras da regido, foram ai se estabelecendo, abrindo clareiras, rasgando as
matas e erguendo seus ranchos. Da antiga “Colonia Guarita”, pertencente ao atual municipio
de Palmeira das Missdes, foi criado em 1918 o Distrito de Fortaleza que tinha como divisas 0s
rios Uruguai, VVarzea, Braga, Fortaleza e Guarita.

Os primeiros comerciantes foram Domingos Galvdo Bueno e Dulce Chaves, que
instalaram-se no entdo chamado Rincdo da Fortaleza. No ano de 1918 chegou de ljui o Senhor
Antbnio Zanatto, estabelecendo-se com a casa de comércio regular. Nos anos seguintes
chegaram até Fortaleza numerosos colonizadores povoando o distrito, e em 1918 comegou a
abertura da picada para a construgdo da estrada rumo as Aguas do Mel.

Chegaram a regido também Jo&o Tombini, Angelo Serafim e José Copatti, viajavam
sob o comando do comerciante estabelecido na Boca da Picada, estes realizavam o transporte
de produtos manufaturados e também de producgdo agricola. Certa vez, durante uma destas
viagens, um barril de aguardente caiu de uma das carrogas, ficando danificada a tampa, e para
ndo jogar fora a vasilha, optaram por coloca-lo em uma fonte existente na localidade sob a
sombra, ligando com uma taquara.

A localizagdo do barril a beira da estrada com agua limpa e muita sombra, recebeu
uma expressao muito utilizada pelos carroceiros na €poca “vou descansar, comer € dormir no
barril”. Desta forma, o lugarejo foi crescendo em meio a selva do Vale Alto Uruguai. Em
1919 chegou até o Distrito de Fortaleza a comitiva destinada pelo Dr. Frederico Westphalen
para a construcao da estrada que ligaria o distrito até as Aguas do Mel. Posteriormente, o local

recebeu o nome de Frederico Westphalen em homenagem ao engenheiro que esteve na

%% Os dados referentes ao histrico aqui apresentado foram retirados do site da Prefeitura Municipal de Frederico
Westphalen (http://www.fredericowestphalen-rs.com.br/), bem como do IBGE cidades@
(http://cidades.ibge.gov.br/).
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direcdo da Comisséo de Terras e Colonizacdo do Estado em Palmeira das Missdes, e que
beneficiou enormemente a regiao.

Foi através do Ato Municipal n® 165, de 06/08/1918, que Frederico Westphalen foi
denominado e criado como Distrito do municipio de Palmeira, permanecendo assim até o ano
de 1944, quando através do Decreto-lei Estadual n® 720 de 29/12/1944, o municipio de
Palmeira tomou a denominacdo de Palmeira das Missdes. Desta forma, Frederico Westphalen
passa a ser Distrito de Palmeira das Missbes, assim permanecendo em divisdo territorial
datada de 1/07/1950. Ja no ano de 1954, mantendo esta mesma denominacgdo, Frederico
Westphalen foi elevado a categoria de municipio pela Lei Estadual n° 2.523, de 15/12/1954,
sendo desmembrado dos municipios de Palmeira das Missdes e Irai, este novo municipio
manteve como sede, o antigo distrito de Frederico Westphalen.

Hoje o municipio de Frederico Westphalen ¢ subdividido em trés distritos, sendo eles:
Westphalen (Sede do Municipio), Castelinho e Osvaldo Cruz. Cada distrito, possui como sede
uma éarea urbana definida em Lei Municipal. A éarea urbana do distrito sede comporta os
poderes executivos e legislativos municipais, bem como os demais 6rgdos publicos estaduais
e federais, este distrito esta subdividido em dezesseis bairros, sendo eles: Centro, Aparecida,
Barril, Barrilense, Distrito Industrial, Fatima, Ipiranga, Itapajé, Jardim Primavera, Panosso,
Santo Antonio, Santo Inécio, S&o Cristovao, Sao Francisco de Paula, Sdo José, e Viaduto.

3.1.2 Dados gerais e demogréaficos

Frederico Westphalen € o maior municipio da microrregido do Médio Alto Uruguai. O
municipio integra também o Conselho Regional de Desenvolvimento do Médio Auto Uruguai
(CODEMAWU). Localizado na regido norte do estado do Rio Grande do Sul, Frederico
Westphalen esta situado a uma latitude 27°21°33” Sul e a uma longitude 53°23°40” Oeste
estando a uma altitude de 566 metros em relacdo ao nivel do mar, e a uma distancia de 434
km a capital gaiucha Porto Alegre (Figura 01). Possui uma area de 264,53 Km2. Sua
populacdo, de acordo com a estimativa para o0 ano de 2013, realizada pelo censo IBGE, é de
30.251 habitantes, sendo que em 2010, ano do ultimo censo demografico, havia um
contingente populacional de 28.843 habitantes.

A base da economia local esta concentrada no setor primario, com mais de 1.670
propriedades rurais. A agricultura se caracteriza pela pequena propriedade de agricultura

familiar. Entre os produtos produzidos no municipio pode-se citar o feijdo, o milho, a soja,
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pratica-se também a avicultura e a suinocultura, além claro de ser uma importante bacia
leiteira regional, sendo a bovinocultura leiteira a principal atividade agricola desenvolvida
pelos agricultores familiares tanto do municipio quanto da regido. Com o objetivo de agregar
valor a renda familiar também existem programas de incentivo a piscicultura, a producédo de
hortigranjeiros, e mais recentemente a plantacdo de mamona para a extracdo de Oleo. Na
cidade é o comércio que representa 0 maior percentual de seu PIB. A economia industrial em
Frederico Westphalen ocorre através da producdo moveleira, do polo metallrgico regional,
produtos em fibra de vidro, lapidacao de pedras semipreciosas, pois o subsolo da regido é rico
em jazidas de pedra ametista*’. Ali encontram-se também fabricas de colchdes e de ragdo, e
um dos maiores abatedouros de suinos do estado do Rio Grande do Sul, demonstrando assim
seu forte potencial agroindustrial. Segundo estimativa do IBGE existem aproximadamente
840 estabelecimentos comerciais, contando desde as pequenas empresas familiares até as lojas
de redes nacionais, dispondo ainda de uma gama de rede bancéria formada por sete sistemas

financeiros, a vista aérea do perimetro urbano pode ser visualizada parcialmente na Figura 05.

f > -

Figura 05: Vista aérea parcial do berimetro urbano da cidade de Frederico Westphalen
Fonte: www.fredericowestphalen-rs.com.br

No que se refere a cultura, Frederico Westphalen possui uma formacdo cultural com
profundas raizes europeias, consequéncia do seu processo de colonizagcdo basicamente

1 Ametista é uma variedade violeta ou pdrpura do quartzo, muito usada como ornamento.
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pautado na figura do imigrante descendente de italianos, alemdes e poloneses. Quanto a
educacdo, 0 municipio possui uma multiplicidade de escolas, além de ser considerado um
centro regional de educacdo superior, concentrando quatro instituicbes de ensino superior,
sendo eles: URI campus FW, com 26 cursos de graduacdo; UFSM/CESNORS campus FW
com seis cursos de graduacdo; UNOPAR, instituicdo de ensino EAD, com 12 cursos e a
UERGS, com o curso de Administracdo em andamento. Além das universidades publicas e
particulares, o municipio conta com uma Escola Técnica Federal, e outra Escola Técnica
Estadual. A respeito da recreagdo, a Secretaria Municipal de Educacao e Cultura, promove
cursos, e festividades junto as escolas e a comunidade, outra instituicdo que busca promover a
recreacdo associada ao aprendizado ¢ a URI, que através de um projeto proprio, “Projeto
Recreagao”, percorre as escolas da regido apresentando os cursos da instituicdo aos jovens.

O municipio de Frederico Westphalen encontra-se localizado préximo aos maiores
remanescentes de Floresta Atlantica do Norte do Estado do Rio Grande do Sul, isto é,
proximo ao Parque Estadual do Turvo, onde encontra-se o Salto do Yucuma, maior salto
longitudinal do mundo com 1.800 metros de extensdo e com uma area de 2,55 mil hectares, a
Area Indigena do Guarita com aproximadamente 30 mil hectares, e a Terra Indigena de
Nonoai, com &rea de 19.930 hectares. Nesses locais observa-se a ocorréncia de varias espécies
ameacadas de extingédo tanto da fauna quanto da flora brasileira. A expansdo das lavouras de
soja, principalmente durante as décadas de 1970 e 1980, sdo apontados como uma das
principais causas da derrubada da floresta que cobria o local onde hoje encontra-se o
municipio. O extrativismo vegetal, a caca predatoria, a derrubada das matas para promover a

expansao das lavouras agravam ainda mais este problema ja recorrente.

3.1.3 CODEMAU - Conselho de Desenvolvimento do Médio Auto Uruguai

O COREDE referente ao Médio Alto Uruguai (CODEMAU) comegou a Sser
implantado no més de julho do ano de 1991 e devidamente instalado no ano de 1992.
Legalmente, os Conselhos Regionais de Desenvolvimento (COREDES) foram criados através
da Lei Estadual n° 10.238, de 01 de outubro de 1994 e regulamentados através do Decreto n°
35.764 de 28 de dezembro de 1994, durante o exercicio do entdo Governador Alceu de Deus
Collares. O principal objetivo dos COREDES diz respeito a promog¢édo do desenvolvimento
regional de forma harménica e sustentavel, objetiva também estimular a permanéncia da

populacédo na regido, garantindo assim a preservacao e manutencao regional, busca contribuir
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para o desenvolvimento regional, de forma cooperativa, participativa e solidaria. Dentre os
objetivos, encontra-se também a busca pela preservacdo e recuperacdo do meio ambiente
como forma de melhorar a qualidade de vida da populacéo de forma geral.

O CODEMAU, foi 0 nono (9°) COREDE a ser implantado no Rio Grande do Sul, e
sua localizacdo encontra-se no extremo norte do estado, fazendo divisa com o estado de Santa
Catarina. Possui como membros representantes, os prefeitos municipais de todos os
municipios integrantes, os presidentes das Camaras de Vereadores, bem como o0s
parlamentares que possuem domicilio eleitoral na regido de abrangéncia do COREDE em
questdo. A regido é composta por 23 municipios, como pode ser observado na Figura 06, sua
populacdo somada é superior a 160 mil habitantes, deste total, aproximadamente 45% residem
no meio urbano e 55% no meio rural, predominando assim a populacéo rural, o que influencia

diretamente na economia local e regional.
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Figura 06 - Mapa de Localizacdo do CODEMAU
Fonte: Base Cartogréfica e Malha Digital IBGE (2010)
Org.: LOURENZI, L. (2015)

De acordo com as Informacgdes Institucionais disponiveis no site oficial do
CODEMAU*, 0 COREDE possui a pauta de suas acdes diretamente relacionadas a promocéo
da participacdo de todos os segmentos da sociedade regional no diagndstico de suas
necessidades e potencialidades, a fim de que sejam formuladas e implantadas politicas de

*? Disponivel em < http://www.codemau.org.br>. Acesso em: 14 jun. 2015.
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desenvolvimento especificas para a regido; busca também manter espaco permanente de
participagdo democrética, resgatando a cidadania, através da valorizacdo da agdo politica;
constituir-se em instancia de regionalizacdo do orcamento do Estado, de acordo com a
Constitui¢ao Estadual do Rio Grande do Sul, especificamente o art. 149, paragrafo 8 “Os
orcamentos anuais e a lei de diretrizes orgamentarias, compatibilizados com o plano
plurianual, deverdo ser regionalizados e terdo, entre suas finalidades, a de reduzir
desigualdades sociais e regionais”. Objetiva também orientar e acompanhar, de forma

sistematica, o desempenho das a¢bes do Governo Estadual e Federal na regido.

3.2 A Escola de Ensino Médio Casa Familiar Rural

A educacdo do campo no Brasil passa constantemente por diversas mudancas, o que
implica diretamente nas questfes sociais referentes a populagdo do campo. Da preocupagédo
em atender as necessidades existentes na sociedade surgem as CEFFAs, que adotam a
Pedagogia da Alternancia como metodologia, cujo alicerce constitui-se nos principios basicos
da formacao integral e do desenvolvimento do meio. No Brasil, a Pedagogia da Alternancia
encontra-se presente nos movimentos das Escolas Familias Agricola (EFA) cuja concentracao
ocorre majoritariamente na regido Sudeste, e nas Casas Familiares Rurais (CFR) que
encontram-se presentes principalmente na regido Sul do Brasil.

A Casa Familiar Rural (Figura 07), que integra um dos objetos de estudo deste
trabalho, surgiu a partir de um amplo debate entre o Polo de Modernizacdo Tecnoldgica do
Médio Alto Uruguai, ligado a Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das
Missdes — Campus de Frederico Westphalen e ao Conselho Regional de Desenvolvimento do
Médio Alto Uruguai (CODEMAU) que criou-se em parceria com o Governo do Estado do
Rio Grande do Sul, um Centro de Qualificacdo Técnica de Agricultores visando a formacéo

de jovens agricultores futuros empreendedores rurais.
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Figura 07: Mosaico de fotos da Fachada Externa da Casa Familiar Rural Santo Isidoro.
Fonte: Acervo pessoal, campo (2014).
Org.: LOURENZI, L. (2015)

As caracteristicas da regido, no que se refere a sua composi¢do, quase que
exclusivamente por agricultores familiares, onde predomina também a pequena propriedade,
foram elementos essenciais para a ado¢do do modelo de formacdo em alternancia, visto que
este método possibilita uma maior contribuicdo para a qualificacdo social e profissional para a
populacdo do meio rural. As discussfes para a implantacdo de uma Casa Familiar Rural no
municipio de Frederico Westphalen iniciaram ainda no ano de 1998, sendo deste periodo a
origem da Associacdo Casa Familiar Rural Santo Isidoro. Esta Associagdo, objetivou
inicialmente efetivar a primeira turma de jovens agricultores da regido, destacando que esta
Casa Familiar Rural atende a demanda de toda a regido que integra 0 CODEMAU.

O processo de discussdo para a efetivacdo desta primeira turma resultou no ano de
2001 em um grupo que totalizavam 28 familias da regido interessadas que seus filhos
fizessem parte deste projeto de educacdo rural considerado inovador para 0s parametros
regionais. Sendo assim, a primeira turma ingressou no ano de 2002, sendo que até o presente
momento esta Casa Familiar Rural ja formou 11 turmas totalizando 184 jovens utilizando-se
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dos suportes pedagdgicos da alternancia. Desta forma, constituiu-se em 02 de abril** de 2002
0 projeto de formacdo de jovens agricultores, com o primeiro encontro das familias dos
educandos da referida Casa Familiar Rural. De acordo com Zonta (2010), pode-se observar
um alto indice de frequéncia, demonstrando ainda mais o interesse dos jovens pelo modelo
educacional adotado, finalizando ainda o ano de 2002 com um indice de desisténcia igual a
zero.

No decorrer do primeiro ano de funcionamento da Casa Familiar Rural, realizou-se
diversas observac6es quanto ao desenvolvimento das atividades propostas. Essas observacoes
tiveram por objetivo a abertura de um novo processo de inscricdo que daria origem a segunda
turma de jovens educandos. Esse novo processo de inscrigdo foi aberto junto a um pequeno
grupo de prefeituras que integram o CODEMAU, sendo elas: Frederico Westphalen,
Taquarucu do Sul, Vista Alegre, Seberi, Cristal do Sul e Vicente Dutra (municipios esses que
podem ser observados na Figura 06). Durante o processo de inscri¢do, realizado durante o
més de novembro do ano de 2002, um total de 45 familias realizaram as inscri¢fes de seus
jovens filhos. Diante do numero considerado elevado de inscritos, tornou-se necessario
realizar um processo de selecdo dos jovens, visto que a capacidade fisica da Casa Familiar
Rural comporta no maximo 30 jovens, desde entdo, todos 0s anos realiza-se 0 processo
seletivo junto as prefeituras e Sindicatos de Trabalhadores Rurais dos municipios que
integram 0 CODEMAU, a fim de formar novas turmas.

A proposta da Casa Familiar Rural (CFR), bem como as demais instituicbes que
utilizam o método de alternancia, tem como fundamento a participacdo associativa, pois
busca-se educar a partir da vida, ou seja, busca-se qualificar o jovem agricultor para o
desenvolvimento de projetos rurais de acordo com a realidade de cada um. Neste sentido, a
CFR faz uso das contribui¢cbes intelectuais e materiais de cada colaborador, realizando
parceria com 0rgdos, entidades e empresas que garantam a formacdo, informacdo e o
desenvolvimento das propriedades rurais, buscando alternativas para melhorar a qualidade de
vida da populagéo rural, bem como proporcionar ao jovem rural uma formacéo integral que o
qualifique, pois sua qualificacdo depende em grande parte da articulacdo de tempos e espacos
diferentes, alternando periodos de estudo na propriedade com os periodos de estudos

presenciais e integrais.

* Dados retirados de ZONTA, E.M.; TREVISAN,F.; HILLESHEIM, L.P. Projeto Pedagégico da Escola de
Ensino Médio Casa Familiar Rural. In.: ZONTA, E.M.; TREVISAN,F.; HILLESHEIM, L.P. (Org) Pedagogia
da Alternancia e agricultura familiar. Frederico Westphalen/RS: URI/FW, 2010.
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O regime adotado pela CFR é o de semi-internato, isto é, a pedagogia adotada pela
instituicdo prevé uma semana em trés, ou seja, para cada uma semana que 0 jovem passa na
Casa Familiar Rural para atividades tedricas, 0 mesmo passa duas semanas nas propriedades
rurais de suas familias para desenvolver atividades praticas, levando-se em consideracao que a
formagéo na CFR possui a duracdo de trés anos, portanto havendo sempre trés turmas em
formacgéo, para cada semana uma turma encontra-se realizando o tempo escola, e as outras
duas turmas o tempo comunidade. Isso totaliza 14 semanas anuais de atividades letivas na
Casa Familiar Rural e 28 semanas de atividades praticas na propriedade, essas atividades
praticas sdo desenvolvidas com o acompanhamento dos monitores e técnicos dos municipios
envolvidos.

E importante destacar que sempre que a Casa Familiar Rural inicia uma nova turma é
realizada uma pesquisa junto as familias. Essa pesquisa € realizada a fim de identificar os
principais interesses das familias em questdo, para saber quais sdo as intencdes dessas
familias para com a CFR. Quando a primeira turma ingressou no ano de 2002 essa pesquisa
comecou a ser realizada, contribuindo para no ano de 2004 iniciar-se a construcdo do Projeto
Politico Pedagdgico da CFR, neste ano encaminhou-se uma solicitacdo para o Conselho
Estadual de Educacdo, para que a CFR tivesse a autonomia de certificar seus educandos com
o Ensino Medio, torna-se entdo a Escola de Ensino Médio Casa Familiar Rural, sendo esta
uma escola de ensino médio com qualificacdo em agricultura, os jovens ali formados ndo
possuem formacdo para atuar como técnicos agricolas, neste sentido, a EEMCFR é uma
instituicdo educativa de ensino, cujo proposito € qualificar agricultores para o
desenvolvimento de projetos rurais respeitando a realidade de cada um. No ano de 2006
conclui-se entdo a elaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico, construido em parceria com a
equipe de educadores e a Associagdo de familias.

Elisandra Manfio Zonta diretora da Escola de Ensino Médio Casa Familiar Rural
(EEMCEFR), afirma que o Projeto Politico Pedagdgico da institui¢cdo é um pouco diferenciado,
visto que 0 mesmo ndo segue um roteiro classico como as institui¢Ges tradicionais de ensino.
Ainda de acordo com a diretora o que diferencia, é a aplicacdo dos instrumentos pedagdgicos
da Pedagogia da Alternancia, pois “ndo se faz Pedagogia da Alternincia sem por em pratica
dos instrumentos pedagogicos que ela estabelece”. O objetivo do PPP ¢ atuar de forma a
promover a consciéncia critica nos educandos, promovendo a viabilizacdo dos seus projetos
de vida, associados e integrados ao grupo, a familia, a comunidade de forma geral. Busca ser

uma educagéo libertadora com base no desenvolvimento socialmente justo, na formacao para
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0 jovem emancipado, proporcionando a possibilidade de o jovem se desenvolver tanto na
propriedade quando na sociedade.

No que se refere a frequéncia educacional, ressalta-se que a mesma ocorre em
momentos distintos, tanto no tempo escola, quanto no tempo comunidade o jovem estuda,
pois em ambos 0s tempos, sd0 momentos incessantes de aprendizagem e construcdo do
conhecimento, segundo Zonta (2010), é na juncdo de ambos 0s momentos que 0 jovem
aprende a ver, julgar e agir, € na propriedade que 0 jovem permanece estudando,
experimentando, pesquisando e desenvolvendo projetos de acordo com as suas atividades e

com isso constantemente em um processo de ensino e aprendizagem.

3.2.1 Os instrumentos pedagogicos utilizados pela EEMCFR

Gimonet (2007) afirma que sem o0s instrumentos apropriados que permitam a
implementacdo da Pedagogia da Alternancia (PA), esta permaneceria sendo apenas uma ideia
pedagogica considerada bela porém ndo efetiva, sendo que diferentemente dos demais
sistemas de educagdo, na alternéncia os diferentes componentes interagem entre si. A
eficiéncia formativa da alternancia esta diretamente relacionada com os objetivos e 0s meios
do dispositivo pedagogico, visto que este representa o sistema de formacdo alternada.

Entre as finalidades do sistema de formagdo em alternancia encontram-se de maneira
concomitante a formacdo integral, a educacdo a orientacdo e a insercdo socioprofissional,
contribuindo para o desenvolvimento do meio, contribuindo para a producéo e a reproducéao
local e regional. Gimonet (2007) destaca seis principios que regem a PA, sendo eles: a) a
preferéncia da experiéncia sobre o programa, ou seja, 0 jovem alternante transita entre a
experiéncia e a busca de saberes tedricos em um processo continuo; b) a articulagdo dos
tempos e dos espacos de formacéo, sendo fundamental a interacéo entre os espacos-tempo, ou
seja, 0 tempo escola e o tempo comunidade devem estar intimamente relacionados, manter
uma constante relacdo de troca; ¢) o processo de alternancia deve ocorrer em trés tempos,
constituindo uma sequencia, onde inicialmente o alternante passa pelo processo de
experiéncia e investigagdo dentro do meio vivencial, perpassando a formalizacdo conceitual
adquirida no tempo escola, e para finalizar o ciclo a aplicacdo do conhecimento adquirido
através da acdo, reiniciando uma nova sequéncia; d) a formacdo profissional e geral
associadas, neste sentido, deve-se considerar a experiéncia bem como a formagéo integral da

pessoa; e) o principio de cooperacdo, de acdo e de autonomia, onde gradativamente o

156



alternante torna-se ator de sua formacgdo conquistando assim autonomia, o que lhe permite
uma maior aquisi¢do de conhecimentos; f) a importancia da associagdo dos pais e mestres de
estagio profissionais, visto que a alternancia ndo alcanca o apice de sua eficiéncia sem a
contribuicdo efetiva tanto dos pais quanto dos mestres. Um elemento de grande importancia
para 0 bom funcionamento de um sistema de ensino em alternéncia é o plano de formacao,
cujo exemplo pode ser observado na Figura 08 a seguir.
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Figura 08: Desenvolvimento do plano de formagéo
Fonte: EEMCFRSI (2014)
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A EEMCEFR, possui um plano de formacdo cuja origem se da através de uma pesquisa
participativa realizada pelos monitores e servi¢o de coordenacdo da CFR. A construgédo deste
plano inicia-se através de uma pesquisa participativa, sendo 0 momento em que se coletam
dados para analise de diversos setores da comunidade, essa pesquisa resulta em um inventario
que concentra as principais situagdes do meio rural local e regional. Com a obtencdo dos
resultados tem-se entdo o plano de formacdo, este por sua vez permite uma estreita ligacéo
entre as solucbes dos problemas enfrentados no meio rural e os conteddos de formacgéo
aplicados durante o tempo escola. Zonta (2010, p. 27) destaca que “o mais importante do
Plano de Formagdo é ter em conta 0 que representa o jovem, e suas atividades, no meio rural

onde ele vive com sua familia”, ou seja, o plano de formagao deve atender as necessidades de
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cada um dos jovens alternantes, pois este deve sentir-se representado, permitindo ainda que
este jovem desenvolva o seu conhecimento a partir do seu conhecimento empirico, e
alcancando o conhecimento técnico cientifico.

E pertinente salientar que a alternancia pedagogica, baseia-se em um plano de
formacdo, sendo que este prioriza nas diretrizes de seu planejamento a qualificacdo
profissional, e para isso leva-se em consideracéo a realidade local, bem como as demandas de
trabalho locais. Existe portanto uma coeréncia do plano de formacao (Quadro 01) (Anexo 01)
com a realidade local, visto que o0 mesmo se envolve diretamente com o desenvolvimento
local, e o territério do campo torna-se o elemento motivador de mudancas adequando-se as
demandas da populacédo rural, o plano de formagdo integra, da coeréncia as finalidades do

projeto educativo. Essa coeréncia normalmente é organizada em quatro polos principais,

sendo eles:
[ CoERENCIADOPLANODEFORMAGAO |
1 - FINALIDADES OBJETIVOS 2-0S ATORES
As familias Os objetivos de formacio Jovens ou adultos Monitores/professores Associacio
Autonomia dos jovens Analisar Vivéncia Concepgio de formagio Presidente
Adaptabilidade Desenvolvimento relagdes Motivagio Projetos Colegiado Dirigente
Insergdo Profissional Desenvolver o espirito de sintese Projetos
Exame-aperfeicoamento Capacitagio para trabathar em grupo
3 - OS PARCEIROS 4 - ORGANIZACAO PEDAGOGICA
A administragio Os profissionais Os orgdos diversos Conteiudos Meétodos Avaliagio
Regras Da agricultura Sociais Escolhidos Pessoas Diagndsticas
Exigéncias Dos orgdos Culturais Necessdrios Grupos Formativas
Das empresas Negociados Intercambios Certificativas
Da educagio

Quadro 01: Coeréncia do Plano de Formagao
Fonte: GIMONET, J.C. (2007)
Org.: LOURENZI, L. (2015)

De acordo com Gimonet (2007) o plano de formacéo representa uma orquestracao do
conjunto dos componentes do dispositivo pedagogico, visto que garante a implementacao
organizada da alterndncia. Ainda de acordo com o autor, 0 mesmo tem por objetivo a
formacdo alternada em dois programas sendo o da vida e o da escola, também conhecidos
como tempo escola e tempo comunidade, sendo que a vida oferece ao jovem conhecimentos
informais e experiéncias cotidianas, ja a escola oferece a esse mesmo individuo a
aprendizagem de contetdos formais e académicos. Na representacdo a seguir (Figura 09)
pode-se observar a existéncia de cinco categorias de elementos em interacdo para a

organizagdo do Plano de Formagéo.

158



As atividades dos
alternantes dentro
de um ambiente

O projeto de formagdo

(finalidades, objetivos) O método

O programa

Figura 09: Categorias para a elaboracéo do Plano de Formacéo
Fonte: GIMONTE, J.C. (2007)
Org.: LOURENZI, L. (2015)

Nesta representacdo podemos observar uma importante interacdo entre 0s cinco
elementos centrais para a formagdo alternada sendo que a categoria “Projeto de Formagdo”
representa as finalidades e os objetivos do projeto. A categoria “Atividade dos Alternantes”
refere-se a vivéncia, a situagdo dos jovens, as suas atividades bem como a sua motivacéo. O
“Método” por sua vez refere-se a organizagao, e o “Programa” reporta ao ciclo de formagao.
As “Avaliagdes” por sua vez indicam as avaliagdes e os controles que constituem momentos
de articulacdo e de regulacdo, tanto para os alternantes quanto para a equipe pedagdgica.

Os temas geradores passam a compor o Plano de Formagdo, que por sua vez passa a
receber os contetdos programaticos das areas do conhecimento, contemplando a matriz de
competéncias e habilidades para os educandos, e servindo como base para 0s instrumentos
metodoldgicos do ensino em alternancia. A Escola de Ensino Médio Casa Familiar Rural, faz
uso dos seguintes instrumentos metodoldgicos:

a) Plano de Estudo (PE): instrumento didatico pedagdgico fundamental para a

Pedagogia da Alternancia, além de ajudar na aquisicéo de aprendizado, ajuda o sujeito

no processo de auto questionamento, visto que 0 mesmo promove uma ligacéo entre o

saber e o fazer através da observacdo, discussdo e reflexdo. Zamberlan (1996) afirma

que o PE é feito de questdes elaboradas em conjunto, a partir de um dialogo entre
monitores e alunos, levando-se em consideracé@o prioritariamente a realidade de cada

jovem. A dindmica do PE se da com a formulacdo de questionamentos por parte dos
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b)

d)

jovens durante o tempo escola, sendo essas questdes respondidas juntamente com suas
familias durante o tempo comunidade, com as respostas obtidas, ao retornar ao tempo
escola as mesmas séo socializadas com os demais alternantes e monitores;

Colocacdo em comum: instrumento de cooperacdo efetiva, sendo a mesma
considerada uma atividade de socializagdo entre a experiéncia e o saber. Para Rocha
(2003), a colocagdo em comum possui uma dimensdo educativa da compreensdo da
propria realidade e de ajudar os outros a compreender esta realidade, pois este € o
momento em que o jovem deve falar e troca conhecimento proporcionando aos jovens
a possibilidade de aprender com o outro, contribuindo para haver uma integracao
ainda maior entre o grupo. Vale destacar que é na colocagdo em comum que 0S jovens
alternantes devem expor oralmente seus Planos de Estudo, recebendo contribuicGes e
trocando experiéncias com os demais;

Caderno da realidade: também conhecido por caderno de vida ou diario do aluno,
tem por objetivo auxiliar o jovem alternante a registrar duas reflexdes diérias. Para
Gimonet (2007, p. 40) afirma que o caderno da realidade ¢ “rico em si mesmo de
informagdes, andlises e aprendizagens”. O Caderno de Realidade significa uma
tomada de consciéncia e percepcdo da vida do aluno, possibilitando realizar a ligagcéo
entre 0 saber e o fazer dentro de cada realidade social dos jovens alternantes. A
compreensdo geogréfica e econdmica do meio, contribui para a formacéo cultural e de
cidaddo do jovem, representando também um valioso elemento de orientacdo
profissional.

Visitas de estudo: as visitas de estudo sdo excursdes realizadas a para que 0s jovens
tenham a oportunidade de conhecer novas instituicdes de pesquisas, empresas do ramo
agropecuario, fazendas com projetos experimentais diferenciados, com tecnologias
modernas e diferenciadas. Durante as visitas de estudo os alunos sao frequentemente
estimulados a confrontar as informacGes e experiéncias pessoais com a realidade
observada. As novidades sdo registradas e posteriormente debatidas gerando assim
uma sintese do assunto.

Visita dos educadores: a visita dos monitores as familias dos jovens alternantes trata-
se de uma estratégia adotada com a finalidade de levar informacéo e orientacéo a estas
familias de modo a incentivar e promover o desenvolvimento sociocultural e
tecnoldgico das mesmas, sendo o principal meio de interacdo entre 0os monitores e as

familias dos jovens alternantes. A participacdo da familia € essencial para que a escola
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consiga em sua busca constante adaptar o ensino e demais atividades a realidade

regional, pois o principal ambiente de aprendizagem do jovem é o ambiente socio-

técnico-econdmico e cultural de onde este jovem vive. De acordo com Zonta (2010), a

visita as familias sdo instrumentos para ampliar e consolidar o compromisso da

instituicdo (EEMCFR) com a comunidade e principalmente com o jovem alternante.

f) Experimentacdo: o jovem possui a necessidade de realizar experiéncias junto a
propriedade familiar, visto que para aprendermos devemos partir de uma experiéncia
ja existente, nem sempre sistematizada, porém existente, € a partir dele que
experimentamos, raciocinamos, analisamos, interpretamos e consequentemente
reescrevemos gerando assim conhecimento.

g) Avaliacdo: a avaliagdo busca ‘corrigir’ ¢ melhorar todo e qualquer elemento que
compdem a formacdo do jovem alternante. Gimonet (2007) ressalta que o processo de
avaliacdo faz parte de qualquer aprendizagem, sendo de grande valia tanto para o
monitor quanto para o alternante, pois compreender as avaliagdes de ambos 0s pontos
de vista supGem perceber-lhe o sentido e os objetivos e adotar as atitudes apropriadas
para que atinja seus objetivos e torne-se pedagdgica e educativa. Cabe ressaltar que na
EEMCFR, bem como no sistema CEFFA de maneira geral, a avaliacdo tem por
objetivo verificar ndo s6 o desempenho do alternante em atividades praticas, mas
também a auto avaliacéo.

Neste sentido, compreende-se que a EEMCFR, faz uso dos principais métodos de
ensino em alternancia. Quanto a organizagdo curricular, a mesma ocorre anualmente, sendo
que cada turma permanece uma semana na CFR participando do tempo escola e suas semanas
em suas propriedades (tempo comunidade) praticando os conhecimentos tedricos adquiridos
na CFR. Durante os trés anos que os jovens passam na CFR, sdo apresentados a pelo menos
14 temas geradores (Anexos 01 e 02) divididos por areas do conhecimento*, e por éreas
diversificadas tais como a Agricultura, Pecudria, Associativismo e Informatica. E importante
salientar também que a cada nova turma, novos temas geradores surgirdo, visto que os temas
geradores sdo criados para atender ao meio de vida do jovem alternante, os temas sao
abordados de forma inter e multidisciplinar, o0 que por sua vez possibilita a inclusdo dos

jovens no saber e aprender da vida adulta.

* As 4reas do conhecimento que integram os temas geradores da Pedagogia da Alternancia sio as seguintes:
Linguagem Cddigos e suas Tecnologias (Lingua Portuguesa, Literatura, Educacdo Fisica, Educacdo Artistica, e
Lingua Estrangeira), Ciéncias da Natureza, Mateméatica e suas Tecnologias (Matemaética, Fisica, Quimica e
Biologia), Ciéncias Humanas e suas Tecnologias (Historia, Geografia, Filosofia e Sociologia).
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Zonta (2010) afirma que a Pedagogia da Alternancia possibilita que os diferentes
temas geradores possam ser trabalhados de forma interdisciplinar levando-se em consideragédo

tanto a teoria dos contetdos de cada area, quanto a pratica do dia a dia dos jovens alternantes.

3.2.2 A Casa Familiar Rural na visdo do corpo docente

Os monitores da EEMCFR representam os principios da alternéncia, sdo os exemplos
para 0s jovens alternantes, exemplo da atividade sdcio ocupacional em agricultura. Os
monitores formam portanto um componente essencial do sistema de formacéo alternada, é
sobre eles que e apoia o funcionamento pedagdgico, educativo e material da CFR. Na
metodologia adotada pela Pedagogia da Alternancia, o monitor ndo representa mais o sujeito
detentor do conhecimento maior, mas sim aquele que acompanha, guia, orienta 0s jovens a
alcancarem o conhecimento, facilita as aprendizagens, e quando necessario ensina.

Diante da importancia do monitor para o sucesso da formacdo em alternancia, optou-
se por entrevistar a diretora da Escola de Ensino Médio Casa Familiar Rural, bem como duas
monitoras presentes na instituicdo na data em que realizou-se o trabalho de campo na
instituicdo. A entrevista foi realizada com a utilizacdo de um roteiro previamente elaborado
com 16 perguntas contando com os dados de identificacdo e formacao.

Quanto aos cargos que ocupam, como mencionado anteriormente uma entrevistada
ocupa o cargo de direcdo da instituicdo com formacgdo em pedagogia, outra entrevistada a
monitoria de ciéncias humanas com formacdo em filosofia e por fim a monitora das ciéncias
agrarias com formacdo em agronomia. As trés entrevistadas residem no municipio de
Frederico Westphalen-RS, a diretora sempre residiu e continua residindo no meio rural, ja as
monitoras, ambas nasceram no meio rural, porém encontram-se residindo no meio urbano.
Quando questionadas a respeito dos motivos que as levaram a trabalhar na Casa Familiar

Rural destacam que:

Esta € uma longa histéria, na realidade eu nasci nessa comunidade onde a Casa
Familiar Rural esta situada que é a Vila Faguense, e ai como a Universidade (URI)
gue puxou todo o debate na regido, meu tio era professor na Universidade e a gente
conseguia ter um dialogo maior, ele falava, e eu estava cursando pedagogia, e ai a
gente comegou a se aproximar. O meu pai foi o primeiro presidente da Associacdo
aqui da Casa Familiar Rural, ai comecei fazendo trabalho voluntario, vim e me
coloquei a disposicdo para fazer um trabalho voluntério, percebia que quanto aluna
da pedagogia e a forma como era trabalhada aqui, me chamava muito a atencéo, € a
partir do trabalho voluntario eu desenvolvi um trabalho de iniciacdo a pesquisa de
iniciacdo cientifica com uma professora da universidade, ai desenvolvi a pesquisa
aqui na Casa Familiar Rural, depois fui estagiaria, depois passei a ser monitora, foi
todo um envolvimento na realidade por acreditar naquilo que eu via que estava
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nascendo, entdo ja sdo em torno de 12 anos de envolvimento aqui com a Casa
Familiar Rural. Diretora

[...] que me trouxe para ca foi um convite da diretora da escola que me conheceu
durante o mestrado em educacdo, e ai fez esse convite para eu vir trabalhar, e pra
mim foi um desafio porque a minha formag&o, na verdade todas as formagdes em
licenciatura é especifica na disciplina, e ndo aquela formacdo geral de toda a area.
Monitora Ciéncias Humanas

[...]Jeu ja trabalhei na Casa quando eu era estudante da graduacdo onde eu fiz
trabalho voluntario para mim desenvolver essa parte de trabalhar com o publico,
estar dando aula, ou até mesmo apresentando palestras [...]. Depois quando me
formei, tive o convite [...] para estar participando da Casa como monitora. Aceitei,
até porque ja era a minha vontade de ser monitora, e hoje estou aqui desenvolvendo
trabalho, conciliando também com o mestrado, entdo pra mim é crescimento
profissional e pessoal, e poder estar trabalhando com os jovens é uma grande
satisfacdo. Monitora Ciéncias Agrarias

Os conteudos trabalhados em sala de aula, seguem o plano de formacéo criado pela
Casa Familiar Rural a fim de atender as necessidades especificas de cada jovem. Neste
sentido, questionou-se de que forma os contedos ensinados em sala de aula podem realmente

contribuir para o desenvolvimento da propriedade. Obteve-se como resposta.

Quando a gente organiza o Plano de Formacdo da Casa Familiar Rural, ele é
pensado a partir da pesquisa participativa que as familias respondem e pensado a
partir da realidade da regido e da realidade da propriedade dos jovens. Entdo todos
o0s temas geradores que sdo elencados e os contelidos das areas de conhecimento
dentro de cada tema gerador é pensado justamente naquilo que se pode contribuir no
desenvolvimento da propriedade. Inclusive os conteldos do ensino médio sao
conteddos que devem ser trabalhados em funcdo do ensino médio mas sdo
trabalhados dentro da realidade deles, a partir da realidade e do tema gerador. Entdo
acredito que eles possuem uma proximidade maior no sentido de contribuir no
desenvolvimento da propriedade. Diretora

[...] minha &rea é as Ciéncias Humanas a gente trabalha muito com a reflexdo do
humano, o sentido do ser, como eu sou, quem eu Sou, porque eu quero permanecer
na propriedade, se realmente eu quero, entdo a gente faz uma grande contribuicdo. A
contribuicdo na verdade da area das ciéncias humanas é mais no sentido da
conscientizagdo da importancia de permanecer na propriedade que é essa a ideia né
da filosofia da Casa Familiar Rural, e fazer com que o jovem perceba que o
agricultor tem que ter conhecimento, que o conhecimento é necessario para ele
permanecer na propriedade, pois sempre se teve aquela ideia de que agricultor ndo
precisa estudar. Monitora Ciéncias Humanas

Eu acho que os conteldos trabalhados aqui contribuem em tudo, porque séo as
atividades que eles desenvolvem em casa, entdo o caderno ja é planejado para isso,
entdo é buscado sempre trabalhar as atividades que eles desenvolvem também e
estar entdo contribuindo para eles melhorar quanto a manejo, tecnologia, enfim entra
toda essa parte fitossanitaria, e o aumento de produgdo né. Monitora Ciéncias
Agrérias

Incentivar os jovens, e a CFR valorizar o seu trabalho desenvolvido na propriedade
possui importancia fundamental para que o jovem sinta-se acolhido, sinta-se importante, e
para que 0 mesmo mantenha em si 0 desejo de permanecer no campo. Neste sentido,

questionou-se de que forma a EEMCFR busca incentivar e valorizar o trabalho realizado pelo
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alternante durante o tempo comunidade. Quanto a esse questionamento a diretora da

instituicdo ressalta que:

[...] na realidade é tudo o que ele faz 14, por exemplo eles tem o Caderno da
Alternancia que é como se fosse um diario onde tudo que ele faz nas duas semanas
em que ele esta em casa ele registra nesse Caderno da Alternancia. Na segunda-feira
de manhd quando eles chegam na Casa Familiar Rural o primeiro momento é o
atendimento personalizado em que geralmente os monitores fazem no coletivo, na
sala de aula cada jovem expdem o que ele desenvolveu nessas duas semanas na
propriedade, o que ele fez, o que deu certo, as davidas que ele tem. Além desse
trabalho o monitor também faz a visita & na propriedade para ver a construcdo e o
desenvolvimento do projeto, as atividades que eles estdo desenvolvendo com a
familia, em fim existe todo um acompanhamento. Quando a gente a gente fala que
trabalha a partir da realidade do jovem é porque de fato se faz isso, porque
precisamos conhecer a realidade dele para depois a gente desenvolver o trabalho,
pois se vocé ndo conhece a realidade, se vocé ndo conhece a situagdo do jovem vocé
vai acabar falando no geral, entdo quando vocé realmente conhece e valoriza o que
de fato ele faz 4 na propriedade vocé tem como direcionar certas coisas de acordo
com a necessidade de cada um. Diretora

O trabalho utilizado como um principio educativo é de certa forma um alicerce

utilizado pelo modelo de ensino adotado pela Pedagogia da Alternancia, visto que no tempo

escola o jovem tem acesso a teoria, € no tempo comunidade 0 mesmo € incentivado a por em

pratica o que aprendeu na CFR, neste sentido, as entrevistadas destacam que:

O trabalho faz bem para todo mundo, e a gente aprender a trabalhar, ter
conhecimento para trabalhar, eu acho que isso ajuda na educacdo, a relacdo do
trabalho que os jovens desenvolvem durante as duas semanas que eles estdo em
casa, e vir para a Casa Familiar Rural, entdo essa relacdo do trabalho com a
educagdo € um pouco do principio da relagdo entre a teoria e a pratica s6 enriquece a
formacao do jovem, pois é la no trabalho que surgem as dificuldades, que surgem as
duvidas, e com certeza vai aprofundar quando ele vem aqui e retorna a Casa
Familiar Rural. Diretora

[...] o trabalho ele possibilita uma formac&o maior do jovem e ele é sim um principio
educativo, € a partir do trabalho que nds aprendemos, e é a partir das experiéncias
que a gente tem com o trabalho que a gente se forma também, entdo o trabalho
contribui para a formagdo humana também, ndo s6 para o desenvolvimento da
economia, para eles ganharem dinheiro, mas ele contribui principalmente para a
formacdo, pois o trabalho aliado com a educagdo é muito importante. Monitora
Ciéncias Humanas

Um dos pontos mais importantes para a formagdo em alternancia dos jovens é 0 apoio

da familia, visto que além do incentivo emocional, o0 jovem necessita do apoio da familia no

que se refere ao capital

fisico e financeiro, pois para que o mesmo consiga colocar em pratica

os aprendizados recebidos durante o tempo escola, 0 mesmo precisa ter acesso a terra e ao

capital. Também para a implantacdo de seu Plano de Formacdo é necessario que a familia

esteja de pleno acordo, neste sentido, questionou-se em que medida as familias apoiam os

jovens na implantacdo de seus projetos na propriedade, obtendo-se como resposta:
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Existem vaérias situagdes, pois existem vdrias realidades, na maioria 0s jovens tem o
apoio e o envolvimento da familia, pois se trabalha para que o Projeto de Vida
Profissional seja desenvolvido com a familia, s6 que a gente sempre tem resisténcia
de algumas familias naquilo que o jovem quer implantar, naquilo que o jovem quer
desenvolver, entdo sempre tem resisténcia dos pais em dar abertura para o jovem, a
maioria ainda tem a ideia de que a propriedade é do pai, 14 quem manda é o pai,
entdo tem alguns jovem que realmente enfrentam dificuldades no sentido de
implantar alguma atividade, ou fazer de alguma forma diferente as vezes a mesma
atividade. A familia que consegue ter um didlogo maior, consegue as vezes avangar
mais, aqueles que ndo tem tanto este didlogo, ndo tem essa abertura enfrenta as
vezes mais dificuldade. Diretora

A CFR possui um papel extremamente importante quanto a tomada de decisdo do
jovem permanecer no campo, sendo que a mesma busca além de incentivar essa permanéncia,
proporcionar 0s subsidios necessarios para que 0 jovem possua 0 conhecimento
imprescindivel para desempenhar a funcdo de agricultor, neste sentido, o Gltimo
guestionamento proposto, buscou identificar nas opiniGes de cada monitora e para a diretora,
quais sdo os principais desafios enfrentados pela CFR, no que se refere a manutencdo do
projeto e a formacéo dos jovens alternantes. Sendo, o questionamento respondido da seguinte

maneira:

Acho que é justamente desenvolver este trabalho voltado para a agricultura, e até
mesmo nessa questdo em que conversavamos, para uma agricultura mais voltada
para agroecologia, para a sustentabilidade. Eu acho que esse é o grande desafio,
porque a gente vé a prépria questdo das multinacionais que vem até os agricultores e
colocam toda essa questdo dos pacotes tecnologicos, entdo vocé enfrenta tudo isso
na formagdo. E a propria questdo também do uso das tecnologias também, entdo
essas questdes, ndo que sdo dificeis mas sdo desafiadoras para toda a equipe porque
a cada tema gerador, a cada semana que nds estamos aqui é algo novo a ser
trabalhado, ndo existe uma receita pronta daquilo que se tem que fazer, tudo é uma
construcdo, tudo tem que ser pensado, tem que ser feito, cada semana tem que ser
elaborada, entdo isso é um desafio para a escola. E outro desafio é também é vocé
seguir nos principios da Pedagogia da Alternancia, porque este é o grande
diferencial da Casa Familiar Rural, é vocé de fato seguir os principios e colocar em
pratica todos o0s instrumentos, e que esses instrumentos de fato atendam as
necessidades e a realidade dos jovens, entdo eu vejo que esse € um desafio, mas é
um desafio bom, porque ele leva a de fato nds conseguirmos desenvolver um
trabalho melhor com os jovens e com as familias. Diretora

E o desafio da Casa Familiar Rural, talvez que acho que € de conscientizar a
comunidade como um todo de quanto é importante nés fazermos com que o jovem
permanega no meio rural, porque de um lado tem a Casa Familiar Rural e do outro
lado tem vérias outras instituicdes, a prépria midia que coloca que o jovem para ser
bom, para receber um bom salario, para ser alguém na vida ele tem que trabalhar em
uma fébrica, em uma empresa, ele tem que montar a sua empresa, ndo que nao seja
bom, mas eu acho que ndo hd uma conscientizacdo pelo fato da midia na
comunidade no geral para que o jovem permanecam na propriedade. Eu acho que
talvez o desafio é, colocar o seu papel como importante, diante de tantas outras
midias que talvez incentivem o jovem a sair, pois teve durante muito tempo, agora
talvez acalmou um pouquinho, mas teve muito tempo campanhas que pra vocé se
dar bem na vida vocé tem que sair do interior, vender suas terras, a jovem nao pode
ficar no interior sé velho que fica entéo talvez seja esse de mostrar a importancia de
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conscientizar de que o0 jovem tem que permanecer, € importante permanecer na
propriedade, e também fazer com que o jovem se sinta importante, parte deste meio,
porque as vezes ele se sente “ se eu ndo sair do interior vou ser taxado de colono” no
sentido de ndo ter conhecimento. Ai 0 jovem se sente sem conhecimento, sem
possibilidade de ser alguém importante, entdo as vezes a gente sente também isso, 0s
jovens mesmo estando aqui as vezes se sentem menos importante do que quem mora
na cidade por exemplo. Monitora Ciéncias Humanas

Apresentou-se aqui portanto, a visdo tanto da diretora que possui uma vida de
dedicacdo a esta instituicdo, quanto de duas monitoras, revelando a importancia que a CFR
tem para elas como pessoa, como formadoras, e também a importancia para a comunidade e
para as familias dos jovens ali formados e em formacdo. E importante salientar a importancia
do monitor na formagdo dos jovens, visto que na Pedagogia da Alternancia, as situagéo
educativas ndo se restringem a uma Unica relacdo entre um professor, um aluno e um saber, o
conhecimento ndo € detido apenas pelo monitor, mas sim por todos 0os membros da CFR,
sejam eles equipe diretiva, funcionérios de limpeza, monitores e principalmente os jovens
alternantes, detentores de um grande conhecimento empirico obtidos através das experiéncias

e situacdes do dia-a-dia, da aplicacdo dos conhecimentos obtidos dentro da CFR.

3.2.3 O perfil do Jovem Alternante

Os jovens alternantes séo os principais agentes de uma instituigdo do sistema CEFFA,
neste caso mais especificamente da Escola de Ensino Médio Casa Familiar Rural, visto que o0s
mesmos sdo fundamentais no processo de ensino-aprendizagem, pois a pratica educativa
baseia-se justamente na condicao de construcédo e aplicacdo do conhecimento dos alternantes,
séo eles portanto a razéo da existéncia do processo educativo em alternancia. Desta forma,
neste trabalho estruturou-se um questionario (Apéndice C) previamente estruturado a fim de
investigar a realidade a realidade social e escolar dos mesmos. Foram 16 o nimero jovens
alternantes que responderam o questionario, sendo os mesmos todos integrantes da turma de
terceiro ano em 2014, optou-se por adotar 0s jovens alternantes como atores fundamentais
para a pesquisa, Vvisto que 0s mesmos hoje integram 0 grupo de jovens egressos, atores
principais deste trabalho.

Como mencionado anteriormente a EEMCFR, foi desenvolvida para atender os jovens
rurais dos municipios que integram o CODEMAU, no entanto, 0 nimero de jovens que
procura a instituicdo € superior ao nimero de vagas existente, sendo necessario um processo
seletivo. Para o jovem ingressar na EEMCFR, o mesmo deve ser apaixonado pelo meio rural,

querer sempre mais obter conhecimento a respeito do meio em que encontra-se inserido, estar
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inquietado com os problemas que assolam a agricultura, orgulhar-se da atividade sécio

ocupacional de agricultor, e principalmente ter certeza de que ¢ este o futuro que deseja para

si. Sendo assim, 16 jovens alternantes oriundos de sete municipios diferentes, como podemos

observar no Figura 10:

(32 ano/2014)

6% 6% 7%

Municipios de origem dos jovens alternantes

M Cristal do Sul -1
HErval Seco -4

M Frederico Westphalen
Mlrai -1

M Jaboticaba -4

W Seberi -1

Vicente Dutra -1

-4

Figura 10 — Municipios de origem dos jovens alternantes

Org.: LOURENZI, L. (2015)

Para fins de localizacdo, os municipios de origem dos jovens alternantes encontra-se

em destaque na Figura 11 abaixo.
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Figura 11: Mapa de localiza¢&o dos municipios de origem dos jovens alternantes
Fonte: Base Cartogréfica e Malha Digital IBGE (2010)
Org.: LOURENZI, L. (2015)

Para esses jovens a ideia de que para permanecer na agricultura, ndo existe a
necessidade de estudar foi superada e ultrapassada. Os mesmos possuem a compreensdo de
que tudo no mundo se transforma, e hoje vive-se em um ambiente globalizado que atinge
inclusive o pequeno agricultor e exige conhecimento das pessoas cada vez mais avangado. A

EEMCFR objetiva entdo auxiliar os jovens que a frequentam a obter o conhecimento
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necessario para que 0 mesmo possa permanecer no campo e obter a autonomia necessaria para
manter a producdo da unidade familiar garantindo assim a producdo e reproducdo familiar, e
consequentemente preservando o sistema de producéo agricola.

Os jovens alternantes que frequentam a EEMCFR sdo exclusivamente filhos de
agricultores e residentes no meio rural, visto esta ser uma escola desenvolvida para atingir
especificamente este pablico. Dos 16 alunos que responderam o questionario, com idades que
variam entre 16 e 19 anos como demonstrado no Figura 12, destes quatro jovens sdo do sexo
feminino e doze do sexo masculino, embora o nimero de mocas frequentando este sistema de
ensino diferenciado seja bastante significativo, este nimero revela o predominio masculino no
campo da regido, sendo esta uma caracteristica predominante também de maneira geral no

campo brasileiro.

Idade dos jovens altenantes
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Figura 12 - ldade dos jovens alternantes
Org.: LOURENZI, L. (2015)

Como mencionado anteriormente todos os jovens alternantes sdo oriundos do meio
rural. Quanto a propriedade, dois jovens afirmam que a propriedade onde residem é
arrendada, os outros 14 jovens afirmam que a propriedade pertence a familia. Ainda no que se
refere a familia, historicamente possuimos uma reducdo no nidmero de membros de uma
familia, visto que entre os anos de 1960-1990, a taxa de fecundidade que era de 6, 2 caiu para

2,5%, no ano de 2000 a taxa de fecundidade ja havia caido para 2,38 e hoje encontra-se em

* Dados extraidos de: GOLDANI, A. M. As familias brasileiras: mudancas e perspectivas. Caderno de
Pesquisa. S&o Paulo, n. 96, nov. 1994. p.07-22.
** IBGE — Censo Demografico realizado no ano de 2000.
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1,9*". No caso das familias dos alternantes, essa reducio também pode ser percebida, diante

do numero de membros da familia como demonstra o Figura 13 a seguir.

Numero de membros da familia residente
na propriedade
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Figura 13 - Nimero de membros da familia residentes na propriedade
Org.: LOURENZI, L. (2015)

Quanto ao tamanho da propriedade, da mesma forma que nos dados anteriores, nota-se
no Figura 14 uma tendéncia regional, ou seja, o predominio de pequenas propriedades
agricolas, o que é caracteristico da metade norte do estado do Rio Grande do Sul.

Tamanho da propriedade em hectares
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Figura 14 - Tamanho da propriedade em hectares
Org.: LOURENZI, L. (2015)

O estado do Rio Grande do Sul, possui uma grande disparidade socioecondmica entre
a Metade Sul e a Metade Norte, sendo as mesmas oriundas do processo de colonizacédo e de
desenvolvimento que cada uma delas adotou. Enquanto a Metade Sul manteve o foco no setor

agropecuario, mantendo grandes propriedades, na Metade Norte predominou o setor industrial

*” IBGE — Censo Demografico realizado no ano de 2010.
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e como mencionado anteriormente da pequena propriedade rural, cuja producdo é
basicamente para a subsisténcia, sendo que a mesma possui uma grande diversidade.

Quanto ao grau de escolaridade dos pais, fica claro que 0s mesmos séo de uma geracao
onde considerava-se que para ser agricultor ndo havia a necessidade de estudar e concluir nem
mesmo 0 ensino béasico, como pode ser observado no Figura 15, dos 16 pais, apenas dois
possuem o ensino fundamental completo, e nenhum possui o0 ensino médio. Quanto as mées,
os dados ndo diferem muito, sendo que das 16 maes apenas uma possui 0 ensino médio
completo, duas possuem o ensino fundamental completo enquanto as treze restantes nao
chegaram nem a concluir o ensino fundamental. Cabe salientar que além da concepc¢édo de que
para ser agricultor ndo era necessario estudar, muitas familias também n&o permitiam que
seus filhos concluissem o ensino basico, visto que 0s mesmos serviam de mao-de-obra na

propriedade da familia, o que resultava em um abandono precoce do sistema de ensino.

GRAU DE ESCOLARIDADE DOS PAIS

Grau de escolaridade do pai Grau de escolaridade da mae
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completo - 01

Figura 15 - Grau de escolaridade dos pais
Org.: LOURENZI, L. (2015)

Apds realizar a caracterizacdo social do jovem, 0s mesmos passaram a responder
questdes relacionadas a propriedade e a producdo realizada na mesma. No que se refere ao
questionamento a cerca das atividades desenvolvidas pela familia, todos os jovens alternantes
responderam que a familia possui horta e pomar, onde sdo produzidas hortalicas e frutas para
o consumo da familia. Ao serem questionados a cerca da origem da principal renda da familia,
treze jovens responderam trabalhar com a criacdo de gado de leite, destes nove jovens
responderam que a renda tem origem exclusivamente da producéo de leite; dois jovens por
sua vez afirmam que a renda familiar origina-se da producdo de leite associada a criagéo de
suinos, sendo ambos integrados a empresa Sadia, sendo que 0S excrementos sSuinos sao
utilizados para a adubacéo das pastagens do gado leiteiro, promovendo assim uma reducdo no

custo de adubacdo do solo acarretando também em uma maior producéo leiteira; uma jovem
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salientou que além da producédo de leite, a agroindustria de panificados (pées, cucas, bolos,
bolachas) que sdo comercializados tanto no comércio da cidade quanto em feiras que ocorrem
de uma a duas vezes por semana no municipio; a familia de um jovem, além da producdo de
leite também gera renda através da plantacéo de fumo.

Apenas trés jovens afirmaram que a renda de suas familias ndo possuem ligacdo com a
criacdo de gado leiteiro, destes um ressalta que a renda de sua familia é oriunda da criacdo de
gado de corte, e do turismo rural, visto que a propriedade possui duas belas cachoeiras, foram
criadas trilhas de acesso as elas e cobra-se uma taxa de R$ 08,00 por pessoa para adentrar a
propriedade e realizar as trilhas, a familia instalou também em um bosque proximo as
cachoeiras, churrasqueiras , mesas e bancos para que os visitantes possam passar 0 dia no
local, onde é oferecido também a venda de bebidas, carvdo, aluguel de espetos, bem como a
venda de carne para churrasco; por fim, os dois jovens restantes responderam que a renda da
familia é proveniente da producao e comercializagdo de hortifrutigranjeiros.

E importante salientar que todos os jovens que responderam o questionamento
participam ativamente do trabalho dentro da propriedade rural, sendo que 0s mesmos vem
conquistando autonomia e inclusive o incentivo da familia para a elaboracéo e implantacéo de
novas ideias para a geracao de renda para a familia, neste sentido, a EEMCFR vem cumprindo
com seu objetivo de formar novos agricultores capazes de produzir e gerenciar a propriedade
rural. Os jovens alternantes ao serem questionados se 0s conteudos aprendidos na CFR
ajudam no trabalho na propriedade sd@o unanimes em afirmar que sim, enfatizando a aquisicéo
do conhecimento necessaria para a manutencdo da propriedade bem como para promover o
desenvolvimento da mesma. O Jovem Alternante 01 afirma que “os contetidos que aprendo na
CFR auxiliam muito nas atividades da propriedade, pois a familia ndo sabe de tudo, com o
aprendizado que nos recebemos da para ajudar a familia a por os planos em pratica”, o Jovem
Alternante 02 por sua vez ressalta a importancia do plano de formacdo visto que “todos os
trabalhos realizados na CFR séo direcionados a propriedade, entdo temos mais conhecimento
para aplicar na propriedade”, por fim, o Jovem Alternante 11 destaca que os conhecimentos
adquiridos dentro da CFR “melhoram as atividades que desenvolvemos na propriedade com
novas tecnicas para ter boa produgdo com o menor custo possivel, manejo de pastagem, aulas
praticas, visitas de estudo entre outros”.

Além do trabalho desenvolvido pelos jovens na propriedade rural, todos os jovens
alternantes participam das atividades referentes a manutencdo da EEMCFR. As atividades

desenvolvidas por eles na CFR, s&o divididas em setores, sendo que a cada dia um grupo fica
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responsavel por cada setor para que ocorra uma distribuicdo justa e equivalente a todos. Os
jovens séo responsaveis por limpar a cozinha e manté-la limpa, realizar a limpeza também dos
banheiros, quartos, area comum (de convivéncia), dos quartos e do refeitério. As atividades
estendem-se também para a limpeza e manutencdo do jardim e da horta da Escola. Todas as
atividades séo realizadas sob a supervisdo dos monitores.

E importante que o jovem alternante sinta que seu trabalho ¢ valorizado, tanto no
ambiente familiar quanto no ambiente escolar, neste sentido, buscou-se investigar se 0s jovens
alternantes consideram que o trabalho executado por eles na propriedade rural é valorizado
dentro da CFR, mais uma vez a afirmativa foi unanime, sendo citado como motivos o
incentivo dado pela instituicdo e seus representantes para que O jovem permaneca na
propriedade rural ou na atividade agricola a Jovem Alternante 08, “¢ da CFR que ganhamos o
incentivo para tocar a propriedade e nunca desistir dela”. Outro motivo cidade refere-se ao
projeto de vida sempre orientado e acompanhado pelos monitores, a Jovem Alternante 16
afirma inclusive que “os educadores da Casa Familiar Rural sempre nos incentivam a por em
pratica o projeto de vida e aplicar todos os conhecimentos adquiridos aqui na propriedade”.
Outro motivo citado diz respeito aos temas abordados durante o tempo escola, sempre
pertinente as necessidades familiares, e devido ao constante auxilio e atencdo dispensada
pelos monitores, para que os jovens obtenham uma maior facilidade em desenvolver as
atividades corriqueiras nas propriedades, neste sentido, 0 Jovem Alternantes 15 afirma que
“os monitores ao chegar na CFR logo perguntam o que foi feito em casa durante o tempo
comunidade e explicam se esta certo ou errado, sempre nos orientando a melhorar”.

Um dos temas abordados e debatidos na construcdo deste trabalho diz respeito a
utilizacdo do trabalho como principio educativo, visto que o trabalho define a esséncia
humana, proporciona ao homem a convivéncia com outras pessoas, a aceitacao das diferencas,
0 pensamento coletivo. Os jovens inseridos no sistema de ensino em alternancia possuem um
profundo entendimento a cerca da importancia da utilizacdo do trabalho como principio
educativo pois estdo constantemente adquirindo conhecimento através da aplicago pratica na
propriedade rural do conhecimento tedrico adquirido em sala de aula na CFR.

Como mencionado anteriormente a turma que respondeu ao questionamento estava no
terceiro ano, ou seja, no ano de concluséo de sua formacdo na EECFR, neste sentido, todos 0s
16 jovens ja possuiam seus Projetos de Vida em fase de conclusdo e implantagcdo. O Jovem
Alternante 08 afirma que “com a ajuda dos monitores e da minha familia estou colocando em

pratica o meu projeto de vida com a agroindustria de panificados e a bovinocultura de leite”.
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O Jovem Alternante 06 por sua vez afirma que “o projeto de vida foi elaborado juntamente
com a familia na propriedade e com os monitores na CFR, o projeto € voltado para a
fruticultura (nozes) e hortifrutigranjeiros, mandioca, meldo, melancia, e com o projeto obter
mais conhecimento para aplicar”, ja o Jovem Alternante 07 destaca que “o meu projeto ¢ de
bovinocultura de leite e criacdo de galinhas caipiras para a producéo de ovos, a bovinocultura
ja estamos trabalhando, e a criacdo de alinhas estamos recém comecando, pois esta sendo
realizado com recursos do Projeto Novos Rurais® e veio através da CFR”. Por fim o Jovem
Alternante 01 destaca que “o meu projeto profissional de vida ¢ sobre a bovinocultura de leite,
onde estamos melhorando a genética dos animais, implantando pastagens de boa qualidade e
um manejo adequado para os animais”.

Quanto a vontade ou ndo de permanecer na propriedade ou mudar para a cidade, dos
16 jovens, 14 afirmaram convictos que seu desejo é permanecer na propriedade da familia,
sendo que o Jovem Alternante 07 afirma que “quero e vou permanecer na propriedade dando
segmento ao trabalho dos meus pais”. No entanto, dois jovens afirmam que desejam
permanecer morando na propriedade da familia, porém além das atividades habituais das lidas
na propriedade desejam também manter trabalho extra, ou seja praticando a pluriatividade. A
pluriatividade ndo busca apenas diversificar e ampliar as fontes de rendimento de uma
familia, sobretudo a pluriatividade gera um consideravel aumento da renda total da familia,
renda esta resultante da combinacdo de vérios tipos de atividades. Cabe destacar que
raramente as familias pluriativas abandonam a agricultura a pluriatividade tem um importante
papel na estabilizacdo da renda ao longo do ano agricola, permitindo que os agricultores e
suas familias ndo fiquem tdo vulneraveis aos riscos e instabilidades intrinsecas a atividade
agricola, neste sentido, o Jovem Alternante 02 afirma que “penso tanto no campo quanto na
cidade, porque nossa atividade ndo exige muita mao-de-obra, entdo teria como trabalhar no
campo e na cidade ao mesmo tempo™.

A Ultima pergunta destinada aos jovens alternantes referia-se a quais eram seus planos
apos concluir a formagdo na CFR, quatro jovens responderam que pretendem permanecer na
propriedade e colocar seus projetos de vida em pratica, neste sentido, o Jovem Alternante 03
afirma que “penso em por em pratica o meu projeto de vida, realizar todas as metas e

objetivos propostos aos longo do curso para se ter uma maior qualidade de vida para mim e

*® O programa Novos Rurais é orientado a jovens formados por entidades de educacéo formal e contextualizadas
ao campo que se tornam capazes de gerir projetos rurais sustentaveis, com o objetivo de criar estratégias de
diversificacdo e pluriatividade. Aplicado em parceria com entidades de educacdo do campo, o programa oferece
novas habilidades e competéncias aos jovens participantes, transformando-os em agentes capazes de agregar
valor aos produtos e servicos da agricultura familiar.
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minha familia”. Sete ¢ o nimero de jovens que pretendem ficar na propriedade da familia e
realizar cursos de capacitagdo, de acordo com o Jovem Alternante 10, “pretendo permanecer
na propriedade e fazer cursos de qualificacdo para ter conhecimentos novos e aprender outras
formas de melhorar a propriedade”, para o Jovem Alternante 08 “pretendo ficar em casa,
tentar alguns cursos referentes a propriedade sempre buscando conhecimento porque nunca é
demais”. Dois jovens pretendem permanecer na propriedade e fazer o curso de agronomia, o
Jovem Alternante 01 afirma que “meus planos ¢ continuar estudando, pretendo fazer
faculdade de agronomia e utilizar o conhecimento para tocar minha propriedade”. Por fim,
dois jovens responderam desejarem permanecer na propriedade e cursar a graduacdo de
Tecnologia Agropecudria oferecida pela URI, o Jovem Alternante 02 ressalta que “pretendo
permanecer na propriedade da minha familia e fazer faculdade de Tecnologia Agropecuéria,
fazer também cursos para poder desenvolver ainda mais a minha propriedade”.

Cabe aqui destacar que todos o0s jovens questionados possuem o interesse de
permanecer no campo, se ndo na propriedade da familia realizando consequentemente a
sucessao familiar, em propriedade adquiridas para si mesmos. Estes jovens ndo pensam em
abandonar o campo, mas sim pensam em continuar buscando conhecimentos que 0s
possibilite a ficar na propriedade, a produzir com qualidade, a inovar, e a tornarem-se
agricultores profissionais. As familias possuem um papel de grande importancia para que o
jovem opte pela permanéncia no campo, visto que toda a aceitacdo e o conhecimento partira
da realidade e das necessidades de cada um. E importante salientar que o agricultor nio pode
simplesmente produzir por produzir, ele deve ser criativo e cuidadoso com o meio e estar
plenamente ciente dos seus direitos e deveres, e principalmente o jovem alternante deve
adquirir habilidades intelectuais para estais mais preparado para solucionar os problemas

impostos pelo dia-a-dia.

3.3 A importancia da Escola de Ensino Médio Casa Familiar Rural pelas familias dos
jovens

Conhecer as familias e a realidade em que elas encontram-se inseridas é de extrema
importancia para diagnosticar as circunstancias que levaram 0s jovens a optarem pela
formacdo em uma instituicdo de ensino em alternancia, sendo a EEMCFR, uma instituicdo de

ensino médio diferenciada das demais institui¢cbes locais. Também é importante conhecer a

175



familia a fim de verificar a realidade atual dos jovens egressos, em que ponto na CFR
contribuiu para o desenvolvimento da propriedade rural familiar.

Foram entrevistados representantes de dez familias, um membro da familia de cada
jovem egresso entrevistado. As familias s@o provenientes de seis diferentes municipios sendo
eles: Frederico Westphalen, Taquarugu do Sul, Erval Seco, Seberi, Palmitinho e Jaboticaba, o
mapa de localizacdo destes municipios pode ser observado na pégina 180. Quanto aos dados
obtidos, a primeira pergunta refere-se ao grau de escolaridade, sendo que dos 10 pais que
responderam ao questionario, apenas um possui 0 ensino fundamental completo, os outros
nove possuem o ensino fundamental incompleto. O grau de escolaridade das maes apresenta-
se da seguinte forma uma possui 0 ensino médio completo, trés o ensino fundamental
completo, e seis ndo chegaram a concluir o ensino fundamental, os dados estdo ilustrados na

Figura 16.

GRAU DE ESCOLARIDADE

Grau de escolaridade do pai Grau de escolaridade da mée

B Fundamental Incompleto
M Fundamental Incompleto
B Fundamental Completo
M Fundamental Completo
Ensinc Médio Incompleto

Figura 16: Grau de escolaridade dos pais
Org.: LOURENZI, L. (2015)

Todas as familias afirmaram residir em propriedade propria. Quando questionados a
respeito da maneira como obtiveram a propriedade, um afirmou que toda a sua propriedade é
oriunda de heranca; dois possuem parte da propriedade proveniente de heranca e o restante
proveniente de compra de terceiros; trés responderam que parte de suas propriedades vem da
compra de terceiros e outra parte da aquisicdo de parentes; dois possuem toda a propriedade
proveniente da compra de parentes e outros dois da compra exclusiva de terceiros. Quando
questionados a respeito das herangas familiares o que pode-se perceber € que em suas familias
0s homens eram privilegiados com heranca sendo que na maioria dos casos as filhas mulheres
nédo recebiam nenhuma compensacao.

Quanto ao tamanho das propriedades os dados s&o apresentados na Figura 17:
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Figura 17: Grafico representando o tamanho das propriedades
Org.: LOURENZI, L. (2015)

Embora as propriedades sejam consideradas pequenas, todos 0s agricultores
consideram o uso da terra satisfatorio, desta forma constata-se que 0s mesmos conseguem
manter uma boa producdo e garantir a subsisténcia da familia com a sua propriedade. Ao
serem questionados sobre o arrendamento de terra, apenas dois afirmaram que costumam
arrendar terra, com o objetivo de plantar milho para a preparacdo da silagem, alimento
destinado a alimentacdo dos bovinos. Na Figura 18, pode-se observar um silo de silagem
aberto, onde esta sendo feita a retirada da silagem para a alimentacdo do gado leiteiro. A

producdo leiteira é inclusive a principal fonte de renda das familias entrevistadas.

's-‘z,a'-’- o i3
Figura 18: Silagem sendo retirada para a
Fonte: Arquivo pessoal (Campo 2014)
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alimentacdo animal
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Cabe salientar que todas as familias entrevistadas possuem o habito de produzir
cultivos utilizados para a alimentagdo familiar, tais como: feijdo, mandioca, hortalicas,
legumes, frutas diversas. Todas as familias possuem horta e pomar, garantindo assim a
producdo de hortalicas e de frutas para o consumo da familia. As familias costumam também

criar animais para a alimentacao, tais como galinhas, porcos, gado e peixes (Figura 19).
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Figura 19: Mosaico de fotos (aves, porcos e novilhos)
Fonte: Arquivo pessoal (2014)

Quanto aos maquinarios utilizados pelas familias a fim de praticar as suas atividades
produtivas, destaca-se que com exce¢do de um agricultor que possui além de trator,
pulverizador, grade para trator, pé de pato, plantadeira e colheitadeira, e outros dois que
possuem trator, os demais agricultores ainda trabalham como eles mesmo se referem a “moda
antiga”, com a utiliza¢do de carroca, arado, pulverizador com tragdo animal. Esses justificam
que as prefeituras de seus municipios disponibilizam os servigos que exigem a necessidades
de maquinarios agricolas a um pre¢o simbolico, entdo consideram mais facil e barato pagar
para que as prefeituras municipais realizem estes trabalhos do que realizar um investimento
alto para a aquisicdo e manutencdo dos maquinarios. Porém no que se refere a producéo
leiteira, todos os produtores afirmam fazer uso de maquinas ordenhadeiras e resfriadores a
granel, pois as industrias lacteas estdo constantemente aumentando os niveis de exigéncias
para o recebimento de leite.

No que se refere a assisténcia técnica, duas familias afirmam que ndo utilizam os
servigos de assisténcia técnica, por sua vez oito familias afirmam que fazem uso de assisténcia
técnica oferecida pela Emater, as familias costumam receber uma visita mensal de um técnico
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extensionista, que ajuda a familia a fazer a gestdo da propriedade, e também auxiliam em
duvidas que surgem na prética diéria da propriedade.

A divisdo de trabalho, acontece muito mais de forma teorica do que pratica, pois com
excecdo dos trabalhos domesticos que sao realizados exclusivamente pelas mulheres e filhas,
o restante das atividades séo realizadas por todos os membros das familias, inclusive aqueles
trabalhos considerados mais pesados e de responsabilidade masculina. Quanto a gerencia
financeira, predominam os homem resolvendo assuntos referentes a banco, e a empréstimos
bancarios.

Ao serem questionados quanto a questdo da evolucdo da agricultura e do trabalho
realizado no meio rural, todos os agricultores que responderam a este questionamento
afirmam que o trabalho hoje foi facilitado, porém melhorou em partes, visto que hoje a
obtencdo de mao-de-obra para a pratica de servicos agricolas esta muito limitada, sdo poucas
as pessoas que aceitam trabalhar como pedes, e quando aceitam é por um valor considerado
alto pelos agricultores, sendo assim, a maior parte do trabalho recai para os integrantes da
familia, e essas estdo cada vez menores.

Quanto questionados sobre a perspectiva da familia na agricultura, se consegue
visualizar um futuro nesta atividade e se gostaria que seus filhos seguissem a atividade sécio
ocupacional de agricultores, nove pais afirmam que gostariam sim que seus filhos seguissem a
atividade so6cio ocupacional de agricultores, e por esse motivo incentivaram que os filhos
ingressassem na EEMCFR quando assim demonstraram interesse, as familias afirmam ainda
possuirem a consciéncia de que a vida no campo ndo é facil, mas que ali possuem uma
qualidade de vida e uma autonomia muito maior do que em qualquer emprego que venham a
ter no meio urbano. Alguns pais ainda destacam que embora queiram que seus filhos ali
permanecam nao querem que 0os mesmos deixem de estudar, incentivando também os filhos a
continuarem estudando e realizando o ensino superior, além claro da participacdo em cursos
de capacitacao e qualificacdo profissional. Apenas um pai afirmou que foi contra a deciséo da
filha, mas que aceitou que ela estudasse na CFR por insisténcia dela, com o tempo passou a
aceitar e hoje esta feliz com a decisdo que ela tomou. Hoje os pais afirmam que procuram
incentivar ao maximo os filhos a permanecer na agricultura, procuram fornecer a eles 0s
subsidios necessarios, para que 0s mesmos possam alem do interessem possuirem as
condigdes necessarias para ali permanecer.

E importante salientar o apoio das familias e a participacdo das mesmas em todo o

processo de formacdo do jovem alternante é fundamental para que o mesmo conquiste
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autonomia dentro e fora da propriedade, é importante para que as ideias novas trazidas pelo
jovem sejam ao menos discutidas, para analisar a viabilidade da implantacdo das mesmas,
caso sejam viavel, vale a tentativa, € importante para que o jovem sinta-se prestigiado, sinta-
se aceito dentro do ambiente familiar e principalmente sinta-se util, sinta que esta
efetivamente contribuindo para a producéo e reproducdo social da familia e da propriedade
perante a comunidade de forma geral.

3.4 Os jovens egressos da Escola de Ensino Médio Casa Familiar Rural

Foram 10 o namero de jovens egressos formados pela Escola de Ensino Médio Casa
Familiar Rural que responderam tanto ao questionario de caracterizagdo sociocultural
(Apéndice F), quanto a entrevista (Apéndice E), sendo 0s mesmos oriundos de 6 municipios
(Figura 20), para fins de localizacdo consultar a Figura 21. Os mesmos formaram-se no
periodo que compreende os anos de 2006 a 2013. Do total dos respondentes, 02 sdo do sexo
feminino (20%) e 08 s&o do sexo masculino (80%). Este dado, bem como os dados referentes
ao numero de jovens alternantes na turma de 3° ano no ano de 2014 apresentados
anteriormente, indica que a EEMCFR é mais frequentada por homens, o que ndo vem a ser
exatamente uma novidade, visto esta ser um centro de formacdo para 0s jovens rurais
fornecendo a eles além do ensino médio a qualificagdo em agricultura. Os jovens foram
encontrados em suas residéncias no meio rural, com o auxilio de um extensionista da
EMATER.

NuUmero de Egressos por Municipios

B Frederico Westphalen
B Taquarugu

H Erval Seco

B Seberi

B Palmitinho

m Jaboticaba

Figura 20: NUumero de egressos por municipio
Org.: LOURENZI, L. (2015)
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A idade dos jovens entrevistados variam entre 20 e 28 anos. No que diz respeito a
situacdo civil em que 0os mesmos se encontram, é perceptivel que os jovens do meio rural
tendem a casar mais novos, sendo que dos 10 jovens entrevistados, 06 estdo casados e 04
permanecem solteiros, 0s jovens inclusive relatam situacGes de colegas que iniciaram
namoros dentro da CFR e posteriormente vieram a se casar. J& com relacdo a filhos, nota-se
que mesmo permanecendo no meio rural o nimero de filhos tem reduzido, e as mulheres
estdo tendo filhos mais tarde, dos jovens entrevistados apenas dois possuem filhos, sendo

apenas um filho cada.

181



54°' W 53°W
| |
w [75]
O { fee O
& N &
Santa Catarina
W E
~
y S
oy, &
v ! s 4
VICENTE DUTRA = Rio Urtrguai
L A Rie Urtiguai
BANTIADO GUATTY 4 ALPESTRE <
DERRUER DAST;"QZE{CRJHO DO VA CAIGARA S RA RIoDOSINDIOS § \
H ~
7
GRE D =’
PALMITINAD REDERICO WESTPHALEN.. PLANALTO FAXINALZINHO
TENENTE PORTELA JENETISTADO SUR NONOAI o
AN =
KAQUARUGU DO SU -4 \
SeAsS0s RISTAL DO SUL S
R -
RODEIO BONITO
(5} ",N\ /‘ \ & )
o « % “, fo O
[ee] \~, 0
N - TRINDADE DO SUL N
LIBERATO SA ZA
O TIRADENTES,
\'~.
W Rl TRES PALMEIRAS
55°W 50° W
1 1
Paraguai el ': Santa Catarina |
\\"'\/‘\/ " WJFF
s
S
CORONEL BICACO Y@é\ y
JSAD VALERIO BO SUL ] Rio Grande do Sul 2}
)/ 3
N
SANTO AUGUSTO &
PALMEIRA DAS MISSOES &
o
u &
» ruguai |_ »
o l—o
o [pree=ny [ e &
RovaiRAmMADA 20 3-0Km T T
[ CONDOR/ 55° W 50° W
| |
54° W 53°W
Legenda Mapa de localizagdo dos municipios de
Corpos d'agua origem dos jovens egressos entrevistados
l:l Municipios (dos jovens egressos)
Sistema de Coordenadas Geograficas Escala:
I:’ Municipios do RS Datum Sirgas 2000 1:800.000
Rio Grande do Sul Fonte: Organizagéo:
g " o - .
i_ _ ___| Palses da Amenca dO SUI Base Cartografica e Malha Digital IBGE (2010) Lucinéialourenzi

Figura 21 - Mapa de localizagdo dos municipios de origem dos jovens egressos entrevistados.
Fonte: Base Cartogréfica e Malha Digital IBGE (2010)
Org.: LOURENZI, L. (2015)

No que diz respeito a moradia atual, os 10 jovens permanecem morando no campo, e
querem ali continuar residindo. Residir no campo néo significa o afastamento do meio urbano,
visto que dois dos jovens egressos que responderam ao questionamento e entrevista afirmam
terem concluido o curso de Tecnologia Agropecuaria fornecido pela Universidade Regional

Integrada do Médio Alto Uruguai (URI), trés jovens estdo cursando o ensino superior, sendo
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dois deles também o curso de Tecnologia Agropecuaria e uma jovem o curso de Agronomia
pela CESNORS, trés jovens pretendem voltarem a estudar e fazer um curso superior, sem
deixar a propriedade. Um jovem além de trabalhar na propriedade também trabalha como
motorista, realizando entregas para um mercado de Jaboticaba/RS. Cabe salientar que todas as
10 familias dos jovens egressos entrevistados permanecem residindo no meio rural e ali
desenvolvendo as atividades de subsisténcia da familia, e uma maioria ainda colocando em
pratica os projetos dos filhos, resultado da formacdo na CFR, visto que para 0 jovem se
formar 0 mesmo necessita desenvolver um projeto de vida. Percebe-se portanto a importancia
da EEMCEFR no sentido de sua contribuicdo para a diminuicdo do éxodo rural, permitindo que
tanto os jovens quanto as familias de forma geral tenham plenas condi¢Ges de permanecer no
meio rural.

Quanto a avaliacao da qualidade do ensino nha ESMCFR, 0s jovens sdo unanimes em
afirmar que o ensino é de excelente qualidade, visto a Pedagogia da Alternancia ser um
modelo de ensino diferenciado e pensado justamente para atender as necessidades tanto dos
jovens quanto de suas familias. A EEMCFR busca sanar as aflicdes e dificuldades das
familias de seus educandos. Os jovens egressos ressaltam que:

A Casa Familiar Rural foi a base de tudo, eu acho que sempre disse nas minhas falas

que se ndo fosse a Casa Familiar Rural a gente certamente poderia ter saido da
propriedade, e ndo continuaria na propriedade]...] — Jovem Egresso 01

[...]Jeu acho que é aquele inicio, eu acho que o jovem na época em que entra aqui na
Casa Familiar Rural t& meio que avoado na propriedade, ndo sabe muito o que quer,
eu acho que a Casa Familiar Rural tras um pouco isso, acaba acalmando um pouco o
jovem e mostrando que o interior € bom, que realmente o que tu pode ter na cidade
tu pode ter no interior, e 0 que tu pode ter no interior muitas vezes vocé ndo pode ter
na cidade. — Jovem Egresso 06

A Casa Familiar Rural, me proporcionou um conhecimento imenso, tanto como
agricultor quanto como pessoa, eu amadureci como pessoa. E importante esse
diferencial dado no tratamento dos alunos, acho bom que os monitores vinham até a
propriedade, conheciam a nossa realidade e assim conseguiam ajudar mais a gente. —
Jovem Egresso 05

Pra mim uma das coisas mais importantes € a participacdo da familia, na Casa
Familiar a familia participa mais, e como a participacdo € constante, a gente acaba se
tornando uma grande familia, porque os colegas da CFR ndo sdo apenas colegas, sdo
trés anos de convivéncia a gente se torna uma familia. — Jovem Egresso 04

Pra minha formacdo a Casa Familiar Rural foi muito importante, porque la é
diferente, existe a valorizagdo do meio rural, o agricultor é valorizado pelo que ele
sabe, pelo conhecimento da terra que ele tem, e essa diferenca vai pro aluno
também, 14 n6s somos ouvidos, la nds podemos nos expressar, e la a gente aprende.
—Jovem Egressa 10
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Os jovens egressos sdo enfaticos ao afirmar que a EEMCFR foi fundamental para a
sua formacéo social e humana, ressaltam a valorizacdo do campo, e do agricultor, a relagéo
monitor/aluno, bem como a relacdo monitor/ familia, a convivéncia em grupo, a aplicacéo
pratica do aprendizado obtido em sala de aula, a participacdo da familia em todo o processo
de formacao como diferenciais fundamentais para o sucesso do processo de ensino.

Os jovens salientam como diferencas fundamentais da EEMCFR com relagdo as
demais instituicbes de ensino tradicional, a relacdo estabelecida entre os monitores e 0s
alunos, a efetiva relacdo entre a teoria e a pratica e principalmente a participacao das familias
durante todo o processo de ensino, desta forma, os jovens destacam que:

O proprio nome ja diz, Casa Familiar Rural, a relac@o é de uma familia, no comego a
maioria ndo se conhece, mas depois a gente cria um vinculo de amizade muito forte,
e passamos a trocar experiéncias, as familias passam a se visitar. A convivéncia

entre os alunos, com os monitores e com as familias € muito maior do que em
escolas normais. — Jovem Egresso 03

O bom da Casa Familiar Rural é que ela trabalha de acordo com a realidade de cada
aluno, o conteudo é ajustado de acordo com 0 que a gente precisa, isso ndo acontece
nas outras escolas. Lembro que um dos monitores sempre dizia vocés sdo o agente
transformador do meio, sdo vocés que tem a capacidade de mudar, eles sempre nos
incentivavam a mudar para melhor, buscar melhora a propriedade e a vida aqui no
campo. — Jovem Egresso 09

Existe uma relacdo muito mais proxima entre os jovens que estudam em uma CFR,
tanto entre eles quanto com os monitores, com os funcionarios, e com as familias,
também uma relacdo maior entre a teoria e a préatica, a gente aprende o que a gente
vai usar e como usar. A gente se descobre como agricultores, somos desafiados a
melhorar. — Jovem Egresso 02

A questdo da participacao da familia no processo de ensino e aprendizagem do jovem,
é importante também para haver a aceitacdo para a implantacdo de novas ideias dentro da
propriedade, havendo sempre um processo de discussdo, de aceitacdo e por fim de
implantacdo. Os jovens entrevistados afirmam que todas as ideias novas sdo discutidas em
familia, a fim de verificar a viabilidade, sendo que na maioria das vezes, a familia aceita e
inclusive auxilia na implantagdo e manutencgéo, visto geralmente ser uma nova fonte de renda
para o sustento familiar. O que é nitidamente perceptivel é que a CFR contribui também para
que ocorra uma maior aproximacao entre pais e filhos, permitindo que os mesmos tenham
facilidade para o didlogo e os filhos tenham voz perante as decisdes que envolvem o grupo
familiar.

Como mencionado anteriormente, a EEMCFR nédo oferece a certificagdo técnica,
sendo que o jovem que conclui o terceiro ano na instituigcéo, recebe a titulagédo de ensino
médio concluido, porém este jovem possui a qualificacdo em agricultura. Questionou-se

184



também na opinido de cada jovem em que medida a CFR atinge as finalidades a que se
propdem, de formacédo e promogéo do desenvolvimento local e regional, para tanto, os jovens

destacam que:

Eu acho que formando essa visdo um pouco mais empreendedora do jovem, e
também as visitas, eu acho que as visitas também na propriedade eu acho que é uma
coisa que vem a somar muito com o estudo que a gente tem |4, porque aqui é uma
coisa, na sala de aula a gente tem a técnica, os monitores vao a sala de aula passam
tudo que tem que passar pra nds, s6 que aquela visita com a familia, com o jovem no
interior acaba trazendo muito mais, eu acho que vem conciliar ali né, eu acho que
acaba trazendo muito mais informagdo pra gentes e mantendo a gente na
propriedade. — Jovem Egresso 05

Pra mim, a Casa cumpre sim o seu papel em nossa formacao, se ndo fosse por tudo o
que a gente aprendeu dentro da Casa, a maioria de n6s ja ndo estaria mais aqui na
agricultura, mas € isso que a gente gosta de fazer, € isso 0 que a gente quer fazer, e a
Casa foi fundamental para que muitos dos nossos pais aceitassem que a gente quer
ficar no campo. Tu sabe né, os pais no fundo ndo querem que a gente passe pelas
dificuldades que eles tiveram que passar no campo, mas hoje as coisas estdo
diferentes. A Casa contribuiu para que eles aceitassem que eu quero ficar, que eu
vou seguir o exemplo deles e viver da terra. — Jovem Egresso 07

Um outro questionamento diz respeito a vontade ou ndo de continuar seus estudos,
sejam em cursos técnicos ou no ensino superior, dos 10 jovens entrevistados, 2 encontram-se
formados, trés estdo cursando o ensino superior, trés afirmam possuir vontade de voltar a
estudar e apenas dois afirmam ndo possuirem interesse em continuar estudando. A esse
respeito os jovens afirma que:

Hoje eu estou formado, e parei de estudar, mas pretendo fazer alguma outra coisa,

até fiquei sabendo que esta para abrir uma pds em bovinocultura de leite na URI, se
realmente abrir vou fazer. — Jovem Egresso 01

Eu estou estudando, fazendo meu curso superior em agronomia que sempre foi um
sonho pra mim. Depois quero continuar me atualizando, mas meus conhecimento
serdo aplicados aqui na propriedade, estou estudando para ajudar a minha familia a
desenvolver ainda mais a nossa propriedade. — Jovem Egressa 10

Eu me acomodei um pouco, ndo consegui entrar na CESNORS, ai também tive
necessidade de trabalhar na propriedade, fiquei com pouco tempo disponivel, ai com
o0 tempo me acomodei e decidi ndo estudar mais. — Jovem Egresso 04

Quanto a formacdo superior, nota-se que 0s cursos mais visados pelos jovens egressos
sdo o0s cursos de Agronomia e Tecnologia Agropecudria, sendo 0s mesmos dois cursos
majoritariamente procurados por possuirem uma ligagéo direta com o meio rural, e mostrando
a importancia para com o desenvolvimento do meio. Cabe salientar que Frederico Westphalen
possui quatro instituicdes de ensino superior, sendo elas: CESNORS, URI, UERGS, e
UNOPAR. Desta forma, a popula¢do do municipio e regido possui acesso ao ensino superior
sem que haja a necessidade de mudanca do interior para as cidades, ou seja, 0 jovem do meio
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rural pode continuar estudando e cursado uma faculdade sem que para isso ele necessite
abandonar o meio rural.

Para verificar se a formacdo na EEMCFR é suficiente para que o jovem alcance a sua
auto sustentacdo, ou mesmo a sentir-se realizado como agricultor, verificou-se que a formacéo
em alternancia prepara 0s jovens para que 0S mesmos possam continuar no meio rural, mas os
jovens destacam que no caso deles que realmente desejavam permanecer no campo a
formacdo é sim suficiente mas ndo impedindo que 0s mesmos prossigam estudando.
Destacam também que no caso de alguns jovens que permanecem em divida quanto ao
futuro, quem sabe este sistema de ensino ndo seja 0 mais adequado. Os jovens destacam
também a maturidade que conquistam dentro da Casa Familiar Rural em decorréncia do
método de ensino em alternancia, visto que os mesmos sdo submetidos a um ndmero maior de
responsabilidades tanto no tempo escola quanto no tempo comunidade. Isso pode ser
comprovado através das respostas:

Para mim que ndo quis continuar estudando, a Casa Familiar Rural foi suficiente sim

pra minha formagdo, porque me ensinou a fazer muita coisa, e agora eu consigo
ajudar a tocar a propriedade de forma mais efetiva. — Jovem Egresso 04

Para nos que entramos na Casa Familiar Rural com um objetivo tragado que era o de
permanecer no campo, a formagéo é suficiente. — Jovem Egresso 01

Eu acho que mesmo a formacdo sendo boa, a gente tem que procurar mais
informacdo, procurar estudar mais, praticar mais, e aprender sempre mais. — Jovem
Egresso 07

Na minha opinido, considerando que a Casa Familiar Rural trabalha com os temas
que sdo do nosso interesses, e que a gente utiliza os conhecimentos aqui dentro da
propriedade, eu acho que sim ela forma a gente sim para ser auto sustentavel, e para
que a gente possa desenvolver ainda mais a propriedade. — Jovem Egresso 09

Os jovens egressos consideram que o método de ensino adotado pela Pedagogia da
Alternéncia é eficaz, e aplica-se em sua integralidade. Para eles um dos instrumentos de
ensino mais importantes € o Plano de Formacdo, também chamado de Plano de Vida ou
Projeto Profissional, sendo este considerado um ponto fundamental, visto que faz com que o
jovem crie metas, pense em novas alternativas, estabeleca objetivos para a propriedade e para
a sua vida como um todo. E importante salientar que um jovem que frequenta uma instituicio
de ensino da rede CEFFA, s0 é considerado efetivamente formado, apds elabora e apresentar
0 seu Projeto Profissional, visto que toda a dinamica utilizada durante a formacédo deste jovem
0 orienta a assim proceder. O jovem recebe auxilio dos monitores e também dos colegas para
elaborar o Projeto Profissional, atraves da troca de informagdes e experiéncias. Destaca-se

também que a familia possui papel fundamental para a elaboracdo e principalmente para
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posteriormente implantar o Projeto Profissional do jovem, que foi desenvolvido justamente
para auxiliar na producéo, reproducdo e manutencdo da propriedade e da familia como um
todo.

Os jovens acrescentam que ao longo do processo formativo, aos poucos vao
implantando pequenas mudangas no processo produtivo da propriedade, verificando o que
melhor se aplica perante cada realidade, levando-se em consideragdo as particularidades de
cada propriedade e de cada familia. Essas pequenas mudancas sdo implantadas com a
orientacdo dos monitores, que constantemente estdo presentes nas propriedades familiares,
realizando visitas para auxiliar os jovens a desenvolver seus planos de formacéo, bem como
para conhecer e se aproximar cada vez mais da realidade de cada jovem alternante.

A implantacdo do Projeto Profissional, de modo que o mesmo venha a gerar renda e
possa auxiliar na producédo e reproducdo da propriedade depende tanto do jovem quanto de
sua familia. Durante todo o processo de formacdo, a escola orienta e se faz presente na
propriedade, porém, apds o jovem concluir sua formagao ocorre um afastamento, para que o
jovem possa aprender a caminhar com as préprias pernas. Este processo é importante, para
gue o jovem tenha autonomia e aprenda ainda mais na préatica, cabe salientar porém, que
embora ocorra este afastamento, poucos sdo 0S casos em que ocorre um rompimento total
entre 0 jovem e a instituicdo, sendo que alguns jovens inclusive retornam para a EEMCFR
para auxiliar como monitores.

No que se refere ao tematica do Projeto Profissional elaborado pelos jovens,
constatou-se que 08 jovens abordaram exclusivamente o tema bovinocultura leiteira, sendo
que um jovem elaborou seu projeto a respeito da suinocultura consorciada a bovinocultura de
leite, e outro jovem além da bovinocultura de leite planejou a implantacdo de uma
agroindustria familiar com a producdo de embutidos, sendo o salame o carro chefe da
agroindustria. Neste sentido, todos o0s projetos estdo ligados com a agropecuaria, o
predominio da bovinocultura de leite explica-se devido ao fato que a Regido compreende uma
importante bacia leiteira do estado do Rio Grande do Sul.

No que de refere a implantacdo dos Projetos, os dados indicam que dos 10 jovens
egressos entrevistados, sete concluiram a implantacéo, e trés estdo em estagio de implantacéo,

a esses respeito os jovens afirmam que:

[...] eu desenvolvi um projeto sobre piquetes para a pastagem do gado de leite, e
também para as novilhas, 0 meu projeto foi implantado aqui na propriedade do meu
pai, foi bem aceito pela familia e melhorou 0 manejo do gado e a produgéo de leite.
— Jovem Egresso 04
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O meu projeto foi sobre a implantagdo de uma sala de ordenha aqui na propriedade,
antes a gente ja trabalhava com gado de leite, mas a gente ordenhava as vacas em
uma estrebaria normal, o resfriador j& era a granel, mas primeiro a gente tirava o
leite nos tarros pra depois colocar no resfriador. Antes a gente demorara mais de
duas horas pra ordenhar 30 vacas, hoje a gente ordenha 40 vacas em menos de uma
hora. — Jovem Egresso 06

Esses dados mostram que mesmo nédo estando mais em contado direto com a CFR, 0s
jovens tem investido na propriedade e buscando cada vez mais a melhoria da estrutura fisica
das atividades desenvolvidas, bem como buscam maneiras de tornar a atividade mais facil de
ser executada. Percebe-se que os projetos contribuiram para a sustentabilidade da propriedade
garantindo assim a producdo e reproducdo social do jovem e da familia como um todo. Os
jovens destacam a importancia da participacdo da familia na implantacdo de seus Projetos
Profissionais, visto que € necessario o investimento financeiro, que em muitos casos 0s jovens
ndo possuem recursos proprios para isso, sendo extremamente necessaria a aceitacdo e
colaboracdo da familia. Este fator explica o fato de que a maioria dos Projetos Profissionais
desenvolvidos dentro da CFR dizem respeito a atividades ja realizadas pela familia, sendo que
0s projetos buscam apenas uma melhoria da atividade ja existente, isso por sua vez facilita a
aceitacdo da familia e consequentemente a sua implantacéo.

Quanto a renda, dos 10 jovens entrevistados, apenas 4 garantem que possuem renda
prépria, ou participacdo na divisdo da renda da familia, os demais afirmam ainda recebem
certa quantidade de dinheiro ao més, como uma forma de pagamento pelo trabalho realizado,
porém, todos os jovens afirma sentirem-se incomodados caso tenham a necessidade de pedir
dinheiro aos pais, sendo que uma jovem acrescenta que dependendo de quanto pede inclusive
recebe criticas por parte do pai, aumentando assim o desejo de possuir renda prépria para nao
mais depender do dinheiro dado pelos pais.

Quanto a participacéo social, questionou-se sobre as relacfes externas a propriedade,
dos 10 jovens que responderam a entrevista, trés séo associados a cooperativas de leite, sete
sdo associados ao Sindicato Rural de seus respectivos municipios, dois participam de
associacdes de agricultores, sete deles possuem conta bancaria prépria, e seis deles possuem
bloco de produtor rural, sendo quatro deles em parceria com o pai e dois possuem bloco
proprio. Os dois jovens que possuem bloco de produtor rural préprio, relatam que para ter
uma facilidade maior para a obtencdo de crédito, o pai transferiu parte da terra para seus
nomes, desta forma tanto pai quanto filho conseguem obter as mesmas linhas de crédito. E no
que se refere a crédito, apenas esses dois jovens que possuem blocos proprios ja acessaram as
linhas de Pronaf Investimento e Pronaf Custeio, e dos outros nove jovens, apenas 3 tiveram

acesso ao Pronaf Jovem.
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Quanto a questdo de cultura e lazer, questionou-se quais as atividades os mesmos
costumam participar em suas comunidades, obteve-se como resposta 0s 0ito jovens do sexo
masculino participam de partidas de futebol realizadas em campos ou quadras de esporte
geralmente proximas as suas residéncias, e esporadicamente reinem-se em comunidades mais
distantes para a préatica do esporte. Ainda dos oito homens, trés deles destacam participar de
jogos de bocha, bem como de campeonatos municipais de bocha, nos campeonatos
municipais costumam reunir homens tanto do meio urbano quanto do meio rural para o jogo,
além da bocha, é comum haver durante 0 mesmo encontro partidas de jogos de cara, sendo 0s
JOgos mais comuns o pife e a canastra.

J& as mulheres, ambas participam de um jogo chamado bolaozinho, sendo que dentro
de um municipio tem-se em cada comunidade rural um grupo de mulheres que reinem-se
uma vez ao més para interagir, esse grupo recebe o nome de Sociedade de Damas, o0 jogo de
boldozinho possui a seguinte dindmica: uma mesa (Figura 22), é posicionada diante de um
grupo de mulheres, como acessorios da mesma encontram-se um taco, uma bolinha de
madeira maci¢a e nove pinos, o objetivo ¢ que ao final do percurso do “tinel” em volta da
mesa, a bolinha derrube o maior nimero possivel de pinos, cada jogadora possui o direito a
trés tacadas, sendo o resultado final, a soma do nimero de pinos derrubados nas trés jogadas,
apos todas as sécias jogarem, os prémios sdo espalhados sobre a mesma, sendo as sécias
chamadas em ordem decrescente para retirar o prémio de seu agrado, todas as sécias recebem
premio ao final da partida. Ao final ainda costuma-se realizar o jogo livre, em que 0s homens
também podem participar, a dindmica € a mesma, porém o premio é apenas um, sendo

aquela(e) que somar o maior nimero de pinos derrubados o vencedor.

Figura 22: Mesa de boldozinho
Fonte: Google Imagens (2015)

Ainda no que se refere a atividades sociais, todos os dez jovens egressos afirma que
participam das festas tradicionais realizadas nas comunidades rurais e também no meio

urbano. Um jovem destaca que quando ocorre uma festa na comunidade em que eles residem,
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0s organizadores observam representantes de quais comunidades estiveram presente, pois
quando ocorre a realizacdo de uma festa nessas comunidades, os mesmos vao até 1a participar
para “pagar a visita”. Participam também em almocgos e jantares tipicos, quando em suas
comunidades 0s jovens costumam ajudar nos preparativos e também a servir os visitantes.
Destacam ainda que costumam participar de bailes que ocorrem tanto no municipio, quanto
nos municipios proximos. Neste sentido, um dos jovens destaca que:
Entdo quando falta alguma coisa no municipio a gente busca aqui em Frederico e em
outros municipios da Regido, procura outros amigos fora do municipio e acaba indo
mais longe em Frederico, Seberi, Palmitinho, os municipios mais préximos aqui da
regido, até Pinhal, Rodeio Bonito que tem uns quantos amigos meus la em baixo. A

gente costuma jogar futebol geralmente de noite, no horario de sabado de noite e ai
mais baile, festa, mais essas coisas ai. — Jovem Egresso 01

Outro aspecto observado refere-se a qualidade de vida e as razbes que levaram o
jovem a decidir permanecer no meio rural, quais sdo as condi¢des que contribuiram para a
tomada dessa decisdo, para esse questionamento obteve-se como respostas, dos dez jovens
egressos entrevistados, nove afirmaram que as razdes pelas quais optaram por permanecer no
meio rural refere-se a melhor qualidade de vida, sete afirmam que melhorou o conforto
domeéstico, ou seja, a bens materiais de uso domeéstico ficou mais fécil, também o acesso a
tecnologia, tais como celular, computadores e internet. Seis foi o nimero de jovens que
afirmou que o trabalho no campo ficou mais leve, os implementos tecnologicos e maguinarios
agricolas auxiliaram para tornar o servico mais tranquilo e leve, diminuindo também o tempo
gasto para a preparacdo da terra, plantio, etc. Para cinco jovens umas das razdes para
permanecer no meio rural é o fato de ndo haver patrdo, ou seja, embora a maioria dos jovens
ainda recebam ‘ordens’ dos seus pais, no meio rural, eles tem uma autonomia maior, e
possuem também voz nas decisdes dos trabalhos a serem realizados e nos investimos futuros.
Para trés a flexibilizacdo no horéario de trabalho também é muito importante, pois no meio
rural 0s mesmos ndo precisam cumprir uma carga horaria rigida. E dois jovens ainda citam
que embora estejam distantes dos atrativos urbanos, existe no campo lazer, e seguranca.

Cabe salientar que outras questfes também contribuem para a permanéncia do jovem
no meio rural, entre elas podemos destacar: 0 aumento da renda familiar; a reducdo no uso de
defensivos agricolas; a implantacdo de tecnologias no campo para facilitar a producéo; a
producdo de alimentos para o consumo familiar e consequentemente havendo uma
alimentacdo mais rica e saudavel; a melhoria da relacdo familiar apos a formacéo do jovem na
CFR; maior facilidade a servicos de salde, educacdo e moradia; facilidade na aquisi¢do de

bens materiais aumentando assim o conforto, entre tantos outros fatores.
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As respostas obtidas retratam a importancia do aprendizado recebido dentro da
EEMCFR, no que diz respeito a producdo de alimentos saudaveis para o consumo familiar, a
melhoria das relacbes humanas onde séo estabelecidos constantes dialogos entre pais e filho, a
organizacdo da producdo para haver um melhor aproveitamento tanto de tempo quanto de
espacgo e consequentemente haver uma maior geracdo de renda. Outro aspecto abordado foi a
questdo da relacdo do ser humano com o meio ambiente, com 0 acesso a tecnologia e com o
conforto no campo.

A ultima pergunta respondida pelos jovens durante a entrevista, refere-se as
perspectivas para o futuro, ou seja, quais séo as perspectivas desses jovens para o futuro, o
que pretendem fazer, obtive como respostas, dez afirmacdes que pretendem continuar
morando na agricultura, e mesmo aqueles que estdo estudando pretendem apds o termino de
Seus cursos permanecer no campo. Entre as respostas pode-se destacar:

[...] pretendo continuar no campo, garantir uma boa renda para mim e para a minha
familia. Como estou fazendo minha faculdade, quando concluir pretendo contribuir

para a formagdo de outros jovens, se possivel quero trabalhar na CFR. — Jovem
Egressa 10

Eu quero continuar no meio rural, com o tempo quero comprar uma propriedade, de
preferéncia aqui perto mesmo pra poder continuar ajudado meus pais. Jovem
Egresso 03

Quero continuar estudando, terminar meu curso e depois quem sabe fazer a
diferenga no meio rural, quero poder contribuir pro desenvolvimento da propriedade
e da regido. — Jovem Egresso 09

Eu pretendo melhorar cada vez mais a nossa produgdo de leite, a sala de ordenha ja
foi implantada, agora pretendo melhorar a alimentacdo das vacas, e aumentar
também o plantel, e claro aumentar a renda da familia. — Jovem egresso 06

Ao entrevistar esses dez jovens, percebe-se haver um futuro para o0 meio rural, ou seja,
¢ através desses jovens que ocorre continuara a ocorrer o processo de producéo e reproducao
social tanto local quanto regional. Nota-se perante suas respostas, que a EEMCFR cumpre
com o seu papel de formadora de agricultores, contribuindo para a preservagdo e manutencao
do meio rural, bem como para o desenvolvimento sustentavel do meio rural, sobretudo no que
tange ao desenvolvimento, preservacdo e exploracdo das propriedades rurais dos municipios
que compreendem a regido do CODEMAU, possibilitando assim uma maior diversificacdo da
producdo e geracdo de renda sem provocar agressdes severas ao meio rural, visto ser este 0
meio de sobrevivéncia dos jovens egressos e de suas familia. Desta forma, percebe-se que

mesmo intencionando explorar o meio rural de diversas formas, 0s jovens possui um grande
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interesse em preserva-lo, pois para que eles possam manter suas atividades, ndo podem
esgotar 0s recursos que tem disponivel.

Percebe-se também a significativa influéncia da CFR para a tomada da decisdo dos
jovens em permanecer no meio rural. Para os jovens de maneira geral, um dos aspectos mais
importantes da Pedagogia da Alternancia em suas formacdes foi a questdo da convivéncia em
grupo, a troca constante de experiéncias, a qualidade do ensino tedrico e principalmente
pratico, a escolha dos temas geradores sempre em conformidade com a realidade dos jovens
que integram a turma. Outro aspecto importante diz respeito a construcdo das amizades,
estendidas também para suas familias, criando assim novos vinculos e como 0s jovens
mesmos afirma cria-se “uma nova familia”. Um dos aspectos mais importantes, diz respeito
ao jovem aprender a planejar, ou seja, 0 jovem aprende a planejar antes de executar uma acéo,
neste planejamento ele deve considerar todos os prds e contras, até que ponto determinado
projeto serd vantajoso para a sua propriedade, quais as adaptacGes necessarias para que 0
mesmo torne-se vivel.

Neste sentido, o que garante essas especificidades na formacdo em alternancia sao os
principios encontrados nos quatro pilares dos CEFFA. Sendo que cada pilar possui sua devida
importancia e complementam-se uns aos outros. A Pedagogia da Alternancia no uso dos
principios de seus pilares desenvolve uma dindmica integrativa sendo que o jovem deve
aprender a conviver, viver em conjunto com 0s demais jovens, para que possam aprender a
aceitar as diferencas, a colaborar com 0s outros e com o bem estar de todos e na realizacdo
das tarefas. O jovem deve também aprender a conhecer, ou seja, adquirir os instrumentos da
compreensdo, a CFR busca abrir os olhos dos jovens a aquilo que ele jamais havia imaginado,
0 jovem deve aprender a ler o mundo e suas nuances. O jovem deve aprender a fazer, a agir
sobre o0 meio, identificar as consequéncias das intervencdes realizadas, medir ate que ponto
pode interferir no meio. E principalmente o jovem deve aprender a ser, amadurecer como
pessoa, e como individuo formador do meio.

O questionario e a entrevista aplicado aos jovens egressos da EEMCFR tiveram por
objetivo identificar as tendéncias e os elementos essenciais a formacéo e bem estar social dos
sujeitos em questdo. Buscou-se evidencias para identificar como a formagdo em alternancia
consegue influenciar diretamente estratégias de desenvolvimento rural, voltadas para atender
a demanda dos pequenos agricultores familiares. Durante a analise optou-se por retomar 0s
conceitos de juventude rural, producdo e reproducdo social, Pedagogia da Alternancia

apresentados no segundo capitulo desta pesquisa. Cabe salientar que o processo de produgéo e
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reproducéo social local e regional esta diretamente relacionado com a qualidade de vida dos
agricultores, resultando na permanéncia do jovem no campo. Tem-se como resultado positivo,
a permanéncia do jovem no campo, contribuindo para uma freada no processo de éxodo rural,
e contribuindo efetivamente para a preservacdo do meio rural, visto ser necessario que um
ndmero cada vez maior de jovem permanegam no campo. E é neste sentido que a Pedagogia
da Alternancia vem atuando, proporcionando aos jovens o conhecimento necessario para que
0s mesmos possam além de permanecer no campo, ter ali uma vida digna e serem capazes de
produzir e garantir a subsisténcia e pessoal e familiar.

Este trabalho buscou abordar as contribuicdes da Escola de Ensino Médio Casa
Familiar Rural localizada no municipio de Frederico Westphalen para a producdo e
reproducdo social local e regional a partir dos egressos desta instituicdo. O estudo buscou
compreender a importancia da CFR na vida dos jovens egressos, sendo que as discussdes
iniciaram a partir da deciséo de estudar em uma escola diferenciada, sendo que alguns jovens
ja conheciam por amigos ou familiares que j& haviam ali estudado e se formado e outros
procuraram justamente com o0 objetivo de permanecer no campo. A aplicacdo dos
questionarios e das entrevistas proporcionou 0s dados necessarios para analisar as
contribuicdes da CFR. As entrevistas semiestruturadas foram aplicadas ao dez jovens
egressos, com o0 objetivo de aprofundar mais a pesquisa o obter um maior detalhamento,
sendo os dados adquiridos de uma grande riqueza, porém todos apontando para um mesmo

destino, a permanéncia no campo.
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CONSIDERACOES FINAIS

A Educacdo do Campo vem alcancando nos ultimos tempos um papel de destaque no
cenario educacional brasileiro. Relegada por muito tempo a inferioridade atrelada aos sujeitos
do campo, buscava promover simples e meramente a escolarizacdo das criancas e jovens do
campo. Portanto, a Educacdo do Campo hoje reflete 0 momento historico pelo qual passa a
sociedade de forma geral, formou-se uma identidade a Educagdo do Campo, evidenciando os
momentos de confluéncia, debates e conflitos de ideias entre 0s movimentos sociais, grandes
responsaveis pela elaboracdo de projetos e de politicas publicas voltadas a atender a demanda
educacional do meio rural.

A educacdo voltada a atender os sujeitos do campo em suas plenas necessidade,
constitui-se como um instrumento de fundamental importancia para o desenvolvimento do
campo e do sujeito que nele reside. A Educagdo do Campo vem portanto com a finalidade de
reterritorializar o conhecimento, buscando trazer a cidadania aos habitantes da area rural,
portanto a educacao do campo, deve ser construida junto com seus sujeitos e a partir de suas
necessidades.

Neste sentido, surge a Pedagogia da Alternancia como uma alternativa metodoldgica
de formacao técnica e profissional de jovens, buscando assim oferecer uma nova alternativa
para gque os jovens do meio rural possam superar uma dificuldade a tempos presente no
campo, a conciliagdo entre o trabalho desenvolvido na propriedade e o estudo. Esta
dificuldade sendo superada este jovem mantém presente o vinculo com a terra e com a
familia. Cabe salientar que a Pedagogia da Alternancia proporciona para aqueles jovens que
desejam permanecer no meio rural os subsidios necessarios para que 0 mesmo possua o0
conhecimento imprescindiveis para a sua produc¢éo e reproducao social no campo.

O processo de pesquisa desenvolvida no contexto da avaliacdo das contribuices da
Escola de Ensino Médio Casa Familiar Rural, localizada no municipio de Frederico
Westphalen-RS, para a producéo e reproducdo social, tanto do municipio em questdo quanto
da regido do CODEMAU, procurou inicialmente as referéncias que proporcionaram a
compreensdo do problema a que se propds esta pesquisa. Procurou-se enfatizar a figura do
egresso desta instituicdo o que permitiu verificar as experiéncias de um grupo de jovens do
meio rural que teve a possibilidade frequentar a EEMCFR e ali se formar. Demonstrando uma

grande contribuicdo para mudancas significativas na vida dos jovens estudados.
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Foi possivel verificar, junto aos jovens egressos que concluiram o seu processo de
formagéo na EEMCFR, algumas transformacoes significativas na vida desses jovens quanto
ao apoderamento de conhecimento a cerca do processo de producdo e reproducdo social,
conferindo aos jovens também, um maior espirito de cidadania , possibilitando assim a
formagéo de jovens liderancas, capazes de serem agentes transformadores da realidade
principalmente de suas familias.

A formacédo com foco na qualificacdo em agricultura, e a utilizacdo da construcdo do
Projeto de Vida como requisito para a formacéo, proporciona uma gama de possibilidades de
conquistas para os jovens do meio rural, tornando-se também fundamental para esse processo
de transformacdo politica, econémica e social. Os trés anos em que o jovem passa pelo
processo de formacdo em alternancia, entre tempo escola e tempo comunidade, aprendendo e
aplicando o conhecimento adquirido, para posteriormente expor perante o grupo a experiéncia
e o resultado alcancado, sdo vistos como processo fundamental para o amadurecimento do
jovem, como uma porta de entrada para a vida adulta, proporcionando a0 mesmo a aquisi¢ao
de uma profissdo, a de agricultor. A formacdo em alternancia proporciona aos jovens a
capacidade de analisar o cenéario atual, o mercado consumidor para a producdo de sua
propriedade.

Como mencionado anteriormente o objetivo principal deste trabalho foi investigar as
contribuicBes da Escola de Ensino Médio Casa Familiar Rural de Frederico Westphalen, para
a producdo e reproducdo social local e regional, tendo como sujeitos principais desta pesquisa,
0S jovens egressos desta instituicdo de ensino. Esse objetivo expressou-se fortemente, na
analise dos dados obtidos através da aplicacdo de questionarios e entrevistas aos egressos,
bem como as suas familias.

Um dos aspectos mais relevantes da pesquisa refere-se a formacéo integral do jovem, a
importancia desta formacdo para o jovem como sujeito social, sua inser¢do na escola e na
comunidade, bem como a conquista de determinada autonomia na propriedade juntamente
com sua familia. Embora, alguns jovens que estudaram na EEMCFR vieram a deixar o campo
e passaram e residir no meio urbano, essa realidade ndo ocorre com os 10 jovens
entrevistados, visto que todos permaneceram e permanecem no meio rural, cumprindo assim
com uma das principais finalidades da escola. Cabe destacar que embora para estudar na
EEMCFR o0 jovem ndo possui a obrigacdo de permanecer no meio rural, esta institui¢do
trabalha para qualificar este jovem a permanecer, oferecendo os subsidios e 0s conhecimentos

necessarios para isso.
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Constatou-se que durante a histéria da EEMCFR, bem como entre os jovens
entrevistados, existe uma predominéncia nos Projetos de Vida de temas voltados para as areas
agricolas, em especial a bovinocultura de leite, fato explicado devido a regido fazer parte de
uma das maiores bacias leiteiras do estado do Rio Grande do Sul, ou seja € um mercado
amplamente estruturado e considerado sélido, onde o agricultor ndo corre grandes riscos. Os
pequenos agricultores possuem determinado bloqueio em investir em uma nova atividade
produtiva, visto que existe o risco da atividade ndo alcancar os objetivos esperados. E
importante destacar que geralmente o pequeno agricultor ndo possuem um grande capital,
retirando a sua subsisténcia da producdo de produtos para consumo préprio e da renda
adquirida através da venda de sua producdo, isso impede que o agricultor arrisque-se em
atividades incomuns a eles.

Quanto a producdo de leite, como mencionado, os agricultores consideram um
mercado certo, cujos riscos encontram-se apenas nas intempeéries e ao preco pago pelas
industrias que fazem o recolhimento do produto, porém 0s mesmos possuem certeza quanto a
comercializacdo. Porém diante das exigéncias do mercado, os agricultores estdo tendo que
investir cada vez mais em melhorias tecnoldgicas, em equipamentos mais modernos, em uma
alimentacéo equilibrada que garanta a salde, bem estar e acréscimo na producao leiteira.

Outras atividades também sdo desenvolvidas, tais como a suinocultura, avicultura, a
agroindustria familiar com producéo de embutidos e panificacdo, outra alternativa encontrada
em determinados casos tem sido o turismo rural. Os produtos artesanais sdo comercializados
em feiras realizadas na cidade, popularmente conhecidas como Feira do Produtor Rural,
nessas feiras encontram-se embutidos e defumados, paes e massas, hortalicas, ovos, leite,
queijo, artesanato (panos de prato, bordados, flores de palha e de bucha vegetal) etc.

O fator econébmico tende a ser decisivo para a decisdo do que produzir em uma
propriedade, pois é necessario haver renda para garantir o investimento necessario a
producdo, se ndo houver renda, consequentemente ndo haverd producdo, ndo havendo
producdo ndo ha também desenvolvimento, ndo ocorre portanto a producdo e reproducdo
social da propriedade e das familias de forma geral. Essa situacdo aqui analisada na realidade
de uma Casa Familiar Rural pode ser também analisada no contexto do sistema CEFFA de
ensino, sendo que 0 mesmo encontra-se em proporc¢des nacionais, espalhado por vario estados
brasileiros. O sistema CEFFA de ensino pode e deve ser considerado uma alternativa efetiva

para a manutencéo e preservacdo do meio rural brasileiro.

196



Com base nos resultados obtidos, constatou-se que ndo cabe a educagdo promovida na
EEMCFR estabelecer os padrdes de mudancas, porém cabe a esta instituicdo de ensino sim
evidenciar e promover as mudancas estruturais possiveis dentro do municipio de Frederico
Westphalen e da regido do CODEMAU, cabe a instituicdo ser um agente transformador. Os
jovens que ali estudam e que ali estudaram devem ser instrumentos basicos para promover a
mudanga de concepcdes a cerca do homem do campo. A escola e seus atores devem possuir
presenca constante e ativa em uma gama de instituicfes sociais locais tais como, sindicatos,
cooperativas etc.

Os jovens egressos, figuras essenciais para a produgdo e conclusdo desta pesquisa,
estdo ali presentes na agricultura de seus respectivos municipios, estdo prontos para assumir e
manter o papel de agricultores. Estdo prontos principalmente para contribuirem para o
desenvolvimento, para a producdo e reproducdo social de suas propriedades, de suas
comunidades e de seus municipios. No entanto cabe destacar que ainda faltam acfes que
possibilitem aos agricultores inovarem e dentro desta inovagdo encontrarem mercado
consumidor para seus produtos. Os jovens ainda encontram dificuldade para o acesso ao
crédito, faltam politicas publicas para facilitar que os jovem possam acessar o crédito
necessario para garantir a producdo e a reproducdo social. Faltam politicas publicas que
evidenciem o engajamento dos municipios da regido do CODEMAU com as expectativas e
necessidades destes municipios.

O cenario ideal seria aquele em que a escola se fizesse presente no espaco de
desenvolvimento, ndo sé durante a formacdo, mas também apds o periodo de formacédo,
evidenciando o potencial dos jovens agricultores, auxiliando-os e motivando-o0s a serem 0s
protagonistas de novos empreendimentos, ou da ampliagio e modernizacdo de
empreendimentos ja existentes, capacitando-os a buscarem os auxilios necessarios para que
seus objetivos sejam alcangados.

Cabe salientar que as agdes de praticas educacionais que seguem o modelo de
educacéo proposto pela Pedagogia da Alternancia e integram o sistema CEFFA de ensino, tais
como o caso da Escola de Ensino Médio Casa Familiar Rural, fazem parte do conjunto de
modalidades que integram a Educagdo do Campo. A Educacdo do Campo por sua vez, quando
efetivamente aplicada em um CFR, é capaz de promover uma significativa melhoria nos
indices de desenvolvimento, sejam eles politico, social ou econdmico. Neste sentido, levando-
se em consideragdo que esta pesquisa objetivou identificar as contribui¢cdes de uma escola em

especifico para a producdo e reproducdo social do municipio de Frederico Westphalen e
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regido, sugere-se como uma questéo relevante para o aprofundamento do tema abordado, a
realizacdo de novos estudos que busquem identificar as contribuicbes da Pedagogia da
Alternancia para o Desenvolvimento Sustentavel, para a producdo e reproducdo social de
outras areas, bem como do estado do Rio Grade do Sul.

Fica evidente a necessidade de investimentos na continuidade deste procedimento de
formacéo e organizacdo de processos produtivos dos egressos da EEMCFR. Levando-se em
consideracdo que estes jovens almejam permanecer no meio rural, desejam dar continuidade
as atividades desenvolvidas por suas familias a tanto tempo, se faz necessario que
investimento sejam feitos, que esses jovens recebam acompanhamento e 0 suporte necessario
para preservar este sentimento, para que tenhamos nestes jovens e nos proximos que ainda se
formarao nesta instituicdo e em outras do sistema CEFFA, o futuro da agricultura familiar e
camponesa do Brasil.

Ao finalizar as reflexdes a cerca desta pesquisa, fica evidente que a maioria dos jovens
que estudam e estudaram na EEMCFR possuem um profundo interesse em permanecer no
meio rural, 0s mesmos expressam a vontade de ndo se afastar da regido e principalmente ndo
se afastar do meio rural, realizando ali 0s seus projetos de vida, enfrentando com maestria as
dificuldades decorrentes do dia a dia, esses jovens desejam continuar a profisséo de agricultor,
muitos desejam também se formar em outras profissdes, mas poucos sdo 0s que desejam
deixar de ser agricultores. Experiéncias em educagdo do campo, como as desenvolvidas pelas
CFR e pelas EFA, sdo iniciativas que possuem um grande potencial perante a realidade do
campo brasileiro hoje, pois ndo visam apenas 0 processo produtivo, e sim a formacdo do
jovem, para que esse tenha autonomia, e o conhecimento necessario para por conta propria ser
capaz de interferir no processo produtivo da propriedade. E necessario que medidas sejam
tomadas e que investimentos sejam feitos, pois o meio rural brasileiro necessita ser

preservado.
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ANEXO A - Plano de Formacéo (2014)

PERIODO TURMA | ALTERNANCIA TEMA RESPONSAVEL OBSERVACAO
08 a 10/01/2013 1° Ano 12 Estagio de Vivéncia - Familia e Propriedade Todos
24 a 28/02/2013 2° Ano 12 Bovino de Leite Andrei
05 a 07/03/2014 3° Ano 18 Bovinocultura de leite Andrei
10 a 14/03/2014 1° Ano 22 Diagnéstico da Propriedade Duda
17 a 21/03/2014 2° Ano 22 Gestéo da Propriedade Duda
24 a 28/03/2014 3° Ano 22 Mecanizacgdo Agricola Mateus
31/03 a 04/04/2014 | 1° Ano 32 Solos: origem e composi¢ao Duda
07 a 11/04/2014 2° Ano 3a Planejamento e Organizacdo da Propriedade Duda e Dilceu
(Enfoque Qualidade Total)
14 a 18/04/2014 3° Ano 3a Economia Familiar - Trabalho na Propriedade Duda e Dilceu 18/04: Paixao Cristo
21 a 25/04/2014 1° Ano 42 Solos: manejo e conservacao Duda 21/04: Tiradentes
28/04 a 02/05/2014 | 2° Ano 42 Legislacdo Rural e Crédito Rural Andrei 01/05: Dia do
Trabalho
05 a 09/05/2014 3° Ano 4a Olericultura Comercial Duda
12 a 16/05/201 1° Ano 5a Subsisténcia familiar — Horta doméstica Mateus
19 a 23/05/2014 2° Ano 5a Bovino de Leite Andrei
26 a 30/05/2014 3° Ano 5a Agroindustria animal (Leite e Embutidos) Duda
02 a 06/06/2014 1° Ano 62 Subsisténcia Familiar — Pomar doméstico Mateus
09 a 13/06/2014 2° Ano 62 Fruticultura (Parreira e Citros) Duda 13/06: Sto Antbnio
Padroeiro FW
16 a 20/06/2014 3° Ano 6@ Caprinos e Ovinos Andrei 19/06: Corpus Cristhi
23 a 27/06/2014 1° Ano 7@ Bovino de Leite (Enfoque: Nutricdo e Planejamento | Andrei
Forrageiro
30/06 a 04/07/2014 | 2° Ano 72 Avicultura Andrei
(Galinhas: Postura e Corte)
07 a 11/07/2014 3° Ano 7@ Agroindustria Vegetal Duda
14 a 18/07/2014 1° Ano 82 Producdo de Graos (Milho, Soja, Feijao) Mateus
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21 a 25/07/2014 2° Ano 82 Apicultura Andrei

28/07 a 01/08/2014 FERIAS FERIAS

04 a 08/08/2014 3° Ano 82 Fruticultura (Rosaceas e Alternativas) Duda

11 a 15/08/2014 1° Ano 92 Animais da Propriedade(Coelho — Codorna — Andrei
Domeésticos)

18 a 22/08/2014 2° Ano 92 Suinocultura Adubacdo Orgénica e Administracdo Andrei
Local

25 a 29/08/2014 3° Ano 92 Bovinocultura de Corte e Inseminacao Atrtificial Andrei

01 a 05/09/2014 1° Ano 102 Agua na propriedade (Irrigacéo, armazenagem, Duda
clima da regido e legislagcéo sobre 4gua)

08 a 12/09/2014 2° Ano 102 Cooperacéo e Desenvolvimento Duda

15 a 19/09/2014 3° Ano 102 Producéo de Culturas Alternativas Mateus
(Mandioca, Cana de Acucar, Batata Doce e
Alternativas)

22 a 26/09/2014 1° Ano 112 Saude da Familia e Saneamento Basico Dilceu

29/09 a 03/10/2014 | 2° Ano 11 @ Jardinagem e reflorestamento Mateus

06 a 10/10/2014 3° Ano 112 Plantas Medicinais, Aromaticas e Condimentares Dilceu

13a17/10/2014 1° Ano 122 Praticas organicas — principios agroecologicos Duda

20 a 24/10/2014 2° Ano 122 Piscicultura Dilceu

27 a 31/10/2014 3° Ano 122 Bovino de leite e melhoramento genético Andrei

03 a 07/11/2014 1° Ano 132 Familia e seu Meio Social (Retomada da 12 Elisandra e Laine
Alternancia)

10 a 14/11/2014 2° Ano 132 Defensivos Agricolas e Uso Correto Andrei

17 a 21/11/2014 3° Ano 132 Eletrificacéo Rural Duda

24 a 28/11/2014 1° Ano 142 Seminério de Apresentacéo do Projeto ( Revisao Todos
de Temas)

01 a 05/12/2014 2° Ano 142 Seminario de Apresenta¢do do Projeto(Revisdo de | Todos
Conteudos)

08 a 12/12/2014 3° Ano 142 Apresentacao do Projeto Profissional de Vida do Todos 11 Formatura dos

Jovem

Jovens
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Apéndice A — Instrumento de coleta de dados da Escola de Ensino Médio Casa Familiar
Rural

Instrumento de coleta de dados da Escola de Ensino Médio Casa Familiar Rural

A — Sobre a Casa Familiar Rural
1) Nome:
2) Sigla da instituico:
3) Fundacéo (data completa):
4) Endereco:

5) Numero total de jovens que ja se formaram na CFR.
6) Numero de familias cadastradas na Associacao.
7) Nivel de ensino que oferece.
8) Sistema de alternancia: Semanal () Quinzenal () Outro ( )
9) NUumero de salas de aula (convencionais):
Biblioteca? Auditorio?

Quadra de esportes? Refeitdrio?
Laboratorios?

Sala de professores? Sala Coordenacao? Sala Audio/Video?
Internato: Alojamento Feminino? Capacidade?

Alojamento masculino? Capacidade?

Banheiros?

Areas de recreagio?

10) Namero de professores/monitores?
Coordenadores pedagdgicos.
Auxiliares. Integrantes da direcéo.
Secretaria.

Outros:

11) Namero de alunos matriculados por série/ano:

ANO 12 SERIE 22 SERIE 32 SERIE TOTAL

2002

2003

2004

2005

2006

2007
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2008

2009

2010

2011

2012

2013

2014

12) Namero de alunos concluintes por ano?

ANO NUMERO DE ALUNOS
CONCLUINTES

2002

2003

2004

2005

2006

2007

2008

2009

2010

2011

2012

2013

2014*

*Estimativa.

13) A escola possui registro de nimero de alunos desistentes ou pedido de transferéncia?
() Sim () Né&o Desistentes: Transferéncia:

14) A Casa Familiar Rural Santo Isidoro possui Projeto Politico Pedagdgico?
( )Sim ( )Né&o

14.1 Em caso afirmativo, como foi elaborado? Quando? Contou com a participacdo das
familias?

14.2 Quais os principios e valores que o norteiam?
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14.3 Quais os objetivos e metas do Projeto Politico Pedagdgico?

15) Quais as ocupacdes mais frequentes das familias dos estudantes?

16) Como se dividem os alunos quanto ao nivel socioeconémico?

Alto %
Médio Alto %
Médio %
Médio Baixo %
Baixo %

17) A CFR possui algum registro quanto os projetos profissionais dos jovens?

18) A escola realiza algum tipo de acompanhamento aos egressos? () Sim ( )N&o
Caso a resposta for positiva, descreva o tipo de acompanhamento.

19) De que forma a Pedagogia da Alternancia encontra-se relacionada com a

sustentabilidade?
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20) De que forma a Escola encontra-se relacionada com a sustentabilidade?

21) Qual a participacdo da Escola para a producéo e reproducéo social do municipio e
regido?
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Apéndice B - Roteiro de entrevista aplicado a direcdo e corpo docente da Escola de
Ensino Médio Casa Familiar Rural

Roteiro de entrevista aplicado a direcéo e corpo docente da Escola de Ensino Médio
Casa Familiar Rural

1) Nome:

2) ldade:

3) Formagéo:

4) Cargo que ocupa? E qual sua funcao?

5) Municipio onde reside:

6) Reside no campo ( ) ou na cidade ( ).

7) Possui propriedade rural: () Sim () N&o

8) Quais os motivos que Ihe levaram a trabalhar na Casa Familiar Rural?

9) No que que os contetdos ensinados na CFR ajudam no trabalho na propriedade?
10) Quais as principais praticas pedagogicas desenvolvidas na CFR?

11) E o trabalho que o aluno executa na propriedade é valorizado na CFR? Como?

12) Vocé considera o trabalho importante para a educacdo do jovem? Por qué?

13) As propriedades dos alunos podem ser consideradas agroecoldgicas? Por qué?

14) As familias apoiam os alunos na préatica dos projetos nas propriedades?

15) Apos a formacdo os alunos pensam em ficar na propriedade?

16) Na sua opinido qual o principal desafio da CFR?
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Apéndice C — Questionario aplicado aos alunos da Escola de Ensino Médio Casa
Familiar Rural

Questionério aplicado aos alunos da Escola de Ensino Médio Casa Familiar Rural

1) Nome:
2) Sexo: Feminino () Masculino ( )
3) Idade:
4) Qual a escolaridade de seus pais?
Pai:

Méae:

5) Municipio onde reside:
6) Reside no campo ou na cidade?
7) Quantos membros possui sua familia (pais, irmao)?
8) Quantas pessoas residem em sua casa?
10) A propriedade onde reside é propria ou arrendada?
11) Qual o tamanho da propriedade?

12) Assinale abaixo as atividades desenvolvidas pela familia:

() Bovino de leite () Beterraba
() Bovino de corte () Repolho
(' ) Suinocultura — venda () Pimentdo
() Suinos para consumo () Cenoura
() Criacéo de frangos para corte () Cebola

() Criacéo de frangos para consumo () Couve-flor
() Criacéo de galinhas caipiras () Moranga
() Apicultura () Brocolis
() Caprinos e ovinos ( )Alho

() Bubalinos (bufalos) () Agrido

() Cunicultura () Radite

() Psicultura () Salsa

() Milho — consumo animal () Tomate
() Milho — venda () Morango
() Fumo () Vagem

( ) Soja ( ) Racula

() Trigo () Uva

( ) Arroz () Péssego
() Feijéo () Laranja
() Algodéo () Maga

() Mandioca ( ) Banana

() Ovos ( )Figo

() Amendoim () Bergamota
() Pipoca () Abacate
() Alface ( ) Limao

() Pera () Goiaba

() Caqui () Tangerina
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Outras:

13) De onde vem a principal renda da familia?

14) Vocé trabalha na propriedade rural: ( ) Sim ( ) N&o
Se SIM, quais as atividades desenvolvidas por ti  na  propriedade:

15) Sua familia apoia a execuc¢do de suas ideias na propriedade e nos negdcios?
( )Sim ( )Naéo

16) E na Casa Familiar Rural vocé trabalha?
( )Sim ( ) Naéo

17)  Que tipo de trabalho vocé realiza na Casa Familiar  Rural?

18) Os contetdos que vocé apreende na CFR ajudam no trabalho na propriedade? Descreva.

19) E o trabalho que vocé executa na propriedade é valorizado na CFR? Como?
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20) Na sua opinido, o trabalho é importante para a educacéo do jovem? Por qué?

21) Voce ja esta elaborando seu projeto de vida na CFR? ( ) Sim () Néo.
Descreva-o:

22) Vocé pensa em ficar na propriedade ou ir (ficar) para a cidade? Por qué?

23) Ap0s o termino do curso na CFR. Quais sdo seus planos?
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Apéndice D — Roteiro de entrevista aos Orgdos Competentes

Roteiro de entrevista aos Orgéos Competentes

1) Nome completo:

2) ldade:

3) Cargo que ocupa:

4) Formagéo:

5) Qual a importancia da agricultura familiar para a economia do municipio?

6) Na sua opinido, qual a perspectiva futura da agricultura familiar no municipio?

7) Na sua opinido, de que forma a extenséao rural contribui para a permanéncia do jovem no
campo?

8) Como vocé vé o campo? Qual o significado do mesmo para vocé?
9) Vocés procuram incentivar a permanéncia do jovem no campo? De que forma?

10) Na sua opinido, de que forma a Escola de Ensino Médio Casa Familiar Rural contribui
para o desenvolvimento local rural?
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Apéndice E — Roteiro para entrevista com os Jovens Egressos

Roteiro para entrevista com os Jovens Egressos
1) Nome completo:
2) Estado civil:
3) Se € CASADO: de que decidiram permanecer no meio rural?
Se possui namorada(o) do meio urbano: ela(e) pretende vir morar no meio rural?

Se possui namorada(o) do meio rural: vocés pretendem permanecer no meio rural?
Porque?

4) Vocé pretende morar com seus pais e/ou pretende construir uma casa para residir na
propriedade rural?

5) Na falta de opcGes de entretenimento em seu municipio, vocé busca lazer em alguma outra
cidade da regido? Quais?

6) Vocé pretende continuar estudando? ou
Vocé pretende voltar a estudar?

7) Vocé faz a gestdo da propriedade rural — o controle minimo de entradas e saidas de
recursos? No caso afirmativo explique.

8) Na sua opinido o que deveria ser feito/oferecido para que mais jovens permanecessem no
meio rural?

9) Na sua opinido em que a Casa Familiar Rural contribuiu para que vocé permanecesse no
meio rural?

10) Na sua opinido, qual a importancia da Casa Familiar Rural para a sua formacdo? Em que
medida ela atinge suas finalidades de formacéo integral e desenvolvimento local sustentavel?

11) Como acontece a construcdo do Projeto Profissional? Qual a tematica abordada por ti?
Vocé realizou a implantacdo do seu Projeto Profissional? De que forma?

12) Quais foram os motivos que te levaram a procurar a escola, suas principais experiéncias,
desafios e perspectivas?

13) Vocé é/ou foi incentivado pelos pais a permanecer no meio rural?
14) O que te faz permanecer no meio rural, com tantos atrativos no meio urbano?

15) O que vocé pretende fazer no futuro?
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Apéndice F — Questionario aplicado aos jovens egressos para sua caracterizacao
sociocultural

Questionario aplicado aos jovens egressos para sua caracterizacao sociocultural

Nome:

Sexo: () Masculino () Feminino
Idade:

Municipio:

1) Qual o seu grau de escolaridade:

( ) Ensino Fundamental incompleto; () Ensino Fundamental completo;
( ) Ensino Médio incompleto; () Ensino Médio completo;

( ) Ensino Superior (ou tecn6logo) incompleto; ( ) Ensino Superior (ou tecndlogo)
completo;

( ) Estudando.

( ) Qutro:

2) Por quanto tempo estudou na Casa Familiar Rural Santo
Isidoro?

3) O que pretende fazer futuramente:

) Permanecer na agricultura como proprietario rural;

) Permanecer na agricultura como arrendatario;

) Permanecer na propriedade de sua familia;

) Permanecer morando na propriedade rural e trabalhando na cidade;

) Permanecer no meio rural, mas trabalhar em atividades nédo agricolas;
) Ir para a cidade estudar;

) Ir para a cidade trabalhar;

) Qutro:

AN AN AN AN AN AN S

4) Quais atividades ndo agricolas vocé gostaria de desenvolver residindo no meio rural?

Sexo Masculino Sexo Feminino

() Agroindustria rural (produtos derivados | ( ) Agroindustria rural (produtos derivados
de carnes/ou derivados de leite, doces, | de carnes/ou derivados de leite, doces,
geleias, massas, biscoitos, paes) geleias, massas, biscoitos, paes)

() Malharia () Malharia

() Industria de méveis () Industria de méveis

() Arteséo (couro, fibra, palha, 14, etc.) () Comerciante

() Pedreiro () Artesa (couro, fibra, palha, 13, etc.)

() Carpinteiro () Professora

() Agente de saude () Salao de beleza

( ) Professor () Agente de saude

() Qutra: ( ) Outra:

227




5) Vocé esta de acordo com os ultimos investimentos e mudancas realizadas na
propriedade rural?

() Nao houve investimento ou mudancas

() Esta de acordo com eles

() Concorda em partes

() Néo concorda

() Nao participou das decisbes

( ) Outro:

6) Diante de uma ideia nova que vocé traz para a organizagdo da propriedade rural a
reacao dos seus pais costuma ser?

() Néo aceita nem discutir () Rejeita quase sempre

() Aceita quase sempre () Vocé costuma fazer propostas novas

( )Discute em familia e aceita algumas propostas

( ) Outro:

7) Vocé desenvolve alguma atividade individual para obter dinheiro s6 para vocé?
( ) Nao

( )Sim

Se sim, quais sao:

( ) Plantio de algumas cultivares e/ou cria¢do de animais na propriedade rural
( ) Trabalho agricola fora da propriedade rural

( ) Trabalho nédo agricola fora da propriedade rural

( ) Outro:

8) Qual o principal motivo para vocé buscar este dinheiro extra?

() Estar capitalizado para ter sua propriedade no futuro

() Parao seu lazer

() Para comprar seus bens de uso pessoal (roupas, perfumes, acessorios, celular, moto, carro,
etc.)

( ) Para preparar-se para o casamento

() Para comprar livros, revistas, jornais

() Para estudar

( ) Outro:

9) Se vocé nado desenvolve nenhuma atividade produtiva para conseguir dinheiro para o
(lazer, roupas, etc.) como vocé faz?

() Tem que pedir dinheiro cada vez que precisa

() Os pais decidem e tomam a iniciativa de dar dinheiro a seu critério

() Tem que pedir dinheiro, mas os pais também lhe ddo a seus critérios

() Recebe parte da producéo da propriedade rural

() Outro:

10) O fato de ter que pedir dinheiro cada vez que precisa?
() Néo o incomoda (ndo se importa)

() Incomoda e gostaria de ter seu préprio dinheiro

() Incomoda e os pais criticam sua atitude de pedir dinheiro
() N&o pede dinheiro aos pais

( ) Outro:
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11) Vocé permanecendo nesta propriedade rural o em outra que venha a adquirir:

() Continuaria explorando as mesmas atividades

() Ampliaria as atividades existentes mas ndo tem condi¢des de capital e conhecimento

() Mudaria as atividades, melhorando a tecnologia e gerenciamento

( ) Mudaria as atividades, melhorando a tecnologia e gerenciamento, mas ndo tem
oportunidades de capital, de mercado e de conhecimento, dentre outras.

() Compraria mais terras

() Adquiriria maquinas e equipamentos que melhorassem as condi¢des de trabalho

( ) Qutro:

12) Qual o seu atual problema, que mais dificulta para vocé ser um(a) agricultor(a) bem
sucedido(a):

() Problemas de saude

( ) Problemas de relacionamento com os pais e a familia

() Trabalho penoso e cansativo

( ) Baixa qualidade de energia elétrica

( ) Falta de 4gua de qualidade na propriedade rural

( ) Falta de capital para a compra de terra

( ) Falta de capital para a compra de maquinas, equipamentos, benfeitorias, e insumos
( ) Falta de capacitacéo, orientacdo técnica e gerenciamento

( ) Falta de estradas e de pavimentacdo asfaltica

( ) Falta de méao-de-obra

( ) Falta de novas oportunidades de renda

( ) Falta de acesso a educacdo/formacao/profissionalizagédo

( ) Falta de acesso a internet/celular

( ) Falta de reconhecimento de ser agricultor

( ) Falta de pesquisa aliada a extensao e o atendimento diretamente dos agricultores

( ) Falta de espacos de comercializacdo (precos adequados)

() Outros:

13) Qual a principal razdo para permanecer na agricultura:

() Gostar de ser agricultor

() Se sente valorizado como agricultor

( ) Permanece na agricultura por tradi¢do e costume

() Permanece porque vai ser o sucessor e vai herdar o capital

() Porque os pais querem que permaneca na propriedade

() Porque ndo tem oportunidades fora da agricultura

() Porque ndo tem oportunidade de estudar

() Gosta de morar no meio rural devido a seguranca

() Se identifica com o0 meio rural, pois o0 ambiente significa qualidade de vida
() Outras razdes:

14) Quais sdo suas relacbes com os agentes externos a propriedade:
( ) E associado da cooperativa. Qual?
( ) E associado de Sindicato. Qual?
() Participa do grupo de jovens da cooperativa. Qual?
() Participa do grupo de jovens da igreja. Qual?
( ) Participa da Associacdo dos Agricultores

() Possui conta bancaria
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() Possui bloco de produtor
() Participa de movimentos sociais e/ou sindicato de trabalhadores rurais.
() Outros.

15) Os agentes externos a propriedade trabalham com quais questdes?
() Assuntos técnicos em atividades agropecuérias

() Projetos de vida para o futuro

() Perspectivas existentes fora da agricultura

( ) Religido

() Assuntos gerais sobre a economia, politica, problemas sociais, etc.

() Alternativas para permanecer na regiao

() Atividades de esporte e lazer

() Atividades coletivas para obtencdo de renda

16) Quiais sdo as atividades de lazer e cultura que vocé participa em sua comunidade

() Futebol e outros esportes coletivos () Grupos de danca de saléo
( ) Bocha/bolao ( ) Boldozinho

() Excursoes ( ) Bailes

( ) Festas tradicionais na comunidade () Almocos e jantares tipicos
() Jogos Rurais

() Outros:

17) Quais as atividades de lazer e cultura vocé gostaria que tivesse em sua
comunidade/cidade?
() Futebol e outros esportes coletivos () Grupos de danca de saldo

() Bocha/boléo ( ) Boldozinho

() Excursdes () Grupo de jovens

( ) Bailes () Festas tradicionais na comunidade

() Jogos rurais () Almocos e jantares tipicos

() Cinema na comunidade ( ) Teatro

() Cursos de dancas tradicionais () Cursos par instrumentacdo musical
() Atividades de intercambio entre as comunidades rurais

() Curso de linguas estrangeiras [( ) Alem&o; ( ) Italiano; ( ) Inglés; ( ) Espanhol; ( )

Polonés; () Outras linguas:
() Outras atividades:

18) A deciséo de permanecer no meio rural esta relacionada com quais condi¢des?
() A agricultura passou a ser valorizada

() Melhorou o conforto doméstico

( ) Existe lazer com seguranca no meio rural

( ) Trabalho agricola ficou menos pesado

() Flexibilidade no horéario de trabalho

() Nao possui patréo

() Mais conforto e qualidade de vida

( ) Outro:

19) Vocé ja acessou alguma politica publica?
() Pronaf Custeio

() Pronaf Investimento

() Pronaf Jovem
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) Pronaf Agroindustria

) Pronaf Mais Alimentos
) Crédito Fundiario

) Qutra:
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Apéndice G - Roteiro para entrevista com os Pais

Roteiro para entrevista com os Pais

Nome completo:
Idade:
1) Vocés incentivaram a permanéncia dos filhos no meio rural?

2) Quais incentivos vocés foram concedendo aos filhos para eles permanecerem no meio
rural?

3) Como serd a transferéncia de patriménio para os filhos que sucederem na propriedade
rural?

4) Com relacdo aos demais filhos — aqueles que desejarem permanecer no meio rural como
sera feita a transferéncia?

5) Quais os motivos que levaram seu(ua) filho(a) a estudar na Escola de Ensino Médio Casa
Familiar Rural?

6) Na sua opinido, qual a importancia da Escola de Ensino Médio Casa Familiar Rural para a
formacdo de seus filhos? Em que medida ela atinge suas finalidades de formacéo integral e
desenvolvimento local sustentavel?

7) Na sua opinido, qual a perspectiva para o futuro da agricultura familiar?
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Apéndice H - Questiondrio aplicado a Familia para caracterizagdo socioeconémica

produtiva da unidade de producéo familiar.

Questionario aplicado a Familia para caracterizacao socioeconémica produtiva da

Nome:

unidade de producéo familiar.

Sexo: () Masculino
Municipio:

() Feminino

Contato:

Endereco:

1) Caracterizacao da familia:
a) Quantas pessoas moram em sua casa:

b) Composicao familiar

Nome Grau de Parentesco Idade
c) Grau de escolaridade?
Grau de escolaridade Pai Mée | Filhol | Filhal | Filho2 | Filha2 | Genro | Nora | Outro

Né&o frequentou a escola

Fundamental Incompleto

Fundamental Completo

Médio Incompleto

Médio Completo

Superior Incompleto

Superior Completo

Pbs-Graduagéo

Outro:

2) Como obtiveram esta propriedade rural? Quantidade de area em Hectares

( ) Heranga

() Compra de parentes e irméos
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) Compra de terceiros
) Crédito fundiario

) Através de doacao

) Outra

(
(
(
(

a) No caso de heranca (parcial ou total da propriedade), quem foram os herdeiros:
() Marido herdou a terra de sua familia

() Esposa herdou a terra de sua familia

() Ambos, marido e esposa herdaram partes que compdem a propriedade atual
( ) Outra

3) Como o pai do(a) Senhor(a) procedeu na distribuicdo de sua propriedade aos seus
filhos?

() Todos os herdeiros, homens e mulheres receberam uma parte igual da heranca
(IGUALITARIA PARA TODOS)

() Apenas os homens receberam uma parte da heranga, e as mulheres ndo receberam nada
(IGUALITARIA PARA HOMENS)

( ) Apenas os homens receberam uma parte da heranca e havera uma compensacao para as
mulheres (IGUALITARIA PARA HOMENS COMPENSADA)

() A partilha ndo foi igualitdria e ndo houve compensagdo para 0s ndo-herdeiros
(DESIGUAL NAO COMPENSADA).

() A partilha ndo foi igualitaria mas houve um sistema de compensagdo para 0S nao-
herdeiros (DESIGUAL COMPENSADA).

() Um sucessor foi designado pelo pai e recebeu a terra sem nenhuma compensacgao para 0s
outros demais herdeiros (DESIGUAL NAO COMPENSADA).

4) Quantos hectares possui a propriedade rural:
a) Quantos hectares consegue aproveitar ou usar para a atividade
agropecuaria:
b) Considera satisfatérioo uso: ( )Sim ( ) Né&o
c) Além dessa area possuem outra area arrendada: ( ) Ndo () Sim — Quantos
Hectares?

5) Principais atividades econdmicas da familia?
( ) producdo de horticultura: Quantidade entregue em média/més:
() Apenas para consumo familiar:
( ) producdo de fruticultura: Quantidade entregue em média/més:
() Apenas para consumo familiar:
( ) Criacdo de animais — bovinos de leite: Quantidade em litros entregue em média/més__
() Apenas para consumo familiar:
( ) Criacdo de animais — bovinos de corte: Quantidade entregue em média/més
() Apenas para consumo familiar:
() Agroindustria familiar (especificar os produtos elaborados):

() Producdo de cultivos agricolas:
Feijdo: ( ) Consumo Familiar/animal; ( ) Comercializagéo — Quantidade:
Milho: (' ) Consumo Familiar/animal; ( ) Comercializagdo — Quantidade:
Trigo: () Consumo Familiar/animal; ( ) Comercializagdo — Quantidade:
Soja: () Consumo Familiar/animal; ( ) Comercializacdo — Quantidade:
Arroz: () Consumo Familiar/animal; () Comercializagdo — Quantidade:
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QOutro:

() Possui sistema integrado com alguma cooperativa-integradora: () Aves/ ( ) Suinos/ (
) Ovos de postura/ () Leite/ ( ) Outro:
Quantidade anual:
() Desenvolve alguma atividade fora da propriedade rural com remuneracdo — Especifique
qual:
() Outra situacéo:

6) Possui HORTA? Sim( ) Néo( )
a) A horta é suficiente para atender as necessidades da familia: Sim ( ) Né&o ( )
b) Quais os principais produtos/variedades que possui em sua horta

( )alface ( )cenoura ( )repolho ( )radite ()
( )beterraba ( )couve ( )tomate ( )racula ()
( )cebola ( )couve-flor ( )alho ( )salsa ()
( )pimentdo ( )moranga ( )brécolis ( )morango ( )

7) Possui POMAR? Sim( ) Nao( )
a) O pomar ¢é suficiente para atender as necessidades da familia: Sim () Néo ( )
b) Quais os principais produtos/variedades que possui em seu pomar:

(' )uva ( laranja  ( )pera () ()
( )péssego ( )bergamota ( )goiaba () ()
( )maca ( )abacate ( )caqui () ()
( )figo ( )limao ( )tangerina () ()
8) Tipo de maquinério utilizado para o estabelecimento agricola:
SIN Tipo Quantidade

Tragdo animal

Arrado

Tragdo mecanica — trator

Trilhadeira

Grade para trator

Pé-de-pato

Pulverizador costal

Pulverizador mecanico

Pulverizador — tracdo animal

Ordenhadeira

Resfriador — agua

Resfriador — granel

Silo para armazenamento de cereais

Plantadeira

Colheitadeira

Usa apenas equipamentos manuais

Outros:

9) Contrata méo-de-obra externa para ajudar nas tarefas rotineiras: ( ) Nd&o ( ) Sim -
Quantos:

10) Utiliza servigo de assisténcia técnica: ( ) Sim () N&o
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a) Se sim qual instituicdo fornece:

() técnicos da Emater
() técnicos das cooperativas

() particulares

11) Renda familiar mensal, média, em salarios, baseados no ultimo ano: (salario R$

724,00)

() Menos de 1 salério — menos de R$ 724,00
) Até 2 salarios — até R$ 1448,00
) De 3 a 4 salarios — até R$ 2896,00
) De 5 a 6 salarios — até R$ 4344,00

) De 9 a 10 saléarios — até R$ 7240,00

) De 10 a 15 salérios — até R$ 10860,00

(
E
( ) De 7 a8 salarios — até R$ 5792,00
(
(
(

) Acima de 15 salarios — acima de R$ 10860,00

12) Diviséo do trabalho entre os membros da familia

Atividades

Pai

Mae

Filhol

Filho2

Filhal

Filha2

Genro

Nora

Outro

Servicos bancérios
(depositar ou retirar
valores,
encaminhar
projetos de custeio,
PRONAF)

Decisdo referente
ao plantio e
colheita da safra

Contato com 0s
técnicos e
extensionistas

Participacéo em
reunides e cursos
técnicos

Venda de producao
agricola

Plantio

Colheita

Tratos culturais

Preparo do solo,
capina ou aplicacao
de agrotoxicos

Tomada de decisdo
sobre o0 uso de
recursos

Comprar insumos

Comercializar a
producdo agricola

Fazer compras para
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a casa (alimentos,

materiais de
limpeza, e roupas)
Preparo dos
alimentos

Cuidar da horta e
pomar

Preparo de

alimentacéo animal

Tratar 0os animais

Ordenhar 0s
animais

Conserto da casa e
instalacdes

Limpar o estabulo,
sala de ordenha,
etc.

13) Em relacéo a época que seus pais trabalhavam na agricultura, vocé considera que o
periodo atual:

() Melhorou muito, em todos os aspectos

() Melhorou em algumas coisas

( ) Esta pior do que antes, nada melhorou

() N&o se aplica (os pais ndo eram agricultores)

() Nao sabe/nédo respondeu

14) Vocé tem perspectiva na agricultura e vé futuro para a sua familia nesta atividade?
( ) Sim

( ) Nao

() Néo sabe/nédo respondeu

15) Vocé gostaria que seus filhos seguissem a profissao de agricultor?
( ) Sim

( ) Nao

() Nao sabe/nédo respondeu

Porque?

16) Existe algum membro de sua familia que vocé prevé que continuara a trabalhar em
sua propriedade depois que o senhor ndo puder mais trabalhar nela?

() Sim; Qual?
( ) Néo

() Néo sabe/nédo respondeu

17) Caso haja uma piora na renda e na agricultura de modo geral nos proximos anos, o
que vocé pensa em fazer?
( ) Continuar a fazer o mesmo que atualmente e esperar que a crise passe ou volte ao normal;
() Deixar de trabalhar na agricultura e vender a terra;
() Buscar aperfeicoamentos tecnologicos para melhorar a producéo na propriedade;
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() Procurar emprego em alguma atividade ndo-agricola, sem vender a terra;
() Néo sabe/néo respondeu

18) Quando vocé pensa no meio rural ou no espago rural em que vive, 0 que mas
valoriza ou associa:

() A paisagem

() Os animais e as plantas

() Os vizinhos e a comunidade em que vive

() O trabalho na agricultura e a importancia de produzir alimentos

() Atranquilidade, calma e seguranca

() Nao sabe/ndo respondeu

19) Alguém de sua familia gostaria de mudar para a cidade?
() Sim—Quem?
( ) Nao

() Néo sabe/néo respondeu

19.1 — Se SIM, aponte as razdes pelas quais o(s) membro(s) pretende(m) mudar para a cidade:
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Apéndice | - TERMO DE CONSENTIMENTO E LIVRE ESCLARECIMENTO

MINISTERIO DA EDUCACAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE CIENCIAS NATURAIS E EXATAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA
MESTRADO EM GEOGRAFIA

TERMO DE CONSENTIMENTO E LIVRE ESCLARECIMENTO

A aluna Lucinéia Lourenzi, do Programa de Pds-Graduagdo em Geografia da UFSM campus Santa
Maria, estd executando uma atividade de pesquisa vinculada a elaboragdo de uma dissertagdo que trata de
uma investigacdo a cerca das contribuicdes da Escola de Ensino Médio Casa Familiar Rural Santo Isidoro
localizada no municipio de Frederico Westphalen, noroeste do Estado do Rio Grande do Sul, para o
desenvolvimento local e regional, tendo como atores principais os egressos desta instituicdo. O projeto tem
como objetivo investigar as contribuicdes da Escola de Ensino Médio Casa Familiar Rural Santo Isidoro,
localizada no municipio de Frederico Westphalen — RS, para a producdo e reprodugdo social dos agricultores
familiares, a partir da trajetdria dos seus egressos.

Sua colaborag¢do na pesquisa sera de suma importancia para o desenvolvimento da mesma. Por isso,
pedimos a sua participacdo e autorizacdo para a realizacdo de coleta de dados atinentes ao referido projeto
através do fornecimento de informagdes por meio de: observagdo direta, conversas informais, documentos
oficiais, questiondrios e/ou entrevistas. Suas informag¢des serdo utilizadas apenas para as finalidades da
pesquisa e ndo serdo objeto de avaliagdo pessoal no sentido de verificacdo de acerto ou erro.

A participagdo na pesquisa ndo envolve risco fisico, tampouco constrangimento de qualquer natureza.
A identidade dos envolvidos sera preservada em todas as fases dos projetos e os mesmos terdo pleno direito
de censura sobre os conteldos que fornecerem individualmente. Se a qualquer momento desejar informagdes
adicionais sobre as pesquisas ou, se ndo querendo mais participar, desejar interromper sua participa¢ao, pode
entrar em contato em hordrio comercial pelo telefone (55)9654-3293 ou pelo e-mail
lucineialourenzi@gmail.com, enderegando a mensagem a Lucinéia Lourenzi.

TERMO DE CONSENTIMENTO

Eu, , na condigdo de

declaro que fui devidamente esclarecido(a) sobre a pesquisa e

concordo em participar da mesma autorizando e fornecendo informagdes através de conversas informais,
observacdo direta, documentos oficiais, questiondrios e/ou entrevistas.

, / /2014,

Assinatura Carmen Rejane Flores Wizniewsky
Professora Orientadora
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