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RESUMO

O SIGNIFICADO DA LEITURA DO ESPACO POR INTERMEDIO DE PROPOSTA
DE LETRAMENTO CARTOGRAFICO NOS ANOS INICIAIS

AUTORA: VIVIANE REGINA PIRES
ORIENTADOR: ROBERTO CASSOL
COORIENTADORA: ROSELANE ZORDAN COSTELLA

O texto apresentado compreende uma proposta de ensino de Geografia com base no
letramento cartografico nos anos iniciais considerando o espago de vivéncia, o municipio,
como referéncia para a leitura dos mapas. Para compreender o aluno e sua capacidade em
construir competéncias e habilidades na leitura do espago, a pesquisa baliza seus aportes
tedricos em Piaget. Pensamos um sujeito aluno ativo em modos de agir e pensamento, nao
manipulando objetos, mas refletindo que o conhecimento pode ser construido mediante troca
de saberes, seja, aluno e professor, aluno com aluno ou ainda aluno com o espago. Neste
sentido delineamos como objetivo geral da pesquisa, compreender a necessidade do
letramento cartografico nos anos iniciais para que os nossos sujeitos alunos, a partir destes
ensinamentos sejam capazes de ler um mapa enquanto sintese do espaco/lugar.
Especificamente (a) reconhecer a importancia do ensino ¢ da aprendizagem das nogdes de
letramento cartografico por intermédio de experiéncia e vivéncia com alunos de escola
publica dos municipios de Porto Alegre e Agudo, (b) estabelecer relagdes entre o ensino de
Cartografia e a epistemologia genética de Jean Piaget para compreender como ensinar a
cartografia nos anos iniciais, (c) propor praticas metodologicas para auxiliar no letramento
cartografico partindo da leitura espacial do municipio por intermédio de oficinas pedagdgicas
e também (d) avaliar com base na técnica de abordagem da pesquisa participante o
conhecimento construido por nossos sujeitos alunos durante estas praticas. Ao
estabelecermos estes objetivos situamos como laboratério de pesquisa dois municipios
distantes territorialmente 246 Km, Agudo (RS) e Porto Alegre (RS) em duas escolas publicas,
problematizando as seguintes indagagdes, levar em consideragao o espago vivido dos alunos
proporciona um aprendizado mais significativo, uma vez que as representagdes sao dotadas de
significado do mundo que vivenciamos? Os sujeitos mesmo nao dispondo do mesmo tempo
subjetivo (insercao ou nao da tecnologia informacional e manipulagdo de distintos objetos
informacionais) por mais que vivenciam o mesmo tempo cronoldgico possuem distintas
leituras espaciais? A diversidade dos elementos ¢ a complexidade do espago estudado
interferem na forma de percebé-lo e assim compreendé-lo, uma vez que trabalharemos
representacoes espaciais com criangas do 4° ano do ensino fundamental em dois municipios,
Agudo e Porto Alegre? No desenvolvimento das oficinas observamos um processo de
letramento no qual a cartografia escolar foi além de uma decodificacdo de cores e simbolos,
possibilitando uma leitura reveladora de historias, sujeitos e movimentos. A abordagem
metodologica da pesquisa participante utilizada foi fundamental para apreender as
subjetividades dos sujeitos envolvidos. Os alunos apresentaram diferencas marcantes na
leitura do espaco. Tal fato esta relacionado as experiéncias de cada um, que provém, entre
outros fatores, do espaco vivido deles.

Palavras-chave: Ensino de Geografia; letramento cartografico; leitura espacial; espaco de
vivéncia.



ABSTRACT

THE MEANING OF SPACE READING THROUGH THE CARTOGRAPHIC
LITERACY PROPOSAL IN INITIAL YEARS

AUTHOR: VIVIANE REGINA PIRES
ADVISOR: ROBERTO CASSOL
COADVISOR: ROSELANE ZORDAN COSTELLA

The presented text comprises a Geography teaching proposal based on cartographic literacy in
the initial years considering the living space, the municipality, as a reference for mapsreading.
In order to understand the student and itscapacity to build skills and abilities in reading the
space, this research marks its theoretical contributions in Piaget. We thoughtof an active
student subject in modes of acting and thinking, not manipulating objects, but reflecting that
knowledge can be built through the exchange of know-how, either, student and teacher,
student with student or student with space. In this sense, we design the general objective of
this research, understanding the need of cartographic literacy in the initial years in view of our
studentssubjectsbeing able to read a map while synthesis of space/place based on these
teachings. Specifically (a) recognize the importance of teaching and learning of literacy
cartographic notions through experience and living with public school students from the
municipalities of Porto Alegre and Agudo, (b) establish relations between Cartography
teaching and genetic epistemology of Jean Piaget to understand how to teach cartography in
the initial years, (c) propose practical methodologies to assist in cartographic literacy
startingwith spatial reading of the municipality through pedagogical workshops and also (d)
evaluate the knowledge built by our subjects students during these practicesbased on the
approach technique of participatory research. By setting these objectives, the research
laboratory was situated in two public schools of two municipalities with territorydistance of
246 km, Agudo (RS) and Porto Alegre (RS). The following questions werediscussed: taking
into considerationthat the lived space of students provides a more meaningful learning, since
the representations are endowed of significance of the world we experience? Even the
subjects not disposing of the same subjective time (insertion or not of information technology
and manipulation of distinct information objects) although they experience the same
chronological time, have they distinct spatial readings? Do the diversity of elements and the
complexity of the studied space interfere in the way of realizing it and so understanding it,
since spatial representations will be worked with 4™ grade children of elementary school in
two municipalities, Agudo and Porto Alegre? In the development of workshops observe the
literacy process in Which school mapping was beyond the color decoding and symbols ,
enabling the revealing reading stories , subjects and movements . The methodological
approach of participatory research used was fundamental to apprehend the subjectivity of the
subjects involved . Students showed marked differences in the reading room . This fact is
related the experiences of each one , to prove , among other things , of their lived space
.Keywords: Geography Teaching; cartographic literacy; space reading; living space.
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INTRODUCAO

“A ciéncia é uma das mais belas adaptacées do espirito humano. Ela é uma
vitoria do espirito sob o mundo material. Mas como ela vingou? Ndo foi apenas
pela acumulacdo de conhecimentos e experiéncias. Longe disso. Foi construindo
uma ferramenta intelectual de coordenagdo, gracas a qual o espirito pdde
relacionar os fatos uns aos outros.”

(PLAGET, 1998a, p. 100).

A busca incessante de respostas quanto a aprendizagem que considere os alunos como
sujeitos ativos no seu processo de construcdo de conhecimento envolve uma problematica que
vai além dos contetidos verbalizados' no espaco escola. Necessita-se compreender que as
criancas constroem o conhecimento de forma diferenciada de um adulto®. Neste sentido, estas
preocupacoes acolhem a pesquisa defendida neste texto propondo uma reflexdo da teoria
piagetiana de constru¢do do conhecimento frente as representacdes espaciais da crianga para
compreender como ela concebe os distintos eventos sdcioespaciais em nivel de municipio.
Para Becker (1993) construtivismo significa isto: a ideia de que nada, a rigor, estd pronto,
acabado, e de que especificamente, o conhecimento nao ¢ dado, em nenhuma instancia, como
algo terminado. Ele se constitui pela interagdo do Individuo com o meio fisico e social, com o
simbolismo humano, com o mundo das relagdes sociais; e se constitui por for¢a de sua agdo e
ndo por qualquer dotagdo prévia, na bagagem hereditdria ou no meio, de tal modo que
podemos afirmar que antes da acdo ndo ha psiquismo nem consciéncia e, muito menos,
pensamento.

As representagdes espaciais perpassam por um processo de construgdo/desconstrucao
de operagdes que caracterizam o espago, ou seja, operacdes de conservacdo da forma,
distancia, extensdo, entre outros defendidos por Piaget e seus colaboradores em suas
pesquisas. Na Geografia estas nogdes espaciais podem ser relacionadas a leitura e
representacdo do espago geografico que de inicio a crianga o concebe de forma diferenciada

conforme sua experiéncia e desenvolvimento mental.

1 <

Quanto mais analisamos as relagdes educador-educandos, na escola, em qualquer de seus niveis, (ou fora
dela), parece que mais nos podemos convencer de que estas relagdes apresentam um carater especial e marcante
— o de serem rela¢des fundamentalmente narradoras, dissertadoras. Narragido de conteudos que, por isto mesmo,
tendem a petrificar-se ou a fazer-se algo quase morto, sejam valores ou dimensdes concretas da realidade.
Narragdo ou dissertagdo que implica num sujeito — o narrador — e em objetos pacientes, ouvintes — os educandos.
” (FREIRE, 1987, p. 33).

2 A crianca é “pré-logica”, ndo no sentido de uma diferenciacdo fundamental entre a crianga e o adulto, e sim, no
da necessidade de uma construgdo progressiva das estruturas logicas. As agdes constituem o ponto de partida das
futuras operacgdes da inteligéncia. A operacdo, assim, ¢ uma a¢ao interiorizada, que se torna reversivel e que se
coordena com outras, em estruturas operatorias de conjunto. (PIAGET, 1999).
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A experiéncia defendida neste trabalho ¢ a experiéncia fisica, porém ndo ¢ aquela que
0 sujeito manipula objetos, mas sim a experiéncia que considera as particularidades do
comportamento deste sujeito com seu espaco proximo, espago de vivéncia. Este espago ¢ de
extrema importancia para que o aluno conceba mais tarde os eventos espaciais distantes,
considerando o espago com um todo indissociavel.

No ensino de Geografia deve-se ter a preocupacao de textualizar o conhecimento com
o cotidiano, experiéncias e vivéncias dos nossos alunos, proporcionando que os sujeitos®
facam parte da sua constru¢do e nao somente receba determinado conhecimento em um
ensino bancério. Podemos afirmar que esta ¢ uma das dificuldades da Geografia na escola, o
discurso do professor que ndo acompanha os acontecimentos e a dindmica espacial/temporal
nao atende as expectativas de um aluno que deve agir criticamente e criativamente no espago,
que deve enxergar-se como sujeito deste espago.

A leitura espacial compreende condi¢des que oportunizam os alunos a situacdes de
curiosidade e problematizagdes. Ao compreender os eventos espaciais e sua dindmica no
plano real, os sujeitos devem ser instigados a mesma leitura e problematizagdo no plano
representativo dos mapas.

Desta forma, para compreender o aluno e sua capacidade em construir competéncias e
habilidades na leitura do espago, a pesquisa baliza seus aportes tedricos em Piaget. A partir
das constatacdes piagetianas busca-se um elo para a leitura espacial alvitrando uma proposta
de ensino de Geografia para os anos iniciais com base no letramento cartografico.

Partindo da proposta de iniciacdo a leitura do mapa delineamos como objetivo geral da
pesquisa, compreender a necessidade do letramento cartografico nos anos iniciais para que
nossos sujeitos alunos, a partir destes ensinamentos sejam capazes de ler um mapa enquanto
sintese do espaco/lugar.

Buscamos especificamente quatro objetivos que possam atender um processo de
constru¢do das nogdes espaciais base do letramento cartografico. Reconhecer a importancia
do ensino e da aprendizagem das nogdes de letramento por intermédio de experiéncia e
vivéncia com alunos de escola publica dos municipios de Porto Alegre e Agudo. Estabelecer
relagdes entre o ensino de Cartografia e a epistemologia genética de Jean Piaget para
compreender como ensinar a cartografia nos anos iniciais. Propor praticas metodoldgicas para

auxiliar no letramento cartografico partindo da leitura espacial do municipio por intermédio

3 s . . . y s P TV .
Sujeitos esses que trazem impresso consigo um texto, que evoca o proprio lugar, que ¢ dindmico e se (re)cria
numa complexa trama de encontros e desencontros: a vida! (Castrogiovanni, 2013, p. 37) .
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de oficinas pedagdgicas e também avaliar com base na técnica de abordagem da pesquisa
participante o conhecimento construido por nossos sujeitos alunos durante estas praticas.

Ao esbogarmos estes objetivos definimos como laboratorio de estudo dois municipios
distantes espacialmente. O municipio de Agudo localizado na por¢ao central do estado do Rio
Grande do Sul (figural). Possui 4rea de 536, 114 Km? ¢ populagio 16.722 habitantes. Os
tracos germanicos conferem a arquitetura desta unidade territorial bem como sua culinaria e
atividades econdmicas com base na agricultura familiar, rizicultura e producao do tabaco.
(IBGE).

O municipio de Porto Alegre, capital do estado do Rio Grande do Sul, localiza-se na
porcdo leste (figura 1). Possui area de 496,682 km” e uma populacio de 1.472.482 habitantes.
Os tracos herdados agorianos sdo caracteristicos na lingua natural, nos brinquedos e nas
brincadeiras infantis, na religiosidade e nas dangas gauchescas como também na culinéria.
(IBGE).

Ao caracterizarmos estes dois municipios distantes territorialmente aproximadamente
246 km percebemos as complexidades espaciais que possam a vir ocasionar uma leitura
espacial diferenciada dos sujeitos que pertencem a estes lugares. Deste modo, esta escolha
contempla uma proposta de ensino de Geografia que considera o espago de vivéncia como
base para o letramento cartografico. Assim, a escola que aceitou a pratica e vivéncia escolar
em Porto Alegre foi a Escola Estadual Anne Frank que participa em projetos do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS) proporcionando um elo de saberes entre a universidade e a escola.

No municipio de Agudo a escola que acolheu nossa pesquisa ¢ a Escola Municipal de
Ensino Fundamental Santos Reis que ja havia participado de outras pesquisas de cunho
cartografico e ha uma continuidade da troca de saberes entre a Universidade Federal de Santa
Maria (UFSM) e esta escola.

Assim, apresentamos este texto em uma sequéncia de capitulos que buscam atender os
objetivos e problematizagdes propostos. No seu primeiro capitulo, evidenciam-se
questionamentos quanto ao processo de leitura do mapa encontrados principalmente pela
pratica de pesquisa da pesquisadora. Especificamente neste capitulo, delimitamos nossa
preocupagdo com o processo de leitura dos mapas nos anos inicias, além de delinearmos a
nossa pesquisa € nossa ligagdo com ela, defendendo-a como uma linha da Geografia e

efetivando o mapa como sintese do seu objeto de estudo.
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A Geografia, assim assume papel importante nos anos iniciais, fazendo parte do
processo nao so de alfabetizacdo, mas no de letramento, porque ¢ importante para a leitura de
mundo. Ao se apropriar de um conceito, por exemplo, de localizacdo, a crianga colocara nos
desenhos dos trajetos os pontos de referéncias. Ao ler uma planta cartografica, assim, ela
podera relacionar e compreender os conceitos de localizagdo e pontos de referéncia e a fungao
social que uma representagdo cartografica possui. Nesse momento amplia-se o uso de uma
técnica em acdes do cotidiano. (CASTELLAR, 2005a).

No segundo capitulo apresentamos o primeiro capitulo de fundamentagdo teodrica da
dissertacdo esclarecendo termos e conceitos piagetianos utilizados neste texto. Buscamos
defender um processo de constru¢do do conhecimento com base em um sujeito ativo que age
e entende suas acoes. Porém, estas agdes ndo se resumem a manipulagdes de objetos, mas sim
nos seus comportamentos frente aos desafios com o meio. Para Becker (1993, p. 26) “[...] ser
ativo cognitivamente ndo se reduz bem entendido, a uma manipula¢do qualquer, pode haver
atividade mental sem manipulacdo, assim como haver passividade com manipula¢do. ”
Evidenciam neste capitulo, também, os estadios de desenvolvimento esclarecendo como
ocorre a mudanga do plano de percepc¢ao para o da representacao.

O terceiro capitulo compreende também a fundamentacdo tedrica e abordam dois
processos na construgdo do conhecimento, as habilidades e competéncias. Destaca-se um
ensino de Geografia que leve em consideragdo estes processos no estudo e compreensdo do
espaco, especificamente no que diz respeito a leitura espacial/cartografica. Como a pesquisa
tem base no letramento cartografico, buscamos nesta parte do texto defender o termo
letramento ao invés de alfabetizagdo compreendendo que o primeiro termo abrange o
significado dado a leitura espacial.

Destaca-se também um subcapitulo que aborda o estudo do municipio e sua
importancia nos anos iniciais. O ensino de Geografia se insere na perspectiva de dar conta de
como fazer a leitura do mundo, incorporando o estudo do lugar como fundamental para que se
possam entender as relagcdes que ocorrem entre os homens, em um determinado tempo e
espago.

Desta forma, o periodo dos anos iniciais ¢ de construir os conceitos basicos da
Geografia e que sdo bésicos para a vida. Sdo os conceitos de espaco-tempo que permitem
responder: Quem sou eu? Onde vivo? Como vivo? Com quem? Ao dar conta destas perguntas
estamos definindo a nossa identidade, reconhecendo nossa historia, identificando o espago e

pertencimento ao mundo. (CALLAI, 2005).
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No quarto capitulo t€ém-se os processos metodologicos da pesquisa com enfoque no
professor/pesquisador uma vez que pretendemos auxiliar uma proposta de ensino de
Geografia. Destaca-se também o método qualitativo e técnica de abordagem da pesquisa
participante como base para estabelecermos uma proposta de letramento cartografico com os
anos iniciais. Para contemplar um ensino que busca a explicagdo de como nosso aluno
compreende o espaco no mapa destacamos neste capitulo as principais metodologias e
conceitos utilizados por Piaget e a fungdo desses em nossa pesquisa.

Apresentamos no quinto capitulo as oficinas pedagogicas utilizadas como
instrumentos base para que os sujeitos concebam o mapa como objeto sintese da Geografia.
Para Costella (2008) as oficinas, atividades em que os alunos demonstram suas representagdes
espaciais, produzem agdes desafiadoras que, de forma subjetiva, permitem a fluéncia dos
alunos no ato de representar, de distintas formas, eventos paisagisticos sejam do lugar em que
vive ou do mundo.

Uma tentativa de aproximag¢do da pesquisa com a realidade do professor ¢ lancada no
sexto capitulo. Buscamos discutir a importancia da lateralidade aliando com a oficina
desenvolvida e o referencial tedrico, como também a importancia das representagdes graficas,
0s mapas mentais, para trabalhar a geografia do municipio. Iniciamos uma discussao referente
a importancia das oficinas para o professor dos anos iniciais e concluimos com um
comparativo de leitura espacial dos alunos de Agudo e Porto Alegre.

Finalizamos este texto considerando-o ndo como fim, mas um inicio para futuras
reflexdes. Destacam-se ainda mais nossos sujeitos alunos como ativos em agao e pensamento,
da importancia dos anos iniciais para conceber a complexidade do ensino nos préximos anos
escolares, de estabelecer relagdes com o cotidiano, a importancia da Geografia nos anos
iniciais historicamente reduzida aos estudos sociais e o papel que a escola e o professor
assumem com os alunos enquanto espago € sujeito, respectivamente, que se comprometem
com a aprendizagem, a reflexdo, com a leitura que nossos alunos fazem do mundo em que

vivem e o que podem fazer para assim viver melhor em sociedade.



1 O INTERESSE PELA PESQUISA E A PRATICA ESCOLAR

Em uma conversa com minha irmd de 4 anos na época. Presenciando que a
pequena Jady ndo parava de sapatear no terceiro andar do prédio do nosso irmdo,
indago a ela:- Jady ndo bata tanto os pés tem pessoas morando embaixo! E a
resposta dela nos faz refletir: - onde mana, embaixo da cama?

(Relato de experiéncia pessoal)

A vivéncia citada (entre muitas outras) e as experiéncias vividas em ambito académico
construiram o caminhar de minha relagdo com o ensino de geografia, especificamente da
alfabetizagcdo cartografica (aqui defendido como letramento cartografico). Essa relacdo
traduzida nas linhas no decorrer deste texto, apesar de muito mais na pratica escolar enquanto
pesquisadora, e nao de educadora. Apesar de que o ser educador estd diretamente interligado a
pratica da pesquisa. Neste sentido, essa tentativa de contextualizagdo justifica minha ligacdo
com o tema bem como, defende a existéncia de uma inquietacdo em relagdo ao ensino de
Geografia evidenciada no decorrer da dissertacao.

Cabe defender que o aprendizado exerce papel nas relacdes com o outro e que ¢
necessaria uma troca de conhecimento entre o nosso sujeito aluno que possui experiéncias no
cotidiano e do educador que o media na constru¢do e (re) significagdes dos conceitos. Costella
(2014, p. 188) defende que o lugar de aprendizagem nao € concreto e que aprender parte de

continuas agoes e reflexdes.

O lugar de aprendizagem neste novo milénio ndo € concreto ¢ nem contido num
determinado tempo, o lugar de aprendizagem esta compreendido num contexto de
acdes. Aprende com competéncia aquele que ¢ capaz de inferir nas multiplas
situagdes que o mundo oferece ou cobra. Aprender ¢ de cunho mais intimo que
ensinar, aprender ¢, acima de qualquer coisa, conhecer os processos que levam a
mente a discutir com ela mesma, numa disputa de agoes e reflexdes que garantam o
desenvolvimento de capacidades, sabendo o que fazer com as infinitas informagdes
que o mundo apresenta.

O interesse no tema da pesquisa estd pautado no contato com a alfabetizacao
cartografica constituido ao cursar uma disciplina durante a graduagdo de licenciatura em
Geografia que pautava sobre a importancia desse processo para a leitura do espago e
consequentemente dos mapas. Surge assim, a oportunidade de desenvolver um projeto de
pesquisa e iniciar o contato com os sujeitos da quinta série do ensino fundamental de uma
escola publica do municipio de Agudo/RS.

Neste primeiro contato, surgiram os desafios e as incertezas, uma vez o dialogo entre o

conteudo estudado na universidade com o conteudo ensinado nas escolas de educagao basica ¢
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uma dificuldade encontrada em diversos ramos do ensino. Essencialmente, destaca-se que a
crianga possui um olhar diferenciado sobre o mundo e consequentemente o aprendizado sera
também diferenciado. Assim, fizeram-se necessarias leituras que defendem teorias do
conhecimento (modos de agir e de pensamento), sobretudo da crianga, iniciou-se, portanto, o
contato com a teoria piagetina defendida na pesquisa de mestrado.

A academia, para Costella (2012), muitas vezes, ndo da conta da formacdao do
professor e a experiéncia, diante da complexidade, demora muito a se efetivar. Assim
demoramos muito para ter um professor que a0 mesmo tempo, entenda a razao epistémica da
sua ciéncia, os conteudos que preenchem esta razdo e que entenda da importancia da escola,
como uma representacdo do aluno e ndo somente dos diferentes componentes curriculares que
a compoe.

Neste caminho desafiador, um dos primeiros que nos instigou a curiosidade de
pesquisa quanto ao comportamento e pensamento infantil resultou de um didlogo com uma
aluna do sexto ano do ensino fundamental. Ao atender nosso pedido para tragar seu caminho
da escola até sua casa ela indaga que seu trajeto ndo caberia na folha de papel. Fato ja
constatado nas pesquisas de por Almeida, Passini (2002).

Esta aluna, ao relatar sobre a falta de papel para desenhar o caminho, levando em
consideracdo a sua idade, apresentou uma dificuldade latente de organizagdo espacial mental.
As nogdes de escala ainda ndo estavam construidas em seus esquemas de desenvolvimento,
necessitando assim uma construgdo/desconstru¢do de conhecimento para entender a escala.
Por exemplo, atividades que fizessem nossa aluna refletir sobre a dimensionalidade espacial.
A partir dessa vivéncia surgiu um questionamento abalizado até a presente pesquisa, qual ¢ a
importancia dada para a iniciagdo a leitura dos mapas e do espaco na escola?

As reflexdes sobre a forma de ensinar principalmente a cartografia considerando a
vivéncia do educando, a partir deste acontecimento, constituiu uma nova forma de oportunizar
uma compreensdo dos mapas. A experiéncia no ensino de cartografia nos faz pensar sobre o
significado desta aprendizagem que leve em consideragdo o aluno. Nao somente evidenciando
ferramentas para esta aprendizagem como mapas mentais, maquetes, mapas mudos, mas
também, como significar os elementos cotidianos com a sua representagdo no plano e
provocar a leitura desse plano, o mapa.

E também a partir dos desenhos das criangas, primeira manifestagio da linguagem,
que podemos oportunizar a habilidade a leitura dos mapas. Por intermédio desta pré-leitura
dos desenhos temos a possibilidade de perceber alguns elementos indispensaveis na

representacdo dos mapas como a conservacao da forma, a distancia, a forma de representacao
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dimensional, o tipo de visdo (vertical horizontal ou obliqua). Mas, deve-se ir além buscando a
passagem dessa representacdo sem formalidade cartografica para uma representagdo com
atributos cartograficos. Além disso, devem ser observados fatores de afetividade ao lugar
representado no papel, por exemplo, quando nos seus mapas mentais, no caminho de casa até
a escola, o aluno representa somente alguns elementos do espago e exclui outros.

Diversas pesquisas educacionais e psicologicas confirmam que as criancas nao
possuem a mesma forma de ver o mundo, o espaco, como os adultos. A dimensdo espago ¢
tempo sdo diferenciados na mente das criangas e isso revela em sua forma de representar esse
espaco. Segundo Almeida e Juliasz (2014) sdo por intermédio de atividades cotidianas que as
criancas descobrem as relacdes dos objetos entre si. Elas constroem conhecimento direto ou
sensivel dos objetos e do espago inter objetos. Associada a ac¢do sobre as coisas, a
denominacdo das localizagdes, posicdes e deslocamentos no espago ¢ outra fonte de
conhecimento espacial, um conhecimento indireto. Por meio da integracdo dessas duas fontes
de conhecimento hd a representacdo do espaco.

Ademais a importancia do ensino da representacao do espaco e da leitura do mapa
revela-se na deficiéncia também dos jovens na interpretacao destas representacdes. Em outro
momento da pratica de pesquisa, deparamos com uma turma de 1° ano do ensino médio.
Nesta oportunidade apresentou-se um mapa do Rio Grande do Sul aos alunos e solicitou-se
para que localizassem o municipio de Santa Maria. Apesar de estarem vivenciando aquele
lugar corporalmente, uma vez que, eram alunos deste municipio, ndo conseguiam referenciar
conforme suas estruturas mentais (reversibilidade operatéria) Santa Maria no mapa. Neste
momento na vida escolar destes educandos eles deveriam conseguir desmistificar os mapas
conforme a leitura da legenda, pela escala grafica e leitura da coordenada. Entretanto, nao
possuiam a habilidade de referenciar sua experiéncia de vivéncia no mapa exposto.

Outra preocupacdao que também nos motiva quanto ao ensino de cartografia ¢ no
sentido de tornar o aluno capaz de diferentes leituras no espago e no tempo e em distintos
eventos. Quando apresentamos um mapa de divisdo de biomas do Brasil percebemos que os
nossos alunos consideram os limites dos biomas como fechados em linhas, geralmente
tragcadas com a cor preta. Na mente destes alunos a linha preta do mapa ¢ realmente da
extensao relativa da linha que separa na realidade os biomas, bem como os biomas acabam e
comecam exatamente nestas linhas. No momento em que propomos uma leitura mais
reflexiva, referenciando a tomada de consciéncia, permitimos ao aluno questionar sobre

aquele conjunto de linhas.
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Uma linha cuja espessura no mapa ¢ retratada por milimetros, no espaco real tem
quilometros, area esta de transicdo, conflitos e subjetividades sociais.

Para Callai (2005, p. 227)

Uma forma de fazer a leitura do mundo € por meio da leitura do espago, o qual traz

em si todas as marcas da vida dos homens. Desse modo, ler o mundo vai muito além

da leitura cartografica, cujas representacdes refletem as realidades territoriais, por

vezes distorcidas por conta das projecdes cartograficas adotadas. Fazer a leitura do

mundo ndo é fazer uma leitura apenas do mapa, ou pelo mapa, embora ele seja muito

importante. E fazer a leitura do mundo da vida, construido cotidianamente ¢ que

expressa tanto as nossas utopias, como os limites que nos sdo postos, sejam eles do

ambito da natureza, sejam do ambito da sociedade (culturais, politicos, econdmicos).

Desta forma, se utilizarmos os mapas sem reflexao e leitura competente nossos alunos
também os utilizardo desta forma. O mapa ¢ um texto e como tal deve ser lido. Como num

texto lemos as intencionalidades, nos mapas também. Costella (2014, p. 194) destaca

Ao instruirmos em geografia, ou seja, ao contarmos 0 que sabemos aos alunos sem
instiga-los para o novo, os habilitamos a pensar desta forma. Trabalhamos parte por
parte, aula apods aula, até que eles se sintam habilitados em, mecanicamente, prestar
a prova final. Arrumamos o espelho, no momento em que informamos quais sao os
limites do Brasil, testamos o banco e colocamos o cinto de seguranca, quando
explicamos minuciosamente tudo que aprendemos sobre o relevo brasileiro.
Engatamos a marcha ap6s debriarmos quando, concluida a explicagdo sobre o
relevo, mostramos no mapa ou solicitamos que os nossos alunos o pintem, seguindo
uma legenda pré-formatada.

Essas discussdes na Geografia percorrem um periodo que nao € recente. As pesquisas
de Livia de Oliveira (1978) marcam uma necessidade de metodologia para leitura dos mapas.
Essas discutidas mais tarde sob o viés da alfabetizacdo cartografica por Simielli (1987),
Passini (1994, 2012), Archela (2000), da alfabetizagdo espacial por Castrogiovanni (1995) e
Castrogiovanni; Costella (2007), repensadas por Almeida (2001) ao propor a nomenclatura de
iniciagdo a leitura do mapa e de Castellar (2005a) com o letramento cartografico.

Assim, as experiéncias citadas anteriormente, bem como outras vivéncias com alunos
em sala de aula, nos faz refletir que a habilidade de construcdo das nogdes cartograficas
devem ser trabalhadas antes mesmo da Geografia enquanto disciplina escolar, ou seja, nos
estudos sociais e até mesmo na educacao infantil. Necessita-se assim estudarmos como o0s
alunos dos anos iniciais aprendem a ler os mapas a partir da leitura do espaco. Entendemos
mapas como uma decodificagdo do espaco, o qual ¢ real imensurdvel em nossas mentes,
porém quando representado em um plano, o do papel, percebemos a capacidade de leitura do

todo, agora mensuravel, palpavel e de infinitas interpretacdes.



27

1.1 DELINEAMENTO DO PROBLEMA DA PESQUISA

A preocupacao com o ensino de cartografia em todos os niveis surgiu do entendimento
e andlise de como se passa de um estado de menor conhecimento para outros de maior
conhecimento. “[...] ou como se processa a construgdo das estruturas intelectuais
progressivamente mais equilibradas.” Costella (2008, p. 57).

Diante disso, vé-se que o ensino de cartografia na escola inicia-se na educacao infantil
com a constru¢ao das relagdes espaciais e temporais continuando esta constru¢ao no decorrer
dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Para aprender a ler mapas € necessario compreender
as relacdes espaciais iniciais. Nos anos iniciais, eventos de reconhecimento de quadros
paisagisticos vividos se dao a partir das relacdes estabelecidas entre os alunos e o espago
proximo.

Ao questionarmos esta constru¢do do conhecimento cartografico, o problema de
pesquisa pauta-se no fato de que em diferentes momentos experenciados percebemos que
criangas, jovens e adultos apesar de terem tido aulas frequentes de Geografia e de cartografia
nao conseguem ler de forma competente um mapa.

Os educadores estdo presos nos discursos verbalistas de conceitos tdo abstratos para
seus alunos. O ensino verbal conforme corrobora Piaget (1998a, p. 74) ¢ “[...] do ponto de
vista intelectual, a palavra do adulto quando se apresenta de forma coercitiva de uma
<<ligao>> e ndo sob a forma cooperativa de uma discussdo com a crianga. ~” Desta forma, os
alunos aceitam todas essas afirmagdes juntamente com termos e proposi¢cdes abstratas cujo
sentido objetivo ele ndo compreende.

Uma forma de ensinar geografia/cartografia ¢ partir de vivéncias dos nossos alunos,
considerando as subjetividades, os sentimentos e afetividade com o lugar de cada um,
agregando um sentido para seu conhecimento. Para Piaget (1998), uma aula s6 tem alcance se
responder a uma necessidade, e ela s6 responde se os conhecimentos gerados correspondem a
realidades experimentadas e espontaneamente vividas pela propria crianca.

A Geografia, enquanto ciéncia possibilita essa compreensdo para espacos da
experiéncia, como também, a espagos que nao conhecemos, mas que estabelecemos conexdes
por meio dessa mudanca técnica, cientifica e informacional vivenciadas. Na escola Costella
(2008, p. 15) afirma “[...] ter a crenga de que estudar o espago em séries iniciais e finais [...]
vai desenvolver a competéncia de interpretar os acontecimentos mundiais a partir de pontos e
conexoes entre conceitos e fatos, propondo uma extensao desses pontos para o entendimento

do mundo”.
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Assim por intermédio destes desafios no ensino, principalmente da cartografia nos
anos iniciais, nossa problematica da pesquisa parte de trés indagagdes:

- Levar em consideracgdo o espago vivido dos alunos proporciona um aprendizado mais
significativo, uma vez que as representagdes sao dotadas de significado do mundo que
vivenciamos?

- Os sujeitos mesmo ndo dispondo do mesmo tempo subjetivo (inser¢do ou nao da
tecnologia informacional e manipulacao de distintos objetos informacionais) por mais que
vivenciam o mesmo tempo cronologico possuem distintas leituras espaciais?

- A diversidade dos elementos e a complexidade do espaco estudado interferem na
forma de percebé-lo e assim compreendé-lo, uma vez que trabalharemos representacdes
espaciais com criancas do 4° ano do ensino fundamental em dois municipios, Agudo e Porto

Alegre?

1.2 SUJEITOS DA PESQUISA

Os nossos sujeitos da pesquisa sdo alunos do 4° ano do Ensino Fundamental de duas
escolas publicas uma municipal e outra estadual, respectivamente de Agudo e Porto Alegre. A
partir desses dois contrastes, tem-se o propodsito de analisar uma proposta de ensino de
Geografia para os anos iniciais com base no conhecimento que o aluno construiu.

Becker (2001) ao fundamentar-se em Piaget, relata que o homem, logo que nasce,
apesar de trazer tracos hereditarios de evolugdo, ndo consegue emitir a mais simples operagao
de pensamento ou o mais elementar ato simbolico. Em meio social, ndo consegue ensinar a
um recém-nascido o mais elementar conhecimento objetivo. Para o autor o sujeito humano ¢
um projeto a ser construido, bem como, o objeto também ¢ um projeto a ser construido.
Sujeito e objeto ndo t€m existéncia prévia, a priori eles se constituem mutuamente, na
interacdo. Eles se constroem quando o sujeito age sobre o objeto, este ao ser assimilado resiste
aos instrumentos de assimilagdo que o sujeito dispde no momento. Por isso, o sujeito reage,
refazendo estes instrumentos ou construindo novos, mais poderosos, como o qual se torna
capaz de assimilar, isto ¢, de transformar objetos cada vez mais complexos. Para Becker
(2001, p. 71) “Conhecer ¢ transformar o objeto e transformar a si mesmo [...] o sujeito
constroi seu conhecimento na interagdo com o meio- tanto fisico como social.”.

Neste sentido, a base para andlise do conhecimento construido pelos sujeitos
pesquisados parte da compreensao de suas caracteristicas nos estadios de Piaget. Vale aqui

defender que Piaget referiu-se as estruturas de conjunto ou estruturas cognitivas como se elas
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fossem casualmente ativas na mente do sujeito e que cada estadio ¢ caracterizado por uma
dada estrutura de conjunto em fun¢do da qual € possivel explicar os comportamentos tipicos
desse. Quando se assume que os estadios nao estdo nas mentes das criancas, mas antes nas
acOes e operagoes, eles ficam expostos a nossa analise e descricdo se nao fosse assim nao
teriamos essa possibilidade, uma vez da inexisténcia de uma explicagdo. (LOURENCO,
1998).

Essa investiga¢dao t€m sujeitos com idades entre 9 e 10 anos de distintas realidades e
percepcdes espago/temporais. Optou-se por essa faixa etaria, pois se necessita firmar ainda
mais pesquisas que valorizem os anos iniciais como potenciais para o desenvolvimento de
competéncias durante os proximos anos escolares. Como também, ao pensarmos em uma
proposta de cartografia com base no municipio, optamos por experiéncia fisica, uma vez que
estes educandos estdo passando do espaco topoldgico para o projetivo nao possuindo
condi¢do cognitiva euclidiana, ou seja, ndo permite trabalhar com abstracdes (espacos
mentalmente projetados)* e distancias, o que foi percebido durante as praticas de observagéo e
das oficinas.

Segundo Piaget (1998a) o primeiro estadio consiste em alcangar um periodo de
desenvolvimento caracterizado pelas agdes e inteligéncia sensorio-motriz. Aos 2 anos inicia-
se um segundo periodo que dura até 7-8 anos, cujo advento ¢ marcado pela formagdo da
funcdo simbolica e semidtica. Aos 7-8 anos se inicia um terceiro periodo, a reversibilidade
operatoria, ou seja, assiste-se a formacao das operagdes de reunides e dissociagdes de classes,
fontes de classificagdo, encadeamento de relacdes, fontes de seriacdo, correspondéncia,
sintese das inclusdes de classes e de ordem serial, o que engendra os numeros, as divisdes
espaciais e deslocamentos ordenados, cuja sintese ¢ a medida. Aos 11-12 anos aparece o
quarto e ultimo periodo, cujo ponto de equilibrio se situa no nivel da adolescéncia, o qual se
caracteriza como um modo de raciocinio que incide além dos objetos e realidade, mas
também sobre hipoteses.

Em nossa pesquisa nos orientaremos pelos estddios de desenvolvimento da Teoria
Genética, bem como nos niveis de construgdo de representagdo espacial. Nao acreditamos que
uma descrigao estrutural dos estadios de forma pouco flexivel seja necessaria. Neste sentido,

para Lourengo (1998, p. 527)

**Para Costella (2008, p. 38) o espago mentalmente projetado é um termo utilizado pela teoria que compreende a
forma ou a maneira como o aluno, sujeito de analise, pode enxergar um espago que estd em sua mente, no seu
imagético, por meio de acdes e coordenagdes de agdes diante de conceitos que compreendem um espago ausente
concretamente, mas presente em sua capacidade de projetar.
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[...] de facto, o que mais lhe interessava ndo era saber o que as criangas fazem em
certas idades (i.e., uma psicologia diferencial de idades), mas como elas constroem e
desenvolvem novas formas de pensamento ou intelig€ncia no decurso da
ontogénese, aspecto este que Piaget designou como o primeiro grande mistério do
conhecimento.

Assim, no estadio concreto, o qual os alunos em pesquisa encontram-se, para Piaget;
Inhelder (1993) as criangas coordenam os objetos uns em relagdo aos outros e que levam em
conta todos os pontos de vistas sem conservar, inicialmente, as distancias e as dimensdes
como um sistema de coordenadas, pois o ponto de vista é considerado como tnico. E nesse
estddio que se organiza verdadeiramente o pensamento, entretanto, ressalta-se que as
atividades sensorio-motoros e pré-operatorias ndo sao esquecidas ou abandonas, mas sim hé
uma supera¢do no momento em que a crianga ndo confunde mais o real com a fantasia.

As operagdes, tais como a reunido de duas classes ou a adicdo de dois numeros, sao
acoes escolhidas entre os mais gerais, interiorizaveis e reversiveis, nunca sao isoladas, porém
coordenadas em sistemas de conjunto. Também sdo proprias deste ou daquele individuo,
sendo comum a todos os individuos do mesmo nivel mental e intervém nao apenas nos
raciocinios privados, sendo também nas trocas cognitivas, visto que estas consistem ainda em
reunir informacgdes colocé-las em relagdo ou correspondéncia, introduzir reciprocidades, o que
volta a constituir operagdes, isomorfas as de que se serve para cada individuo. (PIAGET,
INHELDER, 1982).

Assim, as operagdes consistem em transformagdes reversiveis, podendo essa
reversibilidade constituir em inversdes ou em reciprocidade. Porém, uma transformagao
reversivel ndo modifica tudo ao mesmo tempo, pois, do contrario, seria sem retorno. “Uma
transformagdo operatdria, portanto, ¢ sempre relativa a uma invariante, e essa invariante de
um sistema de transformacdes constitui o que denominamos até aqui no¢ao ou esquema de
conservagdo”. Piaget; Inhelder (1982, p. 82)

Neste sentido Piaget (1998c) defende que entre os 7-12 anos, a crianca entrega-se,
com efeito ao curso das acoes efetuadas sobre os objetos e das reflexdes por elas provocadas,
a toda uma organizagao para essas acoes e essas reflexdes. Em outras palavras, os raciocinios
mais exatos de que as criangas sdo capazes consistem apenas em operagdes concretas, ou seja,
em agoes interiorizadas ligadas a um material preciso de manipulagdo e de experimentacao.
Assim, a necessidade absoluta de métodos ativos’, pois o pensamento procede & a¢do e nio a

precede.

> Os métodos ativos serdo discutidos no capitulo 2, mas faz-se importante ressaltar aqui que estes dizem respeito
a contra indicacdo de uma coercdo do professor no decorrer da aprendizagem, principalmente por intermédio de
discurso verbal ou conceitual.
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Devemos desde o principio, introduzir uma distingdo fundamental entre os dois modos
de pensamento que observamos na crianga. Trata-se de dois podlos extremos que se
caracterizam por qualidades diferentes que o educador precisa manter constantemente essa
distingdo presente na crianga.

No estadio operatorio concreto, as interiorizacdes, coordenagdes e descentralizagdes
crescentes conduzem a uma forma geral de equilibrio que constitui a reversibilidade
operatoria (inversoes e reciprocidade). Assiste-se a formacao das operagdes, entretanto, estas
operagoes so incidem sobre objetos e nao sobre hipoteses anunciadas verbalmente sob a forma
de proposi¢des, como também, elas procedem por aproximacdo diferenciando das futuras
operagdes combinatérias e proporcionais, as quais possuem uma mobilidade superior.
Verifica-se assim a inutilidade dos discursos verbalistas nas primeiras classes da educagao
infantil e a necessidade de um ensino concreto. (PIAGET, 1998a).

Neste sentido, ao utilizarmos o estadio operatorio concreto como referéncia para
trabalharmos o municipio com os anos iniciais enfatizamos a proposta de oficinas
pedagdgicas que levam em consideracao a vivéncia dos sujeitos € apds com o trabalho de
campo vivenciando estes espacos, colocamos nossos alunos em um processo de descentragao
de saberes. Ou seja, as vivéncias que dizem respeito ao “eu” (nossos alunos) que a experiéncia
no cotidiano em uma dialética com a experiéncia de trabalho de campo onde podem explorar,
por intermédio do professor, um olhar diferenciado sobre esses espagos.

Além disso, ao trabalharmos a orientagdo geografica em uma oficina pedagogica
especifica ela sera evidenciada também no trabalho de campo, estabelecendo assim uma
reversibilidade de pensamento, ou seja, liberta-se do egocentrismo® e possui a capacidade de
enxergar referenciais no espaco, ndo os referenciando por intermédio do préprio corpo.

Faz necessario também, além da classificagdo quanto ao comportamento e acdes dos
sujeitos, estudar como eles organizam mentalmente o espago e o representam. Para isso,
Piaget denomina trés niveis de relagcdes construidas, as topologicas, as projetivas e
euclidianas. Desta forma, entende-se que os alunos do 4° ano da escola de Agudo encontram-
se no nivel de desenvolvimento das operac¢des denominado de espaco projetivo.’ Ja os alunos

do 4° ano da escola de Porto Alegre encontram-se na passagem do projetivo para o

% Nao no sentido de hipertrofia do eu, mas no de centralizagio do pensamento sobre o ponto de vista proprio.
Portanto, para alcangar a objetividade, é necessario passar a indiferenciacdo inicial dos pontos de vista a uma
diferenciagdo por descentralizagdo. (Piaget, 2009, p. 70).

’A priori classificamos o comportamento dos nossos sujeitos no espago projetivo, entretanto, a idade ndo ¢ um
padrdo a ser seguido. Desta forma, pelas atividades e oficinas constataremos qual o nivel de percepcao espacial
nossos alunos se encontram para atualizarmos nossas atividades. Assim, levaremos em consideragdo a
capacidade de aprendizagem do aluno, ndo estamos oportunizando uma testagem de estadio e niveis piagetianos.
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euclidiano. Para Piaget a constru¢do do espago ocorre desde o nascimento do individuo e ¢
paralela as demais construgdes mentais, constituindo-se com a prépria inteligéncia. Sendo
assim, essa construcdo se processa nos planos perceptivos e representativos. (OLIVEIRA,
2005).

Piaget; Inhelder (1982) estudaram o espago projetivo a partir de duas relagdes, a
estruturacdo de grandeza e a de formas aparentes. Na psicologia construtivista, a no¢ao de
espago projetivo manifesta-se quando seus desenhos e representagdes ja nao sdo considerados
isolados, mas sim relacionado a um determinado ponto de vista, seja relacionando ao proprio
sujeito ou a um interlocutor ou ainda em relagdo a objetos.

Os experimentos aplicados por Piaget e seu colaborador diziam respeito a reta
projetiva e a perspectiva, a qual levava em consideracdo medidas e distancias, bem como, a
disposicdao dos objetos um em relagdo aos outros e com varios observadores imaginarios,
sendo assim o objetivo era verificar a evolucao dos varios pontos de vista. Constatou-se que
somente por volta dos 9-10 anos ¢ que a crianga € capaz de coordenar o seu proprio ponto de
vista com os de outros observadores.

Desta forma, buscando um referencial nos niveis piagetianos o sujeito ¢ instigado para
uma compreensdo que ndo leve somente em consideracdo seu ponto de vista e suas
representacdes. Os alunos do 4° ano do ensino fundamental por meio das oficinas
proporcionadas nesta pesquisa foram instigados a um processo de descentragdo, ou seja,
colocar-se em posi¢des ocupadas por outras pessoas ou objetos. Assim, por intermédio de
distintas perspectivas (fonte do espaco projetivo) fornece a crianga meios de coordenar os
mesmos objetos, porém considerando os diferentes pontos de vista reais ou possiveis. Isso
possibilita em processo continuo de constru¢do do conhecimento estabelecer conexdes com
espagos nao vivenciados, as quais serdo trabalhadas com rigor nos proximos anos de vida
escolar, em um nivel de desenvolvimento euclidiano.

Neste sentido, busca-se a compreensdo e futura discussdo dessas vivéncias
extremamente diferenciadas territorialmente e temporalmente para iniciar um aprendizado que
leve em consideracgdo se o aluno realmente aprende, assimila e possui a habilidade de transpor

para distintas realidades. Conforme Costella (2008, p. 28)

A pesquisa tende a levantar pressupostos de analise para discussdes, ja que o saber é
sempre inacabado, e o professor ndo o detém, ele apenas tem o privilégio de
interagir constantemente com o mais precioso laboratorio de ensino: o proprio aluno
€ 0 espago em que vive.
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Assim, os sujeitos pesquisados pertencem a duas escolas publicas, uma delas no
interior do estado localizada no perimetro limitrofe entre urbano/rural de Agudo. E outra,
localizada no perimetro urbano de Porto Alegre, em um bairro bem caracteristico. Desta
forma, foi escolhida uma turma de 4° ano em cada municipio, a Escola Anne Frank com 17
alunos, dos quais trés alunos residiam na grande Porto Alegre, dois deles em Viamado e um
deles em Canoas. Este deslocamento dos alunos evidenciado pelos pais possuirem trabalho
em Porto Alegre e nas proximidades da escola. Na E. M. E. F Santos Reis totalizavam 23
alunos os quais 5 residiam no perimetro rural do municipio. Objetivou-se realizar em distintos
lugares para perceber as diferenciacdes da leitura espacial pela extensdo territorial e dos

elementos que compde esses espagos geograficos.



2 A GEOGRAFIA ESCOLAR, A EPISTEMOLOGIA GENETICA E A
CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO

“E preciso ensinar os alunos a pensar, e é impossivel aprender a pensar sob um
regime autoritdrio. Pensar é procurar por si mesmo, é criticar livremente e é
demonstrar de maneira auténoma. O pensamento supode, portanto, o [ivre jogo
das fungoes intelectuais, e ndo o trabalho sob coer¢do e a repeticdo verbal”.
(Piaget, J. 19984, p. 154)

Este capitulo compreende a fundamentagdo tedrica da pesquisa e colabora em uma
discussdo entre a constru¢ao do conhecimento na Geografia escolar e pressupostos tedricos e
epistemologicos da teoria genética construtivista de Jean Piaget.

Na Geografia o objetivo do professor ¢ fazer com que seus alunos construam
conhecimento acerca da complexidade do espaco geografico. Nao se resume a simples agdes
do saber fazer, mas a compreensdo das suas acdes ¢ a dimensdo desta compreensdo quando
confrontado com o meio e seus desafios. Essa busca de constru¢ao do conhecimento ocasiona
discussdes de como o aluno compreende de inicio conteudos mais simples e apos os mais
complexos. Esta passagem de um estado para outro denota uma teoria construtivista de
conhecimento.

“Pode-se dizer que a Epistemologia Genética ¢ uma busca de explicagdo para o belo e
impar fendmeno da inteligéncia humana.” MARQUES (2005, p.50). Segundo Piaget (1971) o
que se propde ¢ descobrir as raizes das diversas variedades de conhecimento, desde suas
formas mais elementares até a evolucdo dos niveis seguintes, inclusive, o pensamento
cientifico.

Os dados da psicologia genética fornecem, por exemplo, indicagcdes importantes sobre
as possibilidades e limitacdes de acdo sobre o real que as criangas possuem em cada momento
do seu desenvolvimento. Neste sentido que surge a necessidade de adequar os contetidos
escolares ao nivel de desenvolvimento do aluno. (BANKES-LEITE,1994). Apesar do autor
nao ter pesquisado com intuito de contribuir na educagdo. Faz-se uso da teoria uma vez que
suas pesquisas e constatacdes se utilizadas contrarias de uma interpretagdo padrio® acarreta
em apropriados métodos de ensino.

Desta forma, centra-se a discussdo deste capitulo por intermédio de duas proposicdes.

A primeira diz respeito ao ato de reflexdo do aluno quanto a aprendizagem e nao somente

®Para Lourengo (1998, p. 522) “[...] quando vamos além da interpretagdo padrdo da teoria de Piaget, ela parece
menos problematica em termos empiricos € conceptuais, 0Ss seus pressupostos construtivistas e
desenvolvimentistas tornam-se mais claros, e muitas das criticas formuladas contra ela perdem muito do seu
conteudo empirico e razdo de ser.”.
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para a repeticdo da fala ou discurso verbalista do professor. E o outro diz respeito ao
entendimento de como ocorre a constru¢do do conhecimento na Geografia escolar levando em

consideragdo os elementos espaciais e também as representacdes destes elementos.
2.1 OS PROCESSOS DE CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO

Busca-se neste texto esclarecer termos conceituais utilizados por Piaget para
compreender como se processa a construcao do conhecimento, ou seja, constantes criagdes €
reestruturacdes das estruturas mentais (gé€nese das estruturas cognitivas) especialmente da
crianga.

Neste sentido, Piaget corrobora com estudos da Epistemologia Genética base para um
sujeito ativo, que age sobre o objeto, mas ndo o faz de forma imediata, pelo simples contato.
Suas possibilidades, a cada momento decorrem de esquemas de assimilagdo, ou seja,
esquemas de acdo como exemplo agitar, sugar ou balancar ou ainda de operagdes mentais
como exemplo reunir, separar, classificar ou estabelecer relagdes, as quais sdo realizadas no
plano mental. “Um esquema resume em si mesmo o passado e consiste sempre, portanto,
numa organizagao ativa da experiéncia vivida. ” Becker (1993, p. 16).

A assimilacdo ¢ resultado da organizacdo e funciona como um desafio sobre a
acomodagdo, a qual faz originar novas formas de organizacdo. Piaget vai inferir desde as
formas de organizacdo de agdes primordiais praticas do recém-nascido até o advento da
operacdo formal.” As verdadeiras formas ou estruturas de conhecimento nio sio herdadas e
também nao sdo resultados de uma copia ou reprodugdo das organizagdes dos objetos, ou do
meio fisico ou social, mas ¢ resultado de um processo de intera¢do radical entre o mundo do
objeto, (inter) acdo ativada pela acdo do sujeito. (BECKER, 1993).

O cerne de toda explicagdo piagetiana da génese e do desenvolvimento do
conhecimento estd na agdo. A acdao ¢ o verdadeiro elemento constituinte do sujeito
epistémico'’, ndo basta ter nascido para ser sujeito do conhecimento. E o esquema que dé
significado as coisas. Esquema ¢ aquilo que ¢ generalizdvel numa determinada ac¢do, o

esquema ¢, portanto, a condi¢ao da acao. (BECKER, 1993).

? Estes correspondem a estddios de desenvolvimento e serdo abordados no capitulo 2.2, entretanto, faz-se
necessario aborda-los neste momento do texto para demonstrar que os processos de construgdo do conhecimento
estdo presentes desde niveis mais motores até niveis mais complexos de pensamento.

°0 sujeito epist€émico é constituido num processo radicalmente histérico, tendo como ponto de partida a
organizagdo bioldgica dada na bagagem hereditaria. O sujeito somente ¢ sujeito na medida em que ¢ sujeito
histérico. Neste sentido, ¢ sujeito histérico na medida em que traduz sua organizagdo biologica pelas acdes
proprias da cultura na qual vive.
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Entretanto, as especificidades dos objetos nem sempre sdo assimiladas pelos esquemas
jé estruturados. Eles devem ser modificados. Por exemplo, quando o aluno ja construiu o
conceito de dindmica tera de compreendé-lo em situagdes cotidianas bem como em conteudos
especificos no espaco escola, na disciplina de fisica, de quimica e de Geografia, por exemplo,
cada uma exercendo um significado para este conceito. Desta forma, devido a esta
modificacdo do esquema de acdo tem-se o que Piaget determinou de acomodacao.

A acomodagdo implica, para Becker (2001) a transformagao do sujeito, transformacao
realizada pelo proprio sujeito. A assimilagdo e a acomodagdo sdo agdes correlativas na
medida em que acontecem no plano do objeto como acontecem também no plano do sujeito.
Em outras palavras, o sujeito se faz sujeito na medida de sua acdo transformadora sobre os

objetos. Deste modo, Becker (2001, p. 53)

[...] ndo ha um sujeito prévio as agdes como também nao hd um objeto prévio as
agoOes. Sujeito e objeto determinam-se mutuamente sem sacrificio de suas entidades
proprias, ao contrario, com enriquecimento progressivo das mesmas se as condigdes
objetivas ndo impedirem o desenrolar do processo.

Quando nao existe a atividade assimiladora nenhuma acomodagdo ¢ possivel. O meio
desequilibra o sujeito exigindo a adaptacdo (de um nivel mais simples para um mais
complexo) possibilitando assim a reequilibragdo. Para Piaget (1977, p. 13) [...] a adaptacao
intelectual como todas as outras ¢ uma equilibragdo progressiva entre um mecanismo
assimilador e uma acomodacao.

A inteligéncia ¢ a adaptacdo, ou seja, ¢ um processo de funcionamento de toda a
organizagdo viva pelo qual se estende a acdo desse organismo como forma de se adaptar ao
meio por intermédio de esquemas de agdo. (PIAGET, 1977). Segundo Piaget (1977, p. 314)
“[...] o equilibrio cognitivo nao ¢ um estado de inatividade, mas de constantes trocas.”.

Destaca-se que para Piaget (1971, p. 161) que esses processos (assimilagdo,

acomodacdo, adaptacdo e equilibragdo) correspondem a génese da inteligéncia humana.

[...] o estudo do aparecimento da inteligéncia no decorrer do primeiro ano parece
indicar que o funcionamento intelectual ndo procede nem por tateamento nem por
estruturacdo puramente endégena, mas por uma atividade estruturante que implica
ao mesmo tempo em formas elaboradas pelo sujeito e num ajustamento dessas
formas aos dados de experiéncia. Isto ¢, a inteligéncia ¢ a adaptagdo por exceléncia,
o equilibrio entre a assimilagdo continua das coisas a atividade propria e a
acomodagdo desses esquemas assimiladores aos objetos em si mesmos.

Estas complexidades de relagdes entre sujeito e objeto permitem uma analise para o

ensino de Geografia. A Geografia tem como objeto de estudo o espaco, este ¢ um sistema de
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objetos e acdes, ou seja, a dinamica espacial € constante na relacdo dos seres humanos e seu
equilibrio com o meio. Na escola estas complexidades espaciais sdo trabalhadas conforme as
categorias desta ciéncia abarcando uma dimensdo as vezes delimitada e outras vezes
subjetiva, como exemplo, o lugar que nao tem um limite pré-definido, mas ¢ caracterizado
pelos sentimentos e a afetividade do sujeito com o meio. Para Carlos (2007, p. 15) “o lugar
guarda uma dimensdo pratico-sensivel, real e concreta que a analise, aos poucos, vai
revelando”.

Além disso, o sujeito ao compreender o espaco geografico como um todo
indissociavel reorganiza seus esquemas de agdes e reequilibra-se em uma constante reflexao.
Desta forma, ele ndo memorizara conceitos, mas sim consegue opera-los no espago. Costella

(2008, p. 58) confirma este processo.

Na Geografia o espaco resulta de um sistema de objetos geograficos, elementos que
o compdem e de um sistema de acdes e relagdes entre estes elementos. Decifrar esse
espago compreendé-lo como um todo dindmico, podendo reorganizé-lo quando
necessario, ¢ observa-lo diante de outros sistemas de acdes em situagdes distintas
sd0 os objetivos dessa ciéncia no que diz respeito a acdo pedagodgica. Assim, a
interagdo do aluno com o entorno permite constantes reorganizagdes de esquemas
assimiladores, a partir da propria acdo do sujeito em refletir sobre o espaco. No
momento que ha interagdo, existe abandono da memorizagdo de elementos
geograficos isolados, e o sujeito passa a construir relagdes em sua mente contendo as
totalidades.

Desta forma, essa capacidade de operar em distintas realidades no espago coloca
nossos sujeitos no plano da descentracdo. A descentragdo, segundo Piaget (1998b) ¢ a
capacidade de o sujeito perceber objetos ou agdes além do seu proprio ponto de vista, €
perceber os objetos e acontecimentos uns em relacao aos outros e, ndo colocar referenciais em
si mesmo. Um exemplo ¢ textualizar as organizagdes economicas dos paises sem a0 menos o
aluno ou até mesmo o proprio professor ter vivenciado. Podemos remeter a uma caracteristica
paisagistica daquele pais e descrevé-lo levando em consideragdo o que nosso aluno ouviu
(cotidianamente) ou at¢é mesmo a uma caracteristica humana (formato dos olhos, por
exemplo) referenciando o saber cotidiano com o saber cientifico.

Ao trabalharmos uma educa¢do voltada a limites internacionais cria-se conforme
afirma Piaget (1998¢) em cada pessoa um método de compreensdo e de reciprocidade''.
Assim, cada um sem abandonar seu ponto de vista e sem procurar suprimir suas crengas €

sentimentos aprende a se situar no conjunto de outros seres humanos. Que cada um conduza

“Se o pensamento da crianga é qualitativamente diferente de um adulto, o objetivo principal da educagdo ¢
compor a razio intelectual e moral; como se ndo pode molda-la de fora, a questdo € encontrar o meio e os
métodos convenientes para ajudar a crianga a constitui-la ela mesma, isto é, alcangar no plano intelectual a
coeréncia e a objetividade e no plano moral a reciprocidade. (PIAGET, 1971).
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assim a sua propria perspectiva, como a Unica que conhece, mas que compreenda a existéncia
de outras perspectivas, que compreenda acima de tudo que a verdade nunca se encontra
pronta, mas ¢ elaborada penosamente gragas a propria coordenagao de suas perspectivas.

Na medida em que o trabalho suscita a iniciativa da crianga adentramos aos métodos
ativos propostos por Piaget. A escola ativa baseia-se na ideia que as matérias a serem
ensinadas a crianga ndo devem ser impostas de fora, mas redescobertas pela crianca por meio
de uma verdadeira investigagado e atividade espontanea. (PIAGET, 1998f).

Conforme afirma Marques (2005) se acreditarmos que o conhecimento resulta da
copia do real, o professor resume sua aula em preencher o aluno de conteudo. Se acreditarmos
que o conhecimento resulta da maturacdo de estruturas cognitivas previamente existentes,
basta propor situagdes para que essas estruturas possam ser exercitadas. Porém, se pensarmos
que o conhecimento se consolida na relagio com o mundo, os métodos pedagogicos
escolhidos serdo métodos ativos. Assim, embora que Piaget ndo tivesse tido objetivo de
formular uma teoria de aprendizagem as suas contribui¢des sdo inegaveis a fim de construir
uma nova teoria que leve em conta as condigdes psicologicas do sujeito.

A crianca ndo ¢ um ser passivo cujo cérebro deve ser preenchido, mas um ser ativo,
cuja pesquisa espontanea necessita de alimento. Essa mudanga operada pela escola ativa ndo
suprime a aula, mas a reduz a um papel mais modesto de respostas as perguntas que o aluno
formula. Para Piaget (1998g, p. 139) “Assim, a principal tarefa da educag@o intelectual parece
ser cada vez mais a de formar o pensamento ¢ a de ndo povoar a memoria”.

Dentre os métodos ativos propostos pelo autor destaca-se o trabalho em grupo, o qual
sera utilizado nesta pesquisa como uma técnica de abordagem na elaboracdo de mapas
mentais participativos. Busca-se com estes mapas compreender a capacidade de unido ou até
mesmo consenso destes sujeitos ao representar os objetos espaciais. Desta forma, os sujeitos
trocam experiéncias, constroem conhecimento uns com os outros € passam a considerar as
reflexdes do outro como validas.

Esta etapa da pesquisa justifica-se para compreendermos a afetividade com os
elementos espaciais destes sujeitos no seu municipio, bem como o valor dado a essa
representacao. Neste sentido, Piaget (1998g) destaca juntamente com seus colaboradores certo
numero de periodos em que o trabalho em grupo acarreta em comportamentos caracteristicos
na troca de experiéncias e saberes.

Sendo assim, antes dos 7-8 anos as criangas gostam do contato, mas sem que iSSO
modifique sua atitude individual, ainda ndo se trata de grupos organizados. Isso porque

durantes este periodo o egocentrismo intelectual predomina sobre a socializagdo do
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conhecimento. Desta forma, as trocas e discussdes intelectuais entre as criangas continuam
rudimentares.

Dos 8 aos 10 anos, ao contrario, observou-se que existe nesses alunos uma
necessidade constante de se agrupar, mas sem que a cooperagao ou o controle mutuo sejam
suficientes para garantir grupos duradouros. Entretanto, apresentam um progresso quanto a
trocas intelectuais e discussdes. Apenas aos 10-11 anos que conduz a uma cooperacao
realmente completa, ou seja, que a vida coletiva se revela ao mesmo tempo possivel e

fecunda.

2.2 ESTADIOS DE DESENVOLVIMENTO: AS REPRESENTACOES ESPACIAIS

Segundo o autor destes estadios de desenvolvimento e seus colaboradores, a grande
dificuldade de analise psicogenética do espago refere-se ao fato de que a construgao
progressiva das relagdes espaciais procederem em dois planos bem distintos, sendo eles, o
plano perceptivo ou sensdrio-motor e o plano representativo ou intelectual.

Na realidade, para Piaget; Inhelder (1993), desde o inicio da existéncia constrdi-se
efetivamente um espago sensorio motor ligado, ao mesmo tempo, aos progressos da
percepcao e da motricidade, e cujo desenvolvimento adquire uma extensdo até o aparecimento
da linguagem e da representagdo figurada. Esse espago sensorio-motor ¢ inserido em diversos
espagos organicos, como exemplo, postural, mas dos quais estd longe de constituir um
simples reflexo, uma vez que a esquematizacdo espacial das condutas sensorio-motoras gera
uma realidade genética nova, que possui suas leis proprias. Assim, somente apds, vem 0
espaco representativo, cujo inicio coincidem com o da imagem e do pensamento intuitivo.

Desta forma, Piaget e Inhelder (1993) demonstram uma sequéncia na construgao deste
espago representativo, abarcados pela génese das relagdes espaciais topologicas, projetivas e
euclidianas.

Um espago topoldgico para Piaget; Inhelder (1993) ¢ uma reunido continua de
elementos ou contragdes € que ndo conservam retas, distancias ou angulos. Essas nogdes
topoldgicas ndo chegam, pois, a construgao de um sistema de figuras estaveis ou de relagdes
entre figuras, tal como um sistema de coordenadas que determinam as posi¢des e formas em
relacdo a um conjunto de planos ou de pontos de vista.

De inicio a crianga concebe topologicamente o espago, segundo Oliveira (1978) este
espago ¢ para ela uma reunido de espagos fragmentarios e distintos, ndo sendo capaz de situar

0s objetos uns em relacdo aos outros segundo um plano de conjunto. “As fronteiras deste
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espaco sdo fixadas pelo campo perceptivo ou pela unidade funcional de cada campo de
experiéncia particular da propria crianga” Oliveira (1978, p. 61).

Na Geografia fica distante desses sujeitos as representacoes com formalidade
cartografica como os mapas. Até aproximadamente os 7 anos elas nao compreendem a relagdo
do espago que elas vivenciam e o espago projetado nos mapas. Essa passagem do plano real
para o abstrato sustenta-se por intermédio de atividades cotidianas que inicialmente ndo
ultrapassa limites de seu bairro ou espago que a crianga vivencia.

O espaco projetivo diz respeito a capacidade de compreender um espaco seja de

vivéncia ou um municipio considerando distintas perspectivas, considerando-as em um

conjunto. Para Piaget; Inhelder (1993, p. 488)

Com as nog¢des projetivas, as formas das figuras, suas posi¢cdes respectivas, € as
distancias aparentes que as separam, mas todas sempre relativamente a um ponto de
vista considerado sdo acrescentadas as relagdes topoldgicas internas. Um desenho
em perspectiva, por exemplo, coloca ndo somente os elementos das figuras uns em
relagdo aos outros segundo certas dimensdes aparentes, mas essas figuras umas em
relacdo as outras, e todos os conjuntos em relag@o ao ponto de vista considerado: sdo
essas relacdes de conjunto (que refletem nas relagdes interiores das figuras), cuja
interven¢do marca a passagem da topologia ao projetivo, precedendo o topologico
gradativamente e sem sistema de referéncia, enquanto o projetivo se refere aos
pontos de vista coordenados e aos planos sobre os quais as figuras sdo projetadas.

Esta coordenag¢do de perspectivas implica que a crianga organize um sistema de
referéncia estavel, na qual lhe seja possivel articular as dimensdes projetivas de direita-
esquerda, frente-atrds e cima-baixo em relagdo as posi¢des sucessivas de um mesmo
observador.

Este processo denomina-se de reversibilidade operatoria, ou seja, que a crianga
compreenda os caminhos contrdrios no processo de constru¢do do conhecimento. Por
exemplo, na matematica em calculos de adi¢do e subtracao (dois caminhos que muitas vezes
geram o mesmo produto). Ou também, na leitura espacial geografica quando confrontado a
compreender as estagdes do ano, levando em consideragdo o movimento de translagdo bem
como a inclinac¢do do eixo terrestre em relacdo ao sol. Neste exemplo das estacdes, os sujeitos
devem compreender que nos distintos hemisférios (norte ou sul) as esta¢des irdo diferenciar
devido a este movimento aparente. Elevando suas reflexdes para além do seu proprio corpo e
experiéncia.

Assim, ao contrario das relagdes topologicas elementares, que se apoiam no objeto e
seus elementos considerados gradualmente, as nogdes projetivas implicam uma coordenagao

de conjunto que liga as figuras umas as outras em um sistema que repousa no relacionamento
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dos pontos de vista. Mas, correlativamente a construgdo desse sistema dos pontos de vista,
constitui-se igualmente uma coordenacdo dos objetos como tal, conduzindo ao espago
euclidiano'?, a construcdo das paralelas, dos angulos e das propor¢des ou semelhancas que
fazem a transicdo entre esses dois sistemas. Essa coordenacao que supdes a conservagao das
distancias, bem como a elaboragdo da no¢do de deslocamento proporciona na constru¢ao dos
sistemas de referéncia ou de coordenadas.

Esse espago euclidiano colabora na Geografia para estudo dos espagos nunca
vivenciados pelos sujeitos eu um nivel de abstracdo dos elementos que configuram estes
espacos ausentes. A capacidade representativa do sujeito sobre sua realidade esta intimamente
relacionada a socializacdo do individuo e as relagdes que esse individuo tem com os outros e
com o meio. A representagdo da imagem € um processo interno, resultante da agdo do sujeito
sobre o objeto e a imagem de um espago ausente ¢ representada a partir de um conjunto de
dados que perpassam distintas agdes. A representacdo do espaco que compreende a
constru¢ao da imagem mental vai além do plano perceptivo, uma vez que perceber o espago €
vivencia-lo, representar um espaco € objetiva-lo e imagina-lo mesmo que esteja ausente.

(COSTELLA, 2008).

12 <A construgio do espaco euclidiano ¢ simultanea a do espaco projetivo. > CASTROGIOVANNI (2000, p. 23).



3 O ENSINO DE GEOGRAFIA E A LEITURA ESPACIAL

“Ao pensarmos no futuro, no desenvolvimento das relagées sociais entre os
homens, ndo devemos nos ater a crianga tal como conhecemos nem ao adulto
como ele é hoje. Ndo devemos acreditar que somos como tantas vezes tendemos a
considerar, uma meta para a crianga. Na verdade a crianga pode ser muito
diferente do que ela é em geral, conforme a educagdo que receba.”

(Piaget, 7. 19986, p. 109)

Neste capitulo que compreende a fundamentagdo teodrica buscou-se defender um
ensino de Geografia que leve em consideragdo a competéncia do aluno ler espacialmente
distintas realidades. Pretendeu-se dividir o capitulo em dois subcapitulos, o primeiro que
enfatizara uma nova abordagem para a leitura espacial, denominada de Iletramento
cartografico e no outro com proposito de referenciar teoricamente o ensino do municipio nos
anos iniciais.

A aprendizagem ¢, conforme afirma Castellar (2005b), um processo de adaptacdo as
estruturas mentais do sujeito e interacao social, sendo assim, uma tomada de consciéncia das
propriedades dos objetos e das suas agdes ou conhecimentos aplicados aos objetos. Desta
maneira, a passagem do estagio de conhecimento a outro se realiza por meio da interacdo da
experiéncia fisica e logica matematica, o meio e a interagdo social, as experiéncias afetivas e,
sobretudo, a tendéncia da equilibracao (equilibrio-conflito-novo equilibrio).

Desta forma, deve-se entender que o processo de ensino e de aprendizagem compde a
formag¢do humana, e abarca todas as dimensdes da educacdo, seja afetiva, social, moral,
estética e fisica. Entretanto para isso como afirma Cavalcanti (2012) necessita-se estar voltado
nao sO para a construgdo de conceitos, mas também para o desenvolvimento de capacidades e
habilidades para operar esses conhecimentos em distintas realidades. O desafio da educagao
em Geografia ¢ preparar o aluno para operar no espaco complexo de objetos e de agdes,
fazendo relagdes com seu cotidiano, comparando distintas realidades, e, acima de tudo estar
ciente de que em suas atividades diarias (passeios, brincadeiras) encontram lugares, produzem
espago e delimitam seus territorios.

Na corrente do construtivismo epistemoldgico, o conhecimento € visto ndo como copia
do mundo exterior, mas como um processo de compreensdo da realidade, por intermédio das
representacdes que as pessoas t€ém dos objetos e fenomenos (significados), em consenso com
seus proprios conhecimentos e experiéncias (agdes). Conforme Castellar (2005b, p. 38)
“Portanto, a aprendizagem nessa perspectiva, consiste em conjugar, confrontar ou negociar o

conhecimento entre o que vem do exterior € o que ha no interior delas”.
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Entretanto, necessita-se contextualizar a pratica docente quanto a habilidade que leva
os alunos a competéncia. Neste sentido, Costella (2014) afirma que a habilidade, se
desenvolvida separada, ndo torna o aluno capaz de novos desafios utilizando-se de conceitos
prévios. Desta forma, a habilidade pode ser localizagdo do espaco ou quantificacdo de
elementos que o compde, entretanto se somadas essas aulas com estes conteudos segmentados
ndo tornamos nossos alunos competentes. Assim, se a partir da curiosidade do aluno por
intermédio de situagdes desafiadoras ele atingir diferentes e mais complexos patamares de

aprendizagem, ele estara habilitado a novas leituras espaciais. Para Costella (2014, p. 195)

Ser competente ndo ¢ ser experiente, nem mesmo ser capaz de fazer. Ser competente
ndo ¢ saber fazer. O aluno pode saber onde se localiza cada continente num mapa,
mas pode ndo ser competente em se deslocar mentalmente sobre esses continentes
levando em consideragdo a posi¢do espelhada dos atores que permitem uma agao
sobre o texto mapa ou o texto espago. O aluno competente é aquele que pensa em
situagdbes novas utilizando-se dos movimentos mentais das habilidades
desenvolvidas. Podemos ter alunos habilitados em localizar os principais eventos
tectonicos do mundo, por exemplo, mas ndo sdo competentes para ler as
consequéncias destes eventos, de mesma intensidade, em diferentes lugares.
Podemos ter alunos que localizem todos os limites do Brasil, mas que ndo consigam
estabelecer relagdes entre esses limites e as diferentes movimentagdes de populagoes
no passado, no presente ou no futuro.

A partir desta dificuldade em um ensino que considere a competéncia como relevante
no ensino, um dos maiores questionamentos escolares ¢ qual a funcao de ensinar Geografia.
Hé uma desvalorizagao dessa ciéncia em sala de aula principalmente devido aos métodos de
ensino utilizados. Entende-se que a aprendizagem ndo depende somente desses métodos, mas
sim de como o aluno assimila, acomoda, desequilibra e (re) equilibra essas novas
informacdes. Entretanto, o verbalismo no espago escola principalmente na Geografia distancia
o aluno do processo de aprendizagem onde os discursos prontos dos professores, a falta de
atualizacdo e, principalmente a memorizagdo dos conceitos ndo contribuem para que nossos
alunos atuem criativamente e criticamente no espaco.

O objetivo dessa ciéncia € o espaco geografico que revela as praticas sociais em
funcdo do seu equilibrio ou desequilibrio com a natureza num determinado espaco e tempo.
Na pratica escolar para dar conta desse objetivo devem ser preparadas situagdes em que o
aluno conhece e (re) conhece em sua vivéncia os conceitos e as representagdes geograficas.
Para Castrogiovanni (2000) ¢ fundamental proporcionar situagdes de aprendizagem que
valorizem as referéncias dos alunos quanto ao espago vivido resultantes das suas experiéncias

e textualizagdes cotidianas.
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A escola, como afirma Castrogiovanni (2000) ndo se manifesta atraente frente ao
mundo contemporaneo, pois ndo consegue explicar e textualizar as novas leituras da vida.
Deste modo, a escola deve buscar meios conforme corrobora Castrogiovanni (2011) e
construir caminhos facilitadores para a constru¢do do conhecimento e a valorizacdo do
desconhecimento, sendo assim, a divida, deve fazer parte sim da proposta pedagdgica.

Em nossas aulas, nos distanciamos dos alunos se o discurso verbalista ndo associa o
conceito ao conteudo e nem a um espaco de experiéncia.”’ Quando falamos da economia
chinesa sem ao menos contextualizar, por exemplo, do proprio aluno, de onde vém suas
roupas, quais os atores econdmicos envolvidos. Diante dessas situagdes desafiadoras que
levamos nossos sujeitos a pensar o espago, e perceberem que também fazem parte e
constroem espagos.

Essa leitura e consequentemente, mesmo que, imagética representacdo espacial tem
como instrumento base os mapas. Estes sdo de extrema importidncia na ciéncia geografica
uma vez que eles traduzem diversas informacdes. Cada pessoa atribui um sentido a sua
leitura, cada um 1€ de uma forma e especialmente as criangas de uma maneira bem singular.
Entretanto, um mapa que um aluno 1€ ndo ¢ o mesmo mapa que a crianga consegue ler, ela
deve ser preparada desde muito cedo para a leitura espacial/cartografica.

Um exemplo caracteristico da diferenciagdo de leituras espaciais de adultos e criangas

podem ser compreendidos por Almeida; Passini (2002, p. 9)

As criangas nem sempre compreendem os conceitos espaciais usados pelos adultos.
Principalmente aqueles emitidos na escola. [...] um aluno, ao ler a localizagdo do
estado de Sao Paulo, ndo entendeu como ele poderia estar ao sul de Minas Gerais e
ao mesmo tempo, ao norte do Parand. Nao aceitava o fato de que uma localidade
pudesse estar ao sul e ao norte ao mesmo tempo. Nesse caso, o aluno via os
referenciais de localizacdo de forma estatica, centralizados no proprio referencial
norte ou sul. Faltava-lhe a reversibilidade, isto é, considerar os referenciais a partir
da perspectiva do estado de Sao Paulo.

Sendo assim, esta leitura espacial cartografica inicia-se com estudos da professora
Livia de Oliveira (1978), a qual reformula uma nova concepg¢ao. Ela contribui com “O estudo
metodologico e cognitivo do mapa” que traz constatagdes, por intermédio do método clinico,
de Jean Piaget, aplicados ao ensino de cartografia. A partir disso, iniciam pesquisas
denominando este processo de diversas formas, como alfabetizacdo cartografica/espacial,

iniciagdo a leitura do mapa e a proposta defendida nessa pesquisa € o letramento cartografico.

13Segundo Castellar (2005b, p. 43) “A aprendizagem significativa desenvolvida por Piaget, propde-se a explicar
o processo de assimilagdo que ocorre com a crianga, na constru¢do do conhecimento, a partir do seu
conhecimento prévio.”
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Castrogiovanni; Costella (2006, p. 68) afirmam que “Pensamos ser a alfabetizagdo o resultado
da relagdo que existe entre o professor, que media o processo, o aluno que interage com o
professor € com os seus colegas ¢ a relagdo de ambos com o conhecimento”.

Desta forma, a alfabetizagao espacial, para Castrogiovanni (2000)

[...] deve ser entendida a construg¢do das nogdes basicas de localizagdo, organizagio,
representacdo e compreensdo da estrutura do espago elaboradas dinamicamente
pelas sociedades. A representacdo dos segmentos espaciais ¢ fundamental no
processo de descentragdo do aluno facilitando a leitura do todo espacial. Dessa
forma, o ensino de Geografia deve preocupar-se com O espaco nas suas
multidimensdes. O espago ¢ tudo e todos: compreende todas as estruturas e formas
de organizacdo e interagdes. E, portanto, a compreensdo da formagdo social e
cultural, assim com a apropria¢ao da natureza por parte dos homens, deve fazer parte
também dessa alfabetizagao.

O mapa na educagdo ¢ visto como um recurso visual, onde o professor recorre para
ensinar geografia e assim o aluno manipula para aprender os fendmenos geograficos. O mapa
neste contexto ndo € concebido como um meio de comunicagdo € nem ao menos como um
instrumento de linguagem que permite o aluno expressar ou analisar espacialmente um
conjunto de fatos. Para Oliveira (1978, p. 39) “Nao ¢ apresentado ao aluno como uma solugao
alternativa de representagdo espacial de varidveis que possam ser manipuladas na tomada de
decisdes e resolucdes de problemas”. Assim, esta autora afirma que para o mapa ser
encorajado como representacdo espacial, torna-se necessario realizar investigagdes de como
as criangas percebem e constroem seus mapas.

Neste sentido, necessita-se pesquisar os mecanismos cognitivos e perceptivos ao qual
a crianga recorre para mapear o seu espaco, estudar o desenvolvimento intelectual em termos
de mapeamento e observar as condutas das criancas quanto a atividades que levem a
representacao do espago. O que precisa ainda ser constatado, segundo Oliveira (1978) ¢ se
mapear resulta simplesmente da atividade perceptiva ou também sensério-motora? Ou ainda,

de uma atividade operatoria?

3.1 O LETRAMENTO CARTOGRAFICO COMO POSSIBILIDADE A INICIACAO DA
LEITURA DO MAPA

Este subcapitulo aborda sob uma nova forma de contextualizar a leitura do mapa,

denominado de letramento cartografico. Busca-se a influéncia da teoria piagetiana pensando o
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ensino de Geografia com inicio ja nas séries iniciais, destacando-se a linguagem cartografica'*
como primeiro passo para se compreender conceitos geograficos. Entre as discussdes do
epistemologo a que atenderd os preceitos da pesquisa dizem respeito aos processos de
constru¢do do conhecimento (esquemas de agao e estruturas mentais).

Este elo entre a Geografia escolar e a teoria faz-se importante uma vez que, como
afirma Castellar (2005b) necessita-se para aprender algumas nogdes de base para a Geografia,
um exemplo o conceito de lugar. E necessario que a crianga desenhe seu espago de vivéncia,
mas para agir sobre ele e transforma-lo, as agdes devem motiva-la a pensar sobre as nogdes e
conceitos, relacionando o senso comum como o cientifico. Dentre as propostas centrais da
teoria, destacam-se como importantes na leitura do espago a representacdo simbolica, as
relagdes espaciais, a reversibilidade, a abstracao reflexionante que conduzem ao processo de
letramento cartografico.

Desde muito cedo, o seres humanos delineiam-se as impressdes e percepgdes
referentes ao dominio espacial, as quais se desenvolvem através de sua interagdo com o meio.
Ressalta-se que o desenvolvimento da concepcdo da nocdo de espago inicia-se antes do
periodo de escolarizacao da crianga. (ALMEIDA; PASSINI2002)

De inicio a percepgao do espaco possui limites que se definem pelo colo dos seus pais,
mais tarde pelos caminhos percorridos ao engatinhar. Apds descobre distintos espagos ao
caminhar e ao ingressar na escola a professora instiga a um processo de
construgdo/desconstrucao da sua intima relagdo com seu espaco de vivéncia (ruas e bairro).
Mais tarde esta crianga desvenda seu municipio com base em suas acoes e reflexdes que teve
do seu espaco proximo. E, assim finalmente ndo ter limites para sua leitura e representagao.
Costella (2008, p. 65) corrobora “Acredita-se que a Geografia [...] ¢ uma campo de
conhecimento que necessita relacionar eventos do espago para entendé-los numa totalidade a
fim de poder textualiza-los.” Para a autora para tecer relagdes € preciso compreender as
analises desafiando em representacdes de espacos ndo vivenciados de forma coordenada por
intermédio de simbolos e imagens.

Segundo Piaget; Inhelder (1982) desde 1 ano e meio a 2 anos, a crianga esta de posse

de um grupo pratico de deslocamentos, que lhe permitem reencontrar-se, com rodeios e

'* Conforme afirma Castellar (2005b, p. 45) [...] a Geografia escolar, ao utilizar a linguagem cartografica como
metodologia para a construgdo do conhecimento geografico, lanca mao desses fundamentos como dominar
nogdes de quantidade, volume e peso, superar o realismo nominal e compreender as relagdes espaciais
topologicas, projetivas e euclidianas- para estruturar um esquema ac¢ao, na medida em que ajudara a crianca na
construcdo progressiva das relagdes espaciais tanto no plano perceptivo quanto no plano representativo; neste a
crianca ja adquiriu a linguagem e a representacdo figurada, isto é, segundo Piaget, a funcdo simbdlica em geral.
Assim, contribuird para que ela leia e elabore mapas cognitivos e qualquer outro tipo de mapa.
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desvios, em seu apartamento ou jardim. Igualmente, criancas de 4 a 5 anos que fazem todos os
dias o trajeto de casa a escola. Porém se lhes pedir que representem esse trajeto por um
conjunto de pequenos objetos tridimensionais de papeldo (igreja, casas, rio, lagos, etc) ou que
indiquem o plano da escola, como se vé pela estrada principal ou do lado do rio, nao alcangam
reconstituir as relagdes topograficas que utilizam incessantemente em acdo. “[...] as suas
lembrangas, de certo modo, sdo motoras € ndo chegam, simplesmente, a uma reconstitui¢ao
simultanea de conjunto. O primeiro obstdculo a operagdo consiste, pois na necessidade de
reconstruir nesse plano novo, que ¢ o da representacdo, o que ja foi adquirido no da agao. .
Piaget; Inhelder (1982, p. 81).

Costella (2008) afirma que a ciéncia do espago precisa se preocupar com as
construgdes das relagdes espaciais durante a vida dos sujeitos. E, essas relacdes devem ser
respeitadas ao passo que se efetive com lucidez a aprendizagem que conduz a uma verdadeira
e inquietante interpretagdo das relagdes espaciais.

A construc¢do da nocdo de espago base para a leitura de mapas requer longa preparagao
e estd associada a liberacdo progressiva e gradual do egocentrismo. Para Castrogiovanni
(2000) ao nascer dos 2 anos 0 espago apresenta-se para a crianca como sendo o espaco da
acdo. E o espaco da vivéncia, pratico, organizado e equilibrado em nivel de acdo e do
comportamento social. Nesse periodo se inicia a constru¢do da funcdo simbolica, ou seja, a
substituicdo de uma a¢do ou objeto por um simbolo ou uma palavra. Com isso ocorre a
construgdo do espaco representativo, as agdes que a crianga executa sdao interiorizadas,
embora ndo representadas.

Para Castrogiovanni (2000, p. 18) O espaco representativo ¢ formado por dois
momentos: o intuitivo, manifestado por representacdes estéticas e irreversiveis e o operatdrio
que operacionaliza os elementos espaciais, possibilitando a ordenacao e a reversibilidade das
relacdes.

Entretanto esta interpretagdo muitas vezes ¢ agremiada ao valor incorreto na
representacdo espacial. Ler um mapa nao ¢ localizar rios, saber localizar tipos de vegetagado
ou clima. A leitura esta intimamente ligada aos processos cognitivos e perceptivos do sujeito
que 1€ o espaco. Sendo assim, se constitui em um processo continuo de construcdes e
desconstrugdes de espacos vivenciados ou mentalmente projetados, tendo a competéncia as

distintas leituras.
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Alfabetizar'® no seu sentido vasto da palavra ¢ ensinar a ler. Na Geografia, ensinar a
ler significa criar condi¢des para que a crianga leia o espago vivido. Ensinar a ler o mundo ¢
um processo que se inicia quando a crianca reconhece os lugares, conseguindo identificar as
paisagens. Portanto, observar, registrar e analisar sdo processos que estao relacionados com o
significado de ler e de entender, desde os lugares de vivéncia até aqueles que sdo concebidos
por ela. (CASTELLAR; VILHENA, 2012).

Segundo o Dicionario Aurélio, alfabetizacdo ¢ a acdo de alfabetizar, e o verbo em
destaque significa ensinar a ler, dar instru¢do primaria. Essa corresponde a uma iniciagado
basica da aquisicdo de um codigo (o alfabeto). Para Soares (2003) a necessidade de
reconhecer e nomear praticas sociais de leitura e de escrita mais avangadas e complexas que
as praticas do ler e escrever resultantes da aprendizagem do sistema de escrita constitui um
momento histérico em sociedades distanciadas tanto geograficamente como sécio
culturalmente.

No Brasil, utiliza-se este termo para designar os indices de alfabetizacdo que
corresponderia na formagdo das palavras bem como sua escrita. A midia também utiliza este

termo conforme afirma Soares (2003, p. 8)

O mesmo se verifica quando se observa o tratamento que a midia da,
particularmente ao longo da tltima década (anos de 1990), as informagdes e noticias
sobre alfabetizagdo no Brasil [...] em 1991, a Folha de S. Paulo, ao divulgar
resultados do Censo entdo realizado, apds declarar que, pelos dados, apenas 18%
eram analfabetos, acrescenta: “mas o numero de desqualificados é muito maior”.
Desqualificados, segundo a matéria, eram aqueles que, embora declarando saber ler
e escrever um bilhete simples tinha menos de quatro anos de escolarizacdo, sendo,
assim, analfabetos funcionais.

A partir destas constatagdes de uso do termo alfabetizag¢do. Essa autora faz a distingao
entre o letramento e a alfabetizacdo, o primeiro estd relacionado ao processo ndo sé de
decodificagdo de letras na formacdo de palavras, mas também na preocupacdo da
interpretagdo do que se esta lendo. J& a alfabetizagdo seria uma troca mecanica dos grafemas

pelos fonemas no momento da leitura de um texto.

> A discussio entre os termos alfabetizacio e letramento quanto a aquisigdo da escrita e leitura fomentam
discussdes classicas entre pesquisadores em educagdo, destacando-se Paulo Freire (1982) e Magda Soares
(1998). Na Geografia desde a pesquisa de Livia de Oliveira que considera o mapa sobre os fundamentos
psicologicos, metodoldgicos e cognitivos a abordagem sobre a aquisicao da linguagem grafica ou cartografica,
revela-se como uma habilidade de essencial importancia tdo quanto a escrita e leitura gramatical. Surgem assim,
denominacdes para o ensino de Geografia neste sentido, tais como alfabetizacdo e letramento
cartografico/espacial.
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Por estes fundamentos, na cartografia, necessita-se dar um sentido a leitura espacial, o
educando precisa apropriar-se dos elementos que configuram o espaco da sua vivéncia dando
um significado. Assim, tem-se o letramento cartografico que proporciona um significado a
leitura, levando em consideragdo a noc¢ao de pertencimento e afetividade do sujeito.

Na vivéncia escolar, se o educador solicitar ao aluno que represente em uma folha de
papel o caminho de sua casa até a escola, ele apontara somente alguns elementos que sdo
percebidos por ele e deixard outros que muitas vezes ndo sao aceitos. Como a igreja, ou o
presidio, ou um prédio muito antigo. O aluno identifica os elementos do espaco, porém ele
ndo percebe que cada elemento ali construido tem uma fungdo social/espacial/temporal.

A leitura da paisagem e dos mapas ndo ¢ apenas uma técnica, mas se utiliza dela com
o objetivo de dar condi¢des ndo, apenas do educando ler e escrever sobre o que v€, mas de
conseguir interpretar e compreender os conceitos que estao implicitos nele.

Ensinar a ler o mundo conforme afirma Castellar; Vilhena (2011) possui uma
dimensdo espago-temporal, na medida em que o aluno necessita estruturar “as redes
conceituais”, por exemplo, tendo que reconhecer a localizacio do lugar, os simbolos
utilizados e a distancia entre os lugares, conseguindo identificar as paisagens ¢ fendmenos
cartografados e atribuindo sentindo ao que esté escrito.

Abordar a cartografia apenas como um meio de transmissdo de informacdo nada
acrescenta aos estudos dessa tematica. O educador deve preocupar-se em dar sentido ao que
se aprende como afirma Almeida e Passini (2002, p. 15) “Vai se a escola para aprender a ler e
a contar; e- por que nao? - também para ler mapas. ”

A cartografia ndo ¢ um contetido, mas sim um conceito estruturante, desta forma ela
fornece suporte para a leitura do espaco. A cartografia escolar ¢ considerada uma opg¢ao
metodologica, para Castellar (2005a), isso implica utilizd-la em todos os contetidos da
Geografia, quando identifica e conhece nao apenas a localizagdo dos paises, mas entende as
relagdes entre os paises, os conflitos e ocupagdes do espago.

Interpretar ou ler um mapa como afirmam Almeida e Passini (2002), ¢ um processo
que comeca com a decodificagdo, e envolve uma sequéncia de etapas metodologicas
necessarias a compreensao do leitor. Quando falamos em alfabetizar nos referimos a
interpretacdo de simbolos, que posteriormente permitirdo a relacdo e aplicabilidade em outras
dimensdes. Assim, podemos transferir o processo de alfabetizacdo aos simbolos cartogréaficos
e etapas temporais, que oportunizam ao aluno a aplicabilidade posterior em leituras de mapas

e contextos espagos-temporais.
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Entretanto com a contribuicdo de uma (re) leitura para este conceito de alfabetizacdo
propomos ir além das representacdes graficas (leitura da legenda, localizagdes, entre outros),
propdem-se pensar o letramento cartografico sob a perspectiva social, espacial/representativa
e subjetiva. Necessita-se raciocinar e planejar como resolver os problemas que a iniciagdo
cartografica perpassa como a orientacdo, os tipos de visdes, a escala, a legenda e as
convengoes cartograficas.

Na perspectiva social pensa-se que nossos sujeitos alunos devem ser competentes em
sua leitura espacial cartografica possuindo a habilidade ndo apenas de localizagdo dos
elementos em um mapa. Como, por exemplo, o ato somente de acdo e ndo da reflexdo quando
se solicita ao aluno que identifique rios e vegetacdo em um mapa. Propde-se uma reflexao e
uma (re) leitura do significado (afetividade) destes elementos espaciais para sua vivéncia, para
seu bairro, municipio, pais e do mundo.

Enquanto, o aspecto cognitivo refere-se a estruturagdo da conduta, o afetivo pode ser
compreendido como a sua energia ou economia, assim os sentimentos sao responsaveis pela
regulacdo das energias internas (interesses) € pelas trocas externas (valores). Para Piaget, a
vida cognitiva e a vida afetiva sdo inerentes, apesar de distintas. Elas ndo podem ser
separadas, pois toda troca com o meio supde ao mesmo tempo uma estruturagdo € uma
valorizagdo, ndo podendo um ser reduzida a outra. (OLIVEIRA, 1978).

Neste sentido, busca-se que o aluno apresente uma tomada de consciéncia, ou seja, que
suas agoes sensorio-motrizes se organizam em conceitos. Sendo assim, ao ler um mapa ele
além de identificar os elementos compreendera a dinamica destes no espaco representado.'®
“Em resumo tomada de consciéncia ¢ uma reconstitui¢ao conceitual do que tem feito a acao”.
Piaget (1971, p. 106).

Sob a perspectiva espacial/representativa pensa-se que nossos alunos devem possuir o
dominio no plano do espago representativo, fruto de infinitas equilibracdes e desequilibragdes.
Para Piaget; Inhelder (1982) necessita-se a passagem de um estado inicial, em que tudo esta
centrado no corpo e na agdo proprios, a um estado de descentracdo, no qual estes estdo
situados em suas relagdes objetivas tocante ao conjunto de objetos e acontecimentos
assinalados no universo. E, essa descentragcdo, ja laboriosa no plano da agdo ¢ ainda mais
dificil no plano da representagdo, que se apoia, no universo muito mais extenso e complexo.

Desta forma, diferenciam-se dois processos, os aspectos figurativos e operativos do

conhecimento. Para Piaget (1998a) chamamos de operativos quando compreende mais as

'“Na proposta piagetiana busca-se que na a¢io o sujeito compreenda estas a¢des e ndo simplesmente o faga por
imitacdo: saber fazer e compreender.
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acOes iniciais do que estruturas propriamente operatoria. Deste modo, as realidades que se
procura conhecer ndo consistem somente em transformacdo, mas também em estado para o
outro, ¢ que cada estado constitui o produto ou ponto de partida de transformagdes. Quanto
aos aspectos figurativos, para Piaget (1998a) estes se revelam em movimentos e
transformagdes em termos simples de sucessdo de estado tais como percep¢do, imitagao e,
essa espécie de imitagdo interiorizada que constitui a imagem mental.

O subjetivo, parte integrante também do processo de letramento cartografico, diz
respeito as ac¢des do sujeito frente sua relacdo com os objetos na construcao do conhecimento,
base da teoria piagetiana. Neste sentido acontece um processo de construcao e desconstrugao
de saberes, uma vez que a atividade perceptiva faz parte deste processo. Para Piaget (1998a) o
primeiro periodo de desenvolvimento das operacdes € por volta dos primeiros anos de idade
caracterizando-se por acdes e inteligéncia sensério-motriz, em suas percepgdes € movimentos
a crianc¢a ndo 4 ainda capaz de representacdo ou pensamento. Entretanto, existem formacdes
de estruturas quase reversiveis tais como a organizacao dos deslocamentos e das posi¢des em
um grupo caracterizado pela possibilidade de retornos e desvios (mobilidade reversivel). Um
segundo periodo de desenvolvimento inicia-se aos 2 anos e dura até¢ 7 ou 8 anos cujo advento
¢ marcado pela formagdo da funcdo simbolica ou semidtica. Dessa forma, permite representar
objetos ou acontecimentos invocados por meio de simbolos e sinais diferenciados, tais como,
0 jogo simbolico, a imitag¢do diferenciada, a imagem mental, o desenho e principalmente a
propria linguagem, conduzindo tudo para ele e seu proprio corpo.

Em um terceiro periodo, aos 7-8 anos estes problemas e outros sdo mais facilmente
resolvidos pelo fato das interiorizagdes, coordenagdes e descentralizagdes crescentes
conduzirem a uma forma geral de equilibrio constituindo a reversibilidade operatoria. No
quarto estagio, aos 11-12 anos, ha uma conquista de um novo modo de raciocinio que nao
incide exclusivamente sobre os objetos ou a realidade diretamente representavel, mas também

sobre hipoteses.

3.2 A GEOGRAFIA DOS ANOS INICIAIS E O MUNICIPIO

A importancia da aprendizagem da Geografia nas séries iniciais fundamenta-se a partir
da leitura do espaco vivido, da vida e do mundo. Desta forma, inicia-se nessa fase o processo
de constru¢do e desconstru¢do da leitura espacial cartografica denominado de letramento
cartografico. Destacam-se nos PCNs (1997) que o estudo da linguagem cartografica tem cada

vez mais reafirmado sua importancia, desde o inicio da escolaridade. Contribui para que os
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alunos venham a compreender e utilizar uma ferramenta basica da Geografia, os mapas, mas
também para desenvolver capacidades relativas a representagdo do espago.

No primeiro ciclo do ensino fundamental (1°, 2° e 3° anos) este documento oficial
seleciona que o estudo da Geografia deve abordar principalmente questdes relativas a
presenga e ao papel da natureza e sua relagdo com a ac¢do dos individuos e, de forma geral, da
sociedade na construgdo do espago geografico. PCNs (2007, p.87) “Para tanto, a paisagem
local e o espago vivido sdo as referéncias para o professor organizar seu trabalho. ”.

Os professores ao ensinar Geografia nos anos iniciais devem instigar a (re)construcao
dos elementos que compde o espago proximo destes estudantes. A partir destes
conhecimentos podemos criar intervengdes significativas para que provoquem avangos em

suas concepgoes. Para isso os PCNs (2007, p. 87) contribuem

E fundamental também que o professor conhega quais sio as idéias e os
conhecimentos que seus alunos t€ém sobre o lugar em que vivem, sobre outros
lugares e a relacdo entre eles. Afinal, mesmo que ainda ndo tenham tido contato com
o conhecimento geografico de forma organizada, os alunos sdo portadores de muitas
informagdes e idéias sobre o meio em que estdo inseridos e sobre o mundo, tém
acesso ao conhecimento produzido por seus familiares e pessoas proximas e, muitas
vezes, as informagdes veiculadas pelos meios de comunicagao.

A proibic¢ao da fala do aluno para legitimar a fala do professor, e, sobretudo, o siléncio
deste sobre determinados assuntos trazidos pelos alunos, para Becker (1993), equivale a
obstrugdo da préopria dinamica do processo de construcao de estruturas do conhecimento com
o conteudo. Segundo Becker (1993, p. 51) “O siléncio ¢ a morte do conhecimento ndo apenas
em termos de producao de contetido, mas, e, sobretudo, em termos de suas estruturas basicas,
logicas e organicas”.

Outras formas que possibilitam o trabalho do professor na construcdo do
conhecimento do aluno equivalem a imagem, o jogo e a imita¢dao defendidos por Piaget como
partes integrantes no processo do desenvolvimento espacial das criancas. Especialmente nos
anos iniciais essas manifestagdes simbolicas, de inicio, s3o marcantes na relacdo das criancas
umas com as outras. Ao desenhar, nossos sujeitos trazem para a aula outras habilidades e
percepcdes, possibilitando assim uma forma, de utilizar mais objetivamente as nogdes de
proporg¢ao, distancias, dire¢des, os quais sdo fundamentais no letramento cartografico.

O jogo e a imitagdo para Piaget (1973) sdo polos de equilibrio intelectual o que
implica uma coordenagao entre a acomodagao, fonte de imitagdo e a assimilagdo ludica. A

conduta humana define-se sempre como uma adaptagdo ou mesmo como continua
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readaptacdo. Para Oliveira (1978) os jogos infantis como amarelinha, roda, bola, esconde-
esconde sdo atividades que exigem uma série de requisitos espaciais como a representacao
grafica concreta ou imaginaria, localizacdo absoluta ou relativa, orientagdo em termos de
distancia e direcdo, estabelecendo relagdes espaciais tanto topoldgicas como projetivas e
euclidianas, sendo assim um processo € um padrdao de comportamento.

A superacgdo de que a crianga, para Callai (2005) aprende por niveis hierarquizados, ou
seja, por niveis espaciais que vao se ampliando sucessivamente requer o estabelecimento, pelo
menos, de uma clareza de termos. Principalmente, quando ouvimos discursos de uma
aprendizagem que leve em ponderagdo uma escala temporal do local ao global.

Questiona-se da postura tedrica que da a referéncia a um espago fragmentado e

13

circular, o qual se amplia sucessivamente. Partindo do ‘“eu”, da familia, cria-se uma
proposi¢ao egocéntrica. Callai (2005, p. 230) “O problema ndo ¢ partir do “eu”, mas sim
fragmentar os espacos que se sucedem e que passam a ser considerados isoladamente [...] A
dindmica do mundo ¢ dada por outros fatores. E o desafio ¢ compreender o “eu” no mundo,
considerando a sua complexidade atual. ”. H4 a necessidade de uma descentracdo deste “eu”,
que manipula tudo em relacdo ao seu corpo, para que ele esteja habilitado a manipular
representacdes distantes sejam espaciais ou temporais.

Desta forma, partir das explicacdes em Geografia contextualizando seu espago de
vivéncia sem ao menos fazer conexdes com o mundo, ndo torna nossos alunos competentes
em um processo gradual de leitura espacial. Ou seja, se desejamos que a partir de sua
experiéncia fisica (espaco vivido) ele conceba conhecimentos de espagos ausentes
(experiéncia l6gico-matematica) devemos auxiliar em uma rede de desafios, curiosidades,
davidas para o novo conhecimento. Conhecer e agir no espacgo envolve esquemas de acdes em
um processo de assimilacdo, onde o meio desequilibra o sujeito exigindo a acomodagao, ou
seja, construindo novas estruturas cognitivas com base em pré-existentes, para apos chegar a
um novo estado de equilibrio.

Por estes pressupostos de espacgo de vivéncia que exaltasse o estudo do municipio com
os sujeitos dos anos iniciais. Estudar o municipio ¢ importante e necessario para o aluno, pois
neste periodo a crianga desenvolve sua capacidade critica da realidade. Nesta porg¢ao politico-
administrativa, estdo o espacgo e tempo delimitados, permitindo que se faca a analise de todos
os aspectos da complexidade do lugar. Entretanto, ndo pode contextualizar sem ao menos ter

em vista a dimensao de outras escalas de analise. (CALLAI, 2000).
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Conforme afirma Callai (2000, p. 127)

E importante entender como o espago é produzido, como as populagdes vivem e
trabalham. Ha que se perceber este processo em dois niveis: na sua horizontalidade,
isto ¢, nos dados materiais presentes na organizagdo horizontal do espaco, e, na sua
verticalidade, quer dizer, na questdo social, nas relagdes de trabalho ¢ nas relagdes
sociais em geral. [...] ¢ importante lembrar que o municipio esta ligado a outros
lugares geograficos, que o lugar (municipio) ndo ¢ necessariamente reflexo pura e
simplesmente do local, pois o que define o que acontece ali e sua organizagdo
territorial pode estar distante.

Desta forma, ao utilizarmos o estudo do municipio como base para o letramento
cartografico possibilita uma forma de conceber, mais tarde, espagos nunca vivenciados por
estes sujeitos, além de compreender a complexidade do lugar tendo em vista acontecimentos
globais. Esta passagem de um conhecimento para o outro se oportuniza a partir de situagdes
em que levam o aluno a pensar as distintas complexidades destes espagos. O conhecimento
ndo ¢ solitdrio e estdtico, como também, ndo se aplica somente ha uma forma de ver os

acontecimentos, o conhecimento ¢ troca de saberes do “eu” com o outro € com o mundo.



4 DISCUSSOES METODOLOGICAS

“Quanto mais, em uma tal forma de conceber e praticar a pesquisa, os grupos
populares vdo aprofundando, como sujeitos, o ato de conhecimento de si e suas
relagdes com a sua realidade, tanto mais vdo podendo superar ou vdo superando o
conhecimento anterior em seus aspectos mais ingénuos. Deste modo, fazendo
pesquisa, educo e estou me educando [...] Voltando a drea para por em pritica os
resultados da pesquisa ndo estou somente educando ou sendo educado: estou
pesquisando outra vez. No sentido aqui descrito pesquisar e educar se
identificam em um permanente e dindmico movimento. ”

(Freire, P.2006, p. 36)

A pesquisa em ensino comporta uma relacdo entre o pesquisador, seus objetivos e seus
sujeitos buscando acolher metodologias que sustentam uma constru¢do de conhecimento.
Desta forma, a pesquisa renova a forma que o professor, agora pesquisador, pode possibilitar
a aprendizagem.

Entretanto, o professor deve abandonar a ilusdo de encontrar formulas magicas para
serem imediatamente empregadas ou respostas prontas para iniumeras questdes que surgem
em ambito educacional. Isso implica em adotar uma postura que o leve a refletir sobre sua
pratica, a se colocar problemas e buscar nos estudos, ndo apenas na psicologia, mas também
em outros ramos, elementos que o auxiliem a encontrar caminhos para a realizacdo de seu
trabalho. Tal atitude significa sair da posi¢do de “aplicador” desta ou daquela teoria, para
passar a teorizar sobre sua pratica. (BANKS-LEITE,1994).

Enquanto que o foco de atengdo, para Banks-Leite (1994), da pedagogia classica ¢
centrado no papel do professor, na teoria genética, utilizada como base nesta pesquisa, a
preocupacgdo ¢ com a crianca e ¢ a partir da compreensdo dos processos elaborados por ela
que se deve repensar o papel do professor. Desta forma, ao ensinar Geografia, propomos uma
reflexdo do espaco geografico, objeto de estudo desta ciéncia, considerando o aluno como
agente que também atua e constrdi espaco. Ademais, se ndo contextualizarmos as vivéncias e
experiéncias dos nossos sujeitos os distanciamos do processo de aprendizagem e compreensao
da dindmica espacial que ele faz parte, porém nao compreende.

Conforme afirma Costella (2008, p. 46) “Para realmente ensinar precisamos
compreender como o aluno ¢ capaz de articular seu pensamento para aprender, precisamos ter
a preocupacao constante em aproximar a Geografia do ato de aprender. . Ao pensarmos uma
pesquisa que leve em consideragao os processos que encaminham a aprendizagem destacamos
a preocupacdo em considerar os sujeitos ativos em modo de agdo e pensamento, mesmo

quando ele ouve o discurso do professor. Assim, buscamos esta base pedagdgica e psicoldgica



56

para efetivarmos o mapa como sintese do espago geografico, possibilitando que este meio de
comunicagdo possa ser lido e compreendido por criangas de 9 e 10 anos de idade tendo como
referéncia seu espago de vivéncia, especificamente, seu municipio.

Neste sentido, ao apoiarmos uma proposta de ensino de Geografia com base no
letramento cartografico consideramos as particularidades, comportamentos e pensamentos das
criancas em estudo. Estas reflexdes foram delineadas por intermédio de oficinas pedagogicas
destacadas neste capitulo com base no método qualitativo e técnicas de abordagem da

pesquisa participante.

4.1 A PESQUISA QUALITATIVA E TECNICA DE ABORDAGEM DA PESQUISA
PARTICIPANTE

A pesquisa participante na educac¢ao, idealizada por Paulo Freire, surge da necessidade
de delinear estratégias metodolodgicas que permitissem superar as dicotomias sujeito e objeto,
teoria e pratica, presentes nos processos de pesquisa educacional. Assim, possibilitando uma
producado coletiva de conhecimento em visto de vivéncias, interesses e necessidades de grupos
situados historicos e socialmente. (GAJARDO, 1999).

Diante disso, a pesquisa em questdo parte da necessidade de ndo haver um
autoritarismo no processo de constru¢do do conhecimento. Mas sim, por intermédio de
oficinas fornecerem, tanto a troca de saberes e conhecimentos entre o sujeito-professor,
sujeito-pesquisador, sujeito-sujeito ou ainda sujeito com o espago.

E indispensavel pensarmos uma pesquisa em educagdo que considere as realidades e
ambiéncias'’ dos grupos pesquisados, uma vez que em todo decorrer deste texto, defende-se
uma educacdo com base na experiéncia do sujeito com o espago de vivéncia para a base de
um aluno que 1€ e compreende sua realidade, o espago.

Neste caso, para Gajardo (1999) um estilo supde a ideia de totalidade e possibilidade
historica. Atrai diversas manifestagdes que ocorrem em um mesmo campo de atividade. Este ¢
o caso das praticas que visualizam participacdo, investigagdo e acdo educativas como
momentos de um mesmo processo.

A partir destes elementos que configuram nossas praticas essa pesquisa pretendeu

utilizar os dados levantados de forma qualitativa, pois ndo pensamos em compor resultados

17 Para Rego (2000, p 5) “O significado do termo ambiéncia deseja emitir, no presente caso, a uma nogao de
espaco geografico como um sistema composto por relagdes sociais, espago condicionador na existéncia humana
e que pode, este espaco, ser eleito como objeto catalisador de agdes transformadoras exatamente por esse
motivo- por ser condicionador da existéncia humana.”
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exatos. O que consideramos vai além de resultados concretos, pois a subjetividade do sujeito

esta presente em nossa andlise. Sobre este pensamento, Freire (2006, p. 35) defende.

Para muitos de nos, a realidade concreta de uma certa area se reduz a um conjunto
de dados materiais ou de fatos cuja existéncia ou ndo, de nosso ponto de vista,
importa constatar. Para mim, a realidade concreta ¢ algo mais que fatos ou dados
tomados mais ou menos em si mesmos. Ela é todos esses fatos e todos esses dados
mais a percep¢do que deles esteja tendo a populacdo neles envolvida. Assim, a
realidade concreta se dd a mim na relagdo dialética entre objetividade e
subjetividade.

Conforme corrobora Demo (1995) o centro da questdo qualitativa ¢ o fendmeno
participativo. A participagdo ¢ o processo histérico de conquista da autopromocdo que
sedimentam suas metas eternas de autogestdo, democracia, liberdade e convivéncia com o
menor teor possivel de desigualdade, de exploragdo e opressao.

Ao elencarmos a ac¢do e a investigacdo como processos que propiciem em conjunto a
base para o entendimento e leitura dos elementos espaciais destacam-se como sequéncia
metodologica a proposta definida por Le Bortef (1999) selecionada em quatro etapas
adaptadas para os objetivos dessa pesquisa.

A primeira etapa diz respeito a montagem institucional e metodologica. Nesta fase,
destacamos a elaboracdo do embasamento tedrico, as estratégias a serem adotadas para
compor uma proposta de ensino de Geografia, bem como a defini¢dao dos sujeitos da pesquisa.

Na segunda fase tem-se o estudo preliminar e provisorio que com base na observagao
seja comportamental ou de ambiéncia das criancas estabelecendo conexdes com uma possivel
proposta de constru¢do do conhecimento. A investigacdo da realidade torna-se essencial, uma
vez que, a pesquisa pretende levantar dados referentes as formas de percepgao e representagao
do espago de vivéncia que cada grupo distante espacialmente apresenta.

Na terceira enuncia tem-se a analise dos problemas considerados prioritarios, ou seja,
no caso desta pesquisa perceber qual a relagdo que estes sujeitos possuem com seu espago
proximo, percebendo seus sentimentos e afetividade com o lugar textualizando com
conhecimentos cientificos da ciéncia geografica.

Na quarta etapa segundo o autor tem-se a programac¢do e execucao de um plano de
acdo, a incluir atividades educativas. Podemos traduzir esta etapa na elaboragio das oficinas,
as quais predizem um processo de embasamento tedrico a priori, possibilitando organiza-las
em uma sequéncia que permite nosso aluno compreender o espago geografico e conceber o

mapa como sintese do objeto de estudo da Geografia. Assim, para atender aos objetivos

propostos no quadro 1 tem-se os caminhos percorridos.
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Quadro 1: Delineamento dos objetivos da pesquisa e sua efetivagio

Objetivo

Autores

Como fazer/ o que foi feito

Reconhecer a importancia do ensino e da
aprendizagem da cartografia por intermédio
de experiéncia e vivéncia com alunos de
escola publica dos municipios de Porto

Alegre e Agudo.

Castrogiovanni, Costella, Almeida,

Cavalcanti, Passini, Callai, Castellar.

- Por intermédio de observagdo e oficinas pedagogicas textualizando com o referencial tedrico.

Estabelecer relagdes entre o ensino de
Cartografia e a epistemologia genética de
Jean Piaget para compreender como ensinar

a cartografia nos anos iniciais.

Inhelder,

Oliveira, Marques

Piaget, Becker, Lourenco,

- Buscou-se aporte tedrico na literatura, no que diz respeito aos niveis e estagios de desenvolvimento piagetianos, procurando

estruturar oficinas que alcangassem um patamar de construgido de conhecimento.

Propor praticas para auxiliar no letramento
cartografico partindo da leitura espacial do
municipio por intermédio de oficinas
pedagogicas, mapas mentais participativos e

trabalho de campo.

Freire, Gajardo, Kozel, Trivinds, Costella,

Piaget, Castrogiovanni, Castellar.

- Essas praticas tém base na metodologia de pesquisa participante idealizada por Paulo Freire. Estruturaram-se 4 momentos de
construgdes e troca de saberes, com base em observagao prévia do comportamento dos alunos. O primeiro momento buscando
saber quais os elementos mais significativos para estes sujeitos alunos. Na segunda oficina busca-se trabalhar representagdes
por intermédio de mapas mentais, de inicio, individuais e apds participativos. Na terceira oficina propdem-se trabalhar um
problema cartografico que 4 a orientagdo por intermédio de uma atividade. E a quarta oficina enfatiza-se uma metodologia
muito utilizada na Geografia que ¢ o trabalho de campo, estruturada para o aluno confrontar suas representagdes com a

realidade.

Avaliar com base na técnica de abordagem
da pesquisa participante o conhecimento
alunos

construido por nossos sujeitos

durante estas praticas.

Freire, Gajardo, Kozel, Trivinds.

Contextualizar qual a importancia da lateralidade?

-Como utilizar as representa¢des na sala de aula, ou seja, trabalhar com mapas mentais e trabalho de campo.

- As diferencas dos alunos dos dois municipios: os alunos podem estar no mesmo tempo cronolégico, mas nao no mesmo tempo
subjetivo.

- O cotidiano do professor: Utilizando-se das oficinas como proposta de letramento cartografico nos anos iniciais

Fonte: Autora (2016).
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4.2 ARELACAO DA PESQUISA COM PIAGET

As preocupacgdes que abrangem esta pesquisa estdo intimamente ligadas as do
processo de construcdo do conhecimento, principalmente o entendimento da passagem de um
nivel de menor conhecimento para um de maior conhecimento. Na cartografia escolar
respectivamente, a passagem do plano da percepc¢do (espacial) para o plano da representagao
(mapas). Desta forma, balizamos nossa pesquisa na epistemologia genética piagetiana
defendendo que este autor propds uma base para a elaborag¢do tanto dos manuais didaticos
como também de praticas que devem ser consideradas na atualidade. (CASTELLAR, 2005b).

Ao aliarmos uma teoria dita antiga buscamos referenciar a esséncia dos estudos, que
tiveram base no método clinico (observacdes sobre comportamento das criangas, seja em
jogos, brincadeiras ou em situagdes problema), ndo propondo uma testagem de estdgio ou
niveis para a constru¢ao dos elementos espaciais cartograficos, mas sim uma preocupagao de
oportunizar ao aluno situacdes onde suas agdes e pensamentos permanegam ativos frente ao
espaco geografico num processo de construgdo do plano representativo de pensamento.

Neste sentido, utilizamos como aporte tedrico e pratico as constatagdes de experiéncia
fisica propondo oficinas que enfatizam este processo, desde a elaboragdo dos mapas mentais
(experiéncia fisica imagética) até o trabalho de campo propondo uma reflexdo do mundo que
nosso sujeito vé e percebe confrontando-o com a realidade.

Ao delinearmos estas oficinas buscamos a base nos métodos ativos piagetianos em
uma linha de pensamento que o sujeito consiga estabelecer conexdes das suas vivéncias com a
realidade, desta forma, o meio o desequilibra exigindo uma adaptagao de pensamentos que o
levam a equilibracdo e assim a construgdo de seus saberes.

Enfatiza-se como método ativo, o trabalho em grupo, pelo qual utilizamos na oficina
de mapas mentais participativos com a representacdo do seu espago proximo. Assim,
contribuimos em uma troca de experiéncias que vai além da relagao aluno e professor e passa
a ser uma pesquisa ativa de sujeito com sujeito, elegendo os elementos mais significativos
para o grupo. Neste sentido, eles estardo pensando e operando o/no espago em um patamar

que contextualiza o que o “eu” vivencia com o que o “eu” do seu colega vivencia.
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4.3 INSTRUMENTOS E TECNICAS DE PESQUISA

Esta pesquisa utiliza como praticas metodoldgicas oficinas aplicadas em sala de aula
diretamente aos alunos tendo como base a observacao comportamental das criangas, em um
primeiro momento, para apos consolidar situagdes desafiadoras que contribuam na construcao
das representacdes espaciais. Para Costella (2008, p. 51) “As oficinas compreendem o ato de
fazer, construir algo, deixando fluir a criatividade.”.

Na escola de Agudo o professor titular da turma utilizou as oficinas para continuar e
guiar seu trabalho docente. Em Porto Alegre, houve quebra do curriculo com a introdugao da
pesquisa, porém a escola tem em seu plano politico pedagdgico algumas horas dedicadas a
este tipo de projeto.

As oficinas tém o proposito, desta forma, de contribuir em metodologias para ensinar a
Geografia nos anos iniciais com base no municipio. Assim, em nosso trabalho ela tem duas
fungdes. Uma delas ¢ compreender como o aluno pensa o espago e a outra ¢ dar suporte para
desenvolvermos as noc¢des de letramento cartografico aliando com a fundamentagdo tedrica
do trabalho. Neste sentido, elas contribuem tanto como instrumentos para a analise, bem
como, atividade que possa ocasionar ao sujeito construir € conceber eventos espaciais em um
mapa, lendo e o compreendo.

Desta forma, contendo a pesquisa participante como procedimento de analise elegeu-
se alguns passos a serem seguidos, principalmente diario de campo, registro de observacdes
como também o trabalho de campo.

A primeira necessidade ao propor uma pratica ¢ conhecer os sujeitos suas realidades,
seus comportamentos, cada ambiéncia além da espontaneidade de suas ag¢des. Dessa forma
destaca-se como técnica a observacao correspondendo qualquer atividade espontanea tanto
das criancas como dos outros adultos envolvidos. Isso equivale tanto a chegada dos alunos na
escola bem como, a relagdo com o professor, com seus colegas e também com sua escola.
(COSTELLA,2008).

Esta preocupacao de conhecer o lugar da pesquisa, a escola, os sujeitos que participam
desta construcao social/espacial cotidiana sao referéncias para propor um ensino de Geografia
que coloca o aluno como centro no seu processo de aprendizagem. As agdes espontaneas
partem de um comportamento que alimenta a constru¢do do conhecimento, ou seja, estruturas
cognitivas e subjetivas que possam ocasionar percursos diferenciados na aprendizagem. A
pesquisa qualitativa utilizada como método enfatiza o subjetivo como meio de compreender e

interpretar experiéncias.
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Segundo Trivifios (1987) o ambiente e contexto onde os individuos realizam suas
acOes e desenvolvem seu modo de vida ¢ essencial na compreensdo mais clara de suas
atividades. O meio imprime ao sujeito que nele vive tracos peculiares que sao desvendados a
luz da compreensao dos significados que ele proprio estabelece.

Apos a observacao buscou-se explicar e relacionar estas experiéncias e vivéncias com
possiveis comportamentos frente aos desafios propostos nas oficinas. Como afirma
TRIVINOS (1987), as descri¢des dos fendmenos estdo impregnadas de significado que o
ambiente lhe imprimiu (visdo subjetiva). Neste sentido, a interpretacao dos resultados tem
como base a percep¢do de um fendmeno num contexto.

Outro instrumento de analise que respaldou o processo de construcdo das
representacoes e da leitura espacial das criangas enfoca a construcao de textos e produgdo de
mapas mentais. Para Trivinds (1987) a preocupacao com o processo na abordagem qualitativa
¢ maior do que com o produto. O pesquisador tem como interesse principal estudar um
problema e verificar como se mostra nas atividades e interagdes cotidianas. Desta forma, ao
analisarmos estes textos e representagdes mentais podemos perceber os significados dados aos
elementos que fazem parte da vivéncia destes sujeitos.

A andlise dos mapas mentais foi realizada seguindo metodologia Kozel. Pensamos
também em analisa-los com base nas nog¢des de lateralidade, continuidade e descontinuidade

espacial, tipo de projecdo e representacdo com base no significado.



5 FAZERES GEOGRAFICOS: TEXTUALIZANDO AS OFICINAS

A escola trabalha numa [dgica onde a mudanga é mais vista como ameaga do que
virtude. E poderia ser diferente? Se a escola, como produto social, promovesse a

mudanga ndo seria proibida de exystir?
(Kaercher, N. A. 2014, p.35, citando Freire, grifo do autor)
Os fazeres geograficos justifica a importancia da Geografia na escola: “nossa
existéncia, nossa identidade, se da no espaco. Pensar o ser humano implica pensar nos espagos
que habitamos e transformamos, permanentemente, para que nossa existéncia possa acontecer,
continuar” (Kaercher, 2014, p. 21). Essa necessidade de pensamento deve ser contextualizada
em nivel de que o aluno se compreenda como sujeito do espago € que possa trazer suas

vivéncias para sala de aula e aprender; aprender a pensar, a viver em sociedade, a refletir. Para

Costella (2012, p. 82)

Estar numa escola pressupde oportunidades para aprender a pensar, a representar e
acima de tudo a compreender os acontecimentos do mundo. O professor esta na
escola para aprender e para ensinar, ensinar de forma incansavel, ensinar de forma
responsavel. O aluno é sempre aluno, e assim sempre tem o que aprender. Cada
minuto de aula precisa ser valioso, precisamos tornar a sala de aula um campo de
tensdo e de acao.

Essa aprendizagem que considera os alunos, o espago de vivéncias, a escola e o
professor ¢ evidencia quando colocamos o conhecimento e o desenvolvimento de
competéncias como fundamentais, ¢ o elo de ligagdo desses atores. Assim, ao propormos
oficinas como metodologia de ensino buscamos acolher estas preocupacgdes e colocar como
sugestdo de que ¢ possivel ensinar geografia nos anos iniciais.

Desta forma, neste capitulo pretende-se contextualizar o desenvolvimento das oficinas
e suas competéncias, como pratica de constru¢do do conhecimento a partir de experiéncia e

vivéncia com os sujeitos do 4° ano do ensino fundamental.

5.1. 1* OFICINA- EXPERIENCIA COTIDIANA: A PORTO ALEGRE QUE VEJO...
AGUDO QUE VEJO...

Ao confrontarmos o senso comum, experiéncia dos sujeitos, com a Geografia, ciéncia,
coloca-se nosso aluno em um patamar de protagonista do ato de aprender. Essa oficina visa,

assim, compreender como 0s sujeitos percebem seu municipio o descrevendo segundo seus
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anseios e pontos de vista, ou seja, buscamos investigar o universo de experiéncia desses
sujeitos em relagdo aos municipios de Porto Alegre e de Agudo.

Nesta oficina buscou-se um dialogo com os alunos, propondo que eles citassem os
elementos mais significativos no seu municipio e qual o sentido destes elementos para eles. A
partir deste relato do que conhecem destes espacos propusemos a producao de frases ou texto
pelos proprios alunos para confrontar a leitura espacial no decorrer das demais atividades.

Costella (2008) afirma que o que acontece com o aluno, no momento da oficina ¢ a
constru¢do de um caminho entre o senso comum, que estd presente em seu cotidiano, € a
cientificidade de conceitos académicos que poderdo ser ampliados em intimeras
possibilidades.

No ensino de Geografia dos anos inicias os alunos devem ser confrontados com a
realidade de onde vivem, pensando seu espago como reflexo do arranjo espacial do seu
estado, pais e do mundo, assim o compreendendo em uma totalidade. Ao textualizarmos este
saber em sala de aula devem-se estabelecer conexdes com objetos e acdes dos elementos que
fazem parte do cotidiano desses sujeitos.

Conforme Callai (2013) ressalta no ensino de Geografia como perspectiva de estudar o
lugar por meio do trabalho com o municipio, considerando por defini¢do, que o lugar ndo se
explica por si mesmo, isto ¢, os fendmenos que acontecem no municipio, as relagdes entre os
homens, o processo de organiza¢do do espaco local, ndo tem as explicacdes baseadas apenas
no proprio local. Mostra-se de grande importancia e necessidade estabelecer ligagdes, buscar
as explicagcdes em nivel regional, nacional e internacional/mundial, inclusive.

Entretanto, Santos (1995) afirma que quanto mais os lugares se mundializam, mais se
tornam singulares e especificos, isto ¢, unicos. Neste sentido, falar do lugar vai depender da
escala de analise, do pesquisador, do cunho da pesquisa e principalmente no sentido que se
quer dar a este conceito. O lugar ¢ dotado de significado baseado na experiéncia e acompanha

as dinamicas sociais, ambientais, técnicas, cientificas e informacionais.

52 2° OFICINA-EXPERIENCIA COTIDIANA: A PORTO ALEGRE QUE
REPRESENTO... AGUDO QUE REPRESENTO...

Nesta oficina, para alcancar este objetivo de investigar at¢é que ponto os alunos
compreendem o arranjo espacial do seu municipio, buscamos oportunizar o desenho como
forma de representagdo cartografica por intermédio de mapas mentais.

Kozel (2007. p. 121), destaca
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As representagdes provenientes das imagens mentais ndo existem dissociadas do
processo de leitura que se faz do mundo. E nesse aspecto os mapas mentais sdo
considerados uma representagdo do mundo real visto através do olhar particular de
um ser humano, passando pelo aporte cognitivo, pela visdo de mundo e
intencionalidades. Essa multiplicidade de sentidos que um mesmo “lugar” contém
para seus moradores e visitantes estd ligada, sobretudo ao que se denomina de
imaginacdo criadora, funcdo cognitiva que ressalta a fabulacdo como vetor a partir
do qual todo ser humano conhece o mundo que habita. O espago percebido pela
imaginacao nao pode ser o espaco indiferente, ¢ um espaco vivido. E vivido ndo em
sua positividade, mas com todas as parcialidades da imaginacao.

Essas imagens mentais revelam a percepgdo particular de cada um, porém, para
desafiarmos nosso sujeito nessa construcao espacial, além da elaboracdo de um mapa mental
individual, propomos pensar a construcdo como troca de experiéncia entre os proprios
sujeitos, oportunizando a constru¢do de mapas mentais participativos.

Ao desafiarmos nossos sujeitos nessa constru¢do temos base no trabalho em grupo
piagetiano. Em primeiro lugar, o individuo a principio fechado no egocentrismo que
caracteriza sua perspectiva inicial, s6 se descobre na medida em que aprende a conhecer os
outros. Da mesma maneira foi pelo atrito incessante com o outrem, pela oposicdo das
vontades e das opinides, pela troca e pela discussdo, pelos conflitos e pela compreensdo
mutua que todos nés apreendemos a nos conhecer.'*(PIAGET, 1998f).

Apesar de que esta oficina designa um saber figurativo de conhecimento, ou seja, nivel
da percepgdo, buscamos ao longo das demais oficinas estabelecer conexdes com o nivel
operativo de conhecimento. Dessa forma, compreendendo que a leitura espacial vai além da
simples percep¢do, ao passo que, objetivamos nesta pesquisa compreender como 0s sujeitos
léem e concebem os mapas em nivel representativo de pensamento.

Assim, as etapas a serem seguidas nesta oficina foram as seguintes:

1°- Produgdo de um mapa mental individual do seu municipio.

Nesta manifesta¢do pretendeu-se que o sujeito por intermédio do desenho identificasse
os elementos mais significativos segundo seus anseios e pertencimento ao lugar em que vive.

2°- Elaboragdo de um mapa mental participativo.

Nesta producao do mapa mental participativo, dividiu-se os sujeitos em grupos e lhes

foi solicitado que elegessem os elementos mais significativos do seu municipio para o grupo.

Estes dois passos ddo base em um segmento gradativo de oficinas, a todo o momento,

'8 [...] a propria reflexdo ¢ uma discussdo interior, uma aplicagdo sobre si mesmo das condutas aprendidas em
fungdo do outrem. Do ponto de vista da educagdo intelectual, isso significa, portanto, a tomada de consciéncia do
pensamento préprio, com tudo o que isso implica do ponto de vista do autocontrole, ¢ estimulada pela
cooperagdo, ao passo que a mais simples relagdo entre o egocentrismo mental do aluno e a autoridade do
professor ndo basta para conduzir o individuo a atividade pessoal.” (PIAGET, 1998f, p. 142)
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enfatizando a experiéncia que ja possuem com a nova experiéncia construida ao longo destas

atividades.

5.3 3* OFICINA- PROBLEMA CARTOGRAFICO: OFICINA DA SOMBRA E DA
LATERALIDADE

Com a liberagdo do egocentrismo, a crianga alcanga, usando as relagdes projetivas, a
posi¢ao de objetos, tanto colocando varios objetos a sua frente, como em relagdo uns aos
outros, pois exercem movimentos espaciais de maneira descentrada. Desta maneira,
percorrem um caminho de transposi¢do da orienta¢do corporal para a orientacdo geografica,
estabelecendo as relagdes norte/sul e leste/oeste, num espaco de trés dimensdes ou em um
mapa. (CASTROGIOVANNI, 2000).

Desta forma, esta oficina tem o objetivo de construir referenciais para a orientacao
geografica por intermédio de uma atividade. A competéncia desenvolvida caracteriza-se em
que o sujeito possa orientar-se no espaco utilizando-se da descentragdo e do entendimento da
organizacao ¢ da continuidade dos objetos geograficos, partido da posi¢cdo do corpo.

Entretanto, para construir tal competéncia de inicio, compreendemos qual o nivel de
lateralidade destes alunos por intermédio da atividade banho de papel. A atividade consiste
em representar o proprio corpo a partir de agdes que simulam um banho. Com o auxilio de um
objeto, por exemplo, um sabonete a crianga passa a lavar o corpo com o trabalho orientado,
através de solicitagdes como lavar a testa suavemente, lavar o brago, lavar a perna situada no
lado do coragdo, de cima para baixo, da direita para a esquerda, s6 a parte de tras. Outra
atividade também desenvolvida foi a brincando de espelho (Castrogiovanni, Costella 2006, p.
60) que acontece da seguinte forma as criangas em duplas, de frente ou do outro brincam de
espelho. Um deles emite gestos e o da frente imita o colega, apos alguns minutos do trabalho,
o professor fala “pare” e os alunos ficam imoveis. O professor escolhe algumas duplas, em
momentos diferentes, e realiza alguns questionamentos como: - Com que mao vocé estd
segurando sua orelha? Apos pede-se para que os alunos escrevem suas consideracdes, por
intermédio de conclusdes, o que perceberam, € como se deu a atividade.

Estes exercicios além de empregar nogdes espaciais, como, por exemplo, lado direito,
lado esquerdo, centro, acima e embaixo emprega igualmente nogdes temporais como antes,
depois, rapidamente e suavemente. Como também, para que os alunos percebam que quando

se esta na frente de qualquer pessoa ou objeto tera a lateralidade invertida.
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Ap6s esta percepcdo do nivel ou de construcdo da lateralidade desenvolveremos a
atividade da orientagio geografica. O desenvolvimento da atividade'® aconteceu da seguinte
forma. Os alunos divididos em duplas receberam um metro de papel e giz colorido. No patio
da escola, escolhemos um ponto de referéncia e os alunos devem espalhar-se em diferentes
locais em relagdo a esse ponto de referéncia. Pode-se escolher, por exemplo, um poste, uma
arvore, uma goleira ou um suporte de rede de voleibol. O importante ¢ observar se ¢ possivel
colocar os alunos de modo que diferentes grupos se posicionem em diferentes lugares, ou
seja, ¢ necessario que tenha lugar em volta deste ponto. Apds, solicitou-se que um dos alunos
de cada dupla se encaminhe até o centro do papel pardo enquanto o outro observa a projecao
da sombra em relagdo ao corpo do aluno.

O colega traga com o giz um risco exatamente sobre a sombra ¢ coloca um pequeno
circulo no ponto de partida desta sombra, ou seja, no local onde esta o aluno sobre o papel. Os
alunos observam para que lado ¢ projetada a sombra e constroem a ideia do ponto antipoda,
ou seja, do ponto contrario, em relacdo a proje¢do do préprio corpo. De um lado o Sol e de
outro a sombra, sempre lembrando em relagdo a quem isso esta se efetivando. Para essa
construgdo os alunos deverdo continuar o tracado da reta, partindo do circulo até o lado
oposto, sendo necessario um desenho que mostre a sombra e o plano tragado.

Constroem-se nesse momento os conceitos de sentido nascente (leste) e poente (oeste).
Nao se deve usar ponto oeste ou ponto leste, porque nunca conseguiremos encontrar,
utilizando esta atividade o ponto geografico leste ou oeste. O Sol na nossa latitude se encontra
exatamente ao leste ou ao oeste geografico somente nos dias de equindcio as 6 horas da
manhd e 18 horas, respectivamente. Se falarmos ponto estamos construindo uma ideia
equivocada no sentido geografico. Matematicamente o ponto representa um local onde
passam infinitas retas, assim ¢ interessante utilizar sentido, que nos da a ideia de “olhar para”.

O aluno estabelece a relagdo entre a sombra voltada para o oeste se for pela manha e
para o leste se for & tarde. E necessario fazer com que o aluno compreenda essa mobilidade,
independente do lugar onde esteja e da hora do dia. Faz-se assim, importante trabalhar nesta
ocasido o conceito de tempo, enquanto momento, pois a situacdo se modifica conforme o
tempo passa. Assim aproveita-se para construir o conceito de simultaneidade espaco-

temporal. *°

YAtividade adaptada de PASSINI (2012).
°Buscou-se intervengdes como questionamentos de se esta atividade estivesse sendo feita a tarde (ou no turno
inverso que esta ocorrendo) onde estaria o Sol? E por qué?
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Em um segundo momento, fornecemos 2 metros de corddo para um dos alunos da
dupla que devera amarrar de forma longitudinalmente no corpo. Os dois alunos identificam o
eixo central, que ¢ o corddo e a lateralidade de quem esta utilizando, assim ordena-se que
coloquem o lado esquerdo para o sentido leste, agora a frente para o sentido oeste, assim por
diante. O aluno sem o cordao confere as ordens e corrige o colega.

Solicita-se que todos os alunos, ap6s terem realizado a atividade anterior e retirado o
corddo do corpo, voltem-se de frente para o Sol e identifiquem o sentido que estd sendo
indicado. Repete-se esta atividade varias vezes, colocando de frente, de costas, colocando o
lado direito do corpo ou esquerdo. !

A partir das construgdes realizadas anteriormente os alunos precisam tragar uma reta
perpendicular sobre a reta ja tragada. Este momento ¢ necessdrio para compreender os
hemisférios, agora relacionados as linhas do desenho, tendo como referéncia as linhas
perpendiculares em angulos retos. Essas linhas definem os quadrantes da Rosa dos Ventos.

Agora o desenho no chdo tem a reta que indica o sentido Leste, no oposto o oeste.
Falta o aluno estabelecer o norte e o sul. As hipoteses para encontrar o norte e o sul devem vir
dos alunos. Neste momento, interessa-nos ter no local onde a atividade esta se desenvolvendo
uma relacdo com o zoneamento da cidade ou com uma referéncia ja mencionada, como por
exemplo, o Aeroporto em relagdo a Porto Alegre, se ele fica neste lado entdo o norte sera.

Encontrando o norte ¢ o sul, os alunos devem assim construir uma forma de se
orientarem utilizando o corpo a partir de um ponto de referéncia, como por exemplo: quando
a minha frente estiver o Sul, o leste estara a esquerda de um outro elemento. ApoOs estas
atividades os alunos devem circular no desenho o lado que esta voltado ao ponto de referéncia
pensado no inicio da atividade.

Afastando-se do desenho e situados pelo patio, os alunos comegam a orientarem-se
uns em relagdo aos outros levando em consideragdo o que aprenderam. Como por exemplo:
Jodo esta a leste de Pedro, a norte do bar do colégio, ao sul da Maria e ao oeste de Miguel.

Com esta atividade desenvolve-se o processo de mobilidade mental utilizando a
orientagdo como consequéncia da descentragdo para entender a localizagdo partindo de um
aluno, porém deslocando-se a outros. Futuramente isto permitird que compreenda que ao
mesmo tempo o Brasil estd a Sul da Venezuela e ao norte do Uruguai e que se andarmos em

linha reta no globo chegaremos por qualquer sentido ao leste ou oeste. Nesse momento, o

21 L. « prs ,
Esse momento ¢ importante para que os alunos compreendam que qualquer lado ou hemisfério do corpo podera

estar no leste ou oeste, ndo somente memorizar as dicas didaticas. Com isso aproveita-se para trabalhar as

questdes de hemisférios, como metades, tendo como referéncia, num primeiro momento o proprio corpo.
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aluno estard entendendo o objeto que esta sendo o ponto de referéncia, ao mesmo tempo em
que compreende o que esta deslocado em relagdo a esse ponto, esse processo representa a
consciéncia da translacdo espacial, ou seja, o aluno estd observando e interpretando os
sentidos da orientagdo como se estivesse colocando um eixo de lateralidade no ponto de
referéncia. A partir desta descentragdo, passa a pensar nos sentidos de direita e esquerda
comparativamente, ou seja, o que estd a direita do ponto de referéncia esta a esquerda do
observador e assim por diante, transferindo o entendimento da lateralidade para o
entendimento da orientagao.

Ap0s todas estas discussoes, os alunos voltam a sala de aula com os seus desenhos.
Com auxilio da fita adesiva colocamos no quadro, na parte superior do mesmo a parte
indicada pelo circulo, que era a parte voltada ao ponto de referéncia. Teremos assim, quatro
grupos, com o norte para cima, com o sul para cima, com o leste para cima e com o oeste para
cima.

Os alunos concluem sobre o motivo que leva esta organizagao no quadro. Apds retira-
se os desenhos e expde no quadro quatro rosas dos ventos, cada uma com uma indica¢ao na
parte superior. Os sujeitos alunos copiam em uma folha e as completam com os outros pontos.
A principio espera-se que os alunos estabelecam relagdes entre a posi¢ao da rosa dos ventos
no quadro com a relagdo entre os sentidos voltados para o ponto de referéncia no patio.

Com o mapa exposto no chao solicita-se que os alunos o orientem conforme a rosa dos
ventos contida nele, ou seja, o norte da sala do mesmo sentido do norte do mapa. Solicita-se
que o aluno coloque o mapa na parede tendo como referéncia um objeto ou uma parte da sala
que esta ao sul, orientando o sul na parte superior e retoma os outros pontos. Apds repete com
cada ponto até que os alunos compreendam que podemos enxergar e ler o mapa em qualquer
situacao.

Na etapa seguinte solicita-se que os alunos indagam qual ¢ a melhor forma de colocar
0 mapa na parede para entender com maior propriedade o que esta representado, os mesmos
colocam o norte voltado para a parte superior do quadro. Esta passagem do mapa do chdo para
a parede permite o entendimento da convenc¢do, evidenciando que sdo possiveis outros
posicionamentos. Por fim, os alunos recebem o mapa do municipio e localizam suas casas e a
escola colocando na sua frente uma orientacdo escolhida por eles, ndo podendo ser o norte.

Esta atividade em um processo de construgcdo busca que os sujeitos descentrem os
pontos cardeais, ou seja, que os alunos consigam estabelecer referenciais com o espago e seus
elementos. Dessa forma, eles podem referenciar os elementos uns em relagao aos outros nao

os referenciando segundo seu proprio corpo.
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5.3 4* OFICINA- TRABALHO DE CAMPO: A PORTO ALEGRE QUE CONHECO A
PORTO ALEGRE QUE DEVO CONHECER... AGUDO QUE CONHECO, AGUDO QUE
DEVO CONHECER...

Os trabalhos de campo no ensino de Geografia compreendem uma vivéncia que alia
praticas de observacgdo, registro e analise buscando in loco compreender a dinamica do
espaco. Diante disto, pensamos o trabalho de campo como um estreitamento entre a teoria e
pratica possibilitando uma atividade de grande importancia para a compreensao e leitura do
espaco. (TOMITA, 1999).

Propdem-se, para Tomita (1999) que o ensino de Geografia proceda enriquecido de
um bom embasamento teérico, partindo do conhecido para o desconhecido, do concreto para
o abstrato, do proximo para o mais distante, sendo assim, o ponto de partida ¢ a realidade do
nosso aluno, seu espago de vivéncia. A proposta do trabalho de campo tem como ponto de
partida o conhecimento prévio, alimentado pela teoria e refor¢ado com a observagao direta da
realidade.

Nesta atividade a competéncia desenvolvida pelos alunos ¢ a leitura do espaco diante
das complexidades que ele apresenta. Segundo Costella (2008) para ler precisamos decifrar e
significar os signos compreendendo as relacdes que os locais apresentam a partir das
diferentes observagdes. Para ler com competéncia o espago € necessario ter estranhamento e
cuidado no olhar. Diante deste contexto, estas sdo as habilidades que nossos sujeitos alunos
podem desenvolver diante da proposta de um trabalho de campo.

Propomos assim, um trabalho de campo em trés momentos. O pré-campo onde sdo
apresentadas as explicagdes ocasionando uma familiarizagdo com os lugares por onde
passardao. Estes lugares sdo os apresentados na primeira oficina pelos préoprios alunos. Por
seguinte, o campo, neste momento do trabalho os alunos sdo instigados a enxergar, observar e
tecer relagdes entre o campo € 0s conceitos que pretendemos construir, ou seja, confrontar as
representacdes espaciais que os sujeitos carregavam da sua vivéncia segundo seus anseios em
comparacdo com a realidade. Este ¢ o momento de ensinar a ler as complexidades. Por fim,
um pds-campo na volta para a sala de aula os alunos revisitam no imagético os locais por
onde passaram como se estivessem produzindo um mapa mental, retomando de forma coletiva
o roteiro de campo. (COSTELLA, 2008).

Assim, o trabalho de campo revela-se como uma pratica indispensavel no
reconhecimento do arranjo espacial destes lugares citados nas oficinas anteriores. Nao

devemos encarar esta atividade como um fim, mas um meio que tenha prosseguimento ao



70

retornar a sala de aula. Desta forma, ao retornar podemos tecer relagdes com o conhecimento
prévio, essencialmente o representado nos mapas mentais confrontando com a realidade
encontrada na pratica de observagao.

A cartografia da escola em muitas de nossas experiéncias ¢ traduzida somente na
decodificag@o. Os alunos ndo conseguem enxergar a totalidade da representagdo Um exemplo
¢ quando trabalhamos com um mapa de hipsometria, o aluno 1€ a legenda e apenas consegue
indicar que cor amarela tem 10 m de altitude. Porém, ele ndo consegue fazer a passagem para
qual tipo de relevo encontramos nessa altimetria ou ainda quais atividades humanas sdo
realizadas ali.

Entende-se assim que se pararmos a leitura somente na decodificagdo dos mapas sem
interpretagdo com a realidade apenas alfabetizarmos os nossos alunos. Nossa pesquisa
contrapdem este fato precisamos letrar nossos alunos para ler as intencionalidades que as
linhas contém.

Assim, todas essas oficinas foram pensadas como estratégicas de desenvolvimento do
processo de letramento cartografico. A primeira oficina consiste em investigagdo da
percepcao espacial, a segunda da representagdo, a terceira do desenvolvimento da lateralidade
como forma de percepgdo/representagdo das nogdes de direita, esquerda, frente, atrds no
espago e nos mapas e a quarta fundamenta-se na nossa proposta de interpretar o significado do
arranjo dos elementos no espaco. Esses que nos mapas sdo decodificados por ponto, linha e

area e no real sdo casas, ruas, pessoas, conflitos € movimentos.



6 APROXIMANDO A PESQUISA DA REALIDADE COTIDIANA DO PROFESSOR

O primeiro desses obstdculos é que, ignorando-se a complexidade dos problemas, o
pliblico ndo sabe [...] que a pedagogia é, entre outras, uma ciéncia, e das mais
dificeis, devido a complexidade dos fatores em jogo.

(Piaget, 1970, p. 21)

Os professoreszz, como afirma Costella (2013), fruto das universidades sabem muito
Geografia ou Matematica, mas sabem pouco como transformar esses conhecimentos
académicos em conhecimentos de sala de aula na educagdao basica. Estas duvidas que se
instauram nas mentes desses profissionais nos fazem repensar o processo formativo desses
sujeitos. Podemos iniciar com a seguinte indagacao: o que torna um professor competente?

Para Perrenoud (1999) uma competéncia permite mobilizar conhecimentos a fim de se
enfrentar uma determinada situa¢do, destaca-se o termo mobilizar. Sendo assim, a
competéncia ndo ¢ o uso estatico de regrinhas aprendidas. Ela abarca um conjunto de
esquemas e implica uma mobiliza¢do dos conhecimentos para desenvolver respostas inéditas,
criativas e eficazes para problemas novos. Assim, os professores precisam sempre que
necessario pensar € repensar suas praticas, ¢ preciso compreender como nossos sujeitos
constroem seu conhecimento, essa ¢ a guia do trabalho docente.

Na educagdo infantil e nos anos iniciais, o desenvolvimento de habilidades e
competéncias ¢ destinado a um professor que deve ministrar aulas de diferentes areas do
conhecimento. Sob este viés, o papel do professor se torna mais desafiador, pois sua formagao
¢ mais geral que especifica o que por outro lado, lhe possibilita ser mais interdisciplinar.
“Assim cada particularidade que deve ser trabalhada se torna muito assustadora, pois lhe
faltam as diferentes epistemologias do conhecimento. ” (Castrogiovanni; Costella, 2006, p.
24).

Além dos problemas de formagdo desses professores, existe a ineficiéncia quanto a sua
inclusdo nas decisdes politicas/educacionais dos rumos da educagdo nacional e da sua propria
atuacdo como profissional. As politicas vigentes mais lhe sdo impostas do que conduzem a
uma melhoria quanto a formacao docente, condi¢des de trabalho, a resolugao da defasagem
aluno e série, os problemas da heterogeneidade da escola. A escola, assim, parece ndo ser

. . 123 o] R T
vista como um reflexo social™. Como afirma Macedo (2015), as politicas publicas, mesmo se

22 «“professor ¢ paradigma ético, estético e politico” Nunes (2016).

2 Este fato remete que ao conversar com uma colega, também professora, ela conta-me que mais resolve os
problemas pessoais dos alunos do que ensina Geografia. Isso, no minimo exalta que a escola assume uma
responsabilidade social que as leis e os novos projetos mascaram diante do distanciamento e da
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pretensamente resolvam o problema do acesso a educag¢do, ndo sanaram duas questdes
primordiais: a aprendizagem e a convivéncia.

Pensando neste processo formativo dos professores e seu espago de acdo em decisdes
pedagdgicas e curriculares, a pesquisa em ensino evidenciada neste texto, busca aproximar os
saberes a pratica cotidiana do professor e demonstrar assim que ¢ possivel uma aula de
Geografia mais reflexiva, interessante, dinamica e que contribua para o desenvolvimento de
habilidades e competéncias. A ideia de que o desenvolvimento teorico do ensino de geografia
¢ contraditério em relagdo ao observado em sala de aula deve ser superada, mas para isso
precisamos ter cenarios que nos fagam acreditar que, mesmo lentamente, estd havendo
mudangas nas praticas docentes. (CASTELLAR, VILHENA, 2012). Destaca-se a necessidade

desta aproximacao nas palavras de Cavalcanti (2011, p. 11)

Embora haja um significativo desenvolvimento da pesquisa ¢ da produgdo cientifica
sobre pratica de ensino e no ambito especifico do ensino de Geografia, ¢ sabido que
os avangos teoricos obtidos tém chegado muito lentamente a pratica escolar, que
permanece em boa parte respaldada em concepgdes tedricas tradicionais, tanto do
ensino quanto da Geografia. Por outro lado, os professores tém insistido na procura
de respostas a questdes relacionadas com as dificuldades de aprendizagem dos
alunos.

Por acreditarmos nessa aproximacao, pensando numa proposta de construcao de
leituras espaciais, propusemos um conjunto de oficinas que, além de nos fornecer dados da
realidade dos alunos em relagdo a Geografia nos Anos Iniciais, também possibilitam
momentos de aprendizagem. Destacam-se os professores responsaveis pelas turmas
evidenciaram o quanto as atividades desenvolvidas com os alunos do 4° ano eram
interessantes para o estudo do municipio, uma vez, que a Geografia evidenciada nos livros
mais se preocupava com a historia de Agudo ou de Porto Alegre. Essa Geografia dos anos
iniciais ¢ parte integrante juntamente com a historia dos estudos sociais*, instituido pela lei
5.692/1, esta legislagcdo, nas palavras de Pontuschka; Paganelli e Cacete (2009), imposta de
forma autoritdria, tinha o intuito de transformar essas disciplinas como inexpressivas no

interior do curriculo e fragmentar ainda mais os respectivos conhecimentos.

irresponsabilidade da sociedade para com a escola. “Falar em direito & educagdo ¢, pois, em primeiro lugar,
reconhecer o papel indispensavel dos fatores sociais na propria formagdo do individuo” (Piaget, 1970, p.29)

2 Com a aprovagdo da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao 5.692, em 1971, os Estudos sociais foram
incorporados ao curriculo da escola denominada de primeiro e segundo graus de acordo com um nucleo comum
composto de trés matérias: Comunicacdo e Expressdo, Estudos Sociais e Ciéncias. Essas matérias correspondiam
as chamadas licenciaturas curtas, e, para as disciplinas do segundo grau, seriam formados professores em
licenciatura plena. (Pontuschka; Paganelli e Cacete, p. 65, 2009).



73

Pensa-se que os estudos sociais presentes nos anos iniciais se diferenciam destas
praticas uma vez que, em principio, nos livros didaticos, existe a necessidade de textualizar as
experiéncias de vida dos alunos para o reconhecimento da realidade social, cultural, politica e
histérica em que vivem. Assim, a Geografia busca aproximar os sujeitos da leitura do seu
espaco proximo, de experiéncia fisica, do entendimento das nog¢des de orientacdo geografica,
espaco e tempo, lateralidade importantes processos que compdem o letramento cartografico.

No decorrer deste capitulo apresentaremos e analisaremos as oficinas por intermédio
do relato, da representacdo espacial, orientagdao geografica e o trabalho de campo como
praticas possiveis para ensinar Geografia nos anos iniciais. Essas oficinas terdo um elo de
reflexdo juntamente com a fundamentagdo tedrica, com destaque a Piaget e a técnica de

abordagem da pesquisa participante.
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A importancia da lateralidade
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6.1 OBSERVANDO OS ALUNOS: A IMPORTANCIA DA LATERALIDADE

Iniciamos este capitulo com o seguinte pensar (ou pesar): professora, a mao direita ndo
¢ para leste?

Esta indagagdo esteve presente durante todo momento das oficinas em que
colocavamos como desafio que nossos alunos posicionassem outra parte do corpo em relagao
ao sol (durante a atividade de orientacdo) ou aos objetos espaciais (praga, aeroporto,
balneario, entre outros) que ndo fosse sua mao direita ou esquerda. Projetar o proprio corpo
em relagdo ao nascer do Sol ndo compete que nosso aluno mais tarde perceba as orientagdes
dos objetos no espaco uns em relagdo aos outros, ou seja, existe a dificuldade de descentracao,
para que ele perceba que Agudo estd ao mesmo tempo a leste de Santa Maria e a oeste de
Candelaria, por exemplo.

Assim, esses processos de descentracao dizem respeito a lateralidade, a qual consiste,
para Castrogiovanni (2000, p. 33) na representagdo dos hemisférios corporais e sua
consequente projecao. Ea construcao das nog¢des de direita, esquerda, frente, atrés, através do
deslocamento mental direto e reversivel. Na faixa etaria de 5-8 anos, por exemplo, as criancas
se prendem na distingao no que esta a sua direita ou a sua esquerda, ndo projetando distingdes
no que esta a sua frente ou tras. Entre 8-11 anos essa relagdo ja vai ficando possivel e aos 11-
12 anos elas ja sdo capazes de fazer essa distincdo “independentemente de sua propria
posi¢do. Por exemplo: a janela estd a direita da lousa” (ALMEIDA, 2001, p.43).

E por intermédio de brincadeiras, jogos e atividades que a lateralidade é desenvolvida
e fornece até um trabalho interdisciplinar, uma vez, que pode ser trabalhada juntamente com a
educacdo fisica, artes, ciéncias e outros componentes curriculares. Para Castellar; Vilhena
(2012, p. 31) “Se desde a educagdo infantil a crianga tiver acesso aos procedimentos e aos codigos
relativos a linguagem cartografica, ndo temos duvida que ela ampliara a sua capacidade cognitiva
de leitora de mapas e, dessa maneira, o mapa fara parte das analises cotidianas.”.

Entretanto, esse saber ao ser construido por jogos e atividades, nos faz pensar em
como estd sendo desenvolvido, uma vez que vivenciamos uma sociedade globalizada,

evidenciada, por exemplo, pelos jogos de celular e videogame, figura 2.
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Figura 2: Aluno do 4° ano escola B evidenciando o elemento mais significativo para
ele no municipio de Agudo/RS.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA
MESTRADO EM GEOGRAFIA
Orientador: Prof. Dr. Roberto Cassol
Co-orientadora: Prof®, Dr" Roselane Zordan Costella
Académica: Viviane Regina Pires
E.M.E.F Santos Reis/Agudo/RS
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Fonte: Pesquisa de Campo (2015).

Constatou-se durante as atividades banho de papel e brincando de espelho, em linhas
gerais, que os meninos em média 20 alunos, possuiam mais facilidade do que as meninas, 15
alunas, no que diz respeito as nogdes de direita e esquerda, em ambas as escolas. Essa
construcdo da lateralidade reforca ainda mais que as brincadeiras infantis desempenham
papel importante no desenvolvimento dessa habilidade. Pois, “Os jogos infantis constituem
admiraveis instituigdes sociais” (Piaget 1994, p. 23). As meninas tém brincadeiras
caracteristicas de movimentos repetitivos que sempre retornam ao lugar de origem- como
exemplo, brincadeiras de mexer a comida, de empurrar o carrinho do bebé26, pular corda,

gangorra entre outras - bem distintas das dos meninos que exploram o espaco com o futebol,

» “Qg jogos e as brincadeiras sdo situacdes de aprendizagem que propiciam a interagdo entre alunos e entre
alunos e professor, estimulam a cooperacdo, contribuem também para o processo continuo de descentragio,
auxiliando na superacdo do egocentrismo infantil, a0 mesmo tempo em que ajudam na formagao de conceitos.
Isso significa que eles atuam no campo cognitivo, afetivo, psicomotor ¢ atitudinal. Eles permitem integrar as
representagdes sociais adquiridas pela observagdo da realidade e dos percursos percorridos no jogo. Podemos
afirmar que os jogos auxiliam a aprender a pensar e pensar sobre o espaco em que se vive.” (Castellar; Vilhena,
2012, p. 44).

26 <[] a brincadeira de boneca nio serve somente para desenvolver o instinto maternal, mas para representar
simbolicamente, e portando reviver, transformando-o segundo as necessidades, o conjunto de realidades vivida
pela crianca e ainda ndo assimiladas. Sob este ponto de vista, o jogo simbolico se explica também pela
assimilagdo do real ao eu: ele é pensamento individual em sua forma mais pura; em se conteudo, ele é
desenvolvimento do eu e a realizagdo dos desejos por oposi¢ao ao pensamento racional socializado que adapta o
eu ao real e exprime verdades comuns; em sua estrutura, o simbolo representado ¢ para o individuo o que o signo
verbal ¢ para a sociedade.” (Piaget, 1970, p. 159).
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pipa, bolinha de gude. O jogo de bolinhas (ou bolinha de gude) estudado por Piaget (1994)
comporta um sistema muito complexo de regras, ou seja, todo um codigo e toda uma
jurisprudéncia e pelo qual o autor estudou o juizo moral nas criangas. Ele também verificou
que existe uma diferenga marcante no desenvolvimento da moral entre meninas € meninos, ao
comparar o jogo de bolinha de gude com o de pique, ele constatou que as meninas tém o
espirito juridico muito menos desenvolvido que os meninos.

Nessa atividade “brincando de espelho” os alunos um de frente para o outro, brincam
de espelho. Um deles emite gestos € o da frente imita o colega. Apos alguns minutos o
professor fala: - pare, e os alunos ficam iméveis. Assim, nas atividades surgiu a seguinte
indagacdo: - Por que quando estou de frente para meu colega eu levanto a mao direita e ele

parece levantar a mao oposta? (Figura 3 e 4).

Figura 3: Relato da aluna do quarto ano (Escola A) apds a atividade brincando de espelho.
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Fonte: Pesquisa de campo (2015).

Na figura 3, a aluna percebe que quando colocado um na frente do outro, apesar de
estarem levantando a mesma mao, parece ser a mao contraria, pois se compara a um reflexo
do espelho. Na figura 4, a aluna possui a mesma reflexdo, entretanto acrescenta que se ela e o

colega estivessem de lado seria igual.
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Essa problematizacdo fez com que os alunos refletissem que quando se estd na frente
de qualquer pessoa ou objeto, ele tera a lateralidade invertida. Nesse momento colocamos
nosso aluno na posi¢do em que considera os referenciais além do seu proprio corpo,
carateristica operatoria, superando assim o pensamento egocéntrico. Isso mais tarde ajudou os
alunos na atividade da sombra e da lateralidade, onde os colegas que estavam posicionados a
sua frente possuiam o ponto cardeal oposto em relagdo ao ponto de referéncia, em ambas as
escolas, que era o centro de um circulo, pois a orientacdo geografica depende de como nos

posicionamos no espaco bem como dos objetos que utilizamos como referéncia.

Figura 4: Relato da aluna (Escola B) do quarto ano apds a atividade brincando de espelho.
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Fonte: Pesquisa de campo (2015).

Assim, nessa atividade da sombra e lateralidade os alunos em duplas, um deles
posicionavam-se em cima do papel e outro teria a tarefa de desenhar a sombra refletida
conforme figura 5.

Apo6s os alunos pensam qual o sentido em que a sombra estava sendo projetada como

era a tarde na escola B, sentido leste e como era pelo periodo da manha na escola A, sentido
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oeste. O objetivo seguinte era continuar este tracado da reta, figura 6, para estabelecer o ponto
oposto, oeste ou leste. Ainda necessitava-se determinar o norte € o sul e esperou-se que 0s
proprios alunos indagavam o sentido desses pontos, utilizamos como referéncia o Balneario
Drews em Agudo e o Parque Farroupilha em Porto Alegre (ambos escolhidos a partir dos

relatos dos alunos na primeira atividade).

Figura 5: Alunos escola B na atividade da sombra e da lateralidade.

Fonte: Pesquisa de campo (2015).

O Balneario Drews, segundo a prefeitura (29°33°16”S e 53°15°46”W) localiza-se no
perimetro rural do municipio de Agudo, ha 14 km do perimetro urbano. Caracteriza-se por ser
um local de lazer, banhado pelo arroio Corupa que serve como atrativo no verao, também
dispde de piscinas e camping.

O Parque Farroupilha, (30°02°7”S e 51°12°58”W), segundo site da prefeitura de Porto
Alegre, comumente chamado de redencdo foi doado a Porto Alegre em 24 de outubro de 1807
pelo governador Paulo José da Silva Gama, o local foi inicialmente chamado de Potreiro da
Varzea ou Campos da Varzea do Portdo, passando mais tarde a denominar-se Campos do
Bom Fim, devido a proximidade da Igreja do Nosso Senhor do Bom Fim (1867) e das festas

que ali se realizavam. Em 9 de setembro de 1884, a Camara propds que o parque passasse a
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ser denominado de Campos de Redengdo, em homenagem a libertagdo dos escravos do
terceiro distrito da capital. O primeiro ajardinamento ocorreu em 1901, quando ja existiam na
area do parque a Escola Militar (1872) e a Escola de Engenharia (1896). Com a Exposi¢ao
Comemorativa do Centendrio da Revolugao Farroupilha, em 1935, o parque tornou-se Parque
Farroupilha, pois o evento transitorio efetivou a ocupacdo total deste espago. No dia 19 de
setembro de 1935, Campos da Redengdo recebeu a denominacdo de Parque Farroupilha, por
meio do Decreto Municipal 307/3. Os recantos Jardim Alpino, Jardim Europeu e Jardim
Oriental foram implantados em 1941. Em 1978 foi criado o Brique da Redencao e em 1997
efetuado o tombamento do parque como patrimdnio historico, cultural, natural e paisagistico
de Porto Alegre. No local, existem varias op¢des de lazer, como o parque de diversdes, os
passeios de trenzinho e pedalinhos, o Mercado do Bom Fim (onde hé lojas de conveniéncias e

lancherias), a Feira Ecologica (aos sabados pela manha).

Figura 6: Alunos da escola A na atividade da sombra e da lateralidade e o estabelecimento
dos pontos cardeais a partir da sombra projetada.

Fonte: Pesquisa de campo (2015).

Em um segundo momento, os alunos estabelecem a lateralidade do colega que se
posiciona em cima do papel, apds indaguei para os alunos que posicionassem a mao esquerda
para oeste, apos a direita e assim estabelecendo os demais pontos. Neste momento, os alunos
percebem que podemos utilizar referenciais do corpo além da mao direita ou esquerda,
descontruido assim nossa preocupagao que introduziu este capitulo. Entende-se que para o
aluno orientar-se no espago ¢ indispensavel que trabalhe este processo de descentragao, onde
perceba os pontos de referéncia e consiga particularizar o todo. (CASTROGIOVANNI,
COSTELLA, 2006).
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Apobs essas discussdes, no retorno a sala de aula, colocamos os seus desenhos no
quadro tendo como referéncia o ponto central do circulo, assim temos 4 grupos, com o norte
para cima (orientacao do desenho que ficard na parte superior), com o sul para cima, com o

leste para cima e com o oeste para cima, conforme figura 7.

Figura 7: Atividade da sombra e da lateralidade retorno a sala de aula e a problematizagao da
orientacdo geografica, escola B.

Fonte: Pesquisa de campo (2015).

Os alunos concluem sobre o motivo que leva esta organiza¢ao no quadro:

“Isso acontece por que estavamos em circulo”, aluno da escola E.M.E.F Santos reis (9
anos).

“Por que estavamos em lugares diferentes e estdivamos em circulo”, aluno da Escola
Anne Frank (10 anos).

“Por que cada um estava em um lugar diferente”, aluna da Escola Anne Frank (9

anos).
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Ao pensarmos nessas conclusdes dos alunos, nos remete que do ponto de vista do
referencial construtivista, nenhum conceito nasce com o sujeito ou ¢ incorporado de fora, mas
precisam ser construidos através da interacao do sujeito com o meio (fisico, social, cultural),
nesse processo de construgdo, as expressoes do aprendiz ndo t€m a logica do conhecimento
final, concebido pelo adulto. As pesquisas realizadas por Piaget quanto a conservacdo de
quantidades (massa/ fichas), demonstram que para criangas com idade de 5 a 7 anos, o fato de
oito fichas apresentarem-se juntas e oito fichas apresentarem-se espalhadas apresentam
quantidades diferentes, simplesmente pela disposicdo / configuragao dessas fichas (pensa-
mento pré-operatorio/perceptivo/ irreversivel). (WEISZ, 2002).

Essa caracteristica pré-operatdria ¢ superada no momento em que os alunos do 4° ano
conseguem enxergar a orientagao geografica como fato condicionado a posicao dos objetos no
espaco. Este processo de pensamento traduz-se por intermédio da reversibilidade operatoria,
ou seja, a capacidade da representacdo de uma acdo no sentido inverso de uma anterior,
anulando a transformacdo observada, a crianca, assim, ja diferencia aspectos e ¢ capaz de
refazer a acdo, caracteristica do estdgio operatorio concreto. Sendo assim, para Piaget (1998a)
essas multiplas operacdes so se incidem sobre os objetos e nao sobre as hipoteses e procedem
ainda por aproximacao.

Na etapa seguinte foram expostas quatro rosa-dos-ventos no quadro cada uma
indicando um ponto cardeal na parte superior, os alunos copiaram e completaram com o0s
pontos faltantes. Apds essa construgdo, utilizamos o mapa de Agudo e de Porto Alegre, nas
distintas escolas e orientamos no chdo o norte do mapa com o mesmo norte da sala. Ao trazer
0 mapa para a parte superior, oriento-o com o sul voltado para cima e lhes pergunto, se esta
certa minha orientacdo, os alunos dizem que ndo. Assim, retomo novamente o mapa do chdo e
utilizando pontos de referéncia, estabelecemos que nao existe uma Unica forma de orientagao.

Nessa etapa, ¢ importante destacar que o mapa deve ser usado no chdo, para que o
aluno ndo confunda que o norte ¢ para cima e o sul ¢ para baixo, uma vez, que esses alunos se
encontram no periodo operatorio concreto. Fato este vivenciado por Castrogiovanni; Costella
(2006, p. 30) quando o desafio lancado era pensar a localizacdo dos continentes € um aluno
comenta: “Ao sul da Antartica encontra-se 0 magma e ao norte dela o céu”. E somente no
proximo estadio operatdrio-formal (12 anos) que as criangas estdo no nivel mais alto de
desenvolvimento, possuindo capacidade de entender esse raciocinio ldgico que demanda
utilizar o mapa exposto na parede.

Em outro momento de reflexao junto com os alunos da escola Anne Frank, pergunto

em que sentido estd a escola em relagdo ao parque da redencdo. Eles utilizam o Sol como



83

referéncia e seu sentido nascente e poente e indagam que a escola localiza-se ao norte da
redencdo. Apds sugeri a contrariedade do ponto de referéncia, bem como haviam realizado na
atividade brincando de espelho, em que sentido estd o parque da redengdo em relacdo a
escola, eles pensam uns respondem o mesmo ponto de referéncia norte, porém outros alunos
indagam que ¢ o sentido contrario, ou seja, se a referéncia ¢ a escola, o parque da redengdo
esta no sentido sul.

Apos, a partir do mapa de Porto Alegre localizamos a escola e as casas dos alunos.
Utilizando o mesmo formato de pergunta anteriormente citado, pergunto ao aluno a posi¢ao
de sua casa em relacdo a escola, e assim eles foram pensando e construindo os referenciais no

mapa exposto, figura 8.

Figura 8: Alunos da Escola A localizando sua casa e estabelecendo a relagao com a orientacao
geografica com outro elemento espacial, a escola.

Fonte: Pesquisa de campo (2015).

No momento em que utilizamos o mapa além da representagdo compreendendo que ali
vivem, sonham, lutam, exprimem-se relagdes colocamos nossos alunos como autores e atores

do no reconhecimento destas intencionalidades. O professor [...] precisa analisar, nas palavras
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de Castellar, Vilhena (2012) constantemente suas intengdes € os materiais didaticos,
ressaltando os novos aspectos e, a0 mesmo tempo, observando se estd havendo aprendizagem
ou ndo. O ensino associado ao cotidiano implica pensar, sentir e atuar aspectos que,
integrados, conseguem uma aprendizagem significativa, na qual o aluno se sente sujeito de
seu proprio aprendizado. Nesse contexto podemos perguntar: Qual serd o impacto no ensino e

na aprendizagem?



Mapas mentais
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6.2 COMO UTILIZAR AS REPRESENTACOES NA SALA DE AULA: MAPAS
MENTALIS INDIVIDUALIS E PARTICIPATIVOS

O sujeito como ser social, no caminho do seu processo de construcdo do
conhecimento, estabelece signos formando uma imagem referendada por uma forma de
linguagem. Essas imagens, assim sdo constru¢des codificadas por signos construidos
socialmente. Desta forma, ao utilizarmos dela valorizamos as experiéncias e visdes
particulares dos nossos sujeitos, agora ndo somente o que ele vé ou percebe faz-se importante
e sim o que ele representa suas recordagdes dotadas de significados. (KOZEL, 2007).

Essa representagdo surge ao pensar que o espago nio ¢ somente percebido, sentido ou
representado, mas, também vivido. Ao adotarmos tal terminacdo, buscamos
epistemologicamente na Geografia cultural humanista o lugar como categoria de andlise. Para

Kozel (2007, p. 118) esta geografia traduz-se

Contrapondo-se a visdo logico-positivista de espago surge, nos anos 1960 e 1970, a
geografia humanista-cultural cuja abordagem focalizava o espago local e especifico,
o lugar, contrapondo-o ao espago geométrico-abstrato. Esta abordagem tem como
base o estudo do individuo frente ao mundo e¢ ¢ fundamentada nas correntes
filosoficas da fenomenologia e existencialismo. Assim, a geografia privilegia novas
qualidades como subjetividade, intuicdo, sentimentos, experiéncias e simbolismos,
acentuando assim o singular e ndo o geral.

Para Corréa (2000) semelhantemente a geografia critica, a geografia humanista,
calcada nas filosofias do significado, especialmente a fenomenologia e o existencialismo, ¢
um critica a geografia de cunho logico-positivista. Além disso, por levar em consideracdo a
subjetividade, intuicdo, sentimos, experiéncia, simbolismo e contingéncia, privilegia o
singular e ndo o particular ou o universal e, ao invés da explicagdo, t€m na compreensao a
base de inteligibilidade do mundo real. Para o autor (2000, p. 30) “A paisagem torna-se um
conceito revalorizado, assim como a regido, enquanto o conceito de territério tem na
geografia humanista uma de suas matrizes. O lugar passa a ser o conceito-chave mais
relevante, enquanto o espaco adquire, para muitos autores, o significado de espaco vivido. ”.

A tematica do espago vivido esta particularmente vinculada a geografia francesa e tem
suas raizes sobretudo na tradi¢do vidaliana, mas também na psicologia genética de Piaget, na
sociologia de onde se retiraria aos conceitos de auto-regulacdo, espago- apropriagdo e espago-

alienacdo e na psicanalise do espago baseado em Bachelard e Rimbert, de onde sai a discussao

sobre o corpo, o sexo e a morte. (CORREA, 2000).
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Essa valorizacdo do singular, enquanto forma que revela as subjetividades dos
individuos, vai de encontro com a pesquisa de cunho qualitativo como também na proposta de
letramento cartografico. Assim, os mapas mentais podem ser analisados conforme
metodologia Kozel (2007): a) Interpretagao quanto a forma de representacao dos elementos na
imagem; b) Interpretacdo quanto a distribuicdo dos elementos na imagem; c) Interpretagao
quanto a especificidades dos icones e d) Apresentacdo de outros aspectos ou particularidades.
Além disso, analisaremos também sob viés da representacdo, Piaget; Inhelder (1993)
estudaram o espaco projetivo a partir de duas relagdes, a estruturagdo de grandeza e a de
formas aparentes. Na psicologia construtivista, a no¢do de espago projetivo manifesta-se
quando seus desenhos e representacdes ja ndo sdo considerados isolados, mas sim relacionado
a um determinado ponto de vista, seja relacionando ao proprio sujeito ou a um interlocutor ou
ainda em relagdo a objetos.

No mapa mental, figura 9, o aluno representa uma casa isolada no espaco, € o
elemento marcante ¢ uma antena. Para este sujeito, seu municipio remete a sua propria casa,
entretanto ele ndo enxerga relagdes com outros objetos espaciais. O mesmo acontece na
representacdo da lan house, os alunos em questdo projetam seus desenhos segundo o
sentimento afetivo com estes elementos, caracteristica egocéntrica.

O egocentrismo acarreta uma espécie de alogismo tal, que ora a afetividade
predomina sobre a objetividade, ora as relagdes oriundas da propria atividade prevalecem
sobre as relagdes independentes do eu. (PIAGET, 1994).

Neste outro mapa mental, figura 10, o sujeito desenha um lago, essa ¢ uma
caracteristica dotada de significado Unico para ele. A geografia assim tem a tarefa de ampliar
a leitura deste aluno para que ele reconheca os elementos que integram seu espago de
vivéncia, se isso nao for superado, dificilmente ele conseguird ampliar para uma leitura
competente de espagos ndo vivenciados, mas que deverdo ser estudados no decorrer de sua

vida escolar.



Figura 9: Mapa mental dos alunos referente a segunda oficina. (9 e 10 anos).
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Fonte: Pesquisa de campo (2015).

Figura 10: Mapa mental do aluno representando um lago (9 anos).

MATERIAL DE ANALISE: Mapa Mental do municipio

Fonte: Pesquisa de campo (2015)
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Quando os sujeitos ja ndo consideram mais os elementos como isolados podemos
analisar qual o nivel de percepcdo do espago. No mapa mental, figura 11, a aluna desenha
quatro lugares separados pelas ruas. Os elementos foram representados pela imagem
horizontal, distinguindo-se da imagem vertical dos mapas, ja as ruas foram desenhadas na
vertical. Essa abstragdo da imagem horizontal para a vertical é possivel e necesséaria para a
compreensdo de como os mapas sdo elaborados e a possibilidade de leitura conforme a
legenda.

Essa passagem denota uma reversibilidade operatéria de pensamento, conferida ao
estagio que os alunos se encontram na pesquisa. Quando ja consegue compreender, ele
estrutura pensamentos e assim desse nivel simples podera chegar (mediante atividades

instigadoras) ao conhecimento mais complexo, entendendo uma escala, por exemplo.

Figura 11: Mapa mental do municipio aluna do 4° ano (9 anos).

MATERIAL DE ANALISE: Mapa mental do municipio.
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O mesmo acontece com o mapa mental, figura 12, porém diferencia-se pela
representacdo dos elementos. Este ultimo com caracteristica marcada por elementos naturais,
ja& o mapa anterior com elementos construidos socialmente e imaterialmente (no municipio de
Agudo acontece a semana da patria, neste periodo que coincidiu com a oficina dos mapas
mentais, os alunos vao até a praga principal e 14 eles t€ém a tarefa de cuidar o fogo simbélico, o
qual a aluna representa no seu desenho). Para isso, Kozel (2007) diz que os signos podem ser
construidos por intermédio de imagem, formas, odores e sabores, porém seu carater
significativo prescinde de uma forma de linguagem para ser comunicado. Todas as fungdes
mentais superiores, especificas do homem, integram a Orbita de sua consciéncia, e sao
processos intermediados pelos signos, que sdo adquiridos durante o desenvolvimento do

homem em sociedade, mediados pela atividade social.

Figura 12: Mapa mental individual aluna do quarto ano (9 anos).

MATERIAL DE ANALISE: Mapa mental do municipio.
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Essa atividade social, remetida pela autora, no ensino de Geografia, faz com que os
alunos percebam que os espagos por mais caracteristicas que tendem a deixé-lo globalizado,
ainda assim sdo unicos, dotados de especificidades. O mundo, segundo Santos (2005) como
um conjunto de esséncias e possibilidades ndo existe para ele proprio, e apenas o faz para os
outros. Sdo os lugares que realizam e revelam o mundo, tornando o historicizado e
geografizado, isto ¢, empiricizado. Assim, os lugares sdo, pois 0 mundo, que eles produzem
de modos especificos e individuais e diversos. Eles sdo singulares, mas também globais,
manifestagdes da totalidade-mundo, da qual sdo formas particulares.

Tendo ainda, a epistemologia como base, no mapa mental, figura 13, a aluna ao ser
desequilibrada para pensar seu municipio desenha um conjunto de elementos em dois tempos
(acima o balneéario Drews e abaixo uma parte do perimetro urbano de Agudo) comparavel ao
mapa mental de um aluno de Porto Alegre ao desenhar dois lugares distintos (o proprio aluno
descreve estes dois lugares, um como centro e outro como area do lagador) separando a folha
de papel com um trago. Essa descontinuidade do desenho confere um grau de representagao
que supera o espaco projetivo, os quais eles encontram-se, ¢ uma caracteristica do espago
euclidiano. Neste ultimo a caracteristica predominante ¢ a distdncia, para assim eles
compreenderem que todo seu municipio pode ser representado em uma folha de papel A4.
Além disso, as representagdes dos elementos sdo apontadas com uma legenda criada pelo
proprio sujeito, para ele, ha necessidade de referenciar estes elementos ao leitor, este ja um

pensamento que auxilia na leitura dos mapas mais complexos decifrando a legenda.
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Figura 13: A direita, representaco do aluno referente ao municipio de Porto Alegre/RS, a
esquerda, representacdo da aluna municipio de Agudo/RS.

MATERIAL DE ANALISE: Mapa mental do municipio. bt Ll e e S

Fonte: Pesquisa de campo (2015).

A representagdo da aluna, figura 13, ainda traz tragos da passagem da imagem
horizontal para a imagem vertical, problema cartografico encontrado com a dificuldade do
aluno compreender as reducdes que acontecem no plano dos mapas, aqui ja superada pela
referida aluna.

Quando passamos a valorizar o que nossos alunos trazem consigo, eles ultrapassam de
simples sujeitos passivos a autores do seu proprio conhecimento. Essa valorizagdo também
auxilia para ampliar a capacidade de reflexdo, pois muitas vezes nossos sujeitos mascarados
pelo egocentrismo ndo conseguem obter uma leitura detalhada dos lugares e acontecimentos

do mundo, figura 14.
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Figura 14: Mapas mentais dos alunos demonstrando caracteristicas egocéntricas.

MATERIAL DE ANALISE: Mapa mental do municipio.
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Fonte: Pesquisa de campo (2015).

Nos mapas mentais, figura 15, os alunos compreendem seu municipio por intermédio
de apenas um elemento, os quais sdo caracterizados como turisticos ou de influéncia (no
estado) em Porto Alegre, a avenida Ipiranga, o Cais Maud, Hospital Mae de Deus, a
Redengdo. A capacidade de leitura dos mapas na proposta de letramento ¢ atendida quando
nosso sujeito consegue compreender o espaco ¢ as relagdes dos elementos contidas nele.
Assim, a partir desses desenhos o professor consegue textualizar diferentes caminhos

metodologicos para trabalhar os conceitos, como exemplo, migracdo (pendulares para
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atendimento hospital), aspectos econdmicos (a partir do cais, qual a funcdo, a relagdo com

outros municipios).

Figura 15: Mapas mentais dos alunos representando (a) Avenida Ipiranga, (b) Cais Maua, (c)
Parque da redengao, (d) Hospital Mae de Deus.
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Outra proposta presente nesta oficina foi a de pensar o municipio em grupo, por
intermédio dos mapas mentais participativos. Assim, os alunos separados em grupos de trés a
quatro alunos passaram a representar o que o grupo elegia como importante elemento, seja de
Agudo ou de Porto Alegre. Ao utilizarmos uma pedagogia inspirada em Piaget pensamos no
processo que tem dupla dimensdo e flui exatamente por que essa dupla dimensdo existe, isto
¢, o sujeito pode agir sobre o meio, sobre algum objeto, algum contetido, sobre as proprias
acoes, interagindo com outros sujeitos e, ao fazer isso, ele tem condi¢des de voltar-se sobre si

mesmo e aprender o que fez e os mecanismos do seu fazer. (BECKER, 1993).
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De inicio, como esperado devido as constatagdes de Piaget que conclui que as criangas
entre 9 e 10 anos ainda ndo conseguem exercer um trabalho efetivo em grupo, as criangas em
pesquisa dividiram a folha de cartolina cedida em quatro partes e cada um comegou a fazer
sua representagdo. Além de que, ficava dificil a comunicagdo entre eles, até chegar as
seguintes constatagoes:

- Os alunos queriam fazer este trabalho individualmente, pois ndo aceitavam a opinido
de seu colega.

- Eu, enquanto pesquisadora, exerci o papel de mediadora nas situagdes da dificuldade
de comunicacao.

- Constatou-se que para a crian¢a tudo deve estar em nossas falas o mais claro
possivel, muitas vezes o que falamos ndao ¢ entendido por eles, como no caso em que
dividiram as folhas em quatro partes.

- Em um dos casos, os alunos ao serem fotografados com seu mapa mental desenhado
na vertical, ndo aceitavam que a folha ficasse na horizontal, pois para eles seu mapa estava

virado. (Figura 16).

Figura 16: Alunos do quarto ano com seu mapa mental participativo.

Fonte: Pesquisa de campo (2015).
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- Apesar dos desafios na atividade, fica claro que esta troca de saberes entre eles ¢
valida e interessante nesta idade, pois a oficina em questdo atendeu aos nossos objetivos
propostos, enquanto etapa do letramento cartografico.

A partir disso, no mapa mental participativo, figura 17, o que nos chama a atengao ¢ o
titulo dado remetendo a palavra paisagem (categoria de analise da Geografia), insistimos em
dizer nossos alunos trazem muito consigo ¢ necessario textualizar o conhecimento a partir do

que eles ja sabem.

Figura 17: Representagdo do municipio de Agudo elaborada em grupo de alunas do quarto
ano

Fonte: Pesquisa de campo (2015).

No mapa mental em grupo, figura 18 (montanha russa) existem elementos construidos,

imaginados, e a imagem remetida ¢ a da visdo horizontal.
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Figura 18: Mapa mental coletivo dos alunos do quarto ano.

Fonte: Pesquisa de campo (2015).

No mapa mental, figura 19, mais uma vez nossos alunos separam o espaco em dois
tempos (uma ¢ o Balneério Drews, que aparentemente na imagem est4 acima e outra ¢ a praga

do municipio), remetendo uma descontinuidade espacial.
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Figura 19: Mapa mental coletivo das alunas do quarto ano representando o Balnedrio Drews.

Fonte: Pesquisa de campo (2015).

Nos alunos da Escola A as representacdes do espago, segundo seus mapas mentais
participativos, estdo dotadas de significado do mundo em que vivenciam, seja pelas
informagdes que chegam até eles (televisdo, internet, relato de outras pessoas) ou ainda pela

experiéncia prazerosa obtida nestes lugares. (Figura 20)
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Figura 20: Mapas mentais em grupo dos alunos da escola A: (a) representagdo da avenida
Ipiranga (b) parquinho da redencdo (c) centro de Porto Alegre (d) lago Guaiba.
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6.4 UTILIZANDO-SE DAS OFICINAS: O COTIDIANO DO PROFESSOR

Ao delinearmos uma proposta de ensino de Geografia para os anos iniciais pensamos
como o professor pode utilizar-se de tal metodologia para textualizar os conhecimentos com
os seus alunos. Tentamos assim ao longo deste capitulo responder aliando ao trabalho docente
as seguintes indagag¢des propostas por Cavalcanti (2011) Por que ¢ importante o
desenvolvimento do raciocinio geografico? Em que consiste esse desenvolvimento? Como ele
se processa nos diferentes niveis e séries do ensino? Qual € o papel especifico da escola nesse
desenvolvimento, considerando que ele ndo se da apenas nela? Como tratar os contetidos de
Geografia de modo a permitir esse desenvolvimento?

Contextualizar a Geografia em nivel de municipio confere uma autonomia tanto do
aluno quanto do professor para procurar caminhos para desenvolver o raciocinio geografico,
uma vez, que se podem valorizar as vivéncias e experiéncias destes sujeitos. E também nesta
etapa escolar em que os alunos da pesquisa encontram-se que conduz a construgdo da
capacidade de reflexdo. E essa capacidade ¢ uma progressiva construgdo do ser enquanto
sujeito autdbnomo de pensamento e capaz de refletir sobre os acontecimentos locais até
globais.

Isso fica claro quando os alunos na primeira oficina indagados para pensar seu

municipio e descrevé-lo citam os problemas enfrentados neste espaco (Figura 21):

Figura 21: Aluno do quarto ano , ao ser questionado sobre o seu municipio, relato da primeira
oficina.

Fonte: Pesquisa de campo (2015).
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Este aluno ao comentar que quando ele pensa em Porto Alegre além da materialidade
que confere a forma®’ ao municipio também revela que neste espago criam-se atitudes sociais
a qual ele descreve como “coisas ruins”. Pensamos que no processo de letramento
cartografico/espacial os alunos devem perceber que além da materialidade fisica ali existem
pessoas que movimentam este espago. Isso € evidenciado no texto desse sujeito. Ler o espago
geografico ¢ ler as pessoas, 0 espaco ¢ uma constru¢do social, mesmo que reduzido ao plano
dos mapas.

O professor dos anos iniciais pode utilizar-se dessa oficina para perceber qual o nivel
de entendimento que os alunos estdo referentes ao contetido que ele vai trabalhar. Por
exemplo, para que ele trabalhe a categoria de andlise lugar, ele ndo deve partir do conceito,
mas sim propor diferentes significados do conceito, do contetdo e das potencialidades diante
do conhecimento. Para Costella (2015a, p. 33) a constru¢ao do conceito ¢ um dos niveis
cognitivos mais complexos [...] refere-se a organizagdo das acdes sobre agodes ja estabelecidas.
E como imagindssemos algo a partir de signos completamente estranhos a sua representagao.
O professor, neste contexto, pode pensar a categoria lugar a partir dos relatos dos proprios
alunos, como também problematizando situagdes. Em Porto Alegre pode textualizar a luta dos
moradores que residem em lugares invadidos para continuar ali vivendo® ou em Agudo
quando os moradores mais antigos deixam evidenciado o amor que tem por esse municipio,
pela cultura e pelo ritmo de vida. Assim, o conceito passa a ter sentido, pois “quando
contamos tudo o que sabemos aos nossos alunos, ndo permitimos que eles desejam saber pela
sua propria inquietude”. (Costella, 2015, p. 35).

Percebemos também que as vivéncias cotidianas dos nossos sujeitos conduzem na sua
capacidade de refletir os espagos. Os alunos nos seus textos na primeira oficina declaram o
quanto este municipio influencia na sua vida enquanto cidaddo. Destacam-se assim, as

indagagdes mais marcantes enquanto elo afetivo criado pelos alunos e este lugar:

“Porto Alegre é uma cidade muito linda e na hora que sai o sol ilumina tudo que tem

[-]"

" Santos (1997) determinou quatro categorias de analise do espago geografico, sendo elas, forma, fungdo,
estrutura e processo. A forma sdo os elementos sensiveis, localizados em determinados lugares, pode ser uma
casa, uma estrada, uma area agricola. Entretanto, essas categorias sdo complementares umas as outras nio
havendo possibilidade de levar somente uma em consideracdo em nossas analises, uma vez que o espago ¢ uma
totalidade, uma Universalidade.

8 ...] topofilia ¢ o elo afetivo entre a pessoa ¢ o lugar ou ambiente fisico. Difuso como conceito, vivido e
concreto como experiéncia pessoal (TUAN, 1980, p. 41).
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“Quando falam Porto Alegre eu penso que ¢ uma cidade muito linda, na minha

cabega eu penso que tem muito lixo nas ruas [...] .

“Quando vocé fala em Porto Alegre eu me lembro o que o nome ja diz, um porto

alegre, que é a nossa cidade amada |[...]”

“Em Agudo, eu gosto da Volksfest e da festa do Moranguinho® [...] .

2

Em Agudo, eu gosto da minha escola por que la eu faco bastante amizade [...]

“Eu gosto no meu municipio é da praga e la tem a biblioteca [...] ”

Aos 09 e 10 anos para Piaget os alunos estdo no estadio operatdrio concreto, sendo
assim, seus pensamentos partem de uma realidade proxima e concreta (experiéncia fisica), o
que ¢ encontrado nas citagdes dos alunos acima. Tudo que ele vivencia ele cita, mesmo que
uma imaterialidade, por exemplo, as festividades no municipio de Agudo (Volksfest e festa do
moranguinho), as quais revelam a heranga germanica como também a valorizagdo de uma
produgdo agricola. Para o professor, esses acontecimentos podem ser textualizados nas aulas
de geografia dos anos iniciais aliando a histoéria, que juntas sdo conhecidas como estudos
sociais. Se assim ele fizer, podem ser trabalhados contetidos a partir dessas festividades como
também a construgao de conceitos.

Devemos, enquanto docente, levar em consideragdo que a constru¢do e reconstrucao
do conhecimento geografico pelo aluno ocorrem na escola, mas também fora dela. Entretanto,
a ampliacao desses conhecimentos, a ultrapassagem do senso comum, o confronto de
diferentes tipos de conhecimentos, o desenvolvimento de capacidades operativas do
pensamento abstrato sdo processos que podem ser potencializados com praticas intencionais
de intervencao pedagogica. (CAVALCANTI, 2011).

Isso fica claro, quando em determinado momento de analise dos textos dos alunos,
deparo-me com um aluno de 10 anos preocupado com a inflagdo como pode ser visto pela
figura 22. Neste momento, enquanto lia, recordo-me do estdgio curricular que realizei no 3°

ano do ensino médio no ano de 2013. Em uma conversa com a professora regente dessa turma

2 Segundo site da prefeitura municipal de Agudo, a festa do moranguinho representa uma atividade cultural que
ressalta a produ¢do do morango no municipio, bem como, da cultura alema gastrondmica de produgdo da cuca.
Acontece anualmente nos meses de novembro com diversas atracdes além das gastrondmicas, culturais e
também artisticas.
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comento da imensidade de informagdes que os alunos traziam consigo para as aulas enquanto
trabalhava com o contetido de blocos econdmicos. Uma fala dessa professora fez-me refletir
em minha pratica e que confere tamanha grandeza no papel de ser docente: ¢ necessario

transformar informacao em conhecimento e essa ¢ a razao deles estarem aqui na escola.

A referéncia escola [...] tem a haver com o lugar escola, um campo de energia que
transforma maneiras de pensar e de agir dos sujeitos que passam por ela. Estar numa
escola pressupde oportunidades para aprender a pensar, a representar ¢ acima de
tudo a compreender os acontecimentos do mundo. (COSTELLA, 2012, p. 82).

Nesta idade que os alunos se encontram na presente pesquisa, eles traduzem nos seus
textos, o quanto a escola ¢ importante para o municipio e para si, conforme figura 22. No
decorrer da vida escolar desses sujeitos nos deparamos com uma desvalorizagao deste lugar.
Por que a escola parece nao ser valorizada por nossos sujeitos nos préoximos anos escolares? O
que fez com que nosso aluno perdesse o elo afetivo com a escola? A resposta ¢ simples e foi
respondida pela professora regente em meu estagio curricular. Se a escola ndo oportuniza a
reflexdo, ela ¢ esquecida e desvalorizada, precisamos insistir ¢ necessario saber ensinar,
porém ensinar ndo ¢ instruir, ¢ oportunizar que o aluno construa por si proprio o
conhecimento.

Nas palavras de Becker (1993, p.25), “O conhecimento surge da convivéncia de cada
pessoa. Ela vai aprendendo por tudo o que vocé vai vivenciando, por intermédio das pessoas
de sua convivéncia, pelos meios de comunicagao, de livros, daquilo que v€, percebe e capta”.

Além da escrita, enquanto forma de linguagem, pretendemos no processo de
letramento cartografico refletir o espago na perspectiva de sua representagdo, por intermédio
dos mapas mentais. Segundo Castellar; Vilhena (2012) para educar nossos sujeitos a fim de
que tenham compreensao das nogdes cartograficas, considera-se que os seus desenhos sao o
ponto de partida para explorar o conhecimento que tém da realidade e dos fendmenos que
querem representar. “Esses desenhos sdo considerados representacdes graficas ou mapas
mentais elaborados a partir da memoria ndo havendo necessidade de utilizar as convengdes
cartograficas.” (Castellar; Vilhena, 2012, p. 28).

Sendo assim, além dos alunos estabelecerem relagdes e entender os problemas
cartograficos como o da lateralidade, ¢ necessario compreender que ao pensar a Geografia
como ciéncia humana que revela as praticas espaciais, que cria e recria objetos no espago,
essa leitura da decodificacao cartografica nao se faz suficiente. Para Freire (1982, p. 11). “A

leitura do mundo precede a leitura da palavra”. Neste sentido, ¢ uma parte do processo, que
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precisa dar conta da leitura espacial/cartografica tanto da aquisi¢do, reconhecimento e
entendimento dos signos cartograficos (ponto, linha, 4area, escala, legenda, projecao
cartografica e coordenadas geograficas), mas também, necessita entender as relacdes
estabelecidas entre os objetos por intermédio das representacdes, as subjetividades sociais, 0s

sentimentos, as relagdes entre os grupos sociais, ou seja, enxergar além dos mapas.

Figura 22: Alunos relatando o quanto o reflexo da escola para ele enquanto sujeito.
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Na oficina os alunos quando desafiados a representarem seu municipio passam a
pensa-lo, em muitos dos casos distingue-se dos seus relatos na primeira oficina. Como
exemplo, o aluno ao desenhar o cemitério, o outro com uma quadra de futebol e ainda uma

aluna ao representar o trajeto de sua casa até a casa da colega (Figura 23).

Figura 23: Mapas mentais individuais, (a) representando um cemitério, (b) o caminho da casa
de uma aluna até a casa da colega e (c) a representacao de uma quadra de futebol.
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Essa distingdo entre a primeira oficina e a segunda resulta dos processos figurativos e
operativos do conhecimento defendidos por Piaget (1998) chamamos de operativos quando
compreende mais as agdes iniciais do que estruturas propriamente operatoria. Quanto aos
aspectos figurativos, para Piaget (1998) estes se revelam em movimentos e transformagdes em
termos simples de sucessdo de estado tais como percep¢do, imitagdo e, essa espécie de
imitacdo interiorizada que constitui a imagem mental. Segundo Oliveira (2005, p. 106) “Além
da imita¢dao e do jogo, Piaget considera o desenho uma agdo concreta que ajuda a crianca
interpretar o mundo através da imitagao do real”.

Os aspectos operativos de conhecimento sdo exemplificados quando um dos sujeitos
instigado a pensar o municipio de Agudo desenha uma monta-russa, Figura 24. Vendo que o
seguinte elemento se distorcia da realidade eu o questiono de ndo lembrar-me da tal
montanha-russa e ele ainda argumenta: - existia sim ha muito tempo atras. Este fato lembra-
me as experiéncias vividas por Costella (2012) ao ser questiona pelos alunos: - “Quando a
agua quebra?” — “Por que a dgua limpa a mdo e ndo suja de agua?”, caracteristicas do

estadio pré-operatorio de pensamento representativo.

Figura 24: Mapa mental de um aluno do quarto com idade de 10 anos.

MATERIAL DE ANALISE: Mapa mental do municipio.
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Fonte: Pesquisa de campo (2015).
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No estadio pré-operatdrio para Piaget (1973) a crianga ja é capaz de substituir um
objeto ou acontecimento por representagdes. Essa substituigdo acontece gragas a funcdo
simbolica. Para Oliveira (2005) essa funcao permite o uso das palavras de maneira simbdlica
(vé-se no inicio do periodo pré-operatdrio uma confusdo entre a interpretacdo do real com a
fantasia) e termina quando a crianga ¢ capaz de organizar pensamento diante de operagdes
concretas, ou seja, ela ndo depende unicamente de suas sensagdes, ela necessita diferenciar a
relagdo entre o significante e significado, o qual o aluno em destaque ainda confunde estas
duas relagdes.

Na Geografia esta diferenciagdo faz-se importante no processo de letramento
cartografico uma vez que a confusdo entre o significante e significado pode ocasionar
dificuldade na leitura da legenda nos mapas.’® O aluno ao ler um mapa pensa, como ja
mencionado anteriormente no texto, que pelo fato de uma linha estar representada ela também
¢ encontrada tracada na realidade. Para que ocorra essa superagdo, para Castellar; Vilhena
(2012) uma possibilidade ao atuar em sala de aula visando a constru¢do do conceito e a
representacao cognitiva, quando se desenvolvem essas atividades dos mapas mentais, ¢ o fato
de os alunos descobrirem, aos poucos, que os signos sao distintos das coisas.

Para o professor dos anos inicias compreender que a leitura que se faz do mundo seja clara
e ndo haja confusdo com as historias tdo presentes nos contos infantis, ele tem como ferramenta
disponivel os mapas mentais. Assim, aos poucos este aluno vai criando sua propria inteligéncia na

representacdo e interpretacdo do espaco geografico. Isso fica claro quando Castellar; Vilhena

(2012, p. 34) nos diz que

“[...] ao desenhar, a crianca esta interiorizando a imagem do lugar, para em seguida,
reconstitui-la ao nivel da representacdo. Para pensarmos a crianga como elaboradora
de mapas e leitora, é preciso dar-lhe condigdes no processo de aprendizagem, a fim
de que ela se torne leitora da realidade [...].”

Essa multiplicidade de sentidos que um mesmo “lugar” contém, sobretudo ao que
denomina de imaginacdo criadora, funcdo cognitiva que ressalta a fabulagdo como vetor a

partir do qual todo o ser humano conhece o mundo que habita. O espaco percebido pela

3% Na superagio do realismo nominal o significante comum a toda representagio é constituido pela acomodagio
(imagens). O significado é dado pela assimila¢do que, incorporando o objeto a esquemas, fornece-lhes, por isso
mesmo, uma significacdo. O realismo nominal é superado quando ndo ha mais confusdo entre o significante e o
significado, e a legenda serd compreendida porque traduz os signos utilizados para designar os fenémenos,
lugares e objetos da realidade. No caso da cartografia, o significante serd relacionado com o que a crianga
desenha, o significado é o que ela pensa, Aos poucos, ela vai representando e criando seu proprio sistema de
representacdo, iniciando o letramento cartografico. (Castellar; Vilhena, 2012, p. 33).
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imaginacao pode ndo ser o espaco indiferente, ¢ um espago vivido. E vivido ndo em sua
positividade, mas com todas as parcialidades da imaginac¢ao. (KOZEL, 2007)

Neste sentido, o letramento cartografico enquanto processo, nas oficinas
desenvolvidas com os alunos do quarto ano propdem um auxilio a pratica dos professores.
Inicialmente ao ouvir os relatos dos alunos e ap6s o trabalho individual e participativo dos
mapas mentais ¢ finalizado quando comparamos no trabalho de campo tudo o que
desenvolvemos com a realidade, agora experienciada fisicamente (caracteristica do estadio
concreto). Assim, esse aluno ao desenhar e relatar que existe ou existia uma montanha-russa €
desequilibrado a pensar o que realmente compdem o seu municipio.

O professor de Geografia, para Castrogiovanni (2015) na proposta de apreensdo da
producdo do espago partindo da paisagem, na busca de entendimento das relagdes que criam e
recriam o conteudo espacial, tem na atividade de campo, uma das formas pela qual ele
convidara seus alunos a experiéncias efetivas. Isso por que no trabalho de campo temos um
caminho que ajuda a olhar e ver a partir do observar, coletar, analisar, selecionar, classificar,
refletir enfim sobre as dimensdes espaciais da sociedade.

Para o autor (2015, p. 47)

Quando o trabalho de campo nos concede a possibilidade de exercitar as habilidades
citadas acima e ainda permite refletir sobre o infindivel movimento de
transformagao do homem em sua dimensdo espaco-temporal, € porque seu papel esta
sendo cumprido; para isso, o professor deve estar ciente de que tudo que acontece na
construcdo do processo de evolugdo daquilo que ¢, num primeiro momento,
imediatamente percebido pelos sentidos dos alunos, para num segundo momento,
acontecer a problematizacdo e transformagao em saber lastreado na ciéncia cotidiana
de operacgdo do espago e, diferentes momentos.

O trabalho de campo assim constituiu-se de trés momentos compreendendo uma
metodologia de ensino de geografia com os anos iniciais. No pré-campo escolhemos os
destinos do campo, ja evidenciados pelos alunos nas oficinas anteriores. Em Agudo foram
escolhidos quatro lugares a escola dos alunos, E.M.E.F Santos Reis, A praca do Imigrante,

Volksfest/ Ginasio Municipal e o Instituto Cultural Brasileiro Alemao, figura 25.
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Figura 25: Lugares estudados durante o trabalho de campo em Agudo/RS, (a) E.M.E.F Santos
Reis, (b) Volkfest/Ginasio municipal, (c) Praca do imigrante e (d) Instituto Cultural
Brasileiro-Alemao.

Fonte: Pesquisa de campo (2015).

Em Porto Alegre, os lugares em estudo foram Ipanema/Lago Guaiba, Santuario Mae
de Deus, Usina do Gasdmetro e o Parque Farroupilha/Redengdo, figura 26. No segundo
momento constitui-se a saida de campo, no caminho os alunos foram instigados a olharem a
paisagem, descrever os lugares por onde passavamos e quando chegavamos ao destino
contextualizavamos os questionamentos referentes a importancia daquele elemento para o
aluno e para o municipio.

Neste sentido, o letramento proposto além das convengdes cartograficas, com o
trabalho de campo nos fornece a possibilidade de contextualizar o espaco geografico. Assim,
mais tarde nosso aluno compreendera que uma linha ou um ponto expresso no mapa ¢ dotado
de atitudes e contradi¢des sociais. Diante disso, todos os questionamentos durante o campo
ndo dizem respeito diretamente a linguagem dos mapas, mas sim a leitura da paisagem,

estagio inicial para a leitura cartografica.
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Figura 26: Lugares estudados durante o trabalho de campo em Porto Alegre/RS, (a) Lago
Guaiba/Ipanema, (b) Usina do Gasdmetro, (¢) Santuario Mae de Deus e (d) Parque
Farroupilha.

Fonte: Pesquisa de campo (2015).

Destacam-se alguns dos questionamentos realizados durante o campo e respondidos no
pos-campo, os quais, o professor dos anos iniciais pode perceber a capacidade de reflexao do

aluno:
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Quadro 2: Trabalho de campo em Porto Alegre, RS/ Ipanema/ Lago Guaiba (30° 08' 07" S e 51°1420" W).

Trabalho de Campo/ Lago
Guaiba; Ipanema

Questionamentos

Respostas dos alunos

Representagao/desenho

Por que Guaiba ¢ um lago
e ndo um rio?

“Por que um rio tem um percurso e um lago ndo, um

rio tem pedras arredondadas e o lago ndo”.

Como estdo sendo
ocupadas as margens do
Guaiba?

“«“ )

sta sendo ocupada com lixo, areia, conchas, etc.’

Qual a relagdo que existe
entre a sua casa € O
Guaiba?

)

I . . . ~ 7 . )
Eu, meu pai, minha irmd iamos caminhar la.

“A rela¢do da minha vida com o Guaiba é pouca, mas
do meu pai é grande porque ele pesca no Guaiba”.

“A rela¢do é com a agua que bebemos, tomar banho e

2

etc

O que vocé observa ao sul
do lago?

“Eu observo ao Sul do lago prédio, mansoes, muitas

»
casas .

O que as pessoas fazem no
calcadao?

“Caminham, tomam chimarrdo, fazem exercicios”.

Fonte: Oficina 4, opinido dos alunos, novembro de 2015.

Org: Pires, V. R., 2016.



Quadro 3: Trabalho de campo em Porto Alegre, RS/ Santuario Mae de Deus. (30°5'59" S e 51°10'54" W).

Trabalho de  Campo/

Santuario Mie de Deus
m

Respostas dos alunos

Representagao/desenho

O que enxergamos ao

norte?

“«“

uitas ruas e prédios”

O que vemos de estranho
no centro de Porto Alegre?

11

uitos carros e prédios, pouca vegetacdo e muita
polui¢do”.

Que tipo de vegetacao
enxergamos? O que vemos
no lugar da vegetacdo em
muitos pontos de nossa
observacao?

[z . r . 4 ~
Tinha cactos, araucaria e drvores, onde ndo tem
vegetagdo tem carros e drvores”

Reppescarhcio /Desen Ho.

Para que serve um
Santuario?

“O santuario serve para adorar algum santo”

Por que foi construido
aqui?

“Por estar mais perto do céu”

Fonte: Oficina 4, opinido dos alunos, novembro de 2015.

Org: Pires, V. R., 2016.
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Quadro 4: Trabalho de campo em Porto Alegre, RS/ Usina do Gasometro. (30°2'55" S e 51°1428" W).

Trabalho de Campo/ Usina

do Gasdmetro
Questionamentos

Respostas dos alunos

Representagao/desenho

Qual a importancia do
gasOmetro  para  este
municipio?

“Antes para dar energia para Porto Alegre, hoje em
dia para teatros”

O que vocé observa no
sentido leste deste lugar?

“O lago Guaiba™

Descreva a paisagem do
entorno.

“Bem linda a paisagem”

Por que este lugar tem este
nome?

“Ele recebeu porque ele foi feita para fazer gas, mas
nunca fez gas, so energia’”

Quais  atividades  sao
realizadas neste lugar?

“Correr, andar de bicicleta, de skate e mais”

RePrcsersiacAo /DBSCNHO -

Fonte: Oficina 4, opinido dos alunos, novembro de 2015.

Org: Pires, V. R., 2016.
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Quadro 5: Trabalho de campo em Porto Alegre, RS/ Parque Farroupilha. (30°2'08" S e 53°12'52" W).

Trabalho de  Campo/

Parque Farroupilha
w

Respostas dos alunos

Representacao/desenho

Qual a principal fungao
deste parque em seu
municipio?

“Para brincar, para fazer piquenique”.

O que enxergamos ao
entorno?

“O brique, lixo, o rio de peixe”

Quais as maiores
dificuldades para quem
moram nas proximidades?

“Acordam muito cedo”
“O barulho”
“Barulho ou roubos”

Quem ¢ o “dono”? E quem
pode utilizar este parque?

“Todo mundo é publico”

Qual(is) elemento(s)
temos ao sul desse lugar?

(13 r b2
Ruas e drvores

Fonte: Oficina 4, opinido dos alunos, novembro de 2015.

Org: Pires, V. R., 2016.
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Quadro 6: Trabalho de campo em Agudo, RS/ Praga do Imigrante. (29° 30° 39” S e 53° 15° 06 W).

Trabalho de Campo/ praga

do imigrante Agudo/RS
w

Respostas dos alunos

Representagao/desenho

Qual a principal fungdo
desta praga em seu

municipio?

“Para brincar e fazer gindstica e fazer o fogo
simbolico™

“Confraternizagdo, um local descanso™

O que vocé observa ao
norte desta praca? Qual a
importancia deste
elemento para o seu
municipio?

“A rosa-dos-ventos”’
“ A escola Santos Reis”
“ A prefeitura municipal de Agudo™

O que enxergamos ao
entorno?

113

uitas pessoas, lojas e bar”
‘Uma horta, uma estrada e um terreno baldio”

Quais as maiores
dificuldades para quem
mora no entorno?

“O gritos, os mercados e as lojas”
“Chegar até uma escola”

Quem ¢ o dono e quem

“As pessoas, o dono é o prefeito e o vice”

pode utilizar esta praga? “ A prefeitura”

Para a cultura alema este “Por que guarda a cultura e a historia dos
elemento tem imigrantes”

importancia?

Fonte: Oficina 4, opinido dos alunos, agosto de 2015.

Org: Pires, V. R., 2016.
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Quadro 7 : Trabalho de campo em Agudo, RS/ E.M.E.F Santos Reis. (29° 38’ 57 S ¢ 53°16°19” W)

Trabalho de  Campo/
EM.EF Santos Reis

Agudo/RS

Questionamentos

Respostas dos alunos

Representagao/desenho

Qual a importancia da

escola para seu municipio?

“E o ensino, recebemos tudo e apreciamos”
“Ensinar os alunos para mais tarde ajudar o

municipio trabalhando”

O que vocé observa no
sentido leste da escola?

“Um monte de arvores e uma estrada’

Descreva a paisagem do
entorno

“A rua, o ginasio e o campo”

Por que a escola tem esse

nome? “Santo protetor”

Quem ¢ o dono da escola? “ A prefeitura”

Para quem ndo estuda “Que a escola ensina muitas coisas e educa as
nessa escola, qual a criangas”

importancia dela  para
eles?

Fonte: Oficina 4, opinido dos alunos, agosto de 2015.

Org: Pires, V. R., 2016.
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Quadro 8 : Trabalho de campo Instituto Brasileiro alemao de Agudo RS. (29° 38’ 39” S e 53° 14’ 277 W).

Trabalho de  Campo/
Instituto Brasileiro alemao

de Agudo RS

Questionamentos

Respostas dos alunos

Por que vocé acredita que
este elemento faz parte do

seu municipio?

‘Porque ele fala dos imigrantes alemdes que fundaram

nosso municipio”

O que vocé observa no
sentido oeste do ICBA?

“FE a antiga loja Fransat”
“A avenida concordia”

O que enxergamos ao “Uma paisagem”
entorno?

Quais as maiores

dificuldades para quem “O trdnsito”
mora no entorno?

Quem ¢ o dono deste “ A prefeitura”

instituto?

Para a cultura alema este
elemento tem

importancia?

“A importancia é aprender alemdo”

Representagao/desenho

Fonte: Oficina 4, opinido dos alunos, agosto de 2015.

Org: Pires, V. R., 2016.
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Quadro 9 : Trabalho de campo Volksfest/Gindsio Municipal/Agudo RS. (29° 38’ 34” S e 53° 14’ 59” W)

Trabalho de  Campo/
Volksfest/Ginasio
Municipal/Agudo RS

MunicpallAgudoRS

Questionamentos

Respostas dos alunos

Representagao/desenho

Qual a principal fungdo
deste lugar em seu

municipio?

“Para ir as festas”
“Festejam os eventos do municipio e os esportes que

os atletas praticam”

O que vocé observa no

“E a prefeitura, a importancia é por que tem varios

mora no entorno?

sentido sul do gindsio? empregos”’
Qual a importancia deste

elemento para 0

municipio?

Quem frequenta o gindsio? “Os atletas”
Quais as maiores

dificuldades para quem “O trdnsito”

Quem ¢ o dono deste
lugar?

“E a populacdo agudense”

Fonte: Oficina 4, opinido dos alunos, agosto de 2015.

Org: Pires, V. R., 2016.
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Durante o trabalho de campo com os alunos fica clara a dificuldade na medicdo de
distancias em ambas as escolas. Este evidenciado quando os sujeitos desafiados a pensar a
localizagdo dos lugares visitados e marcar um ponto no mapa que receberam apontavam que a
distancia entre os lugares percorridos era muito pequena. Um exemplo foi quando um aluno
mostrou que a localizagdo do Instituto Cultural Brasileiro Alemao era nas proximidades de
sua escola, sendo que na realidade estes dois elementos sdo localizados em dois extremos
opostos do perimetro urbano do municipio de Agudo.

E somente aos 11 ou 12 anos para Piaget (1998a) no estadio operatorio formal que se
insere um modo de raciocinio que se incide além dos objetos e da realidade também sobre
hipoteses. No que diz respeito ao nivel de relagdo construida, tendo como referencia o espago
e a representacao, quando nossos sujeitos ja conseguem pensar estes elementos levando em
consideragdo as distancias eles encontram-se no espago euclidiano.

Na Geografia escolar levar em consideracdo qual o estddio que nossos sujeitos
encontram-se € o nivel de relacdo construida em relagdo ao espaco conduz valorizar os
momentos de aprendizagem. De nada adianta, planejarmos nossas aulas tendo como objetivo
o conteudo a ser trabalhado, por mais interativas e dindmicas elas sejam, nos viramos para o
quadro-negro e ministramos aulas para n6s mesmos. Porém, quando o nosso sujeito ¢ objetivo
e o que planejamos atende as necessidades de desenvolvimento das habilidades que devem ser
trabalhadas em cada nivel de ensino, deixamos de ser um fim em ndés mesmos.

Nao basta, portanto, segundo Cavalcanti (2011), aos que se dedicam a docéncia e a
investigacdo de questdes relacionadas com o saber geografico escolar, o dominio dos
conteudos e métodos da ciéncia geogréfica. E preciso considerar, além disso, a relagdo entre
essa ciéncia e sua organizagdo para o ensino, incluindo ai aprendizagem dos alunos conforme

suas caracteristicas fisicas, afetivas, intelectuais, socioculturais.



Diferengas na
leitura espacial



122

6.5 AS DIFERENCAS DOS ALUNOS: UM COMPARATIVO DE LEITURA ESPACIAL
ENTRE AGUDO/RS E PORTO ALEGRE/RS

Falar em diferenga ¢ fazer a reflexdo comparativa entre algo alcancavel e seu oposto.
Apesar das palavras que nos remete a uma pedagogia bancdria este fato ndo vale para este
capitulo. Na proposta de letramento espacial/cartografico percebeu-se durante as oficinas que
a construcdo da nocdo de espaco € progressiva e ¢ uma atividade permanente de construgao,
seja da educacao infantil (pensamento pré-operatorio) até a adolescéncia (pensamento
formal). E marcante nas escolas pesquisadas uma disting&o na leitura espacial do municipio.
Tal fato revela que os estadios independem de idades como também se firma ainda mais a
importancia dos anos escolares antecedentes ao quarto ano e da escola enquanto espago de
acdo e reflexdo.’’!

Para Piaget (1998b) o desenvolvimento da inteligéncia, provém de processos naturais
e espontaneos, no sentido de que podem ser utilizados e acelerados pela educacdo familiar ou
escolar, mas que nao derivam delas, constituindo, pelo contrario, a condicdo prévia e
necessaria da eficiéncia de todo ensino.

Quando falamos em leitura espacial dois aspectos devem ser levados em consideracao
e que ¢ de grande importancia para a ciéncia geografica, o espago e o tempo. Tais elementos
foram levantados ao lancarmos a seguinte problematica: os sujeitos mesmo nao dispondo do
mesmo tempo subjetivo (inser¢do ou ndo da tecnologia informacional e manipulagdo de
distintos objetos informacionais) por mais que vivenciam o mesmo tempo cronoldgico
possuem distintas leituras espaciais?

Na problematica a nog¢do espaco e tempo considera o uso da técnica, para Santos
(1998h), a sociedade desenvolve-se por intermédio dela. Na génese da Geografia a nogao de
tempo estava restrita somente as distancias percorridas, atualmente vivenciamos um momento
em que a sociedade moderna, baseada em principios de circulagdo e racionalidade, tem um
dominio do tempo e do espaco, por meio da informacdo e poderio mecanizados e
padronizados, que se tornaram fonte de poder material e social numa sociedade que se
constitui a base do industrialismo e do capitalismo. (CAVALCANTI, 2011).

Santos (1998h, p. 13) nos diz que “temos sem duvida, um tempo universal, tempo

despdtico, instrumento de medida hegemodnico, que comanda o tempo dos outros. Esse tempo

31 «“A escola, como espago de responsabilidade social, tem como pardmetro de acdo a interpretacio e o
desenvolvimento de competéncias ou capacidades ou ainda de complexas reagdes reflexivas. Essas capacidades
que vado além dos contetidos significam a escola como um momento de acontecimentos inesqueciveis e
necessarios. Nela se aprende sim capacidades ou competéncias atitudinais, ou seja, reflexdes sobre a atuacao
continua na sociedade, a posi¢ao e a reflexao da cidadania.” (COSTELLA, 2012, p. 88).
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despoético ¢ responsavel por temporalidades hierarquicas, conflitantes, mas convergentes.
Nesse sentido todos os tempos sdo globais, mas ndo hd um tempo mundial.

Para a autora Cavalcanti (2011, p. 16)

O controle do tempo ¢ do espago liga-se estreitamente ao processo produtivo e a
vida social. O tempo ligado a disciplina e regularidade no trabalho como também ao
giro do capital na producdo. O espago ligado a criagdo de um mercado mundial e a
reducdo de barreiras para a expansdo do sistema produtivo. O espago foi perdendo,
assim, sua significacdo absoluta no /ugar para ganha-la na logica do poder, da
expansdo capitalista. Da mesma forma, o tempo tomado como linear e progressivo
foi sendo substituido por um tempo ciclico e instavel, em fungdo de que seu sentido
passou a ser ligado ao proprio processo produtivo. Instalou-se, assim, uma
compreensdo e uma vivéncia de espago e tempo relativos.

Traduzindo para nossa proposta de letramento, o sujeito que vivencia estas mudancas
marcantes entre espagos deve perceber que os lugares sdo dotados de especificidades e muitas
delas devido ao contexto historico/social/politico que o constituiu. Assim respondemos a
problematica acima citada, por intermédio de experiéncias € vivéncias com 0s quartos anos,
percebeu-se durante as observagdes e oficinas que os alunos possuem niveis diferenciados de
informagdes e conhecimentos referentes aos lugares.

Os alunos de Porto Alegre, assim, possuiam muitas informagoes referentes aos nomes
de ruas, pracas, museus, bairros bem como de assuntos diferenciados, fato percebido durante
todas as oficinas, principalmente do trabalho de campo. Os alunos de Agudo encontram
dificuldades em relagdo as informacdes dos lugares eles se detém somente aos lugares
frequentados pelos pais e por eles em momento de lazer e ainda alguns alunos apresentam
fortes tracos de fabulagdo ao representar os elementos que compdem seu municipio.

Outra problematica langada ¢ na qual consideramos o espaco vivido como referéncia
para a leitura espacial, uma vez que estes alunos estdo no estadio concreto e necessitam de
experiéncia fisica. Porém, vivenciamos um mundo dotado de significado que vao confundindo
nossa identidade enquanto sujeito e muitas vezes inibe a leitura do mundo. Para Santos

~ A 32 . ’ . ~
(1998h), a aceleracdo contemporanea™ ¢ mais susceptivel de ser um objeto de construgdo de
metaforas porque, vivemos plenamente a época dos signos, apds havemos vivido o tempo dos
deuses, o tempo do corpo e o tempo das maquinas, os simbolos baralham, porque tomam
lugar das coisas verdadeiras. Assim temos como indagagdo: levar em consideracdo o espaco

vivido dos alunos proporciona um aprendizado mais significativo, uma vez que as

representacdes sdo dotadas de significado do mundo que vivenciamos?

32 Para Santos (1998h, p. 12) “as aceleragdes sio momentos culminantes na historia, como se obrigassem forgas
concentradas, explodindo para criarem o novo. ”
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Se ponderamos que a escola reproduza informacdo como um fim em si mesma,
devemos nos preocupar com tal problematica. Entretanto, tomando como reflexdo as de
Costella (2012), se a escola relé os saberes do mundo e a partir dessa releitura desenvolve
processos de aprendizagem e de ensino, os alunos que por ela passam carregam essas
releituras, e se sdo releituras, sdo passiveis as suspeitas, sdo inacabados ou ndo compreendem
verdades prontas.

Neste sentido, constatamos que durante as oficinas o espago vivido dos alunos
proporciona um aprendizado que mais tarde acolhe para questionamentos de lugares mais
distantes ou ndo vivenciados. Lembro-me em certo momento do trabalho de campo com os
alunos do 4° ano ao visitarmos o santuario Mae de Deus, eles questionavam devido ao vento
ser mais intenso, € tomamos como o norte de reflexdes onde também venta assim? Ou ainda
em relacdo a temperatura, em qual lugar do nosso estado temos temperaturas menos elevadas,
por qué? O tipo de vegetacdo também presente no local com o questionamento de quais outros
lugares encontramos este tipo de vegetacao?

Percebe-se que o espaco vivido € uma ponte que possibilita, em atividades constantes
de leitura, a movimentagao da capacidade reflexiva para os lugares que nao vivenciamos, mas
sabemos por intermédio de relatos®. Todavia este relato vai se modificando a partir do
momento em que mobilizamos conhecimento, destaca-se assim, o termo mobilizar. Quando
eu sei e reconhego os caminhos pelo qual aprendi, j4 ndo € mais mera atividade decorada, mas

sim os caminhos necessarios para a aprendizagem. Para Costella (2012, p. 77)

O desenvolvimento de competéncias esta relacionado as diferentes possibilidades de
aprendizagem diante de um mesmo conhecimento tendo consciéncia da agdo
provocada pela aprendizagem, desenvolver competéncias ndo ¢ simplesmente saber
ou fazer, mas sim, compreender como se aprende e como se faz.

Finalizamos este capitulo considerando outro fato marcante na ciéncia geografica e
remetido também na Geografia da escola, uma vez que a leitura espacial depende da
configuragdo e estruturagao dos elementos espaciais. Sendo assim, a problematica a ser
respondida refere-se: se a diversidade dos elementos ¢ a complexidade do espaco estudado
interferem na forma de percebé-lo e assim compreendé-lo, uma vez que trabalharemos
(trabalhamos) representacdes espaciais com criancas do 4° ano do ensino fundamental em

dois municipios, Agudo e Porto Alegre?

33 Relatos aqui entendido como toda informagdo vinculada a midia e nos passada mesmo que subjetivamente.
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De inicio ao langarmos esta problemadtica pensa-se que a leitura que se faz do mundo
ao compararmos uma realidade em nivel de municipio de 16 mil habitantes para um de 1
milhdo, os alunos, que vivem neste ultimo teriam mais dificuldades quanto a organizagao
espacial. Porém, em todo decorrer das oficinas deparamos com a contrariedade, os alunos de
Porto Alegre conseguem ler e possuem uma organizagcdo espacial dos elementos tanto
representados como visitados que atendem as competéncias propostas para o estudo do
municipio. Os alunos de Agudo possuem muita dificuldade de organizagdo, espacial ao
compararmos os lugares visitados bem como representados, eles se detém muito aos lugares
mais experienciados por eles.

Este fato ¢ notado ao comparar duas vivéncias: pergunto ao aluno de Agudo, quando
eu falo para voc€ municipio de Agudo, o que vém em sua mente, ele me relata: - A Lan House
do meu tio que jogo. Pergunto ao aluno de Porto Alegre quando eu falo municipio de Porto
Alegre o que vem em sua mente? Ele me fala do Lagador™, eu lhe pergunto, é longe daqui?
Ele responde, acho que sim, mas ndo muito, fica perto do aeroporto, s6 fui uma vez la.

Estas duas vivéncias comparadas nos fazem pensar do nivel de representacdo espacial
dos alunos e da importancia da descentralizacao para compreender os objetos espaciais como
um todo que compdem nosso municipio. Esta diferencia¢do entre os alunos e entre nossas
expectativas firma-se ainda mais a importancia da educacdo infantil e dos anos iniciais, para
que quando nosso aluno chegue a complexidade do estudo do municipio ele enxergue-o como
um espaco de vazios, de acdo, de depredacao (alunos de Porto Alegre relatando do lixo em

Porto Alegre), de verticalizagdo, de perda e de ganhos.

* A estatua do Lagador (ou Monumento ao Lagador) ¢ um monumento da cidade de Porto Alegre. E a
representacdo do gatcho tradicionalmente pilchado (em trajes tipicos) e teve como modelo o tradicionalista
Paixao Cortes. Foi tombada como patrimdnio histérico em 2001, e em 2007 ela foi transferida de seu local
antigo, o Largo do Bombeiro, para o Sitio O Lagador, para permitir a constru¢ao do viaduto Leonel Brizola.



7 FINALIZANDO NOSSO TEXTO: A IMPORTANCIA DOS ANOS INICIAIS, O QUE
AINDA DEVEMOS REFLETIR?

[...] educar realmente ndo é transmitir; educar é complementar o conteiido de
agoes e reagdes que o torne significativo. Significar o conteiido é tornd-lo legivel
no contexto de alunos e professores, num lugar que para mim é mdgico, a escola.
A escola, responsdvel pelas lembrancas articuladas de conteiidos, formas e
conceitos precisa de professores que entendam e valorizem os momentos de
aprendizagem.

(Costella, 2015a, p. 37, grifo nosso).

Os fazeres geograficos estdo a todo o momento envolvendo a humanidade, seja em
uma simples noticia ou um olhar pela janela, hd todo momento se vé geografia, se faz
geografia, se vive geografia. A escola, assim, enquanto espaco de acao e reflexao, ao perceber
que os alunos que chegam a ela sdo dotados de significado do mundo em que vivem e permite
ouvir seus relatos, sua historia e sua geografia, alcanga patamares ilimitados de construgdo do
conhecimento. Estes percebidos durante a realizagdo da pesquisa que traduziu a importancia
que a escola exerce na vida dos sujeitos.

Dessa forma, no momento em que propomos uma tomada de consciéncia em relagao
aos acontecimentos cotidianos como base em nossas aulas de Geografia, nosso sujeito aluno
se vé diante da situagdo em que a pergunta (enquanto geradora da duvida e desequilibrio) ¢
mais valiosa que a resposta. Bauman (2003, p. 9) ja advertiu, “as respostas sdo a ma sorte das
perguntas”. Em muitos momentos de pratica de observagao e de pratica de pesquisa os alunos
ao serem indagados sobre os objetos espaciais que compunham o seu municipio, comegavam
a aliar a outros conhecimentos, como exemplo, ao refletir sobre a palavra usina (remetida a
usina do gasometro), eles faziam outras reflexdes com outras producdes de energia. Este fato
remete ao ouvir uma fala da Professora Costella (2015b) “nossos alunos entram em nossa sala
de aula interdisciplinares e nds os separamos em disciplinas”.

Se nos limitarmos, no papel de professor, que o aluno atinja o ideal que os exames e
testes demonstram, estamos silenciando tudo que ele ja viveu, enquanto sujeito historico.
Assim, sempre que pudermos faz-se possivel e necessario pensar e repensar nossas praticas e
nos perguntarmos se os saberes textualizados aos nossos alunos possibilitam aprendizagem.
Aprender e pensar sdo condi¢des indispensaveis para se perceber como cidaddo que consegue
refletir sobre os acontecimentos a sua volta. No contexto atual brasileiro e mundial estamos
necessitados de pessoas que pensam, nossos alunos estdo necessitados de professores que

acreditam.
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Neste contexto, ao tragarmos como objetivo do trabalho o letramento cartografico
como possibilidade para leitura e compreensdo do espago geografico percebemos que a
cartografia da escola ¢ muito mais que uma decodificacdo do espago, ela traduz historias,
pessoas e movimentos. Compreender estes fatos e possibilitar uma progressiva construcao de
leitura espacial ¢ indispensdvel para que o aluno compreenda os significados e
intencionalidades que as representacgdes cartograficas contém.

Nossa pesquisa também acolhe o que muito ja foi dito e feito, a importancia da
cartografia na escola, ¢ ndo somente na geografia do 6° ano do ensino fundamental, mas
desde a educagdo infantil e os anos iniciais. Compreender que a lateralidade e a leitura
espacial proxima ou distante sdo habilidades indispensaveis enquanto estruturadoras de
pensamento ¢ algo que deve ser discutido na universidade, na escola e principalmente estar
presente nas praticas dos professores do ensino basico e em suas reflexdes.

Perceber a importancia da escola na constru¢do do conhecimento dos alunos veio de
encontro com a pesquisa, principalmente, devido aos momentos presenciados nas oficinas em
que os alunos da escola de Porto Alegre em comparacdo com a de Agudo ressaltavam
diferencas marcantes na leitura e representacdo espacial. De inicio, ao langarmos como
problematica que os alunos de Agudo por estar vivenciando um municipio de menor
complexidade como a capital do estado, teriam mais experiéncia fisica com os lugares,
promovendo assim maior entendimento espacial. Porém, este fato ndo foi encontrado nas
oficinas, os alunos de Porto Alegre possuiam uma habilidade de leitura do espago geografico
muito detalhada e avangada. Assim, a resposta encontrada esta na importancia que a escola
exerceu com estes sujeitos, o espago por ser complexo pode ser dificil de compreender, mas
se as competéncias foram desenvolvidas no decorrer dos anos escolares antecedentes ao
quarto ano, estes alunos nao encontram dificuldades na sua leitura.

Se utilizarmos ainda como base a epistemologia genética para este fato constata-se que
essa construgdo do conhecimento ¢ progressiva e independe das idades. O entendimento
espacial em que estas criangas se encontram estd no limiar do estadio operatorio formal (12
anos). E valida assim, pensar que a teoria de Piaget, exerce papel importante como base e
explicacdo na compreensao de como os alunos pensam e representam o espago geografico de
vivéncia, como também, destacar que no processo de letramento cartografico ¢ fundamental a
epistemologia genética, principalmente para compreender a passagem de um conhecimento
mais simples ao mais complexo.

Assim, as oficinas como etapas para discussdo conceitual foram adequadas por ser

uma proposta metodologica que temos condi¢do de avaliar o processo. Como também, a
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utilizacdo de instrumentos da pesquisa qualitativa com abordagem da pesquisa participante
auxiliou na construcdo da discuss@o conceitual que envolve sujeitos e subjetividades nao
sendo possivel quantificagao de conhecimento.

Destaca-se nas oficinas que a aproximagao dos alunos com seu cotidiano sdo valida e
interessante para ensinar geografia nos anos iniciais, pois os alunos trazem muito da sua vida
para a escola. Neste sentido, sujeitos ativos, o que atende nossa proposta de ensino nesta
pesquisa de mestrado.

A Geografia assume assim neste texto um lugar nos anos iniciais, que ha muito tempo
foi reduzida aos estudos sociais, conferindo certa interdisciplinaridade ao aliar geografia e
historia para compreender o bairro e o municipio. Porém ndo enxergando estes espagos como
segmentos fragmentados, mas como redes que fazem parte de um mundo globalizado. Pensa-
se que deve sim pesquisar a geografia dos anos iniciais, pois ela & fundamental nessa idade
escolar e revela as eficiéncias ou deficiéncias nos proximos anos escolares.

A partir destas reflexdes, os processos de ensino e aprendizagem, defendidos neste
texto de dissertagdo ndo se finalizam nestas linhas ao concluir esta etapa de mestrado. O ato
de pesquisar revelou ainda caminhos desafiadores que o ensino de Geografia tende a
enfrentar. Um deles ¢ a importancia da educacdo infantil e dos anos iniciais (anteriores ao
quarto ano) para que os nossos alunos enquanto sujeitos possam refletir a complexidade do
mundo a sua volta. A escola e o professor assumem papéis de mediadores para que os alunos
construam sua capacidade de compreender o todo, o espaco geografico, enquanto sintese de

relagdes ¢ contradi¢des sociais e naturais.
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APENDICE A: Roteiro de trabalho de campo em Agudo/RS

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA
MESTRADO EM GEOGRAFIA
Orientador: Prof. Dr. Roberto Cassol
Coorientadora: Prof®. Dr” Roselane Zordan Costella
Académica: Viviane Regina Pires

MATERIAL DE ANALISE
Trabalho de campo em Agudo, RS.
Local: Praga do Imigrante, Agudo, RS.

Agudo, Ric Grande do Sul “ Viviane I @) 0

Agudo,

Fotos - Nesta area, pesquisar por

i
#v_Tiradentes ICBAA - Instituto o
Brasileiro Aleméo de.. B

0 =

. _Agudo Av. Concérdia =

Av Borges de Medeiro Atlético Clube Avenida (1 Av. Borges de Medeiros (18
Escola Estadual
Professor Willy Roos

Bonifacio Av.José Bonificio

@

+

Google 9o § CEE

Dados do mapa 2015 Google Termos  Privacidade  Informarum problema 200 m b—on1

e Qual a principal fungao desta praca em seu municipio?

O que voce observa ao norte desta praca? Qual a importancia dada para este elemento
no seu municipio?

O que enxergamos ao entorno?

Quais as maiores dificuldades para quem moram nas proximidades desta praga?

Quem ¢ o0 “dono” desta praca?

Para a cultura alema esta praca tem importancia?

Representagao/desenho
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APENDICE B: Roteiro de trabalho de campo em Agudo/RS

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
PROGRAMA DE P(')S-GRADUACAO EM GEOGRAFIA
MESTRADO EM GEOGRAFIA
Orientador: Prof. Dr. Roberto Cassol
Coorientadora: Prof®. Dr” Roselane Zordan Costella
Académica: Viviane Regina Pires

MATERIAL DE ANALISE
Trabalho de campo em Agudo, RS.
Local: E.M.E.F Santos Reis, Agudo/RS.

Aguda, Rio Grande do Sul “ +Viviane {2 @) o

Agudo,

Fotos - Nesta area, pesquisar por

v Tiradentes ICBAA - Instituto oot
Brasileiro Alemdo de. i

W
. Agudo Av. Concordia =

v Borges de Medeirc Atlético Clube Avenida i Av. Borges de Medeiros, (i
Escola Estadual

Professor Willy Roos
itacia Av. José Bonificio

+
= Google e § UEE =

Dados do mapa 2015 Google Termos  Privacidade  Informarum problema 200 m b—on1

e (Qual a importancia da escola para seu municipio?

e O que vocé observa no sentido leste da escola?

e Descreva a paisagem do entorno

e Por que a escola tem esse nome?

e Quem ¢ o dono da escola?

e Para quem nao estuda nessa escola, qual a importancia dela para eles?

Representacao/desenho
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APENDICE C: Roteiro de trabalho de campo em Agudo/RS

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
PROGRAMA DE P(')S-GRADUACAO EM GEOGRAFIA
MESTRADO EM GEOGRAFIA
Orientador: Prof. Dr. Roberto Cassol
Coorientadora: Prof®. Dr” Roselane Zordan Costella
Académica: Viviane Regina Pires

MATERIAL DE ANALISE
Trabalho de campo em Agudo, RS.
Local: Instituto Brasileiro alemao de Agudo RS.
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e Por que vocé acredita que este elemento faz parte do seu municipio?

e O que vocé observa no sentido oeste do ICBA?

e O que enxergamos ao entorno?

e Quais as maiores dificuldades para quem mora no entorno?
e Quem ¢ o dono deste instituto?

e Para a cultura alema este elemento tem importancia?

Representagao/desenho
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APENDICE D: Roteiro de trabalho de campo em Agudo/RS

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
PROGRAMA DE P(')S-GRADUACAO EM GEOGRAFIA
MESTRADO EM GEOGRAFIA
Orientador: Prof. Dr. Roberto Cassol
Coorientadora: Prof®. Dr” Roselane Zordan Costella
Académica: Viviane Regina Pires

MATERIAL DE ANALISE
Trabalho de campo em Agudo, RS.
Local: Volksfest/Ginasio Municipal/Agudo RS
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Dados do mapa 2015 Google Termos  Privacidade  Informarum problema 200 m b—on1

e Qual a principal fungao deste lugar em seu municipio?

e O que voce observa no sentido sul do ginasio? Qual a importancia deste elemento para
0 municipio?

e Quem frequenta o ginasio?

e (Quais as maiores dificuldades para quem mora no entorno?

e Quem ¢ o dono deste lugar?
Representagao/desenho




APENDICE E: Roteiro de trabalho de campo em Porto Alegre/RS

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA
MESTRADO EM GEOGRAFIA
Orientador: Prof. Dr. Roberto Cassol
Coorientadora: Prof”. Dr”" Roselane Zordan Costella
Académica: Viviane Regina Pires

MATERIAL DE ANALISE
Trabalho de campo em Porto Alegre, RS.
Local: Parque Farroupilha/Redencgéo, Porto Alegre, RS.
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Qual a principal funcao deste parque em seu municipio?

Dados do mapa 82013 Google
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Termos  Privacidax

O que enxergamos ao entorno?

Quais as maiores dificuldades para quem moram nas proximidades?
Quem ¢ o “dono”? E quem pode utilizar este parque?

Qual(is) elemento(s) temos ao sul desse lugar?

Representagao/desenho




APENDICE F: Roteiro de trabalho de campo em Porto Alegre/RS

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA
MESTRADO EM GEOGRAFIA
Orientador: Prof. Dr. Roberto Cassol
Coorientadora: Prof®. Dr" Roselane Zordan Costella
Académica: Viviane Regina Pires

MATERIAL DE ANALISE
Trabalho de campo em Porto Alegre, RS.
Local: Usina do Gasometro, Porto Alegre, RS.
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Qual a importancia do gasdmetro para este municipio?

Google Temos  Privacd

O que voce observa no sentido leste deste lugar?

Descreva a paisagem do entorno.

Por que este lugar tem este nome?

¢ Quais atividades sao realizadas neste lugar?

Representagao/desenho




APENDICE G: Roteiro de trabalho de campo em Porto Alegre/RS

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA
MESTRADO EM GEOGRAFIA
Orientador: Prof. Dr. Roberto Cassol
Coorientadora: Prof®. Dr" Roselane Zordan Costella
Académica: Viviane Regina Pires

MATERIAL DE ANALISE
Trabalho de campo em Porto Alegre, RS.
Local: Ipanema/Lago Guaiba, Porto Alegre, RS.
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Por que Guaiba ¢ um lago e ndao um rio?
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Como esta sendo ocupada as margens do Guaiba?

Descreva a paisagem do entorno.

Qual ¢ a relagdo que existe entre a sua casa e a sua vida com o Guaiba?

O que vocé observa ao sul do lago?

O que as pessoas fazem no calgadao?

Representagao/desenho




APENDICE H: Roteiro de trabalho de campo em Porto Alegre/RS

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA
MESTRADO EM GEOGRAFIA
Orientador: Prof. Dr. Roberto Cassol
Coorientadora: Prof®. Dr" Roselane Zordan Costella
Académica: Viviane Regina Pires

MATERIAL DE ANALISE
Trabalho de campo em Porto Alegre, RS.
_ Local: Santuario Mae de Deus, Porto Alegre, RS.
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e O que enxergamos ao norte?

rvacidade

e Descreva o que vocé enxerga no entorno.

e O que vemos de estranho no centro de Porto Alegre?

e Que vegetagao enxergamos? O que vemos no lugar das vegetacdes em muitos pontos da nossa

observacao?

e Para que serve um Santudrio?

e Por que foi construido aqui?

Representa¢ao/desenho
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