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RESUMO

MONOGRAFIA DE ESPECIALIZAGAO
CURSO DE POS — GRADUAGAO EM EDUCAGAO ESPECIAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA, RS — BRASIL

AS CONCEPCOES SOBRE INCLUSAO ESCOLAR DE
PESSOAS COM NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS NO
MUNICIPIO DE PINHAL GRANDE

AUTORA: Maria Antonieta Venturini Martinez
ORIENTADOR: Prof. Esp. José Luiz Padilha Damilano
Santa Maria. Outubro de 2007.

O presente trabalho teve como objetivo identificar e compreender as
concepgOes dos professores e alunos do ensino regular, bem como, de pais de
pessoas com necessidades educacionais especiais, do Municipio Pinhal Grande,
Estado Rio Grande do Sul, sobre a inclusdo escolar dessas pessoas. Participaram
deste estudo professores e alunos da Escola Municipal de Educacdo Fundamental
José Rubin Filho e da Escola Estadual de Educagédo Basica Rui Barbosa e pais de
pessoas com necessidades educacionais especiais. Delimitou-se a opcao
metodoldgica a uma abordagem qualitativa e como estratégia de coleta de dados foi
utilizada a entrevista semi-estruturada. Os dados obtidos apontaram que as formas
de pensar dos professores sobre temas relacionados a inclusdo escolar ainda estédo
em construcdo. No que se referem aos pais, 0s resultados indicaram que eles
percebem a deficiéncia do filho como algo que acarreta grande sofrimento e que traz
comprometimentos sociais, principalmente relacionados ao estudo e ao trabalho.
Tanto a maioria dos pais, quanto a maioria dos professores entrevistados acreditam
nao ser possivel a inclusdo escolar dessas pessoas, nas atuais circunstancias, por
considerarem a escola de ensino regular despreparada para recebé-las e , no caso
de pessoas com déficit cognitivo acentuado, por perceberem o seu desenvolvimento
como impossivel numa sala de aula de ensino regular. Quanto aos alunos
entrevistados, a maioria apresentou uma opiniao positiva sobre inclusdo, mas
também colocou em destaque o despreparo da comunidade escolar para receber
estes alunos.

Palavras-chave: Inclusdo escolar; necessidades educacionais especiais;

concepcOes de professores, pais e alunos.



ABSTRACT

MONOGRAPH OF SPECIALIZATION
CORSE OF POS — GRADUATION IN
FEDERAL UNIVERSITY OF SANTA MARIA

THE CONCEPTIONS ON PERTAINING TO SCHOOL INCLUSION OF
PEOPLE WITH EDUCATIONAL NECESSITIES SPECIAL IN THE CITY

OF PINHAL GRANDE

AUTHOR: Maria Antonieta Venturini Martinez
ADVISOR: Prof. Esp.José Luiz Padilha Damilano
Santa Maria, october of 2007

The present work had as objective to identify and to understand the
conceptions of the teachers and students from regular education, as well as, of
parents of people with special educational needs , of the City Pinhal Grande, Rio
Grande do Sul state, on the pertaining to school inclusion of these people.
Participated of this study teachers and students of the Municipal School of Basic
Education Jose Rubin Filho and the State School of Basic Education Rui Barbosa
and parents of people with special educacional needs. It was delimited metodolégica
option to a qualitative boarding and as strategy of collection of data was used the
half-structuralized interview. The gotten data had pointed that the forms to think of
the teachers on subjects related to the pertaining to school inclusion still are in
construction. In what if they relate to the parents, the results had indicated that they
perceive the deficiency of the son as something that causes great suffering and that
it brings social comprometimentos, mainly related to the study and the work. As
much the majority of the parents how much of the interviewed professors it believes
not to be possible the pertaining to school inclusion of these children, in the current
circumstances, for considering the school of regular education unprepared to receive
them e, in the case of people with cognitivo déficit marked by realize its development
as na impossible the calss room of regular schools. How much to the interviewed
pupils, the majority presented a positive opinion about inclusion, but also it placed in
prominence the unpreparedness of the pertaining to school community to receive
these students..

Word-key: Pertaining to school inclusion; educational necessities special;

conceptions of professors, parents and students.
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APRESENTACAO

As mudancas ocorridas nos ultimos anos no cenario mundial trouxeram
modificacdes nas relacdes do homem com o mundo, bem como novas formas de
compreender o sujeito, que produz ou € produzido por estas mudancas. Nesse
contexto o tema inclusdo escolar é emergente, a diferenca deve ser encarada como
parte da natureza humana e, como humanos, temos uma capacidade de
aprendizagem, de auto-organizacdo, de interacdo social, que consiste na
potencialidade de transformacdes.

O conceito de inclusédo escolar abrange a todos aqueles que de alguma
forma encontram-se em situacdo de exclusdo, alunos repetentes, criangas que
vivem na rua, que estdo submetidas ao trabalho infantil, as que fazem parte de
outras culturas e alunos que apresentam necessidades educacionais especiais (
NEEs?'), que s&o o enfoque desse estudo

A inclusdo escolar pressupde a individualizacdo do processo de
aprendizagem, pedagogias diferenciadas, alargamento dos tempos e espacos da
escola e a concepcao de que a diferenca € um recurso a ser explorado, portanto,
possibilidade de producé&o de singularidades.

Nessa perspectiva, observa-se uma grande mobilizacdo frente a esse novo
paradigma, principalmente no que se refere a inclusdo escolar de criancas com
NEEs nas salas de aulas do ensino regular, dando lugar a muitas indagacodes, pois
tem-se que reconhecer que, apesar da importancia da inclusdo escolar dessas
pessoas, 0 que se sabe a respeito desse processo é muito pouco, 0 que justifica o
tema desse trabalho.

Agora, meu interesse da autora pelo tema desse trabalho esta vinculado ,
primeiramente, a um conjunto de vivencias e questionamentos que estavam
presentes no dia-a-dia, decorrentes do contato com familias com pessoas com
NEES, resultado do trabalho de extenséo rural desenvolvido na EMATER/RS e,
posteriormente, no meio académico (Curso de Especializacdo em Educacao
Especial) as leituras e reflexdes sobre Educacdo Especial, sobre pessoas com
necessidades educacionais especiais, suas potencialidades e dificuldades .
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Assim, acreditando que o0 sucesso de um processo de inclusdo escolar esta
diretamente associado a capacidade de perceber e compreender a realidade da
comunidade escolar, buscou-se através de uma pesquisa qualitativa, conhecer a
visdo dos professores, pais e alunos sobre esse tema.

A referida pesquisa foi de carater qualitativo e consistiu na realizagdo de
entrevistas semi-estruturadas, individuais, com alunos e professores de diferentes
séries da Escola Municipal de Educacdo Fundamental José Rubin Filho e da Escola
Estadual de Educacdo Béasica Rui Barbosa, que ainda tem alunos incluidos, bem
como com os pais de pessoas com NEEs do municipio de Pinhal Grande

O presente artigo esté organizado em cinco sec¢des: Apresentacdo, Caminho
da Investigacao, Referencial Teodrico, Resultados e Discussao e Concluséo. Espera-
se com ele desencadear reflexdes sobre o processo de Inclusdo Escolar, através da
percepgcdo e compreensdo das concepcdes dos professores, alunos de escolas de
ensino regular, bem como de pais de pessoas com necessidades especiais, do
Municipio de Pinhal Grande, Estado Rio Grande do Sul.

! NEEs - a continuacao do texto substituird expressdo com necessidades educacionais especiais.
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CAMINHO DA INVESTIGACAO

Para identificar as concepc¢des dos professores, alunos e pais de pessoas
com necessidades especiais, sobre a inclusdo escolar dessas pessoas no contexto
da sala de aula do ensino regular, optei por encaminhar este trabalho dentro da
abordagem qualitativa, encarando a pesquisa como um processo de construcao,
considerando Bogan e Biklen (1994), que argumentam que o planejamento da
pesquisa qualitativa precisa ser refeito de acordo com as necessidades do trabalho,
ja que os investigadores qualitativos partem para o estudo munidos das suas
experiéncias e dos seus conhecimentos com hipoteses formuladas, mas com a
possibilidade de modifica-las & medida que se avanca no trabalho de pesquisa.

Também, Gonzéles Rey (2002) afirma que, quando estdo envolvidos
aspectos da subjetividade humana, a metodologia qualitativa de pesquisa tem
condi¢cBes mais apropriadas de compreender melhor essa subjetividade.

Assim, acredita-se que essa modalidade de pesquisa permita entender de
maneira mais aprofundada o objetivo de estudo e construir, dessa forma, reflexdes
em torno do tema em questéo.

Para a obtencdo dos dados, foram realizadas entrevistas, que segundo
André e Ludke (1986) sdo um dos componentes fundamentais do trabalho de campo
na pesquisa qualitativa, semi-estruturadas contendo questbes abertas, tanto com
professores e alunos como com os pais de pessoas com NEEs.

Participaram desta pesquisa 05 familias de pessoas com NEEs, que
frequentam a APAE, seis professores, dois diretores e 10 alunos da Escola
Municipal de Educagdo Fundamental José Rubin Filho e da Escola Estadual de
Educacao Basica Rui Barbosa da cidade de Pinhal Grande, que n&do tem alunos com
NEEs incluidos.

Para a realizacdo desta pesquisa, primeiramente, foi feito contato com a
direcéo das escolas para expor a proposta de trabalho e promover seu interesse em
participar da pesquisa. Posteriormente, foi apresentado aos professores, aos alunos

e aos pais 0 objetivo da pesquisa e solicitada a colaboracdo dos mesmos. A
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escolha dos participantes foi determinada pela possibilidade de aceitagdo dos
mesmos.

A coleta dos dados ocorreu no periodo de setembro a dezembro de 2006,
tendo a entrevista com os pais a duracdo média de uma hora. As entrevistas com 0s
professores e alunos foram realizadas no mesmo periodo e tiveram uma duracao
aproximada de 40 minutos. As entrevistas tanto com os professores, alunos, quanto
com os pais foram realizadas nas escolas, num horéario previamente agendado. As
respostas foram transformadas em textos e submetidas a analise da autora.

Participaram deste estudo 05 familias de pessoas com NEESs, cujos pais
tinham idade entre 26 e 46 anos e as maes, entre 25 e 43 anos. Os pais
apresentavam as ocupacfes de produtor rural, funcionario publico municipal e
servicos gerais. Das 05 maes, 03 eram produtoras rurais, 02 dedicavam-se aos
afazeres domésticos. Seis professores e 02 gestores, sendo que a maioria dos
professores (cinco) era do sexo feminino, com tempo de atuacgao igual ou inferior a
oito anos. Um professor, bem como os dois gestores, atuavam no ensino publico ha
um periodo entre seis e 20 anos Participaram também 10 criangas, com idade entre
oito e doze anos, sendo cinco meninas e cinco meninos estudantes de escolas de

ensino publico que nunca foram colegas de alunos incluidos.



12

REFERENCIAL TEORICO
Breve historico da Educacao Especial

Estudando a historia da Educacédo Especial, observa-se a presenca de
discursos religiosos, os interesses econdmicos, politicos e sociais como fatores que
influenciaram a relagéo da sociedade com a pessoa com deficiéncia.

Na Antiguidade?, primeiramente, a organizacéo social estava relacionada as
formas de utilizacdo de ferramentas rudimentares necessarias para a sobrevivéncia
e as crencas. Assim as pessoas com deficiéncias eram vistas como aquelas que néo
acompanhariam 0 grupo ou como representacdo de espiritos maus, sendo

abandonadas, sacrificadas ou eliminadas.

Assim como a loucura, a deficiéncia na Antiguidade oscilou entre dois pélos
bastante contraditérios: ou um sinal da presenca dos deuses ou dos
demdnios; ou algo da esfera do supra-humano ou do ambito do infra-
humano. Do veneravel do oraculo cego a “animalidade” da pessoa a ser
extirpada do corpo sadio da humanidade. Assim foi por muito tempo, em
varias civilizagdes (ancestrais da nossa) (Amaral, 1994, p.4).

Mais tarde, com o surgimento da divisdo do trabalho, das classes sociais e
das cidades-Estado, a pessoa com deficiéncia continuou a ser morta ou excluida do
convivio social por sua ndo ocupacdo nas atividades produtivas. Na sociedade
grega, em Atenas, procurava-se priorizar a educacao integral visando a formacao do
sujeito util ao estado, assim indicava o abandono e o exterminio da crianga com
necessidades especiais. JA na sociedade romana, era abandonado as margens do
rio Tibre, sendo recolhida por pessoas pobres que, posteriormente, colocava-a a
pedir esmolas ou a trabalhar nos circos romanos (Corréa, 2004).Na Idade Média® a
organizacédo social era em feudos e havia predominio da igreja nos diversos setores

sociais, assim acreditavam que as estruturas sociais tivessem sido construidas por

2 (GLOSSARIO): Periodo que se estendeu da invencéo da escrita (de 4000 a 3500 a.C.) até a queda do
Império Romano do Ocidente (476 d.C.). (Glossa@odikciplina Fundamentos da Educacédo Especial | —
Unidade A, do Curso de Educacéo a Distancia dediajzacdo em educacdo Especial — UFSM}

® (GLOSSARIO): foi um periodo de aproximadamente mil anos, queasacterizou pelo predominio do
Cristianismo. (Glossario da disciplina Fundament@sducacao Especial | — Unidade A, do Curso de&ghio

a Distancia de Especializacdo em educacdo EspedBEM}
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“leis divinas” que punia quem as contrariasse. Nesse contexto a pessoa com
deficiéncia era vista como alguém que expiava um pecado ou como alguém que
necessitasse de caridade, ora era tratado com piedade ou protegido; ora sacrificado
ou excluido do convivio social (Mazzotta, 1996).

Com o surgimento do Cristianismo e sua difusdao, na Europa, teve inicio o
atendimento assistencial com instituicbes como conventos ou igrejas, que acolhiam
os doentes, os infelizes e desprotegidos, isolando e escondendo-os sem oferecer-
Ihes nenhum tipo de consideracdo (Mazzotta, 1996).

Na Idade Moderna* ocorreu a estruturacéo do sistema mercantil que visava
a produtividade dos individuos na estrutura social, as rela¢des entre a burguesia e o
Estado se fortaleceram, a Igreja perdeu sua influéncia em diversos setores,
principalmente, no econémico. Assim, os principios religiosos foram substituidos
pelos econdmicos na exclusdo da pessoa com deficiéncia - pessoa que nao se
enquadrava nas exigéncias de produtividade acabara sendo considerada como
pessoa com alguma falta, auséncia, anomalia.

Nesse contexto, surgiram os ideais humanistas, que valorizavam o ser
humano — o0 homem passa a ser entendido como um animal racional — e o0 método
cientifico, iniciando-se os estudos em torno das tipologias de deficiéncias, cuja
concepcao passa a decorrer do modelo clinico (Mazzotta, 1996).

Assim, as concepcles que ligavam a “deficiéncia” ao misticismo® foram
cedendo espaco a esses idearios, passando a vigorar o aspecto meédico-pedagodgico
para medicar/ tratar/corrigir/ normalizar a pessoa com deficiéncia.

Na Idade Contemporanea®:, eventos histéricos, como a revolugéo Francesa,
a revolucdo industrial, as guerras mundiais, modificaram aspectos referente a
relacdo com a pessoa com deficiéncia, que precisa tornar-se produtiva para a
sociedade. Assim como na modernidade, ela continuava a ser normalizada ou a

receber treinamento para poder atuar o mercado de trabalho.

* (GLOSSARIO): periodo entre a Idade Média e a Idade Contemporamea prendido entre a tomada da
Constantinopla, em 1453, e o inicio da Revoluc@méesa, em 1789. (Glossario da disciplina Fundarseta
Educagéo Especial | — Unidade A, do Curso de EdircaDistancia de Especializa¢gdo em educagéo iBkpec
UFSM}

®> (GLOSSARIO): crenca que admite a ligacdo entre o homem e odaivnsobrenatural. (Glossério da
disciplina Fundamentos da Educacdo Especial | -dad#ld A, do Curso de Educacdo a Distdncia de
Especializacdo em educacdo Especial - UFSM}

® (GLOSSARIO): iniciou a partir da Revolucdo francesa (1789), épiemarcado pela corrente filoséfica
iluminista, que defendia a liberdade, o progresschemem. (Glossario da disciplina Fundamentosdiec&cao
Especial | — Unidade A, do Curso de Educacéo &bisa de Especializacdo em educacdo Especial — YFSM
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As transformacodes dos objetivos de insercao e permanéncia da pessoa com
deficiéncia na sociedade podem ser observadas, primeiramente, no discurso sobre
integracéo, predominante até 1990, que propunha medidas para que essas pessoas
se adaptassem a vida social, do qual decorreram as correntes medicas-pedagdgicas
(Zannuzzi, 1992; Mazzotta, 1996), posteriormente, a partir de 1990, no discurso
sobre inclusdo com a aprovacdo de algumas normativas como a Declaragdo de

Salamanca em 1994.

A sociedade, em todas as culturas, atravessou diversas fases no que se
refere as praticas sociais. Ela comecou praticando a exclusdo social de
pessoas que — por causa das condi¢cdes atipicas — nao lhe pareciam
pertencer a maioria da populacdo. Em seguida, desenvolveu o atendimento
segregado dentro de instituicbes, passou para a pratica da integracédo social
e recentemente adotou a filosofia da inclusdo social para modificar os
sistemas sociais gerais (Sassaki, 1999, p.6).

Algumas consideracgdes sobre Inclusédo Escolar

Com o fortalecimento de posicdes politicas favoraveis a garantir uma
educacdo para todas as pessoas independentemente de classe, raca, género ou
deficiéncia, bem como do respeito a diversidade cultural e individual do ser humano,
a partir da década de 90, o debate sobre o paradigma da educacéo inclusiva tem
ocupado um papel de destaque no cenario nacional.

A partir da Conferéncia Mundial sobre necessidades Educacionais
Especiais, promovida pelo governo espanhol e pela UNESCO em junho de 1994, da
qual foram signatarios aproximadamente 100 paises, inclusive o Brasil, foram
adotadas linhas de acdo para a Educacao Especial, dentro dos parametros da
educacéo inclusiva, que vem influenciando a elaborag¢édo de politicas publicas, bem
como as praticas educacionais. A Declaracdo de Salamanca, produto dessa
conferéncia, reafirma o direito a educacédo de cada individuo, conforme a Declaracéo
dos Direitos Humanos de 1948.

Pensar em inclusdo escolar como "aprendizagem para todos", diretamente
associada a educacdo especial, torna importante elucidar seus pressupostos e
compreender a evolucdo e abrangéncia desta concep¢do nos contextos educativos.
Assim destaca-se que a expressao “necessidades especiais” na Declaracdo de

Salamanca tem um carater abrangente, envolve pessoas com “deficiéncias” e
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também pessoas que apresentam dificuldades de escolarizagdo decorrentes de
condigcbes econdmicas e socioculturais. Mas esta pesquisa enfocou a incluséo
escolar de alunos com necessidades educacionais especiais advindas de uma
deficiéncia.

A Declaragao de Guatemala, elaborada em 1999, como resultado final da
Convencdo Interamericana para a Eliminagdo de Todas as Formas de
Descriminagao contra Pessoas Portadoras de Deficiéncia também foi assumida pelo
Brasil. Foi instituida neste pais através da promulgacdo do Decreto 3.956, onde o

Brasil compromete-se a:

Tomar as medidas de carater legislativo, social, educacional, trabalhista ou
de qualquer outra natureza, que sejam necessarios para eliminar a
descriminacdo contra pessoas portadoras de deficiéncia e proporcionar a
sua plena integracdo a sociedade, (BRASIL, Presidéncia da Republica,
2001, p.22).

As transformagfes sociais e politicas colocaram os movimentos em defesa
dos direitos humanos e de melhores condi¢cbes de vida no planeta como prioridades
de todos os povos, independente das caracteristicas geograficas e de peculiaridades
étnico-culturais regionais. Com isso a apregoada educacéo para todos ultrapassou
os limites da educacéo especial, e a partir desses principios o0 conceito de “escola
inclusiva” ou “educacgéo inclusiva” vem sendo abordado por muitos autores.

Assim, torna-se importante destacar que, nesse trabalho, tratar-se-a a
inclusdo escolar como a incorporacédo de pessoas com necessidades educacionais
especiais - pessoas com deficiéncias sensoriais (surdez e cegueira), mentais ou
cognitivas, transtornos severos de comportamento, com altas habilidades-, onde a
diversidade é valorizada em detrimento da homogeneidade, oferecendo a todos os
alunos maiores oportunidades de aprendizagem.

Considerando-se que o objetivo da inclusdo escolar seja contribuir para a
construcdo de uma sociedade mais justa, sua pratica depende da aceitacdo das
diferencas individuais, da valorizacdo de cada pessoa, da convivéncia entre a
diversidade humana e, ainda, da aprendizagem através da cooperacéo, 0 que para
Sassaki (1999 é possivel dizer que o seu principio fundamental € a valorizacdo da

diversidade dentro da comunidade humana.
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Ainda que o objetivo especifico deste trabalho seja discutir a inclusédo de
pessoas com necessidades educacionais especiais no contexto escolar, destaca-se
os dizeres de Senna (2003, p. 20) que a inclusdo ndo é um desafio restrito ao
contexto educacional e a instituicdo escolar, mas sim da sociedade que criou a
escola no interior de um determinado projeto de desenvolvimento humano.

Nesse sentido, torna-se relevante citar as proposi¢coes de Vygotsky (1993)
que diz que “o desenvolvimento de uma crianca deficiente representa, sempre, um
processo criativo e que essa crianga apresenta meios particulares de processar o
mundo”. Sua abordagem incorpora a no¢gao de compensacao e, de acordo com o
autor, no contato do individuo deficiente com o mundo externo surgem conflitos, e a
resolucdo desses conflitos pode propiciar a emergéncia de solucbes alternativas,
que se constituem em formas qualitativamente diferentes das funcdes psicologicas
superiores. Vygotsky (1993) privilegia a importancia dada a aprendizagem escolar
como promotora do desenvolvimento e reconhece o papel desempenhado pelo
professor como mediador no processo de aquisicdo de conhecimento, na formacao
de conceitos cientificos e no desenvolvimento cognitivo de seus alunos.

Ao compreender o desenvolvimento como um processo qualitativamente
diferente para cada individuo, no qual os obstaculos podem ser contornados por
meio de processos compensatorios, sendo a mediacdo fundamental para a obtengéo
de bons resultados, as proposicdes de Vygotsky (1993) sobre o desenvolvimento
oferecem uma visdo da deficiéncia como uma anormalidade social e as diferencas
no desenvolvimento passam a ser vistas como variagdes qualitativas.

A inclusé@o pode trazer beneficios incontestaveis para o desenvolvimento da
pessoa com NEEs, desde que seja oferecida na escola regular, necessariamente,
uma Educacdo Especial que, em um sentido mais amplo, segundo Paez (2001,
p.33), “significa educar, sustentar, acompanhar, deixar marcas, orientar, conduzir”.

Para Esteban (1989, p.77), “a concepc¢ao que o professor tem do mundo e
do homem tem relacdo com sua concepcado sobre o processo de alfabetizacéo,
assim como a leitura que faz do desenvolvimento da crianca tem relacdo com a
qualidade da sua intervengao”.

Destaca-se ainda Jerusalinsky e Paez (2001), para quem as concepc¢les e
expectativas familiares sdo de fundamental importancia e que muito podem dizer
sobre como essa crianca podera ser incluida no ambiente social. Mas para que essa

inclusdo seja efetiva, torna-se necessario mostrar a crianga as representacdes e 0s
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tracos privilegiados pelo discurso social para possibilitar que ela possa vir a
representar-se nesse discurso.

Assim, justifica-se a relevancia do presente trabalho que teve como objetivo
geral investigar as concepcdes dos professores, alunos e pais de criancas com

necessidades educacionais especiais sobre a incluséo escolar dessas criangas.



18

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os estudos sobre a histéria da Educagédo Especial, desde a antiguidade até
os dias de hoje, permite-nos constatar que a presenca dos discursos religiosos bem
como os interesses politicos, econdmicos e sociais sao fatores que influenciam na
relacdo que se estabelece entre a sociedade e a pessoa com necessidade especial
e sdo de fundamental importancia no processo de percepgcdo e compreensao
dessas relagoes.

Assim, apresenta-se a seguir, e separadamente, os resultados e a discussao
dos dados obtidos com os pais, com os professores e com 0s alunos, e pontos em

comum encontrados entre as concepcdes percebidas.

Concepcdes dos pais:

A andlise das entrevistas realizadas com os pais (ANEXO A) possibilitou
evidenciar que a constatacdo do diagndéstico na vida familiar, promoveu momentos
iniciais de bastante angustia e, nos casos de pais de pessoas com déficit cognitivo,
a angustia se intensificou nos momentos posteriores, em quadros decorrentes de
convulsao dos filhos.

Os sentimentos frente ao diagndstico descritos sao, inicialmente, de choque,
tristeza, angustia, susto, medo, inseguranca, passando pelo momento de adaptagéo
e até vislumbrando possibilidades futuras.

A dificuldade para entender e justificar o diagnodstico sdo explicadas com
respostas como: “Somente Deus sabe o porqué?”, “Deus ndo da a cruz maior do
gue se pode carregar”.

Enfatizam as mudancas familiares, que estdo relacionadas ao emprego, a
alteracdo na produtividade do trabalho, em especial, ao emprego da mée, como
também na vida religiosa e no lazer.

Quanto a aprendizagem e inclusdo — aponta que o0s pais acreditam ser o
ensino em escola especial a melhor opcéo para suas criancas. Consideram muito
dificil a inclusdo de seus filhos nas escolas de ensino regular, por dificuldades da

prépria escola e também da pessoa com NEEs.
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Apontaram as turmas cheias, o despreparo dos professores para lidar com
as diferencas e trabalhar as especificidades dos alunos, o preconceito por parte de
seus pares e, mais uma vez, as dificuldades da propria pessoa, como 0s principais
fatores impeditivos da incluséo.

Quanto a escola especial, no caso em questdo APAE, acreditam que
necessita de mudancas relacionadas a disponibilizacdo de profissionais da saude,
como meédicos, fonoaudiélogos e fisioterapeutas, para atenderem as criancas em
suas dificuldades.

Os pais, principalmente as maes, referiram-se, que ha desrespeito a pessoa
com necessidades especiais no que diz respeito ao direito ao transporte coletivo
que, na maioria das vezes, é negligenciado pelos motoristas que agem com
impaciéncia e pelas atitudes de intolerancia e desrespeito dos outros passageiros do
onibus.

Outras dificuldades mencionadas foram: habitacdo propria adaptada e
proxima ao Centro de Escolar, necessidade de equipamentos adequados - cadeiras
de roda, computadores, etc. e discriminagao por parte da sociedade.

Os dados desta pesquisa demonstram que, para 0s pais, a escola tem valor
para as pessoas com NEEs no sentido da interagcdo com outros colegas, sem que
haja uma preocupacdo maior com a aprendizagem sistemética. Demonstraram ter
grande dificuldade em compreender e empreender acfes educacionais que

estabelecam limite e promova a autonomia de seus filhos.

Concepcdes dos professores:

Na andlise dos dados da entrevista com os professores (ANEXO B) fui
recordando o discurso das professoras sobre as suas concepc¢des, 0 que me
permitiu compreender os processos de significacdo construidos pelas docentes
sobre o aluno com NEEs. Com relagdo a concepc¢ao sobre a inclusdo, constata-se
que, em geral, os professores, nas atuais circunstancias, ndo sdo favoraveis a
inclusdo: “A inclusdo s6 pode ser possivel se for realizada com cautela e em longo
prazo”, “se levar em conta 0 comprometimento da crianga”, “se ndo se destinar aos
mais comprometidos”, “se for somente no campo social” e “se houver um preparo do
corpo técnico e do ambiente fisico” sdo algumas das respostas dadas pelos

professores, que relatam a necessidade de atendimento especializado que atendam
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as dificuldades dos alunos, principalmente no caso de serem dependentes,
apresentarem impossibilidade de desenvolvimento e de aprendizagem. Dizem nao
estarem - os professores das escolas regulares em geral - preparados, em termos
praticos e técnicos, para atender a demanda de uma escola inclusiva e consideram
0s espacos fisicos disponiveis inadequados.

As colocacdes dos professores permitem visualizar que 0s mesmos
estabelecem critérios para a inclusdo, revelando que nédo estdo preparados para
lidar com essa clientela e que acreditam que a inclusdo sO seria possivel se
contasse, com 0 apoio de varios especialistas, como psicologos, psicopedagogos,
fonoaudidlogos, neurologistas e assistentes sociais. Acreditam, ainda, que uma soé
professora em sala de aula ndo seria suficiente, pois, as turmas sao grandes, com
um grande numero de alunos na sala de aula, o que impossibilita uma atencao
individualizada. Esses dados denotam que as professores ndo estédo suficientemente
esclarecidos sobre os principios que norteiam a inclusédo e que a falta de preparo e o
medo do novo causam-lhes inseguranca.

Dentre os professores entrevistados, um afirmou com convic¢do que néo é a
favor da inclusdo, pois acredita que a presenca de alunos com “deficiéncia” acaba
atrapalhando as outras criangas no desenvolvimento da aprendizagem.

Assim, pode-se observar, através das falas dos professores, muita
resisténcia para trabalhar com pessoas com NEEs: “na minha sala, ndo saberia o
que fazer”, “ndo estou preparada para enfrentar essa situacao”, “eu ndo me sinto em
condicdo nem emocional, nem profissional para trabalhar com esse aluno”, “é dificil,
nem sei se d& realmente pra fazer a inclusdo, mas ndo da para desistir sem tentar”.

Os fatores que dificultam ou impossibilitam a inclusdo evidenciados em
todas as falas dos professores entrevistados sao a falta de material pedagogico, a
superlotacédo de alunos em classe, a falta de suporte/supervisdo/capacitacéo, as
condi¢cbes de acessibilidade, falta material didatico adaptado, “a escola ndo oferece
nada”.

Com relacdo a aceitacdo da inclusdo do aluno com NEEs, observa-se que
alguns professores mostraram-se resistentes, mas explicitam a necessidade e
urgéncia de aceitacéo da incluséo, desde que sejam proporcionadas as condic¢des.

Observa-se, ainda, que entre os professores entrevistados existem dois
grupos: o primeiro procura constante aperfeicoamento, mediante a busca de novas

alternativas, mesmo que essa busca nao satisfaga as suas necessidades; e o0 outro
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grupo se caracteriza por professores que se consideram bons profissionalmente,
porém, apresentam-se resistentes ao novo, por significar mudancas.

A rejeicdo e a ndao-aceitacdo da proposta de inclusdo desses alunos,
identificada pelas falas, surge do sentimento que alguns professores cultivam da sua
incapacidade de lidar com o conjunto de dificuldades apresentadas por esses
alunos. A partir desta incapacidade, surgem outros problemas, pois ela contamina a
interacdo professor-aluno e, inclusive, a relacdo entre aluno e demais pessoas de

dentro e de fora da escola.

Concepcéao dos alunos

Questionados (ANEXO C) sobre os fatores que dificultaria o processo de
incluséo escolar os alunos, em sua maioria, apontaram a falta de estrutura da escola
- “muita gente na mesma sala”, “ndo da pra se entender nada”, “falta estrutura
fisica™; falta de preparo do professor para atender as especificidades de cada aluno
— “falta de preparo do professor”, “falta de esclarecimento do diretor”, “ja é dificil
com a gente, imagina se vai dar conta com alunos deficientes” - e, ainda, as
manifestacdes evidenciaram as dificuldades dos proprios alunos, o despreparo, 0
pouco conhecimento sobre inclusao e deficiéncia.

Assim, para os alunos entrevistados os principais entraves do processo de
inclusdo sdo a discriminacdo social, percebida em suas respostas que versaram
sobre as situagbes -“a rejeicdo”, “discriminacdo”, “preconceito”, “a ignorancia de
certas pessoas”, etc. - que evidenciam a falta de aceitacdo, ou seja, 0 preconceito
com a pessoa com necessidades especiais.

O fato dos participantes terem considerado a discriminacado social como o
principal empecilho do processo de inclusdo escolar torna-se muito interessante,
principalmente quando se considera que nesse estudo eles se mostraram confiantes
e favoraveis a inclusdo escolar mesmo sem nunca terem sido colegas de alunos
incluidos. Talvez esse resultado possa ser justificado pelo fato dos participantes
identificarem quao preconceituosas ainda sao as pessoas e quanta dificuldade elas
tém para aceitar e conviver com a diversidade.

Torna-se importante ressaltar que o preconceito e a discriminacdo dos

individuos diferentes, fundamentalmente os portadores de deformidades fisicas e
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mentais, conforme alerta Bernardi (2004), pode ser observado no decorrer de toda
histéria da humanidade.

Outro aspecto a considerar, € o fato de boa parte dos participantes acharem
que o principal entrave do processo de inclusdo escolar € a falta de capacitacdo dos
profissionais, que vem ao encontro dos autores como Glat e colaboradores (1998),
Tesini e Mazini (1999), que também apontam a falta de preparo dos
profissionais/professores como o0 principal entrave da inclusdo escolar. Esses
autores sao categoricos ao afirmar que a inclusao escolar s6 sera possivel quando
essas barreiras forem superadas, um projeto de inclusdo escolar requer escolas
bem estruturadas e professores capacitados para lidar e atender as necessidades e
especificidades de cada aluno.

Deve-se destacar que o0s alunos entrevistados n&o vivenciaram a
experiéncia de estudar com alunos com NEEs, portanto, ndo conseguem ter um a
visao real do que seja o processo de inclusdo e de quanto ainda se discrimina e se
exclui o aluno com NEEs em uma sala de aula, que na maioria das vezes nao foi
preparada para recebé-lo.

Ainda que, a maioria dos alunos tenha se manifestado a favor da incluséo
escolar, um numero consideravel deles manifestou sentimentos, de desconforto,
angustia, medo e inseguranca: “se ele tem potencial acho bom”, “depende do caso”,
“depende da familia”. Portanto, ndo se pode generalizar e afirmar que os alunos
entrevistados se sentem bem com a incluséo escolar.

Esses resultados evidenciam a complexidade de se efetivar a inclusao
escolar, autores como Santos (2001), Carvalho (1997) e Sartoretto (2001) dentre
outros, também apontam essa complexidade. Sartoretto (2001) é categorica ao
afirmar que educacéao inclusiva envolve um processo muito amplo de reforma do
sistema escolar. Para essa autora, a escola deve abrir espaco para a diversidade
humana; os professores devem estar continuamente em busca do aprendizado
sobre como se deve ensinar, para que possam proporcionar um ensino de qualidade

a todos.
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CONCLUSAO

De acordo com os dados deste estudo, o olhar sobre o processo de inclusao
escolar deve ser de mudancas e inquietacdes, destacando a necessidade de
transformacdes no sistema educacional, no sentido de considerar as pessoas, suas
histérias e suas experiéncias. Tanto os pais de pessoas com NEEs quanto os
professores entrevistados problematizaram a dificuldade da inclusdo escolar de
alunos com NEEs nas salas de ensino regular, apresentando em seus discursos
severo descrédito no processo de inclusdo, que levam a concluir que a incluséo
escolar do ponto de vista legal se deu antes que houvessem formacdes adequadas
para os professores, 0 que explicaria a barreira observada nas respostas como “néo
estou preparada”, “ndo possuo conhecimento especifico”, "ndo saberia como lidar
com uma situacdo dessas”, "ndo temos materiais, nem infra-estrutura fisica”, que
mascaram 0 preconceito de se ter um “pré-conceito” de quem sdo os alunos com
NEEs e da propria inclusédo escolar.

Assim, acredito que a efetivacdo da inclusdo escolar requer mudancas,
transformacdes nas questdes subjetivas dos professores, suas crencas e seus
valores, seus ideais e concepcdes sobre ensino-aprendizagem. Sendo que um dos
embates de maior significAncia € o que se refere a formacéo de professores em
niveis tedricos, praticos e pessoais, que, na maioria das vezes, se mostra bastante
insolita para edificar praticas que realmente estimulem a autonomia, a criatividade e
a ampliacao das competéncias do aluno com NEEs.

Para Esteban (1989, p. 77) “a concepc¢ao que o professor tem de mundo e
de homem tem relacdo com sua concepcado sobre o processo de alfabetizacéo,
assim como a leitura que faz do desenvolvimento da crianca tem relacdo com a
qualidade da sua intervengao”.

Quanto aos alunos que participaram dessa pesquisa, o0s resultados indicam
que a maioria deles se mostrou favoravel e possuem sentimentos positivos em
relacdo a inclusdo de pessoas com NEEs no sistema regular de ensino,

demonstrando ter credibilidade nesse processo. Mas destacaram a discriminagéo
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social e a falta de preparo dos profissionais da educagdo como entraves para a
incluséo escolar.

Mas, parece-me importante destacar que um processo dessa natureza
requer ndo apenas a aceitacdo e a credibilidade das pessoas, mas também que as
escolas se preparem, ou seja, se estruturem tanto no ambito fisico como de recursos
humanos para receber os alunos com necessidades educacionais especiais. O
professor, no contexto da inclusdo escolar, como aponta Glat e colaboradores
(1998), deve estar preparado para lidar com a singularidade e a diversidade de

todos os alunos.

Segundo Mendes (2002), deve-se ter claro que os principios norteadores da
inclusdo defendem que as escolas devem estar preparadas para identificar e
responder as diversas necessidades de seus alunos, acomodando tanto estilos
como ritmos diferentes de aprendizagem, garantindo assim uma educacdo de

gualidade a todos

Enfim, acredito que a inclusdo de alunos com necessidades educacionais
especiais em classe do ensino regular é viavel, desde que se tenha presente a
complexidade de tal processo, que requer investimento e comprometimento,
principalmente dos 0Orgaos governamentais. Igualmente se faz necessario muito
estudo e pesquisa para ampliar o conhecimento, desenvolver e testar formas que
viabilizem a verdadeira inclusdo escolar. Torna-se evidente a complexidade e a
abrangéncia do tema, sendo por isso impossivel da-lo por concluido, ou melhor,
esgota-lo nas dimensdes desse estudo, mas espero que de alguma maneira venha a
contribuir para a efetivacdo da inclusdo escolar e/ou para a realizacdo de outras

pesquisas.
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5.1 Anexo A — Entrevista com os pais

1. Como foi para vocés, para os irmdos e para demais familiares o nascimento de
uma criangca com necessidades educacionais especiais?

2. Vocés procuraram ou receberam algum tipo de ajuda, para entender o que
aconteceu com seu filho?

3. O que vocés pensam sobre a escolarizacdo do seu filho?

4. O que vocés pensam sobre a inclusdo social e escolar da pessoa com
necessidades educacionais especiais?

5. O que vocés acham que poderia mudar em relacdo a escolariza¢édo do seu filho?

6. Qual é a participacao do seu filho em atividades com outras criangas, como festas
de aniversario e brincadeiras?

7. Fale algo sobre os direitos da pessoa com necessidades especiais.
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5.2 Anexo B — Entrevista com 0s professores e gest  ores

1) Qual a sua concepcao sobre Inclusdo escolar?

2) Como vocé se posiciona em relacdo a inclusédo escolar e social?

3) Qual a sua concepcao em relacdo a deficiéncia?

4) Vocé ja estudou, fez algum curso sobre educacéo especial?

5) Se amanha recebesse um aluno com necessidades especiais em sala de aula,

mudaria alguma coisa no se planejamento de aula?
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5.3 Anexo C — Entrevista com os alunos

1) Qual sua opinido sobre a inclusao escolar - 0 que vocé pensa sobre a inclusao
de alunos com necessidades educacionais especiais em salas de aula do ensino

regular?

2) Quais seriam, em sua opinido, as dificuldades que impedem a efetivacdo da

inclusdo escolar na sua escola?

3) Como vocé se sente diante da inclusdo? Quais sdo seus sentimentos — positivos,

negativos, de incerteza — em relacdo a inclusdo?
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