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opinido/ponto de vista do aluno € valorizada, influenciando, de forma decisiva, a formagao de

Nnovos conceitos.

Capiteclo X
dos direitos sociais

Art. T° Sac direitos dos trabalhadores mrbanos <
ruarais, além de omtros...=

IV — salario minimo, fixado em lei, nacionalmmente
unificado, capaz de atender a suas necessidades wvitais
basicas e as de sua familia com moradia, alimentacao,
educacado, sainde, lazer, vestuario, higiene, transporte e

previdéncia social...:

WIIX —@écimo terceiro salarioJcom base mna remuneracao
integral ou mo valor da aposentadoria:

I — remuneracaco do trabalho noturno superior a do
diurmo;

XIII — duracdo do trabalho mnormal mdo superior a oito
horas diarias e guarenta € guatro semanais...

XWIl — gozo de férias anuais remmuneradas com., pelo
menos, urm terco a mais do gue o salario normal:

XWIIT — licenca a gestante, sem prejuizo do emprego e
do salario, com a duracao de cento e vinte dias:;

XIX — licenca-paternidade, nos termos fixados emn lei;

XWIII — adicional de remuneracio para as atividades
penosas, insalubres ou perigosas na forrma da lei:

HMXNIV — aposentadoria;

HNMWITL — protecdo em face da automacido na forrma da
lei;

MMM — proibic@o de diferenca de salarios, de exercicio

de funcdes e de critério de admissao por motivo de sexo.
idade, cor ou estado ciwvil:

MMMIIlI — proibica@ao de trabalho moturno, perigoso ou
insalubre aos menores de dezoito anos e de gualguer
trabalho a menores de guatorze anos salvo na condicao
de aprendiz;

3. Para vocé, quais destes direitos sdo muito importantes? Quais ndo sdo?

Recorte 5 - Livro Azul 1-Unidade 8, p. 77.

Em sintese, ao responder esse tipo de pergunta, o aluno reflete a partir da sua realida-
de, ou seja, a pergunta estabelece relagdo com o texto, que apresenta os conhecimentos cienti-
ficos, com o contexto social e, principalmente, com a participa¢do do aluno, valorizando, as-

sim, suas crengas e valores.
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Essa tipologia aproxima-se das perguntas diddticas explicadas por Uchoa (1996) e das
perguntas do tipo exploratérias, discutidas por Gomes (2002). De acordo com Uchda, a pre-
senca dessas perguntas caracteriza o ensino de leitura como uma atividade que constréi co-
nhecimentos, e ndo como uma mera atividade de decodificacdo de palavras e sentengas dis-
postas linearmente.

Para Gomes (2002), essas perguntas estimulam o aluno a se tornar um sujeito ativo e
interativo no processo de aprendizagem e nao um simples receptor e reprodutor de informa-
cdo. Vale dizer, estimulam a examinar, a pensar e a considerar o mundo que estd ao seu redor.
Em conseqiiéncia disso, o aluno sente-se encorajado a interagir com mais seguran¢a no meio

em que se encontra inserido.

4.1.6 Perguntas de bate-papo

Nesta tipologia, enquadram-se aquelas perguntas que t€ém como objetivo fazer com
que o aluno defenda seu ponto de vista e/ou suas idéias sobre o assunto que foi abordado no
texto. O aluno ndo precisa responder de acordo com as idéias defendidas no texto pelo autor,
apenas aproveita-se do assunto do texto para formular suas respostas.

Esse grupo de perguntas pode ser util em sala de aula desde que o professor saiba con-
duzi-las. Isso porque as respostas a essas perguntas nao estdo ligadas a compreensao do texto,
e sim ao assunto deste, no entanto, isso nao significa que o aluno possa responder o que bem
entender. Ademais, a utilizacio delas permite que o professor conhega de forma gradativa as
crencas, os valores e as idéias defendidas pelos alunos.

O exemplo a seguir, que ilustra essa tipologia, € uma pergunta do texto “Capitulo II —
dos direitos sociais”, exibido no Recorte 5. Por ter sido exposto anteriormente, ndo serd ne-

cessdrio repeti-lo.
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6 . Trabalhe com seus/suas colegas. Que cutros
direitos podem tornar o trabalho mais agradavel?

Recorte 6 — Livro Azul 1 — Unidade 8, p.77.

No Recorte 6, os autores utilizam esse tipo de pergunta como um recurso para fe-
char/concluir a atividade de leitura, pois € a ultima tarefa da se¢ao. Pela numeragdo dada a ta-
refa, infere-se que tenham sido abordadas cinco tarefas anteriores a essa. Apenas na Lic¢do 8 e
12, esse tipo de pergunta foi encontrado.

Essas perguntas se aproximam, em parte, das perguntas auténticas discutidas por
Uchoa (1996) ou perguntas abertas, enfatizadas por Doff (1988). Conforme explicam os au-
tores mencionados, elas desvendam novas informacdes até entdo desconhecidas pelo pergun-
tador. O aluno, para respondé-las, teria de trazer a tona seus processos cognitivos como infe-
réncias, raciocinio, imaginacdo, auto-andlise da vida interior, etc., processos esses que se en-
contram ligados a fatos sociais de sua vida.

As perguntas de bate-papo talvez sejam elaboradas pelos autores com o intuito de
proporcionar momentos de descontragdo em sala de aula, deixar de lado a cobranca conteudis-
tica que, algumas vezes, deixa o aluno exausto e sobrecarregado. Além do mais, pode ser um
meio eficaz que o professor tem de avaliar o NDR do aluno. Mas, mesmo assim, elas deixam
a desejar no que diz respeito ao trabalho em Zona de Desenvolvimento Proximal, porque es-
sas perguntas ndo estdo encadeadas, posteriormente, a outras perguntas, que poderiam instigar
o trabalho em ZDP nas proximas ligdes do livro, ja que s@o perguntas que encerram as se¢oes

de leitura.
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4.1.7 Perguntas interculturais

Aparecem inseridas neste grupo aquelas perguntas que desempenham a funcido de me-
diadoras de conhecimentos interculturais, enfocando, assim, de forma reciproca, tanto a cultu-
ra da lingua-alvo do aluno quanto a cultura de sua lingua materna.

Como apresentado no Recorte 7, essas perguntas localizam-se, na maioria das vezes,
no final das secdes de leitura, depois de trabalhadas todas as tarefas relacionadas ao texto.
Dessa forma, o assunto enfocado no texto fundamenta a elaboracdo das perguntas intercultu-
rais. Por exemplo, no texto Os japoneses em Sdo Paulo, sdo tratados pontos a respeito da situ-
acdo dos imigrantes que chegaram a Sao Paulo.

Conseqiientemente, as perguntas interculturais (No seu pais também hd muitos imi-
grantes; Como foram tratados quando chegaram?; Qual é a situag¢do hoje?) enfocam a situa-
cdo dos imigrantes que chegam/chegaram ao pais de origem do aluno estrangeiro. Além desse
exemplo, encontrado na licdo 10, em mais trés licdes, os autores abordaram perguntas inter-

culturais.

£ No seu pais tambeéem ha muitos imigrantes? Como foram
tratados guando chegaram? Qual € a situacdo hoje?

Recorte 7 — Livro Azul 1 — Unidade 10, p. 105.
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Essas perguntas se comparam as perguntas do tipo exploratorias, debatidas por Go-
mes (2002), que visam a relacionar idéias, comparar e diferenciar fatos, contextos, isto é,
construir conhecimentos na troca mutua entre professor e aluno.

As perguntas interculturais permitem que o aluno construa respostas baseado tanto no
conhecimento construido em sala de aula, por intermédio do texto, quanto naqueles que ja sdo
de seu dominio. E, portanto, com base nas respostas a essas perguntas que o professor pode
perceber se o que o aluno aprendeu a partir do texto foi satisfatério para que este pudesse res-
saltar as diferencas e/ou semelhangas entre os paises.

Desse modo, entende-se que essas perguntas, desde que se encadeassem conforme a-
quelas propostas pelo modelo-padrao — fato esse que ndo ocorre — , poderiam ser conside-
radas um “termdmetro” do trabalho em ZDP, pois as perguntas inseridas nesta tipologia sao
capazes de medir o grau de entendimento obtido pelo aluno em relagdo ao texto. Isso porque é
a partir desse entendimento que o aprendiz estrangeiro consegue tracar com mais facilidade o

paralelo entre as diferentes culturas.

4.1.8 Perguntas de vocabulario

As perguntas de vocabuldrio foram encontradas em apenas uma li¢cdo do Livro Azul 1.
Tém como funcao fazer com que o aluno tome conhecimento de algumas palavras que foram
selecionadas a partir do texto. A pergunta que exemplifica esse grupo pertence ao texto “Jaca-

ré 2 X policia 07, ilustrado no Recorte 5.

2. Vocé conhece as palavras fracassar, tentativa, sobreviver? Se ndo, procure-as no
dicionario.

Recorte 8 — Livro Azul 1- Unidade 3, p.115.

No exemplo que ilustra tal tipologia, o ensino de vocabuldrio € visto de forma frag-
mentada, descontextualizada. Ao invés de o autor pedir para que o aluno construa o sentido
das palavras fracassar, tentativa, sobreviver pelo contexto do texto, ele sugere ao aprendiz
que recorra ao diciondrio. O que faz com que a pergunta estruture-se de tal forma € a instru-
cdo que a acompanha - Se ndo, procure-as no diciondrio.

Esse procedimento dispensa de imediato a assisténcia do professor. Ou melhor, o tra-

balho do aluno nio precisa ser assistido pelo professor, cabe ao aprendiz estrangeiro consultar
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o diciondrio e retirar dele conceitos prontos, ndo modulados contextualmente, que correm o
risco de ndo ter o mesmo sentido do das palavras aplicadas ao contexto do material lido.

As perguntas de vocabuldrio equiparam-se as pseudoperguntas analisadas por Uchda
em sua pesquisa. Segundo a autora, essas perguntas restringem o aluno ao simples reconheci-
mento e reproducdo de palavras, transformando a atividade de leitura em uma atividade basi-
camente psicomotora, mecanicista, que exige do aluno percep¢do visual e copia. Com base

nisso, fica totalmente descartada a possibilidade de um trabalho desenvolvido em ZDP.

4.2 Analise do Livro Vermelho 1

No Livro Vermelho 1, registrei a ocorréncia de cinco tipos de perguntas. As tipologias
de perguntas deste exemplar também foram encontradas no Livro Azul 1. Em ambos os e-
xemplares, elas desempenham a mesma fun¢do, mas apresentam caracteristicas proprias em

cada livro.

4.2.1 Perguntas de interpretacdo

Esta tipologia foi encontrada em sete unidades do Livro Vermelho 1. Elas apresentam
como objetivo trabalhar o assunto/tema que estd sendo abordado no texto em questdo. Ou me-
lhor: o aluno precisa responder de acordo com o que estd sendo defendido no texto verbal. O
Recorte 9 exemplifica como essas perguntas aparecem estruturadas nas se¢des de leitura do
livro analisado.

Como ja mencionado na andlise do Livro Azul 1, as perguntas de interpretacdo se ca-
racterizam pelo simples processo de transferéncia de fragmentos e/ou frases. As respostas a
essas perguntas ndo estdo nas “entrelinhas” dos textos, tendo o aluno a necessidade de real-
mente entender o sentido do texto; ao contrario, estdo explicitas nas “linhas” do texto.

Acredito que os textos trabalhados no Livro Vermelho 1, assim como as perguntas, a-
presentam um grau de complexidade maior do que os textos e as perguntas trabalhados no e-
xemplar analisado na secdo anterior. Talvez essa aparente diferenca ocorra pelo fato de este
exemplar estar direcionado a um publico-alvo de aprendizes estrangeiros adultos e que prefe-

rencialmente estejam engajados no mundo dos negdcios no contexto brasileiro.
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24. Leia as biografias de alguns cientistas brasileiros que se destacaram por seus trabalhos e
responda

O médico veterindrio Rodolfo Rumpf trabalha hd 15 anos como pesquisador na drea de biotecnologia da reprodugio
animal da Embrapa Recursos Genéticos e Biotecnologia, em Brasilia, DF. Em 1996, Rumpf assumiu o Lara— Laboratério
de Reprodugdo Animal, onde fez parte da equipe responsavel pelo nascimento de Vitdria, a primeira vaca clonada da
América Latina, nascida em 2001. Depois desse sucesso, o Lara obteve a bezerra Vitoriosa, clone do clone Vitéria. Antes
disso, porém, o cientista conseguiu os primeiros zebuinos por fertilizagio in vitro. Mas Rumpf diz que ainda h4 um longo
caminho a percorrer. Um exemplo: com a lei de biosseguranca, o cientista fard pesquisas com células-tronco embriondrias
usando modelos animais para contribuir para a medicina humana. '

Os produrores de laranja tém muito a agradecer 2 contribuicdo das pesquisas do cientista Marcos Antonio Machado,
diretor do Centro de Citricultura Sylvio Moreira, em Cordeirépolis, SP. H4 14 anos ele vem trabalhando na investigacio
¢ no desenvolvimento da biotecnologia dos citros. Seu trabalho principal é decifrar a estrutura genética dos agentes
causadores das doengas em citros. Mas sua pesquisa € direcionada também i biologia das plantas, em especial 2 laranja,
gerando conhecimento de como os organismos funcionam. Com o projeto Genoma dos Citros, o pesquisador e sua equipe
pretendem formar um grande banco de dados. "O importante é gerar bom material para o citricultor", diz. Os estudos
podem contribuir para 0 aumento da produtividade nos pomares brasileiros.

Miguel Nicolelis, o brasileiro cleito recentemente pela revista Scientific American como um dos 50 lideres mundiais
da Ciéncia, ganhou destaque internacional gragas a experiéncias com macacos que movimentam um brago mecinico
usando sinais cerebrais. O experimento comprovou que o cérebro ¢ capaz de "ler" o brago mecinico como parte do
préprio corpo. Essa linha de pesquisa pode levar ao desenvolvimento de chips que devolvam movimentos a pessoas
paralisadas. "A interagao homem-mdquina se fortalecerd como uma das mais importantes linhas de pesquisa”, comenta
Luiz Carlos Silveira, presidente da Sociedade Brasileira de Neurociéncias e Comportamento. A maioria dos especialistas
aposta que a robdtica aplicada a satide viverd um grande boom. Os ciborgues deixardo de despertar estranheza.

Fontes: textos adaptados das revistas Globo Rural, maio/2005 e Epam, dezembro/2004

* Quais sGo as areas de especializa¢Go de cada um dos trés cientistas mencionados acima?
* Qual é aimportancia de cada uma das pesquisas para a vida humana?

Recorte 9 — Livro Vermelho 1- Unidade 2, p. 31.

As perguntas de interpretacdo se assemelham as perguntas encadeadas de Coracini
(1995), as perguntas de contetidos de Lucioli (2003) e as pseudoperguntas discutidas por
Uchoa (1996). Como descreve Doff (1988), as respostas a esse tipo de perguntas, as quais ele
denomina de fechadas, estdo prontas no texto dado e, muitas vezes, prontas no préprio exerci-
cio. Sob essa perspectiva, Lucioli (2003) acrescenta que, feita a leitura de um texto, o aluno
ndo tem outras opc¢des a ndo ser aquelas postas no livro para formular as respostas.

A grosso modo, essa tipologia preocupa-se em checar a compreensdo de um determi-
nado contetddo e/ou assunto que estd sendo trabalhado em sala de aula, por intermédio do tex-
to. Tal procedimento impossibilita a interacdo entre professor e aluno, pois o aluno age como
um sujeito passivo, que reproduz um conhecimento pronto.

Com base nessas consideracdes, entende-se que o trabalho em ZDP fica prejudicado,

porque as perguntas de interpretagdo, ao invés de se caracterizarem como mediadoras na
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constru¢do dos conhecimentos entre professor e aluno, os distanciam. Isso, portanto, resulta

no trabalho individual entre professor e aluno.

4.2.2 Perguntas de bate-papo

As perguntas de bate-papo, como ja referendadas na se¢@o anterior, t€m como propo-
sito principal instigar o aprendiz estrangeiro a formular respostas pessoais com base no assun-
to que esta sendo enfocado em um determinado texto. Ademais, essa tipologia freqiientemente
vem agregada as perguntas interculturais, sendo estas consideradas tarefas de encerramento
nas secoes de leitura. No entanto, essa ndo € a situagdo do Recorte 10, pois essa sec¢ao de lei-
tura ndo apresenta perguntas interculturais.

A pergunta exemplificada no Recorte 10 € oriunda do texto apresentado no Recorte 9.
Por esse motivo, ele ndo serd exposto novamente. Esse texto apresenta a biografia de alguns
cientistas brasileiros, os quais sdo reconhecidos por desenvolverem trabalhos em beneficio da
sociedade. Com base nisso, a pergunta de bate-papo (Recorte 10), formulada nesta se¢ao de
leitura, utiliza-se do assunto do texto para trazer a tona as crengas € as opinides do aluno sobre
esse assunto.

* Se vocé se tornasse um pesquisador, em qual area teria maior interesse?

Recorte 10 — Livro Vermelho 1 — Unidade 2, p. 31.

Ao responder a pergunta Se vocé se tornasse um pesquisador, em qual drea teria mai-
or interesse?, o aluno associard sua resposta ao que poderd ser benéfico para as pessoas e/ou
para si proprio. Para tanto, sua resposta ndo se restringe a um contexto isolado, ao que esta no
livro didatico; ao contrario, ela é formulada com base no contexto social, pois, para que al-
guém se torne um pesquisador, é preciso que o objeto de pesquisa seja real e faca parte de um
determinado contexto.

Essa tipologia de perguntas se aproxima das perguntas auténticas discutidas por
Uchoa (1996) ou perguntas abertas enfatizadas por Doff (1988). Elas ‘“abrem espago” para
que o aluno possa expressar a sua opinido pessoal. Ou seja, a partir o assunto e das idéias do
texto, ele poderd desenvolver/manifestar suas idéias a respeito do que considera significativo
para a vida em sociedade.

Como ressaltado na subsecao 4.1.6, as perguntas de bate-papo podem ser um meio e-

ficaz de o professor promover o trabalho em ZDP, mas, para isso, € preciso que sigam um en-
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cadeamento légico (partir do NDR para o NDP). Nesta se¢do de leitura, ndo hé essa logicida-
de entre as perguntas, pois sdo apresentadas, anteriormente as perguntas de bate-papo, duas
perguntas de interpretagdo. Isso significa que as perguntas, nesta secao de leitura, estido estru-

turadas para abordar, desde o principio, conhecimentos no NDP do aluno.

4.2.3 Perguntas de opinido

Estas perguntas deixam de simplesmente solicitar a transferéncia de fragmentos e/ou
sentencas do texto como respostas. Ou melhor: nessa tipologia, para que o aluno consiga for-
mular suas respostas, ele precisa ter entendido o sentido global do texto. As perguntas, obser-
vadas a partir do Recorte 11, requerem respostas de acordo com o ponto de vista do aluno,

mas que estejam de acordo com as idéias que sdo tratadas no texto.

O Design com Ingrediente de Sucesso

Livia Canuto ¢ uma designer que faz de seu trabalho um
prolongamento do seu set, das suas emogées, dos seus sonhos. A
escultura ainda traz uma forte influéncia em seu trabalho, técnica
que ela utilizou por muito tempo na sua carreira pré-designer de
j6ias. Formas orgdnicas e muito sensuais estdo presentes nas pegas,
onde o design é o principal ingrediente de sucesso. Segundo Livia,
o grande piiblico ndo vé a joalheria com um cardter artistico. O
consumidor associa uma jéia a seu valor monetdrio. Livia nio segue
tendéncias, cria para satisfagio prépria, procurando tragar com o
usudrio uma cumplicidade toda especial, que faz de seu trabalho
uma verdadeira obra de arte.

Fonte: revista O Q Design, www.oqdesign.com.br, no 8

a. O que vocé acha que Livia quis dizer com a afirmagdo "0 grande pblico ndo vé a joalheria com um
cardter artistico."?

b. Nasua opinido, uma jia é sempre associada a seu valor monetdrio?

¢. Em que outro trabalho artistico o design é o principal ingrediente de sucesso, no seu modo de ver?

d. Nasuaopinido, o design agrega realmente um valor especial & joia?

e. Até que ponto o design diferenciado ou de um artista conhecido pode interferir no valor do produto?

Recorte 11 — Livro Vermelho 1 — Unidade 3, p. 40.
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A funcdo dessa tipologia pode ser mais bem explicada com base nas perguntas B e C
(ver Recorte 11). Para que o aluno tenha €xito nas respostas as perguntas B e C, ele precisa
primeiramente ter entendido, a partir da leitura o texto, termos como valor monetdrio, traba-
lho artistico, etc. Entao, o entendimento que o aluno teve da leitura do texto serd decisivo para
que ele possa formular suas respostas, agregando a estas tltimas também seu ponto de vista.

Vale ressaltar que o texto ndo explica os termos utilizados nas perguntas (valor mone-
tario, trabalho artistico, etc.), mas, pelo contexto, o aluno conseguird dar significados a eles.
Desse modo, o aluno aprende a raciocinar, a utilizar estratégias mentais para viabilizar a pro-
pria aprendizagem, organizando, assim, a natureza ativa e construtiva do conhecimento. Isso
porque, na perspectiva deste estudo, o importante ndo € o aluno saber a quantidade de conhe-
cimentos que pode acumular, e sim ‘“como” eles sdo construidos.

Essa tipologia, que classifico como perguntas de opinido, apresenta funcao semelhante
as perguntas diddticas discutidas por Uchoa (1996) e as perguntas do tipo exploratoria de
Feuerstein, discutidas por Gomes (2002). Ao responder a esse tipo de pergunta, o aluno se en-
gaja em processos cognitivos mais complexos, expressando opinides ou interpretacdes que
envolveriam, por exemplo, processos de inferéncia, memdria 16gica, entre outros fatores
(Uchoa, 1996).

Nessa perspectiva, a leitura deixa de ser considerada uma mera atividade de decodifi-
cacdo de palavras e sentencas, porque o aluno € visto como um sujeito ativo e participativo,
capaz de construir conhecimentos. Estes tltimos percorrem o plano social e conseqiientemen-
te passam a integrar os conhecimentos internos do aluno.

Mesmo ativando os processos cognitivos do aluno, as perguntas de opinido, dispostas
na se¢do de leitura analisada, ndo tém como objetivo auxiliar o aprendiz estrangeiro na traves-
sia da ZDP, pois estas também partem do pressuposto de que o aluno ja domina/conhece o

que sera trabalhado no texto.

4.2.4 Perguntas de conhecimento de mundo

Estas perguntas t€m como fun¢do ativar o conhecimento prévio ou/de mundo do aluno
em relacdo ao assunto que serd abordado em um determinado texto. Retomando o que ja foi
explicado na subsecdo 4.1.3 (perguntas de conhecimento de mundo), esse tipo de pergunta

deve ser respondido pelo aluno antes da leitura propriamente dita. Feita a leitura do texto, o
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aluno podera confirmar ou refutar as idéias levantadas a partir das perguntas de conhecimento
de mundo.

O texto, exemplificado no Recorte 12, possui apenas uma pergunta de conhecimento
prévio, estando esta direcionada para o levantamento de vocabuldrios, os quais possivelmente
poderdo ajudar o aluno no desenvolvimento da atividade de leitura. A secdo de leitura do re-

corte abaixo foi a Unica a apresentar esse tipo de pergunta.

14. Ao ouvir a expressao "Talento no DNA", o que Ihe vem & mente? Ap6s discutir o tema com
um colega ou com o professor, leia o texto abaixo.

Daniella Zylbersztajn
Tataraneta e Neta de Fabricantes de Bolsas, Cria Objetos de Desejo

Quando a designer de bolsas Daniella Zylbersztajn, de 30 anos, parou de brigar com o destino e resolveu seguir o
coragdo, se surpreendeu com uma confissio da avé materna. Ela contou que os tataravds da moga j4 fabricavam bolsas
em Frankfurt, na Alemanha. Assim como ela prépria, que fazia o acessério para ajudar no orgamento da casa, quando
sc instalou no Brasil, hd mais de 50 anos. A histdria deu a Daniella conviegio para largar a carreira em marketing de
moda — chegou a cursar pés-graduagio na Itdlia — e se dedicou a0 atelié. Em pouco tempo, suas bolsas tornaram-se
objeto de desejo das descoladas. Em apenas trés anos, tornou-se conhecida entre os fashionistas. Suas pecas foram
exportadas para Londres, Milao, Téquio, Atenas, Cingapura e Hong Kong, O talento no DNA deve ajudar..

Fonte: adaptado do artigo de Suzane Frutuoso para a revista Epoca, novembro/2005
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Recorte 12 — Livro vermelho 1 — Unidade 3, p. 40.

As perguntas de conhecimento de mundo sdo a base inicial para que professor e aluno
possam trabalhar em ZDP. O professor, para que possa ajudar o aluno a avancar em seu nivel
de desenvolvimento, precisa estar a par dos conhecimentos e das funcdes que o aluno ja do-
mina. Isto é, o professor precisa planejar as tarefas em um grau crescente de complexidade,
abordando primeiramente os conhecimentos cotidianos a fim de que estes possam ajudar o a-
luno na formagdo dos conhecimentos cientificos.

Na secdo de leitura exemplificada (Recorte 12), as perguntas ndo sdo planejadas se-
guindo um grau crescente de complexidade, pois aparece simplesmente uma tnica pergunta
de conhecimento de mundo Ao ouvir a expressdo “Talento no DNA”, o que lhe vem a men-
te?. Esta ultima, por sua vez, pouco ajuda o aluno a fazer inferéncias sobre o assun-

to/contetddo do texto, que possam ajudd-lo em seu entendimento.
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As perguntas de conhecimento de mundo se identificam com as func¢des exercidas pe-
las perguntas temdticas de Lucioli (2003) e as perguntas de informacdo de Martins (2006).
Essas perguntas instigam o aluno a trazer a tona o conhecimento ja internalizado por ele em
relac@o ao assunto que estd sendo tratado no texto. Esses conhecimentos, por sua vez, o ajuda-

rao a construir novos conhecimentos no decorrer da atividade de leitura.

4.2.5 Perguntas interculturais

As perguntas interculturais ttm como objetivo trabalhar de forma reciproca a cultura
do pais de origem do aluno estrangeiro e a cultura do pais de inser¢do, que, neste contexto, se-
ria a cultura brasileira. Os aspectos interculturais ndo sao muito trabalhados no Livro Verme-
lho 1, sendo estas perguntas encontradas em apenas cinco unidades.

Essa tipologia aproveita-se do assunto que estd sendo trabalhado em um determinado
texto (fatos/acontecimentos brasileiros) para trazer até a sala de aula também a cultura do alu-
no estrangeiro. Ocorre, portanto, uma troca simultanea de culturas, na qual o aluno estrangeiro
fornece informacdes da cultura de seu pais e, a0 mesmo tempo, aprende a cultura brasileira. O

Recorte 13 pode ilustrar tal tipologia.

Futuro Garantido
Banco de DNA vai preservar amostras de plantas da mata atlintica ameacadas de extingio

Quando o assunto ¢ mata atlintica, as noticias geralmente so ruins: jd foram derrubados 97% da formacio original da
floresta; no Parand o desmatamento médio corre a 4% ao ano; supe-se que a devastacio tenha extinguido milhares de
exemplares de fauna e flora. Desta vez, porém, a noticia é boa. Para salvar o que restou, estd sendo produzido no Jardim
Botinico do Rio de Janeiro o Banco de DNA da Flora Brasilcira, que vai armazenar amostras do codigo genético das
principais drvores, flores e plantas da mata atlintica ameagadas de extingdo. E o primeiro do género na América Latina ¢
um dos quatro existentes no mundo. No novo banco de DNA j4 estio "arquivadas” as amostras genéticas do pau-brasil e
de alguns tipos de palmito. Isso permite que os cientistas armazenem e saibam suas caracterfsticas — como a resisténcia a
pragas, a certos insetos e até a salinizagio —, mesmo que a mata desaparega. A meta ¢ recolher amostras de mil espécies por
ano. Para obter o cédigo genérico das plantas, os cientistas as desidratam e as transformam em p6. Depois, misturam
reagentes que estimulam a liberagio do DNA. Isolada, a amostra ¢ congelada a 80 graus negativos ¢ mantida em um
Jfreezer. Para os pesquisadores, além de um aliado na preservacao ambiental, um banco de DNA vegetal no Brasil é também
sinénimo de economia. Os responsdveis pelo projeto afirmam que as amostras genéticas podem ser enviadas gratuitamente
pelo correio aos clentistas de qualquer lugar do Pais, que ndo precisariam mais viajar para coletas em campo. "[4 estamos
montando um sife para que o pesquisador saiba se temos o que ele precisa acessando diretamente nosso banco de dados”,
adianta a geneticista Ménica Cardoso, do Jardim Botinico do Rio de Janciro. Para o intercimbio se tornar mundial, o
Congresso Nacional ainda precisa regulamentar a legislagio sobre a troca de materiais genéticos com outros paises. Mesmo
sem ser aberto 4 comunidade internacional, o projeto j4 obteve reconhecimento. E um dos indicados a0 prémio World
"Technology Awards, uma espécie de Oscar de tecnologia, na categoria meio ambiente.

Fonte: adaptado de artigo da revista Epoca, julho/2004

¢. Existe algum tipo de projeto como esse em seu pais?

Recorte 13 — Livro Vermelho — Unidade 8, p. 90.
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No exemplo do Recorte 13, a pergunta intercultural é elaborada a partir do assunto que
¢ tratado no texto. E ela faz referéncia a esse mesmo assunto, porém refere-se ao pais de ori-
gem do aluno estrangeiro. Dessa forma, por exercer essa funcao, tal tipologia estd associada
as perguntas do tipo exploratoria, discutidas por Gomes (2002), pois almejam comparar fa-

tos, relacionar idéias, em sintese, construir conhecimentos de culturas diferentes

4.3 Analise do Livro Verde 1

No exemplar didatico, identificado como Livro Verde 1, ganharam destaque cinco tipo-
logias de perguntas. Coincidentemente, foram os mesmos tipos de perguntas analisados no
Livro Vermelho 1, a saber: perguntas de bate-papo, perguntas de interpretacio, perguntas de

opinido, perguntas de conhecimento prévio e perguntas interculturais.

4.3.1 Perguntas de bate-papo

As perguntas de bate-papo sao elaboradas a partir do assunto que estd sendo tratado
em um determinado texto, mas ndo € o objetivo dessas perguntas requererem respostas que es-
tejam de acordo o texto. Pode-se dizer, entdo, que o texto é considerado um “motivador” para
a elaboragdo dessas perguntas, pois, ao respondé-las, ao aluno cabe formular respostas pesso-
ais, as quais estdo diretamente ligadas a sua vida social. No Recorte 14, podem ser observados
exemplos de perguntas de bate papo, que confirmam as constatacdes feitas na presente se¢ao.

O simbolo gréfico, que acompanha as perguntas de bate-papo - O que vocé gosta de
encontrar perto de sua casa? Qual é a sua definicdo de BAIRRO ideal para se morar?, é ex-
plicado em uma das paginas iniciais do Livro Verde 1. De acordo com os autores, a presenca
deste simbolo, no decorrer das unidades do livro didético, indica que o aluno ird realizar uma

tarefa que tem objetivo fazer com que ele fale sobre si mesmo e sua realidade.



& 0s BAIRROS

No Brasil, as cidades estdo divididas em BAIRROS.
Nas grandes metrépoles, os bairros acabam se tornando
nossa ‘pequena cidade' dentro de um universo maior.
Cada vez mais, os bairros se organizam para tornar a
vida de seus habitantes mais humana e agraddvel. Jd
existe o Jornal do Bairro, a
Festa Junina das ruas tal e
tal, a Oktoberfest tal, a Festa
Ttaliana tal, etc. As Igrejas
também promovem reunides das
suas comunidades trazendo
assim as familias mais para
perto das organizagdes de
bairros. Muitas vezes, povos da
mesma origem se concentram
neste ou naquele bairro. Assim,
hd bairros conhecidos pela sua
comunidade japonesa, alemd,
italiana, etc.

Uma das imagens mais comuns
nos bairros é a feira de rua que consiste de um mercado
de frutas, verduras, aves abatidas, peixes, flores, etc.
montado uma vez por semana em determinada rua do
bairro. Aos poucos, os feirantes vdo conhecendo todos
os fregueses e assim sabendo fambém os seus gostos.

</

A arte de ser feirante é muito interessante pois
normalmente eles/elas sdo pessoas muito bem humoradas,
com um linguajar todo préprio e com expressdes e piadas
que sé eles sabem fazer. As feiras sdo montadas bem
cedo e normalmente vdo até as 13 ou 14 horas.
Geralmente as que acontecem
aos sdbados ou domingos sdo
as que vdo até mais tarde.
Toda feira que se preze tem
um ou mais vendedores de
pastel e de caldo de canalll
As padarias, agougues,
farmdcias, bancas de jornais,
etc. também sdo pontos em
que aos poucos as pessoas vdo
ficando conhecidas no bairro.
Algumas Prefeituras jd
implantaram a Policia Co-
munitdria: sdo policiais que
estdo sempre prestando
servigo na mesma drea e que, aos poucos, vdo conhecendo

o movimento dos habitantes e se acostumando com a_

rotina do lugar. Alguns bairros t&€m ainda seu préprio
policiamento particular feito por meio de vigias que
circulam em viaturas especiais, de moto ou de bicicleta.

O que vocé gosta de encontrar perto da sua casa?

(= Qual é a sua definicdo de BAIRRO ideal para se morar?
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Recorte 14 — Livro Verde 1- Unidade 10, p. 93.

Geralmente, essas perguntas sdo utilizadas para dar o fechamento as sec¢oes de leitura,
estando estruturadas logo apés as perguntas de interpretagdo. No entanto, 0 mesmo ndo ocor-
re com as perguntas exemplificadas no Recorte 14, pois as perguntas de bate-papo sao una-
nimes na se¢do analisada. Mesmo assim, isso ndo altera a fun¢do didatica dessa tipologia em
relacdo as outras perguntas de bate-papo, encontradas no Livro Vermelho 1 e Livro Azul 1,
isto é, independentemente do livro em que foram encontradas, todas apresentaram a mesma
funcao didatica.

Dessa forma, foi nas perguntas auténticas, discutidas por Uchoa (1996), e nas pergun-
tas abertas, estudadas por Doff (1988), que encontrei respaldo tedrico para classificar e des-
crever as perguntas denominadas neste estudo como perguntas de bate-papo. Essas perguntas
apresentam caracteristicas em comum, sendo a principal delas instigar o aluno a relacionar o

contetido/assunto que estd sendo trabalhando em sala de aula com a sua vida social fora do
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contexto escolar. Ou melhor: o aluno, a partir da leitura do texto, correlaciona o assunto que
estd sendo tratado neste ultimo com suas experiéncias de vida, elegendo, formulando e refu-
tando saberes/crencas que podem vir a ser dteis em sua atuacdo social.

Além disso, torna-se importante destacar que essa tipologia de pergunta pode ajudar
no trabalho em ZDP, desde que esteja agrupada com outros tipos de perguntas, as quais de-
vem respeitar uma progressao, uma gradacdo de complexidade do NDR para o NDP. No en-
tanto, na secdo de leitura examinada (Recorte 14) inexiste esse encadeamento complexo pelo

fato de estarem presentes apenas perguntas de bate-papo.

4.3.2 Perguntas de interpretacio

Este tipo de pergunta tem como funcdo primordial trabalhar a compreensdo do texto,
ou seja, as respostas a esse tipo de pergunta devem estar de acordo com o ponto de vista de-
fendido pelo autor do texto em questdo. Assim, € somente valido como resposta o que estd no
texto; fora deste patamar, a resposta do aluno € considerada incorreta.

As perguntas de interpretacdo, identificadas e analisadas nos exemplares anteriores,
incluindo o Livro Verde 1 que estd sendo analisado, se caracterizam pela simples manipula-
cdo de dados/idéias dos autores do texto pelo aluno. O que o aluno precisa produzir como res-
posta ja esta pronto no texto, sendo que, na maioria das vezes, essas respostas sdo encontradas
com certa facilidade.

No Recorte 15, por exemplo, acompanham o texto Armadilhas da qualidade sete per-
guntas formuladas pelos autores do livro para checar a compreensdo do aluno em relagio ao
texto (ver Recorte 15).

Analisando essas perguntas de interpretacao, € possivel concluir que, de fato, essa ti-
pologia tem como objetivo principal fazer com que o aluno “copie” as principais informagdes
trabalhadas no texto. Tomo a liberdade de dizer que ao aluno compete apenas a tarefa de co-

piar, porque as respostas podem ser encontradas no texto sem grandes dificuldades.



& Armadilhasco Qualidace

Os programas de Qualidade e Produtividade vém ganhando espago no mundo globalizado. No Brasil, multiplicaram-se também
nas empresas, mas nem sempre o trabalhador é devidamente recompensado. Copiar modelos ¢ um perigo.

O desafio de produzir no competitivo merca-
do globalizado est4 forcando as empresas bra-
sileiras a investirem em programas de quali-
dade e produtividade. Segundo levantamen-
to feito pela empresa americana de consultoria
Price Watethouse, 70% das grandes empre-
sas e 05% das médias adotam essas técnicas
administrativas.

O programa da Qualidade Total (QT), mé-
todo de gerenciamento voltado para o au-
mento da qualidade e produtividade, surgiu
como resposta ao modo de produgéio fordista,
modelo no qual o trabalhador tem o dominio
apenas da sua drea de atuagio.

A “nova” visiio empresarial ndo modificou
a estrutura de produgdo em série das linhas
de montagem, mas deu ao individuo a cons-
ciéncia do contexto do seu trabalho e da sua
importancia no processo produtivo. “O con-
trole da qualidade é atribuicio de todos e em
todas as etapas de produgdo, tornando o pro-
cesso (inico, 0 que explica o termo total”, diz
o superintendente do Instituto de Desenvol-
vimento de Recursos Humanos do Distrito
Federal, Ademar Kyotoshi Sato.

Hoje, as empresas que incorporam 0 con-
ceito da qualidade buscam maior nivel de par-
ticipagio do trabalhador.

“Esse envolvimento se d4 em programas de

o

capacitagio, gerando melhores resultados
no trabalho e aumentando a satisfagéo da
equipe”, diz Carmem Castilho Silva, con-
sulora em qualidade da Fundagio Christiano
Ottoni, vinculada a Universidade Federal
de Minas Gerais.

EMPRESA LIMPA

O conceito da qualidade deve comegar a
set aplicado no ambiente de trabalho. Para
atingir essa organizagdo sio difundidos en-
tre 0 trabalhadores da empresa termos ja-
poneses como seiri, seiton, seisou, seiketsu e
shitsuke, que em bom portugués significam

1. Do que trata o programa da Qualidade Total (QT)?

arrumat, organizar, limpeza, asseio e disci-
plina. E o que se chama “58",

Para ser total em qualidade, também é
preciso adequar a empresa & normas do
sistema de gerenciamento da produgdoee
de atendimento & exigéncias do cliente
estabelecidas pelo Clube Mundial da Qua-
lidade Total, cuja criagio contou com 0
apoio direto de cerca de 90 paises. A or-
ganizagio dita para o mundo o pado ide-
al de qualidade através da concessio do
Certificado 150 (Intenational Organization
for Standardization) — uma espécie de pas-
saporte para o mercado globalizado.

Partindo do principio de que trabalhar
motivado produz melhor, 0 progtama pre-
vé aformagio de grupos, em cada unidade
da empresa, para discutir problemas ¢, com
participagéio e comprometimento de to-
dos, encontrar solugdes criativas. Para a
lideranga desses grupos recomenda-se ga-
rimpar pessoas com alto grau de carisma e
poder de comunicagdo.

Dependendo da empresa, os grupos que
apresentarem melhor desempenho rece-
bem prémios, seja na forma de gratifica-
o no salério, na participagdo no lucro
ou, simplesmente, ganhando tftulo de
campeao.

Vamos checar a sua compreensdo do texto acima, Responda:

2. Por que as empresas brasileiras estdo investindo em programas de qualidade e produtividade?
3. Os novos programas sdo fotalmente diferentes dos anteriores? Descreva-os.

4. Quais Sd0 0s 5 §"?

5. 0 que significa para s empresas obter o Cerfificado ISO? Quem concede fal Certificado?
6. Como as empresas elevam a produgdo partindo do principio de que trabalhador motivado aumenta o produtividade?
7. Como as empresas trabalham para motivar o trabalhador a fim de elevar a produgéo?

Recorte 15 — Livro Verde 1 — Unidade 16, p. 159.

Fonte: Revista Momento - Jan/Fev/1997 - Mircia Machado

97




98

As perguntas que classifico de perguntas de interpretagcdo apresentam tragos tedricos
que se identificam com as perguntas encadeadas de Coracini (1995), as perguntas de conteii-
dos de Lucioli (2003) e as pseudoperguntas discutidas por Uchoa (1996), pautados em uma
abordagem de ensino do tipo mecanicista. Segundo Coracini (1995), a repercussiao de ensino
baseado no behaviorismo (teoria do condicionamento) permanece até os dias de hoje nas aulas
de lingua materna, sendo isso conseqiiéncia da formacao dos professores de linguas, que, cer-
tamente, devem ter sido formados nessa metodologia.

As perguntas de interpretagdo ilustram o cendrio descrito por Coracini (1995) e refor-
cam a idéia de que tal procedimento ndo € exclusivo no ensino de lingua materna. Essa tipo-
logia, ao estar desprovida de relagdo com o cotidiano do aluno e com as realidades sociais,
ganha respaldo tedrico na teoria behaviorista. O papel do aluno resume-se a execucao de pres-
cricoes que lhe sdo impostas por autoridades; neste caso, quem “dita as regras” e prescreve o
que o aluno deve responder sdo os autores do livro. Além de ter de respeitar tais comandos, o

aluno precisa também seguir as pegadas ideoldgicas deixadas pelos autores dos textos.

4.3.3 Perguntas de opinido

As perguntas de opinido podem ser descritas como o resultado da unidio entre as per-
guntas de interpretacdo e as perguntas de bate-papo. Essa consideracdo torna-se pertinente,
porque essa tipologia ndo requer que o aluno responda conforme as idéias do autor do texto
(perguntas de interpretacao), nem permite que o aluno dé uma resposta livre, apenas seguindo
o assunto do texto (perguntas de bate-papo).

A essa luz, a funcdo das perguntas de opinido € instigar o aprendiz estrangeiro a mani-
festar sua opinido pessoal a partir de algum ponto especifico do texto. O Recorte 16 apresenta
um exemplo dessa tipologia.

A pergunta Vocé concorda com o pensamento de Dona ldely? requer que o aluno opi-
ne a partir de um ponto referencial, sendo este referente os conceitos de Dona Idely sobre o
que € ser mae de um piloto de Férmula 1. A par disso, o aluno precisa ter bem claro como
Dona Idely posiciona-se no decorrer do texto para que possa discordar ou concordar com o

posicionamento dela.



Leia a reportagem sobre a mae de um famoso piloto brasileiro de Férmula 1
e saiba como ela se sente ao ver o filho competindo.

Lutar contra o espirito esportivo do filho é uma
tarefa dura para uma mde. Competicées de risco
trazem ainda mais preocupagées para dentro de casa,
mas combater os desejos da crianga pode ser ainda
pior.

E assim que pensa Idely dos Santos Barrichello,
made de Rubinho, piloto de Formula 1. Ela jd passou
por alguns apuros, como o grave acidente sofrido pelo
filho hd quatro anos, mas nada capaz de mudar a
maneira como encara o esporte. “Acho que as mdes
devem apoiar seus filhos naquilo que eles gostam de
fazer, pois de nada adiantaria vé-los infelizes”, ensina.
“Se eu tivesse criado algum tipo de barreira a carreira
do meu filho, talvez tivesse impossibilitado o mundo
de ver seu dom com relagdo ao automobilismo, o que,
no meu ponto de vista, so seria prejudicial”.

Dona Idely diz que ndo perde uma corrida de
Rubinho. Sempre que pode, acompanha o filho pelo
mundo nos autédromos do circo da F1. Quando ndo

pode viajar, a solugdo € ligar a TV. O perigo ndo a
assusta: “O risco que ele corre nas pistas, acredito
ser o mesmo que enfrentamos diariamente no transito
de Sao Paulo. E, além disso, acredito que o que tiver
que acontecer, acontecerd, seja onde for”.

O que mais a incomoda sdo os longos periodos
de separagado, que ela chama de “lado negativo” do
automobilismo. “Ficamos muito tempo longe um do
outro, em razdo das corridas e treinos, mas quando
estamos juntos € so paparicacdao”. Sua satisfagdo é
sentir o desejo de infancia virar realidade. “Minha
alegria é ver meu filho feliz, realizando o sonho que
compartilhamos desde que ele era crianca”.

Incentivo e recursos financeiros, porém, podem
ndo ser suficientes para iniciar a carreira esportiva

de um filho. O sacrificio pessoal pode ser um

ingrediente ainda mais decisivo na tomada de dire¢do
na vida de um atleta profissional. E onde a mde se
transforma numa supermde.

) DA
&) Vocé concorda com o pensamento de Dona Idely?

FONTE: REVISTA GOOD FOR YOU NEWS - ANO 2 N° 08 - 05/98
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Recorte 16 — Livro Verde 1 — Unidade 19, p. 188.

Entdo, para responder a esse tipo de pergunta, o aluno precisa primeiramente entender
o sentido global do texto. Nesse processo de entendimento do texto, o aluno ativa processos
cognitivos como raciocinio, imaginacao, auto-andlise da vida interior, etc., sendo estes fatores
fundamentais para a formagao de conceitos e opinides pessoais do aluno.

As perguntas de opinido fundamentam-se nas perguntas diddticas discutidas por
Uchoa (1996) e nas perguntas do tipo exploratéria de Feuerstein, discutidas por Gomes
(2002). Segundo Uchoa (1996), essas perguntas tém a funcdo de despertar o interesse do alu-
no por um assunto sobre o qual o seu conhecimento € insuficiente e, por outro, evidenciar os
frutos de sua dedicacdo aos estudos, quando, tendo acessado o conhecimento armazenado na
memoria, recupera-o e produz a informacao pretendida pela pergunta.

Entendidas nessa perspectiva, as perguntas de opinido podem auxiliar o aluno na tra-
vessia da ZDP (desde que estejam estruturadas de forma encadeada, partindo do NDR do alu-
no para o seu NDP), pois o instigam a resgatar e a construir conhecimentos durante o processo

de construcao das respostas.
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4.3.4 Perguntas de conhecimento de mundo

As perguntas de conhecimento de mundo sao utilizadas nas se¢des de leitura com o in-
tuito de ativar o conhecimento internalizado do aluno estrangeiro, fazendo com que ele resga-
te informacdes ja consolidadas a fim de que estas possam ser uteis, auxiliando assim no en-

tendimento do texto.

Para ajudar de fato o aluno, esse tipo de pergunta deveria estar estruturado em série,
ou seja, deveriam primeiramente ser formuladas perguntas mais abrangentes para avaliar o
conhecimento prévio mais genérico do aluno. Em seguida, estas deveriam, de forma gradati-
va, afunilar-se gradativamente para o conhecimento especifico, ou melhor, para a focalizagcdo
do assunto tal como propde o texto.

Na sec¢ao de leitura (Recorte 17), que exemplifica esta tipologia, o procedimento des-
crito no pardgrafo anterior ndo € posto em pratica. Os autores do livro apresentam apenas
uma pergunta (O que vocé sabe sobre a DENGUE?), a fim de trabalhar o conhecimento de
mundo/prévio do aluno. Em momento algum sdo formuladas outras perguntas que instiguem
o aluno a ativar com maior intensidade seus processos cognitivos — deducao, imaginacao, ra-

ciocinio, por exemplo.

L. O que vocé sabe sobre DENGUE? Leia o texto.

] ) evido aos surtos de Dengue %

—

que estdo acontecendo em todo o Brasil, e & Tente lembrar de:
época propicia para a proliferagao das larvas
(tempo chuvoso e timido), estamos oferecen-
do aos clientes PROBIOS informagdes bési- COMO ELA E TRANSMITIDA:
cas sobre esta doenca.

E uma doenga de inicio rapido, que

causa muita febre durante 7 a 8 dias aproxima- QUAIS 0S SINTOMAS:
damente. Seu principal transmissor € um mos-
quito parecido com um pernilongo, o Aedes
Aegypti, mas ela também pode ser transmitida
pelo Aedes Aegypti Albopictus (tigre asidtico).
Eles possuem hdabitos domésticos e deposi- COMO E FEITA A PREVENC AO:
tam seus ovos em lugares que contém dgua

parada e limpa como pneus, vasos de plan-

tas, e outros recipientes.

QUAL O TRATAMENTO:

Fonte: Boletim Probios News Ano Il n°2

Recorte 17 — Livro Verde 1- Unidade 12, p. 117.

Como j4 mencionado nas duas subsecdes que também analisaram as perguntas de co-
nhecimento de mundo, esta tipologia seria um meio eficaz para auxiliar o professor no traba-
lho em ZDP com seu aluno. Tanto o aluno quanto o professor devem (ou deveriam) aprender

e ensinar, respectivamente, a partir dos conhecimentos ja consolidados pelo aluno em seu ni-
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vel de desenvolvimento real (NDR). Somente conhecendo o NDR do aluno o professor tem
condi¢Oes de ajudd-lo a avangar em seus niveis de desenvolvimento.

Schneuwly e Dolz (2004), apoiados em Vygotsky, ao abordar o estudo dos géneros
primadrios e secundérios, fazem uma comparagdo precisa e pertinente para que se possa enten-
der a importancia de valorizar o NDR do aluno no 4mbito escolar.

Os géneros primdrios estdo ligados a experiéncia pessoal da crianca e se aplicam a
uma situacdo a qual estdo ligados de maneira indissocidvel, por assim dizer, automética, sem
real possibilidade de escolha. Os gé€neros primdrios, vistos nessa perspectiva, estariam repre-
sentando o NDR, no qual sdo refletidos os conceitos cotidianos, espontaneos do aluno — fora
do contexto escolar.

E os géneros secundérios, por sua vez, se fundem a partir do que ja existe, isto é, sua
base formadora sdo os géneros primdrios. Dessa forma, o NDP, no qual estdo engajados os
conceitos ndo espontaneos, também se constitui a partir do que ja existe, apdia-se no NDR

Em ambas as situacdes (g€neros primdrios precedem géneros secunddrios e nivel de
desenvolvimento real precede nivel de desenvolvimento potencial), o sistema nao anula o pre-
cedente. E, portanto, essa relacio entre os sistemas que proporciona o desenvolvimento. E is-
so que Vygotsky chamou de Zona de Desenvolvimento Proximal (VYGOTSKY, 1988).

A fim de se firmar teoricamente, essa tipologia busca respaldo tedrico nas perguntas
temdticas de Lucioli (2003) e nas perguntas de informagcdo de Martins (2006), sendo a funcdo
dessas ativar o conhecimento internalizado pelo aluno para que este auxilie no entendimento

da leitura.

4.3.5 Perguntas interculturais

As perguntas interculturais desempenham a funcdo de mediadoras de conhecimentos
interculturais. Sdo formuladas com o objetivo de, através do assunto do texto em questdo, tra-
balhar tanto a cultura do pais de origem do aluno estrangeiro como a cultura do pais de inser-
cdo, o Brasil. Torna-se importante ressaltar que a troca intercultural somente ocorre quando
ambas as culturas sdo trabalhadas respeitando as diferengas e procurando, a partir destas, o
enriquecimento reciproco das visdes de mundo.

Para trabalhar o texto Num stand de vendas (Recorte 18), os autores do livro formula-

ram algumas perguntas de cunho intercultural. O assunto do texto, o qual remete a questdes
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de moradia no Brasil, € refletido nas perguntas interculturais, nas quais € apresentado o mes-

mo assunto, porém com o enfoque no pais de origem do aluno estrangeiro.

NUM STAND DE VENDAS

Corretor: Bom dia! Posso ajudd-los? Meu nome é
Valdemar.

Guilherme: Sim, gostariamos de dar uma olhadinha nos
apartamentos e nas condigées de pagamento.

C: Pois n@o, vamos sentar.

6. e Mdrcia: Obrigado, Obrigada.

C: Aceitam um cafezinho, dgua, refrigerante?

G: Um copo d’dgua sem gelo, por favor.

M: Nada, obrigada.

C: Bem, aqui estéo as plantas
dos apartamentos tipos A e B.
Os apartamentos tipo A séo
do bloco de apartamentos de
4 dormitérios e os do tipo B de
trés. Alguma preferéncia?

M: Sim, precisamos de 4
quartos. Sdo suites?

C: Dois séao suites.

G: Vamos ver!

C: Bem, aqui estd a entrada da
sala. Séo dois apartamentos
por andar servidos por um
elevador social e um de
servigo.

G: Qual é a drea total?

C: Séo 350 m? de érea total e
200 m? de area otil. E um bom apartamento! Voltando &
planta... a sala esté dividida em dois ambientes. Aqui, &
esquerda, logo na entrada, héd um pequeno lavabo e
aqui estad a varanda com uma churrasqueira. Nesta
parede sera construida uma lareira.

M: Aqui ¢ a entrada para a cozinha?

C: Sim, como a senhora pode ver, ela é bem iluminada
pois a porta que da para a drea de servigo é de vidro e
a janela da drea é enorme. Alguns compradores
optaram por derrubar a parede entre a cozinha e o
quarto de empregada para utilizar o espago como copa.

G: Boa idéia, mas nés precisaremos do quarto para
utilizar como despensa.
C: Também é uma excelente idéia. Bem, vamos ver o
restante. Este é o banheiro que serve os quartos que
néo sao suites, estes dois, e aqui estao as suites. A
suite do casal tem um closet ao lado do banheiro. No
banheiro hé uma (banheira para) hidromassagem.
M: E a drea social?
C: O prédio tem um belo saléo de festas com
capacidade para 100 pessoas, uma piscina infantil e
= outra para adultos e uma quadra
poliesportiva. A seguranga é
méxima com filmadoras
espalhadas pelo muro que cerca
a area. Todas as imagens séo
" vistas pelo porteiro na guarita.
G: Quantas vagas na garagem?
C: Duas vagas mais area para
| estacionamento de visitantes.
Gostariam de ver um
apartamento mobiliado para ter
uma idéia melhor de espago?
Depois poderemos voltar e ver as
condigoes de pagamento.
G: Ndo, vamos ver as condigées
primeiro.
C: Certo. O valor total é de R$ 300.000,00 sendo 40%
na assinatura do Contrato e os demais 60%
financiados diretamente com a Incorporadora em
condi¢des a serem discutidas. Os juros séo os de
mercado, sem comprovagéo de renda, mediante
aprovagéo de ficha cadastral.
G: Excelente. Vamos dar uma olhada na drea e no
apartamento. Qual é o prazo de entrega?
C: Ja estamos na fase de acabamento. A entrega das
chaves sera daqui a seis meses.

No Brasil, algumas pessoas possuem uma casa (ou apartamento) na praia, outras
tém sitios, chdcaras, fazendas... E no seu pais, isto é comum?

Atualmente, no Brasil, sio muito comuns os condominios fechados.

E no seu pais? Existem condominios fechados?

Quais instalacdes hd na drea social dos apartamentos no seu pais?

Entre as instalagdes citadas no texto acima, qual é a que néo se vé em seu pais?

Recorte 18 — Livro Verde 1-Unidade 9, p. 83.

As perguntas denominadas interculturais comparam-se as perguntas do tipo explora-
torias discutidas por Gomes (2002), tendo estas como fun¢do comparar, relacionar e diferen-
ciar fatos, idéias e contextos. Ademais, esses tipos de pergunta despertam no aluno a reflexao

e a andlise e proporcionam pratica na solu¢do de problemas.
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Assim, trabalhar o interculturalismo no ensino de portugués para estrangeiros ¢ funda-
mental porque, em contato direto com pessoas e grupos diferentes, é possivel confrontar as di-
ferencas e/ou semelhangas entre o pais de origem do aluno estrangeiro e o pais de inser¢ao.
Nessa troca, sem duvida alguma, o professor € considerado o mediador do processo intercul-
tural, interagindo com seu aluno de forma dialética, a0 mesmo tempo que o aproxima do con-

texto social da lingua-alvo.

Na seqii€ncia, no Quadro 5, 6 e 7, apresento de forma resumida os tipos de perguntas e
o nimero de ocorréncia destas nas sec¢oes de leitura dos livros didaticos analisados. Convém
ressaltar que a categorizacdo das perguntas foi feita a partir de minhas reflexdes tedrico-

praticas em relacao a fun¢ao de cada uma delas.
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Tipos de | Ocorrén Ocorrén Ocorrén Funcao Bases tedricas Tendéncias
perguntas cia dos cia dos cia dos das de manifestadas
tipos de tipos de tipos de perguntas classificacio | pelas perguntas
perguntas | perguntas perguntas para as per-
no Livro no Livro no Livro guntas
Azul 1 Vermelho 1 Verde 1
-Licdo 1 | Nadaconsta. | Nada consta. | - Comparar | - Perguntas fe- | - N&o permitem
o vocabuld- | chadas - Doff a construcgdo de
§ rio (1988). conhecimentos.
=] da lingua- - Reproduzem
=0 alvo com o um conhecimen-
£ .2 da lin to pront
S T gua 0 pronto.
: = materna do - Ndo permitem
= _g aluno es- a interacdo entre
g 8 trangeiro. aluno, professor,
ES texto e contexto.
§ - Nao permitem
g o trabalho em
ﬁq: ZDP.
- Licdo 3 Nada cons- Nada cons- | - Direcionar | - Perguntasde | - Enquadram-se
- Licdo 5 ta. ta. a resposta multipla esco- | em um paradig-
- Licdo 8 do aluno. lha - Coracini | ma behaviorista.
£ - Ligdo 12 (1995). - Ndo permitem
g g a intera¢@o entre
D= professor, aluno,
&= texto e contexto.
= g - Constroem um
g = saber fragmenta-
S g do.
§ 2 - Nao assistem
= professor e aluno
E’n = no trabalho em
z ZDP (Auséncia
R de ZDP).
-Li¢dao 5 | - Unidade 3 | - Unidade 5 - Verificar o - Perguntas - Ativam os pro-
) - Unidade 8 | - Unidade conhecimen- temadticas - cessos mentais e
'ﬁ Fg 12 to prévio do | Lucioli (2003); | sociais do aluno.
S 2 aluno. - Perguntas de | - Iniciam o traba-
% E informacao - lho em ZDP.
w = Martins - A internaliza-
8 s (2006). ¢80 do conheci-
E 8 mento pode o-
o= correr em um
gq: S processo media-

do.

Quadro 5 - Sintese dos tipos de perguntas encontradas nos livros didaticos do aluno.
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Tipos de Ocorrén Ocorréncia Ocorréncia Funcido | Bases teori- Tendéncias
perguntas | cia dos ti- dos tipos de dos tipos de das per- | casde clas- | manifestadas
pos de per- | perguntas no | perguntas no guntas sifica pelas pergun-
guntas no Livro Verme- | Livro Verde 1 ¢do para as tas
Livro Azul lho 1 perguntas
1
- Licdo 7 - Unidade 1 - Unidade 2 - Permitir | - Perguntas | - Configuram-
- Licao 8 - Unidade 2 - Unidade 3 que o alu- | encadeadas - | se em um pa-
- Licdo 11 | - Unidade 3 - Unidade 4 no transfi- Coracini radigma beha-
° - Unidade 5 - Unidade 5 ra conheci (1995); viorista.
1] - Unidade 7 - Unidade 6 mentos - Perguntas - Formam co-
z féh - Unidade 8 - Unidade 11 prontos. de contetdo nhecimentos
=2 - Unidade 10 - Unidade 14 - Lucioli isolados.
E'n & - Unidade 16 (2003); - Nio assistem
58 - Unidade 18 - Pseudoper | professor e a-
&S - Unidade 19 guntas - luno no traba-
,.g - Unidade 20 Uchoa lho em ZDP
(1996). (Auséncia de
ZDP).
- Licdo 8 - Unidade 1 - Unidade 19 - Levar o - Perguntas - Consideram
- Unidade 2 - Unidade 20 aluno a diddticas - | o aluno um su-
- Unidade 3 construir o Uchoa jeito ativo e in-
- Unidade 5 sentido da (1996); terativo, que
- Unidade 6 atividade - Perguntas constréi co-
18 - Unidade 8 de leitura. do tipo ex- nhecimento.
= ploratéri - Permitem o
‘S, as — Gomes contato com o
g (2002). social (coleti-
= vO0), 0 que re-
4 sulta na cons-
= trugdo dos
5 conceitos indi-
5 viduais pelo
= aluno.
- Permitem
que seja reali-
zado o traba-
lho em ZDP.
- Licdo 8 - Unidade 1 - Unidade 1 - Permitir -Perguntas - Trazem a to-
- Licdo 12 - Unidade 2 - Unidade 3 que o alu- | auténticas - na processos
a - Unidade 4 - Unidade 4 no opine Uchoa cognitivos.
] - Unidade 5 - Unidade 5 sobre de- (1996); - Fogem da es-
z" - Unidade 6 -Unidade 6 terminado | - Perguntas | trutura conteu-
= - Unidade 7 - Unidade 10 assunto do abertas - distica.
= - Unidade 8 - Unidade 12 texto. Doff (1988). | - Podem con-
% - Unidade 9 - Unidade 13 tribuir no tra-
% - Unidade 10 - Unidade 14 balho em ZDP.
= - Unidade 16
aa - Unidade 17
5 - Unidade 18
=W - Unidade 19
- Unidade 20

Quadro 6 — Continuacao da sintese dos tipos de perguntas encontradas nos livros didaticos do

aluno.
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Tipos de per- | Ocorrén | Ocorréncia Ocorréncia Funcido | Bases teori- Tendéncias
guntas cia dos dos tipos de | dos tipos de das per- | cas de clas- manifesta
tipos de perguntas perguntas no guntas sifica das pelas per-
perguntas no Livro Livro Verde 1 ¢do para as guntas
no Livro | Vermelho 1 perguntas
Azul 1
- Licdo 8 - Unidade 1 | - Unidade 9 - Mediar - Perguntas - Permitem
- Licdo 9 - Unidade 6 | - Unidade 12 conheci do tipo ex- | que professor e
@ - Ligdo 10 | - Unidade 7 | - Unidade 18 mentos in- ploratori aluno constru-
s - Ligdo 12 | - Unidade 8 | - Unidade 20 tercultu as - Gomes am conheci-
2 - Unidade 9 rais entre (2002). mentos inter-
?:) professor culturais de
= e aluno. forma recipro-
E’ ca.
i - Podem ser
s liteis no traba-
g lho em ZDP.
&0
5
=W
-Li¢dao 11 | - Nada cons- | - Nada consta. - Permitir | -Pseudoper - Constroem
ta. que o alu- guntas - conhecimentos
no traba- Uchoa isolados.
lhe o vo- (1996). - Véem o alu-
cabula no como um
rio do tex- sujeito passi-
to. vo.

Perguntas de vocabulario

- Nio assistem
professor e a-
luno no traba-
lho em ZDP
(Auséncia de
ZDP).

Quadro 7 - Continuacio da sintese dos tipos de perguntas encontradas nos livros didaticos do

aluno.
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4.4 Perguntas analisadas nos livros didaticos do aluno: estratégias de tutoramento ou

simplesmente perguntas?

As perguntas encontradas nos livros didaticos do aluno foram classificadas com base
na funcdo exercida por elas nas se¢oes de leitura. Dois pontos tedricos, portanto, merecem ser
confrontados com os resultados obtidos: os trés niveis da estrutura hierarquica da Teoria da
Atividade Proposta por Leontiev (1978, 1988) — atividade, acdes e operagdes; e as perguntas
concebidas nesta pesquisa como estratégias de tutoramento.

Geralmente, o aluno estrangeiro inserido no contexto brasileiro sente a necessidade de
estudar a Lingua Portuguesa para atender a fins especificos (para interagir com falantes nati-
vos, para realizar os trabalhos académicos, para participar de eventos sociais, etc. e, sobretu-
do, para sobreviver no pais estrangeiro). Esse contexto significativo representa o nivel prima-
rio da estrutura hierdrquica, o nivel da atividade. Assim, inserido nesse contexto, o aluno rea-
liza a¢des para desenvolver a atividade por ele desejada — a atividade de aprender portugués.

O livro didético, portanto, medeia o relacionamento entre aluno e objetivo a ser alcan-
cado (aprender portugués), porque, segundo a Teoria da Atividade, as atividades que qualquer
individuo realiza ndo podem ser diretas, mas sim mediadas (ALMEIDA FILHO, OEIRAS e
ROCHA, 2006). Ou seja, no tocante a essa perspectiva de ensino, torna-se inadmissivel a a-
preensdo de conceitos por meio de treinamento mecanico € tampouco tais conceitos podem
ser transmitidos, apenas, pelo professor.

Dessa forma, cabe ao livro didatico um papel importante na provisao de subsidios para
que esse processo mediacional ocorra, devendo as tarefas nele propostas estarem devidamente
estruturadas (selecionadas, encadeadas e acompanhadas de previsdes sobre o tutoramento)
com vistas a atingir tal propdsito. Sdo as tarefas e seu modo de organizagdo e gerenciamento,
portanto, que representam o nivel intermedidrio da estrutura hierarquica da atividade - nivel
das acoes.

As perguntas que foram analisadas nas sec¢Oes de leitura do livro didético do aluno (ver
Secoes — 4.1, 4.2 e 4.3) pertencem a esse nivel intermedidrio. Elas sdo algumas das tarefas
que o aluno realiza para suprir suas necessidade, alcangando, assim, seu objetivo. Essas acoes
(perguntas) precisam estar ligadas ao contexto social da atividade do aluno — aprender portu-
gués — porque a idéia de atividade se baseia na concepg¢do de o ser humano ser capaz de agir
de maneira voluntdria sobre o mundo para transformé-lo, intencionalmente buscando atingir

determinados fins (LEONTIEV, 1978; CARELLI, 2003).
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No entanto, muitas das perguntas que foram encontradas nos livros didédticos do aluno
ndo tém como propdsito atender as necessidades humanas do aluno frente a sociedade. Por
exemplo, as perguntas de interpretacdo, de vocabuldrio, que comparam vocabuldrio e de mul-
tipla escolha confrontam com os pressupostos tedricos defendidos pela Teoria da Atividade.
Tais tipologias distanciam o aluno estrangeiro de qualquer contato com o contexto sdcio-
cultural em que ele se insere, visto ser a preocupacdo maior delas trabalhar com estruturas
fragmentadas e prontas, cabendo ao aluno apenas reproduzir sentencas.

Além disso, para responder a esses tipos de perguntas, o aluno ndo precisa construir
um sentido para o texto do qual elas fazem parte, porque as respostas a essas perguntas nao
precisam ser construidas, mas sim copiadas do texto. As respostas estdo praticamente prontas
nos textos. Leontiev (1988) explica que tal procedimento transforma a atividade de leitura em
uma acao, ou seja, o aluno cumpre as prescri¢des (perguntas de interpretacdo, de multipla es-
colha, de vocabuldrio, que comparam vocabuldrio) independentemente do sentido que o texto
possa ter para a atividade propriamente dita, isto é, a conquista da competéncia comunicativa
na lingua-alvo.

Em tais condi¢des, ndo havendo trabalho efetivo na ZDP do aprendiz, dificilmente as
acoes ativam processos de internalizacao de habilidades, situados no nivel das operagdes — o
que resulta em prejuizo para o aprendizado. Melhor esclarecendo: as operacdes seriam as ro-
tinas bem definidas usadas para responder a condi¢des encontradas durante a realizacdo da
acdo (nesse caso, das perguntas). Mas como as perguntas requerem que o aluno apenas repro-
duza o que ja esta pronto, ele ndo precisa mobilizar ou pdr em prética outros tipos de a¢des, as
quais, depois de algumas repeti¢des, automatizar-se-iam, tornando-se operagoes.

Por outro lado, as perguntas de bate-papo, de conhecimentos de mundo, interculturais
e de opinido permitem que o aluno se envolva na atividade de leitura em si. Instigam o aluno
estrangeiro a refletir e a construir conhecimentos, interligando o texto com o seu contexto so-
cial de inser¢do. Na perspectiva da Teoria da Atividade, a interacdo social (conceito de inspi-
racdo vygotskyana) € essencial para o desenvolvimento de atividades, pois € internalizando os
elementos da cultura de insercdo (mundo externo), que o individuo constréi seu universo in-
trapsicoldgico - € um processo que caminha do social para o individual (VYGOTSKY, 1988).

Ao responder a essas perguntas (mencionadas no pardgrafo anterior), o aluno ativa
processos cognitivos, ndo realiza uma a¢cdo meramente psicomotora. Nas perguntas de conhe-
cimentos de mundo e interculturais, por exemplo, ele precisa recordar de fa-
tos/acontecimentos, relacionar/comparar contextos, formular respostas, etc. Ele acompanha,

cria o processo que foi utilizado para a elaboragdo de suas respostas.
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Com base nos apontamentos realizados nesta se¢do, alicer¢ados nos pressupostos ted-
ricos da Teoria da Atividade, foi esclarecido o quao importante € saber a funcao de uma tarefa
antes de utilizd-la na pratica de ensino, porque, muitas vezes, tais tarefas sdo trabalhadas em
sala de aula, mas ndo proporcionam ao aluno ‘“retorno positivo”, ou seja, nao o ajudam a de-
senvolver e /ou construir suas competéncias e habilidades.

Como j4 exposto em sec¢des anteriores, foi também com base nos preceitos tedricos da
segunda geracdo da Teoria da Atividade, proposta por Leontiev, mas, principalmente, de Vy-
gotsky (1988), que o Modelo Holistico de Richter definiu o conceito de tutorial, ou, mais es-
pecificamente, tratou de estabelecer as perguntas como um tipo de estratégias de tutoramento.

Dessa forma, tanto para Leontiev quanto para Vygotsky, o individuo, na realizacio de
suas atividades, ndo se caracteriza meramente como um sujeito passivo, nem apenas ativo, e
sim interativo, que constréi e internaliza conhecimentos, interagindo com outros sujeitos e
consigo proprio, isto €, no trabalho em ZDP (CAVICHIOLI e RICHTER, 2006).

Segundo Cavichioli e Richter (2006), s6 ha interacdo no livro didético, se tiver ZDP
em um grau crescente e complexo nas tarefas. Isso significa que as perguntas, para que se-
jam consideradas estratégias de tutoramento, precisam direcionar o aluno do bdsico (nivel de
desenvolvimento real) para um nivel mais complexo (nivel de desenvolvimento potencial).

No entanto, os resultados levantados acerca da andlise das perguntas opdem-se a esse
tipo de encadeamento, tragando o perfil do aluno como um sujeito passivo da atividade de a-
prender portugués, ou seja, um mero memorizador de regras, refém da fragmentagdo do saber.
Isso resulta na auséncia de perguntas como estratégias de tutoramento.

Mesmo assim, cabe esclarecer que as perguntas como estratégias de tutoramento sio
primordiais para que o aprendiz consiga construir significado a partir do que o autor propos.
Um dos meios possiveis para que a acao desenvolvida pelo aluno se torne automatica é traba-
lhar de forma satisfatéria com as perguntas como estratégias de tutoramento em todas as uni-
dades do livro, retomando, dessa forma, conceitos e (micro)habilidades. Tal procedimento se-
ria uma condi¢do sine qua non para efetivamente se trabalhar ensino-aprendizagem de linguas
no espaco de uma ZDP (PINTO e RICHTER, 2006).

Cabe ressaltar aqui que, além de ndo serem entendidas como estratégias de tutoramen-
to, as perguntas analisadas nos livros diddticos do aluno ndo contribuem com a perspectiva te-
drica que atribui ao livro didético o estatuto de género textual. Isto porque, na maioria das ve-
zes, elas distanciam o aluno estrangeiro da realidade do pais de inser¢do, impedindo, assim,
que ele tenha contato (no sentido de uso concreto, de interacao em situagdes reais) com aspec-

tos sdcio-culturais da lingua-alvo. Ou seja, em determinados momentos, algumas tipologias
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de pergunta (por exemplo, perguntas de interpretacdo, de multipla escolha, de vocabuldrio,
etc.) tratam a lingua como se fosse um “produto” invaridvel, isolado, ou melhor, um modelo
estanque, com estruturas rigidas, cristalizadas.

Sob essa perspectiva, encerro esta secao concluindo que as tipologias de perguntas en-
contradas nos LDA podem transformar o professor em um simples transmissor de conheci-
mentos, afastando-o de qualquer tentativa que venha a suscitar o trabalho em ZDP com seu
aluno. Assim, com base na andlise das perguntas, acredito que estes LDA de portugués para
estrangeiros nao podem ser considerados propriamente instrumentos de mediacdo de ativida-
des que articulam professor, aluno e mundo real. Ao contririo, constituem instrumentos de

mera transmissao de conhecimentos.

4.5 Analise do Livro Azul 2

No Livro Azul 2, livro didatico do professor, que acompanha o Livro Azul 1, livro di-
datico do aluno, as perguntas estdo totalmente ausentes. Os autores desse exemplar apenas su-
gerem ao professor um “procedimento-padrao”, como apresenta o Recorte 19, a fim de que

este seja seguido para desenvolver a atividade de leitura com os alunos.

Resumindo, sugere-se 0 seguinte procedimento para textos de
leitura:

1. Observar a forma, ler o titulo e as tarefas orientadoras
de leitura, para garantir a compreensio.

2. Ler o texto.

Resolver os exercicios propostos pelo livro.

4. Comparar respostas e voltar ao texto em caso de dividas,
se necessario com a ajuda de um diciondrio.

(%)

Recorte 19 — Livro Azul 2, pg.17.

Com base na visualizacdo do Recorte 19, observo que tal procedimento resume-se em
quatro instru¢des. Num primeiro momento, o professor € orientado a pedir para o aluno que,
no LDA, observe a forma, leia o titulo e as tarefas orientadoras de leitura, para garantir a
compreensdo. Na segunda etapa, o professor sugere ao aluno que leia o texto e, na seqiiéncia,
resolva os exercicios propostos pelo livro. E, para finalizar, o professor pede a ele que compa-
re respostas e volte ao texto em caso de duvidas, se necessario com a ajuda de um dicionério.

Considerando os “comandos” do procedimento apresentado, torna-se pertinente salien-

tar que o professor € concebido meramente como um instrutor da atividade de leitura. Em
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momento algum sdo dadas condi¢des a ele para que se envolva/interaja com seu aluno no de-
senvolvimento da atividade de leitura. Isso significa que o procedimento didético descrito no
Livro Azul 2 vé o professor como um portador/aplicador da proposta do autor.

As constatacdes feitas nesta secdo, até o presente momento, vao ao encontro do que
Grigoletto (1999) discute sobre o0 modo de como funciona o livro didatico. A autora citada,
que analisou as secdes de leitura dos livros didédticos de Lingua Portuguesa, revela que o dis-
curso da verdade destes dltimos pode ser reconhecido com base em alguns aspectos, a saber:
carater homogeneizante, repeticdo e apresentagao (ver Subsecdo 2.6.1).

O primeiro aspecto, que trata do cardter homogeneizante, € refletido, sem duvida al-
guma, nesse procedimento padrdo de leitura, sugerido pelos autores do Livro Azul 2. Segundo
Grigoletto (1999), tal caréter € fruto da uniformizacao que é provocada nos alunos, pois estes
sao levados pelo professor, que tem, muitas vezes, como Unica referéncia a proposta do livro
didético, a proceder nas atividades de uma tnica forma. Ou seja, o professor, nessa situagao,
seria o grande responsavel por minimizar/reduzir as condi¢des de aprendizagem dos alunos,
sendo a proposta didatica, apresentada no Recorte 19, fator ilustrativo desse cendrio.

A repeticdo, por sua vez, € também um aspecto que tem tracos em comum com O pro-
cedimento diddtico mostrado no Recorte 19. Esse aspecto € explicitamente observado no Li-
vro azul 2, porque tal procedimento € proposto a fim de que seja seguido em todas as secoes
de leitura do livro didético do aluno. Melhor, esse procedimento ndo sofre nenhum tipo de al-
teracdo crescente, segue inalteravel para uso em todas as sec¢des de leitura.

O terceiro aspecto diz respeito a apresentacdo, que € feita ao professor dos contetidos e
das formas como proceder frente a esses contetidos. O livro didético (tanto do professor co-
mo do aluno) € visto como o “possuidor” do discurso da verdade, como um espago de senti-
dos intocdveis. Assim, o professor, iludido por essas falsas condicdes, acata e segue a propos-
ta do livro didatico, pensando estar oferecendo o melhor para o processo de ensino e aprendi-
zagem do aluno.

Sob essa situagdo, € mister ressaltar que esse tipo de conduta do professor facilita ain-
da mais o trabalho dos autores dos livros didéticos, porque eles nao sao questionados em rela-
¢do aos conteudos, as abordagens metodoldgicas adotadas e, principalmente, ndo precisam lu-
tar pelo reconhecimento do seu livro como um discurso de verdade (GRIGOLETTO, 1999a).

Visto, portanto, o livro didatico desse modo, fica esclarecido que o professor desem-
penha um papel apenas prescritivo, transformando-se em um mero aplicador ou portador da
proposta do autor do livro didatico, resultado esse que se “‘choca” com os principios tedricos e

praticos propostos nesta pesquisa. Isso porque, neste trabalho dissertativo, o livro didético é
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considerado um instrumento mediador, utilizado em sala de aula para assistir o professor e o
aluno nas suas respectivas atividades — ensinar e aprender.

Em outras palavras, a fun¢ao do livro didatico nao € dar ao professor um “kit pratico”
de como ensinar portugués para estrangeiro, e nem € papel do aluno ficar alienado, esperando
que o professor diga o que é certo e o que € errado. Ao contrdrio, o livro diddtico exerce a
funcdo de mediador. Ele € utilizado para mediar a constru¢do de conhecimentos entre profes-
sor e aluno em sala de aula, oferecendo estratégias para que ambos possam percorrer o cami-
nho do trabalho em ZDP (CAVICHIOLI e RICHTER, 2006).

Dessa forma, entendido o livro diddtico como um instrumento mediador no processo
de ensino e aprendizagem, as perguntas propostas nele sdo vistas como um tipo de estratégia
de tutoramento, as quais t€m como fungdo dar condi¢des para que o professor auxilie/tutore o
aluno, ajudando este dltimo a avancar com mais facilidade para o seu nivel de desenvolvimen-

to real, ou seja, visando a contribuir para que professor e aluno trabalhem em ZDP.

4.6 Analise do Livro Verde 2

Como descrito na se¢do anterior, o Livro Azul 2 ndo disponibiliza nenhuma tipologia
de pergunta que possa apoiar o trabalho do professor no desenvolvimento da atividade de lei-
tura com seu aluno. Os autores desse exemplar apenas sugerem um procedimento padrao de
leitura que deve (ou deveria) ser empregado, caso o professor utilize o livro de professor (ver
Secdo 4.5).

No entanto, esse cendrio ndo se repete no Livro Verde 2. Nesse exemplar foram en-
contradas quatro tipologias de perguntas, as quais foram assim denominadas: perguntas de
conhecimento de mundo, perguntas de bate-papo, perguntas de compreensdo e perguntas de
vocabuldrio.

Torna-se importante esclarecer que os recortes que exemplificam os tipos de perguntas
encontrados no livro didético do professor, denominado este dltimo como Livro Verde 2, fo-
ram escolhidos de forma aleatdria, porque o objetivo deste estudo ndo € analisar se em uma
determinada secdo de leitura do livro diddtico do aluno apresenta perguntas, sendo esta secao
correspondida por perguntas de apoio a atividade de leitura pelo livro do professor. O propodsi-
to principal € identificar os tipos de perguntas no livro diddtico do aluno e do professor, veri-

ficando em que medida contribuem para o trabalho em ZDP.
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Porém, coincidentemente, os exemplos apresentados nos recortes podem se referir as
mesmas se¢Oes de leitura analisadas no livro didatico do aluno - Livro Verde 1, o qual o LDP
respectivamente acompanha. Coincidéncias desse tipo também poderdo ser encontradas na

andlise do Livro Vermelho 2 (livro do professor).

4.6.1 Perguntas de conhecimento de mundo

Esta tipologia de pergunta, encontrada no livro diddtico do professor, tem a mesma
funcdo das perguntas de conhecimento de mundo analisadas no livro didatico do aluno — ati-
var os conhecimentos ja internalizados pelo aluno. Elas podem seguramente auxiliar o traba-
lho do professor no decorrer da atividade de leitura, pois permitem que ele fique a par do co-
nhecimento que o aluno possui sobre um determinado assunto e, principalmente, instigam este
ultimo a trazer a tona tais conhecimentos.

Com base nessas constatagdes, recorri aos fundamentos teéricos de Lucioli (2003) e
Martins (2006), os quais fazem mencao as perguntas temdticas € as perguntas de informacdo
respectivamente. De acordo com os autores citados, essas perguntas nao sé instigam o aluno a
resgatar conhecimentos prévios como também servem de “vinculo motivador” para que o pro-
fessor principie o trabalho em ZDP.

Tal tipologia foi encontrada em dez secdes de apoio a atividade de leitura no livro di-
datico do professor. Na unidade 17, por exemplo, para trabalhar o texto intitulado A Lingua
Portuguesa — Conhecendo um pouco sobre a Lingua Portuguesa (ver Anexo 4), disposto no
Livro Verde 1 (livro didatico do aluno), os autores do Livro Verde 2 disponibilizaram ao pro-
fessor vérias perguntas, as quais se enquadram nesta nomenclatura. No Recorte 19 que segue,

estdo explicitados alguns exemplos.

Antes de iniciar a leitu-

ra do texto, sugerimos
* que sejam feitas algu-

mas perguntas sobre o

tema proposto para ve-
rificar o conhecimento do aluno
sobre o assunto. Sugestoes de per-
guntas: “Onde a Lingua Portugue-
sa & falada?2”; “De que lingua se
originou o Portugués2”; “A Lingua
Portuguesa sofreu alguma transfor-
macao2”; “O que explica a dife-
renca regional de sotaque?”; “Vocé&
tem idéia de quantas pessocas fa-
lam portugués Nno Mmundo?2”.

Recorte 20 — Livro Verde 2 — Unidade 17, pg.194.
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Antes de lancar as perguntas de conhecimento de mundo ao aluno, os autores deixam
bem claro ao professor o objetivo delas nas secdes de apoio a atividade de leitura - Antes de
iniciar a leitura do texto, sugerimos que sejam feitas algumas perguntas sobre o tema propos-
to para verificar o conhecimento do aluno sobre o assunto. Mais precisamente, elas servem
como um “instrumento de sondagem” de que o professor dispde para averiguar o nivel de de-
senvolvimento em que o aluno se encontra.

As perguntas de conhecimento de mundo tanto no livro didatico do aluno como no do
professor representam o principio de um processo de ensino e aprendizagem tutorado. Mas
para que realmente elas sejam entendidas como um tipo de estratégia de tutoramento, ndo po-
dem se estruturar de forma fragmentada, verificando apenas o nivel de desenvolvimento real
do aluno (procedimento este exemplificado no Recorte 15), precisam estar encadeadas a ou-
tras perguntas que trabalhem os niveis de desenvolvimento ainda nao consolidados pelo alu-

no.

4.6.2 Perguntas de bate-papo

As perguntas de bate-papo t€ém como funcio principal gerar momentos de discussao
em sala de aula, nos quais o aluno opina, concorda ou refuta idéias/assuntos. Vale lembrar que
essas perguntas sdo formuladas com base no assunto que estd sendo tratado em um determi-
nado texto. As perguntas, visualizadas no Recorte 20, por exemplo, foram elaboradas a partir

de um texto (sem titulo) que aborda a dan¢a como uma atividade fisica (ver Anexo 5).

Leia o texto e veja se o
aluno concorda ou discorda das
afirmacées e discuta as duas Ulti-
mas questdes: "Quais sGo as dan-
cas que vocé |& praticou ou gos-
taria de praticar. Por qué?2" e "Para
gastar calorias, vocé escolheria
danca, gindstica ou algum espor-
te2 Por quég".

Recorte 21 — Livro Verde 2 — Unidade 12, pg. 145.

O uso dessas perguntas pelo professor pode gerar momentos de descontragdo nas aulas
de leitura, amenizando a sua tens@do em querer que o aluno meramente armazene contetidos.

No Recorte 20, o professor € instruido primeiramente a ler o texto e, na seqii€ncia, a discutir



