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RESUMO
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A profissdo docente é, constantemente, objeto de estudo de muitas pesquisas que
objetivam entender como € constituido esse métier. Dentre alguns resultados, esta a
constatacdo de que se trata de uma profissdo que apresenta dificuldades em constituir um
espaco profissional préprio, na medida em que € comum haver sujeitos externos a atividade
docente orientando como o professor deve agir. Em vista disso, nosso estudo se propds a
investigar as representacoes que um professor de graduacdo em Direito, advogado atuante,
apresenta sobre o trabalho docente, por se tratar de um sujeito cuja formacédo foi voltada
para outra area do conhecimento, a advocacia. Dessa forma, tinhamos, além do objetivo
central de apreender as representacfes sobre o trabalho docente apresentadas pelo
professor, também o0s objetivos especificos de identificar qual de seus papéis sociais,
advogado ou professor, predominou em seu discurso; de apreender quais actantes do
trabalho docente foram instaurados em seu texto e, ainda, de perceber o que, em sua
perspectiva, caracteriza o trabalho do professor. Para tanto, valemo-nos do aporte teérico-
metodoldgico do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), com énfase as obras de Bronckart
(2012), Bronckart (2006) Bronckart e Machado (2004), Machado (2009) e Machado e
Bronckart (2009), sobretudo em virtude de o ISD considerar que as representacoes
construidas nos e sobre os textos sdo fundamentais para o desenvolvimento humano.
Sendo assim, a transcricdo da entrevista realizada com o professor foi analisada em quatro
momentos. Inicialmente, analisamos o contexto de producdo, em seguida, 0s niveis
organizacional, enunciativo e semantico. A analise desses niveis nos permitiu responder
nossas questbes de pesquisa e chegar as seguintes conclusdes: o papel social
predominante na entrevista foi o de professor, os principais actantes do trabalho docente
instaurados em seu texto foram os alunos, considerados pelo professor como agentes, e 0s
professores, entendidos por ele como atores, e as caracteristicas do trabalho docente
identificadas no texto indicam que, para o entrevistado, o trabalho do professor é pessoal,
interpessoal, mediado, impessoal e interacional. Quanto as representacées do trabalho
docente, o professor entende-o como uma profissdo que exige conhecimentos especificos e
qgue necessita que seus profissionais se reconhecam professores. Ainda, € representado
como uma profissdo marcada pela imprevisibilidade e na qual os resultados ndo dependem
unicamente do professor, em razdo de os alunos terem importante papel na aprendizagem.
Por fim, o entrevistado representa a docéncia como uma profissdo na qual seus
profissionais possuem pouca autonomia, dadas as correntes intervencgdes de terceiros no
modo de atuacdo do professor.

Palavras-chave: Trabalho docente. Representacéo. Interacionismo Sociodiscursivo. Direito.
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The teaching profession is, constantly, object of study in much research that aims to
understand how this métier is constituted. Among some results, it is the confirmation that it is
a profession that presents difficulties in constituting its own professional space, to the extent
that it is common to have external individuals to the teaching activity orienting how the
teacher has to act. In view of this, our study proposed to investigate the representations that
a professor of graduate in law, active lawyer, presents about the teaching work, since he is
an individual whose formation was aimed to another area of knowledge, the advocacy. Thus,
we had, besides the central objective to apprehend the representations about the teaching
work presented by the teacher, also the specific objectives to identify which of his social
roles, lawyer or teacher, predominated in his speech; to apprehend which actants of the
teaching work were instituted in his text and, besides, to perceive what, in his perspective,
characterizes the teaching work. For this purpose, we made use of the theoretical-
methodological support of the Sociodiscursive Interactionism, with emphasis on the works by
Bronckart (2012), Bronckart (2006) Bronckart e Machado (2004), Machado (2009) e
Machado e Bronckart (2009), over all because the Sociodiscursive Interactionism considers
that the representations constructed in and about the texts are fundamental to the human
development. Thereby, the transcription of the interview performed with the professor was
analyzed in four moments. Initially, we analyzed the context of production, after the
organizational levels, of enunciation and semantics. The analysis of these levels allowed us
to answer our questions of research and to come to the following conclusions: the
predominant social role in the interview was of the professor, the main actants of the
teaching work instituted in his text were the students, considered by the professor as agents,
and the teachers, understood by him as actors, and the characteristics of the teaching work
identified in the text indicate that, for the interviewer, the teaching work is personal,
interpersonal, mediated, impersonal and interactional. Regarding the representations of the
teaching work, the professor understands it as a profession that demands specific knowledge
and that it needs that its professionals recognize themselves as teachers. Moreover, it is
represented as a profession marked by the unpredictability and in which the results do not
depend exclusively on the teacher, because the students have an important role in learning.
Finally, the interviewer represents the teaching as a profession in which its professionals
have little autonomy, because of the current interventions of the third party in the way of
acting of the teacher.

Keywords: Teaching work. Representation. Sociodiscursive Interactionism. Law.
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INTRODUCAO

Nesta secdo, apresentaremos as motivacdes que levaram a realizacdo da
presente pesquisa, com destaque para a minha' trajetéria académica. Ademais,
abordaremos quais sdo os objetivos geral e especificos de nosso estudo, aos quais
visamos atender a partir da pergunta de pesquisa: quais as representagdes que um
professor de graduacdo em Direito, advogado em exercicio, apresenta sobre o
trabalho docente? Em seguida, apresentaremos, de maneira breve, 0s aportes
tedricos e metodolégicos que embasam nosso estudo e, por fim, discorreremos
sobre a organizacao da dissertacao.

A profissdo docente tem despertado a curiosidade de muitos pesquisadores
que tentam entender como € constituido esse métier. Em torno dele, pairam
questdes que ainda exigem respostas, muitas delas relacionadas a busca pela
compreensao do trabalho do docente. Em nossa perspectiva, existe a dificuldade de
constituicdo de um espaco profissional préprio do professor, uma vez que, nao raro,
h& a tentativa de intervencdo de sujeitos externos a atividade docente, os quais
buscam “sugerir’ como o professor deve ou deveria agir. Esse viés tem sido
amplamente discutido nos estudos empreendidos pelo Grupo Andlise de Linguagem,
Trabalho Educacional e suas Relacfes (Alter), da Pontificia Universidade Catdlica
de Sao Paulo (PUC/SP), cujo intuito € compreender a atividade docente e as acdes
nela envolvidas.

Criado e coordenado pela professora Anna Rachel Machado, o grupo
assume, em seus estudos, o pressuposto de que a mera observacao das condutas
dos individuos ndo basta para apreender suas acdes humanas. Portanto, ancora-se
no nivel material (linguistico), cuja andlise é realizada a partir do quadro teorico-
metodoldgico do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD). Desse modo, para que seja
possivel compreender a atividade educacional, o objeto de analise, de acordo com
Machado (2009, p. 18, grifo da autora), “ndo sdo as condutas diretamente
observaveis, mas os textos que se desenvolvem, tanto na propria situacdo de
trabalho quanto os que se desenvolvem em outros momentos, sobre essa atividade

educacional’.

' Empregaremos a primeira pessoa sempre que estivermos nos referindo ao histérico particular da
pesquisadora.
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Ao encontro das pesquisas j4 realizadas com o intuito de compreender a
atividade educacional e suas representacdes, este estudo também prioriza as
relacbes entre o trabalho docente e a linguagem. Contudo, o foco volta-se para a
analise de textos produzidos por um advogado que exerce outra atividade
profissional: a docéncia.

Nesse sentido, temos o propdsito de investigar as representacfes que um
professor de graduacdo em Direito, advogado em exercicio, apresenta sobre o
trabalho docente. A escolha por esse profissional decorre do fato de que sua
formacao foi voltada para o exercicio de atividades juridicas e ndo para a atuacdo na
docéncia.

E notério o fato de que, na sociedade brasileira, as profissdes de advogado e
de professor, atualmente, sdo marcadas por discursos divergentes, pois, enquanto
aquela desfruta de regulamentacéo legal® e reconhecimento social sendo, por isso,
considerada profissao de prestigio, essa ultima se caracteriza ndo sé pela falta de
reconhecimento legal®, mas principalmente pela pouca valorizagdo social.

Diante disso, despertou-nos o interesse de investigar as representacoes
sobre o trabalho docente que possui um profissional que exerce duas atividades
distintas, ndo sé no que diz respeito a atuacdo pratica, mas também no que
concerne ao panorama social.

Associado a essa questao, o interesse pelo presente estudo deve-se também
a trajetéria particular da pesquisadora. Durante minha graduacdo em Letras
Portugués Licenciatura, na Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), comecei a
participar, no ano de 2010, de um projeto de pesquisa intitulado Representacdes do
Agir Docente, sob coordenacdo da Prof.2 Dr. Marcia Cristina Corréa. Esse projeto
acompanhava estudantes de um curso de licenciatura em pontos especificos de sua
formacdo, com o intuito de apreender as construcdes e as desconstrucbes das
representacdes do trabalho docente desses alunos que procuravam pela docéncia.
Foi durante esse periodo que tive a oportunidade de conhecer o quadro tedrico-
metodolégico do ISD e também os pressupostos teéricos de Vigotski (2000, 2003),
Bakhtin/Voloshinov (2009), Bronckart (1996, 2012, 2006) e Bronckart e Machado

2 A Lei n° 8.906, de 4 de julho de 1994, dispBe sobre o estatuto da advocacia e a ordem dos
Advogados do Brasil (OAB) (BRASIL, 1994).
® Na Classificacdo Brasileira de Ocupacdes (CBO), ndo consta a profissdo de professor.
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(2004) — os quais serdo aporte do presente estudo — e, principalmente, tive a
possibilidade de inserir-me no ambiente da pesquisa, através da coleta de dados por
meio de entrevistas, bem como através da organizacdo e da interpretacdo dos
dados coletados.

No grupo de pesquisa supracitado, permaneci até concluir minha graduacao
no final de 2012. No ano seguinte, ingressei no curso de Direito em uma instituicdo
de ensino privada e, ao constatar o alto niumero de professores que exerciam
paralelamente a docéncia outra atividade voltada a atuacéo especificamente juridica,
interessei-me por dar prosseguimento aos estudos realizados na iniciagéo cientifica.
Todavia, agora, por outra perspectiva: a de profissionais que nao buscaram,
inicialmente, por uma formacdo docente, mas sim juridica e que exercem,
atualmente, as duas atividades.

Embora na instituicdo de ensino locus da pesquisa houvesse profissionais
atuantes em diversas areas juridicas, tais como delegados, oficiais de justica, juizes,
defensores publicos, entre outros, para a escolha do nosso sujeito, buscamos um
profissional que nédo tivesse vinculo com 6rgaos estatais e, portanto, optamos por
um advogado privado®. Apés tal escolha, consideramos como critério de decis&o o
tempo de atuacgdo profissional, haja vista que o professor escolhido ingressou na
docéncia um ano apds formar-se bacharel em Direito, ndo havendo, portanto,
grande espaco temporal entre o ingresso nos dois oficios.

Desse modo, temos por objetivo geral apreender as representacdes do
trabalho docente que apresenta um professor, que é também advogado, de um
curso superior que forma bacharéis em Direito. Aliado a esse objetivo maior, temos
por objetivos especificos:

o identificar como o0 sujeito se coloca no seu discurso, investigando,
portanto, a predominancia de um dos papéis sociais: professor ou advogado;

o apreender quais actantes do trabalho docente sao instaurados no texto;

o perceber o que caracteriza o trabalho docente, a partir dos aspectos do

trabalho do professor tematizados no texto.

4 O advogado privado é aquele que exerce a advocacia como profissional liberal, que abre seu
escritorio e ali atende seus clientes ou que se insere em uma sociedade de advogados. Tem ampla
liberdade sobretudo no que concerne a seu horério de trabalho, a fixacdo do valor de seus honorarios
(desde que em conformidade com a tabela da OAB) e também a decisdo de com quem contratar
podendo, pois, negar atuacio na causa (ARAUJO, 2006).
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Para tanto, assumimos o aporte teérico-metodoldgico do ISD, o qual defende
ser a acdo humana resultante da apropriacdo de atividades sociais mediadas pela
linguagem (BRONCKART, 2006). Assim, em funcdo de tal vertente considerar que
as representacdes construidas nos e sobre os textos sdo fundamentais para o
desenvolvimento humano e, principalmente, por estudar o agir em situagcbes de
trabalho, € que escolhemos o ISD como aporte de nossa investigacao.

Segundo Bronckart e Machado (2004), as representacdes sobre determinado
agir sdo construidas por meio da linguagem. Portanto, defendemos que o estudo da
rede discursiva do professor é uma forma de compreendermos suas representacdes
sobre o trabalho docente, uma vez que € nela que visualizaremos as avaliages e as
responsabilidades que ele assume acerca de sua profisséo.

Nesse viés, o ISD dispde de uma proposta metodologica a qual destina
atencdo especial ao texto. Em funcéo disso, propde um modelo de andlise textual
gue contempla desde suas condicbes de producdo até sua arquitetura interna
(BRONCKART, 2006). Assim, organiza-se a analise a partir da divisdo do texto em
trés niveis: organizacional, enunciativo e semantico.

Essa proposta de analise pormenorizada deve-se a tese defendida pelo ISD
de que “as agdes humanas ndo podem ser apreendidas no fluxo continuo do agir
apenas pela observagédo das condutas perceptiveis dos individuos” (MACHADO et
Al., 2009, p. 18). Isto €, nos, pesquisadores, tomamos por objeto de analise ndo as
acles propriamente, mas sim 0s textos produzidos sobre determinada atividade —
neste estudo, a atividade docente —, uma vez que neles se refletem interpretacoes e
representacdes sobre o trabalho do professor. E por essa razdo que analisaremos o
texto produzido por um advogado que € também professor, a fim de descobrir quais
as representacdes que possui sobre o trabalho docente.

A respeito da organizacao, a dissertacdo compde-se de quatro capitulos. No
capitulo 1, detivemo-nos na corrente teérica do ISD. Para tanto, retomamos alguns
de seus estudos basilares, tais como os de Vigotski (2000, 2003), Bakhtin (2011) e
Bakhtin/Voloshinov (2009). Além disso, realizamos a discussdao de conceitos
fundamentais proprios dessa vertente tedrica e que S&0 essenciais para Nosso

trabalho.
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Apés a apresentacdo da proposta teorica do ISD, desenvolvemos o capitulo
2, direcionado ao trabalho, no qual retomamos as concepc¢des da Clinica da
Atividade e da Ergonomia da Atividade, por servirem de fundamento para o conceito
de trabalho docente desenvolvido por Machado (2009) e adotado por nds nesta
pesquisa. Ainda nesse capitulo, fizemos uma retomada histérica sobre o surgimento
da profissdo docente e o seu desenvolvimento mediante cursos de formagéo.
Adiante, voltamos nossa atencdo para o professor universitario no Brasil, versando,
entdo, sobre o surgimento das instituicbes de ensino superior no Brasil, e
levantamos o0s principais aspectos que diferenciam o sistema de ensino superior
publico do privado.

Adiante, no capitulo 3, intitulado A pesquisa, apresentamos o percurso de
constituicdo da pesquisa. Portanto, discorremos sobre o contexto no qual ela foi
desenvolvida, bem como sobre os critérios de sele¢do do sujeito participante. Além
disso, nesse capitulo, abordamos o procedimento de geracao de dados e, ainda, a
perspectiva metodoldgica do ISD, com destague para o contexto de producéo e para
0s niveis de analise textual organizacional, enunciativo e semantico.

Por fim, no capitulo 4, realizamos a analise do texto do professor. Por essa
razdo, apresentamos nossas reflexbes acerca dos dados e, a partir da
fundamentacdo tedrica, discutimos a respeito dos aspectos referentes as
representacdes do trabalho docente identificados no texto. Na sequéncia, realizamos

as considerac6es finais de nosso estudo.






1 O INTERACIONISMO SOCIODISCURSIVO

O Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) sustenta a relevancia da linguagem na
organizacao e na constituicdo dos processos psicolégicos humanos, a partir de uma
perspectiva socio-histérica. Seu desenvolvimento deve-se a pesquisadores do
Departamento de Didatica de Linguas da Faculdade de Psicologia e Ciéncia da
Educacao, da Universidade de Genebra, em especial, a Jean-Paul Bronckart.

O ISD é uma vertente do Interacionismo Social®.Em funcéo disso, considera a
influéncia do contexto sdcio-historico na organizacdo do pensamento consciente.
Assim, opde-se as ideias de que é possivel interpretar as a¢cdes humanas por meio
de suas propriedades bioldgicas e de que a aprendizagem ocorre em funcdo de um
meio preexistente.

Tendo isso em vista, Bronckart (2006, p. 9-10) destaca trés principios gerais

adotados pelo ISD:

1) O problema da constru¢éo do pensamento consciente humano deve
ser tratado paralelamente ao da construcdo do mundo dos fatos sociais e
das obras culturais, sendo os processos de socializacdo e 0s processos de
individuacado (ou de formacdo das pessoas individuais) duas vertentes
indissocidveis do mesmo desenvolvimento humano.

2) O questionamento das Ciéncias Humanas deve apoiar-se no
admiravel corpus da filosofia do espirito (de Aristételes a Marx) e deve,
simultaneamente, considerar os problemas de intervencdo préatica (e
principalmente os de interven¢cdo no campo escolar).

3) Convém contestar a divisdo dessas ciéncias em multiplas disciplinas
e subdisciplinas, que é decorrente de uma adesdo a epistemologia
positivista herdada de Comte, tendo em vista que os problemas centrais de
uma ciéncia do humano envolvem, de um lado, as relacbes de
interdependéncia que se instauram e se desenvolvem entre 0s aspectos
fisiologicos, cognitivos, sociais, culturais, linguisticos etc. do funcionamento
humano e, de outro, 0s processos evolutivos e histéricos por meio dos quais
essas diferentes dimensdes se geraram e se co-construiram.

O ISD assume tais principios especialmente em virtude da primazia que o
Interacionismo Social atribui ao contexto sociocultural para o desenvolvimento das

funcdes psicolodgicas superiores, de maneira tal que ndo se pode pensar o estudo da

® Trata-se de um posicionamento epistemolégico que defende a tese de que as agdes humanas [...]
sdo o resultado de um processo histérico de socializacdo, possibilitado especialmente pela
emergéncia e pelo desenvolvimento dos instrumentos semiodticos” (BRONCKART, 2012, p. 21,
grifo do autor).
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construgdo do pensamento consciente centrando as analises apenas no
comportamento humano ou somente nas capacidades mentais (conscientes ou
subconscientes) ou, ainda, unicamente no aspecto linguistico do ser humano. Essa

foi a perspectiva que, durante muito tempo, perdurou nas escolas da psicologia e
sobre a qual Lev Semenovich Vigotski se opds fortemente em seu livro The Crisis

(1982). Nessa obra, o autor denunciou o estado de separacdo em que se encontrava
a psicologia da época. Como uma das raizes da situacdo, Vigotski destaca a
afinidade de grande parte das escolas com o dualismo cartesiano, tese segundo a
gual os fenémenos fisicos e os psicolégicos, embora presentes nos seres humanos,
provinham de substancias diferentes e, portanto, necessitavam de abordagens
cientificas diferentes. Destaca Bronckart et al. (1996, p. 66) que:

Para Vigotski, ao contrario, 0os comportamentos humanos sao
“complexidades” comportamentais, sociais, linguisticas, mentais e, portanto,
seu estudo cientifico implica o dever de se indagar sobre as relagBes
genealdgicas que existem entre essas dimensdes diferentes,
particularmente o papel que a construcdo social e a producdo linguistica
desempenham nessa interagao.

Portanto, em virtude de considerar a complexidade do comportamento
humano e sua relacdo com o0s aspectos sdécio-histéricos, Vigotski opunha-se as
posicdes dualistas predominantes na psicologia. Diante disso, ele procurou defender
uma concepcao monista de mundo, baseando-se, pois, em obras de Spinoza, Hegel
e Marx e Engels.

Dentre os principais aspectos do monismo spinoziano que influenciaram
Vigotski, estd a defesa de que, no homem, sdo expressos nao so tracos da
substancia extensa (corpos, objetos), mas também tracos do pensamento (ideias,
vontades, sentimentos), em funcdo de considerar que a Natureza € um todo
homogéneo, submetido a um determinismo divino e, portanto, “0 conjunto dos
fenbmenos que sdo atestaveis no mundo sao ‘naturais’, no sentido de que
pertencem a uma sé e unica matéria em permanente atividade” (BRONCKART,
2006, p. 29-30). Assim, é importante para Vigotski a defesa de que as ideias e os
corpos sdo apenas paralelos de uma Unica substancia, haja vista que a matéria

inclui a extensao (substancia extensa) e o pensamento.
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Hegel, por sua vez, partilha do posicionamento spinoziano, segundo o qual o
“[...] mundo € produto da ideia divina em permanente atividade” (BRONCKART,
2006, p. 32). Nesse sentido, ele cré na consciéncia como ponto de partida para
explicar a vida material. Todavia, considera o fato de os objetos culturais serem
absorvidos pela consciéncia em decorréncia da interacdo “com essa parte da
natureza construida pelo trabalho e pela linguagem humana” (BRONCKART, 2006,
p. 32).

Por discordar de Hegel e de Spinoza no tocante ao ponto de vista de a ideia
anteceder a matéria, Vigotski baseou-se em Marx e Engels. Estes (apud
BRONCKART, 2006, p. 123) apresentaram um esquema sobre o desenvolvimento

da espécie humana, conforme segue:

a) as capacidades biocomportamentais especificas dos organismos
humanos tornaram possivel a elaboracéo de atividades coletivas assim
como de instrumentos para sua realizagdo concreta (as ferramentas
manufaturadas) e para a sua gestao global (os signos de linguagem);
b) essas atividades coletivas instrumentalizadas produziram o mundo
econdmico, 0 social, 0 semiético, que passaram a constituir-se como
uma parte especifica do meio ambiente dos seres humanos; c) foi/é o
encontro com as propriedades radicalmente novas do meio e, depois,
sua apropriacdo e interiorizacdo pelos organismos singulares que,
progressivamente, transformaram o psiquismo herdado da evolucédo e
que possibilitaram a emergéncia do pensamento consciente em seu
estado atual.

E possivel identificar que o desenvolvimento dos seres humanos se deve aos
vinculos existentes entre eles e o ambiente do qual fazem parte, pois é por meio
dessas relacdes que as atividades coletivas se desenvolvem de modo a constituir
meios carregados semioticamente. Tais meios sdo apropriados pelos sujeitos,
surgindo, assim, 0 pensamento consciente. Logo, percebemos que Marx e Engels
nao desconsideraram os principios da dialética hegeliana, apenas assumiram outro
ponto de partida. Para eles, a vida material dos homens explicaria suas historias
sendo, pois, a consciéncia produto dessa vida material.

Assim, é por considerar a complexidade do comportamento humano e sua
relacdo com os aspectos socio-historicos que o ISD se coloca como extensdo do
Interacionismo Social. Todavia, ndo devemos olvidar que o ISD é também uma
variante deste, na medida em que inova por conferir a linguagem o papel decisivo no

desenvolvimento humano, uma vez que defende ser o linguistico fundamental para
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os conhecimentos e saberes, além de crucial para as capacidades de agir e para a
formacdo da identidade das pessoas. Diante disso, o ISD acrescenta o adjetivo
“discursivo” em sua homenclatura (BUENO, 2007, p. 54).

Portanto, é com base no posicionamento vigotskiano sobre o
desenvolvimento humano que o ISD assume a proposicdo de que as “[..]
propriedades especificas das condutas humanas sdo o resultado de um processo
historico de socializacdo, possibilitado especialmente pela emergéncia e pelo
desenvolvimento dos instrumentos semiéticos” (BRONCKART, 2012, p. 21). Nessa
perspectiva, o ISD considera que as situacdes de interagdo, com 0 meio e com 0S
outros, mediadas pela linguagem, sé&o fundamentais para a construcdo do
pensamento; ndo o contrario. Logo, se o pensamento surge da acéo e da linguagem,
“[...] os objetos de analise devem ser essas acdes de linguagem, relacionadas as
representacfes do agente do contexto da acdo, em seus aspectos fisicos, sociais e
subjetivos” (CRISTOVAO, 2008, p. 5).

Entdo, com o intento de reavaliar as Ciéncias Humanas/Sociais® por meio da
exploracdo do linguistico e dos aspectos soécio-histéricos para a compreensao do
desenvolvimento humano é que se atribui ao ISD o status de um quadro tedrico-
metodolégico interdisciplinar. Embora se filie a uma Psicologia da Linguagem’,
Bronckart afirma que o ISD é mais do que uma corrente psicoldégica ou meramente
linguistica ou sociolégica. Ressalva o autor que o ISD é uma “corrente da ciéncia do
humano” (BRONCKART, 2006, p. 10, grifo nosso), justamente por afirmar que a
emergéncia do pensamento consciente nos seres humanos se deve as situacfes de
interacdo marcadas pela linguagem e pelo contexto sociocultural.

A perspectiva sobre a linguagem adotada pelo ISD é o principal fator
diferencial dessa vertente tedrica em relacdo as demais subdisciplinas que
compdem o quadro da Psicologia da Linguagem. Afinal, enquanto tais subdisciplinas
consideram a linguagem como meio de expressao de processos psicologicos, o ISD

assume o ponto de vista de que a linguagem é a razdo fundadora desses processos.

e A expressdo Ciéncias Humanas/Sociais € empregada pelo ISD pelo fato de abranger todas as
ciéncias relacionadas a organizagdo e ao funcionamento dos seres humanos. Para essa corrente,
existe somente uma ciéncia humana, a qual se subdivide em subdisciplinas, sendo sociais todas
elas (BRONCKART et al., 1996, p. 64).

"A Psicologia da Linguagem centra-se na analise do funcionamento e da génese das condutas de
linguagem (BRONCKART, 2006, p. 121).
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Em outras palavras, o pensamento consciente humano desenvolve-se e organiza-se
através da linguagem e é por essa razao que os trabalhos do ISD tém por unidades
de andlise a ‘linguagem, as condutas ativas (ou o “agir’) e o pensamento
consciente” (BRONCKART, 2006, p. 122, grifo do autor). Assim,

[...] o ISD visa demonstrar que as praticas linguageiras situadas (ou os
textos-discursos) s&@o o0s instrumentos principais do desenvolvimento
humano, tanto em relacdo aos conhecimentos e aos saberes quanto em
relacdo as capacidades do agir e da identidade das pessoas
(BRONCKART, 2006, p. 10)

Dito de outro modo, essa vertente estuda os “efeitos das praticas de
linguagem sobre o desenvolvimento humano” (BRONCKART, 2006, p. 12.) sob dois
enfoques distintos: um deles, epistémico, o qual considera tais préaticas na
organizacdo dos conhecimentos, e o outro, praxeoldgico, que estuda como sdo
construidas as acfes em situacao de trabalho.

Nessa perspectiva, o quadro tedrico-metodologico do ISD defende a tese de
que as praticas linguageiras situadas s&do o0s principais instrumentos do
desenvolvimento humano (BRONCKART, 2006). Entdo, com o propésito de melhor
esclarecé-la, valeremo-nos, na secdo que segue, dos principais pressupostos do
ISD, quais sejam: Bakhtin/Voloshinov, em virtude da concepgdo de linguagem;
Vigotski, em funcdo de seus estudos sobre o desenvolvimento humano, e
Habermas, em razdo de sua teoria dos mundos representados, da qual se utiliza

Bronckart para explicar a relacédo entre o agir humano e a linguagem.

1.1 Pressupostos teoricos do ISD
1.1.1 A contribuig&o de Vigotski

Devido a seu interesse pelo desenvolvimento humano, Vigotski dedicou-se a
compreender 0s processos mentais préprios do ser humano: pensar, lembrar,
imaginar e planejar. Fungbes como essas representam as formas humanas de
inteligéncia e constituem o que Vigotski chamou de fungBes psicolégicas superiores.
Essas, por sua vez, diferem das fungbes caracteristicas dos animais, que possuem
estruturas psicolégicas elementares, as quais dizem respeito as reacdes de origem

bioldgica, tais como acoes reflexas e reacbes automatizadas.
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Na perspectiva de Vigotski, a crianca, desde seu nascimento, possui apenas
as funcbes psicologicas elementares; no entanto, a partir da interacdo social e
cultural ao longo da vida, ocorre o desenvolvimento das estruturas psicoldgicas
superiores, que permitem ao ser humano o controle consciente de seu
comportamento. Constatamos, entdo, que Vigotski destina especial atencdo ao
contexto s@cio-historico, uma vez que é através dele que o homem desenvolve suas
caracteristicas especificamente humanas, baseadas na linguagem.

Por esse viés, foram desenvolvidas, por Vigotski e seus colaboradores,
inUmeras experiéncias que apresentaram resultados significativos para a
compreensao do funcionamento psicolégico humano, acarretando a elaboracdo de
conceitos importantes para o estudo da psicologia humana: mediacdo e
internalizacao.

Consoante foi mencionado, o ser humano apresenta importantes diferencas
em relacdo aos animais, sobretudo em virtude das estruturas psicologicas
complexas, cujo desenvolvimento esta diretamente relacionado aos aspectos sociais
e culturais. Nesse sentido, Vigotski defende que as func¢des psicoldgicas superiores
implicam uma relag&o indireta do homem com o mundo ou, em outras palavras, uma
relacdo mediada, comprovando que o comportamento humano vai além de acdes
reflexas e automatizadas — caracteristicas de uma relacdo direta com o mundo,
COmOo ocorre com 0s animais.

Desse modo, na perspectiva de Vigotski, as formas elementares de
comportamento pressupdem reacdes diretas, caracterizadas pela formula estimulo -
resposta (S - R). A partir do momento em que surge um elemento intermediario,
passa-se a outra relagcéo, agora indireta, ocasionando formas mais complexas de
pensamento, pois permitem aos seres humanos ter controle sobre seus
comportamentos. Assim, a passagem das funcdes psicologicas elementares as
funcdes complexas do pensamento humano pode ser explicada pelo processo de
mediacao que ocorre por meio de instrumentos ou de signos.

Concernente aos elementos mediadores, Vigotski (2003, p. 72-73, grifo do

autor) acrescenta que:

A funcado do instrumento € servir como um condutor da influéncia humana
sobre o0 objeto da atividade; ele é orientado externamente; deve
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necessariamente levar a mudangas nos objetos. Constitui um meio pelo
qual a atividade humana externa é dirigida para o controle e dominio da
natureza. O signo, por outro lado, ndo modifica em nada o objeto da
operacdo psicologica. Constitui um meio da atividade dirigido para o
controle do préprio individuo; o signo é orientado internamente.

Dessa forma, evidenciamos que tanto o instrumento quanto o signo séo
responsaveis por mediarem a atividade humana; contudo, a distingdo fundamental
reside na maneira como ambos orientam o comportamento humano. O instrumento
€ responsavel por modificagbes no mundo exterior, a0 passo que 0 Signo provoca
alteracbes na atividade psiquica, sendo, por isso, considerado “‘um meio de
autorregulagao e de autocontrole” (FRIEDRICH, 2012, p. 57).

Referente ao uso de signos, Vigotski (2003, p. 54) defende que seu emprego
“[...] conduz os seres humanos a uma estrutura especifica de comportamento que se
destaca do desenvolvimento biolégico e cria novas formas de processos
psicoldgicos enraizados na cultura”. Isso evidencia a orientagdo interna do signo,
pois esse se volta para o comportamento psicolégico do sujeito e, principalmente,
comprova a importancia da mediacdo para a formacéo das capacidades superiores
do ser humano.

No que diz respeito as diferencas entre signo e instrumento, neste o objeto de
sua atividade é externo a ela, diferindo, assim, dos signos, os quais tém por objeto o
préprio sujeito, uma vez que auxiliam no controle do comportamento. Em outras
palavras, o homem é 0 objeto que o instrumento ou signo quer ou pode também
atingir. Assim, embora signo e instrumento sejam orientados diferentemente, ambos
partilham da caracteristica de serem mediadores das atividades humanas.

A partir da definicdo de signo como instrumento psicolégico, Friedrich (2012)
destaca que, para Vigotski, qualquer objeto da realidade pode tornar-se um signo.
Dessa forma, uma alianca pode assim o ser, desde que tenha o intuito de orientar o
comportamento humano. Pensemos em uma situagdo hipotética na qual uma
senhora precisa lembrar-se de uma reunido importante que tera ao fim do dia. Haja
vista que ela é casada, de tradicdo cristd, ela utiliza, no anelar esquerdo, uma
alianca que representa sua unido matrimonial. Contudo, devido a ter de recordar da
reunido que tera, ela troca sua alianca de mao, pois, ao olhar para a méo direita com
o anel ou para a méo esquerda sem o anel, lembrar-se-4 de seu compromisso.

Nesse caso, a alianca assumiu a funcéo de instrumento psicoldgico, visto que foi um
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recurso mnemonico que auxiliou no desempenho da atividade psiquica de lembrar-
se.

Esse tipo de conduta é proprio do ser humano, pois somente € possivel por
meio das funcbes mentais complexas. Dito de outro modo, 0 uso de recursos
externos como auxiliares mnemonicos demonstra que “[...] os seres humanos foram
além dos limites das fungBes psicologicas impostas pela natureza, evoluindo para
uma organizacdo nova, culturalmente elaborada, de seu comportamento”
(VIGOTSKI, 2003, p. 52).

Conforme vimos, o0s signos externos auxiliam-nos no desenvolvimento de
atividades mentais complexas. Todavia, em dado momento do desenvolvimento, n&o
mais € necessario o uso de marcas externas, na medida em que elas sao
interiorizadas pelo sujeito, de modo que ele consiga desempenhar as atividades
adequadamente. A esse processo de ‘“reconstrucdo interna de uma atividade
externa”, Vigotski (2003, p. 40) denominou internalizacéo.

Esse processo acarreta uma série de transformacfes no sujeito, pois uma
operacdo que antes representava uma atividade externa passa a ocorrer
internamente. Além disso, 0 processo interpessoal transforma-se em um processo
intrapessoal. Evidentemente, para que existam essas transformacdes, € necessario
gue uma gama de eventos tenha ocorrido anteriormente no decorrer do
desenvolvimento.

Conforme assevera Vigotski (2003, p. 74-75):

A internalizagdo de formas -culturais de comportamento envolve a
reconstrucdo da atividade psicoldgica tendo como base as operagBes com
signos. Os processos psicologicos, tal como aparecem nos animais,
realmente deixam de existir; s8o incorporados nesse sistema de
comportamento e sdo culturalmente reconstituidos e desenvolvidos para
formar uma nova entidade psicolégica.

Percebemos, portanto, a importancia do meio social, uma vez que sédo as
formas culturais internalizadas pelo sujeito que permitem a ele utilizar, no lugar das
marcas externas, 0s signos internos que substituem os objetos do mundo real. Dito
de outro modo, uma vez que 0s signos séo representacdes mentais dos objetos,

essas sao convencionadas culturalmente. Por essa razdo, os signos tornam-se
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estruturas complexas e articuladas por meio dos sistemas simbolicos, que se
desenvolvem a partir da interagdo com o meio social.

O sistema simbdlico dos seres humanos, por exceléncia, € a linguagem.
Essa é socialmente estabelecida, ou seja, 0s conceitos que o sujeito desenvolve sao
compartilhados com a coletividade, ndo sendo, pois, empregados de maneira
isolada por cada pessoa, ja que, desse modo, a interagao social seria dificultada.

Ademais, a assertiva de que a realidade se articula em sistemas simbodlicos
implica dizer que cada objeto da realidade possui um nome e um (ou mais)
significado(s). Entdo, os objetos reais passam a ser representacdes mentais por
meio dos signos, os quais, dessa forma, medeiam a relacdo do homem com o
mundo.

Pensemos em uma situacéo hipotética em que nos deparamos com um objeto
estranho a nossa cultura, do qual nunca tivemos conhecimento anteriormente. Muito
provavelmente, desconheceremos 0 signo que o representa e, logo, ficaremos
inseguros sobre como agir diante dele. Assim, tentaremos achar nele semelhancas
com objetos ja conhecidos em nossa cultura, de modo a buscar o signo por
associacdo ou o definiremos por suas caracteristicas de nosso conhecimento, tais
como cores, formas geométricas, tamanhos etc. Essa suposicdo demonstra o
quanto nosso ambiente cultural € carregado de significados, ja que cada objeto tem
um nome e uma funcéo especifica, dos quais tomamos conhecimento por meio da
interacdo que, desde a infancia, estabelecemos em um ambiente marcado por
convencgdes e constructos sociais.

Segundo Vigotski, o dominio do funcionamento simbdlico da linguagem, por
ser uma “operagao intelectual consciente e sumamente complexa” (VIGOTSKI,
2000, p. 146), ocorre tardiamente no desenvolvimento das criancas. Devido a
complexidade da atividade, a crianca primeiramente assimila a estrutura externa do
signo, fazendo-a compreender a palavra como sendo propriedade do objeto.
Somente mais tarde, no decorrer de seu desenvolvimento e da interagdo social, é
que a crianca conseguira ter dominio sobre as fungfes simbdlicas.

Para Vigotski (2000, p. 149), “o desenvolvimento do pensamento da crianga
depende de seu dominio dos meios sociais do pensamento, isto é, da linguagem.”

Desse modo, o autor acredita que a base do funcionamento psicolégico humano é
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social, o que o leva a defender que as origens das fun¢cbes mentais complexas
devem-se as relagdes sociais do individuo, que permitem a ele apropriar-se das
convengdes culturais e, assim, apreender 0s signos, podendo, entdo, organiza-los
em estruturas articuladas e complexas.

Por meio da retomada dos principais conceitos de Vigotski, buscamos
recuperar a importancia da teoria sociocultural deste autor para o0 aprimoramento
das estruturas mentais complexas, a fim de ratificar sua relevancia para o ISD, o
gual também reconhece as atividades sociais mediadas como elemento propulsor

para o desenvolvimento humanao.

1.1.2. A contribuicdo de Bakhtin/Voloshinov®

As reflexdes de Mikhail Bakhtin sobre a linguagem contribuiram ndo s6 para
os estudos do discurso, mas também para o desenvolvimento das Ciéncias
Humanas. Tendo em vista que essa area do conhecimento direciona seus estudos
para o ser humano, ao assumir a concepgao de homem como “produtor de textos”
(BARROS, 2007, p. 22), Bakhtin define o texto como objeto das Ciéncias Humanas.

Ao integrar a experiéncia social ao estudo da linguagem, Bakhtin superou a
dicotomia forma/contetdo, uma vez que adotou a concepcdo de linguagem como
uma pratica social cuja materialidade esta na lingua. Essa prética social desenvolve-
se por meio das interacdes verbais entre sujeitos sécio-historicos.

Assim, da mesma forma que Vigotski destinou especial atencdo as situacdes
de interacdo, Bakhtin/Voloshinov (2009) também o fez, posto que considerou a
interacdo entre interlocutores como o principio fundador da linguagem. Em outras
palavras, na percepc¢édo do autor, a linguagem é dialégica.

O principio do dialogismo envolve duas concepc¢les: dialogismo entre
interlocutores e dialogismo entre discursos. O primeiro volta-se para a relacdo entre
0s sujeitos falantes, na qual se estabelece o sentido do texto e por meio do qual se
constroem 0s proprios sujeitos, produtores de textos. O segundo, por sua vez, diz

respeito ao dialogo entre discursos, o qual permite que se complementem, se

® Em razdo da discuss&o referente & autoria da obra Marxismo e Filosofia da Linguagem, a qual foi
atribuida a Voloshinov, usaremos, para fins de citagéo, Bakhtin/Voloshinov pois usarmos a obra em
portugués, que coloca Bakhtin na autoria.
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confrontem e, até mesmo, que sejam fornecidas respostas a outros discursos, no
interior do texto.

Ao afirmar que o0s sujeitos se constroem por meio dos textos,
Bakhtin/Voloshinov (2009) defende que somente passa a existir consciéncia a partir
do momento em que ha a sua materializacdo em signos, que emergem da interacéo

social:

Os signos s6 emergem, decididamente, do processo de interagdo entre uma
consciéncia individual e uma outra. E a prépria consciéncia individual esti
repleta de signos. A consciéncia s6 se torna consciéncia quando se
impregna de conteddo ideoldgico (semidtico) e, consequentemente,
somente no processo de interacdo social (BAKHTIN/VOLOSHINOV, 2009,
p. 34).

Notamos, entédo, que, quando Bakhtin/Voloshinov refere-se a signo, entende-o
como sinbnimo de ideologia. Diante disso, ele define a palavra como o mais
adequado fendmeno ideologico na medida em que ela pode preencher diferentes
funcdes ideoldgicas, como a moral, a cientifica, a religiosa e a estética. Segundo o
autor (2009, p. 95, grifo do autor),

ndo sao palavras 0 que pronunciamos ou escutamos, mas verdades ou
mentiras, coisas boas ou mas, importantes ou triviais, agradaveis ou
desagradaveis. A palavra esta sempre carregada de um conteddo ou
sentido ideoldgico ou vivencial.

Dessa maneira, a significacdo ndo se apresenta na palavra em si; ela
desponta das relacdes de interacdo entre sujeitos marcados socio-historicamente.
Séo eles que atribuem a ela determinado sentido e, por essa razao, diz-se que a
linguagem envolve a experiéncia do relacionamento entre sujeitos.

Depreendemos, portanto, que o sistema da lingua ndo € externo e
independente a consciéncia individual, sobretudo em decorréncia de ser expresso
por meio de signos. Esses possuem estreita relagdo com as situagdes enunciativas
concretas. Assim, a consciéncia linguistica deve-se ao emprego da linguagem nos
variados contextos.

E por essa razdo que Bakhtin (2011) defende que a atividade mental
organiza-se a partir da situacdo especifica de interagcdo social. Ao fazer tal

afirmacdo, o autor considera que a enunciacao se realiza em conformidade com a



36

relacdo estabelecida com o destinatario: de amigo intimo, de filho, de chefe, enfim,
em consonancia com as hierarquias e com os lagos sociais estabelecidos. E nesse
sentido que Bakhtin/Voloshinov (2009, p. 117) assegura que “A situacao social mais
imediata e 0 meio social mais amplo determinam completamente e, por assim dizer,
a partir do seu proprio interior, a estrutura da enunciagao”.

Por esse viés, Bakhtin (2011) desenvolve sua teoria sobre os géneros do
discurso, na qual Bronckart se baseia para estruturar sua proposta metodoldgica. De
acordo com essa teoria, a utlizacdo da lingua varia conforme as diferentes
atividades humanas, razao pela qual Bakhtin (2011, p. 261) afirma que “cada esfera
da atividade humana elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados”, os

quais ele denominou géneros do discurso. Segundo o autor (2011, p. 261),

A utilizacéo da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos),
concretos e Unicos, que emanam dos integrantes duma ou doutra esfera da
atividade humana. O enunciado reflete as condi¢cbes especificas e as
finalidades de cada uma dessas esferas, ndo s6 por seu conteldo
(temético) e por seu estilo verbal, ou seja, pela selecdo operada nos
recursos da lingua — recursos lexicais, fraseolégicos e gramaticais -, mas
também, e sobretudo, por sua constru¢cdo composicional.

Dessa maneira, o conteudo tematico, a estrutura composicional e o estilo
compdem os géneros do discurso, cuja variedade € tamanha em razdo de estarem
relacionados as diferentes esferas da atividade humana. As cartas, as entrevistas,
os relatos sao, assim, exemplos de géneros textuais marcados pela individualidade
de cada sujeito. Tal individualidade sera em maior ou menor grau conforme a
permissibilidade do género, uma vez que ha aqueles que exigem uma forma
padronizada, como os documentos oficiais e, portanto, sdo bastante restritivos no
tocante a expressédo da individualidade. Todavia, mesmo que esses géneros nao
reflitam diretamente a individualidade de cada um, eles provém de dada esfera da
atividade humana, o que justifica as particularidades de cada género.

A enunciacao, entdo, para Bakhtin (2011) assume a forma de género textual.
Portanto, por possuir autor e destinatario® — ambos com suas posicées ideolégicas —,

0 enunciado provoca o surgimento da compreensao responsiva:

° De acordo com Bakhtin (2011, p. 271), o destinatario “pode ser o parceiro do interlocutor direto do
didlogo na vida cotidiana, pode ser o conjunto diferenciado de especialistas em alguma éarea
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O ouvinte que recebe e compreende a significagdo (linguistica) de um
discurso adota simultaneamente, para com este discurso, uma atitude
responsiva ativa: ele concorda ou discorda (total ou parcialmente),
completa, adapta, apronta-se para executar, etc. [..] a compreensdo
responsiva ativa do que foi ouvido (por exemplo, no caso de uma ordem
dada) pode realizar-se diretamente com um ato (a execucdo da ordem
compreendida e acatada), pode permanecer, por certo lapso de tempo,
compreensao responsiva muda (certos géneros do discurso fundamentam-
se apenas nesse tipo de compreensao, como, por exemplo, os géneros
liricos), mas neste caso trata-se, poderiamos dizer, de uma compreensao
responsiva de acdo retardada: cedo ou tarde, o que foi ouvido e
compreendido de modo ativo encontrara um eco no discurso ou no
comportamento subsequente do ouvinte (BAKHTIN, 2011, p. 271-272).

A atitude responsiva do interlocutor, que pode ocorrer instantaneamente, no
caso de um dialogo, ou perdurar no tempo, como na leitura de romances, configura
a relacao dialégica que se estabelece na comunicacao verbal. Em outras palavras, a
compreensdo de determinado enunciado provocara no interlocutor uma atitude
responsiva que gerard uma contrapalavra a palavra do locutor.

Em vista disso, Bakhtin (2011) argumenta que todo enunciado esta ligado a
outro, formando uma corrente infinita de enunciados. O autor defende que todo
sujeito falante adota a posicéo de respondente, uma vez que “ele ndo é o primeiro
falante, o primeiro a ter violado o siléncio eterno do universo” (BAKHTIN, 2011, p.
272). Assim, todos nds, ao nos valermos da linguagem para produzir enunciados,
estamos diante de um didlogo com outros interlocutores, com outros enunciados.
Isto é, estamos em constante interagao.

A partir dessa retomada do posicionamento bakhtiniano sobre a concepcao
dialégica da linguagem e sobre a relevancia das interacbes sociais para a
emergéncia da consciéncia dos individuos, buscamos esclarecer os principais

aspectos nos quais Bronckart se baseia para elaborar a proposta do ISD.

1.2 O desenvolvimento humano em uma abordagem sociodiscursiva

O ISD defende a tese de que “a agcdo constitui o resultado da apropriacao,

pelo organismo humano, das propriedades da atividade social mediada pela

especializada da comunicagéo cultural, pode ser o auditério diferenciado dos contemporéneos, dos
partidarios, dos adversarios e inimigos, dos subalternos [...] etc”.
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linguagem” (BRONCKART, 2012, p. 42, grifos nossos). Nesse sentido, tal corrente
tedrico-metodoldgica vale-se das interacdes verbais empregadas pelos seres
humanos engajados em atividades sociais, com o intuito de demonstrar que as
acOes dos sujeitos sdo delimitadas pelas propriedades de tais atividades.

Ao apresentar a proposta do ISD, Bronckart (2012) discute os conceitos de
atividade, agir e acéo, objetos de estudo do ISD, por considera-los fundamentais ao
desenvolvimento psiquico humano. Dessa maneira, retoma-los-emos como ponto de
partida para a compreensdo da proposta do ISD, qual seja, a de sustentar a
importancia da linguagem na constituicdo dos processos psicolégicos humanos, sob
uma perspectiva socio-historica.

Baseando-se em Leontiev, Bronckart (2012, p. 31) define a atividade como
aquela que diz respeito as “organizagdes funcionais de comportamentos dos
organismos vivos, através das quais eles tém acesso ao meio ambiente e podem
construir elementos de conhecimento sobre esse mesmo ambiente”.

Nessa perspectiva, 0S animais, para que garantam sua sobrevivéncia,
engajam-se em atividades de cooperacdo, as quais sao organizadas em
conformidade com as particularidades de cada espécie. E o que ocorre com as
divisdes das tarefas entre as abelhas operarias e a abelha rainha, por exemplo.
Todavia, a atividade da espécie humana apresenta maior complexidade na medida
em que nés, seres humanos, possuimos nosso proprio sistema simbolico: a
linguagem.

Portanto, ao falarmos de atividade na espécie humana, devemos considerar
qgue a cooperacdo entre os sujeitos deve-se, sobretudo, as interacdes verbais
mediadoras e regulamentadores das atividades sociais. Essa particularidade da
atividade humana foi denominada por Habermas (1989) de agir comunicativo, o
gual permite que desenvolvamos nossas acoes.

De acordo com Habermas (1989), o agir, de modo geral, consiste no ato de
dominar situagbes. A partir desse entendimento, o autor afirma que o conceito de
agir comunicativo “extrai do dominio da situagao, ao lado do aspecto teleoldgico da
execucao de um plano de acéo, o aspecto comunicativo da interpretacdo comum da

acao, sobretudo a formagao de um consenso” (HABERMAS, 1989, p. 166).
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7

Assim, na perspectiva de Habermas, a linguagem é considerada como
atividade pois é por meio dela que se torna possivel o estabelecimento de um
entendimento muatuo, entre 0s sujeitos, sobre 0 mundo e, mais precisamente, sobre

0 contexto especifico de cada acdo. Para ele (1989, p. 167, grifo do autor):

O mundo da vida constitui, pois, 0 contexto da situacdo de a¢do; ao mesmo
tempo, ele fornece os recursos para 0s processos de interpretacdo com 0s
guais os participantes da comunicacdo procuram suprir a caréncia de
entendimento mUtuo que surgiu em cada situacdo de acao. Porém, se os
agentes comunicativos querem executar 0s seus planos de acdo em bom
acordo, com base numa situagdo de agéo definida em comum, eles tém que
se entender acerca de algo no mundo.

Considerando o exposto, percebemos que o0 agir comunicativo, além de ser
constitutivo do psiquismo humano, uma vez que contempla o estudo da
coordenacdo dos sujeitos sobre suas proprias acfes, é também constitutivo do
social. Dessa forma, para o autor, por meio dos signos, ocorre a veiculacdo de
representacfes comuns ou parcialmente comuns, partilhaveis por sujeitos de
determinada atividade.

Essas representacdes coletivas estruturam os sistemas de conhecimento, 0s
quais Habermas (1989) denominou mundos representados. Sao eles: o mundo
objetivo, 0 mundo social e 0 mundo subjetivo. Por essa razao, tendo em vista que a
teoria do agir comunicativo “refere-se a estruturas de uma interagcdo guiada por
normas e mediatizadas linguisticamente” (HABERMAS, 1989, p. 162), Bronckart
(2012) sustenta que, a0 mesmo tempo em gue 0 agir comunicativo é constitutivo dos
mundos representados, é também instrumento pelo qual as acfes séo delimitadas.

De acordo com Habermas (1989), o mundo objetivo diz respeito ao estado de
coisas do mundo fisico e contempla as representacdes sobre os parametros do
ambiente. O mundo social, por sua vez, compreende as regras, o sistema de valores
e as convengoles, isto €, nesse mundo, os signos incidem sobre a maneira de
organizar a tarefa. Por fim, o mundo subjetivo refere-se a manifestacéo de vivéncia,
ou seja, as experiéncias de cada individuo, a visdo que 0s sujeitos acreditam que 0s
outros possuem sobre ele, bem como & autorrepresentacdo, a qual diz respeito a
visdo que cada um tem de si.

Para entendermos melhor no que consiste cada um dos mundos

representados, pensemos na seguinte hipétese: uma pessoa esta se formando em
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um curso de graduacao e deseja realizar uma festa de recepcao para os familiares e
amigos, somando, aproximadamente, cem convidados. E evidente que a escolha
para o lugar da festa tera de comportar o nimero de convidados. Logo, mesmo que
ela queira fazer a festa no apartamento de um quarto onde mora, ela ndo podera,
uma vez que nao é um local apropriado para o fim pretendido, qual seja, o de fazer
uma festa para cem pessoas. Chegamos a essa conclusdo devido a nosso
conhecimento sobre o mundo fisico e, portanto, devido ao mundo obijetivo.

Além do mundo objetivo, para organizarmos as tarefas, valemo-nos das
convencgOes e dos valores postos nas sociedades, os quais influenciam a maneira
COMO NOs portaremos e como nos engajaremos nas atividades. Em virtude disso,
durante a sessdo solene de colacdo de grau, por exigir um rito especial, os alunos
formandos bem como os demais envolvidos na solenidade devem adotar
determinada postura, haja vista que existem regras a serem obedecidas, a exemplo,
0 mestre de cerimbnia é quem da inicio a solenidade, existe o juramento entoado
por todos os alunos etc. Esse conhecimento partilhado entre os membros de um
grupo constitui o mundo social.

Ha, ainda, as caracteristicas préprias de cada pessoa e o olhar que ela possui
sobre si e que cré que os outros tém dela. Em sua festa de recepcao de formatura, a
anfitrid possui de si, por exemplo, a visdo de uma pessoa educada, elegante,
atenciosa, atenta aos detalhes e aos convidados e acredita que o0s outros a veem da
mesma forma. Tem-se, desse modo, a constituicdo do mundo subjetivo.

Para Bronckart (2012, p. 34), as construcbes coletivas estruturam-se no
mundo social, e esse, por sua vez, condiciona as formas de estruturacdo do mundo
objetivo e subjetivo, “através da regulagcdo das modalidades de acesso aos objetos
do meio”. Nesse viés, o carater social, historico e cultural das atividades humanas
sustenta-se por meio das representacdes que os individuos elaboram acerca dos
trés mundos.

Assim, a partir do agir comunicativo, o homem transforma o meio em mundos
representados, 0s quais constituem o contexto especifico das atividades e,
principalmente, constituem um sistema de parametros a partir dos quais se

desenvolvem as avaliagdes sociais.
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Ao considerar que os mundos representados compreendem as leis sobre o
mundo fisico, bem como os valores, as normas do mundo social e as expectativas
em relacdo as qualidades esperadas de um sujeito (mundo subjetivo), constatamos
gue eles controlam a atividade humana. Afinal, por meio deles estabelece-se a
avaliacdo das atividades e, por conseguinte, a avaliacdo da participacdo dos
agentes nestas. Por essa razao, diz-se que a conduta humana se situa no contexto
dos mundos representados.

Essa avaliagdo sobre a participacdo de uma pessoa em uma atividade
contribui para a delimitacdo das a¢cdes desse sujeito. No entendimento de Bronckart
(2009, p. 138-139), a agdo “é um resultado das avaliacdes sociais de linguagem que
dizem respeito a atividade coletiva”.

Segundo o autor, a acdo pode ser definida como uma parte da atividade
social atribuida a um sujeito e também como “o conjunto de representagdes
construidas por esse ser humano sobre sua participacdo na atividade”
(BRONCKART, 2012, p. 39). Essas representacoes, com efeito, sdo construidas a
partir da consciéncia que o sujeito tem de seu fazer e de suas capacidades para
realizar determinada atividade.

Dessa maneira, Bronckart (2012) argumenta que um encadeamento de
fenbmenos envolvendo um ser humano somente sera uma acdo a partir do
momento em que se consideram as propriedades psiquicas do ser humano e em
gue se examinam as suas relacbes com as propriedades comportamentais. Em
outras palavras, a acdo compreende os aspectos comportamental e mental das
condutas humanas.

Desse modo, baseando-se nos mundos representados, as pessoas
constroem-se como agentes por meio da avaliacdo do agir das outras pessoas. Esse

entendimento é corroborado por Bronckart (2012, p. 44), que afirma ser:

esse processo de avaliagdo que atribui aos outros capacidades de acdo (um
provavel poder-fazer), inten¢des (um querer-fazer mais ou menos sincero) e
motivos (razBes de agir mais ou menos crediveis) e que os dota, mais
geralmente, dessa responsabilidade particular na intervencéo ativa, na
gual se resumo o estatuto de agente. A avaliacdo social, desse modo, erige
primeiramente “os outros” em agentes responsaveis por suas ag¢des. Mas,
dado que praticam essas avaliagBes e que conhecem os critérios dessas
avaliacbes codificadas pela linguagem, os seres humanos particulares, de
um lado, acabam inevitavelmente por saber que eles mesmos séo avaliados
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por esses critérios e, de outro, tornam-se capazes de aplica-los a si
mesmos.

Em raz&o disso, podemos afirmar que a avaliacdo social transforma,
primeiramente, 0s outros em agentes responsaveis por suas a¢gdes, uma vez que 0s
seres humanos tém conhecimento de que serdo avaliados por outras pessoas e,
portanto, com base nos mesmos critérios, avaliam-se a si mesmo e apropriam-se de
uma imagem sobre si. Desse modo, passam a ter uma representacdo sobre seu
papel de agente o que é determinante para a acao.

Por esse viés, Bronckart (2009, p. 139) defende um posicionamento segundo
0 qual a acdo humana compreende um ponto de vista externo, por se tratar de um
recorte da atividade social “operado pelas avaliagcdes coletivas”, e um ponto de vista
interno, justificado por meio da apropriacdo, por parte dos sujeitos, desses critérios

de avaliacdo. De acordo com Bronckart (2009, p. 139):

Em um enfoque interno, esses individuos, que participam necessariamente
do processo de avaliacdo social de linguagem, interiorizam e elaboram
(aceitando, rejeitando, matizando, reorganizando) as avaliacdes referentes
a eles, dotando-se, assim, de uma autorrepresentacdo de seu estatuto de
agente e das propriedades de sua acdo. Nessa mesma perspectiva,
podemos definir a acdo de linguagem como uma parte da atividade de
linguagem cuja responsabilidade é atribuida (por via externa ou interna) a
um individuo singular, que, assim, se torna o agente ou o autor dessa agéo.

Entendemos, portanto, que a interacdo social leva a semiotizacdo das
relaces com o meio, de modo a transformar as representacdes humanas — fruto de
uma reformulacéo coletiva que se impde sobre as representacdes proprias de cada
individuo. Na perspectiva do autor genebrino, tal semiotizacdo € fundamental para o
surgimento da atividade de linguagem, a qual se organiza e se realiza em textos.

Para o ISD, textos sdo “formas comunicativas globais e ‘finitas’ constituindo
0os produtos concretos das acdes de linguagem, que se distribuem em géneros
adaptados as necessidades das formacgdes sociodiscursivas” (BRONCKART, 2012,
p. 149). Para tanto, o agente vale-se dos recursos disponiveis por uma determinada
lingua, tais como os lexicais e sintaticos, 0s quais permitem certa organizacao
textual adaptada conforme as necessidades de cada contexto de atividade.

Assim, por realizarem-se as atividades de linguagem sob a forma de textos, o

ISD analisa o uso da linguagem por um agente com a finalidade de apreender o seu
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agir ou os modelos de agir dos quais partilha, uma vez que, para essa corrente, 0s
textos sao fundamentais para o desenvolvimento humano. Entdo, em virtude da
primazia ao texto, o ISD desenvolveu um modelo préprio de analise de textos sobre

o qual discorremos no capitulo destinado a metodologia e a analise da pesquisa.






2 O TRABALHO

A pouca énfase dada, no Brasil, a pesquisas sobre o ensino na dimensao do
trabalho do professor, a partir de uma abordagem discursiva, bem como a
incompreensdo sobre o que € o trabalho deste levaram ao desenvolvimento de
pesquisas centradas nas relacdes entre linguagem e trabalho educacional.

O grupo Analise de Linguagem, Trabalho Educacional e suas relacdes (Alter)
desenvolve muitas pesquisas objetivando melhor compreender o trabalho docente e,
para tanto, ancora-se nos pressupostos tedrico-metodoldgicos do Interacionismo
Sociodiscursivo (ISD), associando-os, principalmente, aos aportes teorico-
metodoldgicos da Ergonomia da Atividade (AMIGUES, 2004; SAUJAT, 2004, 2004)
e da Psicologia do Trabalho (FAITA 2004; CLOT, 2007). Segundo Machado e
Brockart (2009, p. 19), essa aproximacgéo das referidas teorias é possivel devido a
abordagem “marxiana do trabalho e/ou uma abordagem vigotskiana do
desenvolvimento e/ou uma abordagem soécio-discursiva da linguagem”.

Em nosso estudo, partilhamos do interesse do grupo Alter em compreender o
trabalho docente e, principalmente, as relacbes que estdo nele implicadas, no que
diz respeito a suas representacdes. Entretanto, mesmo o trabalho docente sendo
objeto de diversos estudos, muitas vezes, faltavam neles subsidios proprios de uma
Ciéncia do Trabalho.

Por essa razéo, os pesquisadores do grupo Alter questionaram-se a respeito
do conceito de trabalho predominante em tais estudos e constataram: tanto nas
ciéncias humanas em geral quanto nas ciéncias do trabalho ha uma dificuldade de
conceituacao.

De acordo com Machado (2008), tal dificuldade deve-se muito a diversidade e
a pluralidade das formas atuais de trabalho, o que tem gerado pontos de vista
divergentes. De um lado, estdo os tedricos que desconsideram as definicbes de
trabalho surgidas em contexto socio-historicos anteriores, por acreditarem que néo
mais dariam conta do quadro atual do trabalho; de outro, aqueles que defendem a
importancia da histéria para a definicdo e compreenséo do trabalho.

Diante de tal cenério, para que o grupo Alter pudesse definir o trabalho

docente, foi necessario o estudo de algumas concepc¢oes do trabalho geral. Em vista
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disso, discorreremos, na se¢do que segue, acerca das concepc¢Oes de trabalho
desenvolvidas pela Ergonomia da Atividade e pela Clinica da Atividade, uma vez

gue elas servem de base para a definicdo de trabalho docente.

2.1 O trabalho sob a 6tica da Ergonomia e da Clinica da Atividade

Na Gréa-Bretanha, em 1947, durante a Segunda Guerra Mundial, com o
propésito de abrandar os esforcos humanos em situacdes extremas, surgiu a
Ergonomia'®. Essa é entendida como “um conjunto de conhecimentos sobre o ser
humano no trabalho e uma pratica de acdo que relaciona intimamente a
compreensao do trabalho e a sua transformagao” (SOUZA-E-SILVA, 2004, p. 84).

A Ergonomia desenvolveu-se concomitantemente na Gré-Bretanha e na
Franca, entretanto com algumas diferencas. Enquanto na Gra-Bretanha a adaptacao
da maquina ao homem era o objetivo da Ergonomia, na Franga, o interesse recaia
sobre a adaptacdo do trabalho ao homem, propostas feitas pela Ergonomia da
Atividade.

Em nosso estudo, assumimos o posicionamento que defende ser o trabalho
composto por variados fatores. Isso justificaria a complexidade das situacdes de
trabalho e, por conseguinte, das condutas dos trabalhadores. Desse modo, o objeto
de analise da Ergonomia é a atividade, a fim de que, por meio dela, seja possivel
estudar as diferentes dimensbes do trabalho e associa-las aos limites e as
caracteristicas do homem.

Na perspectiva de Amigues (2004, p. 41, grifos do autor), a atividade é

considerada como:

o relacionamento de diversos objetos que leva o sujeito a fazer um acordo
consigo mesmo: A atividade [€] o reflexo e a construgdo de uma histéria: a
de um sujeito ativo que arbitra entre 0 que se exige dele e 0 que isso exige
dele, a histéria de um sujeito dividido em suas dimensdes fisioldgicas,
psicolégicas e sociais e que sempre deve construir sua unicidade regulando
a relacdo que liga ao real e aos outros.

19 «Constituida de dois radicais, ergon e nomos, a palavra, do ponto de vista etimolégico, designa a
ciéncia do trabalho; segundo o senso comum, é sinbénimo de maior conforto na relagao
homem/objetos do cotidiano: cadeira ergondmica, teclado ergondmico; ja na visao dos
ergonomistas, principalmente dos que se formaram na escola francéfona, a ergonomia, quer
entendida como arte, ciéncia, método ou disciplina, tem por objeto a atividade de trabalho” (SOUZA-
E-SILVA, 2004, p. 86)
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Conforme visto, a atividade engloba variados objetos, o0 que gera, muitas
vezes, ao trabalhador, um conflito no qual ele deve fazer escolhas e articula-los, a
fim de atingir os objetivos propostos para sua atividade. Por efeito disso, a
Ergonomia da Atividade teoriza sobre a articulacao entre tarefa e atividade, de um
lado, e, de outro, sobre a distancia existente entre o trabalho que deveria ter sido
realizado, o trabalho prescrito e o trabalho que foi, de fato, realizado, o trabalho real.

De acordo com Amigues (2004, p. 39, grifo do autor):

A tarefa refere-se ao que deve ser feito e pode ser objetivamente descrita
em termos de condi¢Bes e de objetivo, de meios (materiais, técnicos...)
utilizados pelo sujeito. A atividade corresponde ao que o sujeito faz
mentalmente para realizar essa tarefa, ndo sendo portanto diretamente
observavel mas inferida a partir da acdo concretamente realizada pelo
sujeito.

A atividade, entdo, seria a representacdo que o sujeito tem daquilo que fara
para realizar a tarefa, ao passo que a tarefa seria a prescricdo dos objetivos e dos
procedimentos (SOUZA-E-SILVA, 2004). Assim, para melhor compreendermos tais
definicbes, podemos pensar no trabalho do professor. A tarefa, nesse caso, pode ser
entendida como a de dar aula, enquanto todas as estratégias e todos 0s processos
cognitivos dos quais o professor se vale para alcancar seu objetivo, apreendidos por
meio da acdo, sao entendidos como a atividade.

Na perspectiva de Bronckart (2006), o trabalho prescrito costuma estar
predefinido em documentos que passam instru¢des e indicam modelos e programas
a serem seguidos. Logo, os manuais e as sequéncias didaticas configuram
exemplos de trabalho prescrito. O trabalho real engloba as caracteristicas das
tarefas que séo realizadas pelos trabalhadores em uma situacdo concreta de
trabalho, da qual € exemplo a atuacdo do professor em sala de aula.

Concernente a distancia supramencionada existente entre trabalho prescrito e
trabalho real, destacamos sua importancia para a Ergonomia da Atividade. Antes de
dar inicio ao trabalho, sdo repassadas ao profissional as tarefas que ele deve
desempenhar, bem como os objetivos que precisa atingir. Evidenciamos, portanto, a
existéncia de prescricbes impostas ao trabalhador, as quais sédo planejadas por

instancias superiores, devendo o sujeito respeitar as ordens hierarquicas.
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Entretanto, merece atencdo o fato de que, muitas vezes, o profissional ndo
desenvolve um trabalho que corresponde ao previsto nas prescricdes. Assim, as
discrepancias entre o que foi feito e o que deveria ter sido feito sdo estudadas pela
Ergonomia da Atividade, justamente porque tal corrente defende ser a tenséo
decorrente desse conflito o meio que faz com que o profissional busque pensar e
repensar sobre sua pratica, contribuindo, assim, para o aprimoramento no exercer o
seu trabalho. E por essa razdo que a ergonomia considera a atividade como uma
‘resposta as prescricdes determinadas exteriormente ao trabalhador e,
simultaneamente, ela é suscetivel de transforma-las” (SOUZA-E SILVA, 2004, p. 89).

Tendo isso em vista, ao observarmos que o profissional nem sempre
consegue executar seu trabalho da maneira esperada, como € possivel notar pelas
divergéncias entre o que foi prescrito e o que foi realizado, notamos que ele deixou
de proceder como pretendia. E acerca desse ponto que a Clinica da Atividade traz
sua contribuicdo aos estudos da Psicologia do Trabalho.

Para essa vertente teoérica, a atividade compreende aquilo que o trabalhador
fez, aquilo que ele deixou de fazer e aquilo que ele gostaria de ter feito, mas néo fez.
E o denominado real da atividade, responséavel por ampliar a ideia segundo a qual a
atividade se limitaria aquilo que foi realizado pelo profissional. Para Clot (1999 apud
Amigues, 2004, p.40, grifo do autor), “o realizado e o n&o-realizado tém a mesma
importancia; mas, além disso, se inscrevem numa dinamica em que sdo colocados
em perspectiva: como fazer o que ndo foi feito?; como retomar o que nao
funcionou?”.

Segundo Clot (2006), a Clinica da Atividade trata-se de um dispositivo
metodolégico que permite aos trabalhadores desenvolverem suas capacidades de
agir. Em vista disso, essa corrente visa detectar problemas nas situacoes reais de
trabalho e, a partir disso, trabalhar com os envolvidos nessas situacfes para que
eles consigam ter dominio sobre elas, a fim de transforma-las. Dessa forma, a
Clinica da Atividade tem por objetivo “tratar o trabalho como campo essencial ao
desenvolvimento humano” (MACHADO, 2005, p. 157).

Ainda, ressaltamos que a Clinica da Atividade apresenta avangos a
Ergonomia da Atividade no que concerne a definicdo de trabalho, pois acrescenta a

nocéao de real da atividade. De acordo com Clot (2006, p. 102),
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a diferenca entre a ergonomia e a “clinica da atividade” reside no fato de
gue atividade e subjetividade séo inseparaveis e é essa dupla — atividade e
subjetividade — que me interessou na situacéo de trabalho. Por isso que uso
o termo “clinico”: clinico do ponto de vista de meu engajamento, do lado da
experiéncia vivida, do sentido do trabalho e do ndo sentido do trabalho;
“clinico” do ponto de vista da restauragdo da capacidade diminuida. (...) a
“clinica” é a agao para restituir o poder do sujeito sobre a situagao”.

Ao afirmar que a Clinica busca restaurar a capacidade diminuida do
trabalhador, Clot (2006) evidencia a preocupacdo dessa vertente com o0s
sentimentos provenientes das situacdes de trabalho nas quais os profissionais nao
alcancam o desempenho pretendido e/ou esperado. Para Clot (2001), cada vez mais
sdo cobradas responsabilidades dos trabalhadores, exigindo deles esforcos e
dedicacédo, todavia, nem sempre sao garantidas condicdes de trabalho necessarias
para tanto, o que gera frustracéo e sentimento de impoténcia no trabalhador.

Na visao do autor, a organizacéo do trabalho priva os trabalhadores

[...] dos meios de exercer as responsabilidades que eles assumem apesar
de tudo. Em reagéo, existe uma perturbacéo com relagdo ao sentido, aos
valores do trabalho e a definicdo de sua qualidade no momento em que se
forca a entrada destes valores no modelo excessivamente estreito da
eficacia a curto prazo. O trabalho deserta da sua funcéo psicologica para os
sujeitos quando o oficio se perde — ou ndo é mais buscado-, quando ele se
confunde com a execuc¢éo de procedimentos, ndo importando se séo Uteis.
(CLOT, 2001, p. 5).

Por essa razéo, Clot visa estudar as relagdes entre atividade e subjetividade,
a fim de buscar entender os conflitos presentes nas situacfes nao planejadas,
inesperadas, naquilo que se buscou fazer, mas ndo se conseguiu. Logo, o trabalho
para a Clinica da Atividade € concebido a partir do real da atividade.

Percebemos, portanto, que a Clinica da Atividade, bem como a Ergonomia da
Atividade, ao tomarem a atividade como unidade de analise, objetivam contribuir
para o desenvolvimento dos trabalhadores, auxiliando-os na busca por
possibilidades de transformacdo das situacdes de trabalho nas quais estdo
inseridos.

Apés breve retomada sobre as concepg¢fes de trabalho adotadas pela
Ergonomia e pela Clinica da Atividade a respeito do trabalho, faz-se necesséario
ressaltarmos que, até mesmo no campo dessas ciéncias, existem posicionamentos

diferentes sobre a definicdo do conceito em questdo. Essa constatacdo leva-nos a
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considerar o trabalho como “um objeto tedrico em (re)construgdo, multidimensional e
polissémico” (MACHADO, 2008, p. 90).

No entanto, mesmo diante desse panorama, Machado (2008) baseia-se nos
aportes da Ergonomia e da Clinica da Atividade, que, juntamente com a contribuicdo
de Bronckart (2004), apresentam uma série de propriedades especificas da
atividade trabalhista, as quais s&o relevantes para a definicAo do trabalho do
professor pelo grupo Alter.

Para Bronckart (2006), o trabalho € um tipo de atividade ou de pratica prépria
da espécie humana, uma vez que se destina, principalmente, a garantir a sua
sobrevivéncia. Entretanto, Bronckart (2006) questiona-se sobre o que seria tal
atividade (ou a acdo, ou o agir). Na visao do autor, tais termos tém sido usados, por
muitos estudiosos, de forma aleatoria, o que, de certa forma, dificulta a
compreensao do que, de fato, significam.

Considerando isso, ele propés uma padroniza¢do dos termos com o intuito de
toma-los como fundamento de suas afirmacdes referentes ao trabalho
(BRONCKART, 2006). Tais definicbes ja foram apresentadas por nés no capitulo 1,
guando falamos sobre o ISD, entretanto, achamos por bem recapitularmos, uma vez
gue sera pertinente para entendermos o conceito de trabalho docente defendido por
Machado (2008).

Isso posto, temos o agir, ou agir-referente, entendido como aquele referente a
gualquer intervencdo de seres humanos no mundo; a atividade, que consiste em
uma leitura do agir a qual envolve as dimensfes motivacionais, intencionais e 0s
recursos mobilizados por um coletivo; e, por fim, a acdo, que compreende também
uma leitura do agir que implica as mesmas dimensdes mobilizadas por uma pessoa
particular (BRONCKART, 2006).

Na perspectiva do autor, o agir-referente desenvolve-se por meio de atos e
gestos e pode pertencer a contextos econdmicos especificos e a ordens diversas. A
exemplo, citemos o trabalho que pode ser decomposto em tarefas e que implica
diferentes profissionais.

A respeito das dimensbes motivacionais, essas envolvem determinantes
externos, como as de natureza material ou as representacdes sociais, e, ainda, 0s

motivos de agir que as pessoas possuem. Por outro lado, as dimensdes intencionais
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envolvem as finalidades, de origem coletiva, e as intengdes, interiorizadas por uma
pessoa em particular (BRONCKART, 2006).

Destacamos que os instrumentos (artefatos e os modelos de agir) e as
capacidades referentes aos recursos mentais e comportamentais de uma pessoa
constituem 0s recursos necessarios para o agir.

Diante da exposi¢cao das concepcdes de trabalho adotadas pelas correntes da
Ergonomia e da Clinica da Atividade, bem como do posicionamento de Bronckart,
faz-se necesséria a apresentacao das caracteristicas do trabalho geral apresentadas
por Machado (2008) e partilhadas por Bronckart (2004), Clot (2006), Amigues (2004)
e Saujat (2004). De acordo com a autora, o trabalho em geral € considerado uma

atividade:
. situada, a qual sofre a influéncia do contexto em que é desenvolvida;
o pessoal, porque envolve as dimensdes fisicas, cognitivas emocionais

etc. do trabalhador;

o impessoal, uma vez que o trabalhador ndo desfruta de total autonomia
porque deve atender as hierarquias e as prescricoes;

o prefigurada pelo préprio trabalhador, haja vista que ele reelabora as
prescri¢cdes, reconstruindo-as e guiando-se por objetivos criados para si;

. mediada por instrumentos, sejam eles materiais ou simbdélicos,

. interacional, pois, ao agir sobre o meio com a utlizacdo de
instrumentos, o trabalhador transforma esse meio e esses instrumentos, a0 mesmo
tempo em que é por eles transformado;

o interpessoal, porque interage com outras pessoas presentes ou ndo na
situacao de trabalho;

o transpessoal, no sentido de ser também guiada por “modelos do agir”,
proprios de cada oficio,

. conflituosa, pois o trabalhador deve constantemente fazer escolhas
para (re)dimensionar seu agir em diferentes situacgoes;

o fonte de aprendizagem e de desenvolvimento ou fonte de impedimento
para tanto, pois, diante de um conflito, o trabalhador sai de sua zona de conforto, 0
qgue o leva progredir ou, até mesmo, a sentir-se frustrado, gerando-lhe sofrimento,

estresse e, inclusive, desisténcia de exercer o seu oficio.
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Com base no exposto, podemos afirmar que o trabalho é uma atividade pela
qual o sujeito age sobre o meio, através de instrumentos responsaveis por
transformar o trabalhador. Ainda, € uma atividade conflituosa, mormente pelo fato de
0 sujeito ter de respeitar ordens e prescricdes, bem como por ter de lidar com os
outros envolvidos na situacédo de trabalho e, sobretudo, com as suas dimensoes,
psicoldgicas, cognitivas etc.

Devido a isso, o trabalhador deve fazer escolhas que visem adaptar e/ou
ajustar seu agir a fim de atender aos objetivos de sua atividade. Dessa forma, diz-se
que o trabalho é considerado fonte de desenvolvimento para o trabalhador ou, até
mesmo, fonte de regresso, tendo em vista a possibilidade de desisténcia de suas
atividades em virtude de frustracédo ou fracasso, por exemplo.

Apos tais consideracdes sobre o trabalho geral, abordaremos a definicdo, na

perspectiva do grupo Alter, de trabalho docente, da qual somos adeptos. Vejamos.

2.2 O trabalho docente

Conforme destacamos anteriormente, nossa pesquisa apoia-se na vertente do
ISD no Brasil, a qual estuda, entre outros objetos, o ensino na dimenséo do trabalho,
a partir de uma abordagem discursiva, com o intento de compreender o trabalho
educacional. Nesse sentido, o ISD* considera que as interpretacdes do agir do
professor a partir de textos produzidos em situacao de trabalho ou sobre o trabalho
trazem contribuicdes ndo s6 para o entendimento do trabalho educacional, mas
também para a “manutencdo ou para a transformagdo dos ‘modelos de agir”
(MACHADO; BRONCKART, 2009, p. 35).

Em virtude disso, para interpretar o agir do professor, o Grupo Alter, vinculado
ao programa de pos-graduacdo da Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo
(PUC/SP), Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem (LAEL), buscou definir o
trabalho docente, a fim de ndo incorrer em interpretacbes genéricas, ou seja,
interpretacfes cabiveis a qualquer atividade humana. Para tanto, foi realizada uma

revisdo de autores que abordaram a nocao de trabalho geral e, entdo, a percepcgao

1 Ao nos referirmos a corrente do ISD no Brasil remontamos & proposta da pesquisadora Anna
Rachel Machado, que adotou o trabalho docente como um dos principais objetos de seus estudos.
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de Clot (1999), Amigues (2004) e Saujat (2002) foi adotada pelo Grupo Alter no que
diz respeito as seguintes caracteristicas da atividade do trabalho geral:

a) é pessoal e sempre Unica, envolvendo a totalidade das dimensdes do
trabalhador (fisicas, mentais, praticas, emocionais etc);

b) é plenamente interacional, ja que, ao agir sobre o meio, o trabalhador
transforma e é por ele transformado;

c) é mediada por instrumentos materiais ou simbdlicos;

d) é interpessoal, pois envolve sempre uma intencao com outrem (todos os
outros individuos envolvidos direta ou indiretamente, presentes ou
ausentes, todos o0s “outros” interiorizados pelo sujeito);

e) é impessoal, dado que as tarefas sao prescritas ou prefiguradas por
instancias externas;

f) e é transpessoal, no sentido de que é guiada por “modelos do agir’
especificos de cada “métier” (MACHADO; BRONCKART, 2009, p. 37).

A partir dos elementos elencados, notamos que o trabalho docente é uma
atividade complexa, sobretudo em razdo da multiplicidade de fatores que o
constituem. Na medida em que o trabalhador deve, ao mesmo tempo, respeitar as
normas hierarquicas, as prescricbes e 0s seus limites emocionais, fisicos,
psicolégicos etc., deve usar de recursos e instrumentos e, principalmente, deve
superar os possiveis conflitos que possam existir com o outro, com o0 meio, seguindo
0s modelos de agir postos socialmente, para, entdo, atingir as finalidades de seu
trabalho.

Essa multiplicidade de questbes, portanto, evidencia a complexidade do
trabalho. Desse modo, ao assumir o olhar sobre o agir do professor na dimensao do
trabalho, Machado (2009) defende que o trabalho do professor deve ser repensado
a partir dos elementos do trabalho geral. Além disso, a pesquisadora adota a
concepcao sobre o objeto do trabalho docente defendida por Amigues (2004) e
adapta-a ao contexto do trabalho docente.

De acordo com Amigues (2004), o objeto do trabalho docente deve ser a
organizacdo de um meio favoravel a aprendizagem e ao desenvolvimento dos
alunos. Dessa forma, o professor deve organizar as relagdes constituintes de sua
atividade ndo com o propdsito de alcancar a aprendizagem, mas sim com o de
constituir meios de trabalhos que propiciem o desenvolvimento dos alunos.

Por esse ponto de vista, Saujat (2004, p. 97 apud MACHADO; BRONCKART,

2009, p. 38) afirma que mesmo que o foco da “agdo do professor seja, de fato, a
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aprendizagem dos alunos, ele ndo é jamais atingido direta ou imediatamente: o seu
alcance passa pelos esfor¢os dos professores para ter uma classe que funcione”.

Tais colocacdes sdo consideradas relevantes para Machado (2009), embora a
autora reconheca que o objeto da acdo do professor, com base no ponto de vista
dos autores, ainda é muito vago. Em raz&o disso, ela, junto aos pesquisadores do
Grupo Alter, buscou melhor delimitar esse objeto e, entdo, considerou-o como 0
desenvolvimento de um meio propicio ao crescimento dos alunos, em relacdo a
aprendizagem de conteudos e ao desenvolvimento de habilidades e capacidades.

Portanto, tendo em vista que o trabalho do professor consiste em desenvolver
um modo de os alunos aprenderem e desenvolverem suas capacidades, somam-se
a ele diversas questdes. Em outras palavras, as dimensfes fisicas, mentais,
emocionais do professor, por exemplo, somam-se a questdes proprias do trabalho
docente, tais como suas relagcbes com outrem (alunos, colegas, pais); com 0s
instrumentos que medeiam sua atividade (livro didatico, quadro negro, slides etc.) e
com as ordens externas (orientac6es do Ministério da Educacéo, da direcédo escolar
etc.).

Com base nos elementos préprios do trabalho docente, Machado (2009)
propbe um esquema referente ao trabalho do professor em sala de aula,

apresentado a seguir:

Professor Arte_fa:os
(em quais de suas &/ (quais?)
dimensoes?) ‘.
Instrumentos
(quais?)
Objeto O(s) outro(s)
(quais?)

Figura 1 — Esquema do trabalho do professor em sala de aula.
Fonte: Adaptado de Machado e Bronckart (2009, p. 39).
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Conforme podemos notar, o esquema apresentado diz respeito ao trabalho do
professor em sala de aula. Contudo, sabemos que a atividade docente n&o se
restringe a atuacdo em sala de aula, pois compreende mdltiplas atribuicbes, como
corrigir provas, elaborar trabalhos, preparar aulas, entre outras. Entdo, para a
corrente brasileira do ISD, a cada uma das tarefas desenvolvidas pelo professor
haverd um esquema semelhante ao apresentado, no qual devem ser abordadas néo
s6 as dimensfes do professor, 0s outros e 0s objetos que fazem parte de tal tarefa,
mas também os instrumentos e os artefatos.

No que concerne ao artefato e ao instrumento, devemos esclarecer a principal
diferenca entre eles. O artefato refere-se a tudo aquilo que se destina a uma
finalidade da origem humana, podendo ser material (utensilio, maquinas objetos),
imaterial (programa de computador) ou simbdlico (signos, metodologias, esquemas,
planos de aula etc.). O instrumento, por sua vez, existe “se o artefato for apropriado
pelo e para o sujeito” (MACHADO, 2009, p. 38, grifo da autora). Isto é, sdo
atribuidas funcdes ao artefato, porém, quando o sujeito se apropria do objeto,
adaptando-o de acordo com seus objetivos especificos, temos o instrumento. Assim,
um livro pode ser considerado artefato, no entanto, a partir do momento em que €
usado em sala de aula para trabalho com os alunos, passa a ser instrumento, qual
seja, um livro didatico.

Observamos, entdo, que a multiplicidade de atividades pertencentes ao
trabalho do professor, associada aos inumeros fatores que comp&em cada atividade
— 0S quais podemos visualizar no esquema apresentado —, contribui para que o
trabalho docente seja, além de complexo, peculiar.

A partir do objeto do trabalho do professor, qual seja, o desenvolvimento de
um meio propicio ao crescimento dos alunos quanto a aprendizagem de conteudos e
ao desenvolvimento de habilidades e capacidades, verificamos que alguns dos
elementos do trabalho séo obrigatorios. O principal deles € o aluno que representa
um dos papéis que o outro, elemento do trabalho, pode assumir.

O fato de termos como um dos elementos centrais da interagcdo o aluno, o
qual possui suas dimensdes fisicas, emocionais, mentais bem como suas
habilidades e limitacbes, faz com que o trabalho do professor ndo possa ser definido

de forma precisa, pois as condi¢des de trabalho sé&o relativas. De acordo com o perfil
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dos alunos, por exemplo, se sdo interessados, se sdo desatentos, se acompanham
as aulas, se progridem nas atividades, se estdo com problemas pessoais, se
possuem limitacdes, o professor assumira determinada postura. Isso leva o docente
a reavaliar instrumentos, adaptar metodologias e repensar avaliacdes, isto €, as
atividades que compdem o agir docente sao reajustadas de acordo com cada
situacdo. Por essa razdo, dizemos que o trabalho docente apresenta
particularidades responsaveis por tornarem-no diferente dos outros trabalhos.

A partir das consideracoes feitas, identificamos que as atividades envolvidas
no trabalho docente exigem do professor sua organizacdo em diferentes situacgoes,
concedendo, assim, ao professor, o papel de “ator, um produtor de significagdo de
situacOes e de finalizacdo de sua prépria acdo” (AMIGUES, 2004, p. 52). Desse
modo, constatamos que o discurso corrente que marca o trabalho docente como
uma atividade mediana, porque considera o professor como alguém desprovido de
capacidade para exercer outra atividade profissional considerada “melhor”, n&o
corresponde a complexidade do trabalho docente.

A nosso ver, essa percepc¢ao do trabalho do professor presente em discursos
proferidos — sobretudo — por agentes externos a profissdo, demonstra que ainda ha
uma incompreensdo sobre esse métier. Nesse sentido, partiihamos da ideia
defendida por Machado (2009) de que é com base nos textos produzidos em
situacBes de trabalho ou daqueles desenvolvidos sobre a profissdo docente que
sera possivel compreender melhor essa atividade.

Em vista disso, antes de analisarmos um texto produzido sobre o trabalho
docente, objeto de estudo de nossa pesquisa, julgamos pertinente apresentar um
olhar histérico sobre a profissdo de professor. Entdo, a fim de descobrirmos as
razdes contribuintes para que a profissao de professor seja, ainda hoje, considerada
uma atividade a qual ndo exige muita habilidade técnica de quem a exerce,
discorreremos, a seguir, sobre a formacédo docente, a partir de uma abordagem
histérica da formacdo de professores, e sobre a docéncia, no contexto do ensino

superior no Brasil.
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2.3 Profissao docente: um olhar sobre a perspectiva historica da formacao de
professores

N&o data de hoje a temética sobre a formacéo de professores como pauta
nas discussodes educacionais. No Brasil, desde o surgimento da profissdo docente,
ainda no século XVI, j& havia a preocupacdo sobre quem seriam os professores.
Todavia, a discussdo sobre o preparo pedagdgico e metodoldgico surgiu mais
tardiamente, e, ainda hoje, a discussdo pode ser considerada atual.

Em vista disso, cremos na necessidade de conhecer um pouco a histoéria da
profissdo docente, a fim de melhor entendermos as situagdes atuais de ensino néo
s6 quanto a organizacdo e estruturacdo desse, mas também e principalmente no
gue concerne a profissdo docente, que, desde muito, objetiva alcancar um patamar
de qualidade e reconhecimento, mas caminha a passos lentos.

Assim sendo, procuraremos, ao longo deste capitulo, realizar uma retomada
breve sobre o surgimento da profissdo docente, bem como sobre o0 seu
desenvolvimento, no Brasil, ao longo do tempo, com destaque a algumas questdes
pontuais que consideramos de maior relevancia para compreendermos a dificuldade
existente na constituicdo de uma base de conhecimentos profissionais préprios do
professor.

2.3.1 Surgimento da profissdo docente: breve retomada histérica

Para melhor compreendermos o surgimento da profissdo docente, faz-se
fundamental a mencdo ao aparecimento da instituicAo considerada o locus da
docéncia, qual seja, a escola. Segundo assegura Vasconcelos (2004), no século
XVI, a escola foi criada para as elites, e, somente no século XIX, & que as camadas
mais populares tiveram acesso a instituicao.

As mudancas que ocorriam no mundo no final do século XV e inicio do século
XVI, sobretudo as provenientes do Renascimento, tiveram grande impacto nas
sociedades da época. A exemplo, temos o surgimento do burgués, uma nova classe
social que passou a dividir espaco com os nobres. Estes, tendo em vista que eram a

classe dominante, visavam impor-se, mormente, por meio da maneira de portarem-
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se, diferenciando-se, assim, das demais classes sociais. Em consequéncia disso, 0s
burgueses passaram a almejar o modo de comportamento adotado pela nobreza e,
como caminho para tal, decidiram investir na educacéo de seus filhos.

Nesse contexto é que se instaura a escola moderna, a qual visa romper com
as concepc¢des predominantes na ldade Média, como as das escolas religiosas, dos
mosteiros e da escola cavalheiresca, os quais ndo tinham o objetivo de formar e
educar as criancgas, proposito este que passou a ser o da escola moderna. Contudo,
€ somente a partir do século XVII, na Franca, que surge, efetivamente, um espaco

fisico para a educacao das criancas. Segundo Vasconcelos (2004, p. 62):

A escola substitui, progressivamente, o processo de aprendizagem
construido na familia e no contato com outros adultos, tornando-se o meio
da educacédo. Esse espago fechado semelhante aos asilos ou conventos vai
constituir-se no modelo para a escolariza¢édo das criancas.

Desse modo, tem-se a constituicdo da escola sob responsabilidade de
instituicbes religiosas'?, as quais passaram a preocupar-se com a formacéo de
especialistas em educar as criancas e os jovens. Assim, € a partir desse cenario que
comeca a delinear-se a profissionalizacdo dos professores, construindo uma
atividade profissional que ndo fosse mais atrelada apenas a religiosidade.

No Brasil, os jesuitas exerceram importante papel’* em nosso
desenvolvimento educacional, haja vista que foram eles os primeiros educadores
durante os séculos XVI e XVII. Nesse periodo, o magistério era exercido por grupos
diversificados que tinham em comum a religiosidade. Algum tempo depois, em
meados do século XVIII, a discussdo sobre a qualificacdo que o professor deveria
ter ampliou-se, muito em funcéo das elites que constituiam o alunado da época. No
entanto, a instrucdo de professores passou por modificacfes devido a expulsdo da
Companhia de Jesus™, do Brasil, em 1759, por Marqués de Pombal. Tal fator foi

responsavel por um processo de laicizacgédo, visto que o primeiro-ministro de Portugal

12 A escola, a partir do século XVI até a segunda metade do século XVIII, foi de dominio da Igreja,
passando, apés, paulatinamente para a tutela do Estado.

¥ 0s jesuitas ndo eram 0s Unicos responsaveis por ensinar; eles recrutavam aqueles considerados
aptos ao exercicio do magistério e preparavam-nos para atuarem, principalmente por meio da
selecdo dos livros a serem utilizados e do controle sobre questbes a serem ensinadas, com
destaque para as referentes a filosofia e a teologia.

% A Companhia de Jesus, criada por Inacio de Loyola no século XVI e formada pelos jesuitas, foi
uma ordem religiosa que se valia do ensino religioso para combater o movimento protestante.
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objetivava uma reorganizagdo do ensino que contemplasse os interesses do Estado.
Assim, foi no século XIX que se intensificou a demanda por professores, uma vez
que foi neste periodo que houve, no Brasil, a estatizagéo™ das escolas, ampliando o
acesso das classes populares a instituicao.

Nessa perspectiva, 0 processo de estatizagcdo da escola contribuiu para a
constituicdo de um corpo docente laico, ndo mais religioso. Porém, isto nédo significa
gue a esséncia do ensino tenha sido modificada, uma vez que 0s materiais de
estudo continuaram sendo elaborados por religiosos, mantendo, consequentemente,
0s principios e as técnicas de quando as aulas eram ministradas por eles. De
qualguer maneira, esse processo de estatizacdo trouxe mudancas significativas a
formacéo docente:

A substituicdo do corpo docente religioso pelo corpo docente laico sob
controle do Estado vai demandar o aperfeicoamento dos instrumentos e das
técnicas pedaglgicas e a elaboracdo de um corpo docente de saberes
especificos. O ensino torna-se assunto de especialistas e a ética docente,
no inicio ligada a vida religiosa, passa a pratica de um oficio/profisséo,

mesmo que nunca tenha sido codificado um conjunto de regras
deontoldgicas para esse grupo profissional (VASCONCELOS, 2004, p. 66).

Percebemos, entdo, que essa transicdo de um corpo docente com perfil
religioso para um grupo de professores considerados laicos, fiscalizados pelo
Estado, € de grande importancia para a profissdo docente, pois evidenciou a
necessidade de uma formacéo especifica que contemplasse conhecimentos préprios
para o exercicio da atividade de ensinar, a qual era executada, muitas vezes, como
uma ocupacao secundaria. Novoa (1995, p.15 apud CASTRO, 2006, p. 4) chama a
atencdo para este fato ao afirmar que a atividade docente se desenvolve de forma
nao especializada, “constituindo uma ocupacgao secundaria de religiosos ou leigos
das mais diversas origens”, e ainda complementa: “a génese da profissdo de
professor tem lugar no seio de algumas congregacdes religiosas, que se
transformaram em verdadeiras congregacdes docentes”.

Reitera-se, assim, a religiosidade como ponto de partida da profisséo

docente. Por essa razdo, as congregacdes religiosas, responsaveis pelo ensino,

1 Cumpre ressaltar que o processo de ensinar € anterior a estatizagdo das escolas, pois, no Brasil, o
ensino ocorria em propriedades rurais nas quais padres relacionados aos engenhos ensinavam o0s
filhos dos fazendeiros e até mesmo os escravos e, nos centros urbanos, o ensino ocorria conforme
as possibilidades das familias. Entretanto, foi com o surgimento da escola que emergiu a
preocupacdo com o preparo profissional daqueles que exerciam o magistério.
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desenvolveram técnicas e valores préprios da profissdo de professor, os quais eram
fortemente marcados por suas crengcas morais. Ao longo do tempo, os professores
incorporaram as normas e a ética essencialmente religiosas como base da profissao
docente e, apos a troca no perfil do magistério, que ocorreu a partir da estatizacao
da docéncia, passaram as normas a serem ditadas pelo Estado. Por conseguinte, ao
final do século XVIII, foi estabelecido que todos aqueles que desejassem ensinar
obtivessem uma licenca concedida pelo Estado perante o atendimento a algumas

condic@es, tais como idade, habilitagcbes e comportamento moral. Assim,

a criacdo desta licenca (ou autorizagdo) € um momento decisivo do
processo de profissionalizacdo da actividade docente, uma vez que facilita a
definico de um perfil de competéncias técnicas, que servira de base ao
recrutamento dos professores e ao delinear de uma carreira docente. Este
documento funciona, também, como uma espécie de “aval” do Estado aos
grupos docentes, que adquirem por esta via uma legitimacg&o oficial da sua
actividade. As dinamicas de afirmacéo profissional e de reconhecimento
social dos professores apoiam-se fortemente na consisténcia deste titulo,
que ilustra o apoio do Estado ao desenvolvimento da profissdo docente.
(NOVOA, 1995, p. 17).

Observamos, entdo, que a intervencdo do Estado foi fundamental para o
desenvolvimento de uma formacédo especializada para o exercicio da profissao
docente. Desse modo, na tentativa de compreendermos o0s processos de formacao
de professores, deter-nos-emos, na préxima subsecdo, nas fontes educacionais

destinadas a especializacdo dos profissionais do magistério.

2.3.2 Das Escolas Normais as Instituicbes de Ensino Superior: a tentativa de

constituicdo de um saber técnico

No ano de 1835, foi criada, na entdo Provincia do Rio de Janeiro, a primeira
escola normal brasileira, por meio da implantacdo do Decreto n°® 10 (ESTADO DO
RIO DE JANEIRO, 1835), com o intuito de habilitar aqueles que desejavam dedicar-
se ao magistério da instru¢éo primaria e também de preparar os professores que ja
estivessem lecionando, mas que ainda careciam de formag&o. Porém, as escolas
normais somente obtiveram sucesso em 1870, dentre outros fatores, devido a

implantacéo da obrigatoriedade da instrucao primaria.
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A respeito da definicdo de escola normal, Névoa (1992) apresenta-a sob uma
perspectiva muito interessante no que se refere a relagdo do corpo docente com o

Estado. Segundo o autor (1992, p. 3, grifo nosso):

As escolas normais séo instituicBes criadas pelo Estado para controlar um
corpo profissional, que conquista uma importancia acrescida no quadro dos
projectos de escolarizacdo de massas; mas sao também um espaco de
afirmacao profissional, onde emerge um espirito de corpo solidario. As
escolas normais legitimam um saber produzido no exterior da profissao
docente, que veicula uma concepc¢éo dos professores centrada na difuséo e
na transmissé@o de conhecimentos; mas sdo também um lugar de reflexdo
sobre as praticas, o que permite vislumbrar uma perspectiva dos
professores como profissionais produtores de saber e de saber-fazer.

Podemos depreender, a partir do exposto, que a criagdo das escolas normais
pode ser considerada uma primeira tentativa de garantir ao professor um espaco em
que ele possa ser o agente criador de um saber e de um agir especifico,
fundamentais para o alcance da identidade profissional. Contudo, ndo devemos
desconsiderar a intervencao estatal, muito bem referenciada por Novoa (1992), uma
vez gque esta, a0 mesmo tempo em que visa garantir a legitimidade do professor,
também é responséavel por reduzir sua autonomia, tendo em vista o controle sobre
as matérias estudadas e sobre as praticas de ensino que o professor deveria seguir.

De todo modo, o objetivo central das escolas normais era o de propiciar aos
professores uma instrucdo que 0s preparasse para o exercicio da docéncia. Por
esse Viés, é interessante atentarmos para a organizacao didatica dessas escolas, a
qual era bastante simpléria, haja vista que contava com apenas uma disciplina de
formacao pedagodgica, denominada Pedagogia ou Métodos de Ensino. Portanto, a
precéria estruturacdo das escolas normais, ndo sé no que diz respeito ao curriculo,
mas também a infraestrutura, é que justifica a falta de adesdo da sociedade da
época as escolas normais nos seus anos iniciais. Tanuri (2000, p. 65, grifo nosso)
apresenta outros fatores que contribuiram para o insucesso das escolas normais no

Brasil:

Provavelmente, a reduzida capacidade de absorcédo das primeiras escolas
normais foi devida ndo apenas as suas deficiéncias didaticas, mas
sobretudo a falta de interesse da populagdo pela profissdo docente,
acarretada pelos minguados atrativos financeiros que o magistério primario
oferecia e pelo pouco apreco de que gozava, a julgar pelos depoimentos da
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época. Acrescente-se ainda a auséncia de compreensdo acerca da
necessidade de formacéo especifica dos docentes de primeiras letras.

E interessante notarmos que, embora as escolas normais tenham sido criadas
com o objetivo de qualificar os profissionais para lecionarem, fica claro, com base no
excerto, que a sociedade brasileira da época ndo sentia a necessidade de uma
formacéao voltada a questbes especificas da docéncia. Essa percepcdo esta atrelada
a uma visao do ensino como uma atividade que dispensa conhecimento técnico. A
esse raciocinio, Novoa (1992, p. 8) acrescenta que “uns e outros tém do ensino a
visdo de uma actividade que se realiza com naturalidade, isto € sem necessidade de
gualquer formacéo especifica, na sequéncia da detencdo de um determinado corpo
de conhecimentos cientificos”.

Assim, diante da falta de adesdo as escolas normais, tornou-se fundamental
as provincias tomarem algumas medidas a fim de alcancarem maior niumero de
interessados.

Um dos meios encontrados na tentativa de angariar maior publico as escolas
normais foi recorrer ao sistema de professores adjuntos, que consistia em empregar
pessoas que auxiliassem os docentes e, assim, aprendessem sobre a profisséo,
preparando-se para exercé-la. Tem-se, desse modo, uma forma de aprendizagem
qgue é desprovida de teoria, atendo-se a pratica do docente em sala de aula. Esse
sistema predominou por muito tempo, até mesmo apdés as instalacbes das escolas
normais em diversas provincias. No entanto, as escolas normais ndo alcancaram o
éxito esperado, 0 que somente ocorreu a partir de 1868/1870 (TANURI, 2000),
guando emergiu a discussdo sobre a obrigatoriedade de instrugcdo e sobre a
liberdade de ensino, o que levou a um pequeno progresso das escolas normais,
sobretudo no que concerne a seu curriculo. Entretanto, a pouca bibliografia sobre
guestdes pedagdgicas acabou deixando as escolas normais na época do Império
ainda sem muito sucesso. A responsabilidade de melhorar a qualidade e garantir
gue as escolas normais ampliassem e atingissem o objetivo de qualificar
profissionais para o exercicio do magistério primario passou a ser da Republica.

O periodo da Republica, por sua vez, foi marcado por dar continuidade a
ideias que surgiram na época do Império, principalmente no que tange a

organizacdo do sistema nacional de ensino. Essa, na época do Império, era
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descentralizada, embora se pretendesse que, a partir da proclamacéo da Republica,
o sistema de formacgédo de professores passasse a ser de responsabilidade do
governo central. Todavia, isso ndo ocorreu, e a competéncia para legislar sobre o
ensino primario foi delegada aos estados.

Assim, tendo em vista que S&o Paulo desfrutava de hegemonia econdmica,
por ser o principal produtor e exportador de café, foi ele o precursor de algumas
reformas na estrutura das escolas normais, responsaveis por desenvolvé-las
qualitativa e quantitativamente.

Foi em 1890 que o diretor da Escola Normal de S&o Paulo, Caetano de
Campos, iniciou uma reforma na escola normal, que se estendeu a todo o ensino
publico por intermédio da Lei n° 88, de 1892 (ESTADO DE SAO PAULO, 1892).
Dentre as principais mudancas destacamos a ampliacdo da parte propedéutica nos
curriculos, a estruturacéo de grupos escolares®® e a criacdo das escolas-modelo de
2° e 3° graus, anexas a Escola Normal, cujo objetivo era melhorar a formacéo de
professores, de modo a desenvolver um padrdo de ensino que norteasse as escolas
oficiais, sobretudo pela énfase destinada a questbes praticas do ensinar.

A partir da criacdo das escolas-modelo € que o modelo pedagdgico-didatico
passou a ser referéncia, principalmente em decorréncia da percepcdo dos
reformuladores de que, até entdo, as escolas normais ndo estavam, de fato,
formando professores pela pouca atencdo destinada a preparacdo pedagogica.
Segundo Saviani (2009, p. 7), os curriculos anteriores a reforma partiam do
pressuposto de que “os professores deveriam ter dominio daqueles conteudos que
lhes caberia transmitir as crian¢as excluindo-se ou, pelo menos secundarizando, o
preparo didatico-pedagoégico sob forma intencional e sistematica”. Assim, devido a
inovagcdo que trouxe a reforma no tocante ao preparo pedagdgico, é que a escola-
modelo de S&o Paulo tornou-se referéncia aos demais estados do pais, de modo
gue educadores procuravam a escola justamente por sua visibilidade.

Em seguida, as Escolas normais foram sofrendo reformulagcbes importantes
na busca por melhorias, dentre elas, a transformacao da escola normal em escola

de professores, ocorrendo, assim, o surgimento dos Institutos de Educacao voltados

10 Segundo Saviani (2004), até entdo, as escolas eram regidas por um professor que ministrava o
ensino a um grupo de alunos em niveis diferentes de aprendizagem; a partir do surgimento dos
grupos escolares é que foram formadas as séries anuais.
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ndo s6 a um espaco de ensino, mas também a um lugar destinado a pesquisa.
Ademais, tais Institutos foram criados com o intuito de introduzir, na profissao
docente, o carater técnico do qual ela carecia, posto que as escolas normais
deixavam a desejar no que se refere as questdes pedagodgicas.

Posteriormente, em 1935, tais institutos foram incorporados, no Distrito
Federal, a Universidade do Distrito Federal, denominando-se Faculdade de
Educacdo. O mesmo ocorreu em Sao Paulo, em 1935, quando a Escola de
Professores foi incorporada a Universidade de Sdo Paulo (USP), nas secdes da
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, e, em 1938, ocorreu a desvinculagéo, com
a criacdo da Seccao de Educacédo da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da
USP, para a qual os alunos foram transferidos (TANURI, 2003), elevando-se ao grau
de universitarios.

Foi a partir desse momento que comecou a definir-se 0 modelo que seria
adotado por outros estados, e, a partir de entdo, a educagéao foi ganhando maior
importancia como area técnica. Assim, em 1939, surgiu o curso de Pedagogia,
implantado devido ao Decreto-lei n° 1.190, com o intuito de formar tanto bacharéis
qguanto licenciados a docéncia nos cursos normais, para lecionarem nas escolas
secundarias. Destacamos que o bacharel em Pedagogia, apos trés anos de estudo,
formava-se e era considerado “técnico em educag¢ao”. Com mais um ano de estudo,
ele dirigia-se para o magistério das escolas normais, logo, os alunos estudavam
conteudos especificos durante trés anos e didatica ao longo do quarto ano.

Cumpre ressaltar que o surgimento de cursos de licenciatura viriam a diminuir
o exercicio de atividades referentes a profissdo docente executadas por pessoas
sem a formacao especifica, tais como ministrar aulas e elaborar materiais didaticos,
muito comuns até inicio dos anos 1930. Soares (1996, p. 60), ao discutir sobre os

autores de livros didaticos, afirma:

Mas nao é dificil explicar por que os autores da primeira metade do século
escreviam livros didaticos para disciplinas ndo diretamente relacionadas
com sua formacdo académica: as Faculdades de Filosofia, criadas com os
objetivos de desenvolver estudos em areas basicas e de formacao de
professores, s6 surgem nos anos 30, até entdo, tanto os professores do
ensino elementar e do ensino médio quanto os autores dos livros didaticos
eram autodidatas, estudiosos do contetdo que lecionavam ou sobre o qual
produziam textos para o ensino.
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Fica evidente, nesta passagem, que, somente a partir de 1930, € que foi
possivel vislumbrar uma formacéo especifica em nivel superior aqueles que visavam
exercer a profissdo docente. O resultado dessas formacbes fez-se notoério
sobretudo, por volta da década 50, uma vez que os alunos dessas licenciaturas ja
haviam se formado e estavam adquirindo pratica docente e, inclusive, produzindo
livros didaticos. Em outras palavras, a partir desse periodo, tornaram-se visiveis 0s
reflexos da especializacdo na area da Educacdo, demonstrando um progresso na
participacdo de um publico técnico em questdes proprias do ensino.

Todavia, tais cursos de formacao de professores ndo se afastaram totalmente
da primazia do dominio de conteddo sobre os aspectos pedagdgicos. Segundo
Saviani (2009, p. 8):

0s cursos de licenciatura resultaram fortemente marcados pelo modelo dos
contelidos culturais—cognitivos”, relegando o modelo pedagdégico-didatico a
um apéndice de menor importancia representado pelo curso de didatica,
encarado como uma mera exigéncia formal para obtengcdo do registro
profissional de professor.

Com base no exposto, percebemos que, mesmo com a introdu¢éo dos cursos
de licenciatura, as questdes didaticas ndo desfrutaram da importancia planejada
inicialmente, pois permaneceu a concepc¢éo de que ter dominio sobre o contetdo a
ser ensinado era a base primeira para o exercicio do oficio de professor. Contudo,
temos de considerar o fato de que a busca por investimento em preparacéo
pedagdgica é uma das maneiras de delimitar a profissdo docente como uma éarea
técnica que exige uma formacéo especifica.

Nessa época, a formacdo de professores era marcada por ampla
heterogeneidade, jA que licenciaturas coexistiam com 0S cursos normais, isto €,
havia formacdo tanto em nivel médio quanto em nivel superior, além de ma
distribuicdo desses cursos nas diferentes regides do pais. Dessa forma, surgiu a
necessidade de formular um modelo Unico de ensino, 0 que veio a ocorrer com a
promulgacao da Lei n® 9.394, de 1996 (BRASIL, 1996). Tal dispositivo, denominado

Lei de Diretrizes e Bases (LDB), determinava, conforme disposto no artigo 62, que:

ol Segundo este modelo, a formagdo de professores detém-se no dominio de conteddo que o
professor ira trabalhar.
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A formacgdo de docentes para atuar na Educagdo Basica far-se-a em nivel
superior, em curso de graduacdo plena, em universidades e institutos
superiores de educacado, admitida, como formacdo minima para o exercicio
do magistério na educacao infantil e nas quatro primeiras séries do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal (BRASIL,
1996).

Tem-se, desse modo, a busca por uma organizacédo no sistema de formacao
de professores, a fim de garantir credibilidade e, de certa forma, legitimidade
profissional a estes, uma vez que a organizacdo preponderante até entdo favorecia
a heterogeneidade entre profissionais do magistério. Para que fossem colocadas em
préatica as orientacdes da LDB, foi estabelecido um prazo de adaptagao: “até o fim
da década da Educacdo somente serdo admitidos professores habilitados em nivel
superior ou formados por treinamento em servico” (BRASIL, 1996). Assim, ao
considerarmos que o periodo de adaptacdo duraria dez anos, a partir de 1996, o
prazo final foi até 2006, data ainda bastante recente.

Concluimos, portanto, que, apesar de a profissdo docente ser uma das mais
antigas, a unificacdo nos processos de formacédo de professores apenas ha pouco
tempo foi regulamentada, corroborando a premissa de que conquistar um campo de
saber técnico proprio do profissional professor € uma caminhada antiga e vagarosa.

Percebemos, entdo, que o processo de formacao de professores passou por
inimeras mudancas atreladas aos contextos das sociedades dos diferentes
periodos e, por conseguinte, aos movimentos politicos. Paulatinamente, foi-se
buscando introduzir a necessidade de um preparo especifico para aqueles que
exerceriam o oficio de professor, processo que seguiu a passos lentos, mas que,
nos dias atuais, j4 apresenta avancos.

Entretanto, ndo podemos desconsiderar o fato de que a lentiddo na unificacao
do processo de formacao de professores interferiu na conquista por um espacgo
préprio, por um lugar de legitimidade que sé poderia ser ocupado por professores,
donos de um saber técnico e cientifico. Ademais, as marcas histéricas na profissao,
tal como o exercicio do magistério como uma funcdo secundaria, refletem, ainda
hoje, na profissdo docente e, mais precisamente, na representacao que se tem dela
pela Gtica de agentes externos ao magistério. Infelizmente, a docéncia ainda é vista
por muitos como uma atividade que pode ser exercida a partir do dominio de

conteudo, relegando a segundo plano o conhecimento didatico e pedagdgico —



67

mentalidade esta que predominou ao longo do processo de formacgédo de
professores.

De todo modo, podemos destacar que o longo processo de conquista por um
campo de saber técnico, proprio do profissional professor, ndo é tarefa recente;
muito pelo contrario, trata-se de uma caminhada antiga, bastante atrelada as
questdes politicas, cujos resultados apontam um progresso no que diz respeito a

conquista de um espaco proprio para o professor.

2.4 A histéria da formacé&o do professor universitario no Brasil

Na secdo anterior, realizamos uma retomada histérica do surgimento da
profissdo docente no Brasil, com destague para o professor da educacdo basica.
Para tanto, recapitulamos quem foram os primeiros professores, bem como alguns
processos histdricos que influenciaram na consolidacdo da profissdo docente, com
énfase nas politicas de formacéo de professores.

Ao final, constatamos que, apesar da antiguidade da atividade de ensinar, no
que concerne a visibilidade da docéncia como profissdo e como um campo de saber
especifico, esta ainda é muito recente. Asseguramos tal assertiva por meio da
legislagédo, na medida em que foi somente no ano de 1996 que se estabeleceu uma
unificacdo no processo de formacéo de professores, com o intuito de acabar com a
heterogeneidade que se tinha até entédo entre os docentes do ensino basico.

Neste momento do trabalho, destinaremos nossas atencfes a profissao
docente no ensino superior, haja vista que nossa pesquisa se desenvolve com um
profissional desse nivel de ensino. Em vista disso, de maneira similar ao que
fizemos na secao anterior, retomaremos, a partir de agora, quem foram os primeiros
professores universitarios, como e quando surgiram as Instituicbes de Ensino
Superior (IES), no Brasil, bem como discutiremos sobre as principais caracteristicas
do ensino superior publico e privado, com énfase em seus respectivos corpos

docentes.
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2.4.1 A instauracao do ensino superior no Brasil

Conforme ja exposto, os jesuitas foram fundamentais para o desenvolvimento
inicial do Brasil nos aspectos educacionais. Pelo fato de serem engajados no ensino,
eles almejavam, ainda no século XVI, ampliar seus ensinamentos para o nivel
superior na Coldnia, uma vez que os alunos graduados nos colégios dos jesuitas
procuravam as universidades europeias, principalmente a Universidade de Coimbra,
para terminarem seus estudos.

A tentativa de fundar uma universidade, porém, foi frustrada. A postura
colonizadora de Portugal imperava e, por conseguinte, qualquer tentativa de
desenvolvimento e autonomia no Brasil era barrada. Assim foi no século XVI,
guando a Coroa Portuguesa rejeitou a ideia de criacdo de uma instituicdo de ensino
superior na Colonia.

De acordo com Favero (1977), o ensino jesuitico era um ensino médio de tipo
classico e oferecia, em praticamente todos os colégios, os cursos de Letras e Artes.
Havia também alguns colégios tais como o da Bahia e o do Rio de Janeiro, que
eram considerados cursos intermediarios entre os estudos de humanidades e os
cursos superiores. Todavia, seguir o caminho de Portugal para estudar Direito ou 0
da Franca para estudar Medicina era a Unica alternativa que restava aqueles que
Nao quisessem seguir a carreira eclesiastica, cujo ensino havia na Bahia. A esse
respeito, Favero (1977, p. 18) acrescenta: “ao término do curso de letras e artes
(filosofia e ciéncias), o ensino se bifurcava, a fim de atender os que se preparavam
para a carreira eclesiastica e os que se dirigiam para o estudo das leis, medicina,
etc.”

Assim, tendo em vista que o Colégio da Bahia concedia titulos académicos, a
exemplo, o grau de mestre em Artes, fortaleceu-se o posicionamento contra esse
tipo de concessédo. Os argumentos de entdo se baseavam na ideia segundo a qual o
colégio deveria elevar-se ao grau de universidade. Entretanto, a luta dos jesuitas
para a concessdo dos titulos académicos alcangou resultados positivos, uma vez
gue Roma os autorizou a criarem uma universidade, em 1597; porém, a sua

proposta de implantacdo permaneceu sem evoluir.
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Apés essas primeiras tentativas de criacdo de uma universidade no Brasil,
muitas outras se seguiram sem resultados, principalmente em decorréncia da

influéncia de Portugal por meio da Universidade de Coimbra:

(...) ndo seria exagero afirmar que Portugal, através da Universidade de
Coimbra, exerceu até o fim do Primeiro Reinado, uma grande influéncia na
formacdo de nossas elites culturais e politicas. Todos os esforcos de
criacdo de Universidades ou mesmo de escolas superiores no periodo
colonial e monarquico (...) foram malogrados, o que denota uma politica de
controle a toda iniciativa que possibilitasse uma independéncia cultural da
Colbnia. Em matéria de ensino, todas as diretrizes emanadas da sede da
Corte eram feitas como se visasse estabelecer a rotina, paralisar as
iniciativas, em vez de estimula-las. Havia uma intervencdo, mesmo a
distancia (FAVERO, 1977, p. 20, grifo nosso)

Notamos, entdo, que a formacao intelectual e politica da elite brasileira sofreu
significativo atraso, uma vez que a Coroa dedicava seus esforcos em manter o Brasil
como colbnia. Por essa razdo, o desenvolvimento dos cursos superiores no pais
ocorreu somente depois da transferéncia da Corte Portuguesa para o Brasil, em
1808, quando um novo panorama se instaurou, mormente em raz&o da interrupgao
de comunicacdo com a Europa.

Assim, diante desse novo cenario, foram criadas algumas escolas superiores,
as quais, de acordo com Favero (1977), possuiam carater profissionalizante. Tais
escolas eram mantidas e controladas pelo Governo com o intento de preparar
profissionais para o desempenho de diferentes funcées da Corte. Por essa razéao,
diz-se que elas “nasceram e se estruturaram com um carater nitidamente pratico e
imediatista” (FAVERO, 1977, p. 20).

Ao final do Império, havia, no Brasil, seis escolas de ensino superior: a
Faculdade de Direito de Sdo Paulo, que se originou do curso de Ciéncias Juridicas e
Sociais, criado em 1827; a Faculdade de Direito do Recife, oriunda do curso de
Ciéncias Juridicas e Sociais de Olinda, criado em 1820; a Faculdade de Medicina do
Rio de Janeiro, criada em 1808; a Faculdade de Medicina da Bahia, criada pela
Carta Régia, em 1808, com o nome de Escola de Cirurgia; a Escola Politécnica do
Rio de Janeiro, surgida em 1810 como Academia Militar e a Escola de Minas de
Ouro Preto. No entanto, ndo havia nenhuma universidade no pais.

E importante pontuarmos que as escolas que existiam eram auténomas, n&o

articuladas no ambito de universidade, as quais demonstraram a clara iniciativa de
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formar “profissionais necessarios ao aparelho do Estado e as necessidades da elite
local, como advogados, engenheiros e médicos” (DURHAN, 2003, p. 4).

Esse fora, entdo, o ensino superior até o final do Império, e que teve por
caracteristica ser publico, na medida em que as escolas eram mantidas pela Coroa
e independentes da Igreja. A partir da Proclamacgéo da Republica, foi permitido que
novas instituicbes fossem criadas ndo sO6 pelas instancias do poder publico,
estaduais e municipais, mas também pela iniciativa privada confessional.

Destacamos que muitas discussfes foram engendradas com o objetivo de
instituir uma universidade no Brasil, todavia, o modelo de escolas autbnomas
vigorou por praticamente toda a Primeira Republica (1889-1930). Foi somente a
partir do Decreto n® 11.530, de 18 de marco de 1915, que, legalmente, resolveu-se a
problematica da criacdo de uma instituicdo universitaria. De acordo com este

decreto, caberia ao:

Governo Federal, quando achasse oportuno, reunir em universidades as
Escolas Politécnicas e de Medicina do Rio de Janeiro, incorporando a elas
uma das Faculdades livres de Direito, dispensando-a de taxa de fiscaliza¢éo
e dando-lhe gratuitamente edificio para funcionar (BRASIL, 1915 apud
FAVERO, 2006, p. 28).

Assim, em 1920, foi criada a Universidade do Rio de Janeiro, por meio do
Decreto n° 14.343 (BRASIL, 1920). Essa foi, portanto, a primeira instituicao
universitaria criada pelo Governo Central, no governo do Presidente Epitacio
Pessoa. Salientamos que essa universidade foi criada a partir da unido de trés
escolas tradicionais: a Faculdade de Medicina, a Escola Politécnica e a Faculdade
de Direito, sem, contudo, haver muita integracéo entre elas, posto que conservaram
suas caracteristicas proprias (FAVERO, 2006). Por essa razdo, muitas criticas
surgiram acerca da estrutura fisica e académica, por ser muito simpléria diante da
expectativa que se tinha sobre o papel dessa instituicdo na sociedade brasileira.
Dessa forma, sendo a Universidade do Rio de Janeiro a primeira legalmente criada
no pais, foi ela a responsavel por intensificar o debate sobre essas instituicbes de
ensino no pais.

A discussao acerca das Universidades intensifica-se sobretudo dada a busca
pela definicdo do papel das universidades e de quais demandas ela deveria atender.
Na pauta estava a relevancia da pesquisa e das atividades de extensdo, de modo

gue fosse possivel atender ao social e difundir o conhecimento. Tal discussao serviu
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como base para a institucionalizacdo da pesquisa cientifica, caracteristica marcante
das universidades.

Daquele tempo até hoje, muitas outras instituicdes de ensino superior, tanto
publicas como privadas, foram criadas no pais. Assim, a partir da retomada sobre o
surgimento das IES, interessa-nos, neste momento, entender como se
desenvolveram as IES privadas, a fim de que possamos tracar um perfil desta, que &

0 contexto do nosso estudo.

2.4.2 A expansao do ensino superior por meio das instituicées privadas de ensino

A partir da década de 1950, houve intenso desenvolvimento do Brasil em
razdo da industrializacdo e do crescimento econdémico, 0 que contribuiu para a
tomada de consciéncia, entre diversas camadas da sociedade, acerca da
estagnacdo na qual passavam as universidades brasileiras. Como bem destaca
Favero (1977), essa percepcao ja existia desde os anos 1920, todavia, foi somente
nos anos 1960 que essa discussdo assumiu expressao nacional.

Foram os estudantes os responsaveis pelo passo inicial da luta pela
modificacdo de parte do sistema educacional, especificamente no ensino superior: “o
que se pretendia era a expansdo das universidades publicas e gratuitas, que
associassem 0 ensino a pesquisa, as quais deveriam ser um motor para o
desenvolvimento do pais” (DURHAN, 2003, p. 12). Assim, ap6s anos de discusséao,
ocorreu efetivamente, em 1968, a Reforma Universitaria, com a finalidade de
adequar o ensino as necessidades do pais.

O cenério de desenvolvimento no qual o Brasil estava inserido contribuiu para
gue os brasileiros passassem a ter um novo olhar sobre a importancia de possuir um
diploma, razdo pela qual houve significativo aumento na procura pelo terceiro grau.
Em consequéncia disso, na década de 1960, elevou-se o numero de aprovados nos
vestibulares das universidades, de modo a ndo haver vagas suficientes para todos.
Esse fato ficou conhecido como a crise dos “excedentes”. Assim, o problema de falta
de vagas associado a estagnacao pela qual passavam as universidades deu ensejo
a um movimento em prol de uma Reforma Universitaria, que visava, sobretudo, a

modernizacdo do ensino superior.
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Como destaca Martins (2009), devido a Reforma de 1968, muitos dos
objetivos da Educacao foram alcangados, com destaque para a abolicdo das
catedras vitalicias, a introducdo do regime departamental e a institucionalizacdo da
carreira académica, com a regulamentacao da titulacdo académica para o ingresso e
a progressao docente. Esse ultimo fator foi responséavel por impulsionar a criacdo de
politicas de pés-graduacéo e, por conseguinte, fomentar a pesquisa cientifica — uma
das principais reivindicaces dos estudantes.

No que diz respeito a expansdo das vagas nas universidades publicas,
destacamos que houve crescimento, uma vez que “no periodo de 1967 a 1980, suas
matriculas passaram de 88 mil para aproximadamente 500 mil estudantes,
registrando um crescimento da ordem de 453%” (MARTINS, 2009, p. 22).
Entretanto, essa expanséo nao foi suficiente para atender a demanda dos aspirantes
ao ensino superior. Por essa razdo, como desdobramento da Reforma nas
universidades, ocorreu o aumento das IES privadas, haja vista que as alteragbes
realizadas ndo atenderam ao objetivo de ampliar, satisfatoriamente, as vagas no
ensino superior.

Dessa maneira, a partir da década de 1970, o Ensino Superior privado
desenvolveu-se rapidamente, muito em funcéo do ingresso de empresarios no nivel

superior de ensino. De acordo com Sguissard e Silva Junior (2012, p. 178):

A expansdo concretizou-se mediante a entrada dos empresarios (da
educacdo do 1° e 2° graus, especialmente) para este nivel de ensino. Este
movimento empresarial na esfera da educacdo assumiu grandes
dimensbes, tornando-se um empreendimento consideravel no ramo da

prestacdo de servicos.

Com base no exposto, identificamos a privatizacdo do ensino como um
empreendimento, no qual a educacédo passou a ser mercadoria e, como tal, deveria
seguir as leis do mercado. Tendo em vista a alta demanda por parte das camadas
meédias da sociedade, as IES privadas passaram a oferecer cursos de baixo custo,
principalmente porque nao tinham a pesquisa como objetivo, fator que demandaria,
sem duvidas, aumento das mensalidades.

Percebemos, entdo, que 0 ensino superior privado distinguia-se das

universidades publicas, mormente em virtude de seus objetivos, uma vez que
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passou a ser estruturado como uma grande empresa educacional “voltada para a
obtencao de lucro econémico e para o rapido atendimento de demandas do mercado
educacional” (MARTINS, 2009, p. 17), ao passo que estas preocupavam-se muito
com a pesquisa e com a titulagcdo académica, a fim de garantir qualidade de ensino.
Diante disso, notamos que as IES privadas possuiam grandes divergéncias
em relacdo as IES publicas, tendo, cada uma, suas caracteristicas préprias,
apresentadas por Martins (2009) de maneira sintética. Acerca das instituicdes de

ensino privadas de perfil empresarial, o autor afirma:

De modo geral, essas instituicbes basicamente estdo voltadas para uma
estrita formacdo profissional e empregam professores horistas com
pequeno volume de titulacdo académica, que se dedicam em sua maior
parte as atividades de ensino. Predomina em seu interior uma auséncia de
estruturas de pesquisa e de pdés-graduagdo strictu sensu. As instituicdes
particulares com fins lucrativos concentram apenas 14% dos docentes de
tempo integral e 16% dos doutores do pais (MARTINS, 2009, p. 29).

Ao passo gque sobre as universidades publicas, afirma:

[...] criaram estruturas académicas que propiciaram a producdo cientifica
institucionalizada, desenvolveram cursos de poés-graduacéo stricto sensu,
promoveram a profissionalizagdo da carreira académica, adotaram o regime
de tempo integral para seus docentes, preservaram a liberdade académica,
associaram as atividades de ensino e pesquisa, implantaram programas de
iniciacdo cientifica em parceria com agéncias de fomento nacionais
(MARTINS, 2009, p. 28).

Podemos notar que, dentre as principais diferencas entre os dois modelos de
instituicdo, esta o incentivo a pesquisa, 0 que certamente se reflete na titulacao
académica dos professores. Assim, fica evidente a diferenca do profissional dessas
instituicdes, pois, enquanto uma permite que profissionais deem aula e, a0 mesmo
tempo, exercam outras atividades profissionais, além da docéncia; na outra, o
professor esta imerso em um ambiente no qual se exige a pesquisa e a titulagéo
para que possa exercer a profissdo, em um regime de dedicacao exclusiva.

Evidentemente, o diferente perfil de ambos os tipos de instituicdo esta
relacionado ao critério de selecdo dos professores. Nas universidades publicas, ha o
concurso publico no qual se leva em consideragdo a titulagdo académica (mestrado
e doutorado), a experiéncia na pesquisa, além de outros requisitos, como atuacéo

na docéncia, por exemplo. As instituicdes privadas de ensino, por sua vez, dado o
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viés empresarial que assumiram, buscam profissionais de competéncia na area em
que atuam, como elemento diferencial em relagdo a concorréncia, isto é, com o
propoésito de se destacarem entre as IES privadas por meio de seus profissionais
notadamente reconhecidos na sociedade profissional. Portanto, nesse modelo de

ensino predomina o convite, situagdo na qual:

[...] o critério, entre outros, recai sobre a reconhecida competéncia
profissional do convidado na area de atuacdo especifica, relacionada a
disciplina que passara a lecionar. Nesse caso, 0 pressuposto institucional é o
de que, por dominar a area relacionada a disciplina, o profissional j& possui
em si a competéncia para se tornar um docente. (PIMENTA; ANASTASIOU,
2010, p. 142).

bY

Nao podemos perder de vista que o alto numero de alunos a procura do
ensino superior ndo permitiu, por razdes de tempo, esperar que 0s professores
concluissem seus cursos de mestrado e doutorado, o que levaria, no minimo, mais
cinco anos apo0s a sua graduacdo. Queremos, com isso, dizer que a alta demanda
por vagas no ensino superior fez com que profissionais recém-graduados fossem
lecionar nas salas de aula de IES privadas. Destacamos que, atualmente algumas
instituicbes privadas realizam concursos, entretanto ainda prepondera o critério do
convite.

Assim, apés levantarmos algumas diferencas e tentarmos delinear um perfil
aproximado de ambos os tipos de IES, percebemos que o grande diferencial esta no
perfil do professorado. Portanto, a fim de que entendamos um pouco mais sobre os
docentes do ensino superior, aprofundaremos essa questdo nas linhas seguintes,

em que discutiremos sobre os primeiros professores universitarios.

2.4.3 A docéncia no Ensino Superior

Consoante haviamos mencionado, 0S cursos superiores, desde seu
aparecimento até décadas posteriores, possuiam carater pratico e, portanto,
profissionalizante. Em vista disso, os curriculos eram compostos de disciplinas
voltadas diretamente ao exercicio da profissdo, para preparar o profissional em

determinada area de atuacao.
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A partir desse modelo de escola pratica e imediatista, ficou perceptivel a
preocupacao em como formar os alunos em profissionais. Por essa razéo, voltamos
nossa atencao para os professores responsaveis por tal tarefa e questionamo-nos:
guem eram o0s professores? A resposta nos € dada por Masetto (2006, p. 10-11,
grifo nosso):

Inicialmente, pessoas formadas pelas universidades europeias, (...) mas
logo depois, com o crescimento e a expansdo dos cursos superiores, 0
corpo docente precisou ser ampliado com profissionais das diferentes areas
de conhecimento. Ou seja, 0s cursos superiores ou faculdades procuravam
profissionais renomados, com sucesso em suas atividades profissionais e

0s convidavam a ensinar seus alunos a serem tdo bons profissionais como
eles.

Notamos, entdo, que, para o exercicio da docéncia, era necesséria a
realizacdo competente de sua profissdo primeira, 0 que vai ao encontro da proposta
dos cursos superiores, qual seja, preparar profissionais para o0 mercado de trabalho.
Ressaltamos, porém, que esse cenario contribuiu para a consolidacdo de uma
crenca baseada no pressuposto: aquele que sabe, automaticamente, sabe ensinar
(MASETTO, 2006).

Esse ponto de vista acerca da profissdo, que a caracteriza como atividade
carente de conhecimento préprio, na medida em que bastava conhecer o “conteudo”
da disciplina a ser ministrada para que o professor fosse considerado apto a ensinar,

€ corroborada por Imbernén (2013). De acordo com o autor,

Historicamente, a profissdo docente, ou seja, a assun¢do de uma certa
profissionalidade (uma vez que a docéncia é assumida como “profisséo”
genérica e ndo como oficio, jA& que no contexto social sempre foi
considerada como uma  semiprofissdo) caracterizava-se  pelo
estabelecimento de alguns tracos em que predominava o conhecimento
objetivo, o conhecimento das disciplinas a imagem e semelhanca de outras
profissBes. Saber, ou seja, possuir um certo conhecimento formal, era
assumir a capacidade de ensina-lo IMBERNON, 2013, p. 13).

Em verdade, sabemos que tal percepcéo da profissdo docente, ainda hoje, é
uma realidade. Ressaltamos, entretanto, o progresso que houve a esse respeito,
principalmente pela perspectiva daqueles profissionais que estdo imersos na
situacdo da docéncia. De acordo Masetto (2006), ao longo do tempo, os proprios

professores, ao se depararem com 0 ensinar, perceberam que ser professor vai
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muito além de dominar o contetdo objetivo e identificaram a necessidade de uma
capacitacdo prépria por meio da conscientizagdo de que esta profissdo exige
competéncias especificas, assim como as demais.

Nessa perspectiva, o referido autor reitera que, por volta dos anos 1980, os
professores do ensino superior perceberam, na atividade docente, valores até entdo
desconsiderados. A partir dessa reavaliacdo, os docentes constataram que ser
professor exige competéncias especificas, 0 que acarretaria a superacdo da
situacao “de ensinar ‘por boa vontade’, buscando apenas certa consideracdo pelo
titulo de ‘professor de universidade’, ou apenas para ‘complementacao salarial”
(MASETTO, 2006, p. 18) e traria a docéncia a conotacdo de profissionalismo até
entdo ausente na maioria das vezes.

A nosso ver, essa percepcdo da docéncia universitaria como uma atividade
ausente de conhecimentos especificos evidencia um problema de identidade
profissional. Isso implica que existe uma problemética envolvendo a falta de
reconhecimento das competéncias necessarias ao exercicio da profissdo de
professor, 0 que, por sua vez, repercute na identidade profissional do professor.

Nessa mesma linha de raciocinio, estdo Pimenta e Anastasiou (2012), as
guais indagam sobre a maneira como os professores do ensino superior que
exercem simultaneamente outra atividade profissional se identificam
profissionalmente. De acordo com as autoras (2012, p. 35, grifo das autoras), esses

profissionais

Quando exercem a docéncia no ensino superior simultaneamente a suas
atividades como profissionais autbnomos, geralmente se identificam em
seus consultorios, clinicas, escritdrios como professor universitario, o que
indica clara valorizagédo social do titulo de professor. E frequente o uso
dessa identificacdo nas placas, cartdes e receituarios de médicos,
advogados, dentistas, arquitetos. Entretanto, o titulo de professor, sozinho,
sugere uma identidade menor, pois socialmente parece se referir aos
professores secundarios e primarios.

Partindo deste pressuposto, observamos a discrepancia no que concerne a
visibilidade social do professor universitario em relacdo a do professor da educacéo
basica. Cremos que o ideéario consolidado segundo o qual ter reconhecida
competéncia profissional em sua area de atuagdo significa ser um professor

competente é significativo para a visibilidade de que dispde o professor universitario.
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Nas palavras das autoras (2012, p. 142): “Nesse caso, o pressuposto institucional é
o de que, por dominar a area relacionada a disciplina, o profissional ja possui em si a
competéncia para se tornar um docente”.

Isto posto, notamos a problematica existente em relacéo a falta de identidade
do professor. Dito de outro modo, trazer aquele que esta consolidado em outro lugar
profissional para o exercicio do magistério €, a nosso ver, ignorar as particularidades
gue a docéncia possui, sobretudo se houver a crenca de que, por ser renomado em
sua area de atuacéo, também o sera na profissdo de professor.

Sabemos, pois, que os anos de graduagdo constituem a formacdo do
processo identitario dos profissionais em suas diferentes areas. A preocupacao
sobre a identidade desses profissionais recai quando eles decidem ingressar na
docéncia no ensino superior, 0 que, na maioria das vezes, ocorre sem processo
formativo especifico. Embora exista, nos cursos de pdés-graduacdo, algumas
atividades voltadas as questdes pedagdgicas, isso ocorre, ha maioria das vezes, por
meio de uma disciplina de metodologia do ensino com carga horaria de 60 horas e
outra de docéncia orientada, o que garante minimamente uma reflexdo sobre o
processo de ensino.

Todavia, devemos destacar que os profissionais que possuem formagao em
outras areas que ndo a licenciatura, naturalmente, também constroem suas
identidades profissionais ao longo dos anos de formacao. Nesse sentido, Pimenta e

Anastasiou (2012, p. 106) destacam que:

Na graduacdo, sdo definidos os objetivos, o conceito de profissional e
profissdo, os contelidos especificos, o ideal a ser construido, os objetivos
sociais, a regulamentacéo profissional, o codigo de ética, o reconhecimento
social e a participacdo em entidades de classe. Esses componentes sao
direcionados para uma profissdo que, na maior parte das vezes, ndo € a
docéncia.

Em vista disso, ao assumir a docéncia, € muito comum que 0s professores
nao assumam, ao menos inicialmente, a identidade de professores, mas sim aquela
construida ao longo de seus anos de formacédo: advogados, dentistas, médicos etc.
Portanto, € notério que a profissdo docente no ensino superior, com destaque para o

ensino privado em razao das caracteristicas ja apresentadas, assemelha-se muito a
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dos primeiros professores universitarios, cuja identidade profissional recaia sobre
seus oficios primeiros.

Entdo, a partir da sucinta retomada sobre os professores do ensino superior,
percebemos que o cenario da profissédo docente hoje, mormente no que diz respeito
a identidade dos professores, é reflexo de questdes histéricas. Desse modo, 0s
profissionais que exercem a docéncia no ensino superior privado fazem parte de um
sistema educacional voltado para atender as demandas e que, a0 mesmo tempo,
obedece a logica do mercado, devendo, por isso, ter em seu corpo docente pessoas
notadamente reconhecidas pelo bom desempenho em suas profissdes “primeiras”, a
fim de se destacarem no mercado.

Assim, constatamos que, embora muitos anos tenham passado desde que
surgiram os primeiros cursos superiores no Brasil, na esfera privada, os professores
assemelham-se muito aos primeiros professores universitarios, em razao do carater
profissionalizante dessas instituicdes. Ainda, observamos que o imaginario segundo
o qual saber o oficio é saber ensina-lo, pensamento este predominante na época
dos primeiros cursos superiores, apesar de ainda hoje se fazer presente,
paulatinamente esta perdendo for¢a, uma vez que os préprios profissionais estdo
identificando que a profissdo docente exige conhecimentos préprios, sobretudo
relacionado ao saber fazer.

Realizada a discussdo sobre o trabalho docente, passemos ao capitulo

destinado a apresentacdo de nossa psquisa.



3 A PESQUISA

Esta pesquisa visa apreender as representacdes sobre o trabalho docente
apresentadas por um professor de ensino superior de um curso de formacéo de
bacharéis em Direito que também é advogado em exercicio. O sujeito da pesquisa
sobressai-se como professor, uma vez que é destague no ambito académico, e
como advogado, haja vista seu reconhecimento na seara juridica.

No segundo semestre do ano de 2013, meu primeiro ano de estudos tanto no
mestrado em Letras quanto no curso de Direito, realizei a coleta dos dados para a
pesquisa na instituicdo de ensino superior na qual o professor trabalha e eu estudo.
Em uma sala do diretério académico do curso de Direito, conversamos por
aproximadamente uma hora sobre questdes referentes a sua formagcédo em Direito e
a sua atuacao profissional na area da docéncia.

Em seguida, foi realizada a transcricdo da entrevista, que sera analisada com
base na proposta metodologica de analise de textos desenvolvida pelo
Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), a fim de identificarmos as representacdes do
trabalho docente que possui um professor de graduagdo em Direito, atuante também

como advogado.

3.1 Contexto da pesquisa

A pesquisa foi realizada no interior do Rio Grande do Sul, em uma cidade que
dispunha de seis cursos presenciais de graduacdo em Direito. Diante das opc¢des, a
escolha por determinada instituicdo de ensino deveu-se a minha trajetéria particular;

por ser académica do curso de Direito, optei pela instituicdo na qual estudo.

3.1.1. Faculdade

A instituicdo de ensino é privada e € considerada de destaque no meio
académico, em especial pelo fato de possuir profissionais das diferentes esferas do
ambito juridico. Os professores — em sua grande maioria — dedicam-se ndo somente

a docéncia, mas também a outras atividades profissionais relacionadas as suas
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formacdes juridicas, tais como as de delegado, juiz, advogado, defensor publico,
oficial de justica, procurador federal, entre outras. Logo, essa abrangéncia
profissional € responsavel por contribuir para a formagdo do académico de Direito,
principalmente porque o professor, ao discutir questdes tedricas, vale-se da sua
experiéncia pratica, de modo a permitir que o aluno vislumbre em casos concretos
0s aspectos teoricos estudados em sala de aula.

Assim, devido a heterogeneidade do corpo docente, foi realizado um
levantamento do perfil dos professores, com o intuito de escolher um sujeito de
pesquisa que fosse representativo do grupo de docentes da instituicdo. Em razao
disso, classificamos os 55 professores em quatro categorias:

e professores que ndo possuem formacdo juridica, mas lecionam em suas
areas de formacao, tais como filosofia, sociologia, psicologia, entre outras;

e professores com formacdo em Direito que seguem carreiras juridicas
variadas, tais como membros do Ministério Publico, da Policia Civil, da Justica
Federal etc.;

e professores com formacéo juridica que atuam somente como professores;

e professores com formacéo juridica que atuam como advogados.

Com base nessas classificacdes, formamos o seguinte grafico:

O Professores Advogados

M\ Exclusivamente
professores

56%

O Professores sem formagdo
juridica

OProfessores atuantes em
diferentes carreiras
juridicas

Figura 2 — Perfil dos professores.
Fonte: Elaborado pela autora (2015).

Sabemos ser caracteristico, em variados cursos de graduacéo, o exercicio da

docéncia por profissionais que ndo possuem formacao especifica na area do ensino,
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por exemplo, por médicos, dentistas, engenheiros, fonoaudidlogos, psicologos, entre
outros. Por essa razao, desde a elaboracao do projeto de pesquisa, nosso intuito era
ter como sujeito um professor que exercesse outra atividade profissional relacionada
a sua formacéao juridica, uma vez que nosso interesse recai sobre as representacées
que um professor, cuja formacdo foi direcionada ao exercicio de outra atividade
profissional, possui do trabalho docente.

Em vista disso, apds tracarmos um perfil sobre os professores da instituicao
de ensino, escolnemos um sujeito que representasse a maioria. Em outras palavras,
optamos por um profissional considerado “regra” no perfil do professorado. Desse

modo, escolhemos um professor que também é advogado privado.
3.2 A selecdo do sujeito da pesquisa

O professor escolhido para ser sujeito da pesquisa, embora lecionasse na
mesma instituicdo de ensino na qual estuda a pesquisadora, ainda ndo havia sido
professor desta. Todavia, assim como em todo curso de graduacdo, existem
professores que se sobressaem por diversas razdes: pela maneira como conduzem
as aulas, pela forma como tratam os alunos, pelos métodos de avaliagdo que
empregam, pelo nivel de conhecimento que demonstram, entre outras.

No decorrer do curso de Direito, percebi que era comum, entre os estudantes
que ja haviam sido alunos do professor Leandro®®, a referéncia, em conversas
informais, a particularidade desse professor. Chamavam a atencdo dos alunos
principalmente a experiéncia e o dominio dos contetdos demonstrados pelo docente
em suas aulas.

Na opinido dos alunos, a experiéncia pratica do advogado Leandro refletia-se
na pratica do professor Leandro; a exemplo, a forma como expressava seu
conhecimento sobre a legislacéo brasileira, uma vez que tinha por habito referenciar
0 numero da lei, bem como o ano em que foi sancionada, seguido do enunciado,
artigos, incisos, paragrafos, ipsis litteris ao codigo. Ademais, seu amplo
conhecimento juridico e pratico refletia-se nas avaliacfes, pois, para realiza-las, o

professor deixava os alunos sozinhos na sala, com direito a acessarem materiais de

'8 A fim de preservar a identidade do professor, chama-lo-emos pelo nome ficticio de Leandro.
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consulta, incluindo a internet, o0 que nem sempre surtia efeito para a resolucéo de
guestdes, uma vez que suas provas eram calcadas ndo somente em questdes
tedricas, mas principalmente na parte pratica da profissao.

Além de sobressair-se como professor, Leandro também € destaque em sua
atuacao como advogado. A seriedade e a competéncia com gque exerce a advocacia
tornaram-no referéncia na area de atuacdo profissional, o que o levou a ser
Conselheiro Seccional Titular da Ordem dos Advogados do Brasil (OAB/RS), papel
gue, dentre outras questdes, julga processos éticos disciplinares. Além disso, foi
diretor-adjunto substituto para Atividades Especiais da Escola Superior de Advocacia
(ESA) da OAB/RS, a qual se destina ao aprimoramento profissional dos advogados
por meio de cursos de atualizacdo. Ainda, concorreu ao cargo de desembargador do

Tribunal de Justica do Rio Grande do Sul, pelo Quinto Constitucional*®

, Cujos
principais requisitos sdo ter notério saber juridico e reputacao ilibada.

Desse modo, devido ao reconhecimento do profissional Leandro em suas
duas profissGes, advogado e professor, somado ao tempo de atuacéo profissional
nas duas atividades, posto que o professor ingressou na docéncia um ano apés
formar-se bacharel em Direito, decidi que seria Leandro o sujeito de minha pesquisa.
Assim, ap0s ouvi-lo falar sobre um pouco de sua trajetéria profissional, em um
evento académico promovido pela instituicdo de ensino na qual estudo, fui a seu

encontro e estabeleci nosso primeiro contato.

3.3 Perfil dos participantes da pesquisa

3.3.1 Pesquisadora

Formei-me no curso de licenciatura em Letras Portugués, pela Universidade

Federal de Santa Maria, no inicio de 2013. Em marco desse mesmo ano, comecei

0 Art. 94 da Constituicdo Federal de 1988 versa sobre o quinto constitucional: Art. 94: “Um quinto
dos lugares dos Tribunais Regionais Federais, dos Tribunais dos Estados, e do Distrito Federal e
Territorios sera composto de membros, do Ministério Publico, com mais de dez anos de carreira, e de
advogados de notério saber juridico e de reputacdo ilibada, com mais de dez anos de efetiva
atividade profissional, indicados em lista séxtupla pelos érgdos de representacdo das respectivas
classes” (BRASIL, 2008, p. 74).



83

meus estudos no mestrado em Letras e, concomitantemente a isso, iniciei 0s
estudos no curso de Direito, em uma instituicdo de ensino privada.

Durante minha graduacdo em Letras, participei, por dois anos, de um grupo
de pesquisa cujo estudo se centrava na apreensdo das construcdes e
desconstrucdes das representacdes do trabalho docente apresentadas por
graduandos de um curso de licenciatura em Letras. Devido a essa trajetoria de
pesquisa associada ao fato de eu ser estudante de Direito e, portanto, aluna de
professores que eram também advogados, delegados, oficiais de justica, entre
outros, interessei-me por estudar as representacdes desses profissionais acerca do

trabalho docente, uma vez que possuiam formacdo em Direito.

3.3.2 Professor

O professor, de notério reconhecimento profissional, formou-se no ano de
1996 e, desde entéo, exerce a advocacia na area civel. Todavia, antes mesmo de
concluir o curso de Direito, ele ja atuava auxiliando o pai, advogado, em seu
escritorio. No ano seguinte a formatura, ingressou na docéncia lecionando em uma
faculdade privada do interior do Rio Grande do Sul, na qual ainda hoje é professor.
Dezesseis anos passaram-se desde o principio de sua atividade como professor, e,
ao longo deste tempo, Leandro trabalhou em nove instituicdes de ensino diferentes
como professor de graduacdo e pos-graduacdo, sendo, atualmente, professor de
graduacéo em trés faculdades privadas.

Além disso, o professor possui mestrado em Direito e especializagcdo em

Direito Processual. Também foi Conselheiro Seccional Titular da Ordem dos
Advogados do Brasil (OAB/RS); diretor-adjunto substituto para Atividades
Especiais da Escola Superior de Advocacia (ESA) da OAB/RS, membro da
Comisséo de Estagio e Exame de Ordem (CEEO) da OAB/RS; integrante da 22
Cémara do Conselho Seccional da OAB/RS e é membro Honorario da Academia
Brasileira de Direito Processual Civil (ABDPC).
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3.4 Procedimento de geracao de dados

Ao aborda-lo no intervalo do evento, apresentei-me como estudante de Direito
da instituicdo e disse a ele que era mestranda em Letras. Em seguida, apresentei a
ideia geral da pesquisa e perguntei a ele se aceitaria participar dela como o sujeito
de meu estudo, por meio de uma entrevista em que eu faria algumas perguntas
sobre a sua trajetéria académica e profissional.

Imediatamente o professor aceitou e, de acordo com sua disponibilidade de
horarios na instituicdo, agendou a entrevista para o dia seguinte no intervalo das
aulas, na biblioteca. Conforme haviamos combinado, fui a biblioteca espera-lo,
entretanto, o professor esqueceu-se e ndo compareceu.

Em virtude disso, enviei e-mail ao professor perguntando sobre a
possibilidade de agendarmos outra data para a entrevista, porém nao obtive
resposta. Optei, entdo, por procura-lo na faculdade e, assim, consegui conversar
pessoalmente com ele, que se desculpou por ter esquecido e por nao ter respondido
meu e-mail. Consoante disponibilidade do professor, este sugeriu que marcadssemos
para a semana seguinte, na data em que aplicaria uma prova, e, assim, usariamos o
tempo da aula para a entrevista.

No dia 12 de novembro, terca-feira, esperei o professor préximo a sala de
aula em que aplicaria a prova. Ao chegar, pediu que eu esperasse enquanto ele
entregava as provas e passava as instrucfes para os alunos. Em seguida, fomos até
a sala do diretério académico e, ap6s o professor preencher o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice A), no qual autorizava sua
participagdo na pesquisa, realizei a entrevista com duragdo de aproximadamente
uma hora.

A entrevista realizada foi oral e semiestruturada, organizada em dois blocos.
Inicialmente foram abordados tépicos referentes a formagédo académica e a entrada
na advocacia, e, em seguida, foram referidas questdes relativas ao ingresso e ao
exercicio da docéncia (Apéndice B).

O texto oral foi gravado com um gravador de audio e transcrito (Apéndice C)
de acordo com as normas estabelecidas pelo Projeto de Estudo da Norma
Linguistica Urbana Culta de S&o Paulo (NURC/SP), apresentadas em Preti (1999)
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(Anexo A). Posteriormente, a transcricao foi apresentada ao professor a fim de que

ele autorizasse utilizarmos, em nosso estudo, as informacdes nela contidas.

3.5 Perspectiva metodoldgica do ISD: o trabalho com o texto

NOs, seres humanos, a todo momento, desenvolvemos atividades situadas
em contextos especificos, que possuem particularidades, como um lugar onde se
desenvolve a atividade, os participantes com variados papéis sociais, com objetivos
proprios e com posicionamentos ideoldgicos especificos. Nesse cenario, situam-se
0s textos, por meio dos quais realizamos as atividades de linguagem.

Em razao do vinculo existente entre a atividade humana e o texto, ha que se
considerar sua multiplicidade organizacional e estrutural. Por defender que todo o
texto se inscreve ou em um conjunto de textos ou em um género especifico € que
Bronckart (2012) classifica o texto como género de texto.

Na perspectiva do ISD, ha tamanha multiplicidade de géneros que nao se
pode quantifica-los. Entretanto, os segmentos que os compdem podem sim ser
determinados, na medida em que sdo identificAveis por suas caracteristicas
linguisticas, tais como os segmentos de dialogos, relatos, entrevistas etc. Os
segmentos que compdem um género sdo denominados discursos, por serem
resultantes de um “trabalho particular de semiotizacdo ou de colocacdo em forma
discursiva” (BRONCKART, 2012, p. 76), e o tipo de discurso € o segmento de
estruturacdo linguistica com regularidades.

Contudo, apesar de podermos identificar os tipos de discurso que compdem
determinado género, eles podem diferenciar-se em variados aspectos. Isto €, as
caracteristicas totais de um texto devem-se, sobretudo, as caracteristicas
individuais, pois mesmo que 0 sujeito conheca 0s géneros e 0s tipos de discurso,
para elaborar seus textos, ele vale-se de cada situagdo de comunicacdo, que é

Unica. Assim:

Embora todo texto singular seja necessariamente elaborado em referéncia
aos modelos sociais dos géneros e dos tipos, ele também se caracteriza por
modalidades particulares de aplicacdo desses modelos, que decorrem da
representacao particular que o agente tem da situacdo em que se encontra.
Se é verdade que cada producdo textual inspira-se em modelos
delimitadores dos possiveis linguisticos, ela também se baseia em um
conjunto de decisdes relativas aos modos de aplicacdo desses modelos,



86

decisdes essas que conferem ao texto seu aspecto definitivo e, ao mesmo
tempo, seu estilo préprio. (BRONCKART, 2012, p. 76-77, grifo nosso).

Desse modo, os textos carregam marcas ndo sO da situacdo em que sao
produzidos, mas também dos sujeitos neles envolvidos, uma vez que séo feitas
escolhas lexicais e sintaticas que determinam uma organizacao textual, adaptada de
acordo com as necessidades de cada atividade. Nesse sentido, defendemos que, no
processo de producdo de textos, € corrente, pois, a construcdo de representacdes
particulares por esses sujeitos sobre, dentre outras questdes, a realizacdo de
determinada atividade.

No Brasil, o ISD volta suas atencdes para a atividade educacional na tentativa
de melhor compreendé-la, e, para tanto, tem por objeto de andlise os textos
desenvolvidos em situacdes proprias de trabalho ou que sejam referentes a
atividade educacional. Por serem construidas representacbes nas producoes
textuais, € possivel apreendermos, por exemplo, a razdo de certas acdes verbais, de
modo que identifiguemos representacdes sobre a motivacdo, a finalidade e a
responsabilidade que o profissional da atividade educacional possui. Dessa forma, €
possivel avancarmos na compreensao do trabalho docente.

Em vista disso, a corrente brasileira do ISD objetiva a compreenséo sobre o
trabalho do professor “tanto em relagdo a seu agir concreto quanto em relagcéo a
alguns dos aspectos das representacdes que socialmente se constroem sobre ele”
(BRONCKART; MACHADO, 2004, p. 135). Diante disso, sao fundamentais
procedimentos de analise que contemplem tais abordagens, razdo pela qual o ISD
desenvolveu seu método de anélise préprio®.

Em nosso estudo, baseamo-nos na proposta de Bronckart (2012), Machado e
Bronckart (2009) e Bronckart e Machado (2004). Tomando-os por referéncia,
constatamos que a proposta metodolégica do ISD organiza-se em dois grupos: um
analitico com base no linguistico-discursivo (BRONCKART; MACHADO, 2004) e
outro interpretativo, o qual se organiza com base em uma semantica do agir.

O primeiro grupo baseia-se na proposta de Bronckart (2012) de andlise de
texto, que diz respeito ao contexto de producdo dos textos, bem como a analise das

caracteristicas globais dos textos e também aos aspectos de infraestrutura textual.

%% A proposta metodoldgica do ISD ainda esta4 em processo de construg&o.
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Compreende, pois, 0s niveis organizacional e enunciativo. O segundo grupo —
predominantemente interpretativo — é construido com base em uma semantica do
agir e, portanto, diz respeito ao ultimo nivel de andlise textual, denominado
semantico.

De acordo com a proposta do grupo Alter, antes de iniciarmos as analises,
devemos atentar para o contexto de producdo dos textos. Esse engloba questbes
como: 0 contexto socio-historico em que o texto é produzido e circula; o suporte em
gue o texto é veiculado; os textos que acompanham o texto a ser analisado, além da
situacao de producao, a qual compreende as “representagdes do texto, distribuidas
em oito parametros — emissor, receptor, local, tempo, papel social do enunciador e
do receptor, instituicdo social e objetivo da producao” (MACHADO; BRONCKART,
2009, p. 47).

Acerca da situagdo de producédo, Machado e Bronckart (2009) destacam
algumas particularidades que devem ser consideradas no estudo do emissor, do
destinatario e do objetivo da producao. De acordo com os autores, ao estudarmos o
emissor, devemos atentar para a possibilidade de este assumir mais de um papel ao
mesmo tempo. Em uma entrevista com um professor, por exemplo, este pode
assumir o papel de entrevistado, nessa situacdo, porém, muito provavelmente,
permanecerd exercendo seu papel de professor, logo, ambos os papéis, de
professor e de entrevistado, exercerdo influéncia sobre o texto.

Além disso, muitas vezes, as situacfes de producdo envolvem um ou mais
destinatarios, os quais podem estar ausentes ou presentes e, por iSso, 0S textos
destinados a eles podem ser organizados de maneira mais ou menos direta ou
indireta. E, ainda, em razdo de poder assumir diferentes papéis, o produtor do texto
pode visar mais de um objetivo. Logo, esses fatores influenciam diretamente na
forma que o texto assumira.

Apés o estudo do contexto de producdo de textos, faz-se fundamental o
estudo dos trés niveis de analise textual, quais sejam: o nivel organizacional, o nivel
enunciativo e o nivel semantico, os quais dizem respeito a analise textual/discursiva.

Vejamos cada um deles.
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3.5.1 O nivel organizacional dos textos

Na proposta de Bronckart (2012), o nivel organizacional equivale ao nivel da
infraestrutura textual. Por esse enfoque, destacam-se a identificacdo do plano global
do texto bem como de sua sequéncia global, além dos tipos de discurso e das
sequéncias locais. Complementando a proposta de Bronckart, os pesquisadores do
grupo Alter acrescentaram os mecanismos de textualizacdo que garantem a coesao
e a coeréncia ao texto.

A identificacdo do plano global pode ocorrer por meio do reconhecimento do
género ao qual o texto pertence, dos elementos macrotextuais, dos intertitulos, dos
capitulos, da apresentacdo de divisbes do texto, entre outros. Entretanto, o estudo
do plano global do texto ndo deve ser considerado como mera abordagem estrutural;
€ preciso, principalmente, interpretar o conjunto de resultados oriundos da
identificagéo do plano global.

Segundo Bronckart e Machado (2004, p. 145), por meio do plano global
podemos definir o estatuto dialégico do texto, o qual obedece a objetivos especificos
em consonancia com as representacdes que o autor possui de seu destinatario.
Desse modo, em um texto predominantemente argumentativo, h& o indicio de que o
destinatério possui compreenséo oposta a do enunciador, tendo em vista que este
precisa persuadi-lo, valendo-se de argumentos que sustentem seu ponto de vista.
Por esse viés, sobre a sequéncia textual global, Machado e Bronckart (2009, p. 55)

afirmam:

[...] podemos também identificar as representa¢des do produtor sobre os
objetivos de sua acédo de linguagem (convencer, fazer compreender, dirigir o
olhar do destinatario, manter sua atencao etc), suas representacdes em
relacdo ao objeto tematico (como sendo dificil de ser compreendido pelo
destinatario ou como sendo controverso), sobre as capacidades de
compreensdo e sobre a posicdo do destinatario em relacdo ao objeto
tematizado, que pode ser igual ou diferente da do produtor. Portanto, essa
analise mesma, que é do nivel organizacional, pode nos trazer informacdes,
mesmo que parciais, sobre a figura do professor que é construida e sobre
alguns dos aspectos de seu trabalho.

Em virtude do exposto, corroboramos a assertiva de que as partes
constitutivas de um texto sdo fundamentais para que possamos definir a relagéao

dial6gica entre enunciador e destinatario. A nosso ver, pelo estudo do plano global, é
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possivel auferirmos informagfes acerca do trabalho e das representacdes sobre o
trabalho docente apresentadas no texto.

Além do plano global, a infraestrutura textual compreende os tipos de
discurso. Sao esses tipos de discurso que traduzem os mundos discursivos. Na otica
de Bronckart (2012, p. 151), a atividade de linguagem baseia-se na criacdo de
mundos virtuais:

Esses mundos séo sistemas de coordenadas formais que, de um lado, sédo
radicalmente “outros” em relacéo aos sistemas de coordenadas dos mundos
representados em que se desenvolvem as a¢des de agentes humanos, mas

gue, de outro, devem mostrar o tipo de relagdo que mantém com esses
mundos da atividade humana.

O excerto citado refere-se aos mundos discursivos e ao mundo ordinario. Os
mundos discursivos sdo, portanto, aqueles que podem ser identificados por meio
dos tipos de discurso, que séo as formas linguisticas identificaveis nos textos e que
sao articulados mediante mecanismos de textualizacdo e mecanismos enunciativos.
JA& o mundo ordinario compreende o0s mundos representados pelos agentes
humanos, ou seja, 0 mundo no qual se desenvolve a agéo de linguagem.

O conteudo tematico mobilizado nos textos é organizado a partir de
coordenadas que podem apresentarem-se como disjuntas das coordenadas do
mundo ordinario ou como conjuntas as da acao de linguagem. De acordo com
Bronckart (2012), diz-se disjunta a coordenada quando o contetdo do texto refere-se
a fatos passados, a fatos futuros ou a fatos imaginarios e conjunta quando as
representacfes mobilizadas no texto organizam-se em referéncia mais ou menos
direta a0 mundo da acgéo de linguagem em curso.

Desse modo, o autor genebrino apresenta distingdo entre os mundos da
ordem do narrar e da ordem do expor. O mundo do narrar é entendido como um
mundo discursivo situado em um lugar outro, distante do mundo ordinario e, por
essa razdo, pode apresentar desvios em relacdo as regras do mundo ordinario; ao
passo que o mundo do expor apresenta um conteddo tematico que deve ser
interpretado a partir dos critérios de validade do mundo ordinario (BRONCKART,
2012).

Ainda, em um segmento de texto é possivel que a relacéo entre as instancias

de agentividade (agente-produtor, interlocutor) com os parametros da acao de
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linguagem (espago-tempo) seja explicitada. Nesse caso, Bronckart (2012) afirma
gue o texto mobiliza ou implica os parametros da acédo de linguagem, o que pode
ser percebido a partir das referéncias déiticas desses parametros. Além disso, pode
ocorrer de as instancias de agentividade manterem independéncia ou indiferenca
sobre os parametros da acéo de linguagem em curso. Diz-se, nessa situagéo, que o
texto se apresenta de modo autbnomo aos parametros da situacao de producéo.
Assim, temos:

a) mundo do EXPOR implicado;

b) mundo do EXPOR auténomo;

c) mundo do NARRAR implicado;

d) mundo do NARRAR auténomo.

Os tipos psicologicos correspondentes aos mundos discursivos podem ser

observados no quadro 1, a seqguir:

Conjuncao Disjuncéo
EXPOR NARRAR
Relacdo ao ato | Implicacao Discurso Relato Interativo
de producéao Interativo
Autonomia Discurso Teérico | Narracao

Quadro 1 — Coordenadas gerais dos mundos.
Fonte: Bronckart (2012, p. 157).

Em resumo, temos quatro tipos de discurso, séo eles: discurso interativo,
discurso tedrico, relato interativo e narracao.

Para que possamos identifica-los, devemos partir de caracteristicas
linguisticas proéprias, tais como predominancia de tempos verbais, de determinados
pronomes, de certos mecanismos de textualizagdo e de marcas enunciativas
expressas principalmente pelos déiticos, a exemplo, pronomes pessoais,
possessivos, advérbios de lugar e de tempo, tais como aqui, agora, amanha, neste
momento etc.

O discurso interativo caracteriza-se pela presenca de unidades que remetem
a propria interacdo verbal, aos participantes da interacdo, principalmente pela

presenca de nomes proprios, verbos e pronomes de primeira e segunda pessoa,



91

além da presenca de frases ndo declarativas. Os tempos verbais que indicam o
carater conjunto implicado do mundo discursivo sdo o presente do indicativo e 0
pretérito perfeito do indicativo.

O discurso tedrico, pertencente a ordem do expor, apresenta predominancia
de verbos no presente e no futuro do pretérito e a auséncia quase total de verbos no
futuro do presente. Os tempos presente do indicativo e pretérito perfeito, também
préprios do discurso interativo, constituem o discurso tedrico, porém com valor
genérico, ndao com valor déitico, como comumente é no interativo. Ainda, ha a
auséncia de unidades que remetem aos participantes da interacdo ou ao espacgo e
tempo da producdo, tais como 0s ostensivos, os déiticos espaciais e temporais, bem
como pronomes de primeira e segunda pessoa (BRONCKART, 2012).

O relato interativo, por possuir carater disjunto implicado do mundo discursivo,
apresenta organizadores temporais, explicitos ou ndo, além da predominéncia de
verbos no pretérito perfeito, pretérito imperfeito, que podem estar associados as
formas do mais-que-perfeito, do futuro simples e do futuro do pretérito. Ha também
pronomes e adjetivos de primeira e segunda pessoa, do singular e plural, que
remetem aos protagonistas da interacao verbal pertencente ao relato.

A narragdo, por sua vez, possui carater disjunto autbnomo do mundo
discursivo. Por essa razdo, sao ausentes pronomes e adjetivos de primeira e
segunda pessoa do plural e do singular, que remetem ao agente produtor do texto
ou a seus destinatarios. Os tempos verbais dominantes sdo o pretérito perfeito e
imperfeito, para indicar isocronia entre a narrativa e os acontecimentos da diegese, e
0 mais-que-perfeito composto, por indicar a relacdo retroativa entre o curso da
narrativa e o curso da diegese (BRONCKART, 2012). Ademais, h& a presenca de
organizadores temporais para indicarem a origem espago-temporal da narracao.

Bronckart (2012) destaca a possibilidade de haver a fusdo entre os tipos de
discurso, gerando o discurso do tipo misto. Assim, o discurso tedérico, por exemplo,
pode fusionar-se com o interativo, formando o discurso interativo-teérico. E o que
ocorre em segmentos que apresentam caracteristicas do interativo, como pronomes
de primeira pessoa, remetendo ao autor do texto (eu, me, mim), e caracteristicas do

tedrico, como organizadores logico-argumentativos (mas, de fato, as vezes, com
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efeito). Vale destacar que essas variacbes podem ocorrer entre os demais tipos de
discurso.

Ainda no plano global, sdo analisados os mecanismos de textualizagao.
Esses sdo responsaveis pela progressado do conteudo tematico e, por conseguinte,
pelo estabelecimento da coeréncia temética do texto (BRONCKART, 2012). Tais
mecanismos sao reagrupados em trés conjuntos: conexdo, coesado nominal e
coesdao verbal.

Os mecanismos de conexdo marcam a progressao tematica, isto é, as
relacdes entre diferentes niveis de organizacdo do texto. Sao constituidos por
organizadores textuais (conjuncdes, advérbios, locucdes adverbiais). Os
mecanismos de coesdo nominal englobam as relacdes de dependéncia existentes
entre argumentos que compartilham propriedades referenciais (BRONCKART,
2012), portanto, eles apresentam basicamente duas funcdes: a primeira delas é a de
introduzir no texto uma informacao nova que se torna fonte de origem de uma cadeia
anaférica, e a segunda € a funcdo de retomada que reformula essa unidade
antecedente ao longo do texto. Sao expressas principalmente por pronomes
(pessoais, possessivos, relativos etc.). Por fim, os mecanismos de coesédo verbal
tratam da organizacdo da temporalidade dos processos verbais referidos no texto e
séo expressos, sobretudo, pelos tempos verbais.

A andlise dos mecanismos de conexdo e de coesdo nominal sdo importantes
para que possamos identificar os principais actantes postos em cena no texto do
entrevistado, bem como as representacdes apresentadas sobre estes, conforme a
progressao tematica.

Apresentado o0 nivel organizacional, passemos ao segundo nivel, o

enunciativo.

3.5.2 O nivel enunciativo

O nivel enunciativo, por sua vez, estuda as marcas enunciativas do texto,
pelas quais se pode atribuir responsabilidade enunciativa. Assim, neste nivel, séo
estudadas as avaliagbes, os julgamentos e 0s sentimentos presentes no texto a

respeito de algum conteudo tematico e sdo constatadas as instancias responsaveis
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por essas avaliacdes. Por isso o0 nivel enunciativo abrange o estudo das vozes e das
modalizacgdes.

De acordo com Bronckart (2012, p. 326), as vozes sao entendidas como
“‘entidades que assumem (ou as quais sao atribuidas) a responsabilidade do que é
enunciado. Na maioria dos casos, é a instancia geral de enunciacdo que assume
diretamente a responsabilidade do dizer’. Essas vozes s&o agrupadas em trés
categorias: vozes de personagens (seres humanos ou ndo, desde que implicados
nos acontecimentos do conteudo tematico), vozes de instancias sociais (vozes de
outras pessoas ou de instituicbes sociais) e voz do autor empirico (voz do autor do
texto).

As vozes podem estar expressas diretamente, como nos discursos interativos
dialogados em que h& turnos de fala, identificAveis sobretudo por meio dos
mecanismos de insercao de vozes, dos discursos direto e indireto, dos marcadores
de discurso (segundo X, para Y) e dos indices de insercdo de vozes, tais como as
aspas, os jargdes. Ainda, as vozes podem estar implicitas; neste caso, elas sdo
inferidas a partir do significado produzido por dado segmento. Para tanto, sao
estudados os organizadores argumentativos e as unidades de negacao de assercao.

Na medida em que as vozes presentes no texto, implicitas ou explicitas,
evidenciam o nivel de assentimento daquele que enuncia com o que € dito pelas
diferentes vozes, € possivel investigar a responsabilidade enunciativa perante o
conteudo tematizado no texto.

Além dos mecanismos de insercdo de vozes, as marcas de pessoa também
sdo recursos fundamentais para o estudo do nivel enunciativo. Para Machado e
Bronckart (2009), as marcas de pessoa sao necessarias nao s6 para identificar a
relacéo, individual ou coletiva, que 0s sujeitos assumem no texto sobre seu agir,
mas também para que se possa identificar quem sdo 0s sujeitos centrais na
atividade.

Ainda no nivel enunciativo, sdo estudadas as relacdes predicativas, haja vista
que elas sédo fundamentais para a identificacdo do posicionamento adotado pelo
enunciador e para os efeitos de sentido que os enunciados produzem. Essas
relaces predicativas foram classificadas, pelo grupo Alter, como predicativas diretas

e indiretas.
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As relacOes predicativas diretas sdo aquelas “em que a forma verbal ndo
aparece precedida de um metaverbo com valor modal, aspectual ou psicolégico”
(BRONCKART; MACHADO, 2004, p. 150), em outras palavras, a relacdo sujeito-
verbo é neutra ou assertiva. Essas relacdes predicativas diretas sdo também
denominadas de modalizadores do enunciado, assim chamadas por expressarem a
posicdo de uma instancia enunciativa sobre o conteddo de uma enunciagéo.

Segundo Machado e Bronckart (2009, p. 61, grifo dos autores), essa posicédo pode

explicitar o grau de verdade (modalizagdes l6gicas), ou de necessidade
(modalizadores debnticos) ou de avaliacdo subjetiva (modalizagBes
apreciativas), com o qual a instancia enunciativa assume esse conteudo.
Entretanto, assumimos também que, mesmo sem nenhuma unidade
linguistica que o marque, ha um “grau zero” da modalizagdo do enunciado,
gue € o da simples assercao, positiva ou negativa, que se apresenta como
uma constatacao pura, por meio da qual a instancia enunciativa apresenta a
proposicao enunciada como sendo uma verdade incontestavel: “A Terra gira
em redor do sol”.

Destacamos, portanto, que o estudo dos modalizadores do enunciado é
importante principalmente por permitir identificarmos a posicdo das instancias
enunciativas em relacéo aos enunciados. Além disso, podemos apreender também a
relacdo estabelecida entre enunciador e destinatario, afinal, conforme a
modalizacdo, € possivel observarmos se ha relacdo de inferioridade e/ou
superioridade, por exemplo.

As relacbes predicativas indiretas, também conhecidas como modalizadores
pragmaticos, sao aquelas nas quais, entre sujeito e verbo, estd presente algum
verbo que atribua aos sujeitos intencdes, finalidades, razbes, capacidades,
julgamentos, entre outros. De acordo com Bronckart e Machado (2004), os verbos
gue expressam tais atribuicbes foram classificados em funcao de cinco valores, sao
eles: o valor debntico (dever, ser preciso), o qual indica os determinantes externos
do agir; o valor pragmatico (querer, tentar, buscar, procurar etc.), indicativo das
finalidades do agente; o valor psicolégico (pensar, acreditar, considerar etc.),
referente aos aspectos cognitivos; o valor epistémico (ser verdade, poder etc.),
referentes a certeza ou verdade de uma proposicéo e, por ultimo, o valor apreciativo
(gostar, adorar, apreciar etc.), indicativo da subjetividade do “agente em relagdo ao
predicado” (BRONCKART; MACHADO, 2004, p. 150).
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A proposta metodoldgica exposta diz respeito ao primeiro grupo, cujo viés é
analitico. Todavia, h4, ainda, o segundo grupo de carater predominantemente
interpretativo, o qual se baseia em uma semantica do agir. Trata-se do nivel

semantico.

3.5.3 O nivel semantico

O nivel semantico refere-se a uma semiologia do agir. Dessa maneira, 0s
resultados que surgem na analise dos niveis organizacional e enunciativo s&o
reinterpretados a partir de categorias de uma semantica do agir, que dispée de uma
terminologia prépria.

Para o ISD, o termo agir compreende as intervencdes humanas no mundo, e
os termos atividade e acdo compreendem as interpretacfes desse agir, sejam elas
coletivas ou individuais.

De acordo com Bronckart e Machado (2004), o termo agir, que se desenvolve
mediante atos ou gestos, indica as interven¢gfes humanas no mundo, que podem ser
de diferentes ordens e pertencer a contextos socioecondmicos especificos. Essas
intervencgdes podem se constituir como um trabalho o qual apresenta uma estrutura
passivel de ser decomposta em tarefas e envolver profissionais variados. De
maneira sintética, podemos dizer que o termo agir possui sentido genérico, na
medida em que se refere a qualquer intervencdo humana presente no texto.

O termo actante refere-se a qualquer pessoa implicada no agir. No plano
interpretativo, € empregado o termo ator sempre que o actante € a fonte de um
processo e quando a ele sdo atribuidas capacidades, motivos, intencbes. Em
contrapartida, quando ndo puderem ser atribuidas tais propriedades ao actantes,
utiliza-se o termo agente (BRONCKART; MACHADO, 2004).

Em resumo, a nomeclatura actante deve ser entendida como aquela que
compreende 0s sujeitos considerados fonte de um agir, dos quais se distinguem 0s
atores — responsaveis por um processo —, dos agentes — aqueles que néo desfrutam
de capacidades e intencdes. Para identificar os aspectos que configuram as
caracteristicas proprias do agir, sdo estudadas as marcas linguisticas do texto,

portanto, sob perspectiva analitica, sem a interpretacédo profunda dos dados.
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Essa leitura interpretativa faz-se necessaria em um segundo momento, para
gue se possa chegar a algum dos trés elementos: razbes, intencionalidade e
recursos para o agir.

Para Bronckat e Machado (2004), as razdes para o0 agir podem ser expressas,
nos textos, como motivos ou determinantes externos, que podem ser de origem
coletiva, de natureza material ou da ordem das representagcdes sociais. A
intencionalidade pode ser percebida como finalidade, de origem coletiva e
socialmente validada, ou como intencéo, finalidades interiorizadas por uma pessoa.
Por fim, os recursos para o agir podem ser de dois tipos: o primeiro deles diz
respeito aos instrumentos, que podem ser as ferramentas ou os modelos para o agi,
e 0 segundo refere-se as capacidades do agente, entendidas como 0S recursos
mentais e comportamentais de uma pessoa.

De maneira geral, temos que o nivel seméantico estuda, sobretudo, os
protagonistas centrais presentes no texto, bem como os papéis sintatico-semanticos
gue lhes sao atribuidos, a fim de apreender as razfes, a intencionalidade e os
recursos presentes em um texto. Essa interpretacdo permite que tiremos conclusdes
acerca do agir, individual ou coletivo, e dos papéis atribuidos aos actantes, com
vistas a alcangar maior compreensao sobre do trabalho docente.

Apbés a apresentacdo dos pressupostos tedrico-metodologicos do ISD,

passemos ao capitulo destinado a analise dos dados.



4 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo, apresentamos a analise textual da entrevista realizada com
um professor de um curso de graduacéo em Direito que exerce, concomitantemente
a docéncia, a advocacia. Com o intuito de organizarmos a andlise, dividimos este
capitulo em quatro secdes: 4.1) Contexto de producédo; 4.2) Nivel organizacional,
4.3) Nivel enunciativo e 4.4) Nivel semantico.

Na primeira secdo (4.1), discorremos sobre os fatores que influenciam a
forma como o texto da entrevista € organizado. Por essa razdo, estudamos 0s
contextos socio-historico, fisico e sociossubjetivo nos quais o texto foi produzido.

Na segunda secdo (4.2), apresentamos as caracteristicas fundamentais do
género de texto entrevista, bem com as suas particularidades. Para tanto, foi
abordada, no plano global (4.2.1), a forma como esté estruturada a entrevista. Além
disso, foram investigados os tipos de discurso (4.2.2) que a constituem e o0s
mecanismos de coesdo nominal (4.2.3).

Na terceira secdo (4.3), estudamos os mecanismos de responsabilizacédo
enunciativa expressos pelas marcas de pessoa e pelos modalizadores de
enunciado, a fim de identificarmos os papéis sociais enunciativos do entrevistado,
bem como as avaliagcdes que ele apresenta sobre 0s actantes presentes no texto.

Na quarta secao (4.4), realizamos uma retomada dos aspectos levantados
nos niveis organizacional e enunciativo e os interpretamos de modo a responder a

nossas questdes de pesquisa.

4.1 O contexto de producao da entrevista

A partir das abordagens de Bronckart (2012) e Bronckart e Machado (2009),
analisaremos, neste momento, o contexto de producdo da entrevista, o qual
compreende o conjunto de fatores que podem influenciar a maneira como o texto é
organizado. Assim, para que possamos identificar o contexto de producdo, vamos
nos deter no estudo do contexto sdcio-histérico em que o texto foi produzido e na

situacdo de producéo que compreende 0s contextos fisico e sociossubjetivo.
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A respeito dos contextos supramencionados, salientamos que 0 contexto
fisico compreende, basicamente, as coordenadas de espaco e de tempo. Destarte,
sdo constitutivos desse contexto: o lugar de producdo, o0 momento de producéo, o
emissor (ou produtor, ou locutor) e o receptor (ou coprodutor, ou interlocutor)®> O
contexto sociossubjetivo, por sua vez, implica o mundo social (as normas, 0s
valores, as regras, etc.) e 0 mundo subjetivo (imagem que o agente da de si ao agir)
(BRONCKART, 2012). Tal contexto aborda, portanto, em que modo de interacdo o
texto é produzido; o papel social do produtor e do coprodutor e, ainda, o objetivo da
producéo.

A fim de sintetizarmos as ideias expostas, reproduzimos a seguir (Quadro 2)
um quadro que sistematiza os principais fatores da situacao de producao que podem

incidir na forma de organizacdao textual.

Contexto fisico Lugar de producio
Momento de

producao

Contexto Institui¢do social
Representacdes que sociossubjetivo Posicdo social dos
podem influenciar emissores
a forma como o A imagem que se
texto se organiza quer passar de si

Posicao social do
receptor

Relacoes de
hierarquia ou poder
institucional entre
interlocutores
Efeitos desejados

sobre o destinatario

Quadro 2 — Representacdes sobre os elementos do contexto de producao.
Fonte: Bueno (2007, p. 81).

L Ao considerarmos gue o texto a ser analisado é uma entrevista e que esta foi desenvolvida com os
interlocutores face a face no mesmo espaco temporal, adotaremos, para receptor, o termo
coprodutor, uma vez que ambos, pesquisadora e professor, participaram da producao do texto.
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Feitos os levantamentos dos principais tOpicos que dizem respeito ao
contexto de producao, passemos a andlise.

4.1.1 Analise do contexto de producéo

O contexto sécio-histérico de nosso estudo diz respeito a problematica que
envolve a profissdo de professor, no que concerne a auséncia da visibilidade desta
como um trabalho. Ao assim dizermos, queremos referirr-nos a falta de
reconhecimento de um espaco de saber préprio do professor, haja vista que é
comum pessoas externas a profissdo ditarem como o professor deve ou deveria
agir. Ora, se ndo ha o reconhecimento da docéncia como um trabalho, é comum que
seu espaco seja ocupado por todos aqueles que queiram nele ingressar e/ou dele
falar, o que, néo raro, reflete-se na valorizacéo social desse profissional.

Feitas tais consideracfes, destacamos o cenario de nosso estudo. O sujeito
participante de pesquisa, além de professor, é advogado de notdrio reconhecimento
no meio juridico. Sem a formacdo para a docéncia, uma vez que é graduado em
Direito, optou por nela ingressar vendo-a como uma forma de ganhar uma renda a
mais. Entretanto, ao longo da entrevista, ficou evidente que, ao imergir na profissao
de professor, apercebeu-se de que se tratava de uma atividade complexa, a qual
exigia conhecimentos especificos proprios. Essa percepcdo levou-o a buscar
estudos que Ihe garantissem a seguranca minima para estar frente a uma sala de
aula. Isso pode indicar que o advogado, antes de comecar a lecionar, possuia a
imagem da docéncia préxima a do senso comum, ou seja, a de que bastava o seu
conhecimento sobre o conteudo a ser ensinado para que pudesse assumir o lugar
de professor.

Quanto ao suporte, o texto foi produzido oralmente em situacao de entrevista
que foi gravada em audio e posteriormente transcrita. O texto, gerado a partir da
transcricdo da entrevista, € o fundamento para o nosso estudo, e, dessa forma, sua
circulacdo ocorrera, primordialmente, no ambiente académico.

Quanto ao contexto fisico, destacamos que o lugar de produgéo do texto foi
na instituicdo de ensino superior na qual trabalha o professor e na qual estuda a
pesquisadora. A escolha do espaco para a realizagdo da entrevista decorreu da

tentativa de facilitar o encontro entre os participantes da interacao.
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No dia 12 de novembro de 2013, terca-feira, no turno da noite, enquanto 0s
alunos de uma das disciplinas ministradas pelo professor realizavam uma prova, foi
coproduzido o texto oral do género entrevista. Com duracdo de 60 minutos, 0s
interlocutores, posicionados frente a frente, alternaram-se nos papéis de produtor e
coprodutor.

Os participantes da interacdo eram, respectivamente, a pessoa fisica Karoline
Rodrigues de Melo, mulher, pesquisadora, a qual chamaremos P, e a pessoa fisica
Leandro®?, homem, entrevistado, doravante E.

No que diz respeito as circunstancias que levaram a producdo do texto,
pontuamos o fato de ser uma entrevista gerada para uma pesquisa de mestrado em
Letras.

Em relacdo aos papéis sociais dos participantes, Karoline Rodrigues de Melo,
P, € mestranda do Programa de Pés-Graduagdo em Letras da Universidade Federal
de Santa Maria (UFSM) e aluna do segundo semestre do curso de Direito da mesma
instituicdo na qual o entrevistado € professor. E, por sua vez, € advogado ha 17
anos, professor universitario ha 16 anos, possui especializacdo em Direito
Processual e mestrado em Direito.

Na entrevista, P assume o papel praxioldgico de entrevistadora, uma vez que
€ responsavel por fazer perguntas ao professor. JA& E assume o papel de
entrevistado, tendo em vista que responde as questdes propostas pela pesquisadora
e encerra seus turnos de fala aguardando novo questionamento.

Percebemos, portanto, que, quanto aos papéis comunicativos, P tem a funcao
de fazer indagacdes e de propor tdpicos a serem discorridos, sem a preocupacao
em interromper as falas do entrevistado, e E tem o papel de atender as solicitagcdes
da entrevistadora no tocante aos topicos por ela propostos, sem dar continuidade a
interacéo antes que ela proponha novo topico.

Diante das consideracfes feitas, temos (Quadro 3):

2 Nome ficticio dado ao professor a fim de assegurar sua identidade.



101

Situacao da entrevista

Enunciador 1

Enunciador 2

Papel social

Mestranda em Estudos
Linguisticos pelo
Programa de Pés-
Graduacao em Letras da
UFSM e aluna do
segundo semestre do

curso de Direito.

Advogado e professor

universitario.

Papel praxiolégico

Entrevistadora

Entrevistado

Papel comunicativo

Iniciar a interacdo, fazer

questionamentos, propor

Dar continuidade aos

topicos e responder as

topicos e concluir a |indagagoes.

interacao.

Quadro 3 — Distribuicdo dos papéis na entrevista.
Fonte: Elaborado pela autora (2015).

Concernente as relacdes de hierarquia, no momento da entrevista, a
pesquisadora fornecia os “comandos” para que o professor realizasse sua
explanacdo sobre os tépicos indicados por ela, o que evidencia uma relacdo de
subordinagcdo na medida em que o0 entrevistado esperava pelas questbes da
pesquisadora. Entretanto, por se tratar de uma entrevista realizada na faculdade de
Direito em que o professor trabalha e na qual a pesquisadora estuda, é possivel que
a relacdo hierarquica tenha sofrido modificacbes devido ao papel social assumido
tanto pelo entrevistado quanto pela entrevistadora.

Assim, notamos uma relacéo assimétrica dos papéis comunicativos, tendo em
vista que E, a respeito dos topicos discutidos, € detentor do conhecimento, seja por
se tratar de sua experiéncia pessoal, seja por se referir a sua pratica profissional
como docente e advogado. Ademais, devemos considerar que, por ser a
pesquisadora aluna da instituicdo na qual E é professor, € natural que, naquele
espaco, P demonstre respeito em relacdo a manifestacdo do professor.

Reiteramos, portanto, nosso posicionamento ja defendido segundo o qual, no
momento da producdo do texto, os participantes podem assumir mais de um papel.

Nesse sentido, consideramos que E, durante a entrevista, ndo perdeu de vista seu
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papel de advogado, mesmo falando no ambiente em que desenvolve a atividade
docente. Assim, somam-se ao papel praxiol6gico os papéis sociais de professor e de
advogado, durante a interacdo. O mesmo ocorreu com a pesquisadora que, na
entrevista, tinha o propdsito de fazer questionamentos ao entrevistado, mas que, por
vezes, teve seu papel de aluna sobrepondo-se ao de pesquisadora. Tais afirmacoes
podem ser comprovadas a partir do trecho transcrito a seguir, retirado da fala de
Nosso sujeito de pesquisa:

Exemplo 1:

50) (...) eu sou advogado porque eu:: Amo Amo ser advogado e sou
apaixonado pelo direito e::: creio que quando nés aplicamos bem quando
nds entendemos a finalidade para a qual o direito serve nds temos
condi¢des de dar solugBes adequadas para as pessoas... e essas solugdes
claro poderdo amanha ou depois se refletir... 0 meu/a minha maior paga em
todos/todas as causas em que atuo ou em todas as situacbes em que
a/a/a::: enfim... intercedo... é::: exatamente a de poder... sentar... ou poder
receber da pessoa... um muito obrigado... porgue isso... eu te digo Karol...
isto... n&o tem preco isso ai € tipo mastercard... ndo tem preco né

Nesse trecho, podemos observar a predominancia do papel de advogado,
uma vez que o entrevistado refere-se a sua experiéncia pratica na advocacia. Além
disso, € possivel identificar uma espécie de conselho e orientacfes a interlocutora, a
qual E se refere como Karol, e que é vista, pelo entrevistado, nessa circunstancia,
como uma futura advogada e como uma aluna do curso de Direito. Tem-se, dessa
forma, a fala de um professor direcionada a uma aluna. Essa percepcdo pode ser
interpretada também pela referéncia a segunda pessoa do plural, em que o
entrevistado refere-se a n@s, integrantes da seara juridica, na qual a aluna esta
ingressando. Desse modo, podemos perceber, nessa passagem, a fusdo entre os
papéis de professor e de advogado, bem como o indicio de que o entrevistado tem a
representacdo de sua interlocutora como uma aluna de Direito e ndo como uma
pesquisadora da area das Letras.

Quanto a imagem que se passa de si, identificamos que a pesquisadora nao
guis sobressair-se na entrevista, limitando-se a propor o0s topicos e a dar
continuidade a eles. Ainda, P procurou nao influenciar as respostas do entrevistado,
evitando, portanto, interrupcdes na fala do professor. Em relagéo a E, esse procurou

demonstrar, ao longo de toda a interacdo, ser um profissional critico e interessado
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nas questdes que envolvem suas praticas, buscando deixar claro suas acbes
direcionadas ao crescimento profissional.

Em relacdo aos objetivos da producdo do texto, verificamos o objetivo do
professor entrevistado de colaborar com a pesquisa cientifica de P, procurando
responder da maneira mais completa possivel ao que foi perguntado. O objetivo da
pesquisadora, por seu turno, era direcionar o professor a expor informacdes sobre a
construcdo de sua carreira profissional, de modo que a entrevistadora pudesse
apreender como aquele profissional, cuja formacéo foi para determinada profisséo,
qual seja a advocacia, chegou até a docéncia e qual a sua percepcdo sobre a
profisséo docente.

Apresentados os fatores constituintes do contexto de producdo, daremos
continuidade ao estudo por meio da analise do nivel organizacional. Iniciaremos pelo
plano global do texto e, em seguida, veremos os tipos de discurso e 0s mecanismos

de coesao nominal.

4.2 Nivel organizacional

4.2.1 Plano global

A entrevista € entendida como “a técnica em que o investigador se apresenta
frente ao investigado e Ihe formula perguntas, com o objetivo de obtencao dos dados
que interessam a investigagao” (GIL, 2008, p. 109). Dessa forma, o texto é
estruturado por meio de perguntas e respostas, com a participacédo de, pelo menos,
dois participantes: no caso, uma entrevistadora, responsavel por fazer os
guestionamentos sobre as tematicas de seu interesse, e um entrevistado, que versa
sobre as questdes propostas.

No que diz respeito ao plano global do texto, percebemos que a entrevista €
organizada em procedimentos de abertura, desenvolvimento e fechamento. A
responsabilidade por dar inicio & interacdo é da pesquisadora que comeca a
entrevista com uma pergunta cujo proposito € obter o aval do entrevistado para
comecar 0s questionamentos nos quais tem interesse:

Exemplo 2:

1) P.: podemos?
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2) E.: claro vamo |4

Somente apds a confirmacdo do professor de que a pesquisadora podia
prosseguir na interacdo é que ela realiza a abertura da entrevista, deixando explicito
ao entrevistado que ela esta organizada em dois momentos, conforme podemos
perceber pela expressao a primeira parte e pelo advérbio depois:

Exemplo 3:

Intervencéo de abertura
3) P.: entdo ta... a primeira parte eu queria conversar um pouquinho sobre
a formacéo tua formacéo e depois sobre a tua::: atuagéo profissional t4?
4) E.: uhum

Realizada a abertura da entrevista, ap0s a concordancia expressa do
entrevistado, a pesquisadora faz os questionamentos sobre os temas em que tem
interesse, momento no qual ocorre o desenvolvimento do texto. Nessa etapa, h4 a
interacdo constante entre os participantes da entrevista, alternando-se os turnos de
fala entre perguntas e respostas.

Apoés o desenvolvimento, hd a o fechamento da entrevista. A pesquisadora
anuncia o encaminhamento para o final ao elaborar a Ultima pergunta e, ap6s a
resposta, finaliza, efetivamente, agradecendo a colaboragcdo do entrevistado.
Salientamos que a forma cordial de agradecimento, expressa pela saudacéo
obrigada, indica a polidez na interagao.

Exemplo 4:

Intervencéo de fechamento
61) P.:ok e prafinalizar o que que é ser professor?
62) E.. SER professor é::: exatamente estar preparado para esses
desafios esse novo mundo essa nova vida e é::: amar... € amar... tudo na
verdade se resume a amor se ndo ndo houver amor nada sera suficiente
63) P..Taok
64) E.:Taz..
65) P..Entdo ta muito obrigada

Quanto a entrevista, essa € estruturada a partir de dois grandes topicos. O
primeiro deles é sobre a formacé&o do entrevistado, em que ele explica as razdes que
o levaram a cursar Direito, 0s objetivos e as perspectivas profissionais que possuia

no periodo da graduacdo, os fatos que o marcaram enquanto estudante, as
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dificuldades que surgiram no inicio da profisséo e, principalmente, o seu ponto de
vista sobre sua formagé&o e sobre o preparo para o mercado de trabalho, bem como
as razdes que o levaram a procurar por especializacdo. O segundo tépico aborda a
atuacao profissional, com énfase na docéncia. Nesse momento da entrevista, o
entrevistado discorre sobre as razbes que o levaram a ingressar na docéncia, 0s
pontos que chamam a sua ateng&o nessa carreira, a forma de planejamento de suas
aulas, além da sua percepcéo sobre o que € ser professor.

No que tange aos turnos de fala, ha equilibrio entre eles, na medida em que,
de um total de 65 turnos, 33 deles s&o da pesquisadora, enquanto que 32 séo do
entrevistado. Essa troca de turnos é esperada em virtude da caracteristica do
género entrevista, que é entendida como uma forma de dialogo (GIL, 2008). Sendo
assim, ha o envolvimento de, pelo menos, dois sujeitos, cujos papéis sdo os de
propor questdes, no caso da pesquisadora, e de respondé-las, na situacdo do
entrevistado.

Embora haja equilibrio entre os turnos de fala, ressaltamos que este néo
existe quando nos referimos a extensao de tais turnos. Ao contarmos o namero de
palavras da pesquisadora, obtivemos um total de 462 palavras, ao passo que as dos
turnos do entrevistado somaram 7389. Para melhor ilustrarmos essa disparidade,
elaboramos o seguinte gréfico (Figura 3):

M Entrevistado Pesquisadora

Figura 3 — Distribui¢cdo dos turnos de fala.
Fonte: Elaborado pela autora (2015).
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A entrevista possui por caracteristica a assimetria, uma vez que “‘uma das
partes busca coletar dados e a outra se apresenta como fonte de informagéo” (GIL,
2008, p. 109). Por essa razao, a extensao dos turnos da pesquisadora é menor do
gue a dos turnos do entrevistado. Além disso, ao observarmos as tematicas das
guestdes, podemos depreender as razdes que justificam o engajamento do
entrevistado em suas respostas e, por conseguinte, a extensao de seus turnos. Ora,
as perguntas versavam sobre a sua trajetoria de vida, sobre suas opinides
particulares e sobre sua atuacao profissional, portanto, ele possuia propriedade e
conhecimento para falar acerca dos assuntos propostos.

E importante destacarmos que dentre os turnos da pesquisadora, 19 referem-
se ao Direito, seja por meio de questionamentos sobre a graduacado, o inicio da
préatica profissional, o aprofundamento nos estudos em Direito, seja, ainda, sobre o
ponto de vista de E acerca da profissdo de advogado. Por outro lado, 5 dos
guestionamentos dizem respeito diretamente a docéncia, tais como as razbes que
levaram E a seguir essa carreira, as dificuldades encontradas, a forma como planeja
suas aulas e o0 seu ponto de vista sobre a profissdo de professor. A organizacao
temética dos turnos da pesquisadora pode ser visualizada no gréfico a seguir (Figura
4):

M Docéncia M Direito

Figura 4 — Tematica predominante nos turnos da pesquisadora.
Fonte: Elaborado pela autora (2015).

A forma como a pesquisadora organizou o texto aponta para a predominancia

da temaética do Direito sobre a teméatica da docéncia. Por ser a entrevista um texto
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coproduzido, a pesquisadora percebeu que, durante a entrevista, mesmo nos
momentos em ela propunha questdes referentes ao Direito, 0 entrevistado fazia
referéncia a docéncia, ora lembrando-se de seus professores, ora falando como
professor. Assim, a pesquisadora ndo sentiu a necessidade de persistir em
questionamentos sobre a docéncia, pois essa tematica aparecia, naturalmente, nas
falas do entrevistado.

Exemplo 5:

15) P.: uhum e na tua formacao assim tu saberia me dizer o que que mais te
marcou?

16) E.: na minha formagdo o que mais me marcou::: em primeiro lugar...
foram os:::... professores... que::: de alguma maneira me
incentivaram... lembro por exemplo da professora ((cita o nome da
professora)) que foi minha professora de processo civil e que::: é::: de certo
modo acabou... me fazendo pender pro lado né do/do direito civil das
relagbes civis né? e:: e:: na oportunidade inclusive eu... acabei... &
recebendo um elogio dela que me marcou de outro lado também me
marcaram 0s/0s maus professores ou aqueles que de alguma
maneira... ndo:: &:: contribuiram ou me parece gue n#o
acrescentaram aquilo gue eu gostaria de gque eles tivessem
acrescentado eu lembro por exemplo que... no meu primeiro semestre da
faculdade eu fiquei em exame numa cadeira chamada metodologia...
metodologia da pesquisa... com um professor cuja/cuja técnica de
a/de/de/de::: &:: prova... era:: a REproducdo ipsis litteris do que ele::
passava no quadro... entdo o aluno que ndo pudesse reproduzir com todas
as letras o chamado de/ele chamava de ARco-iris porque ele escrevia com
giz de vérias cores o aluno que ndo pudesse reproduzir aquilo no quadro
ndo... era um aluno apto...

17) P.: uhum

18) E.: e::: uma boa parte da turma ficou em exame com ele... com esta
condicdo porque ndo conseguiam reproduzir as ideias/as ideias néo
as/as/os textos que ele colocava no quadro... € essa era uma reproducdo
acritica_isso_me marcou de forma negativa porgue eu disse olha a
Unica coisa que eu ndo guero ser SE amanhd ou depois eu optar pela
docéncia é... um modelo de professor como este... que é um sujeito
gue ndo me acrescentou EM nada pelo contréario... é/eu tomo até hoje
como exemplo como um MAU exemplo de um professor... entdo sdo
dois extremos a/é/me parece gue essas é/é/isso foi o que MAIS marcou
durante o curso _da faculdade... OS professores... eles realmente FA-
zem a diferenca dentro de um curso

Observamos no excerto que a questéo versava sobre a formacéo académica
do entrevistado e, naturalmente, ele faz referéncia a seus professores. Ainda, nessa
passagem, o entrevistado manifesta claramente que, ja naquela época, cogitava a
hipotese de seguir a docéncia. Da mesma forma, apresenta sua percepgdo sobre o
trabalho do professor, ao classificar os professores em modelos a serem seguidos e
modelos a ndo serem seguidos. Em razdo de passagens semelhantes a essa, em

gue o entrevistado, ao discorrer sobre a advocacia, traz ao discurso a docéncia, é
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gue se justifica a pouca énfase a questbes relativas diretamente ao trabalho do
professor.

Ainda no que diz respeito a fala da pesquisadora, identificamos que seus
turnos tinham o proposito ndo s6 de conduzir a entrevista, mas principalmente de
demonstrar engajamento na interacdo e concordancia com a fala do professor. Por
essa razao, € recorrente nos turnos da pesquisadora marcadores como uhum, sim,
ok, mormente no inicio dos turnos, antes de ser proposto novo questionamento.

Exemplo 6:

7) P.: uhum... e tu tinha algum objetivo assim quando tu entrou no curso de
Direito... tu ja tinha tracado mais ou menos qual area que tu queria seguir ou
nao? tu queria ser advogado mesmo::: como é que foi?

8) E.: ndo::: tu sabes que a advocacia acabou sendo uma::: opgéo... é::
natural em virtude::: do fato de que eu comeCEl a/a trabalhar no escritério
antes mesmo de/de ingressar na faculdade... eu... &:: eu... comecei a
trabalhar... auxiliando o meu pai auxiliando o sécio dele na época e:::desde
que eu estava no oitavo ensi/no oitavo ano do ensino fundamental entdo...
9) P.: uhum

10) E.: acabou se revelando como uma/uma/uma/um desejo mas claro
QUE sempre havia aquela/aquela/aquela davida afinal de contas que
carreira juridica seguir? eu...a até tive por norte Inicial... a carreira/a::
carreira diplomatica eu ent/é:::/entendia que a diplomacia era um ramo que
me satisfaria...

11) P:uhum

12) E.: mas com o tempo acabei me apaixonando sim pela advocacia

13) P.: ok... &:: a tua atuacdo apoés formar-se como é que foi entdo tu
comecou a trabalhar no escritério do teu pai antes... durante a graduacéo tu
permaneceu trabalhando ou tu foi para outras areas?

Além disso, os turnos da pesquisadora tinham por propdsito explorar o
conteldo versado pelo professor, ndo se limitando, dessa forma, a perguntas
prontas. Por essa razdo, ha passagens em que a pesquisadora faz indagacdes com
a finalidade de se aprofundar na fala do professor entrevistado, para melhor
compreendé-la. Para tanto, a entrevistadora espera o professor terminar seu turno
de fala para depois retomar as informacdes passadas por ele e, entdo, questiona-lo:

Exemplo 7:

13) P.: ok... &:: a tua atuacdo apds formar-se como é que foi entdo tu
comecou a trabalhar no escritério do teu pai antes... durante a
graduacdo tu permaneceu trabalhando ou tu foi para outras areas?




Exemplo 8:

Outras vezes,
do entrevistado.

Exemplo 9:

Exemplo 10:
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35) P.: ok &::: e::: tu falou que quando tu comecou a tua/o teu estudo tu
até pensou em/na carreira de diplomata enfim isso depois se perdeu hoje
tu ndo almeja alguma outra carreira?

a pesquisadora questiona-o diretamente, interrompendo o turno

32) E.: o profissional do direito hoje Karol ele preClsa ter uma formacao
para além do direito... na verdade o préprio Habermas j& dizia que o/o
conhecimento juridico € mui/é muito pobre ou seja € preciso que a pessoa
tenha hoje um/a/a/ incursbes em outras areas do conhecimento humanao...
eu mesmo... logo depois que me formei... parece engragado... mas eu fui
fazer ARtes cénicas

33) P.: ((risos)) por qué?

36) E.: (...) eu ja recebi convite para participar e até participei... uma vez da
escolha para o cargo de desembargador do tribunal de justica gaucho pelo
chamado quinto constitucional da advocacia ou seja o advogado que se
candidata pra ser desembargador do tribunal... fui bem votado fui né enfim
a::... expus minhas ideias fiz 0 meu/ o meu loro e ainda agora me retomam
me/me/me/me fazem questionamento sobre/sobre se eu ndo::: voltarei né
porque cada/a cada/ ca/cada membro da advocacia que se tornou
desembargador que agora a::: se aposenta acaba reabrindo aquela/abrindo
aquela vaga de novo... entdo::: eu digo eu falo aos meus colegas olha
ndo/ndo diga dessa agua ndo beberei mas é porque o lobbe é forte VArios
colegas aMlgos profeSSOres meus eles () tu deves entrar no quinto
constitucional a/a/ai eu fico olha ta bem ta sob controle ai eu falo com meus
amigos desembargadores e cada vez que eu falo eu PENso...

37) P.: desmotiva? ((risos))

Ao observarmos as passagens em que a pesquisadora interfere no turno do

entrevistado, notamos que elas sdo seguidas de risos, o que parece indicar

descontracdo neste

momento da interacdo. Ademais, na fala da pesquisadora,

predomina 0o emprego da segunda pessoa com 0 verbo conjugado na terceira

pessoa (tu falou, tu comecgou), caracteristica propria da conversacédo oral e que

demonstra despreocupacao de sua parte quanto a formalidade.

O entrevistado, por seu turno, refere-se a pesquisadora ndo pelo seu nome

completo, mas pelo seu apelido (Karol), o que traz indicios de informalidade a
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entrevista. Todavia, é recorrente na fala do professor a concordancia adequada
entre 0 verbo e a pessoa gramatical correspondente, a exemplo, a segunda pessoa
do singular com o verbo na segunda pessoa do singular (tu sabes). Isso demonstra
gue o professor se preocupa com a forma verbal empregada, a fim de manter a
formalidade da sua fala. Salientamos, porém, que, antes do inicio efetivo da
entrevista, quando a pesquisadora 0 questiona para saber se pode comeca-la, o
professor deixa marcas da linguagem coloquial ao suprimir o s final do verbo
referente a segunda pessoa do plural (vamo 14). Isto é, apOs a intervencdo de
abertura, h4 uma mudanca de comportamento linguistico, na medida em que o
entrevistado procura usar a linguagem mais proxima dos padrdes formais da lingua.

Nessa passagem, € possivel apreender a percepcdo que o entrevistado tem
daquela que o entrevista. Ao se referir de maneira mais proxima a ela, de modo mais
despojado, chamando-a inclusive pelo seu apelido e com uma linguagem mais
informal, parece que ele tem a imagem de sua interlocutora como uma estudante de
Direito. Fundamenta essa percepcao o fato der ser a tematica sobre o profissional
do Direito hoje; logo, ele refere-se a interlocutora fazendo uma ressalva acerca
daquela profissdo na qual ela esta se inserindo. Portanto, ndo é a fala de um
advogado para outro advogado, tampouco a de professor para uma pesquisadora.
Por seu conteudo e sua organizacao, evidenciamos, neste trecho, a fala de um
professor de Direito e advogado para uma aluna de Direito, futura profissional da
area juridica.

Com relacao especificamente aos turnos do entrevistado, é recorrente neles a
presenca de marcadores conversacionais empregados para assegurar 0
engajamento da outra participante da interacdo e garantir sua aten¢do ao que esta
sendo dito. Corroboramos tal assertiva a partir dos exemplos a seguir, que
demonstram haver repetidas vezes o né como marcador conversacional:

Exemplo 11:

46) E.: (...) a ideia é que realmente se possa criar... criar uma uma empresa
no mercado... da advocacia ndo s6 ((refere-se a regido da cidade em que
nos situavamos)) mas regional... e::: e que possa prestar &::a::: um servico
diferenciado em determinadas &reas para as quais 0 escritério esta
vocacionado notadamente pelas areas... é civil né geral e::: de familia e de
sucessoes... entdo... HOje... o/esta é uma tenDENCcia... (...) e isso d/exige
portanto que os/os/os advogados eles pensem né de uma de uma forma
diferente uma sociedade ela agrega também por isso porque ela da um
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PEso maior ela da uma estrutura maior coisa que isoladamente o
advogado... ndo consegue fazer hoje porque por mais competente que ele
seja ele ndo vai conhecer tudo (...) ele precisa também ter outras pessoas
gue 0 apoiem no sentido de::: buscar documentos a:::/a::; elaborar laudos
fazer trabalhos de campo::: e outras/outras atividades que sé um/um/uma
estrutura maior né de nivel empresarial pode realmente abarcar hoje

47) P.: aham e tu saberia me dizer &/me definir a profissdo de advogado?
48) E.: advogado o advogado... como o préprio nome a prépria estrutura
advocatus vem da aquele que da a voz... o advogado é o guardido em
primeiro pilar daquilo que é o sentimento de justica... e::: sendo qualificado
como sentimento de justica tudo aquilo que represente a moral do homem
médio... a moral né e 0 senso né do bem comum...(...)

Outra caracteristica constatada no texto do entrevistado é o uso de perguntas
retdricas, considerado um importante recurso argumentativo. Por ser uma indagacao
a qual ndo tem o objetivo de obter uma resposta do destinatario, uma vez que ao
elabora-la o autor j4 sabe a resposta, trata-se de uma estratégia de argumentacao
que auxilia o interlocutor a refletir sobre determinado assunto. Esse recurso ocorre
com maior frequéncia nas questdes em que a pesquisadora questiona sobre o0 ponto
de vista particular do entrevistado.

Exemplo 12:

39) P.: ok a::: e também a questdo assim da vulgarizagdo ndo sei qual é o
teu ponto de vista se fala que se forma muito advogado né que tem muitos
cursos de direito... se formam muitos bacharéis né e claro a OAB seleciona
qual € o teu ponto de vista assim sobre esse grande numero de
profissionais?

40) E.: O GRANde numero de profissionais... ele::: € bom por um lado
porque... democratiza evidentemente o/0/0 acesso das pessoas a uma::: a
uma prestagéo ou a uma/a/a/a um acesso ao conhecimento juridico... agora
de outro lado é ruim porque as/as faculdades... elas na medida em que
se/elas se proliferam elas diminuem a sua qualidade... diminuem sua
gualidade por qué? porgue elas ndo tém como recrutarem professores
bons ndo existem professores bons para preencher todas as vagas
existentes nas faculdades... ora 0 gque se faz? se faz entdo aquilo que:::
€::: a me-dio-cri-za-cd0 Ou seja... eu pego um sujeito que::: talvez nao
tenha uma formacao especifica... talvez ndo tenha aumentado a sua/a sua
qualificacdo profissional e com isso eu faco ou pego que ele é/a/a va la
tapar furo va la enfim praticar um estelionato educacional com os/com os
académicos... e:::na HOra da fiscalizacdo por_exemplo pelo MEC na
hora da inspecédo pelo/pelo 6rgdo é de classe até pela prépria OAB ai o
gue se faz? se maQUIA... ai a instituicAo se maquia ela contrata por
ocasido &:: meia duzia de doutores para dizer que tem o seu quadro de
pessoas qualificadas ela::: adquire né::: &/trezentos exemplares de livros:::
a:: compra né dez computadores para dizer que tem um laboratério e
acaba se maquiando... e ISso na verdade reflete o qué? reflete apenas
uma &:::/8:::/Juma crise que é a crise... pela qual passam todas as
a:::/a::: academias todas as instituicdes gue trabalham com 0 ensino
juridico porque elas precisam ter alunos para fomentar e para ter alunos
elas tém que diminuir o custo... e para diminuir o custo entdo
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automaticamente elas tém que baratear né todos as outros servigos que
elas prestam... E::: de outro lado isso acaba batendo na porta de saida
porque ai o académico sai SEM... um minimo de bagagem pratica sem
muitas vezes conhecer &/d/a digamos assim um minimo das préprias
instituic@es juridicas... e cai no mercado de trabalho e vai virar um office boy
de luxo... 0 gque gue é o office boy de luxo? o office boy de luxo € um
bacharel... gue ndo passou e ndo vai passar no exame da ordem e vai
ser um sub produto do mercado... por qué? porgue automaticamente
ele vai ter que se prostituir para conseguir sobreviver ele vai ter que se
prostituir ele vai ter que ganhar um/fazer & um/ficar na condi¢cdo de eterno
estagiario (...)

Ao apresentar seu ponto de vista, E desenvolve seu pensamento de maneira
critica e recorre ao emprego de perguntas retoricas, pois, ao perguntar, o
entrevistado imediatamente responde, sem dar a oportunidade de a interlocutora
responder. Evidenciamos, portanto, que o objetivo de tal recurso foi o de prender a
atencdo da interlocutora e fazé-la acompanhar seu raciocinio, a fim de estimular a
reflexdo sobre os pontos por ele abordados.

Apresentado o plano global da entrevista, passemos a analise dos tipos de

discurso que o constituem.

4.2.2 Tipos de discurso

Além do estudo do plano global do texto, identificaremos, no nivel
organizacional, os tipos de discurso mobilizados no texto da entrevista.

Conforme visto no Capitulo 3, h& os tipos de discurso interativo e teorico, da
ordem do expor, e relato interativo e narracdo, da ordem do narrar. No texto da
entrevista, observamos o predominio dos tipos de discurso relato interativo e
interativo-tedrico, este Ultimo entendido como um tipo misto no qual estédo
fusionados os discursos interativo e tedrico.

Ao considerarmos a organizagcédo da entrevista, em que muitas questdes séo
direcionadas a trajetéria particular do entrevistado, € natural que, em sua fala,
aparecam relatos, nos quais rememora momentos de sua formacdo e de seu
ingresso no mercado de trabalho. Nessas passagens, prevalece o tipo de discurso
relato interativo.

O discurso relato interativo caracteriza-se pela presenca de organizadores
temporais que decompdem o narrar, desenvolvido a partir da origem espaco-

temporal, explicita ou ndo. Além disso, ha a referéncia aos protagonistas da
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interacdo no quadro do relato, sobretudo pela presenca de pronomes e adjetivos de

primeira e segunda pessoa do singular e do plural e a presenca de verbos no

pretérito perfeito, pretérito imperfeito, pretérito-mais-que-perfeito, futuro simples e

futuro do pretérito. Os trechos a seguir ilustram esse tipo de discurso:

Exemplo 13:

Exemplo 14:

15) P.: uhum e na tua formacéo assim tu saberia me dizer o que que mais te
marcou?

16) E.: na minha formacdo o que mais me _marcou::: em primeiro lugar...
foram os:::... professores... que::: de alguma maneira me_incentivaram...
lembro por exemplo da professora ((cita o0 nome da professora)) que foi
minha professora de processo civil e que::: é::: de certo modo acabou... me
fazendo pender pro lado né do/do direito civil das relacdes civis né? e::: e::
na oportunidade inclusive eu... acabei... & recebendo um elogio dela que me
marcou de outro lado também me marcaram 0s/0os maus professores ou
aqueles que de alguma maneira... ndo::: a::: contribuiram ou me parece que
ndo acrescentaram aquilo que eu gostaria de que eles tivessem
acrescentado eu lembro por exemplo que... no meu primeiro semestre da
faculdade eu figuei em exame numa cadeira chamada metodologia...
metodologia da pesquisa... com um professor cuja/cuja técnica de
a/de/de/de::: &:: prova... era:: a REproducdo ipsis litteris do que ele::
passava no quadro... (...)

35) P.: ok a::: e::: tu falou que quando tu comegou a tua/o teu estudo tu até
pensou em/na carreira de diplomata enfim isso depois se perdeu hoje tu ndo
almeja alguma outra carreira?

36) E.: (...) acabei ndo/ndo a::: ndo me interessando mais pela diplomacia
porque::: eu vi que/que a/ a carreira da diplomacia ela estava um tanto
guanto::: desvalorizada na/na_época em _gque me formei né ndo havia
um/ndo havia uma politica internacional adequa:::da é ndo se falava muito
na/nessa tarefa da diplomacia... entdo eu acabei perdendo... e::... na
verdade eu/eu/eu me formei... e paralelamente ao curso de artes cénicas o
gual eu ingressei... eu fiz um concurso publico para juiz do trabalho porque
foi o primeiro concurso que apareceu logo apés a formatura eu fiz o
concurso para juiz do trabalho... e fui... fui aprovado na primeira fa:::se fui
aprovado na segunda fa:::se fui aprovado na fase de sentenca e na fase de
tribuna que era a prova ORAL... eu acabei desistindo do concurso
(..)naquela época claro a/estou remontando a noventa e seis portanto ha
dezessete anos... (...)

O carater disjunto implicado do mundo construido pela a¢do de linguagem é

constatado, sobretudo, pela presenca dos organizadores temporais, (no meu

primeiro semestre da faculdade, na época em que me formei, logo apds a formatura,

ha dezessete anos, naquela época.) e pelo alto indice de verbos nos tempos

pretérito perfeito

(marcou, incentivaram, acabei, marcaram, contribuiram,
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acrescentaram, fiquei, formei, ingressei, fiz, disse), pretérito imperfeito (estava,
havia, falava, era, via, existia, trazia, passava, chamava, escrevia) e ainda no futuro
do pretérito (gostaria).

Em vista disso, destacamos, nessa passagem, que o mundo discursivo &
disjunto ao mundo ordinario da ac&o da linguagem. Entretanto, trata-se de um narrar
implicado, uma vez que constatamos a referéncia aos elementos da agéo, tais como
0s protagonistas mobilizados no texto e os organizadores temporais.

O discurso interativo, por sua vez, caracteriza-se por remeter a propria
situacao verbal. Em vista disso, ha a ocorréncia de déiticos temporais (agora, daqui
a pouco), déiticos espaciais (aqui, la), além da presenca de pronomes e adjetivos de
primeira e segunda pessoa do singular e do plural, que remetem diretamente aos
protagonistas da interacdo verbal e que tém valor exofdrico.

Na entrevista, as unidades de segmento de texto que remetem diretamente
aos agentes da interacdo ou ao espaco da interacdo evidenciam tratar-se de um
mundo discursivo conjunto ao mundo ordinario, pois ha a implicacdo dos parametros
fisicos da acdo de linguagem em curso, bem como a referéncia direta aos
interlocutores. E o que podemos ver nas seguintes passagens:

Exemplo 15:

31) P.: sim & e quanto & formag&o do profissional do direito o que gue tu
considera essencial?

32) E.: o profissional do direito hoje Karol ele preClsa ter uma formagéo
para além do direito... na verdade o préprio Habermas ja dizia que o/o
conhecimento juridico € mui/é muito pobre ou seja € preciso que a pessoa
tenha hoje um/a/a/ incursdes em outras areas do conhecimento humano...

(.)

Observamos que, no transcorrer do texto, ha a presenca de pronomes de
primeira pessoa, bem como a de verbos na primeira pessoa remetendo, portanto, ao
emissor do texto. Vejamos:

Exemplo 16:

56) E.: na carreira docente o que mais me chama a atencao € a NE-ces-
sida-de que nds temos... de::: estarmos continuamente sujeitos e elele/
permeaveis as mudangas as mudancas /as mudancas que o Direito tem as
mudancas que a sociedade tem e as mudancas &::: /8 na/no nosso proprio
no nosso proprio conhecimento nés estamos continuamente criticando a
nos mesmos essa € a maior contribuicdo a maior contribuicdo que eu_tenho
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no meu exercicio da docéncia que é a minha necessidade de RE-pensar a
minha prépria pratica minha prépria pratica como professor minha propria
pratica como como advogado mas sobretudo aquele/aquele conhecimento
que eu auferi e que eu de repente compartilhei com os alunos em
determinado semestre que pode j4 ndo servir pro proximo e que vai me
exigir recompor porque Cada turma... que se apresenta diante de mim é um
desafio diferente... porque cada Aluno tem a sua histéria tem a sua/tem a
sua bagagem tem os seus problemas tem as suas qualidades e::: aquilo
tudo muda como muda diuturnamente a nossa vida... entdo... a cada
semestre ha/o desafio se renova... porque eu nao sei que perfil de alunos
€eu vou encontrar... eu ndo sei COmo eu vou trabalhar... talvez aquilo que
tenha servido num semestre no outro ja n&o sirva mais... e muitas vezes E
exatamente isso... a forma como eu tratei determinada matéria ou como eu
como eu como eu/como eu busquei interagir... com eles em determinado
semestre em outro talvez tenha que ser completamente diferente entdo isso
E desafiador... isso é desafiador porque nunca nunca nunca nos deixa no
lugar comum no lugar confortavel aquele que fica no lugar confortavel esta
fadado ao insucesso

Podemos notar a predominancia de verbos no presente do indicativo (chama,
temos, estamos, apresenta, muda, renova, sei, etc.) e no pretérito perfeito (auferi,
compartilhei, tratei, busquei, cheguei, utilizei, fiz). Isso traz ao texto uma ideia de
simultaneidade entre 0 momento dos acontecimentos referidos e o momento da
tomada da palavra, permitindo-nos depreender que o mundo discursivo criado é
conjunto ao mundo ordinario.

Ainda, outra caracteristica que nos permite identificar que o mundo discursivo
€ conjunto ao mundo ordinario, é a auséncia de referéncia temporal do tipo ontem ou
h& anos atras, por exemplo, o que evidencia que as coordenadas gerais do mundo
discursivo ndo sdo postas a distancia do mundo ordinario.

Embora haja passagens com discurso interativo, salientamos que, na maioria
das vezes, esse se mescla com o discurso teorico, isto é, o discurso interativo é
acompanhado de trechos do discurso tedrico, formando o discurso tedrico-interativo.
Quanto ao discurso tedérico, esse possui como caracteristica praticamente 0 mesmo
subconjunto de verbos préprios do discurso interativo; todavia, sobressaem-se o0s
verbos no presente do indicativo. Ainda, os verbos no pretérito perfeito possuem
valor genérico, logo, ndo apresentam valor déitico.

Assim, no trecho 16, temos uma passagem que ilustra a fusdo existente entre
os discursos interativo e tedrico, posto que, a0 mesmo tempo em que ha a
referéncia ao emissor do texto (eu) e a presenca de verbos no pretérito perfeito com

valor déitico (tratei, busquei), caracteristicas proprias do discurso interativo, ha alto
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namero de verbos no presente do indicativo. Outros exemplos de discurso misto

podem ser visualizados nos trechos a seguir:

Exemplo 17:

Exemplo 18:

48) E.: advogado o advogado... como o proprio nome a prépria estrutura
advocatus vem daquele que da a voz... o _advogado é o guardido_em
primeiro_pilar _daguilo que é o sentimento de justica... e::: sendo
qualificado como sentimento de justica tudo aquilo que represente a moral
do homem médio... a moral né e o senso né do bem comum... esta é uma
estrutura e essa é uma exigéncia que e o advogado deve fazer para si para
a condicdo de magistrado primeiro de toda e qualquer causa... é:: Rui
Barbosa j& dizia que:: na profissdo de advogado se vé também uma
espécie de magistratura... magistratura perante o juiz e magistratura é:::
postulante do advogado entdo 0 advogado ele ndo pode se esquecer que
ANtes e acima... de a/d/envolver-se com... a tese ou envolver-se com...
olo:::0::: cliente ele deve... sim prestar e ter consciéncia de gue o seu
trabalho € um munus publico ou seja o0 seu trabalho ele deve ser
vocacionado para 0 bem publico... eu ndo aceito na minha atuacao
causas gdue contrariam o meu sentimento intimo do que:: €
correto...eu ndo aceito... talvez alguns aceitem... mas eu ndo aceito
sobretudo porque... a partir do momento em que::: eu... sou... contratado
sou procurado por alguém eu devo buscar para essa pessoa a melhor
orientacdo... ndo s0 juridica mas sobretudo a melhor orienta¢éo para o caso
se for o caso para a vida dela... eu ndo eu ndo posso pel/por amor ao
dinheiro ou por amor a::/ao diletantismo... colocar as pessoas que
depositam a sua confianga em mim... coloca-las em::: aventuras aventuras
seja de que espécie for... esta € a minha/esta é o0 meu sentimento

50) E.: ser advogado é ter sobretudo hoje FE ...fé... é preciso ter fé... é
preciso ter confianca... é preciso::: acreditar cegamente que... apesar de
todos os... de todos os revezes... de todas as dificuldades... ainda assim é
possivel ser justo... ainda assim E possivel e/contemplar né::: os olhos da
pessoa e sentir dela... que ela... Ihe é grata porque aquilo... refletiu na vida
refletiu no patrimdnio refletiu na liberdade refletiu de alguma maneira... para
ela por ela e para aqueles que a cercam entdo ser advogado tem esse
grande::: digamos assim é/é/é/e/esse grande amor::.... eu sou advogado
porgue eu::: Amo Amo ser advogado e sou apaixonado pelo direito e::
creio que quando nés aplicamos bem quando nés entendemos a finalidade
para a qual o direito serve nds temos condi¢des de dar solu¢des adequadas
para as pessoas... € essas solu¢des claro poderdo amanha ou depois se
refletir... 0 meu/a minha maior paga em todos/todas as causas em que atuo
ou em todas as situagbes em que a/d/a:: enfim... intercedo... é::
exatamente a de poder... sentar... ou poder receber da pessoa... um muito
obrigado... porgue isso... eu te digo Karol... isto... ndo tem precgo isso ai é
tipo mastercard... ndo tem prego né

Observamos, nas passagens apresentadas, que o alto indice de verbos no

presente do indicativo configura o discurso tedrico. Por outro lado, ha a presenca de

verbos com valor déitico, principalmente os que estdo no pretérito perfeito, além da
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referéncia aos participantes da interacdo (eu te digo Karol), o que configura o
discurso interativo.

Ao falar sobre a profissdo de advogado, o entrevistado apresenta,
inicialmente, um olhar distanciado, técnico, e um discurso tedrico a respeito da
profissdo (advocatus vem daquele que da a voz... o advogado € o guardido em
primeiro pilar daquilo que é o sentimento de justica, é ter sobretudo hoje FE ...fé... é
preciso ter fé... & preciso ter confianca...). Em seguida, ele apresenta a sua
concepcao sobre a profissdo e, portanto, passa ao emprego dos pronomes de
primeira pessoa (eu ndo aceito na minha atuacdo causas que contrariam o0 meu
sentimento intimo do que::: é correto... eu ndo aceito, eu sou advogado porque eu:::
Amo Amo ser advogado e sou apaixonado pelo Direito), remetendo a sua atuacéo
profissional e a seu sentimento particular.

Ao apresentar a definicdo do trabalho docente, o entrevistado também se vale
do discurso tedrico, como podemos constatar na seguinte passagem:

Exemplo 19:

59) P.: uhum... e::: como tu definiria a profissdo de professor?

60) E.: professor hoje € um:::... € um heROL... professor hoje é um herdi
€ herdi pelos baixos salarios € um heréi::: pela:: continua:: sujeicdo a
situagdes::: de estresse porque::... 0s::: alunos:::... e isto inclusive no nivel
superior... tém... visto O professor... ndo como aquela::;: com aquele
RESpeito que ele merece... mas:: com::.... uma:: um obsTAculo... que
deve ser ultrapassado as vezes até de forma truculenta... o _professor
infelizmente ele é::; uma tem hoje umal/exerce uma profissdo gue €
extremamente vilipendiada... porque:: alo/se criou um equivoco e
justamente isso me incentiva de muitas faculdades de muitas instituicdes de
muitas escolas de ensino fundamental de muitas escolas de ensino médio
muitas escola de/de::: &::: enfim de nivel superior... que é o clientelismo...
este € um problema... 0_aluno é cliente consumidor portanto ele cliente
sempre tem razdo o consumidor deve ter razdo guando as coisas néo
vao bem com Ele... a culpa n&o é dele... a culpa é de outras pessoas...
gual é a primeira pessoa a pessoa que esta mais proxima dele? O professor
entdo a culpa é do professor... essa transferéncia de responsabilidade é
muito::: ela é/ela é nefasta por qué? porque a pessoa nao assume a sua
prépria condicdo de sujeito no mundo... porque ela so/sempre transfere a
responsabilidade... ela SEMpre busca no OUtro algo que é uma definicdo
de repente dela mesma ah eu ndo entendi tal coisa ndo € porque eu nao
estudei ou porgue eu venho com uma falha la::: que eu deveria ter
estudado _mais no _ensino médio mais no _ensino fundamental eu néo
entendi alguma coisa porgue aguele sujeito € um incompetente néo
conseguiu... eu ndo ah::: o material ndo ficou no slide... é::: 0 material
ndo ficou no _slide problema é da pessoa que deveria ter colocado e
disponibilizado o slide... entdo ha nessa relacdo clientelistica que se
estabelece entre instituicdo e aluno um problema sério que € a nogdo de
gue o/o/o/o professor sempre estard errado e ele sempre sera tratado
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como obstaculo e ha nessa transferéncia de responsabilidade da pessoa
para com a instituicdo da pessoa para com o professor da pessoa para com
as pessoas que o cercam/que a cercam um segundo fator de descrédito
para a profissdo porque ai automaticamente a pessoa ndo se assume... ela
nao se entende como agente responsavel pela sua prépria mudanca... (...)

Nesse segmento, prevalece a terceira pessoa do discurso. Além disso, 0s
verbos possuem valor genérico (eu ndo entendi tal coisa ndo € porque eu néo
estudei ou porque eu venho com uma falha la::: que eu deveria ter estudado mais no
ensino médio mais no ensino fundamental), ou seja, ndo apresentam valor déitico,
diferentemente do que vimos na passagem anterior. Assim, em virtude do emprego
do discurso tedrico, ao definir as duas profissées em que atua, acreditamos que 0
entrevistado construiu 0 seu entendimento sobre elas, o que parece justificar a
autonomia que ha em sua fala.

Ha, ainda, passagens em que predomina unicamente o discurso tedrico,
conforme observamos no trecho em que o entrevistado se refere a sua pesquisa de
mestrado (Exemplo 20). Ainda, é possivel notar o discurso tedrico quando solicitado
a E que apresentasse a sua percepcao sobre determinado assunto (Exemplo 21):

Exemplo 20:

29) P.: uhum... sé por curiosidade a tua pesquisa do mestrado foi em que
area assim? sobre o qué?

30) porque a/a PRAtica tradicional a pratica... que vem des::de a
concepcao do:::/des/dessa/do:::/do processo como instrumento do Estado
para resolucao de litigios que vem la::: desde a década /de/desde/desde o
século dezenove € uma::/um padrdo individualista e claro a::advindo::
da/do liberalismo e do racionalismo francés... a partir do momento em gque
a sociedade muda em gue o0s padres mudam em que/em que
sobretudo o Estado tem uma base constitucional plasmada no direito
ao__efetivo contraditério e::: no respeito sobretudo aos direitos
fundamentais h& necessidade de REver esses padrfes... porgue isso
pode causar injusticas... porque:::_hoje as nossas relacdes sociais elas
estdo muito vinculadas ou elas estdo muito ligadas a::: elementos de
desigualdade entre ess/entre os sujeitos

Exemplo 21:

39) P.: ok &::: e também a questao assim da vulgarizagdo néo sei qual é o
teu ponto de vista se fala que se forma muito advogado né que tem muitos
cursos de direito... se formam muitos bacharéis né e claro a OAB seleciona
qgqual é o teu ponto de vista assim sobre esse grande nimero de
profissionais?

40) (...)e:::na HOra da fiscalizacdo por exemplo pelo MEC na hora da
inspecéao pelo/pelo 6rgéo é de classe até pela prépria OAB ai 0 que se faz?
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se maQUIA... ai a instituicdo se maquia ela contrata por ocasiao a::: meia
ddzia de doutores para dizer que tem o seu quadro de pessoas qualificadas
ela::: adquire né::: d/trezentos exemplares de livros::: &:: compra né
dez computadores para dizer que tem um laboratério e acaba se
maquiando... ¢ ISso na verdade reflete o qué? reflete apenas uma
a:::/a:::Juma crise gue é a crise... pela qual passam todas as a:::/a:::
academias todas as instituicdes que trabalham com o ensino juridico
porque elas precisam ter alunos para fomentar e para ter alunos elas tém
gue diminuir o custo... e para diminuir o custo entdo automaticamente elas
tém gue baratear né todos as outros servicos gque elas prestam... E::
de outro lado isso acaba batendo na porta de saida porque ai 0 académico
sai SEM... um minimo de bagagem pratica sem muitas vezes conhecer
a/a/a digamos assim um minimo das préprias instituicdes juridicas... €
cai no mercado de trabalho e vai virar um office boy de luxo...

A presenca do discurso tedrico indica que ele possui concepcdes proprias e
bem delineadas acerca dos assuntos abordados na entrevista. Isso se deve,
sobretudo, a se tratarem de tépicos referente a suas atuacdes; por essa razao, o
dominio desse entrevistado sobre as pautas discutidas. Chama a atencédo que ele
apresenta dominio tanto ao falar sobre a advocacia quanto ao falar sobre a
docéncia, sabendo delinear bem o espaco e as particularidades de uma e de outra
profissdo. Portanto, cremos que a trajetoria profissional € fundamental para a
autonomia do discurso que E apresenta seja sobre a advocacia, seja sobre a

docéncia.

4.2.3 Mecanismos de coesdo nominal

Conforme vimos, h4 os mecanismos de conexdo, de coesdo nominal e de
coesdo verbal. Em nossa analise, enfatizaremos os mecanismos de coesdo nominal
em virtude de sua importancia para a realizagdo de nossos objetivos, pois, por meio
das retomadas nominais e pronominais, bem como das anaforas e cataforas,
poderemos identificar os actantes principais postos em cena no texto do
entrevistado.

Por meio do levantamento dos sintagmas nominais e de seus referentes,
resgatamos os actantes principais postos em cena nas falas do entrevistado. Assim,
constam os colegas advogados, os clientes, os profissionais do Direito pertencentes
a diferentes carreiras, tais como juizes, promotores, desembargadores. Também
constam referéncias aos familiares do entrevistado, a exemplo, a mée e o pai. Ainda,

sado mencionados os professores, 0s alunos e as pessoas da sociedade, de forma
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genérica. A fim de visualizarmos essas referéncias, foram selecionadas passagens
significativas das ocorréncias. Vejamos:

o Referéncia aos advogados:

Exemplo 22:

46) (...) isoladamente o _advogado... ndo consegue fazer hoje porque por
mais competente que ele seja ele ndo vai conhecer tudo por mais
competente que ele seja ele ndo conseguira &:::/a::: fazer todo/tudo aquilo
gue para além da propria criagdo da propria estrutura intelectiva e da
prépria &/do préprio trabalho que ele tera em &::: elaborar uma tese em/em
preparar esta tese::: em prestar entdo a consulta em talvez a:::/a:::/&::: atuar
no contencioso judicidrio ou contencioso administrativo

Notamos que a referéncia, na maioria das ocorréncias, € feita inicialmente
pelo substantivo advogado e depois hd a retomada pelo emprego de pronomes
pessoais (porque por mais competente que ele seja ele ndo vai conhecer tudo).

o Referéncia aos clientes:

Exemplo 23:

48) o advogado ele ndo pode se esquecer que ANtes e acima... de
a/a/envolver-se com... a tese ou envolver-se com... o/o:::0:: cliente ele
deve... sim prestar e ter consciéncia de que o seu trabalho é um munus
publico ou seja o seu trabalho ele deve ser vocacionado para o bem
publico... eu ndo aceito na minha atuagdo causas que contrariam 0 meu
sentimento intimo do que:: é correto...eu ndo aceito... talvez alguns
aceitem... mas eu néo aceito sobretudo porque... a partir do momento em
que::: eu... sou... contratado sou procurado por_alguém eu devo buscar
para essa pessoa a melhor orientagdo... ndo so juridica mas sobretudo a
melhor orientacdo para o caso se for o caso para a vida dela... eu ndo eu
nao posso pel/por amor ao dinheiro ou por amor a::/ao diletantismo...
colocar as pessoas que depositam a sua confianga em mim... coloca:-las
em::: aventuras aventuras seja de que espécie for...

E interessante notar que, nesse segmento, E faz uma critica aqueles que
priorizam as relacfes comerciais aos valores da ética e do objetivo de protecdo ao
bem publico. Nesse contexto, ha uma uUnica referéncia ao termo cliente
expressamente, e, nas demais ocorréncias, o entrevistado usa pronomes indefinidos
ou O substantivo pessoa. Parece haver uma tentativa de apagamento do termo
cliente em sua fala, justamente porque sua argumentacdo € uma critica as relacdes
meramente mercantis que existem entre advogados e aqueles que procuram pelos

Seus servigos.
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Essa ideia de apagamento é constatada novamente quando perguntado o que
é ser advogado. Em sua resposta, em nenhum momento, h4 a referéncia ao termo
cliente. O entrevistado emprega o substantivo pessoa e, em seguida, pronomes
pessoais (ela) e obliquos atonos (a).

Exemplo 24:

50) E.: ser advogado ¢ ter sobretudo hoje FE ...fé... é preciso ter fé... é
preciso ter confianga... é preciso::: acreditar cegamente que... apesar de
todos os... de todos os revezes... de todas as dificuldades... ainda assim é
possivel ser justo... ainda assim E possivel e/contemplar né::: os olhos da
pessoa e sentir dela... que ela... Ihe é grata porque aquilo... refletiu na vida
refletiu no patrimdnio refletiu na liberdade refletiu de alguma maneira... para
ela por ela e para aqueles que a cercam entdo ser advogado tem esse
grande::: digamos assim é/é/é/e/esse grande amor::.... eu sou advogado
porque eu::: Amo Amo ser advogado e sou apaixonado pelo direito e::: creio
gue quando nds aplicamos bem quando nés entendemos a finalidade para a
gual o direito serve nés temos condi¢cdes de dar solugdes adequadas para
as _pessoas... e essas solucdes claro poderdo amanhd ou depois se
refletir... 0 meu/a minha maior paga em todos/todas as causas em que atuo
ou em todas as situacdbes em que &/a/a:: enfim... intercedo... é::
exatamente a de poder... sentar... ou poder receber da pessoa... um muito
obrigado...

Nesse segmento, verificamos que se sobressai a afetividade do entrevistado,
na medida em que explicita a sua paixdo pela advocacia, conforme pode ser visto
expressamente pelos trechos (eu sou advogado porque eu:: Amo Amo ser
advogado e sou apaixonado pelo direito). Quando perguntado sobre o que é ser
advogado, E remonta a questfes proprias do seu sentimento intimo, de satisfacéo,
de comprometimento com sua profissdo de advogado, bem como de respeito a ela
(o meu/a minha maior paga em todos/todas as causas em que atuo ou em todas as
situacdes em que &/d/a::: enfim... intercedo... é::: exatamente a de poder... sentar...
ou poder receber da pessoa... um muito obrigado...) Assim, ele refere-se aos clientes
como pessoas, deixando implicito o carater humano que perpassa sua concepgao
do ser advogado.

o Referéncia aos profissionais do direito: juizes, promotores,
desembargadores:

Exemplo 25:

54) até entdo ndés tinhamos mui/muitas muitas falhas na formacao
pedagégica especifica formacao didatica... por qué? nds tinhamos o qué?
nés tinhamos profissionais que eram bons nas suas areas que utilizavam
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0 magistério por bico... e de certo modo eu pensav/eu cheguei a pensar
assim também... entdo () o magistério vou ganhar uns pilinha a mais tal
tomar uma cervejinha né nessa situacdo era um bico né era um bico vou la
uma vez por semana vou la duas vezes por semana ta ta bem ta resolvido...
mas isso é uma forma muito pequena de pensar e hoje é inadmissivel...
porque a espec/a especializacdo eXlge que realmente a _pessoa SEja
professor e ndo apenas esTEja professor... entdo::: eu remei muito no inicio
da minha da minha do meu magistério a::: superior por conta disso porque
eu::: a:: também vinha da da visdo daquelas pessoas que eu VI na
faculdade que eram professores da faculdade e que eram advogados
juizes promotores e que estavam professores... nenhum deles TEve
uma formacdo pedagdgica talvez um que outro... mas nao era esse 0
objetivo ndo era esse ndo era esse 0 propdsito 0 sujeito ia ser professor
porque ele era bom profissional e de repente se achava que na época ele
deveria deveria entdo transmitir ou auxiliar os académicos os alunos pra
fazer isso dai...

Embora existam outras passagens no texto referente aos profissionais do
Direito, essa parece mais significativa para o proposito de nosso trabalho, uma vez
que, por meio da referéncia a esses profissionais, nota-se também a perspectiva do
entrevistado sobre o trabalho docente, devido a mencéao que faz aos professores.

Assim, observamos que o entrevistado se refere a advogados, juizes e
promotores de maneira cataférica, pois, inicialmente, refere-se a profissionais
classificados como “bons em suas areas”, somente depois os retoma pelo
substantivo pessoa e pessoas e, ao final do turno, chama-os de advogados, juizes,
promotores.

A conjuncdo causal porgue expressa a relacdo de causa entre a competéncia
juridica e o exercicio da docéncia. Assim, entendemos que ser competente na area
de atuacdo juridica significava estar o profissional apto ao exercicio do magistério (o
sujeito ia ser professor porque ele era bom profissional). Ao se referir aos
profissionais no Direito que davam aula como sujeitos, podemos interpretar como
falta de estima por tais pessoas, haja vista seu posicionamento atual contrario
agueles que consideravam a docéncia algo secundario.

Na fala de E fica claro que ndo havia, na época em que ele era estudante e
em que ele comegou a atuar como professor, a preocupagdo com O preparo
pedagogico. Para ele, aqueles profissionais tinham a docéncia como um estado
momentaneo e ndo permanente, haja vista que usa o verbo de ligacdo estar (eram
professores da faculdade e que eram advogados juizes promotores e que estavam

professores).
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Dessa forma, o professor esclarece, nessa passagem, que a nocado do
trabalho do professor como algo secundario, desprovido de conhecimento préprio,
embora tenha sido uma realidade, hoje ndo € mais admissivel. Portanto, a referéncia
aos profissionais do Direito é feita com o intuito de justificar a sua percepc¢ao no
inicio de seu magistério. Todavia, ele procura demonstrar que atualmente nao
assume tal posicionamento, o que evidencia que ele tem a percepc¢do da docéncia
COmMo uma carreira que merece ser respeitada e levada a sério.

o Referéncia aos familiares:

Exemplo 26:

5)P: &::: 0 que que te levou a cursar direito entdo?
6) E.: em primeiro lugar além de experiéncia familiar na medida em que
meu pai é advogado também a:::/o pendor pela literatura (...)

Exemplo 27:
22) (...) eu tinha um profissional que era 0 meu pai que me amparava (...)
Exemplo 28:
53) P.: uhum e o que que te levou a ser professor? )
54) E.: o que me levou a ser professor foi que a minha mae E professora
mas... nao foi/ndo foi dela o/o/o:::/o principal incentivo...
Exemplo 29:

54) (...)A partir dai eu acabei também me digamos assim &:::/&::: emergindo
na/na/na... NA pedagogia em Sl... é:: pedi livros pra minha mae fui
pesquisar (...)

N

As referéncias aos familiares sdo feitas em relacdo a mae e ao pai do
entrevistado e surgem no momento em que a pesquisadora buscar saber as razdes
que levaram E a escolher suas profissbes. Quando faz mencdo ao pai, E
caracteriza-o como advogado ou profissional, e, ao se referir a mae, atribui a ela o
papel de professora, o que traz indicios de que os familiares exerceram influéncia
nas escolhas profissionais do entrevistado.

Ao longo da entrevista, o pai é tido como modelo e principal incentivador para

a carreira de advocacia. Por outro lado, quando perguntado sobre as razbes que o
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levaram a ser professor, E inicialmente se refere a sua mae, todavia, corrige a fala
logo em seguida e, com o emprego da conjuncdo adversativa mas, afirma que nao
recebeu muito incentivo da méae, ao contrario do que aconteceu com a advocacia,
em que o pai foi o principal incentivador. Essa auséncia de apoio da méae professora
para o exercicio do magistério pode ser entendida pelo fato de a mée, professora,
considerar a realidade da profissdo docente mais dificil, se comparada a da

advocacia.
o Referéncia aos professores:
Exemplo 30:

15) P.: uhum e na tua formagéo assim tu saberia me dizer o que que mais te
marcou?

16) E.: na minha formagédo o que mais me marcou::: em primeiro lugar...
foram os::.... professores... que:: de alguma maneira me incentivaram...
lembro por exemplo da professora ((cita 0 nome da professora)) que foi
minha professora de processo civil e que::: é::: de certo modo acabou...
me fazendo pender pro lado né do/do direito civil das relages civis né? e::
e::: na oportunidade inclusive eu... acabei... & recebendo um elogio dela que
me marcou de outro lado também me marcaram os/0os maus professores
ou agueles que de alguma maneira... ndo::: &:: contribuiram ou me parece
que ndo acrescentaram aquilo que eu gostaria de que eles tivessem
acrescentado eu lembro por exemplo que... n0O meu primeiro semestre da
faculdade eu fiquei em exame numa cadeira chamada metodologia...
metodologia da pesquisa... com um professor cuja/cuja técnica de
a/de/de/de::: &:: prova... era:: a REproducéo ipsis litteris do que ele:
passava no quadro... entdo o aluno que ndo pudesse reproduzir com todas
as letras o chamado de/ele chamava de ARco-iris porque ele escrevia com
giz de vérias cores o aluno que ndo pudesse reproduzir aquilo no quadro
ndo... era um aluno apto...

17)P.: uhum

18)E.: e::: uma boa parte da turma ficou em exame com ele... com esta
condicdo porque ndo conseguiam reproduzir as ideias/as ideias n&o
as/as/os textos que ele colocava no quadro... e essa era uma reproducao
acritica isso me marcou de forma negativa porque eu disse olha a Unica
coisa que eu ndo quero ser SE amanh@ ou depois eu optar pela docéncia
€... um modelo de professor como este... que € um sujeito que ndo me
acrescentou EM nada pelo contrario... é/eu tomo até hoje como exemplo
como um MAU exemplo de um professor... entdo sdo dois extremos
a/é/me parece que essas €é/é/isso foi 0 que MAIS marcou durante o curso
da faculdade... OS professores... eles realmente FA-zem a diferenca
dentro de um curso

Ao ser perguntado sobre os pontos marcantes de sua graduacdo, o
entrevistado menciona seus professores. Nesse segmento, notamos que a
referéncia ocorre inicialmente pelo substantivo professores, referindo-se de maneira

genérica a estes, e, em seguida, pelos substantivos professora e professor,
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referindo-se a pessoas especificas. A maneira como organiza o texto permite
identificarmos uma classificacao entre bons professores e maus professores.

O professor a que se refere o entrevistado é classificado como um modelo a
nao ser seguido, uma vez que possuia uma visdo tecnicista da docéncia, por cobrar
dos alunos uma reproducao do que era passado em aula. A esse posicionamento 0
entrevistado opde-se e deixa claro que, desde a época de estudante, discordava de
tal metodologia, indicando a visdo da docéncia como uma profissdo que deve
auxiliar na formacéo critica do aluno e, para tanto, deve partir de um posicionamento
que estimule a reflexdo e nédo a reproducéo de conteudos.

o Referéncia aos alunos:

Exemplo 31:

56) (...)a maior contribuicdo que eu tenho no meu exercicio da docéncia que
€ a minha necessidade de RE-pensar a minha propria pratica minha propria
pratica como professor minha prépria pratica como como advogado mas
sobretudo aquele/aquele conhecimento que eu auferi e que eu de repente
compartilhei com os _alunos em determinado semestre que pode ja nao
servir pro proximo e que vai me exigir recompor porque CAda turma... que
se apresenta diante de mim é um desafio diferente... porque cada Aluno
tem a sua histéria tem a sua/tem a sua bagagem tem os seus problemas
tem as suas qualidades e::: aquilo tudo muda como muda diuturnamente a
nossa vida... entdo... a cada semestre ha/o desafio se renova... porque eu
ndo sei gue perfil de alunos eu vou encontrar... eu ndo sei COmo eu vou
trabalhar... talvez aquilo que tenha servido num semestre no outro jA néo
sirva mais... e muitas vezes E exatamente isso... a forma como eu tratei
determinada matéria ou como eu como eu como eu/como eu busquei
interagir... com eles em determinado semestre em outro talvez tenha que
ser completamente diferente entéo isso E desafiador...

Nesse trecho, é possivel identificarmos um dos elementos do trabalho do
professor referidos por Machado (2009) ao definir o trabalho docente, qual seja, o
outro, expresso no texto pelo alunado. O entrevistado faz mencdo aos alunos,
referindo-se ora a alunos, ora a turma, ora a eles, apontando-os como o principal
fator da profissédo docente que faz com que E repense sua pratica profissional.

Ao afirmar que os alunos possuem caracteristicas proprias, como seus
problemas, suas histérias de vida e suas habilidades, o entrevistado reconhece ser
esse um fator que torna o trabalho docente desafiador e que n&o o deixa na zona de
conforto.

Assim, tais passagens demonstram que o professor possui claramente a

percepc¢édo da complexidade do trabalho docente, sobretudo em virtude de ndo saber
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como devera proceder por ter como um dos principais elementos de interagdo o
aluno (porgue eu nao sei que perfil de alunos eu vou encontrar... eu ndo sei COmo
eu vou trabalhar...). Em vista disso, E tem a percepcdo da docéncia como uma
profissdo imprevisivel.

Para finalizar, trazemos um excerto que demonstra a referéncia aos principais
actantes colocados em cena no texto, quais sejam, aluno e professor, a fim de
apresentarmos a perspectiva do entrevistado sobre ambos.

Exemplo 32:

60) (...) o_professor infelizmente_ele é::: uma tem hoje uma/exerce uma
profissdo que € extremamente vilipendiada... porque::: a/o/se criou um
equivoco e justamente isso me incentiva de muitas faculdades de muitas
instituicbes de muitas escolas de ensino fundamental de muitas escolas de
ensino médio muitas escola de/de::: &::: enfim de nivel superior... que é o
clientelismo... este é um problema... o aluno é cliente consumidor
portanto ele cliente sempre tem razdo o consumidor deve ter razéo
quando as coisas ndo vdo bem com Ele... a culpa nédo é dele... a culpa é de
outras pessoas... qual é a primeira pessoa a pessoa que esta mais préxima
dele? O professor entdo a culpa é do professor... essa transferéncia de
responsabilidade é muito::: ela é/ela é nefasta por qué? porque a pessoa
ndo assume a sua propria condicdo de sujeito no mundo... porque ela
so/sempre transfere a responsabilidade... ela SEMpre busca no OUtro algo
gue é uma definicdo de repente dela mesma ah eu ndo entendi tal coisa
nao é porque eu ndo estudei ou porque eu venho com uma falha la::: que eu
deveria ter estudado mais no ensino médio mais no ensino fundamental eu
ndo entendi alguma coisa porque aquele sujeito é um incompetente nao
conseguiu... eu ndo ah::: o material ndo ficou no slide... é::: o material ndo
ficou no slide problema é da pessoa que deveria ter colocado e
disponibilizado o slide... entdo ha nessa relacdo clientelistica que se
estabelece entre instituicdo e aluno um problema sério que € a nog¢ao de
gue o/o/o/o professor sempre estard errado e ele sempre sera tratado
como obstaculo e ha nessa transferéncia de responsabilidade da pessoa
para com a instituicdo da pessoa para com o professor da pessoa para com
as pessoas que o cercam/que a cercam um segundo fator de descrédito
para a profissdo porque ai automaticamente a pessoa ndo se assume... ela
ndo se entende como agente responsavel pela sua propria mudanga... e ela
CRE que TUdo aquilo que acontece de bom ou de ruim na vida dela E
derivado da conduta de outros...

O segmento é relevante porque demonstra o posicionamento de E sobre o
trabalho docente. De acordo com a entrevista, a profissao de professor atualmente &
menosprezada em fungdo da maneira como é visto o professor hoje. Pelas palavras
do entrevistado, ele parece crer que o professor ndo dispde da autonomia que
merece, posto que os alunos séo considerados, pelo sistema de ensino, sobretudo o

privado, como clientes (o aluno é cliente consumidor), uma vez que pagam pelos
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servigos do professor. Em vista disso, os alunos atribuem aos professores o papel
do principal responsavel pelos seus insucessos.

A referéncia ao professor é feita pelo substantivo professor e também pela
expressédo aquele sujeito, no momento em que E reproduz a fala do aluno que
considera o professor como alguém incompetente. Além disso, o professor é
mencionado como a pessoa que deveria ter agido de determinada forma (o material
nao ficou no slide problema é da pessoa que deveria ter colocado e disponibilizado
o slide...), ou seja, mais uma vez E reproduz o posicionamento dos alunos frente aos
professores. Torna-se notdria, nessa passagem, a visao corrente que ha entre os
alunos de que o professor é aquele desprovido de competéncia e, ainda, a realidade
do entrevistado de possuir alunos que creem saber como o professor deveria agir.

Quando se refere ao corpo discente, o entrevistado emprega somente duas
vezes 0 substantivo aluno; nas demais ocorréncias, ele chama-o por cliente e
consumidor, usa 0s pronomes pessoais ele para substitui-los e, ainda, emprega o
substantivo pessoa seguido do pronome pessoal ela para retoma-lo. Dessa forma,
constatamos que o entrevistado possui a imagem do estudante como alguém que
ndo assume suas responsabilidades e que as transfere ao professor e a instituicdo
de ensino. Portanto, para E, a postura dos alunos € um dos principais fatores que
contribuem para o descrédito ao trabalho docente, justamente por estes transferirem
suas responsabilidades para a instituicdo de ensino e para os professores.

Realizado o levantamento dos protagonistas postos em cena no texto,
obtivemos os seguintes nameros: 40 ocorréncias referindo-se a advogados, 29 a
profissionais do direito, 57 a professores, 59 a alunos e 25 a instituicbes de ensino.
Em vista disso, concluimos que como principais actantes postos em cena no texto
estdo, em primeiro lugar, os alunos e, em segundo lugar, os professores. Assim,

temos (Figura 5):
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M Professores M Advogados i Alunos

M Instituicdes de Ensino M Profissionais do Direito

Figura 5 — Protagonistas postos em cena.
Fonte: Elaborado pela autora (2015).

Com base nesses resultados, reiteramos o fato ja destacado de que o
entrevistado, em varios momentos da entrevista, fazia referéncia a docéncia, néo
restringindo tal assunto as questfes relativas a profissdo de professor. Diante do
exposto, constatamos que, a respeito do trabalho docente, o principal actante
instaurado no texto é o aluno.

Passemos a analise do nivel enunciativo.

4.3 Nivel enunciativo

No nivel enunciativo, sdo estudados os mecanismos de responsabilizacéo
enunciativa em geral, expressos por diferentes unidades linguisticas. Dentre tais
unidades, estdo as marcas de pessoa, 0os déiticos de lugar e de espaco, 0s
marcadores de insercdo de vozes, 0S modalizadores do enunciado e o0s
modalizadores pragmaticos. Nesta etapa, analisaremos as marcas de pessoa e 0s

modalizadores do enunciado.

4.3.1 Marcas de pessoa

Quanto as pessoas do discurso, constatamos a predominancia da primeira

pessoa do singular. Em vista disso, iremos nos deter nos déiticos de pessoa eu que
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constam no texto da entrevista, por acreditarmos que tal estudo nos auxiliara a
identificar qual dos papéis sociais do entrevistado predomina no texto.

O levantamento do déitico eu demonstrou que o entrevistado coloca-se no
discurso em diferentes papéis enunciativos: como aluno de graduacdo em Direito,
como aluno de mestrado, como advogado e como professor. Vejamos.

o Papel de estudante de graduacao:

Exemplo 33:

19) P.: uhum e::: a questdo dos subsidios pra préatica profissional tu acha
gue a graduacao atendeu nesse sentido?

20) E.. a graduagcdo ndo a-ten-deu nem atende... a busca que o0:::
estudante deve fazer fora é algo essencial e assim aconteceu comigo
porque o/o estagio que eu fiz as disciplinas de carater pratico que eu fiz
durante a faculdade que eu cursei durante a faculdade durante quatro
semestres NAO teriam sido suficientes se eu tivesse ficado apenas dentro
da faculdade... por sorte ou::: enfim por decorréncia desta minha vida eu
tinha atividade fora que me permitia ampliar e estudar mais e/e assim fazer
esta conciliacdo entre teoria e pratica agora o que a faculdade oferecia e
bem assim o que ela/ o que as faculdade de maneira geral ainda oferecem
hoje € no meu ver insuficiente para aquilo que o _académico tera que
enfrentar amanha ou depois

Nessa passagem, identificamos o déitico de pessoa eu referindo-se ao
entrevistado enquanto estudante de graduacao. Essa marca linguistica era esperada
pela maneira como a pesquisadora propds a questdo, afinal, ela remontou ao
periodo de estudante do entrevistado, solicitando a ele que falasse sobre sua
graduacéo.

Notamos, entretanto, que o entrevistado intercala a terceira pessoa do singular
com a primeira pessoa do singular, referindo-se ao estudante. Dito de outro modo, o

entrevistado inicia seu turno falando como professor (a busca que 0::: estudante

deve fazer fora é algo essencial), para depois se colocar como aluno de graduacao
(o estagio que eu fiz as disciplinas de carater pratico que eu fiz durante a faculdade
que eu cursei durante a faculdade durante quatro semestres NAO teriam sido
suficientes se eu tivesse ficado apenas dentro da faculdade). Ao final do turno, ele
retorna ao papel de professor novamente trazendo a terceira pessoa (0 académico)
para o discurso (o que as faculdade de maneira geral ainda oferecem hoje € no meu
ver insuficiente para aquilo que o académico tera que enfrentar amanha ou depois).

o Papel de aluno de mestrado:
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Exemplo 34:

34) eu com/eu comecei a gostar de filosofia no mesTRAdo... porque ai eu
fui entender a filosofia...quer dizer fui entender/fui comecar a realmente ()
porque eu tive um professor no mestrado que é a maior auto/creio que a
maior autoridade do mundo sobre Hegel (...) Ele chegava a aula e dizia bem
hoje nés vamos debater a funcéo filosofica dos seMAforos... pra qué que
existe um semaforo? qual é a diferenca/qual é a diferenga por que que
vocés respeitam o semaforo? e por que se/por que se a/se faz aquelas
convencdes do amarelo do verde do vermelho?... e a partir dai... ele
conectava com o discurso dos teéricos dos fildsofos e comecava a fazer
isso dentro da sala de aula... e isso acaba realmente empolgando porque
o/o_aluno gue é apaixonado por determinada disciplina ou que se torna
apaixonado por determinada area do conhecimento ele tem vontade de ir
atras...

Nesse segmento, E assume o papel enunciativo de aluno de mestrado. Ao se
referir a um professor em especial que teve no mestrado, o entrevistado coloca-se
como aluno no enunciado, destacando as ac6es do professor em relacdo a turma. A
seguir, de maneira semelhante as passagens anteriores, ha a mencédo ao aluno.
Todavia, o diferencial € que, ao trazer o académico, ele terceiriza sua opinido para

ele. Assim, ao dizer: “0 aluno que é apaixonado por determinada disciplina ou que se

torna apaixonado por determinada area do conhecimento ele tem vontade de ir
atras...”, o entrevistado projeta que seus alunos tenham determinada atitude, a partir
de sua experiéncia pessoal. Devido a isso, 0 entrevistado novamente expde sua
perspectiva de professor na sua fala.

o Papel de advogado:

Exemplo 35:

21) P.: uhum e sobre as tuas dificuldades assim tu/claro tu fez o caminho
meio inverso né parece que comecgou trabalhando antes depois foi estudar
as tuas dificuldades nessa questéo profissional assim... quais foram?

22) E.: as dificuldades sobretudo deco/deco/decorreram no MEU caso...
da::: do fato de que por ter sido um pouco autodidata... eu acabei::: tendo
que a/acertar a partir dos meus erros quer dizer ainda que eu tivesse o0 meu
pai ele/ele ndo/ele ndo &::: me acompanhou durante a faculdade no sentido
de... estar ali do meu lado::: & discutindo nos é:: porque ele também
havi/ele tinha as tarefas dele entdo eu acabei em muitos casos tendo que
aprender comigo com/com/é/com/com/com 0s meus préprios erros... agora
a dificuldade maior que EU vi que eu notei e que eu/que eu/que eu sinto é
que os académicos eles ndo conseguem e isso aconteceu comigo em/EM
certa medida... 0s _académicos ndo conseguem €:: ter acesso aos
principais aplicadores do direito como jui:::zes como promoto:::res... como
desembargado:::res como ministros e::: fica tudo muito distante fica tudo
muito::: muito etéreo...
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Nos pares conversacionais expostos, a pesquisadora questiona E sobre suas
dificuldades no inicio da sua carreira de advogado. Portanto, era esperado que ele
assumisse, em sua fala, o papel de advogado e, de fato, foi o que aconteceu,
consoante podemos confirmar pelo excerto: eu acabei::: tendo que a/acertar a partir
dos meus erros quer dizer ainda que eu tivesse o meu pai ele/ele nao/ele nao a:::
me acompanhou durante a faculdade no sentido de... estar ali do meu lado (...).
Contudo, no decorrer do segmento, o entrevistado introduz um déitico de pessoa eu
cuja referéncia é ao professor Leandro. Em outras palavras, o entrevistado passa de
advogado a professor, pois, ao partir de seu sentimento passado de quando estava
no inicio da profisséo (a dificuldade maior que EU vi que eu notei) a um sentimento

presente a respeito dos académicos, ele assume o papel de professor (e que eu/que
eu/que eu sinto é que os académicos eles hdo conseguem e iSSO aconteceu comigo
em/EM certa medida... os académicos ndo conseguem €é::: ter acesso aos principais
aplicadores do direito). Neste trecho, a estrutura assemelha-se a do exemplo
anterior, em que o entrevistado passa da primeira pessoa do singular para a terceira
pessoa, referindo-se ao estudante.

. Papel de professor:

Exemplo 36:

55) P.: uhum e o que que mais te chama a atencao na carreira docente?

56) E.: a maior contribuicdo que eu tenho no meu exercicio da docéncia que
€ a minha necessidade de RE-pensar a minha propria pratica minha propria
pratica como professor minha prépria pratica como como advogado mas
sobretudo aquele/aquele conhecimento que eu auferi e que eu de repente
compartilhei com os alunos em determinado semestre que pode ja nao
servir pro préximo e que vai me exigir recompor porque Cada turma... que
se apresenta diante de mim é um desafio diferente... porque cada Aluno tem
a sua historia tem a sua/tem a sua bagagem tem os seus problemas tem as
suas qualidades e::: aquilo tudo muda como muda diuturnamente a nossa
vida... entdo... a cada semestre ha/o desafio se renova... porque eu nao sei
gue perfil de alunos eu vou encontrar..._eu ndo sei COmo eu vou trabalhar...
talvez aquilo que tenha servido num semestre no outro ja ndo sirva mais... e
muitas vezes E exatamente isso... a forma como eu tratei determinada
matéria ou como eu como eu como eu/como eu busquei interagir... com
eles em determinado semestre em outro talvez tenha que ser
completamente diferente entéo isso E desafiador...

O trecho foi extraido da parte final da entrevista, ou seja, do momento em que

a pesquisadora deu énfase a questdes referentes a carreira docente. Por essa
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razdo, era esperado que predominasse o papel de professor, conforme pudemos
constatar pelo levantamento das marcas de pessoa eu, referindo-se ao docente
Leandro.

Diferentemente dos outros momentos da entrevista, em que o entrevistado
oscila dos papéis de estudante (de graduacéo e de mestrado) e de advogado para o
de professor, nesta etapa, ndo ha troca de papéis. Isto €, enquanto nas demais
passagens 0 entrevistado passava de aluno a professor ou de advogado a
professor, aqui 0 entrevistado nado troca do papel de professor para o de advogado.
Queremos dizer, com isso, que o entrevistado assume, nesses trechos, o papel de
professor.

Por fim, destacamos a presenca do pronome de primeira pessoa com valor
generico:

Exemplo 37:

34) (...) hoje o/o direito ele/ele esta para além DO conhecimento juridico o
direito ele diaLOga e necessita CAda VEZ mais desta &/ interpretagdo com
outras &reas do conhecimento... e::: para que eu possa dialogar com um
minimum... responsavel... eu preciso ter... também essa qualificagdo quer
dizer o académico nédo tem muitas vezes essa nocao ele acha que ao fazer
o curso de direito ele al/ele apresenta ou/ou ja tem uma qualificacdo
completa e/e as vezes até deprecia aquelas ca/aquelas disciplinas
formativas la do inicio... e eu também fiz isso... mas o que que eu vou usar
sociologia:::? pra que eu vou utili/leconomi:::a politica histéric/teoria do
Esta:::do enfim e tudo isso acaba depois se revelando necessario
acaba/acaba se revelando necessario... (...)

Nesse excerto, ha um déitico de pessoa que se refere ao entrevistado
enquanto aluno (e eu também fiz isso...); j& nas demais ocorréncias, ha o emprego
do eu com valor genérico (mas o que que eu vou usar sociologia:::? pra que eu vou
utili/feconomi:::a politica historic/teoria do Esta:::do). Ao se valer desse recurso, 0
entrevistado procura apresentar seu ponto de vista de professor a respeito dos
alunos de Direito que nao tém consciéncia da importancia das disciplinas
propedéuticas. Ao afirmar “para que eu possa dialogar com um minimum...
responsavel... eu preciso ter... também essa qualificacdo” o entrevistado, ao dizer
eu, ndo esta se referindo a si, pessoa Leandro, mas a todos os profissionais do
Direito. Em seguida, assim como fez nas demais passagens, 0 entrevistado faz

referéncia ao aluno de Direito (0_académico nao tem muitas vezes essa nogao ele
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acha que ao fazer o curso de direito ele al/ele apresenta ou/ou ja tem uma
qualificacdo completa), mais uma vez trazendo seu ponto de vista de professor.
Diante da analise dos déiticos de pessoa e das marcas de pessoa,
constatamos que prevalece, no decorrer na entrevista, o papel social de professor, 0
que, a nosso ver, esta relacionado ao papel social da interlocutora do entrevistado,
qual seja, o de aluna de Direito. Mesmo nas passagens em que E apresenta sua
experiéncia particular, colocando-se no texto como aluno de graduacéo, aluno de
mestrado ou como advogado, ele faz tais referéncias para em seguida projetar o
académico de Direito hoje, em sua perspectiva. Isto €, nos momentos em que 0
entrevistado se coloca no enunciado como advogado ou aluno, ele assume também
o papel social de professor. Isso evidencia que E se reconhece como tal e, portanto,
nao considera o exercicio desse oficio uma situacdo transitoria, mas sim como sua

efetiva profisséo.

4.3.2. Modalizacbes

Conforme vimos no Capitulo 3, os modalizadores do enunciado sdao
entendidos como as unidades linguisticas que expressam a posicdo de uma
instancia enunciativa sobre o conteddo enunciado. Dessa forma, a partir das
representacfes do mundo fisico, objetivo e subjetivo, ha as modaliza¢des ldgicas,
debnticas e apreciativas, respectivamente.

As modalizagfes ldgicas consistem em avaliagfes dos enunciados realizadas
a partir de conhecimentos organizados no quadro das coordenadas formais que
definem o mundo objetivo (BRONCKART, 2012). Em vista disso, essas
modalizacdes referem-se as condigbes de verdade de um fato, englobando fatos
certos, possiveis e eventuais. Assim, elas podem expressar certeza e convicgao,
bem como hesitacéo e duvida sobre dado enunciado. Na entrevista, ha a incidéncia
de modalizacdes légicas.

Exemplo 38:

18) (...) entdo sado dois extremos a/é/me parece que essas é/é/isso foi o que
MAIS marcou durante o curso da faculdade... OS professores... eles
realmente FA-zem a diferenca dentro de um curso
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Exemplo 39:

Exemplo 40:

Exemplo 41:

Exemplo 42:

26) (...)eu/eu/eu vi naleu vi na/na/na/no estudo ou na continuacdo do
estudo... exatamente uma::: uma/um/digamos assim uma realizacdo para
além da advocacia... e::: de certo modo até como::: uma::: qualificacdo pro
meu argumento dentro da profissdo... uma qualificacdo do meu discurso...
e:: uma qualificagdo da minha pratica... porque::: eu tenho certeza de
gue... a:::/a:::/eu/eu/eu queria sair do lugar comum entdo para sair do
lugar comum eu precisaria ter um diferencial... diferencial na docéncia
um diferencial na minha propria vida (...)

28) (...) é 6bvio gue... quando se qualifica o discurso... né::: se obtém uma
respeitabilidade maior... e::: portanto... se obtém um diferencial dentro do
mercado (...)

56) (...) a cada semestre ha/o desafio se renova... porque eu ndo sei que
perfil de alunos eu vou encontrar... eu ndo sei COmo eu vou trabalhar...
talvez aquilo que tenha servido num semestre no outro ja ndo sirva mais... e
muitas vezes E exatamente isso... a forma como eu tratei determinada
matéria ou como eu como eu como eu/como eu busquei interagir... com eles
em determinado semestre em outro talvez tenha que ser completamente
diferente

26) E.: ndo tem preco... a gente ganha claro ganha a gente quer ganhar
claro que guer ganhar... agora... esta/esta oportunidade ela E impar... ela é
impar... e eu tenho a grande satisfacdo de poder ser advogado e poder ser
professor... de ser palestrante poder conversar com 0s colegas...ou::: estar
conversando com o0s colegas... ontem eu estava em ((cita nome da
cidade))... na proxima semana eu vou estar em ((cita nhome da cidade))...
SEMpre... envolVido com a Ordem dos Advogados do Brasil envolVido
com a advocacia faLANdo para advogados discuTINdo com advogados com
esse objeto que é::: a ideia... principal que é::: exatamente fazer é::: enfim
fazer valer esse amor pela justica

Os excertos retirados do texto do entrevistado demonstram seu grau de

certeza sobre o0s topicos discutidos. No turno 18, o entrevistado relembra os

professores que o marcaram na época da graduacdo. Para tanto, ele refere-se a

dois especificamente, um classificado por ele como bom professor e outro como mau
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professor. Ao final, ele apresenta uma constatacdo acerca da importancia dos
professores para 0s alunos em seus estudos, expresso pelo modalizador realmente.

No exemplo 42, ha a conviccao do entrevistado sobre a necessidade de dar
continuidade a seus estudos para sua realizagdo pessoal. Inicialmente parece tratar-
se de um sentimento particular; entretanto, no decorrer do segmento, € notéria a
referéncia ao fato de que cursar pdés-graduacédo traz ao profissional um diferencial.
Ao dizer “é Obvio que quando se qualifica o discurso... né:: se obtém uma
respeitabilidade maior”, fica evidente o fato presente na sociedade atual de que a
pés-graduacdo, sobretudo o mestrado, garante ao profissional uma visibilidade
maior e uma respeitabilidade maior, tornando-se necessario no contexto do ensino
superior, do qual faz parte o entrevistado.

No exemplo 41, o entrevistado demonstra que, ao inicio do semestre letivo,
ndo tem certeza sobre a forma como ir4 trabalhar com os alunos porque néo sabe
qual é o perfil da turma gque encontrard. O modalizadore talvez indica, em seus dois
empregos, que o entrevistado se refere a uma maneira provavel de como conduzira
as aulas. Destacamos que a certeza de E € sobre a imprevisibilidade da sua
profissdo (e muitas vezes € exatamente isso); assim, as modalizacdes légicas
empregadas nessa passagem sao baseadas no mundo objetivo de E.

No exemplo 42, ao usar o modalizador claro repetidamente na expressao: “a

gente ganha claro ganha a gente quer ganhar claro que quer ganhar...”, o

entrevistado exprime um fato concreto do mundo objetivo: o desejo que o0s
trabalhadores tém de serem remunerados por seu trabalho. Essa afirmacéo é feita
com o proposito de deixar explicito que o entrevistado deseja ser remunerado, mas
gue a recompensa maior é a gratiddo e a possibilidade de fazer o bem aqueles que
procuram pelos seus servigos, conforme notamos pela expressao “néo tem preco”.
As modalizacdes deobnticas, por sua vez, sdo avaliagbes do conteudo
tematico a partir dos valores, das opinides e das regras que constituem o mundo
social. O conteudo € do dominio do direito, das normas, da obrigagdo social e,
portanto, expressam uma necessidade (BRONCKART, 2012). Assim, temos:

Exemplo 43:

32) E.: o profissional do direito hoje Karol_ele preClsa ter uma formacéao
para além do direito... na verdade o préprio Habermas ja dizia que o/o
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conhecimento juridico € mui/é muito pobre ou seja € preciso gue a pessoa
tenha hoje um/a/a/ incurs6es em outras areas do conhecimento humano...

No exemplo 43, o entrevistado refere-se a necessidade do profissional do
Direito ndo se limitar aos livros juridicos, conforme observamos por meio do uso dos
modalizadores ele precisa e € preciso que. Podemos entender que, nessa
passagem, prevalece a fala de E, na medida em que ele apresenta, em sua
perspectiva, as necessidades que os profissionais do Direito tém. Em outras
palavras, o entrevistado traz seu ponto de vista de professor por referir-se ao que é
preciso na formacéao do profissional do Direito.

Exemplo 44:

54) (...) entdo os dois primeiros semestres enquanto ndo caiu a minha ficha
sobre o/al/a/a/lque eu/eu deveria ser difer/eu deveria fazer/eu deveria ser
diferente deveria agir de maneira diferente se eu quisesse realmente...
alcanCAR o/o objetivo gue deve alcancar o professor gque € isto de
sensibilizar e fazer as as pessoas se apaixonarem... pel/pela ciéncia
por aguela ciéncia por aquela disciplina enfim por aquele conhecimento

Neste segmento, 0 entrevistado expressa 0 objetivo que, segundo ele, deve
atingir o professor. H4, nesse caso, a representacdo do professor como alguém que
tem o papel de sensibilizar os alunos de modo a fazé-los interessarem-se pela
disciplina ministrada e, por conseguinte, pelo conhecimento.

Quanto as modalizacbes apreciativas, essas indicam juizos de valor e
portanto, referem-se a uma avaliacdo subjetiva do entrevistado. Nos enunciados
transcritos a seguir, E expressa sua opinido valorativa sobre o trabalho do professor:

Exemplo 45:

60) (...)o professor infelizmente ele é::: uma tem hoje uma/exerce uma
profissdo que € extremamente vilipendiada... porque::: a/o/se criou um
equivoco e justamente isso me incentiva de muitas faculdades de muitas
instituicbes de muitas escolas de ensino fundamental de muitas escolas de
ensino médio muitas escola de/de::: &::: enfim de nivel superior... que é o
clientelismo... este é um problema...

Nesta passagem, o entrevistado deixa claro, por meio do emprego do adjetivo
vilipendiada, acompanhado do advérbio de intensidade extremamente, que a
profissdo de professor é atualmente menosprezada. Ja pelo uso do modalizador

infelizmente, o entrevistado evidencia seu posicionamento de que discorda dessa
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situacdo e de que lamenta que o magistério esteja nessa condi¢cdo de desrespeito.
Ainda nesse excerto, o entrevistado refere-se ao clientelismo, o que, para ele, é
considerado um problema, deixando evidente seu posicionamento de que considera
esse um fator negativo que contribui para a perda da credibilidade da profissédo
docente.

Exemplo 46:

54) (...) No6s tinhamos profissionais que eram bons nas suas areas que
utilizavam o magistério por bico... e de certo modo eu pensav/eu cheguei a
pensar assim também... entdo () o magistério vou ganhar uns pilinha a mais
tal tomar uma cervejinha né nessa situagdo era um bico né era um bico vou
& uma vez por semana vou l4 duas vezes por semana ta tad bem ta
resolvido... mas isso é uma forma muito pequena de pensar e hoje é
inadmissivel...

Em seguida, o entrevistado faz referéncia ao fato de profissionais da area
juridica procurarem o magistério como um “bico”, ou seja, como uma forma de
ganhar uma renda a mais sem levar tal oficio a sério. Em seguida, assume que
pensou dessa forma, mas, por meio do adjetivo inadmissivel e da expressao “isso &
uma forma muito pequena de pensar”, expressa sua opinido atual de que néo se
pode considerar a profissdo docente como uma atividade secundaria, pois € uma
profissdo que precisa ser tratada com seriedade.

Exemplo 47:

58) (...)nesse semestre eu fiz essa experiéncia... bom vamos colocar ali de
acordo com o plano &::: na tal aula sera ministrada tal disciplina e no final...
entdo seré feito um conjunto de questdes tedricas questbes praticas se for o
caso até mediante analise de de de casos concretos pra:: realmente
é/é/a:::/a::: buscar sair dessa::: dessa::: dessa::: macante condicdo que
¢ a aula expositiva dialogada né JA fazia isso mas é que eu fazia de
maneira esporadica agora eu fiz como técnica a::: proposta para todas as
aulas (...)

A respeito do modo de trabalho do professor, o entrevistado mostra-se
contrario a ideia de aulas expositivas, na medida em que usa o0 adjetivo macgante
para qualificar esse tipo de aula. Na visdo do entrevistado, o professor deve recorrer
a diferentes maneiras de dar aula, que ndo somente de forma expositiva, pois
considera que essa metodologia ndo é a mais adequada para prender a atencao do

aluno.
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Realizada a andlise dos niveis organizacional e enunciativo, passemos ao
nivel semantico.

4.4. Nivel seméantico

Para Bronckart e Machado (2004), as representacées sobre o agir sao
construidas por meio da linguagem. Por essa razdo, iremos nos valer, neste
momento, da interpretacdo da rede discursiva do entrevistado, a fim de
apreendermos as representacdes que ele apresenta sobre o trabalho docente. Para
tanto, procuraremos responder as questdes propostas na presente pesquisa, a partir
da retomada de aspectos importantes, ja levantados nos niveis organizacional e
enunciativo:

Quais papéis sociais do entrevistado predominam em seu texto?

Ao estudarmos o plano global do texto, percebemos a relacdo de assimetria
entre o produtor e a coprodutora. Isso se justifica principalmente pelo género textual
entrevista que tem por caracteristica ser assimétrica, na medida em que um dos
participantes se prop8e a fornecer informacdes, ao passo que o outro procura fazer
0s questionamentos. Ademais, acreditamos que essa disparidade entre os turnos de
fala se deve ndo sO pela tematica da entrevista, que versava sobre sua trajetéria
pessoal e profissional, mas também pelo local onde se realizou a producao do texto,
gual seja, a instituicdo de ensino em que leciona o entrevistado e estuda a
pesquisadora. Nessas circunstancias, sobressairam-se 0s papéis sociais de
professor e de aluna.

Ademais, o modo despojado pelo qual o entrevistado se referiu a
pesquisadora ao longo da entrevista, chamando-a por seu apelido e empregando a
segunda pessoa do plural (nds), incluindo-a como integrante da seara juridica,
também evidenciam que o0 entrevistado possuia a visdo da pesquisadora,
predominantemente, como aluna do curso de Direito.

Corrobora a premissa de que prevaleceu o papel social de professor a andlise
das marcas de pessoa, no nivel enunciativo. Além da referéncia expressa ao papel
enunciativo de professor, também a corrente mencdo aos alunos demonstrou
predominar o papel social de professor. Queremos dizer com iSSO que, mesmo 0

entrevistado tendo assumido variados papéis enunciativos, tais como o de advogado
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e o0 de estudante, por exemplo, ele assim o fazia para, em seguida, projetar como
deve agir ou 0 que precisa ter o aluno para ser um bom profissional, apresentando,
dessa forma, seu posicionamento como professor. Essa mesma ideia é confirmada a
partir da identificacdo das modalizacBes dednticas no texto de E. Ao valer-se delas,
ele apresentou as necessidades que acredita que os estudantes tém e, dessa forma,
falou sob a perspectiva de professor. Diante disso, cremos que predominou no texto
analisado o papel social de professor.

Quais os actantes do trabalho docente sao instaurados no texto?

Ao estudar os mecanismos de coesao nominal, identificamos como principais
actantes do trabalho docente, em primeiro lugar, os alunos e, em segundo lugar, 0s
professores.

Para Bronckart e Machado (2004), o termo actante é empregado para se
referir a qualquer pessoa implicada no agir. Os actantes, por sua vez, Sao
classificados em atores e agentes. O ator é aquele sujeito considerado fonte de um
processo e sob o qual podem ser atribuidas capacidades, motivos e intencdes e,
principalmente, aquele que assume responsabilidade sobre o agir. J& o0 agente é
entendido como aquele que ndo assume responsabilidades e que nao tem
intengdes, motivos e capacidades.

Diante dessas consideragdes, notamos que 0 entrevistado considera como
bom professor aquele entendido por nés como ator e que, portanto, assume sua
responsabilidade e possui motivos, intencdes e capacidades para agir. Observemos
a passagem a sequir:

Exemplo 48:

54) (...) entdo os dois primeiros semestres enquanto ndo caiu a minha ficha
sobre o/a/ala/que eu/eu deveria ser difer/eu_deveria fazer/eu deveria ser
diferente deveria agir de maneira diferente se eu quisesse realmente...
alcanCAR o/o objetivo que deve alcancar o professor que € isto de
sensibilizar e fazer as as pessoas se apaixonarem... pel/pela ciéncia
por aguela ciéncia por aguela disciplina enfim por aquele
conhecimento... e::.... e tanto é que pensei em desistir eu disse ah eu nédo
vou ser a/ndo vou ser professor... n8o0 vou ser mais professor ndo tem
cabiment/ndo tenho capacidade pra isso a::: MAS gracas a persisténcia
do MEU do MEU coordenador de entdo... grande amigo meu até hoje... que
disse nao ((nome do professor entrevistado)) tu vais ficar eu quero que tu
figues tu tens capacidade tu tens conhecimento teras/estas te
preparando agora tu ingressaras no mestrado teras mais disciplinas sobre
isso né sobre metodologia do ensino sobre metodo/a/enfim metodologia do
ensino superior metodologia do ensino juridico é::: eu creio que tu podes
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fazer/podes realmente fazer bem e A partir dai eu acabei também me
digamos assim &:::/&::: emergindo na/na/na... NA pedagogia em Sl... é:::
pedi livros pra minha mae fui pesquisar fui pra/fui pra/ fui pra/ fui pras
universidades pra ((nome da instituicdo de ensino)) pra ((home da
instituicdo de ensino)) pra ((nome da instituicdo de ensino)) em ((nome da
cidade)) comecar a ler livros de pedagogia pedagogia universitaria...
é:::/é:::/é::: como se fa/lcomo _enfim fazer para ser um bom professor...
porque::: a::: até entdo nos tinhamos mui/muitas muitas falhas na formacao
pedagodgica especifica formacao didatica... por qué? nds tinhamos o qué?
nos tinhamos profissionais gue eram bons nas suas areas que utilizavam
0 magistério por bico... e de certo modo eu pensav/eu _cheguei a pensar
assim também... entdo () o magistério vou ganhar uns pilinha a mais tal
tomar uma cervejinha né nessa situagdo era um bico né era um bico vou la
uma vez por semana vou la duas vezes por semana ta ta bem ta resolvido...
mas isso € uma forma muito pequena de pensar e hoje é inadmissivel...
porque a espec/a especializacdo eXlge gue realmente a pessoa SEja
professor e ndo apenas esTEja professor... entdo::: eu remei muito no
inicio da minha da minha do meu magistério &::: superior por conta
disso porque eu::: &::: também vinha da da visdo daguelas pessoas que
eu VI na faculdade que eram professores da faculdade e que eram
advogados juizes promotores e gue estavam professores... nenhum
deles TEve uma formacdo pedagdgica talvez um que outro... mas nao
era esse 0 objetivo ndo era esse ndo era esse 0 propdsito o sujeito ia
ser professor porgue ele era bom profissional e de repente se achava
gue na época ele deveria deveria entdo transmitir ou auxiliar 0s
académicos os alunos pra fazer isso dai... a exigéncia de formacéo
continuada... mestra:::do doutora:::do pds-doutora:::do pesQUIsa SE:::ria né
isso vem depois isso vem depois com a nova lei de diretrizes e bases com
&/a estruturacéo mais SEria do ensino (...)

A partir do excerto apresentado, podemos interpretar que o entrevistado, ao
ingressar na docéncia, considerava o professor como agente, ou seja, como alguém
desprovido de responsabilidade. Isso se confirma quando diz que ele também vinha
da visdo daqueles professores que ndo se assumiam professores (eu::: a::: também
vinha da da visdo daquelas pessoas que eu VI na faculdade que eram professores
da faculdade e que eram advogados juizes promotores e que estavam
professores...). Pela sua fala, podemos entender que E, no inicio de seu magistério,
notou que o professor precisa assumir sua responsabilidade com a profissédo e ter
capacidade, finalidades e intengbes com o0 seu agir. Em nossa interpretacdo, E
constatou que o professor deve ser ator.

O exemplo 48 permite-nos depreender também que E considerou a
possibilidade de desistir da carreira por acreditar que ndo possuia a capacidade
necessaria para exercer a docéncia (eu deveria fazer/eu deveria ser diferente
deveria agir de maneira diferente se eu quisesse realmente... alcanCAR 0/0 objetivo

que deve alcancar o professor que é isto de sensibilizar e fazer as as pessoas se
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apaixonarem... pel/pela ciéncia por aquela ciéncia por aquela disciplina enfim por
aguele conhecimento... e::.... e tanto € que pensei em desistir eu disse ah eu nao
Vou ser a/ndo vou ser professor... N4o vou ser mais professor ndo tem cabiment/ndo
tenho capacidade pra isso). Essa passagem demonstra que o entrevistado sentiu a
necessidade de repensar sua atuacdo pratica, para que pudesse ser um bom
professor e atingir as finalidades do trabalho docente. Essa constatacdo, aliada a
percepcao inicial de E sobre a docéncia, de que bastava ter dominio sobre o
conteudo para que estivesse apto a ensinar, permite interpretarmos que houve
mudanc¢a na perspectiva do entrevistado sobre o professor, passando da ideia de
um professor agente para a de um professor ator.

O entrevistado parece reconhecer a existéncia de professores como agentes,
todavia, quando assim o faz, coloca-se distanciado deles:

Exemplo 49:

34) (...) é preciso gue o/que os professores que trabalham com essas
disciplinas... é sensibilizem os alunos da importancia PRAtica disso... o que
as vezes é falho...o_professor chega |4 despeja sua matéria e nao
consegue fazer um link daquilo com a realidade (...)

Ao dizer o que os professores devem fazer, referindo-se a eles em terceira
pessoa, notamos que o entrevistado se coloca distanciado do professor considerado
agente, ao passo que, ao fazer alusdo a sua atuacao pratica, entendemos que E se
representa como professor ator.

Exemplo 50:

58) E..o meu o meu plano é apresentado sempre antes do inicio do
semestre... agora ele vai se adaptando ao longo do/das aulas de acordo
com::: o andar e sobretudo de acordo com aquilo que::: eu vou::: obtendo
no feedback com com os alunos...eu::: eu cheguei & conclusdo neste
semestre eu/em que eu utilizei uma técnica... que ndo utlizava nos
semestres anteriores que é a técnica de dividir a aula em duas partes uma
parte tedrica e uma parte pratica que até entdo eu::: fazia aulas aulas aulas
aulas aulas aulas em cima de conhecimentos tedricos... né e depois... e
depois ai... e _depois _ai _eu pensava algumas questfes de revisao
algumas gquestdes de aplicacdo pratica algumas questdes que pudessem
é::: enfim colocar o aluno diante daquela realidade agora ndo agora eu
tenho nesse semestre eu fiz essa experiéncia... bom vamos colocar ali de
acordo com o plano &::: na tal aula sera ministrada tal disciplina e no final...
entdo sera feito um conjunto de questdes tedricas questdes praticas se for o
caso até mediante analise de de de casos concretos pra:: realmente
é/é/a:::/a::: buscar sair dessa::: dessa::: dessa::: magante condigdo que é a
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aula expositiva dialogada né JA fazia isso mas é que eu fazia de maneira
esporadica agora eu fiz como técnica &::: proposta para todas as aulas
que antes eu fazia uma vez por semana eu fazia uma a cada duas
semanas uma vez por més enfim né agora eu utilizei como técnica nao
€ preciso dividir... sabe que existe também um time time existe uma lapso
temporal durante o qual o aluno ainda consegue estar ligado mas depois de
passado determinado momento ou eu utilizo uma técnica diferenciada ou
eu realmente vou vou vou EU vou sentir os/os/as dificuldades para
isso entdo VEnho venho adaptando ora uso o slide ora uso o guadro
ora usa a::: a:: resumo resenha ora usa a::: andlise jurisprudencial
o/ora usa analise de autos de processos findos entdo::: a ideia é fazer
um mix de tal sorte que realmente o aluno consiga entender né ndo so6
ateoria mas também a sua aplicacdo pratica

Nessa passagem, E aparenta ser um professor que se responsabiliza pelo

processo de ensinar, que observa o retorno da turma sobre as aulas e, conforme a

necessidade dos alunos, adapta as atividades a serem aplicadas. Ainda, demonstra

ter objetivos bem delineados os quais fundamentam a escolha de sua metodologia

de ensino. Em vista disso, entendemos que E é representado como professor ator.

O outro actante do trabalho docente que se destaca na entrevista € o aluno,

considerado pelo produtor do texto como agente. Vejamos:

Exemplo 51:

Exemplo 52:

34) hoje o/o direito ele/ele esta para além DO conhecimento juridico o
direito ele diaLOga e necessita CAda VEZ mais desta &/d interpretagdo com
outras &reas do conhecimento... e::: para que eu possa dialogar com um
minimum... responsavel... eu preciso ter... também essa qualificacao quer
dizer o académico ndo tem muitas vezes essa nocéo ele acha que ao
fazer o _curso de direito _ele al/ele apresenta ou/ou ja tem uma
gualificacdo completa e/e as vezes até deprecia aquelas ca/aquelas
disciplinas formativas la do inicio...

60) (...) porque a pessoa ndo assume a sua propria condicdo de sujeito
no mundo... porque ela so/sempre transfere a responsabilidade... ela
SEMpre busca no OUtro algo que é uma definicdo de repente dela mesma
ah eu nado entendi tal coisa ndo é porque eu ndo estudei ou porque eu
venho com uma falha la::: que eu deveria ter estudado mais no ensino
médio mais no ensino fundamental eu ndo entendi alguma coisa porque
aguele sujeito é um incompetente ndo conseguiu... eu ndo ah:: o
material ndo ficou no slide... é::: o material ndo ficou no slide problema é da
pessoa gue deveria ter colocado e disponibilizado o slide... entdo ha
nessa relagdo clientelistica que se estabelece entre instituicdo e aluno um
problema sério que é a nocdo de que o/o/o/o professor sempre estara
errado e ele sempre serd tratado como obstaculo e ha nessa transferéncia
de responsabilidade da pessoa para com a instituicdo da pessoa para
com o professor da pessoa para com as pessoas gue 0 cercam/gue a
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cercam um segundo fator de descrédito para a profissdo porque ai
automaticamente a pessoa ndo se assume... ela ndo se entende como
agente responsavel pela sua prépria mudanca... e ela CRE que TUdo
aquilo que acontece de bom ou de ruim na vida dela E derivado da conduta
de outros... (...)

Observamos, no exemplo 51, que o aluno é referido por E como alguém que
ndo tem a consciéncia de que deve ir além daquilo que a graduacdo oferece. Por
afirmar que o aluno deve ter a responsabilidade de complementar seus estudos da
graduacéo em Direito, acreditamos que o aluno é entendido como agente.

No exemplo 52, o entrevistado novamente se refere a falta de
comprometimento dos estudantes com o processo de aprendizagem, na medida em
que afirma haver uma transferéncia de responsabilidade dos alunos para os
professores. Portanto, cremos ser o aluno entendido como agente, na oOtica do
entrevistado.

Interessante, nesse mesmo exemplo, é a percepcdo que os alunos
apresentam sobre os professores. De acordo com E, os alunos, em sua grande
maioria, consideram os professores como alguém a quem sempre falta algo, a
exemplo, falta responsabilidade porque n&o disponibilizou o slide para o estudante
ou falta competéncia para ensinar e fazer o aluno aprender. Essa postura adotada
pelos académicos indica que eles entendem o professor como agente. Com tal
posicionamento o entrevistado parece mostrar-se incomodado, afirmando ser esse
um dos principais fatores de descrédito para a profissdo docente.

Cremos, portanto, que os principais actantes do trabalho docente instaurados
no texto sdo os alunos, representados por E como agentes, e 0s professores,
representados, predominantemente, como atores.

O que caracteriza o trabalho docente na percepc¢éo do entrevistado?

Conforme vimos no Capitulo 2, para Machado e Bronckart (2009), o trabalho
docente tem por caracteristicas ser pessoal, plenamente interacional, mediado por
instrumentos, interpessoal, impessoal e transpessoal. Ainda, o objeto do trabalho
docente € entendido pelos autores como a organizacdo de um meio favoravel a
aprendizagem e ao desenvolvimento dos alunos. Desse modo, o professor deve
construir os meios de trabalhos que propiciem o desenvolvimento dos alunos.

A partir da entrevista de E, inferimos que, para ele, o trabalho docente

apresenta as seguintes caracteristicas: € mediado por instrumentos; € interpessoal,
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porque ha interacdo com outrem; € pessoal, porque envolve as dimensdes do
trabalhador; € impessoal, porque as instancias externas influenciam no trabalho; e é
interacional, porque o trabalhador transforma o meio e é por ele transformado.

O trabalho é, para o entrevistado, uma atividade mediada por instrumentos,
pois ele afirma que recorre em suas aulas a slides, quadro, jurisprudéncias, autos de
processos, resumos e resenhas:

Exemplo 54:

58) (...) EU vou sentir os/os/as dificuldades para isso entdo VEnho venho
adaptando ora uso o slide ora uso o gquadro ora usa &:: &:: resumo
resenha ora usa &;:: andlise jurisprudencial o/ora usa analise de autos
de processos findos entdo:: a ideia € fazer um mix de tal sorte que
realmente o aluno consiga entender né ndo s6 a teoria mas também a sua
aplicacéo pratica (...)

Além disso, o trabalho, para ele, parece ser interpessoal porque envolve a
interagcdo com outrem, com destaque para a interacdo com o aluno. Por meio da
analise dos mecanismos de coesdo nominal (exemplo 20), percebemos que o aluno
é referenciado como um dos principais fatores que fazem com que o professor
repense sua pratica, porque, a partir do retorno do estudante sobre as atividades, o
professor identifica se precisa reformular ou ndo sua metodologia.

Em virtude disso, E destaca a imprevisibilidade da profisséo de professor,
uma vez que, por ter o aluno como o principal participante da interacdo, ndo se pode
considerar o trabalho docente como algo certo, no qual se sabe exatamente como
ird proceder; afinal, embora exista um planejamento, pode ser necessario readapta-
lo. Essa questdo foi constatada por meio da analise das modalizacdes logicas
(exemplo 41) em que E mostrou néo ter certeza sobre a forma como deve atuar.

Para o entrevistado, o trabalho docente parece ser também pessoal. Isso
pode ser observado quando ele se refere ao inicio de sua atuacdo no magistério
(exemplo 48), pois afirmou que ndo compreendia o contexto dos alunos, o0 que o
levava a agir de forma inadequada, sem que obtivesse os resultados que ele
acreditava ser possivel obter. Por sua trajetdria particular, acreditava que todos os
académicos possuiam as mesmas oportunidades que ele teve enquanto estudante,

ideia que, ao longo das aulas, foi refutada.
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Também observamos, no texto, a dimenséo pratica do entrevistado quando
disse que se julgou incapaz de exercer o cargo de professor, sobretudo porque nao
sabia como exercer a pratica docente. Tendo isso em vista, ele procurou por leituras
gue o auxiliassem na sua atividade. Assim, a certeza de que ao ingressar no
mestrado teria contato com questdes pedagodgicas foi a principal razdo que o fez
permanecer na docéncia. Isso demonstra que o professor, ao ingressar no
magistério, desconhecia a necessidade de conhecimentos especificos da docéncia e
que, ao se deparar com a atividade pratica, percebeu que precisaria estudar mais
para poder ser um “bom professor”, conforme relatou.

Além disso, notamos que o trabalho docente, para E, é impessoal, uma vez
gue sofre a influéncia de instancias externas. No estudo do nivel organizacional,
identificamos que o entrevistado afirmou que o professor exerce uma profissao

7z

vilipendiada e destacou que o aluno é considerado cliente (exemplo 32). Dessa
forma, ao fazer relagdo com o Direito, no qual o cliente é considerado a parte
hipossuficiente de uma relacdo contratual e, portanto, na maioria das vezes esta
com a razao, o entrevistado parece referir-se a postura que as instituicdes de ensino
superior, sobretudo as privadas, adotam em relacéo aos alunos.

Inferimos que, para E, as instituicdes de ensino sao consideradas influéncias
externas que incidem no trabalho do professor, haja vista que os alunos firmam
contratos com as faculdades e, portanto, pagam para terem em troca o servi¢o de
ensino. Por essa razao, as instituicdes privadas costumam dar especial atencao as
cobrancas e exigéncias dos alunos, cabendo ao professor respeitar 0
posicionamento que emana da instituicdo de ensino.

Por fim, o trabalho do professor caracteriza-se como interacional, na medida
em que o trabalhador, ao agir, transforma o meio e é por ele transformado. Essa
particularidade é observada na passagem na qual E sustenta que repensa suas
aulas e metodologias a partir do feedback dos alunos a suas atividades:

Exemplo 55:

56) E.: na carreira docente o que mais me chama a atencédo é a NE-ces-si-
da-de que nés temos... de::: estarmos continuamente sujeitos e elele/
permeaveis as mudanc¢as as mudancas /as mudancas que o Direito tem as
mudancas que a sociedade tem e as mudancas a::: 4/d na/no nosso proprio
Nno nosso préprio conhecimento nés estamos continuamente criticando a
nés mesmos _essa € a maior contribuicdo a maior contribuicdo que eu
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tenho no meu exercicio da docéncia que é a minha necessidade de RE-
pensar a minha prépria pratica minha prépria pratica como professor
minha prépria _pratica _como como _advogado mas sobretudo
aquele/aquele conhecimento que eu auferi e que eu de repente
compartilhei com os alunos em determinado semestre gue pode j4 ndo
servir pro préximo e que vai me exigir recompor porque CAda turma... que
se apresenta diante de mim é um desafio diferente... porque cada Aluno tem
a sua histdria tem a sua/tem a sua bagagem tem os seus problemas tem as
suas qualidades e:::

Assim sendo, o0 professor repensa sua pratica, o que parece se refletir nos
ambientes em que trabalha, seja na sala de aula, seja no escritorio de advocacia.

Respondidas as perguntas provenientes de nossos objetivos especificos,
tentaremos responder a nossa pergunta central de pesquisa.

Quais as representacbes que um professor de graduacdo em Direito,
advogado em exercicio, apresenta sobre o trabalho docente?

No texto de E, este se mostrou contrario ao posicionamento daqueles
professores que consideram a docéncia como algo secundario. Embora tenha
reconhecido ja ter adotado esse mesmo posicionamento, entendemos que,
atualmente, o entrevistado considera que o trabalho do professor deve ser realizado
com seriedade. E, hoje, parece ter a representacéo do trabalho docente como uma
profissdo que exige conhecimentos especificos préprios e que necessita que 0s
seus profissionais assumam a responsabilidade com a profisséo.

Para o entrevistado, o trabalho docente tem a finalidade de fornecer subsidios
para que os alunos sejam 0s principais responsaveis por seus aprendizados. Dessa
forma, E opbe-se as metodologias que visam a reproducao acritica e ao depdsito de
conhecimentos nos estudantes e parece acreditar que o papel do professor é o de
proporcionar aos estudantes o minimo de que eles precisam para poderem, de
forma autbnoma, buscar meios de aprenderem e de se desenvolverem
profissionalmente, bem como o de despertar nos académicos o interesse pelas
disciplinas. Assim, o trabalho docente é representado como uma profissdo na qual
os resultados ndo dependem unicamente do trabalhador professor, haja vista que os
alunos também sado responsaveis por sua aprendizagem.

Acreditamos ainda que o trabalho docente é representado por E como uma
atividade complexa, caracterizada principalmente pela imprevisibilidade. Essa

particularidade parece ser considerada pelo entrevistado como um fator positivo,
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sendo, a seu ver, um dos fatores que fazem com que os professores cresgcam no
exercicio de suas fungdes e repensem sobre sua pratica profissional.

Por fim, cremos que o entrevistado, em seu texto, representa o trabalho
docente como uma profissdo que encontra barreiras no tocante a autonomia de seus
profissionais, na medida em que outras pessoas, tais como 0s alunos, costumam
dizer como o professor deve agir. Acentua-se essa percepgao no contexto de ensino
privado, em relacdo ao qual o entrevistado deixa claro que, em virtude da relacao
mercantilista existente entre alunos e instituicdo, o professor, empregado, acaba

tendo de atender as exigéncias de seu empregador.






CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, realizamos a analise textual e discursiva de uma entrevista
feita com um professor de graduacdo em Direito, advogado atuante, a fim de
apreender suas representacbes sobre o trabalho docente. Em vista disso, a
entrevista teve por tema central a formacdo do entrevistado, bem como a sua
atuacao profissional, com destaque para a docéncia.

Para tanto, adotamos o0s pressupostos tedrico-metodologicos do
Interacionismo Sociodiscursivo (ISD). Sendo assim, principiamos a andlise através
da identificacdo do contexto de producéo do texto e, em seguida, nos detivemos nos
trés niveis de analise propostos pelo ISD, quais sejam, organizacional, enunciativo e
semantico.

Sob nossa Otica, tal aporte metodoldgico mostrou-se satisfatorio, uma vez que
conseguimos responder a nossas questdes de pesquisa e, dessa forma, atender aos
objetivos deste estudo. Dessa forma, consideramos que a analise dos niveis
supracitados permitiu-nos atribuir ao professor Leandro a representacao do trabalho
docente como uma profissdo que possui um campo de saber préprio, o qual recai
sobre como proceder. Ademais, identificamos se tratar de um métier marcado pela
imprevisibilidade, o que, na perspectiva do entrevistado, € um aspecto importante no
crescimento do profissional professor. Ainda, constatamos ser a docéncia, para
Leandro, uma profissdo cuja autonomia de seus profissionais € questionavel, em
virtude de que terceiros intervém na forma de atuacdo do professor, sobretudo por
meio da orientacdo de como esse deve proceder.

Diante dessas constatacdes, julgamos pertinente retomar as razées que nos
levaram a realizacdo desta pesquisa a fim de apresentarmos as contribuicdes que
acreditamos ter trazido este estudo as discussfes que tém sido realizadas sobre o
trabalho docente.

Muitos dos estudos realizados sobre a profissdo docente apontam para a falta
de visibilidade dessa como um trabalho. Em vista disso, ndo raro, agentes externos
a atividade de ensinar costumam sugerir e até mesmo afirmar como o professor
deve conduzir suas aulas, 0 que, por conseguinte, fere a autonomia profissional e

dificulta a constituicdo de um campo de saber préprio do professor. Frente a esse
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cenario, houve grande interesse em investigar as representacdes sobre o trabalho
docente que seriam apresentadas por um profissional como Leandro, que,
possuindo formacédo para atuar em determina area do conhecimento, qual seja, a
advocacia, optou por ingressar na docéncia, mesmo sem a formacéao especifica para
tal.

Dadas as circunstancias nas quais ingressou na docéncia, observamos que o
entrevistado Leandro passou a ocupar o cargo de professor sem a consciéncia de
gue seu conhecimento tedrico sobre as disciplinas ndo bastariam. Portanto, ficou
nitido que a docéncia surgiu, para Leandro, como uma oportunidade de aumentar
sua renda, sendo considerada por ele “um bico”. Em vista disso, percebemos que a
profissdo docente foi vista como algo secundario, do qual ndo seria necessario muito
esforco, podendo, tranquilamente, concilid-la com a advocacia, sua profissdo
primeira.

Todavia, tal ponto de vista modificou-se, a partir do momento em que
Leandro, no decorrer de sua atuacdo como professor, observou que era necessario
algo que fosse além do conhecimento do contetdo a ser ministrado. Ao se deparar
com o contexto de sala de aula, o professor identificou que era preciso saber como
ensinar para que pudesse atingir os objetivos do trabalho do professor, o que o
levou a procurar por formagdo complementar que o auxiliasse na tarefa de ensinar.

Ao assim proceder, entendemos que Leandro comecou a se reconhecer
professor, fator esse que o levou a discordar da postura adotada por aqueles
profissionais que eram advogados, promotores, desembargadores e que possuiam a
docéncia como algo secundario (assim como ele também o fez), sem se
considerarem efetivamente professores. Esse posicionamento do entrevistado,
aliado aos indicios observados e ja mencionados no Capitulo 4,em que predomina,
em sua fala, o papel social de professor, demonstram que ele se legitima como tal.

Assim, a mudanca de percepc¢ao de E sobre a profissdo docente que passou
de algo secundario a sua profissdo efetiva, levada com seriedade e
comprometimento, associada a representacao do trabalho docente como sendo uma
profissdo que exige conhecimentos proprios e que necessita que 0S Sseus
profissionais assumam a responsabilidade com a profissdo é, a nosso ver, uma das

principais contribuicdes da nossa pesquisa as discussfes sobre o trabalho docente.
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Defendemos tal assertiva porque acreditamos serem essas concepcdes do
entrevistado o indicio de progresso no que diz respeito ao reconhecimento da
profissdo de professor, sobretudo, por serem constatacdes vindas de alguém que,
sem formacao para a docéncia e desconsiderando as particularidades dessa area de
atuacao, imergiu na profissdo e com ela aprendeu a valoriza-la e, mais do que isso,
aprendeu a reconhecer-se como um professor.

Devemos mencionar, todavia, que essa percepcéao da profissdo docente como
um oficio que exige preparo dos profissionais para exercé-lo origina-se em um caso
particular, pois, conforme o préprio Leandro referiu, grande parte dos professores
atuantes em diferentes areas do conhecimento possuem dificuldades em se
assumirem professores e em reconhecer as particularidades da docéncia, sendo,
essa, na Gtica do professor, um dos principais fatores de descrédito para a profissao.

Por fim, julgamos que os resultados de nossa pesquisa foram satisfatérios,
pois mesmo que tenhamos investigado as representacbes de um professor em
particular, observamos que, paulatinamente, a docéncia esta sendo reconhecida
como um trabalho. Em vista disso, cremos que essa profissdo se encaminha para
uma perspectiva otimista na medida em que acreditamos haver mais professores
como Leandro os quais, independente de terem concomitante a docéncia outra
profissdo, se assumem professores e, principalmente, reconhecem na docéncia um
trabalho, razdo pela qual atentam para suas particularidades, buscam por
preparacao profissional e, por conseguinte, contribuem para maior respeitabilidade

na profissao.
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Normas para Sinais Exemplificacdo®

transcricédo de

entrevistas gravadas

Ocorréncias

Incompreensao de () Do nives de rensa ()

palavras ou segmentos nivel de renda nominal

Hipdtese do que se ouviu | (hipGtese) (estou) meio preocupado
(com o gravador)

Truncamento (havendo / E comé/e reinicia

homografia, usa-se

acento indicativo da

tbnica e/ou timbre)

Entonacéo enfatica Maiuscula Porque as pessoas

reTEM moeda

Prolongamento de vogal
e consoante (como s, r)

:: podendo aumentar para
""" ou mais

dinheiro

Silabacao

Por motivo tran-sa-¢do

Interrogacgéao

E o Banco... Central...
certo?

Qualquer pausa

S&o trés motivos... ou
trés razoes ... que fazem
com que se retenha
moeda ... existe uma ...
retencao

Comentéarios descritivos
do trancritor

((minudscula))

((tossiu))

Comentéarios que
guebram a sequéncia
temética da exposicao:
desvio teméatico

... ademanda de moeda -
- vamos dar casa essa
notacgéo - - demanda de
moeda por motivo ...

Superposicgéao,
simultaneidade de vozes

Ligando as linhas

a. na casa de sua irma
b. [sexta-feira?

a. fazem LA

b. [cozinham la

Indicacdo de que a fala
foi tomada ou
interrompida em
determinado ponto. Nao
no seu inicio, por
exemplo.

)

(...) nos vimos que
existem...

Citacg0es literais de
textos, durante a

“‘entre aspas”

Pedro Lima ... ah escreve
na ocasido.. “ O cinema

23 Exemplos retirados dos inquéritos NURC/SP no. 338 EF e 331 D2
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gravacao falado em lingua
estrangeira nao precisa
de nenhuma baRRElra
entre nos”...

. Iniciais maiulsculas: s6 para nomes préprios ou para siglas (USP etc)
. Faticos: ah, éh, ahn, ehn, uhn, ta (ndo por esta: tad? Vocé esta brava?)
. Nomes de obras ou nomes comuns estrangeiros séo grifados.
. NUmeros por extenso.
. Nao se indica o ponto de exclamacéo (frase exclamativa)
. N&o se anota o cadenciamento da frase.
. Podem-se combinar sinais. Por exemplo: oh:::... (alongamento e pausa)
. N&o se utilizam sinais de pausa, tipicas da lingua escrita, como ponto e virgula,
ponto final, dois pontos, virgula. As reticéncias marcam qualquer tipo de pausa.
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APENDICE A - Termo de consentimento livre e esclarecido

Titulo do estudo: Trabalho docente: sua representacdo para o professor de
graduacédo em Direito.

Pesquisadores responsaveis: Karoline Rodrigues de Melo (pesquisadora); Marcia
Cristina Corréa (Prof.2 orientadora da pesquisa)

Instituicdo/Departamento: Programa de PoOs-Graduacdo em Letras da
Universidade Federal de Santa Maria

Telefone para contato: 55 99876707

Local da coleta de dados: Instituicdo de Ensino onde trabalha o professor

participante

Prezado Senhor:

Vocé esta sendo convidado a responder as perguntas desta entrevista
semiestruturada de forma totalmente voluntaria. Antes de concordar em participar
desta pesquisa e responder a esta entrevista, € muito importante que vocé
compreenda as informagbes e instrugcdes contidas neste documento. Os
pesquisadores deverdo responder todas as suas duvidas antes que vocé se decida
a participar. Vocé tem o direito de desistir de participar da pesquisa a qualquer
momento, sem nenhuma penalidade.

Objetivo do estudo: Analisar as representacdes do trabalho docente sob a
Otica de um professor de uma instituicdo de ensino privada que exerce também a
advocacia.

Procedimentos: Sua participagdo nesta pesquisa consistira apenas na
entrevista, respondendo as perguntas semiestruturadas formuladas pelo
pesquisador e orientadas pelo dialogo entre pesquisador e professor participante,
gue abordam a formac&o académica do professor, 0 ingresso na advocacia e na
docéncia e a sua perspectiva sobre o exercicio das duas atividades profissionais. A
entrevista serd transcrita pelo pesquisador e apresentada ao professor participante
que podera dela retirar os trechos que ndo autoriza serem publicados.

Beneficios: Esta pesquisa trard maior conhecimento sobre o tema abordado,

sem beneficio direto para vocé.
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Riscos: A participacdo na entrevista ndo representard qualquer risco de

ordem fisica ou psicoldgica para vocé, pois o roteiro da entrevista explora questdes
referentes a profissdo professor e ndo tem nenhum intuito avaliativo pessoal em
relacdo ao participante.
Sigilo: As informagfes fornecidas por vocé terdo sua privacidade garantida pelos
pesquisadores responsaveis. Os sujeitos da pesquisa ndo serdo identificados em
nenhum momento, mesmo quando os resultados desta pesquisa forem divulgados
em qualquer forma.

Ciente e de acordo com o que foi anteriormente exposto, eu

, estou de acordo em

participar desta pesquisa, assinando este consentimento em duas vias, ficando com

a posse de uma delas.

Santa Maria , de de 20

Assinatura

Pesquisador responsavel
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APENDICE B - Tépicos da entrevista

Etapa 1. Formacéao

1. O que levou a cursar Direito;

2. Havia alguém na familia que trabalhasse na &rea do Direito;

3. (No inicio do curso) Obijetivos tracado sobre qual carreira seguir;

4. (Se sim) qual?

5. (Se nado) a escolha pela carreira ocorreu no decorrer do curso ou apos a
formacgao?

6. Expectativas em relacdo ao curso de Direito;

7. Atuacao profissional apés formar-se;

8. O que mais marcou na formacao;

9. Professores que marcaram positiva ou negativamente;

10. Em relacao ao curso: subsidios para a pratica/atuacéo profissional;
11. Dificuldades ao ingressar na carreira advocaticia;

12. O que considera essencial na formacao do profissional do Direito;
13. O que levou a fazer mestrado;

14. Almeja algum outro cargo na area juridica;

15. “Vulgarizagao” da profissao de advogado: qual ponto de vista;

16. Como vocé define a profissdo de advogado?

17. O que é ser advogado?

Etapa 2: Docéncia
. O que levou a ser professor;
. O que mais chama atengé&o na carreira docente;

. Quando decidiu que queria lecionar;

1
2
3
4. Dificuldades ao ingressar na carreira docente;
5. Como pensa as aulas;

6. Satisfacdes em ser professor e em ser advogado;

7. Sobre a desvalorizacao da profissdo docente, o que tem a dizer;
10. Como vocé define a profissdo de professor?

11. O que é ser professor?
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APENDICE C - Transcrigédo da entrevista realizada com o professor Leandro®

26 de novembro de 2013
P.: = Pesquisadora
L: = Leandro (nome ficticio do professor)

1) P.: podemos?

2) E.: claro vamo la

3) P.: entdo ta... a primeira parte eu queria conversar um pouquinho sobre a
formacdo tua formacédo e depois sobre a tua::: atuacao profissional ta?

4) E.: uhum

5) P: &::: 0 que que te levou a cursar direito entdo?

6) E.: em primeiro lugar além de experiéncia familiar na medida em que meu pai
€ advogado também a:::/o pendor pela literatura e pela::: &::: digamos assim... p/por
aquilo que é::: o/o/a sensacao...que nos temos né da necessidade da/da::: justica
entdo... houve além do/do incentivo familiar também uma::: UM desejo ai de/de
continuar essa/essas leituras e principalmente ampliar os horizontes

7 P.. uhum... e tu tinha algum objetivo assim quando tu entrou no curso de
Direito... tu ja tinha tracado mais ou menos qual area que tu queria seguir ou ndo? tu
queria ser advogado mesmo::: como é que foi?

8) E.: ndo::: tu sabes que a advocacia acabou sendo uma::: opgao... é::: natural
em virtude::: do fato de que eu comeCEl a/a trabalhar no escritério antes mesmo
de/de ingressar na faculdade... eu... a::: eu... comecei a trabalhar... auxiliando o meu
pai auxiliando o sécio dele na época e:::.desde que eu estava no oitavo ensi/no
oitavo ano do ensino fundamental ent&o...

9) P.: uhum

10) E.. acabou se revelando como uma/uma/uma/um desejo mas claro QUE
sempre havia aquela/aguela/aquela duvida afinal de contas que carreira juridica
seguir? eu...a até tive por norte Inicial... a carreira/a::: carreira diplomatica eu
ent/é:::/entendia que a diplomacia era um ramo que me satisfaria...

11) P:uhum

** Nomes de professores bem como de instituicdes de ensino citados durante a entrevista foram
omitidos a fim de evitar o reconhecimento da identidade do professor.
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12) E.: mas com o tempo acabei me apaixonando sim pela advocacia

13) P.:ok... &:: atua atuacdo apds formar-se como € que foi entdo tu comecgou a
trabalhar no escritério do teu pai antes... durante a graduacdo tu permaneceu
trabalhando ou tu foi para outras areas?

14) E.: eu... comecei a trabalhar antes da graduacao e durante eu::: acabei ndo
fazendo estagio em outras areas apesar de ter convite para ir para o Ministério
Publico /pra/pra/pro/pro judiciario eu optei por ficar na/na/na::... no escriTOrio...
especialmente porque::: me pareceu que ali me daria maior liberdade... sobretudo...
porque::: ao longo do tempo e ao longo da graduagéao eu fui identificando que o
advogado ele tem um/em primeiro lugar uma liberdade em termos de horario em
termos de trabalho em termos... de criacdo... e em segundo lugar... ele tem
aquela/aquela/aquele lampejo inicial acerca do que deve ser a solucdo pro caso
concreto... o ju/o advogado é o primeiro juiz da causa entdo::: eu::: acabei optando
pela advocacia 4&::&:: e justamente en/en/enquanto a graduacdo... se
perfectibilizava eu::: trabalhava direto ali no escritério

15) P.: uhum e na tua formacgdo assim tu saberia me dizer o que que mais te
marcou?

16) E.: na minha formacdo o que mais me marcou::: em primeiro lugar... foram
os::... professores... que:: de alguma maneira me incentivaram... lembro por
exemplo da professora ((cita 0 nome da professora)) que foi minha professora de
processo civil e que::: é::: de certo modo acabou... me fazendo pender pro lado né
do/do direito civil das relagBes civis né? e:: e:: na oportunidade inclusive eu...
acabei... & recebendo um elogio dela que me marcou de outro lado também me
marcaram 0s/os maus professores ou aqueles que de alguma maneira... ndo::: a::
contribuiram ou me parece que n&o acrescentaram aquilo que eu gostaria de que
eles tivessem acrescentado eu lembro por exemplo que... no meu primeiro semestre
da faculdade eu fiquei em exame numa cadeira chamada metodologia... metodologia
da pesquisa... com um professor cuja/cuja técnica de a/de/de/de::: &::: prova... era:::
a REproducéo ipsis litteris do que ele::: passava no quadro... entdo o aluno que nao
pudesse reproduzir com todas as letras o chamado de/ele chamava de ARco-iris
porque ele escrevia com giz de varias cores o0 aluno que nao pudesse reproduzir

aquilo no quadro néo... era um aluno apto...
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17) P.: uhum

18) E.: e::uma boa parte da turma ficou em exame com ele... com esta condi¢c&o
porque ndo conseguiam reproduzir as ideias/as ideias ndo as/as/os textos que ele
colocava no quadro... e essa era uma reproducdo acritica isso me marcou de forma
negativa porque eu disse olha a Unica coisa que eu ndo quero ser SE amanha ou
depois eu optar pela docéncia é... um modelo de professor como este... que é um
sujeito que ndo me acrescentou EM nada pelo contrario... é/eu tomo até hoje como
exemplo como um MAU exemplo de um professor... entdo sao dois extremos a/é/me
parece que essas €é/é/isso foi o que MAIS marcou durante o curso da faculdade...
OS professores... eles realmente FA-zem a diferenca dentro de um curso

19) P.: uhum e:: a questdo dos subsidios pra pratica profissional tu acha que a
graduacédo atendeu nesse sentido?

20) E.: a graduacado nao a-ten-deu nem atende... a busca que o::: estudante deve
fazer fora é algo essencial e assim aconteceu comigo porque o/o estagio que eu fiz
as disciplinas de carater pratico que eu fiz durante a faculdade que eu cursei durante
a faculdade durante quatro semestres NAO teriam sido suficientes se eu tivesse
ficado apenas dentro da faculdade... por sorte ou:: enfim por decorréncia desta
minha vida eu tinha atividade fora que me permitia ampliar e estudar mais e/e assim
fazer esta conciliagdo entre teoria e pratica agora o que a faculdade oferecia e bem
assim o que ela/ o que as faculdade de maneira geral ainda oferecem hoje € no meu
ver insuficiente para aquilo que o académico tera que enfrentar amanha ou depois
21) P.: uhum e sobre as tuas dificuldades assim tu/claro tu fez o caminho meio
inverso né parece que comecou trabalhando antes depois foi estudar as tuas
dificuldades nessa questéo profissional assim... quais foram?

22) E.: as dificuldades sobretudo deco/deco/decorreram no MEU caso... da::: do
fato de que por ter sido um pouco autodidata... eu acabei::: tendo que a/acertar a
partir dos meus erros quer dizer ainda que eu tivesse 0 meu pai ele/ele nao/ele nao
a::: me acompanhou durante a faculdade no sentido de... estar ali do meu lado::: &
discutindo nés é::: porque ele também havi/ele tinha as tarefas dele entdo eu acabei
em muitos casos tendo que aprender comigo com/com/é/com/com/com 0S meus
proéprios erros... agora a dificuldade maior que EU vi que eu notei e que eu/que

eu/que eu sinto é que os académicos eles ndo conseguem e iSSO aconteceu comigo
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em/EM certa medida... 0s académicos ndo conseguem €::: ter acesso aos principais
aplicadores do direito como jui:::zes como promoto:::res... como desembargado:::res
como ministros e::: fica tudo muito distante fica tudo muito::: muito etéreo... né esta é

uma atividade que ainda hoje acontece... as pessoas nao conhecem ndo sabem
quem € o juiz fulano de tal sabem quem € um ou quem é outro mas ndo ha uma/uma
DEmocratizag&o no sentido::: de que a/a/o académico possa ter o contato direto com
essas pessoas... possa a::: a saber o que elas pensam::: ha uma/ainda assim/ ainda

hoje o judiciario € uma caixa preta e o proprio ministério publico né determinados
promotores ndo aceitam falar com académicos n&o aceitam falar tampouco falar com
advogados... entdo a:::/é::: me parece que essa é umal/essa € uma dificuldade que
o:::/que/que EU... em certa medida EXperimentei... nem/né um/mitigado pelo fato de

gue eu tinha um profissional que era o meu pai que me amparava mas de outro lado
a/a::: ainda hoje presente para os académicos porque eles ndo conhecem
essas/essas férmulas essas situacdes d/a gente conta né que as vezes 0 proprio
leigo ndo sabe &::: eu varias vezes fui confrontado com a pergunta o0 que que o
senhor faz da vida? ah sou advogado ah quando o senhor vai ser promovido para
ser/pra juiz?... entdo ha um/ha uma/hd uma noc¢do ha um imaginario de que &/as
carreiras elas tém diferentes niveis qualitativos... e isto ndo € verdade... s6 que as
pessoas por nao terem acesso acabam criando esses olimpos esse/acabam tendo
esses imaginarios

23) P.:uhum... e::: tu tens mestrado?

24) E.:sim

25) P.:oque que te levou a fazer o mestrado?

26) E.: em primeiro lugar... o fato de que:: logo depois de eu me formar... eu iniciei
a/a/a docé/a docéncia universitaria... e::: em segundo lugar... uma SEde constante de
conhecimento porque eu NUNca fiquei muito::: &:: tranquilo com as solu¢bes dadas
nas/nas/nos manuais nem nas/naquelas/aquelas férmulas de pizza né aquelas formulas
PRE-fabricadas & ent&o::: eu/eu/eu vi na/eu vi na/na/na/no estudo ou na continuacdo do
estudo... exatamente uma::: uma/um/digamos assim uma realizacdo para além da
advocacia... e::: de certo modo até como::: uma::: qualificagcdo pro meu argumento dentro
da profissdo... uma qualificagdo do meu discurso... e::: uma qualificacdo da minha

pratica... porque::: eu tenho certeza de que... a:::/a:::/eu/eu/eu queria sair do lugar comum
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entdo para sair do lugar comum eu precisaria ter um diferencial... diferencial na docéncia
um diferencial na minha propria vida dai a necessidade de fazer/de fazer um curso... né?
27) P.: aham mas mais voltado para a docéncia ou para a profissdo de advogado
também?

28) E.: euleu escolhi a/luma area que me permite conciliar as duas coisas... eu
te/eu tenho a impressao de que::: a::: o direito... &::: pelo menos na-quilo que ele se
propde para a::: regrar condutas ou para estabelecer padrbes de conduta ele tem
que ser pratico... ainda que noés possamos digressionar::: teoricamente::: e::: e::
alguns escolham algumas areas mais::: &::: préprias do::: do:::/digamos assim do/do
campo::: da discussao teodrica... eu ndo vejo/hoje eu ndo me vejo/ndo me vejo...
f/a/fazendo pesquisa... SO por fazer pesquisa sem uma finalidade prética... entdo::: a
minha pesquisa... tanto::: quando eu fiz a::: especializacdo... quan/quando eu fiz o
mestrado... tinham propostas eminentemente... praticas... quer para a/a docéncia...
no sentido de... ter né em mente uma disciplina dogmética que € o direito processual
civil quer para minha pratica da advocacia... de/porque::: € 6bvio que... quando se
qualifica o discurso... né::: se obtém uma respeitabilidade maior... e::: portanto... se
obtém um diferencial dentro do mercado entdo a/a minha/a minha/o meu objetivo
basicamente foi exatamente o de que eu de/ eu deveria ter esse diferencial pra/pros
dois campos... né a/optando por uma area que é uma area fascinante que foi a area
pela qual eu/enfim eu me apaixonei a::: na faculdade e que é uma area que tem
uma/uma/uma tangéncia com... a Vilda das pessoas que é:: i-negavel... respeito
aqueles que optam por disciplinas mais teéricas e preferem fazer das suas
discussdes nos seus niveis e:: e hoje eu me sinto apto também a fazer
determinadas digressfes nesse nivel mas nao descuro daquilo que o direito
sobretudo deve ter que é como padrdao e como regramento de condutas

29) P.: uhum... s6 por curiosidade a tua pesquisa do mestrado foi em que area
assim? sobre o qué?

30) E.: é/a minha pesquisa foi sobre o 6nus da prova e o dever de colaboragéo
entre partes e juiz no processo civil brasileiro contemporaneo... eu faco uma
analise::: é::: completa... do sistema/faco uma analise completa comparada... de
como o:::/a legislacdo estrangeira trata o tema... e principalmente como as novas

relacdes é::: juridicas e a dindmica da vida/da vida contemporanea determinam um
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novo padrédo para atuacao desse::/desse regramento na vid/no/no processo...
porque a/a PRAtica tradicional a pratica... que vem des::de a concepgao
do:::/des/dessa/do:::/do processo como instrumento do Estado para resolucédo de
litigios que vem la::: desde a década /de/desde/desde o século dezenove é
uma:::/um padréo individualista e claro &::advindo::: da/do liberalismo e do
racionalismo francés... a partir do momento em que a sociedade muda em que 0s
padrées mudam em que/em que sobretudo o Estado tem uma base constitucional
plasmada no direito ao efetivo contraditério e::: no respeito sobretudo aos direitos
fundamentais h& necessidade de REver esses padrfes... porque isso pode causar
injusti¢as... porque::: hoje as nossas relagdes sociais elas estdo muito vinculadas ou
elas estdo muito ligadas a::: elementos de desigualdade entre ess/entre 0s sujeitos
e::: a/lessa minha teoria eu fui/fui o segundo no Brasil a::: a::: falar sobre ela... € uma
teoria que::: tem... precedentes na legislacdo francesa no sistema argentino E que
agora vem albergada NO projeto do novo cédigo de processo civil... ou seja... aquilo
gue eu desenvolvi ha dez anos aquilo que a::: outro colega também desenvolveu ha
doze anos quando ele escreveu um artigo/escreveu um artigo € eu escrevi uma
dissertacao... isso vem albergado agora no proJEto do novo CPC esta estabelecido
de maneira positiva que::: o juiz podera de acordo com as peculiaridades do caso
concreto estabelecer regras diferentes sobre o 6nus da prova exatamente para
ultrapassar as chamadas dificuldades probatérias que eram encontradas em varios
casos dou um exemplo um () exemplo pra/para que fique bem claro isto... na
relacdo médico paciente... normalmente.. médico é detentor de todo o
conhecimento... conhecimento técnico conhecimento acerca da vida do paciente o
que... Ele paciente ndo tem na condi¢édo de leigo... numa relacéo isonémica o que se
faz naquela/naquela visdo tradicional... da/da situacdo dentro de um processo
ocorrendo imaginemos a::: a alegacdo do paciente de que o::.... o/0 réu o médico
cometeu um erro... NA visdo tradicional... cabera a ele paciente provar o erro... e
isso nGs sabemos que:: na pratica acaba se torn/se::/praticamente sendo
impossivel acaba sendo impossivel... ndo sé por... por conhecido corporativismo
mas também pelas variagbes que uma técnica médica pode apresentar... pelas
intercorréncias que isso pode apresentar ora na/na/na teoria que eu desenvolvi...

POde o juiz de acordo com as peculiaridades do caso concreto identificando uma
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dificuldade probatéria muito grande para uma das partes RE-estabelecer... e
sobretudo dinamizar o 6nus de tal forma a presumir por exemplo que houve o erro
cabendo ao médico afastar essa presuncédo atraves de literatura através de técnicas
através de peRicia e através enfim de uma série de MElos de prova que consi/em
gue ele consiga demonstrar que ele ndo errou ou que ele néo teria como adotar
outro procedimento e que se houve algum problema este ou/este problema decorreu
de um fato externo de um caso fortuito de uma for¢ca maior ou de uma situacao
prépria do pro/do/do paciente entdo isso acaba tendo uma relevancia pratica porque
ai a sociedade acaba vendo e tanto € que é::: na legislacéo projetada que nos temos
esta sendo implementada de forma pratica esta é/é/esta situacdo ndo s6 aquilo que
ja existe no cédigo de defesa do consumidor que é uma defesa uma técnica para 0s
consumidores que normalmente sdo as partes mais fracas nas relacées contratuais
no artigo sexto inciso oito da lei oito mil e setenta e oito de onze de setembro de mil
novecentos e noventa o codigo de defesa do consumidor j4 existe essa técnica que
é a técnica de invers&o a técnica da dispensa mas a minha teoria vai aLEM... porque
ela permite que além daquelas relacbes tipicamente de consumo possa 0/0 juiz
sempre estabelecer uma nova estrutura do caso concreto respeitando
evidentemente o contraditério entdo ISto é pratica e ISto € realmente fazer pesquisa
com uma::: visao social

31) P.: sim & e quanto a formacdo do profissional do direito o que que tu
considera essencial?

32) E.:o profissional do direito hoje Karol ele preClsa ter uma formacao para além
do direito... na verdade o préprio Habermas ja dizia que o/o conhecimento juridico é
mui/é muito pobre ou seja é preciso que a pessoa tenha hoje um/a/a/ incursdes em
outras areas do conhecimento humano... eu mesmo... logo depois que me formei...
parece engracado... mas eu fui fazer ARtes cénicas

33) P.:((risos)) por qué?

34) E.: fui fazer artes cénicas porque::: eu acreditava que... 0::: representar em
alguns casos é::: traria aquela condicdo da verossimilhanca... e isso me auxiliou
muito porque::: muit/mui/muitas das/das &a/incursbes em pesquisas que eu faco
hoje... parte de um sujeito chamado Aristoteles... cujas obras... ndo se resumiram

evidentemente a parte juridica...mas... tinham como base a teoria do discurso... e::: a
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teoria né::: da po/da propria poética... e::: eu acabei lendo e acabei me encantando
mais por essas areas... e isso te da digamos assim 6 um/um NOvo horizonte...
depois eu fui fazer por exemplo um curso de matematica financeira para entender
como é que se faziam CALculos e como é que se aplicavam determinadas
metodologias de calculo em relagBes contratuais... fui fazer um célculo/um/um curso
de célculos atuariais... pra/pra saber como é que/como é que se calcula por exemplo
previdéncia complementar... fiz cadeiras nas contdbeis fiz cadeiras é::€:: & na
administracdo porque eu acho que é/isto/isto te faz ampliar os horizontes... hoje o/o
direito ele/ele esta para além DO conhecimento juridico o direito ele diaLOga e
necessita CAda VEZ mais desta &/a interpretacdo com outras areas do
conhecimento... e::: para que eu possa dialogar com um minimum... responsavel...
eu preciso ter... também essa qualificacdo quer dizer o académico ndo tem muitas
vezes essa nogao ele acha que ao fazer o curso de direito ele a/ele apresenta ou/ou
ja tem uma qualificacdo completa e/e as vezes até deprecia aquelas ca/aquelas
disciplinas formativas la do inicio... e eu também fiz isso... mas o que que eu vou
usar sociologia:::? pra que eu vou utili/economi:::a politica histoéric/teoria do Esta:::do
enfim e tudo isso acaba depois se revelando necessario acaba/acaba se revelando
necessario... claro... € preciso que o/que os professores que trabalham com essas
disciplinas... € sensibilizem os alunos da importancia PRAtica disso... 0 que as vezes
é falho...o professor chega la despeja sua matéria e ndo consegue fazer um link
daquilo com a realidade eu com/eu comecei a gostar de filosofia no mesTRAdo...
porque ai eu fui entender a filosofia...quer dizer fui entender/fui comecar a realmente
() porque eu tive um professor no mestrado que é a maior auto/creio que a maior
autoridade do mundo sobre Hegel... ele é hegeliano até o ultimo fio de cabelo uma
figuRAca (( citou o nome do professor)) ele foi diretor da faculdade de filosofia da
((citou 0o nome da instituicdo de ensino superior)) € um sujeito assim 0 muito
requisitado para congressos e Ele chegava a aula e dizia bem hoje nés vamos
debater a funcio filosofica dos seMAforos... pra qué que existe um seméforo? qual é
a diferenca/qual é a diferenga por que que vocés respeitam o semaforo? e por que
se/por que se a/se faz aquelas convencdes do amarelo do verde do vermelho?... e a
partir dai... ele conectava com o discurso dos teoricos dos filésofos e comecava a

fazer isso dentro da sala de aula... e isso acaba realmente empolgando porque o/o
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aluno que é apaixonado por determinada disciplina ou que se torna apaixonado por
determinada area do conhecimento ele tem vontade de ir atras... e ele/e ele SENte a
necessidade e SAbe e destaque a importancia pratica... eu HOje LElIo muito mais de
filosofia do que LI na faculdade e hoje até eu te diria que eu leio muito mais de
filosofia do que leio até de direito... porque EU me en-cantei e ndo so6 pela filosofia
em si mas por outras areas... mas porque eu consegui fazer o link disso com o
mundo concreto... com o mundo viavel... com o mundo real... ndo é o discurso
filosofico do discurso filoséfico do enfim ora qual é por que sera que isto € um
telefone? ((segura um telefone celular que estava sobre a mesa)) ou isto é um/por
que chamam isto de telefone e ndo chamam de abdbora?... &... isto € um discurso
gue pode servir pro sujeito ficar 14 enchendo paginas e paginas e paginas mas ele
nao vai resolver o problema do cara que precisa telefonar e precisa saber se isso
aqui é realmente um telefone se vai chamar ou ndo vai chamar... entéo a filosofia ela
€ importante quando ela tem esse apoio pratico e h&:::/h& varios professores hoje
que tém trabalhado isso e:: assim como ha a filosofia had outros areas do
conhecimento que fazem essa interseccdo entdo::: eu creio ser essencial pro
acaDEmico e pro estuDANte e pro futuro profissional que ele nio figue como uma
llha... eu sei direito e portanto eu ficarei aqui este alias € um/é um/é um/é um defeito
dos concursos publicos na é&rea juridica hoje porque se exige um sujeito
extremamente técnico tecnicista uma formacao especifica que saiba tudo sobre as
sumulas do STJ sobre as sumulas do STF sobre o/o entendimento que foi firmado
pelo TST na semana passada mas que nao/ndo a/abrange para ele ne/necessarias
licdes de vida... fazendo com que ele se torne um burocrata do servi¢co publico que
alcou um cargo como o de magistrado como o de promotor e que... por conta diSso
Acha que sabe tudo ou que pode ser melhor do que as outras pessoas... Nao € isso
que faz ele um ser melhor... isso faz dele um sujeito com uma autoridade... uma
autoridade que o Estado lhe concedeu agora néao faz dele uma PESsoa melhor... 0
que o fara... melhor::: é::: quando ele tiver consciéncia do seu papel no mundo
guando ele tiver consciéncia daquilo que o rodeia e ele s6 pode ter consciéncia

daquilo que o rodeia se ele sair dos livros juridicos
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35) P.: ok &:: e:: tu falou que quando tu comecou a tua/o teu estudo tu até
pensou em/na carreira de diplomata enfim isso depois se perdeu hoje tu ndo almeja
alguma outra carreira?

36) E.. ... ndo tu sabes que:: eul/eu... depois acabei ndo/ndo &:: ndo me
interessando mais pela diplomacia porque::: eu vi que/que a/ a carreira da
diplomacia ela estava um tanto quanto::: desvalorizada na/na época em que me

formei né ndo havia um/ndo havia uma politica internacional adequa:::da € nao se

verdade eu/eu/eu me formei... e paralelamente ao curso de artes cénicas o qual eu
ingressei... eu fiz um concurso publico para juiz do trabalho porque foi o primeiro
concurso que apareceu logo ap6s a formatura eu fiz o concurso para juiz do
trabalho... e fui... fui aprovado na primeira fa:::se fui aprovado na segunda fa:::se fui
aprovado na fase de sentenca e na fase de tribuna que era a prova oRAL... eu
acabei desistindo do concurso porque eu disse eu nao vou ser feliz eu ndo quero
ser... &::: eu ndo/ndao/ndo/ ndo me VIA na época como um::: julZ sentado atras de
uma mesa::: esperando naquela/naquela condicdo de passivo::: esperando::: que as
partes me trouxessem elementos né com milhares de processo pra despachar::
naquela época claro a/estou remontando a noventa e seis portanto ha dezessete
anos... eu ndo:: eu ndo cheguei a ver né/ou pelo menos ndo existia esse/esse
volume é::: absurdo de servico de trabalho que HOje afoga os magistrados mas ja
era bastante relevante j4 era bastante... é:::/[pesado o0 servico entdo eu acabei
optando por/por/por realmente ficar na/na/na advocacia a advocacia a:::/também ja
me trazia retorno financeiro naquela época... entdo eu disse olha vou ficar por aqui...
né... &:: hoje claro... a::: se tu me perguntares... d/se eu prestaria um concurso
publico... eu::: ndo prestaria um concurso publico... mas::.... eu ja recebi convite para
participar e até participei... uma vez da escolha para o cargo de desembargador do
tribunal de justica gaucho pelo chamado quinto constitucional da advocacia ou seja o
advogado que se candidata pra ser desembargador do tribunal... fui bem votado fui
né enfim a::.... expus minhas ideias fiz o meu/ o0 meu loro e ainda agora me retomam
me/me/me/me fazem questionamento sobre/sobre se eu n&o::: voltarei né porque
cada/a cada/ ca/cada membro da advocacia que se tornou desembargador que

agora a::. se aposenta acaba reabrindo aquela/abrindo aquela vaga de novo...
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entdo::: eu digo eu falo aos meus colegas olha ndo/ndo diga dessa agua nao beberei
mas € porque o lobbe é forte VArios colegas aMlgos profeSSOres meus eles () tu
deves entrar no quinto constitucional a/a/ai eu fico olha td bem ta sob controle ai eu
falo com meus amigos desembargadores e cada vez que eu falo eu PENso...

37) P.: desmotiva? ((risos))

38) E.: é:: porque o sujeito diz olha eu recebo aqui mil e duzentos processos por
més::: &::: tem que despachar tudo isso é uma loucura e eu digo mil e duzentos
processos por més €::: sdo vinte dias/sdo sessenta dias sessenta processos por
dia... sessenta processos por dia com quatro assessores da quinze processos por
assessor... ou... e mais o proprio desembargador da doze processos despachados...
doze processos num dia... fazendo despacho fazendo uma deciséo fazendo voto é/é
um tanto quanto dificil entdo eu vejo com reservas MAS... ainda estou a avaliando
inclusive essa possibilidade... por Ora/por Ora eu me sinto REalizado com a
advocacia e::: me sinto realizado com a docéncia

39) P.:ok a:: e também a questdo assim da vulgarizacdo ndo sei qual é o teu
ponto de vista se fala que se forma muito advogado né que tem muitos cursos de
direito... se formam muitos bacharéis né e claro a OAB seleciona qual é o teu ponto
de vista assim sobre esse grande numero de profissionais?

40) E.: O GRANde numero de profissionais... ele::: € bom por um lado porque...
democratiza evidentemente o/o/o0 acesso das pessoas a uma::: a uma prestacao ou
a uma/a/a/a um acesso ao conhecimento juridico... agora de outro lado € ruim
porque as/as faculdades... elas na medida em que se/elas se proliferam elas
diminuem a sua qualidade... diminuem sua qualidade por qué? porque elas nao tém
como recrutarem professores bons ndo existem professores bons para preencher
todas as vagas existentes nas faculdades... ora o que se faz? se faz entdo aquilo
que:: €::: a me-dio-cri-za-c80 ou Sseja... eu pego um sujeito que::: talvez ndo tenha
uma formacgdo especifica... talvez ndo tenha aumentado a sua/a sua qualificagao
profissional e com isso eu faco ou peco que ele é/d/a va la tapar furo va la enfim
praticar um estelionato educacional com os/com os académicos... e:::na HOra da
fiscalizacdo por exemplo pelo MEC na hora da inspecéao pelo/pelo érgéo € de classe
até pela propria OAB ai 0 que se faz? se maQUIA... ai a instituicdo se maquia ela

contrata por ocasido &::: meia dazia de doutores para dizer que tem o seu quadro de
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pessoas qualificadas ela::: adquire né::: al/trezentos exemplares de livros::: a::
compra né dez computadores para dizer que tem um laboratério e acaba se
maguiando... e 1ISso na verdade reflete o qué? reflete apenas uma a:::/a:::/uma crise
gue € a crise... pela qual passam todas as &:::/a::: academias todas as instituicbes
que trabalham com o ensino juridico porque elas precisam ter alunos para fomentar
e para ter alunos elas tém que diminuir o custo... e para diminuir o custo entao
automaticamente elas tém que baratear né todos as outros servicos que elas
prestam... E::: de outro lado isso acaba batendo na porta de saida porque ai 0
académico sai SEM... um minimo de bagagem pratica sem muitas vezes conhecer
a/a/a digamos assim um minimo das proprias instituicbes juridicas... e cai no
mercado de trabalho e vai virar um office boy de luxo... 0 que que é o office boy de
luxo? o office boy de luxo é um bacharel... que ndo passou e ndo vai passar no
exame da ordem e vai ser um sub produto do mercado... por qué? porque
automaticamente ele vai ter que se prostituir para conseguir sobreviver ele vai ter
gue se prostituir ele vai ter que ganhar um/fazer & um/ficar na condicado de eterno
estagiario ou vai ficar na condicdo de secretario ou entdo ele vai né &::: negociar
com algum advogado mais inescrupuloso que assine para ele... e que... né::: com
isso faca uma divisdo dos honorarios... ou seja e ai com isso ele acaba também néo
conseguindo se qualificar... porque ele ndo vai receber o suficiente... ele vai ficar
ali... ele vai ficar como um () ou vai ficar como uma::: uma sombra ou um paria da
advocacia existem muitos ADvogados também existem muitos ADvogados
regularmente inscritos e que &/a pagam e alguns ndo pagam para a OAB mas que
estdo... na condicdo de advogados e pela lei poderiam prestar um servico juridico...
existem... mas para isso seria preciso estabelecer outro tipo de exigéncia para
agueles que ja estdo no mercado... € preciso estabelecer outro tipo de exigéncia...
fazer por exemplo como acontece... na Europa em que ha um prazo de validade...
durante o qual a pessoa pode exercer sua profissdo e depois ela deve ser reciclada
ela deve é:: refazer exames ela deve fa/tal como acontece com a carteira de
habilitacdo... bem essa seria uma técnica para os que ja existem no mercado e com
iISSO nOs poderiamos excluir varios maus profissionais... agora... aqueles que::
aqueles que ainda ndo entraram aqueles que SAEM que sdo joGAdos das

faculdades esses tém esse problema porque é::: muitas vezes acabam nao/nao
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tendo condi¢cbes de entrar no mercado de trabalho porque:: ndo tém condi¢cdes
porque a formacdo da faculdade ndo ofereceu e principalmente porque a prépria
pessoa de alguma maneira ndo::: ndo::: a:::/a:::/ndo conseguiu sair dessa penumbra
né para poder brilhar ao sol

41) P.:&::nasemana académica se eu ndo me engano eu ouvi uma fala tua e do
professor ((citei 0 nome de um professor)) e vocés vao fazer uma associagao dos
escritorios é algo assim?

42) E.: minha e do professor ((corrige-me citando o nome de outro professor))

43) P.:((repito o nome do professor)) perddo exato
44) E.:isto
45) P.:ao que que levou a fazer essa associacado?

46) E.: hoje a tendéncia dos escritérios € a unido... é formar sociedades maiores...
emPREsas maiores para uma prestacdo que seja mais qualificada de acordo com a
area de conhecimento dele ou a area de especializacao de cada profissional... entao
a ideia é que realmente se possa criar... criar uma uma empresa no mercado... da
advocacia ndo s0 ((refere-se a regido da cidade em que nos situdvamos)) mas
regional... e::: e que possa prestar &:::a::: um servico diferenciado em determinadas
areas para as quais o escritorio esta vocacionado notadamente pelas areas... é civil
né geral e::: de familia e de sucessdes... entdo... HOje... o/esta € uma tenDENCcia...
0S escritorios eles tém se aglutinado eles tém a::: & se ampliado até em decorréncia
daquilo que eu te disse que € a necessidade de criar/criar nichos
inter/interdisciplinares um escritério hoje ndo sobrevive sem ter um apoio de um
contador o apoio de um administrador o apoio de um engenheiro enf/ou seja de TER
profissionais de outras areas que sejam ligados a ele ainda que de repente nao
sejam ligados a/formalmente... funcionarios ou empregados ou associados mas que
sejam ligados informalmente com esta situacdo e::: e isso a/exige portanto que
os/os/os advogados eles pensem né de uma de uma forma diferente uma sociedade
ela agrega também por isso porque ela da um PEso maior ela da uma estrutura
maior coisa que isoladamente o advogado... hdo consegue fazer hoje porque por
mais competente que ele seja ele ndo vai conhecer tudo por mais competente que
ele seja ele ndo conseguira a:::/a::: fazer todo/tudo aquilo que para além da prépria

criagdo da propria estrutura intelectiva e da prépria &/do proprio trabalho que ele tera
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em &::: elaborar uma tese em/em preparar esta tese::: em prestar entdo a consulta
em talvez &:::/a:::/&::: atuar no contencioso judiciario ou contencioso administrativo
a::: além disso ele precisa também ter outras pessoas que o0 apoiem no sentido de:::
buscar documentos &a::/a:: elaborar laudos fazer trabalhos de campo:: e
outras/outras atividades que s6 um/um/uma estrutura maior né de nivel empresarial
pode realmente abarcar hoje

47) P.: aham e tu saberia me dizer a/me definir a profissdo de advogado?

48) E.. advogado o advogado.. como O proprio nome a propria estrutura
advocatus vem da aquele que da a voz... o advogado é o guardido em primeiro pilar
daquilo que é o sentimento de justica... e::: sendo qualificado como sentimento de
justica tudo aquilo que represente a moral do homem médio... a moral né e o senso
né do bem comum... esta é uma estrutura e essa é uma exigéncia que e o advogado
deve fazer para si para a condicdo de magistrado primeiro de toda e qualquer
causa... é::: Rui Barbosa ja dizia que::: na profissdo de advogado se vé também uma
espécie de magistratura... magistratura perante o juiz e magistratura é::: postulante
do advogado entdo o advogado ele ndo pode se esquecer que ANtes e acima... de
a/alenvolver-se com... a tese ou envolver-se com... 0/0:::0::: cliente ele deve... sim
prestar e ter consciéncia de que o seu trabalho é um munus publico ou seja o0 seu
trabalho ele deve ser vocacionado para o bem publico... eu ndo aceito na minha
atuacao causas que contrariam o meu sentimento intimo do que::: é correto...eu nao
aceito... talvez alguns aceitem... mas eu ndo aceito sobretudo porque... a partir do
momento em que::: eu... Sou... contratado sou procurado por alguém eu devo buscar
para essa pessoa a melhor orientacdo... ndo so juridica mas sobretudo a melhor
orientacao para o caso se for o caso para a vida dela... eu ndo eu ndo posso pel/por
amor ao dinheiro ou por amor a::/ao diletantismo... colocar as pessoas que
depositam a sua confianca em mim... coloca-las em::: aventuras aventuras seja de
gue espécie for... esta € a minha/esta € o meu sentimento

49) P.:aham... e 0 que é ser advogado?

50) E.: ser advogado é ter sobretudo hoje FE ...fé... é preciso ter fé... é preciso ter
confianga... € preciso::: acreditar cegamente que... apesar de todos os... de todos os
revezes... de todas as dificuldades... ainda assim é possivel ser justo... ainda assim

E possivel e/contemplar né::: os olhos da pessoa e sentir dela... que ela... lhe é grata
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porque aquilo... refletiu na vida refletiu no patrimonio refletiu na liberdade refletiu de
alguma maneira... para ela por ela e para aqueles que a cercam entédo ser advogado
tem esse grande::: digamos assim é/é/é/elesse grande amor:::.... eu sou advogado
porque eu::: Amo Amo ser advogado e sou apaixonado pelo direito e::: creio que
quando nos aplicamos bem quando nds entendemos a finalidade para a qual o
direito serve nés temos condi¢Bes de dar solucbes adequadas para as pessoas... €
essas solucdes claro poderdo amanha ou depois se refletir... 0 meu/a minha maior
paga em todos/todas as causas em que atuo ou em todas as situagcbes em que
a/a/a::: enfim... intercedo... é::: exatamente a de poder... sentar... ou poder receber
da pessoa... um muito obrigado... porque isso... eu te digo Karol... isto... ndo tem
preco isso ai é tipo mastercard... ndo tem preco né

51) P.:((risos))

52) E.: ndotem preco... a gente ganha claro ganha a gente quer ganhar claro que
quer ganhar... agora... esta/esta oportunidade ela E impar... ela é impar... e eu tenho
a grande satisfacdo de poder ser advogado e poder ser professor... de ser
palestrante poder conversar com 0s colegas...ou::: estar conversando com 0sS
colegas... ontem eu estava em ((cita nome da cidade))... na proxima semana eu vou
estar em ((cita nome da cidade))... SEMpre... envolVido com a Ordem dos
Advogados do Brasil envolVido com a advocacia faLANdo para advogados
discuTINdo com advogados com esse objeto que é:: a ideia... principal que é::
exatamente fazer é::: enfim fazer valer esse amor pela justica

53) P.:uhum e o que que te levou a ser professor?

54) E.: o que me levou a ser professor foi que a minha mae E professora mas...
nao foi/ndo foi dela o/o/o:::/o principal incentivo... principa/o prin/o principal incentivo
foi que... eu... NA verdade... por... varios varios colegas e até né por alguns
professores... acabei::: sendo... digamos assim 06... empurrado... pro magistério... a::
a partir do momento em que o pessoal né dizia bem mas olha tu és vocacionado tu
sabe/tu sabes de alguma maneira transmitir/E aquela/aquela questdo natural... sem
formacdo neNHUma... sem formagé&o especifica nenhuma sem pedagogia sem nada
tanto € que::: eu me recordo que nos meus dois primeiros semestres da faculdade e
eu comecei em ((nome da cidade)) na ((instituicdo de ensino)) foram teRRiveis...

foram terriveis porque... porque:: eu recém me formara na ((cita instituicdo de
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ensino superior))... entdo::: e eu era muito novo em termos de idade... entdo eu
achava que todas as pessoas... tiVEram ou Tlnham ou deveRIAM ter a MESma
disponibilidade que EU tive... em relacdo a Minha/a MInha dedicacdo pra/pro curso
porque como eu tive além da faculdade também a oportunidade de estagiar no
escritério... eu pensava que as pessoas também deveriam ter essa/e ndo entendia
gue as pessoas muitas vezes saem do s/ do conforto do seu lar para fazer duzentos
quildmetros... e ficar durante uma noite ali::: aguenTANdo tentando vencer o sono
tentando vencer o cansaco para depois voltarem para sua casa e no outro dias as
oito da manh&/chegarem na sua casa a meia-noite e meia uma hora e ir dormir as
duas para depois as oito terem que estar trabalhando como secretarios como
recepcionistas como acougueiros como né como::: despachantes como::: corretores
enfim como profissionais da sua vida... entdo os dois primeiros semestres enquanto
nao caiu a minha ficha sobre o/a/a/a/que eu/eu deveria ser difer/eu deveria fazer/eu
deveria ser diferente deveria agir de maneira diferente se eu quisesse realmente...
alcanCAR o/o objetivo que deve alcancar o professor que é isto de sensibilizar e
fazer as as pessoas se apaixonarem... pel/pela ciéncia por aquela ciéncia por aquela
disciplina enfim por aquele conhecimento... e:::... e tanto é que pensei em desistir eu
disse ah eu ndo vou ser a/ndo vou ser professor... NAo vou ser mais professor nao
tem cabiment/ndo tenho capacidade pra isso a::: MAS gracas a persisténcia do MEU
do MEU coordenador de entédo... grande amigo meu até hoje... que disse ndo ((home
do professor entrevistado)) tu vais ficar eu quero que tu fiques tu tens capacidade tu
tens conhecimento terds/estas te preparando agora tu ingressaras no mestrado teras
mais disciplinas sobre isso né sobre metodologia do ensino sobre metodo/a/enfim
metodologia do ensino superior metodologia do ensino juridico é::: eu creio que tu
podes fazer/podes realmente fazer bem e A partir dai eu acabei também me
digamos assim &:::/a::: emergindo na/na/na... NA pedagogia em Sl... é::: pedi livros
pra minha méae fui pesquisar fui pra/fui pra/ fui pra/ fui pras universidades pra ((nome
da instituicdo de ensino)) pra ((nome da instituicdo de ensino)) pra ((nome da
instituicdo de ensino)) em ((nome da cidade)) comecar a ler livros de pedagogia
pedagogia universitaria... €:::/é:::/é::: como se fa/como enfim fazer para ser um bom
professor... porque:: a:: até entdo nos tinhamos mui/muitas muitas falhas na

formacao pedagdgica especifica formacédo didatica... por qué? nds tinhamos o qué?
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nés tinhamos profissionais que eram bons nas suas areas que utilizavam o
magistério por bico... e de certo modo eu pensav/eu cheguei a pensar assim
também... entdo () o magistério vou ganhar uns pilinha a mais tal tomar uma
cervejinha né nessa situacdo era um bico né era um bico vou la uma vez por
semana vou la duas vezes por semana t4 ta bem ta resolvido... mas isso é uma
forma muito pequena de pensar e hoje € inadmissivel... porque a espec/a
especializacdo eXlge que realmente a pessoa SEja professor e ndo apenas esTEja
professor... entdo::: eu remei muito no inicio da minha da minha do meu magistério
a::: superior por conta disso porque eu:: &:: também vinha da da visdo daquelas
pessoas que eu VI na faculdade que eram professores da faculdade e que eram
advogados juizes promotores e que estavam professores... nenhum deles TEve uma
formacdo pedagdgica talvez um gue outro... mas ndo era esse 0 objetivo ndo era
esse nao era esse 0 proposito o sujeito ia ser professor porque ele era bom
profissional e de repente se achava que na época ele deveria deveria entdo
transmitir ou auxiliar os académicos os alunos pra fazer isso dai... a exigéncia de
formacéo continuada... mestra:::do doutora:::do pés-doutora:::do pesQUIsa SE:::ria
né isso vem depois isso vem depois com a nova lei de diretrizes e bases com &/a
estruturacdo mais SEria do ensino

55) P.:uhum e o que que mais te chama a atencao na carreira docente?

56) E.: na carreira docente o que mais me chama a atencao é a NE-ces-si-da-de
gue nds temos... de::: estarmos continuamente sujeitos e e/ele/ permeaveis as
mudancas as mudancas /as mudancas que o Direito tem as mudancas que a
sociedade tem e as mudancas &:: @& na/no nosso préprio no nosso proprio
conhecimento nds estamos continuamente criticando a n0s mesmos essa € a maior
contribuicdo a maior contribuicdo que eu tenho no meu exercicio da docéncia que é
a minha necessidade de RE-pensar a minha propria pratica minha propria pratica
como professor minha propria pratica como como advogado mas sobretudo
aquele/aquele conhecimento que eu auferi e que eu de repente compartilhei com os
alunos em determinado semestre que pode ja ndo servir pro préximo e que vai me
exigir recompor porque CAda turma... que se apresenta diante de mim é um desafio
diferente... porque cada Aluno tem a sua histéria tem a sua/tem a sua bagagem tem

0S seus problemas tem as suas qualidades e:: aquilo tudo muda como muda
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diuturnamente a nossa vida... entdo... a cada semestre ha/o desafio se renova...
porque eu néo sei que perfil de alunos eu vou encontrar... eu ndo sei COmo eu vou
trabalhar... talvez aquilo que tenha servido num semestre no outro ja ndo sirva
mais... € muitas vezes E exatamente isso... a forma como eu tratei determinada
matéria ou como eu como eu como eu/como eu busquei interagir... com eles em
determinado semestre em outro talvez tenha que ser completamente diferente entao
isso E desafiador... isso é desafiador porque nunca nunca nunca nos deixa no lugar
comum no lugar confortavel aquele que fica no lugar confortavel esta fadado ao
insucesso

57) P.: e como é que tu pensa as tuas aulas... assim ndo sei como é que tu faz tu
faz programa... tu faz por semana... tu faz por semestre?

58) E.:o meu o meu plano é apresentado sempre antes do inicio do semestre...
agora ele vai se adaptando ao longo do/das aulas de acordo com:: o andar e
sobretudo de acordo com aquilo que::: eu vou::: obtendo no feedback com com os
alunos...eu::: eu cheguei a conclusdo neste semestre eu/em que eu utilizei uma
técnica... que nao utilizava nos semestres anteriores que € a técnica de dividir a aula
em duas partes uma parte tedrica e uma parte pratica que até entdo eu::: fazia aulas
aulas aulas aulas aulas aulas em cima de conhecimentos teoricos... né e depois... e
depois ai... e depois ai eu pensava algumas questdes de revisdo algumas questbes
de aplicacdo pratica algumas questdes que pudessem é::: enfim colocar o aluno
diante daquela realidade agora ndo agora eu tenho nesse semestre eu fiz essa
experiéncia... bom vamos colocar ali de acordo com o plano &:: na tal aula sera
ministrada tal disciplina e no final... entdo sera feito um conjunto de questdes
tedricas questdes préaticas se for o caso até mediante analise de de de casos
concretos pra::: realmente é/é/a:::/a::: buscar sair dessa::: dessa::: dessa::: magante
condicdo que é a aula expositiva dialogada né JA fazia isso mas € que eu fazia de
maneira esporadica agora eu fiz como técnica a::: proposta para todas as aulas que
antes eu fazia uma vez por semana eu fazia uma a cada duas semanas uma vez por
més enfim né agora eu utilizei como técnica ndo é preciso dividir... sabe que existe
também um time time existe uma lapso temporal durante o qual o aluno ainda
consegue estar ligado mas depois de passado determinado momento ou eu utilizo

uma técnica diferenciada ou eu realmente vou vou vou EU vou sentir os/os/as
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dificuldades para isso entdo VEnho venho adaptando ora uso o slide ora uso o
quadro ora usa a::: a::: resumo resenha ora usa a::: analise jurisprudencial o/ora usa
andlise de autos de processos findos entdo::: a ideia é fazer um mix de tal sorte que
realmente o aluno consiga entender né néo so a teoria mas também a sua aplicacéao
pratica

59) P.:uhum... e::: como tu definiria a profisséo de professor?

60) E.: professor hoje é um::... € um heROLl... professor hoje é um heréi é heroi
pelos baixos salarios € um heroi::: pela:: continua::: sujeicdo a situacdes::: de
estresse porque:::... 0s::: alunos:::... e isto inclusive no nivel superior... tém... visto O
professor... ndo com aquela::;: com aquele RESpeito que ele merece... mas:::
com::... uma:: um obsTAculo... que deve ser ultrapassado as vezes até de forma
truculenta... o professor infelizmente ele é::: uma tem hoje uma/exerce uma profissédo
que é extremamente vilipendiada... porque::: a/o/se criou um equivoco e justamente
isso me incentiva de muitas faculdades de muitas instituicbes de muitas escolas de
ensino fundamental de muitas escolas de ensino médio muitas escola de/de::: &::
enfim de nivel superior... que é o clientelismo... este € um problema... o aluno é
cliente consumidor portanto ele cliente sempre tem razdo o consumidor deve ter
razdo quando as coisas ndo vao bem com Ele... a culpa ndo é dele... a culpa é de
outras pessoas... qual é a primeira pessoa a pessoa que esta mais proxima dele? O
professor entdo a culpa € do professor... essa transferéncia de responsabilidade é
muito::: ela é/ela € nefasta por qué? porque a pessoa ndo assume a sua propria
condicdo de sujeito no mundo.. porque ela so/sempre transfere a
responsabilidade... ela SEMpre busca no OUtro algo que ¢é uma definicdo de
repente dela mesma ah eu ndo entendi tal coisa ndo é porque eu ndo estudei ou
porque eu venho com uma falha la::: que eu deveria ter estudado mais no ensino
médio mais no ensino fundamental eu ndo entendi alguma coisa porque aquele
sujeito € um incompetente ndo conseguiu... eu ndo ah::: o material ndo ficou no
slide... é::: o material ndo ficou no slide problema é da pessoa que deveria ter
colocado e disponibilizado o slide... entdo h& nessa relagédo clientelistica que se
estabelece entre instituicdo e aluno um problema sério que € a nocéo de que o/o/o/o
professor sempre estara errado e ele sempre sera tratado como obstaculo e ha

nessa transferéncia de responsabilidade da pessoa para com a instituicdo da pessoa
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para com o professor da pessoa para com as pessoas que 0 cercam/que a cercam
um segundo fator de descrédito para a profissdo porque ai automaticamente a
pessoa ndo se assume... ela ndo se entende como agente responsavel pela sua
propria mudanca... e ela CRE que TUdo aquilo que acontece de bom ou de ruim na
vida dela E derivado da conduta de outros... isso é um problema mas isto tudo
também tem a ver com o fato de que a/as pessoas hoje estdo acostumadas
Alalaldigamos assim 0 a ndo se assumir e nisso por exemplo o papel da internet das
redes sociais é terrivel que hoje nos criamos fakes hoje nés criamos perfis que mais
se adaptam as nossas necessidades e ndo/e ndés ndo assumimos e nos nao
colocamos a nossa cara a tapa basta ver nas redes sociais ai nos/nos/nos/nos links
gue sao postados os comentarios por exemplo em relacdo a uma noticia em relacéo
a alguma coisa que dificilmente a pessoa esta ali com seu nome verdadeiro com a
sua foto verdadeira por qué? porque HOje nds temos a necessidade de nos
esconder... nGsS N80 NOS assumimos NOGS N80 assumimos a nossa posicdo ndés nao
assumimos responsabilidade nds ndo divergimos porque hoje € mais facil seguir
toda corrente entdo ndés ndo nos assumimos como agentes produtores de
conhecimento fica mais facil nés reproduzirmos o conhecimento e reproduzirmos
para reproduzir porque basta basta que eu tenha alguém em que eu deposite aquilo
ali se ndo tiver alguém que deposite eu deposite depois essa pessoa queira né
recuperar exatamente aquele conhecimento que ela depositou e ndo pouco a mais
ou nao alguma coisa como diferente daquele lugar comum ai eu estou feliz agora se
nao for assim é aquela famosa &/aquela famosa frase que o Pedro Demo chamava
da educacédo bancaria... eu deposito no aluno depois ele me devolve aquilo que eu
depositei pra ele... ora isso retira da condicdo da educacdo a/o papel de
transformacdo fica o papel de REproducéo de Acritica e isso ndo serve

61) P.: ok e prafinalizar o que que é ser professor?

62) E.. SER professor é::: exatamente estar preparado para esses desafios esse
novo mundo essa nova vida e é::: amar... € amar... tudo na verdade se resume a
amor se ndo ndo houver amor nada sera suficiente

63) P.:Taok

64) E.:Ta?..

65) P.: Entdo ta muito obrigada



