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RESUMO
Artigo de Especializagcao
Curso de Especializacdo em Educacao Especial — Déficit Cognitivo e Educacéao de
Surdos
Universidade Federal de Santa Maria, RS, Brasil

As Fragilidades encontradas na Inclusédo do Surdo na Rede Regular de Ensino
em Governador Valadares

AUTOR: Eliane Aparecida Silva Duarte
ORIENTADOR: Michele Quinhones Pereira
Governador Valadares

Este artigo integra uma investigacéo sobre aslifftades no processo de inclusdo dos surdos na rede
regular de ensino em escolas municipais e partiesilde Governador Valadares. Para tanto foram edosl
professores de alunos surdos que participaram tlevesta semi-estruturada na qual os depoimentasrfo
analisados. Os dados indicaram fragilidades quer@wmono espaco escolar identificados como descambkeato
sobre o surdo enquanto sujeito de diferente cyltoeausando assim um reducionismo das implica¢des
educacionais ao direito do intérprete e a utilivaga Lingua de Sinais entre esse e 0s alunos sufdos
dificuldade de interagdo entre professor e surdotéa fragilidade, pois o professor por ndo domaéass acaba
transferindo o seu papel de interventor do processensino aprendizagem para o intérprete recontieca
incerteza em relagdo ao papel dos diferentes aterste cenario. Os depoimentos apontam ainda Idiéidas
com adaptacdes curriculares, participacéo ativesdains no que diz respeito a literatura, artesifestacoes e
atividades que promovem a construcdo da identidada. Esta investigacdo gerou uma reflexdo quiilcoiu
para repensar acerca de praticas inclusivas emadveurdos, procurando identificar as fragilidagegrocesso
inclusivo e a partir dai levantar argumentos qussibditem repensar a organizacdo desse procesu@to
atitudes educacionais e mudancas curriculares gaknente promovam a inclusdo dos alunos surdos e
possibilite a esses o reconhecimento e praticarallsurda, construindo suas identidades sem samte
inferiores ou limitados frente aos ouvintes.

Palavras chave Inclusdo-Educacdo-Surdos

This article is part of an investigation into theeaknesses in the process of inclusion of deaf peopl
mainstream education in municipal schools and pgigovernador Valadares. For both were involvedhees
of deaf students who participated in semi-structunéerview in which the statements were analyZdt data
indicated weaknesses that occur in the schooliftethis deaf as ignorance on the subject of &difft culture,
thus causing a reductionism of the educational isafibns of the right of the interpreter and the oé sign
language between it and the deaf students. Thudiff of interaction between teacher and deafristlaer
weakness, because the teacher did not dominateSthas just transferred its role as intervenohaprocess of
teaching and learning for the interpreter recogithe uncertainty about the role of different astimvolved.
They also highlight difficulties with curriculum agdtations, active participation of the deaf witlspect to
literature, arts, events and activities that prambe construction of deaf identity. The reflectmmtributed to
rethink about inclusive practices involving the fldésying to identify the weaknesses in the procestusive
and thereafter raise arguments that allow this gs®cto rethink the organization seeking attituded a
educational curriculum changes that actually prenotiusion of deaf students and enable them togrition
and deaf cultural practice, constructing their titess without feeling inferior or limited compare the
listeners.

Keyword: Inclusion-Education-Deaf
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1. APRESENTACAO

Promover, uma educacdo de qualidade ndo é tareila gédncipalmente no que diz
respeito & Educacdo Especial. Esta nova perspestiviee a escola provoca significativas
transformacdes no sistema educativo. Atender anamdg namero de criancas e jovens que
tem permanecido a margem da escola e sociedadpregeata como um desafio para o
professor.

A Educacédo Especial desde a sua origem dedicoursaalher esses jovens e
criancas, pensando em uma forma de educa-los & lmsniteis a sociedade, mas por muitos
anos a proposta baseou-se na concepcao inatistguern treinamento através de praticas
disciplinares era a melhor forma de atendiment@ pgroxima-los da normalizacdo. Essas
praticas eram realizadas em instituicbes espeatiiz para pessoas com deficiéncia e possuia
carater assistencialista e terapéutico.

Atualmente, diante da politica de educacéo inchysas Educacédo Especial teve seu
papel revisto apds discursos sobre direitos humanmms/as teorias da aprendizagem, visando
a interacdo do sujeito como fator primordial paga slesenvolvimento cognitivo e social.
Portanto, optou-se por abordagens pedagdgicas é&muecémo objetivo contribuir com o
desenvolvimento dos alunos com necessidades eispatiavés da interacao e participacao
com e no meio.

O apoio aos professores regentes das classeameguhformagdes e orientacbes aos
familiares desses alunos, através do atendimentacaeibnal especializado oferecido
preferencialmente na rede regular de ensino, erassde recursos com professores
especializados também fazem parte dessa nova paage&ducacao Especial.

A Constituicdo Federal de 1998 deixa claro: quee¥ed do poder publico e seus
orgaos o direito de assegurar as pessoas comémefiio pleno exercicio de seus direitos
basicos, inclusive dos direitos a educacao.

Em relacdo a educacao especial, a lei de diretei&Zases-LDB, n° 9.394/96 em seu
Cap. V, art. 58 entende que essa é uma modalidadeddcacdo escolar que deve ser
oferecida preferencialmente, na rede regular den@npara educandos com necessidades
educacionais especiais.

As discussdes no que diz respeito a inclusédo véada dia ganhando mais forca, pois
sdo muitos os entraves e divergéncias quanto &ipagdo das pessoas com necessidades
especiais nas escolas regulares. Entraves que maiandas vezes estdo interligados a
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acessibilidade; comunicacdo, condicbes adequadasspaco fisico, diferencas culturais,
sécio-afetivas e religiosas.

Ao discutir a questdo da inclusdo escolar, propamiorecorte problematizando a
inclusdo do surdo. Percebe-se que de acordo coatiteg de educacao inclusiva surge a
necessidade de estudos que contribuam para efetivsao desses na escola e sociedade,
pois as representagcfes construidas ao longo dss mmaue diz respeito a surdez e surdo,
nao pautam em estudos antropolégicos, mas em cgFERElinico-terapeuticas e praticas

pedagogicas corretivas.

Durante anos, a surdez ocupou o centro das aterdgespertsde diferentes
campos do saber. Grande parte de &aipertsera fortemente atravessada por
discursos clinicos que impunham na forma de desceeelassificar a surdez e seus
“portadores”. A maioria deles produziu saberes grientaram grupos a olhar o
sujeito com surdez como capazes de serem “trataddebrrigidos”,
“normalizados™...] (Soares, 2007, p.09)

Sabemos que a surdez ndo compromete o desenvolgimegnitivo do sujeito
surdo. Estudos revelam que se a crianca tiver a@4sS precocemente, desenvolvera uma
linguagem sem qualquer deficiéncia. Torna-se raleveencionar que o sistema escolar deve
ser reestruturado, buscando respeitar as difereogasiderando-os cidaddos com uma cultura
diferenciada dos ouvintes, tendo uma lingua e teniaticas diferentes, que precisam ser
levadas em consideracdo, para que estes possaneméalser incluidos na rede regular de
ensino e sociedade.

Com a compreensdo da surdez no ambito culturagsppée-se que os surdos
apresentam uma forma diferenciada dos ouvintesedeosunicar, por apresentarem uma
lingua espaco visual. Hoje ja se reconhece quBRAS (Lingua Brasileira de Sinais) deve
ser ensinada o mais cedo possivel a uma crianda,quara que essa possa desenvolver seus
processos mentais, personalidade, identidade gragi@o social.

A partir desse reconhecimento ficou estabelecidBesolugcdo do CNE N° 02/2001,
que a educacédo dos alunos com surdez pode sejiigl)ifacultando-lhes e as suas familias a
opcéao pela abordagem pedagdgica que julgar adedaadaei n°10. 436, de abril de 2002,
dispde e reconhece a LIBRAS como meio legal de cocagdo e expressao objetiva e de
utilizacdo corrente das comunidades surdas do IBrasi

Diante disso a preocupacdo com a inclusdo dodosufica ainda mais forte.
Reconhecer o surdo como pessoa culturalmente wliéenéio garante sua incluséo na escola e

sociedade, podemos refletir que tal situacdo reguadancas significativas no contexto
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educacional, exigindo de todos os envolvidos npsseesso uma reconfiguragdo no que diz
respeito a surdez e as pessoas surdas.

Entende-se que o reconhecimento da LIBRAS e deagdo Bilinglie para os surdos &
de suma importancia, mas ao mesmo tempo faz-sessw chamar atencdo para as
especificidades desse sujeito, que ndo se resumidizacdo da LIBRAS. O acesso a
comunicacdo sem davida é um passo importante, dorpercebe-se que existem outros
fatores envolvidos no processo de inclusdo do surdo

A reflexdo sobre linguagem no contexto do prazeksinclusdo do surdo tem como
objetivo alertar para outras necessidades e egpaaides desse individuo que também estéo
interligadas a sua forma de comunicar e expor islééas, que sao de real importancia para o
seu desenvolvimento.

E preciso pensar que os surdos, bem como ostesynecessitam da linguagem para
desenvolver suas func¢des basicas e superioresndarpento, portanto isso ndo acontece de
forma isolada. Ao estabelecer uma comunicacdo camtro, para que essa seja eficiente e
contribua para o desenvolvimento dos envolvidoseg@socesso, além do entendimento da
lingua utilizada pelos protagonistas, fazem-se sgge@s outras intervencdes que promovam
e garantam o aprendizado.

Para isso precisamos refletir sobre a educacasutdss, percebendo que além de se
comunicar por uma lingua diferente, também aprendesenvolve-se de forma diferente,
sendo necessario repensar sobre o processo dsdinaesses. Diante disso surge o seguinte
guestionamento: Quais 0s aspectos os professoeestgam com alunos surdos julgam mais
frageis, para a implementacdo da educacgdo inclisiva

Diante disso, 0 nosso objetivo principal é avenigysis aspectos os professores que
atuam com alunos surdos julgam mais frageis noepsmc inclusivo dos surdos na rede
regular de ensino, para que possamos contribugstatos sobre inclusdo desses, sendo suas
necessidades especiais atendidas, acesso a todafrasacoes com a oportunidade de
desenvolver seus potenciais.

Esta questdo é o foco do presente artigo, queivdjetfletir sobre a inclusdo do surdo
no ensino regular e convidar professores para Watdecerca daquilo que entendemos por
incluséo.

A atencéo do educador em relagéo a diversidaderaliitomo ja foi dito, € de suma

importancia. Respeitar as diferencas no contexiesdala e da sala de aula, visto que o papel
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de educar ndo compete somente a escola sendo amgorespeitar a realidade concreta da
diferenca entre as pessoas € um procedimento qulieaninvestir na atualizacdo cientifica,
técnica e cultural, como ingredientes do processiianacao continuada.

Para tanto, o presente estudo sera caracterizadoanpa pesquisa qualitativa que
utilizard entrevista semi-estruturada como instmtmeale investigacdo, a ser realizado com
dez professores, sendo oito da rede publica matieiglois da rede particular na cidade de
Governador Valadares.

A populacéo foi escolhida dessa forma por ter se@ntado, previamente, dados
sobre a frequéncia de surdos que da rede pubhcaede particular, e a partir dai detectou-se
maior numero na rede publica. E também confronfarahtes podera contribuir na reflexdo
sobre as possiveis causas das fragilidades endasteaa partir dai auxiliar nas buscas de

solucdes, na tentativa de fortalecer a inclusédmoesso de ensino/aprendizagem dos surdos.



2. AEDUCACAO DO SURDO

Conhecer e refletir sobre a educagédo dos surdom élemento indispensavel nesta
pesquisa, pois contribuiu para entender sobrefesedies métodos de ensino e 0 contexto em
que foram adotados. Um trabalho de recuperacadriost referente a uma area da Educacao
Especial, no caso, dos surdos, tem o importantel g contribuir para a compreenséo do
processo de escolarizagéo, das dificuldades cegsiéi sociais dos mesmos.

Através dessa reflexao histérica tivemos subsipiama analisar os dados coletados na
pesquisa de campo que se deu através de entresestesestruturadas com professores que
atuam com alunos surdos na rede regular de ensirmidade de Governador Valadares de
forma peculiar, pois contribuiu para a compreend@algumas possiveis fragilidades que
ainda estdo presentes no processo de inclusaadim su

Analisar historicamente a Educacéo dos surdos meafglobal, ou seja, sem ignorar
0s acontecimentos de cada época em suas dispat@sm@cas, politicas e ideoldgicas; que de
uma forma ou de outra modificam as relacdes humanas interesses educacionais, é
extremamente importante para compreendermos o @@aniesma foi deixada em segundo
plano, causando um grande isolamento, se distatwidas demais modalidades de ensino
tanto no que se refere a qualidade, quanto aoitesysediferencas.

Historicamente os surdos eram considerados incapazgurdez era confundida com
deficiéncia mental e até mesmo com possessOes ¢hraen por iSSoO 0s surdos eram
excluidos da sociedade, sendo proibidos de casssup e herdar bens, conviver com outras
pessoas e frequentar escolas.

Segundo Werner(1949 apud Soares, 1999), no in&itddde Moderna, os surdos
foram alvos de dois tipos de atengdo: a médiceekgiosa.

A primeira porque a surdez se constituia num degsfra a medicina, uma vez que
esse tipo de deficiéncia esta relacionado a ummalie organica; a segunda, porque ajudar
aos invalidos e oprimidos era dever da igreja.

Somente a partir do século XVII, como afirma Olreegf1981 apud Soares, 1999) da-
se a afirmacdo do método experimental da medicasad®escobertas das partes que compdem
0 ouvido médio e interno, sendo apontado por dbdgemesquisadores como 0 importante

estudioso nessa area, o médico Gerolamo Cardano.
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Soares (1999) defende que, foi através do métagderimental que Cardano teria
afirmado que a escrita poderia representar osdfea ou representar idéias do pensamento
e, por isso, a mudez nao se constituia em impedimpara que o surdo adquirisse
conhecimento.

Johann Conrad Amman (1669-1724) renunciou aossesuta medicina e se dedicou
a educacédo pedagogica dos surdos, aperfeicoanpimasdimentos de leitura labial através
do uso do espelho, que ja tinha sido criado amteeote por um holandés Van Helmont
(1614-1699), que n&o era médico e sim um estudiasimgua.

Percebe-se através de nossos estudos, que nossseddl, XVII e XVIII eram
diferentes os motivos que impulsionaram as acOesagitas nos paises europeus, mas em se
tratando de metodologia especifica ao ensino daksieram bastante semelhantes, no que
diz respeito ao ensino da fala através da eséritpue os instrutores da educacéo dos surdos
eram, na maioria, meédicos, que se baseando nowbbgemento da ciéncia e da investigacdo
em relacdo a auséncia de audicdo e de fala, sead®mui & acdo pedagdgica, mas em especial
ao desenvolvimento da fala.

Mas nao foram somente os medicos que se dedicafaduéacdo dos Surdos, por
outro lado alguns religiosos e linguistas tambémedeolveram ac¢des pedagodgicas para o
ensino destes. Quirds & Gueler (1949 apud Soa8f9)lafirmam, que ainda no século XV,
Pedro Ponce de Leon (1510-1584), um monge benedispanhol, também desenvolveu
trabalhos em relacdo a Educacdo dos Surdos, atiizalém de sinais, treinamento da voz e
leitura dos labios. E que no século XVII, Juan Bd&wnet (1579-1633) e Manuel Ramirez de
Carrion (1579-), que também néo possuiam formag@diom, dedicaram seus estudos aos
problemas gramaticais em relagcéo ao surdo, desesnd 0 método de soletragéo fonética.

Segundo Werner (1949 apud Soares, 1999), o printiegitado de ensino ao surdo
apareceu com Bonet, que achava que o ensino deeanecar pela escrita, ndo por palavras
inteiras, mas por uma sistematizacdo do alfabetm. $eguida deveria se fazer a
correspondéncia com o alfabeto dactilolégico (ogeguado escritos publicados por Tobias
Leite no Brasil em 1881 a dactilologia era um afabmanual que consistia nas 25 posicdes
dos dedos da méo direita pelas quais eram repagsenas 25 letras do alfabeto).

O autor relata, que ainda no século XVII, Jacob rlgods Pereira, nascido na
Espanha (1714-1780), entrou em contato com as alwaBonet e iniciou na Franca a
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educacdo dos surdos, comecando seu trabalho petautizacédd logo depois o ensino da
linguagem e da gramatica, utilizando a linguagem cdtidiano, para o trabalho com
substantivos, posteriormente 0s outros elementos lidgua eram apresentados
gradativamente.

Segundo afirmacdes de Goes (1996) apesar doshoab@ desenvolvidos, somente
no século XVIII, foi fundada a primeira escola péalpara surdos em Paris; o Instituto
Nacional de Surdos-Mudos, pelo Abade de L’Epéendoase comeca a delinear o debate
sobre a educacao dos surdos. Para a autora egter®ddo que merece maior destaque nos
acontecimentos em relacdo a educacdo dos surdos, temo ponto principal o inicio da
disputa dos métodos de ensino oral e gestual, seifi@e o criador do método gestual,
argumentando que possuia grandes numeros de aur@asdisporia de tempo para o ensino
oral.

Outros dois acontecimentos, que a autora defengleaqntribuiram para efervescéncia
desse periodo, foram os congressos realizados awos¥VIIl. A autora relata que, o
primeiro foi o Congresso Internacional de Surdo=d®df) que aconteceu em Paris, em 1878,
sustentando a idéia que o melhor método de ensmaquele que combinasse a articulagéao
com a leitura dos labios, mas conservando o usgedtos como medida de auxilio, entre
professores e alunos durante o periodo inicial.

Entendemos que, a fala ainda era o cerne do apesltdimas se permitia o uso de
sinais para amparar o processo de ensino, awdliaaccomunicacao e no entendimento para
melhor desenvolver o processo de aquisicdo da fala.

Porém quando foi realizado o segundo Congressmbatm®mnal de Surdos-mudos em
Mildo no ano de 1880, foi recomendado o uso orab,pou seja, 0s gestos ndo deveriam ser
mais utilizados na educacdo dos surdos, defendgudoestes prejudicam a aquisicdo da
linguagem e ndo contribuem para a insercédo do swadociedade.

E importante ressaltar que a implementacéo do raéeal puro, no foi aceita com
muita facilidade, sendo que muitos dos educadaesicios foram persistentes defensores da
LS e conseguiram imp6-lo por muito tempo, pringipahte no instituto dos surdos em Paris,
ao qual se buscava uma instrucdo rapida com otanté garantir ao surdo o acesso a

comunicacao o mais cedo possivel.

! E o processo de aquisicéo da fala, através deieier técnicos e de treinamento fonoarticulatério.
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Soares (1999), afirma que um pouco antes da dignmita gestualistas e oralistas, em
1856 D.Pedro Il, convidou o professor francés Hstrivuet (surdo e partidario de L’Epée)
para fundar no Brasil a primeira escola para surtfoperial Instituto de Surdos Mudos,
situada no Rio de Janeiro e hoje denominada, uhstiNacional de Educacdo de Surdos
(INES). A partir de entdo, os surdos brasileirosspgam a contar com uma escola
especializada para sua educagao, que inicialmerbaseava no uso de sinais e ndo assumia
diretrizes estritamente oralistas.

Em 1896, A.J. de Moura e Silva, um professor dditte Nacional dos Surdos
Mudos (INSM; nova denominagdo dada ao Institut@gjou para o Instituto Francés de
Surdos, a pedido do Governo brasileiro, para avaligecisdo do Congresso de Mildo e
concluiu que o método oral estava sendo adotadov@mos paises da Europa, sendo
defendido que a partir da oralidade, o surdo temasores condicbes para aprender as
instrugcGes escolares.

Entretanto, no Brasil a decisdo de desenvolverrabatho tendo como base o método
oral, foi justificada pelo analfabetismo do paig, s®ja, ndo seria vantajoso para o surdo
desenvolver a linguagem escrita em uma sociedadaaléabetos. Sendo assim, possibilitar
ao surdo a articulacéo da palavra falada podegi&ltilitar o convivio em sociedade.

Até final do século XVIII, a educacédo no Brasil @ravilégio de poucos, apesar das
reivindicagcdes por uma educacgdo para todos. E podgurespeito a educacdo dos surdos,
esta sofreu uma grande queda em seu ensino, ndo s&EiS importante que 0S mesmos
aprendessem a ler e escrever e sim fossem prepgradoo trabalho.

J& no século XIX, o pais passa por grandes tranafgies sociais, econdémicas e
educacionais. A economia brasileira que era pregmé@mente agraria comeca a se
modificar pela incorporacéo das industrias, o sabeolar adquire um novo significado.

A educacdo agora era vista como necessaria pardeatas novas exigéncias sociais,
0 saber escolar passa a ser visto como pré-regjuigiortantissimo para a atuacao do sujeito
na sociedade e o analfabetismo deveria ser ercadica

Segundo Soares (1999), os acontecimentos da ddeaslad no século XIX, sédo fatos
gque merecem destaques, adquirindo grande impaatgraca os estudiosos da Historia da

Educacéo no Brasil, inclusive na educagédo dos surdo

Em relacdo a educacgédo de surdos, (...) acrediteesigefoi 0 momento em que a
politca de ampliacdo de atendimento, juntamenten c@ adogdo de uma
metodologia, inspirada em algumas experiénciadzegils nos Estados Unidos,
teve, talvez a mais significativa repercusséo rasiBr(SOARES 1999:69)
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Ja no século XX, segundo GIUSEPPE (1997), houveaumento no numero de
escolas para surdos em todo o mundo. No Brasijraur o Instituto Santa Terezinha para
meninas surdas (SP), a escola Concoérdia (PortaéMe®RS), a escola de surdos de Vitoria, o
Centro de Audicdo e Linguagem Ludovico Pavoni — CER — em Brasilia — DF e varias
outras. Todas elas adotaram o método oral, assitmo cdNES ja o tinha feito.

Juntamente com o aumento das instituicoes destirmalansino dos surdos, acontecia
a institucionalizacdo da educacao especial no IBegio inicio na década de setenta quando
houve um processo de centralizacdo administrativeo@denacao politica partindo do
governo federal.

Com base na Constituicao Federal a educacdo elsppai@ce pela primeira vez na
LDB 4024/61, e diz que a educacdo dos excepcialesis, no que for possivel, enquadrar-se
no sistema geral da educacao.

A filosofia da educacéo inclusiva, proposta nal@racédo de Salamanca, durante o
evento chamado Conferéncia Mundial sobre Necesssd&dlucativas Especiais: Acesso e
gualidade na Espanha, em 1994, propdem escolassiveed onde todos os alunos possam
aprender juntos e que estas escolas devem cri@niBewS para que Se possam respeitar a
necessidades diversas de seus alunos.

Em 1995, a Secretaria de Educacao Especial/MB@)gdiu textos informativos
para atualizar e orientar a pratica pedagogicaisi@rBa Educacional, na area da educacédo
Especial.

A LDB 9.394/96 estabelece um capitulo exclusivoapareducacdo Especial, sendo

composto de trés artigos (Art.58, Art.59, Art.60eglispde o seguinte:

Art.58 Entende-se por educagdo especial, paréetisexdesta lei, a modalidade de
educacdo escolar, oferecida preferencialmente da regular de ensino, para
educandos portadores de necessidades especiais.
& 1° Havera quando necessario servicos de apoiecisjzado, na escola regular,
para atender as peculiaridades da clientela deaeda@special.
& 2° O atendimento educacional sera feito em els®scolas ou servicos
especializados, sempre em funcéo das condicdesifispe dos alunos, quando ndo
for possivel a sua integracéo nas classes comusrssit® regular.
& 3° A oferta de educacgéo especial, dever consbitat do estado, tem inicio na
faixa etaria de zero a seis anos, durante a eduaafedutil.

Art.59 Os sistemas de ensino assegurardo aosamths com necessidades
especiais

| curriculos, métodos, técnicas, recursos edumsit organizagdo especifica, para
atender as suas necessidades;



14

Il Terminalidade especifica para aqueles que natenam atingir o nivel exigido
para a conclusdo do ensino fundamental, em virtdeesuas deficiéncias, e
aceleracdo para concluir em menor tempo o progest@ar para os superdotados:
Il professores com especializacdo adequada em mieeio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professoreendmo regular capacitados
para integracdo desses educandos nas classes ¢comuns

IV educacado especial para o trabalho visando aefatava integracdo na vida em
sociedade, inclusive condicbes adequadas paraeoedqurevelarem capacidade de
insercdo no trabalho competitivo, mediante artigitacom os érgéos oficiais afins,
bem como para aqueles que apresentam uma habibdaeeior nas areas artistica,
intelectual ou psicomotora;

V acesso igualitario aos beneficios dos programeisis suplementares disponiveis
para o respectivo nivel do ensino regular.

E direito do educando com necessidades especiais,onganizacio especifica para
atender suas necessidades. A comecar por metoawlagilequadas, capacitacdo de
professores até a preparacdo para o trabalho,dassna afetiva integracdo na vida da
sociedade.

Embora as leis e propostas inclusivas venham bomtrpara a realizacdo de uma
escola para todos, faz-se necessario a conscigdizie todos os educadores. Os que atuam
no ensino regular precisam estar nas reunidesrécsvpromovidos pela educacao especial,
discutindo os problemas e participando de suasiasssolugdes, com um “olhar” amplo,
incluindo as condi¢Bes da escola, das salas dedndgrofessores, administradores, do nivel

de desenvolvimento sécio-econémico do pais.

Ao educador ndo cabe o papel de mero executor décudos e programas
predeterminados, mas sim de alguém que tem cordigéeescolher atividades,
contelidos ou experiéncias que sejam mais adeqpadas desenvolvimento das
capacidades fundamentais do grupo de alunos, tend@onta seu nivel e suas
necessidades. (Mazzota 1997: 177)

Ao nos reportarmos na histéria da educacdo dooswed sua trajetoria aos longos
dos anos, percebemos que, por muitos séculos pdoas as mudancas em relacdo a
Educacado dos Surdos, e que somente no final ddos¥xl estes conseguiram o respeito a
sua forma de comunicacdo, quando acontece o redom@o da lingua de sinais e essa
passa a ser respeitada como meio legal de coménicag

Independente da educacdo dos surdos ter adotadeerdds metodologias, seja
baseada no método oral, escrito ou gestual, o guriscava era a forma de se estabelecer
comunicagao simples e cotidiana, com o intuitord®rhalizar” e transformar o surdo em um
ser feliz e til a sociedade.

A educacao dos surdos foi baseada em estudos Bésxques cientificas, no campo da

medicina, nas atitudes “salvadoras” em relacadigi&de e de acordo com as necessidades
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sociais e econdmicas de cada época, havendo angaesta medicalizacdo e do
assistencialismo.

A aquisicdo do conhecimento escolar e o desenvehiioncognitivo do surdo, nunca
foram prioridade na educacdo dos mesmos, enquargong educacdo dos “normais”, o
conhecimento escolar em um determinado momentas esgiecificamente no século XIX,
passa a ser condicdo fundamental, para que odidiyiossa ser reconhecido como cidadédo e

participar de uma nova ordem social.
Em todas as praticas apresentadas, pode-se venfidistanciamento que houve
entre os dois tipos de ensino, assim como pelérlistia educacdo, os caminhos
entrecruzados da educacdo comum e da educacaordiss,sos condicionantes
histdricos que fizeram com que a educacédo dos nefosse encarada no ambito do
direito, da cidadania e o ensino dos surdos se iveaeseEm nas raias do
assistencialismo, isto é, do dever moral. (SOAREE1115)

Esta retrospectiva historica da educagdo nos perooibcluir que os surdos foram
privados de desenvolverem seus potenciais devids@ da homogeneizacéo das diferencas,
ignorando a surdez e suas especificidades

Ao longo desses debates foram surgindo estudos $iolgua de sinais e alternativas
educacionais orientadas para uma educacao bilikg$e. proposta defende a idéia de que a
lingua de sinais é a lingua natural dos surdos,ngeEmo sem ouvir, podem desenvolver
plenamente uma lingua viso-gestual.

Mais recentemente, 0s avancgos nas pesquisas soguad de sinais, recomendam o
acesso da crianga, o mais cedo possivel, a duastina lingua de sinais e a lingua oral de
seu pais — filosofia de educacéo bilingue.

ApoOs estudos sobre a educacao bilingle, e disesissiire o respeito as diferencas
e diversidades culturais, o congresso nacionaktieer lei n® 10.436, de 24 de abril de 2002,
reconhecendo a lingua brasileira de sinais (LIBRABNo0 meio legal de comunicag¢édo de
pessoas surdas, devendo ter o seu ensino garaidsstema de educacao federal e nos
sistemas estaduais e municipais, nos cursos dea&d@ludEspecial, de Fonoaudiologia e de
Magistério em seus niveis médio e superior.

Goes (1996), afirma que a implementacdo dessalafpem envolve problemas
complexos, ja que implicam mudancas de concepc@mrganizacdo de atendimentos em

instituicdes especializadas, escolas da rede regglensino e da familia.
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Entendemos que a proposta Bilinglie requer estagosfundados da lingua de
sinais, a busca de um melhor entendimento dasildifides e limitagbes das pessoas surdas, a
compreensao e o respeito a cultura diferenciadan@ssos.

Por isso 0 envolvimento da familia € de grande mdpaia, principalmente daquelas
gue sdo formadas na grande maioria por ouvintes,@ituito de se informar e esclarecer
sobre a necessidade da crian¢ca surda em adquirigia de sinais, que muitas vezes séo
ignoradas por pais ouvintes.

Para Quadros (1996), uma proposta bilingliie se praptbrnar acessivel a crianca
duas linguas, considerando LIBRAS como lingua aaterdefendendo seu aprendizado o
mais cedo possivel, partindo desse pressupost@@n@endizado da Lingua Portuguesa.

A autora ressalta que essa proposta da a criamga, suossibilidades de se integrar
naturalmente e mais cedo a comunidade ouvinte hecemdo-se como parte de uma
comunidade surda. E muito importante o respeitaltura prépria dos surdos, contribuindo
para uma identificacdo sélida do seu grupo e msgguranca no aspecto social, afetivo e
cognitivo.

A proposta bilinglie terd que considerar esta @@imaoportunizando o contato da
crianca surda tdo logo que entre na escola, combnosnpertencentes a sua comunidade
cultural, social e linguistica, para que ela passa sua identidade e adquirir a lingua natural.
Quadros (1996).

Importantes pesquisas sobre a lingua de sinaisa® isplicagcbes na educacao da
crianca surda, tém sido produzidas nos ultimos.aBaseado nas afirmacdes de Ferreira
Brito (1993), que considera a lingua de sinais couma importante via para o
desenvolvimento do surdo, em todas as esferas diecwnento, e também em estudos
neurolinguisticos, que apontam a lingua de sir@soclingua natural dos surdos, reformulou
sua maneira de ver o surdo e sua metodologia Helli@ evidenciando algumas questdes
iniciais:

- N&o € mais possivel conceber a educagédo de sundodd uma abordagem gestual
e de escolas especiais;
[I- O atendimento a essa clientela deve se dar o neais possivel, através de

programas de atendimento precoce,



17

-  Sem um trabalho com os pais, no sentido da busezeltacdo de seu filho e do
acreditar que o mesmo nao € deficiente, mas difgsremenhuma proposta
educacional para o surdo tera éxito.

Propostas de educacao bilingtie, no Brasil, témrsigoidas em alguns trabalhos, mas
parece ndo haver documentacdo suficiente para commpauadro claro dessas iniciativas.
Entendemos a importancia de uma educacdo bilingira ps surdos, mas também
conhecemos a falta de preparacéo de profissionadseh da educacdo em relacéao a inclusao
das pessoas com necessidades educacionais espetiagspecial dos surdos, nas escolas
regulares.

A implementacdo e implantagcdo dessa propostada@iem acontecer somente em
escolas especializadas, mas também em escolaaregggle atendam aos alunos surdos, pois
dessa forma contribuiria satisfatoriamente pardeggracéo e inclusdo desses na sociedade.

Faz-se necessario, portanto, que se busque cadaareza formacédo e a capacitacao
de professores da rede regular de ensino, conuiboirte garantir a inclusdo dos surdos, de
forma efetiva, respeitando as suas diferencasrizalwo a sua lingua natural e propiciando-

Ilhes o entendimento e aquisi¢cdo da lingua portagiaéada (quando possivel) e escrita.

Atualmente, muitas tém sido as conquistas em relagaespeito ao surdo, inclusive
no que diz respeito & Lei n°® 10.098/00. No Art. dt8ibui ao poder publico mecanismos de
implementacéo para a formacédo de profissionaisprates tanto em relagéo ao braile, como

em lingua de sinais.

Logo apds a Lei n® 10.436/02 teve sua regulam@otap Decreto n® 5.626, de
22/12/05, que dentre outras previsfes assegura ce wfusdo da LIBRAS em todas as
instituicbes federais (Art. 14) nas areas de foéuage professores e na disponibilizacédo
COMO recurso e apoio assistivo para os alunos swdoadutor e intérprete de LIBRAS —

Lingua Portuguesa (Art. 14, I, b).
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3. AS FRAGILIDADES NO PROCESSO DE INCLUSAO DO SURDO NA
REDE REGULAR DE ENSINO.

ApoOs estudo em relacdo a Educacdo dos Surdos espaspde ensino, entendemos
que a proposta que melhor atende a especificidegied no que diz respeito a comunicacéo e
interacdo com 0 meio € a proposta bilingle, pasa ee fundamenta na perspectiva socio-
antropolégica de que o surdo € culturalmente diferelo ouvinte, com habitos, valores,
costumes e lingua propria.

O conhecimento e compreenséo sobre a cultura guddafundamental importancia
para a aplicabilidade dessa proposta, pois dessaafa representagdo social do surdo e
surdez toma um novo significado e a partir daiela-seconfiguracdo desse e entendimento
da proposta.

Segundo, Strobel (2008 apud Miranda 2001) o recomianto da identidade e cultura
surda depende dos olhares dos profissionais dalarsalde, educacional e sociedade, pois a
representacdo da identificacdo se d& através delimgiza que influencia na diferenca,
portanto auto narrar-se € o cerne para a poligadehtificacéo.

A necessidade do surdo auto afirmar-se enquaredsopltural diferente € o cerne do
processo de mudanca da representacdo social e giorda construcao de identidade, o que
nos ultimos anos tém tido um aumento na difus@sadesltura proporcionando um avango no
que diz respeito aos direitos, reconhecimento erdedvimento do surdo.

Percebe-se que essa proposta vem se consolidasigo@mns nas escolas, mas assim
como reflete Lopes (2005) a escola esta preparada pniformizar e ainda apresenta
dificuldade em trabalhar com as diferencas e alglade, por isso necessita de referéncias
para descrever, educar e disciplinar os desiguais.

Por isso, percebem-se fragilidades nesse processoipalmente na area escolar, ao
direcionarmos nossos estudos para a politica diesé@ do surdo na rede regular de ensino.
A compreensao dessas supostas fragilidades exigeestindo de campo, no qual, os
professores de surdos colocam seus anseios, atimudkescobertas, que contribuem para
possiveis buscas de solucdo, na tentativa de doetala inclusdo e o processo de
ensino/aprendizagem dos surdos.

Para se chegar a tais consideragcdes a entrevistadenvolvida com dez professores,
sendo oito da rede publica municipal e dois da neakticular na cidade de Governador

Valadares. A populacéo foi escolhida dessa formmagrosido levantado, previamente, dados
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sobre a frequéncia de surdos que da rede pubhcaede particular, e a partir dai detectou-se
maior nimero na rede publica.

A pesquisa trouxe-nos algumas respostas, mas mambgos questionamentos. As
fragilidades apresentadas dependem do contextdagsda construcdo de identidade, do
meio em que vive; pois esse determina a forma daupmacdo escolhida ou oferecida ao
surdo, das oportunidades sociais que lhe sdo adasc

A partir dessa constatacao percebemos que asdeafgs modificam de acordo com a
condicdo do surdo envolvido no processo de incluséoseja, surdo de escola particular,
surdo de escola publica, surdo fluente em lingusirtkis, surdo que ndo domina a lingua de
sinais e apresentam dificuldade na oralidade (gerte surdos com perdas auditivas
profundas e filhos de pais ouvintes), surdo coirpretes, surdos sem intérpretes.

Strobel (2008 apud Karnopp 2006, p. 99), faz auiség constatacdo no que diz
respeito a diversidade de identidade dentro de euttara: “Ao afirmarmos que os surdos
brasileiros sdo membros de uma cultura surda mgfisa que todas as pessoas surdas do
mundo compartilham a mesma cultura simplesmentguecelas ndo ouvem.”

Entendemos que essa argumentacdo serve para pessamrelacdo também a uma
territorialidade ainda menor, ou seja, surdos da nmasma cidade ndo comungam 0S mesmos
valores, as mesmas idéias, sO porque sdo surdasterdixoutros aspectos que estao
interligados a condicdo da pessoa surda, como #didaenseus valores, a experiéncia e a
condicédo social e as representacfes de surdezigdate, na qual, o surdo esta inserido.

Segundo Lopes (2005) isso implica pensar no sugeitdo em uma perspectiva pos-
moderna, onde h& multiplas identidades surdas erstrogdo que se manifestam de acordo
com as subjetividades e experiéncias de cada ussaR& que a identidade surda existe, mas
suas apresentacdes sdo variadas conforme suserdpgem.

De acordo com as entrevistas realizadas com poréessle escolas particulares e
escolas publicas, entendemos que uma das fragibdadicontradas no processo de inclusao
do surdo esta centrada na comunicagédo, pois nasnaeptos dos dois professores de escola
particular, manifestaram suas angustias em na@icoai um professor intérprete na sala e
ao mesmo tempo de acabarem utilizando da comuwicatg para o trabalho com os alunos
surdos.

Um desses professores trabalha na Educacgao Inéahtisca o visual como suporte,

procura estabelecer comunicagdo com a crianca atnalgés de imagens e desenhos, além de
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utilizar a fala bem articulada para a percepcéopddsvras que nomeiam ou direcionam as
propostas de atividades. Acredita que a criangdasiem conseguido compreender e interagir
de forma significativa nas aulas, mas também peredduns prejuizos no desenvolvimento
de algumas atividades, principalmente nas convessdsscussfes na rodinha e musicas
compartilhadas com os demais alunos.

Ressaltar que os alunos atendidos por essas dafasgares da Escola Particular séo
surdos que passam por treinamentos da oralidadegéadde importancia, pois a dificuldade
de comunicacéo centrada nesse contexto ndo seedasgpela falta do intérprete na sala, mas
também pela falta do dominio da lingua de sinais.

Coincidentemente, as duas professoras da redeypartitrabalnam com criangas
surdas que apresentam semelhanca no aspecto &ioio;ano que diz respeito a falta de
contato com outros surdos por serem pertencentéamdBas de ouvintes, que ndo aceitam,
ou ainda ndo percebem ou conhecem a necessidgol®@mleiar o contato dessas criancas
com adultos surdos para construgéo da identidadema&omo defende Strobel (2008 p.41).

Isso mostra a necessidade de refletirmos com seléeda importancia de trazer as
criancas surdas ao contato com surdos adultos peesem um vinculo
identificatorio cultural, a fim de evitar que edsabitual davida surgida com um
“olhar” ao seu redor na vida cotidiana possa pesar suas reflexdes e provocar
futuras angustias e ansiedades.

Quando mencionamos no inicio do texto que as fdagies encontradas no processo
de inclusdo dependem de fatores que fazem parterdficdo do sujeito atendido era para
referenciar essa primeira situacdo na qual deparasm relacdo a dificuldade de
comunicacao.

Essa dificuldade comunicacional centra-se na thtdingua de sinais e da oralidade
compreensivel por parte dos educandos, que congeqiente utiliza-se do artefato visual a
todo instante para estabelecer comunicacdao e dess@a exige atencdo constante das
professoras, 0 que segundo as mesmas acaba sqalsivel devido a necessidade de estar
também orientando aos demais da sala.

A fragilidade no aspecto comunicacional encontradagclusdo dos surdos na rede
municipal de ensino difere um pouco da escola q4dat, pois todos os professores
entrevistados da rede municipal de ensino contam @ontérprete na sala, mas sentem-se
alheio ao processo de construcdo do conhecimesteuwtdos atendidos, por ndo conseguirem
intervir diretamente nas dificuldades, as vezessgmadas por esses no decorrer das aulas
referentes a algum conteudo especifico.
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Percebemos que essa dificuldade comunicacional @éestar interligada ao artefato
cultural lingtistico do ndo dominio da lingua deag por parte do professor regente, centra-

se também na pedagogia aplicada, também diz resgmedrtefato da experiéncia visual.

Os sujeitos surdos, com a sua auséncia de audig@osem, percebem o mundo

através de seus olhos, tudo o que ocorre ao resler desde os latidos de um

cachorro — que é demonstrado por meio dos movireatgsua boca e da expressao
corporeo-facial bruta — até de uma bomba estouraneo é obvia aos olhos de um

sujeito surdo pelas alteracdes ocorridas no antiemmo 0s objetos que caem

abruptamente e a fumaca que surge. (Strobel 2398 p.

Nesse momento, percebemos que as fragilidadesmteadas na comunicacdo na
rede publica e na rede particular sofrem interi@eémlo meio social e educacional, pois
enquanto as professoras da rede particular contamuen nimero de alunos reduzido em
sala, recursos diversificados para exploracdo doali com o intuito de desenvolver um
trabalho baseado na proposta da pedagogia visi@alcanseguem ainda uma comunicacao
eficiente com as criancas surdas atendidas nesdsgoe falta do uso e dominio da lingua de
sinais.

Enquanto que na rede publica, existe o acessmgaaide sinais através do
intérprete, mas o professor ainda sente-se insegupoatica de ensino aos surdos, na maioria
das vezes, transferindo o papel de professor piatérprete que acompanha esses alunos.

Todos os professores entrevistados da rede pubisaram que compreendem que o
surdo é visual e procuram diversificar as aulasreditam que tem dado resultado, pois os
alunos tém conseguido expor suas idéias nas atesédde verificacdo de aprendizagem. Mas
ao mesmo tempo ressaltam que o trabalho de intg#wenas atividades € realizado pelo
intérprete e que eles apenas fazem a correcaceevabso resultado.

Um dos professores diz: “Tento fazer sempre qusipelsmaterial visual, mas nao é
sempre que consigo atender as necessidades deatnaas surdos, porém na maioria das
vezes, com auxilio da intérprete, eles conseguatizae as atividades propostas.”

A fragilidade da comunicacdo é evidente no procelesmclusdo do surdo na rede
regular de ensino, seja pelo falta de dominio dguk de sinais pelos educandos ou pelos
professores, mas ao mencionarmos sobre a propastaatica desenvolvida, que requer
artefatos visuais, percebemos que essa pode seidemda outra fragilidade, pois os
professores sentem-se inseguros e compreendem ejouesempre conseguem atender as

necessidades de seus alunos surdos.
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Outra fragilidade que encontramos esta no artdfatoliar e social. De acordo com
as entrevistas realizadas com as professoras dgagticular, percebemos a angustia dessas
no que diz respeito a falta de dominio de uma Angr essas criancas.

Essa condicdo se da pelo fato da familia ndo peroitso da lingua de sinais pelas
criancas e as mesmas ainda néo terem conseguigilovdeger uma oralidade satisfatoria para
estabelecer uma comunicacgao eficaz e eficiente.

Diante disso entendemos que essa fragilidade actgvterindo na inclusao do surdo,
que por falta do dominio de uma lingua deixa déqpaar de dialogos desenvolvidos na sala,
ndo compreendem a proposta de atividades, ndo xpéies sentimentos, anseios, duvidas e
dificuldades, gerando um comportamento “agresseadonfuso, muitas vezes visto pelos
professores como indisciplina.

Strobel (2008 apud Laboritt 1994 p.54) explica:

Os adultos ouvintes que privam seus filhos da Hrdgisinais nunca compreenderao
0 que se passa ha cabeca de uma crianca surdesdiid®o, e a resisténcia, a sede
de se comunicar e algumas vezes o 6dio. A excldadfamilia, da casa de onde
todos falam sem se preocupar com vocé. Porque @dspreempre pedir, puxar
alguém pela manga ou pelo vestido para saber, woopam pouquinho, daquilo
gue se passa em sua volta. Caso contrario a vidaféme mudo, sem legendas.

Propositalmente utilizei ao longo desse texto meetartefato”, pois tomo como base
as argumentacdes de Strobel (2008) que constase@srestudos que os diversos autores nos
campos dos estudos culturais, trazem como congeitartefatos” tudo aquilo que constitui o
jeito de ser, ver, pensar, entender e transformarundo, portanto sdo as producgdes dos
sujeitos que se transforma em cultura.

A pesquisa demonstra que na escola regular, eacoogr de forma bem distinta
fragilidades na inclusdo dos surdos que envolveatrguartefatos culturais que constituem a
cultura surda; o da experiéncia visual, o ling@iésto familiar e social. Isso nos faz concluir
que tais fragilidades estéo interligadas as difemulturais desses sujeitos.

Ao entrar no territorio cultural, tudo fica sobspeita, a inseguranca no que diz
respeito ao dominio, a ameaca da colonizacao sisiéecia daqueles que ndo conseguem se
enquadrar, ainda ndo se permite questionamentiexdes e acbes que dao lugar as
diferencas.

A Escola precisa passar a se preocupar com aserisr identidades, com as
possibilidades das trocas culturais e das mangiéssade poderes desiguais, para a promog¢ao

de um novo curriculo que vai além da permissao agardo de um territério, mas que
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auxilie na desterritorializacdo de identidades ecdiuras consideradas majoritarias na
instituicdo de ensino.

Pensar na incluséo do surdo na rede regular decemgio basta apenas auxilid-lo na
comunicacao com a LIBRAS e direito a um intérprkgetro da sala, ou ainda que o professor
propicie a esses recursos visuais, mas que hajatramsformacdo no curriculo a partir de
uma analise pedagdgica e institucional.

Conhecer as especificidades da surdez que direasnaujeitos surdos para a
construcdo de uma cultura propria é a base parsforanacdo desse processo, pois de acordo
com as entrevistas realizadas percebe-se que mdies professores nao tiveram a
oportunidade de reconfigurar o surdo, ainda o gy@®arcomo um ser deficiente que necessita
de outros recursos para o aprendizado, ndo pelleedda cultural, mas pela falta da audicéo.

Dessa forma, a inclusdo dos surdos na rede redgelansino segue o modelo que
particularmente consigo enxergar de que essescefwvitlados” a participar dessa rede de
ensino com o intuito de usufruir da convivénciaseotarizacdo dos ouvintes. Porém com
alguns procedimentos pedagodgicos que os auxiliempnendizado e acesso as discussdes
oralizadas através da traducao do intérprete.

De acordo com as entrevistas entendemos que o sardede regular de ensino deve
seguir as normas, valores, costumes e préticagialisglas aos ouvintes. Mudancas
curriculares devem acontecer para que de “convslan® surdos passem a ser discentes e
comunguem dos mesmos direitos e oportunidadessjaevintes.

Que a LIBRAS passe a fazer parte do curriculo, ajlieeratura surda; que traduz a
memo©ria das vivencias surdas atravées de variag@gsalo povo surdo sejam difundidas, que
0s surdos possam participar das discussdes coraneaigie ndo somente com o intérprete,
gue possam apresentar suas artes atraves de desexpressodes faciais, corporais e imagens
visuais.

Essa reflexdo nos direciona para a proposta dagpgdasurda dentro das instituicoes
de ensino. Para tanto, a participacdo de professomelos nas escolas é o cerne da questao,
pois é através desses que a escola tera oportend#adeformular seu curriculo dando ao
surdo a oportunidade de participar ativamente docgeso de ensino/aprendizagem
preservando e disseminando sua cultura e constrgima identidade.

Strobel (2008 p.73) afirma: “O povo surdo luta pe¢alagogia surda que parte de um

“olhar” diferente direcionado em uma filosofia par&ducacédo cultural. Em que a educacéo
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dad-se no momento em que o surdo é colocado emtgocwan sua diferenca para que
aconteca a subjetivacao e as trocas culturais.”

As fragilidades encontradas perpassam pelo camiparady o ndo conhecimento ou
reconhecimento de que o surdo possui uma cultfeeedie dos ouvintes, ndo permite que a
escola perceba a necessidade de mudancas um pa@iEacomplexas, que vao além do
direito ao intérprete de lingua de sinais e reaurssuais as vezes utilizados pelos
professores.

Para tanto, faz-se necessario que estudos surfms ampliados promovendo uma
participacdo efetiva no sistema organizacional £ pwiticas publicas direcionadas ao povo
surdo. Além da oferta de capacitacdo de educaderexportunidades de atuacdo de
professores surdos na rede regular de ensino.

Isto € necessario para o0 sucesso da proposta Ualirgendo imprescindivel um
ambiente préprio dentro da escola, ou em outrorlpgaa se desenvolver a linguagem e
pensamento da crian¢a surda, assim tornar-se-&@lossensino da segunda lingua, caso
contrario, a crianca surda ndo sera eficiente ngua Portuguesa.

Em razéo desta dificuldade, a escola deve ser rnratbalhada para ser coerente com a
proposta de ensino, pois o bilinglismo para sumi®ge estar baseado no respeito pela
diferenca, na aceitacdo da cultura e lingua da n@ade surda e na abertura de espacos para
surdos adultos. (Quadros, 1996:24)



25

4. CONSIDERACOES FINAIS:

Através da retrospectiva histérica da educacaosdodos, observamos um grande
conflito entre os defensores do oralismo e da lggm gestual, no qual se bombardeiam com
qualificagbes, ou melhor, desqualificagbes, preadap com o0 reconhecimento meritorios
deixando de explicar o fundamental; porque os sieindo conseguiram fazer com que 0s
surdos se apropriassem dessa linguagem e os gessiaBio conseguiram fazer com que 0s
surdos se constituissem numa comunidade fortebe@ug.

Contudo, esse conflito veio contribuir para estudogesquisas que buscam novas
propostas de metodologias, com vista ao pleno deb@émento da cidadania dos surdos e
reducao de atos preconceituosos.

Diante da preocupacéo com a descriminagéo, pretore® ndo compromisso com
um ensino mais eficiente para os surdos, a inclasé@olar, vem nos mostrar que o respeito a
um processo educacional, envolve a analise mina@aspratica educativa, pois o éxito da
incluséo social depende do éxito da inclusdo escopta ser esse o0 primeiro nucleo apos a
relagao familiar.

Todos os cuidados referentes a inclusdo escolanueser tomados, para que essa
ocorra de maneira favoravel para o desenvolviméatsujeito em questao.

A lei vem contribuir para inclusdo, mas para quer@c efetivamente, faz-se
necessario que acontecam algumas reformas no aigtstolar e a conscientizacdo de todos
os educadores para um trabalho que propicie o delsénento de todos os alunos, de acordo
com as suas caracteristicas pessoais e as dergextasocial.

De acordo com a presente pesquisa, percebemosacu® gurdo ter condi¢cdes de se
desenvolver plenamente, faz-se necessario quedjms dadas oportunidades educativas que
respeitem as suas diferencas. Tomar como base @teg@oiogia, que analise as diferencas
culturais existentes entre os surdos € de fundaiiemportancia.

Quadros 1995 defende que os surdos (filhos despaiks), apresentam um melhor
desenvolvimento escolar e nas produgfes escritasdgminarem uma lingua (no caso
LIBRAS), o mais cedo possivel, tomando esta conse para o desenvolvimento da segunda
(Lingua Portuguesa), oral ou escrita, e também omekor aceitacdo das suas diferencas,

encarando a surdez com naturalidade, se consideriguial” e capaz perante as demais
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pessoas. O que muitas vezes ndo acontece com ¢fillttxs de pais ouvintes) por néo terem
acesso a sua lingua natural e ndo dominar a lohggiauvintes.

A presente pesquisa vem confirmar esta afirmdedendo algumas ressalvas, com
o intuito de complementar, pesquisas anteriores ppoceber através da entrevista com o0s
professores de surdos, que as fragilidades endastrao processo inclusivo desses na escola
nao estdo somente no aspecto da hereditariedade primzipalmente no aspecto soécio-
econdmico e cultural.

Portanto, faz-se necessario o dominio de umadingara que o surdo possa ter um
melhor desenvolvimento escolar, mas afirmamos gteaspecto ndo deve ser tomado como
anico.

Diante disto, consideramos que as fragilidades rérexdas na inclusdo do surdo na
rede regular de ensino em Governador Valadares@d@io simplesmente pelo dominio ou
nao da lingua de sinais, mas por aspectos maiampl

A partir dessa afirmacgéo, mais uma vez confirmaansecessidade de se respeitar
as diferentes culturas, para que possam l|hes gamnparticipagdo no processo de
aprendizagem que € extremamente complexo e exageva@lvimento de todos os aspectos
cognitivos, emocionais, organicos, psico-sociaglurais.

Essas observagOes sao relevantes para que osle@discpossam proporcionar ao
educando surdo, situacdes que desperte a motiaed@o a interacdo com o objeto do
conhecimento, com seus colegas e professores.

Uma vez compreendida, que a aprendizagem ocoriiatinsidade do sujeito, mas
consciente de que o processo de constru¢cdo do aordrgo esta estreitamente ligado a
diversidade e a qualidade de suas interac6esnfaia facil o desenvolvimento de toda e
qualquer crianca.

E pensando num sistema de ensino inclusivo, ondeurna diversidade das
necessidades no cotidiano escolar, que se fazs@&mebuscar meios que contribuam com o
ensino-aprendizado de cada educando, respeitaswiadividualidade e habilidades.

A escola deve incluir conteudos curriculares espesi como suporte e
complementacédo ao trabalho desenvolvido em sakuldecom os curriculos regulares, de
modo a garantir condi¢cdes de aprendizagem queilsoatn para o desenvolvimento global
dos surdos.
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Pensamos que em termos legais, ja garantidos hald_éiretrizes e Bases da
Educacao n° 9.394/96, a educacédo especial possuesmos objetivos da educagéo geral, ou

seja, educacédo de qualidade para todos.

Penso que o modelo tedrico de Vygotsky, embora ereqao expansdes e
reformulacdes, contribui, ainda hoje, para esfordesnvestigacdes derivadas do
pressuposto da constituicdo social do sujeito. &lepsrspectiva tedrica o
desenvolvimento da crianca surda deve ser comprEerEOmo processo social, e
suas experiéncias de linguagem concebidas comaniias de significacdo e de
mediacdo nas suas relagdes com a cultura, nagghesr com o Outro. (Gées,
1996:37).

Diante disso, e também pelo respeito as diferemgexessidades educativas do surdo,
faz-se necessario que as escolas regulares, busgumepnir com a lei que garante a incluséo,
como aquela que defende o reconhecimento da lisgsanais (LIBRAS), reestruturando seu
quadro de profissionais, investindo na preparagéapacitacdo dos mesmos com o intuito de
fazer cumprir as leis referentes ao caso, e camtidlo para o acesso e permanéncia desses
individuos nas escolas regulares e sociedade.

Os alunos surdos, integrados em classes deoeregnlar, devem dispor, em suas
escolas de salas de recursos onde recebam atetmliespecializado. Seus professores do
ensino regular necessitam de orientacdo pedagddgcagducdo no numero de alunos da
turma, bem como apoio dos administradores, prowesd@om recursos instrucionais
adequados e indispensaveis.

Enquanto o professor ndo dominar a LIBRAS (cujalizgcédo e o reconhecimento ja
foram garantidos por Lei), a escola deve orgarseade modo que os alunos e professores
desenvolvam um tipo de dindmica em sala de aulguabo conhecimento a ser trabalhado
seja, de fato, compartilhado.

A principal diferenca entre crianca surda e ougrgsta no modo como se lhes ensina
e nao propriamente nas matérias curriculares ansagpeendida.

Deparamos também com a resisténcia de algunsgimfais da educacédo, que pela
falta de informacéo ou por ndo acreditar na pdsddioie efetiva da inclusédo, ignoram que a
educacao tem além de uma funcdo social e sociali@ad papel de informar, transformar,
preparar e de garantir o direito de todos.

Entendemos que para se desenvolver um trabalhoatguela as diferencas e
diversidades, respeitando a individualidade do awde, ha necessidade que o professor

busque uma capacitacdo continuada. Que conhecterdansobre as teorias que auxiliam
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para contextualizar e priorizar as metas e findeda ou seja, teorias que fornecam

instrumentos de analise e reflexdo sobre a pratecapmo se aprende e como se ensina.

Se aceitdssemos que o ensino € exclusiva e funt@mente uma atividade
rotineira, estatica e até estereotipada, ndo @méamos de teorias sobre essas
caracteristicas; nesse caso, as receitas e insgrsgdiam o mais adequado. Mas ja
sabemos que ensinar é outra coisa, e que os fdleellos raramente se adaptam
as necessidades da situacgdo. ( COLL, 1999:12)

7

Cabe ressaltar que ndo é nossa intencdo tentasmitanem nossas palavras
“simplicidade” no processo de inclusdo, quando r##enos a busca pela capacitacdo dos
professores, mas de alertar que estes sdo co-s@ses pelo sucesso ou nao desse processo,
juntamente com os especialistas da educacéao, efnidia, comunidade e poder publico.

Faz-se necessério a reorganizacdo das escolasgpeaatir uma educagdo de
qualidade para todos, adequando seus curriculosasamcessarias estratégias e adaptacoes,
respeitando o ritmo de aprendizagem dos alunosieter®sses correspondentes a sua faixa
etaria.

Sole (1999:27) “... avancar no sentido de um endmagualidade ndo é apenas uma
guestao dos professores: diz respeito a naturagacaracteristicas do curriculo, ao apoio das
autoridades educativas, as possibilidades de f@wnggrmanente e a organizacdo das
escolas”.

Cabe lembrar que para o surdo ser respeitado acot@grante de um grupo bilingte,
faz-se necessario ampliar as oportunidades dotootian as duas linguas, buscando garantir
um trabalho de apoio especializado, ao qual é deafmental importancia para o seu
desenvolvimento.

A participagdo da familia no processo de ensinoeéswdima importancia, sendo
necessario que esta seja orientada para contefetivamente nesse processo, buscando
ajuda e subsidios quando necessario, assumindgel ga pais educadores, apoiando e
ajudando os filhos em mais essa conquista.

Respeitar as diferencas de acordo com as caréicksise condicbes de cada
individuo, em especial dos surdos, levando em dereido as condi¢des sociais e culturais
desses, € uma acao fundamentalmente important@paranizar o desenvolvimento social,

afetivo e cognitivo dos mesmos, contribuindo papdeno desenvolvimento da cidadania.

Somente no momento em que nos debrucarmos soben@néno social da
deficiéncia auditiva, levando em consideracdo afigées efetivamente impostas
por uma condicdo intrinsecamente adversa (a syra@diada as condicdes das
minorias culturais, determinadas por diferencaslasse, raca ou género, estaremos
avancando no sentido de contribuir efetivamenta paacesso a cidadania, acesso
esse historicamente negado, quer pelos defensaveoralismo, quer pelos
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defensores da lingua de sinais, na medida em quobune deles conseguiu,
efetivamente, se desvincular das manifestacdescifisps geradas pela surdez.
(BUENO 1998:54)

Entendemos que o processo de inclusdo dos surdoacoétece de repente, e que
demanda tempo para atingir a sua plenitude e aaptmmsciéncia de todas as suas
implicacdes, sendo estas complexas e exigindo @ef@, determinacdo, conscientizacao e
respeito as diversidades e diferencas.

Pudemos verificar ap0s a presente pesquisa qu#a aioje, a educacdo de surdos
necessita de muitas reflexdes para viabilizar ursinende qualidade que, favoreca o
desenvolvimento pleno e a inclusdo deste na escsbaiedade.

Consideramos que a proposta de educacdo bilingisia @ie encontra em fase de
desenvolvimento nas escolas municipais de Governddladares, pois algumas medidas
foram adotadas no que diz respeito ao uso da lidgs#nais, mas essa ainda néo faz parte do
curriculo de nenhuma das escolas nas quais ospooés foram entrevistados.

A Lingua de Sinais ainda é utilizada somente pelosos surdos e intérpretes e
alguns professores consideram satisfatorios e deferque dessa forma o surdo esta tendo
oportunidade de desenvolvimento.

Diante dessa afirmativa percebe-se que os profsssonda ndo tem conhecimento
que o atendimento diferenciado vai além de adapsaedsuportes, levando em consideracao
que no que diz respeito a questdo cultural. Aterdediferencas requer além dessas, 0
conhecimento da cultura do outro, dando oportuidacesse de praticar e defender seus
valores, costumes, forma de comunicagéo e atitsel@ssentir-se um estranho no meio dos

demais.

“Sugere-se a organizacdo de uma pedagagisal que contemple a elaboracdo do
curriculo, didatica, disciplinagstratégia, contacdo de histéria ou estéria, jogos
educativos,envolvimento da cultura artistica, cultura visudésenvolvimentada
criatividade plastica, visual e infantil das artgsuais, utilizacaala linguagem de
Sign Writing (escrita de sinais) na informatigacursos visuais, sua pedagogia
critica e suas ferramentas e praticascepcdo do mundo através da subjetividade e
objetividade conas “experiéncias visuais” (Perlin, 2000).( Camp2l@7,p.129)

Para tanto conhecer e respeitar o surdo enquasssogeulturalmente diferente e
perceber a surdez como uma condi¢do do indivich@mecomo uma falta de um dos sentidos,
contribui para a aceitacdo da diferenca, quebramdparadigma da surdez enquanto
deficiéncia que limita e impossibilita o surdo dsenvolver-se.

Por fim, trazemos para as consideracdes finaieqgaanto a escola ndo conhecer

sobre essa diferente cultura e entender que o swackssita além do intérprete em sala, o
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acesso a um curriculo que contemple a arte, atliter, a experiéncia com professores surdos,
o trabalho com a LIBRAS, proporcionando a interagétre essa e o portugués, além da
difusdo da lingua de sinais na escola, as fragdigd@ncontradas nesse processo inclusivo na
rede regular de ensino em escolas municipais &pares de Governador Valadares estarao

presentes dificultando a efetivagéo da inclusao.
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6.ANEXO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA —UFSM
CENTRO DE EDUCACAO
Curso de Pos-Graduacao em Educacéo Especial
Professor:
Escola:
Turma:

1) Fale um pouco sobre a incluséo:

2) O que vocé entende por surdez e surdo?

3) Durante as aulas como vocé estabelece comunicacao com seu aluno surdo?

4) A proposta pedagogica que vocé utiliza em sala atende as necessidades do seu
aluno surdo? Explique a sua concluséo.

5) ApOs nossa conversa vocé acredita que o surdo esta efetivamente incluido na
sala de aula da escola da rede regular de ensino?



